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OSHIRO, Katyuscia. A formac¢do de professores para a infincia em Campo Grande
- MS: as concepcdes e praticas de educadores apos a habilitacio em educacio
infantil. Campo Grande, 2010. 127p. Dissertagdo (Mestrado) Programa de Pods-
Graduacdo — Mestrado em Educacdo, Universidade Catélica Dom Bosco.

RESUMO

O presente trabalho, ligado a Linha de Pesquisa Praticas Pedagogicas e suas relagdes
com a Formacdo Docente do Programa de Mestrado e Doutorado da Universidade
Catodlica Dom Bosco — UCDB, tem por objetivo, identificar como as professoras de
Educacao Infantil se tornaram as profissionais que sdo, analisando as contribui¢des e
implicagdes da Licenciatura em Pedagogia e da Habilitagio para Educacdo
Infantil. Mais especificamente, a pesquisa buscou identificar as contribuicdes e
implicagdes da habilitagdo em Educacdo Infantil na vida profissional das professoras
que trabalham com as criangas nos Centros de Educacdo Infantil /CEINFs e Pré —
Escola da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS. Para a realizacdo da
pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa, na modalidade descritivo-explicativa. O
estudo foi realizado com cinco professoras sendo trés de duas escolas de tempo integral
e duas da pré-escola do Centro de Educagdo Infantil/ CEINFs do municipio de Campo
Grande-MS. A coleta de dados deu-se mediante trés tipos de procedimentos:
questionario; diario e entrevista recursiva. Em primeiro lugar, foi aplicado um
questionario inicial para identificar em quais CEINFs seria possivel encontrar
professoras que teriam cursado Pedagogia com a Habilitagdo em Educacdo Infantil,
depois de estarem trabalhando na area. O segundo questiondrio teve a intencdo de
mapear os sujeitos da pesquisa: a formagdo, instituicdo e o tempo de formacdo. Por
meio dos didrios, os professores realizaram o registro das atividades desenvolvidas
diariamente por um periodo de um més. Tais registros visavam a identificacdo da
pratica pedagogica das professoras, bem como fornecer dados preliminares para a
elaboragdo do roteiro das entrevistas, as quais foram realizadas de forma recursiva. Os
dados dos diarios e das entrevistas foram categorizados e analisados, levando-se em
conta aspectos como: formacgdo, rotina, atividades ,desafios e preocupagoes revelados
pelas professoras. Os resultados apontaram os cursos do CEFAM, da Licenciatura em
Pedagogia e da Habilitagdo em Educagdo Infantil, como fundamentais no processo de
formacdo dessas professoras. As suas concepgdes se mostraram associadas a
compreensdo da crianga como um ser em desenvolvimento, assim um cidaddo de
direitos. As suas praticas sdo reveladoras da crenga de que Educagdo Infantil ¢ um
espago que proporciona o desenvolvimento integral das mesmas porque valoriza o
brincar como atividade central da infancia, possibilita a construgdo de autonomia,
cooperagdo, responsabilidade, criatividade e a formagao do auto - conceito positivo. A
relagdo do cuidar e educar também compareceu articulada. A qualidade do trabalho
desenvolvido por estas professoras aponta para uma formacdo consistente que
provavelmente se relacione com o fato de ter sido realizada simultaneamente ao
trabalho na sala de aula.

Palavra — chave: formacao de professores, Educacao Infantil, habilitagdo em Educagao
Infantil, censo especial da Educagdo Infantil 2000
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OSHIRO, Katyuscia. Teacher training for children in Campo Grande - MS: The
concepts and practice of teachers after the major in kindergarten Education.
Campo Grande, 2010. 127p. Thesis (Masters) Pos - graduation Program - Masters in
Education, Dom Bosco Caatholic University.

ABSTRACT

This work is connected to the Line of Pedagogical Practices Research and their
relationship with the Teacher Training Program for Master and PhD at Dom Bosco
Catholic University - UCDB, aims to identify how teachers of kindergarten have
become the professionals they are, analyzing the contributions and implications of the
Major in Education for Kindergarten Education. More specifically, the research sought
to identify the contributions and implications of the qualification in Kindergarten
Education in the professional lives of teachers who work with children in Child
Education Centers / CEINFs and Pre - School of the Public Schools of Campo Grande.
For this research, it was opted a qualitative approach, the descriptive-explanatory
method. The study was conducted with five teachers from two schools, three of them
from full-time schools and two from pre-school of Child Education Center / CEINFs of
Campo Grande-MS. Data collection took place through three types of procedures:
questionnaire, interviews and recursive interview. First, a questionnaire was applied to
identify on which CEINFs teachers who had attended a Major in Kindergarten
Education after being working as a teacher, could be found. The second questionnaire
was intended to map the research subjects: the training, the training institution and
training time. Through their daily records, the teachers held the record of the activities
performed daily for a period of a month. These records were designed to identify the
pedagogical practice of teachers as well as provide preliminary data for establishing the
series of interviews, which were performed recursively. Data from the diaries and the
interviews were categorized and analyzed, taking into account aspects such as training,
routine activities, challenges and concerns revealed by the teachers. The results showed
the courses of CEFAM,'s Degree in Education and Major in Kindergarten Education as
fundamental in the process of training these teachers. Their conceptions were associated
with understanding the child as a developing human being, and a citizen of rights. Their
practice  reveals the belief that kindergarten is a place that provides the full
development of the children because it values playing as central activity of childhood,
it allows the construction of autonomy, cooperation, responsibility, creativity and the
formation of self - positive concept. The relationship of care and education also attended
articulated. The quality of the work of these teachers point to a consistent training that
probably relates to the fact that it was conducted simultaneously at work in the
classroom.

Key - words: teacher training, Kindergarten Education, major in Early Childhood
Education, Kindergarten Education Special Census 2000.
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INTRODUCAO

O cuidado e a educagdo das criangas de zero a seis anos a partir do século XIX
ocorreriam em asilos, creches, orfanatos entre outros espagos. Com as mudangas
politicas e econOmicas, esse contexto passa a ser uma preocupacao geral da sociedade,
sendo indispensavel um local onde essas criangas permanecessem em seguranca, com
atendimento e cuidados basicos para que os responsaveis, inclusive a mae, pudessem
trabalhar, pois com a revolucdo industrial, a mulher entrou no mercado de trabalho

como um elemento de grande valor agregatorio.

A discussdo sobre quem cuida e educa as criangas foi e continua sendo a grande
preocupacdo de muitos pensadores ¢ legisladores. No Brasil, as mudancas mais
significativas ocorreram a partir de muitas lutas e movimentos sociais a fim de garantir

uma educacao de qualidade para os pequenos.

A educagdo infantil no Brasil ganhou espaco a partir da Constituicdo de 1988.
Esse espaco se consolidou também com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LBD n° 9394/96 que estabeleceu a educagdo infantil como a primeira etapa
da educac@o basica, e determinou que o profissional para cuidar e educar essas criangas
deveria ter o magistério e no prazo de dez anos ter concluido a formagdo em nivel

superior.

A partir dessas exigéncias legais, muitas iniciativas foram tomadas para
qualificar os professores de Educacdo Infantil, como: cursos emergenciais, cursos de
férias, curso de dois anos e outros, realizados a partir de parcerias entre as prefeituras e
as Universidades, para que se atendesse a esse quadro. A formacao universitaria foi feita
até recentemente em curso de Pedagogia vigentes até 2006 que foi determinada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia com a
Resolucao CNE/CP N° 2/2002, mas sem especificidade para formar esse profissional.
Somente a partir da promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Graduagdo em Pedagogia com a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006

passamos a ter um curso com habilitagdo para educagdo Infantil.
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Se considerarmos o carater recente das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Graduagdo em Pedagogia e também, que anteriormente nem todos os
profissionais que trabalhavam com as criangas tinham se qualificado, a formacdo de

professores para Educacdo Infantil ainda carece de solidez e tradicao.

Como nas demais areas de formacdo os cursos sdo tedricos, sem uma boa
articulagdo com a pratica e acrescentando a esses fatores outros relativos a propria
natureza dos cursos e que pesam negativamente na qualidade da formagdo, esta
somatoria acarretara uma série de dificuldade e equivocos no trabalho desenvolvido na

Educacao Infantil.

Nesse contexto, considero que ¢ importante ter como objeto de pesquisa
questdes relacionadas a formacdo do professor de Educagdo Infantil, ja que ¢ uma area

recente no Brasil, e isto justifica ampliar a investigacdo tedrica sobre ela.

Por outro lado a pesquisa também encontra justificativas de ordem subjetiva.
Este projeto de pesquisa foi fruto da minha ansiedade pessoal e profissional, ou melhor
de uma inquietagdo que foi se construindo durante a minha formacdo inicial. No
periodo da minha formacdo no curso de Pedagogia, era comum encontrar professoras
que atuavam com as criancas € que ja conheciam autores como Piaget, Vygostky,
Emilia Ferreira, entre outros. Elas ja sabiam da importdncia da Musica, da Arte, do
brincar para a infincia. Também havia aquelas que acreditavam ser importante
escolarizar as criangas. De qualquer forma, tudo que os professores do curso de
Pedagogia falavam ou propunham, como debate, pesquisa e estudo ndo parecia novo

para elas.

Fatos como esses, me fizeram pensar sobre a funcdo do curso para essas
professoras, ou seja: quais contribuicdes a Pedagogia poderia lhes trazer se ja haviam
cursado o CEFAM ou o Magistério? O que elas estavam fazendo ali, se ja trabalhavam
com as criancas? Percebia que para a maioria das falas e propostas dos professores da
universidade, a resposta delas era a de que ja conheciam e ainda ressaltavam — ja

vimos tudo isso no Magistério.

Esses fatos foram também corroborados pela experiéncia do estagio. Durante a

minha formagdo inicial, tive a oportunidade de fazer estagio na creche da mesma
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instituicdo em que cursava Pedagogia, com uma professora que estudava na minha sala
e como curso de Magistério. Realmente, frente a minha inexperiéncia, ela parecia saber
muito e o fato de estar ali cursando Pedagogia me intrigava. Por que ela fazia esse curso

se ela ja sabia tudo?

Depois de algum tempo, eu percebi que a Pedagogia ainda poderia acrescentar —
lhe conhecimentos importantissimos para construgdo de seus saberes. Algumas
experiéncias, como a da Iniciagdo Cientifica e do trabalho da Monografia, me fizeram
perceber que a formacdo € um processo continuo. Percebi também, que essas pessoas
que passaram por outra formacgao anterior ao curso de Pedagogia e ja estdo em sala de
aula, podem ter uma outra visdo e um outro tipo de relacionamento com os aportes

tedricos do curso.

Além das questdes teoricas sobre formagdo de professores para a Educacdo
Infantil,que passaram a me preocupar, inquictagdes desta natureza, de carater mais
profissional e pessoal, me levaram a escolher essa questdo como problema de
investigacdo e a desenvolver um projeto de pesquisa sobre o papel da Pedagogia para a
formag¢do de professores. Sendo assim, a pesquisa teve como objetivo retratar a
formagdo de professores para a Educagdo Infantil, analisando as contribuigcdes e
implicagdes da Habilitacdo Especifica do professor da Infancia para a pratica docente de

“educadores” atuantes na rede de ensino municipal de Campo Grande/MS

As contribui¢des para que de fato essa pesquisa fosse desenvolvida ocorreram
por meio do programa de bolsas da CAPES/INEP/SECAD, e possibilitaram o

financiamento para o desenvolvimento deste estudo.

O trabalho estd organizado em cinco capitulos, os quais t€ém a inten¢do de
resgatar as contribuigdes dos autores para compreender como se constituiu a Educagao
Infantil no Brasil e a formacdo do professor; para atuar nesse nivel, bem como
de apresentar os procedimentos utilizados na pesquisa ¢ as analises dos dados

coletados. Os capitulos estdo organizados da seguinte maneira:

No Capitulo I apresenta um estudo sobre o pensamento dos autores que, no
decorrer da histéria contribuiram para compreender a infncia e construir a concepcao

de infancia que temos hoje. Nesse capitulo, iniciamos a reflexdo com as ideias de
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Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Decroly, Dewey, Montessori, Freinet, até

chegarmos as mais atuais de Piaget ¢ Vygotsky.

O capitulo II segue com uma discussdo sobre como a Educagdo Infantil no
Brasil se constituiu. As contribuicdes da Lei e dos documentos que compreendem a
crianga como ser historico — social e cultural e que garante seus direitos. O marco para
esse contexto foi a Constituicdo Federal de 1988 que colocou a crianca no lugar de
sujeito de direitos. J4 o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA oficializou a
crianca como cidada, garantindo medidas legais e protetoras. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional incluiu a Educacdo Infantil como a primeira etapa da

Educacdo Bésica.

A discussao sobre a formacgdo do Professor da Educacdo Infantil, bem como
seus desafios e especificidades ocorrem no Capitulo III. Apresentamos uma reflexado
sobre os desafios da formagdo do professor para atuar nesse nivel, j& que ndo se espera
que esse profissional escolarize as criangas. Sendo assim, cabe discutir como ¢ onde
eles devem ser formados € o que deve nortear o trabalho com os pequeninos. Outras
tematicas ligadas a atuagdo pedagogica do professor sdo abordadas, tais como a relagdo

entre o cuidar e educar e o papel brincar como uma atividade intrinseca a infancia.

Os caminhos pelos quais se desenvolveu a pesquisa, tendo em vista seus
objetivos, estdo descritos no Capitulo IV. A situagdo ou o quadro formagdo dos
professores e dos profissionais envolvidos com infancia no Brasil e no Estado de Mato
Grosso do Sul também ¢ apresentado nesse capitulo. Para compreender as
contribuicdes e implicacoes da Habilitagdo em Educagdo Infantil na vida das
professoras, pesquisa realizamos, um levantamento por meio de um questionario sobre a
formacdo de todas as professoras lotadas nos Centro de Educagdo Infantil — CEINFs de
Campo Grande — MS - para identificar o processo de formag¢do das mesmas. A
metodologia utilizada foi o diario de bordo em que as professoras escreveram
diariamente no periodo de um més a sua organizacdo do trabalho didatico. Por meio
desse instrumento foi possivel elaborar um roteiro de entrevista mais preciso, com a
inten¢do de resgatar junto as professoras, onde e como elas se tornaram as profissionais

que sao.
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A caracterizacdo e analise da pratica e da formacdo das professoras sdo
realizadas no Capitulo V. Foi elaborada uma primeira analise que partiu das escritas dos
diarios das professoras em que surgiram quatro categorias, dentre elas estdo: formagao,
atividades, rotina, desafios e preocupagdes. Essas categorias deram bases para elaborar
o roteiro da entrevista. A entrevista recursiva foi elaborada em trés blocos: Bloco A:
dados biograficos gerais; Bloco B: observagdo das atividades relatadas nos dirios e o

Bloco C: formagdo do professor.

Por fim, depois de muitas discussdes, descobertas, certezas e incertezas
apresentamos as Consideracdes Finais, as quais t€ém a intencdo de responder
aos objetivos da pesquisa cuja intencdo era verificar as contribui¢des e implicagdes da

Licenciatura em Pedagogia na pratica pedagogica das professoras.
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CAPITULO I

A ideia de infancia: um conceito construido ao longo do tempo por multiplas

influéncias

A crianga nem sempre foi compreendida como ser humano histérico — social e
cultural, portanto com caracteristicas e necessidades especificas. No decorrer da
historia, foi vista como uma tabula rasa ou como um adulto em miniatura. Com as
mudancas politicas, econdmicas e sociais provocadas sobre tudo com a revolugdo
industrial no século XVIII houve profundas modificagdes na sociedade e na relagdo do
homem com o trabalho. Solicitadas para trabalhar nas fabricas, as mulheres passaram a
ocupar um espago na sociedade, deixando assim de poder cuidar de seus filhos. Com
essas mudangas passou a ser necessario um espaco que cuidasse das criangas, enquanto
seus responsaveis contribuiam para o desenvolvimento do pais.

Paralelamente as ideias de varios fildsofos e educadores, foram sendo difundidas
outras, que muito contribuiram para a mudanga de concepg¢ao de infancia. Ao longo do
tempo se altera-se raciocinios e conclusdes até chegarem a compreensdao que temos
atualmente: crianga como ser historico — social e cultural e como tal, portadora de
direitos.

Cabe ressaltar que esta ¢ uma concepgdo que vem de uma invengao de infancia
moderna, ¢ como define Kohan (2003) em seus estudos sobre a histéria da infincia,
uma ideia de infancia fragil e indefesa, associada a uma série de estratégias utilizadas e
justificadas para a protecao desta infancia, sua educagao ¢ bem estar.

Para entender como a crianga passou a ser vista diferentemente do adulto, vamos
recuperar as colocagdes dos pensadores que contribuiram para que compreendéssemos a

crianca ¢ a infancia da forma como esta constituida atualmente.

I.1 As contribuicdes dos varios estudiosos para compreender a importancia da infancia

As mudangas quanto a concepcdo sobre a infincia no decorrer da historia

tiveram contribuigdes de varios tedricos . Jodo Amoés Comenius, Jean — Jacques
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Rousseau, Pestalozzi, Friedrich Froebel, Maria Montessori, Freinet, Decroly entre
outros pensadores, acreditavam que as criangas tinham necessidades especificas e
proprias muito diferentes da dos adultos, sendo necessario criar um alicerce para uma
educacdo centrada na crianga.

Jodo Amoés Comenius (1592-1657), no século XVII viveu um periodo marcado
pela intelectualidade e segundo Boto (2002, p. 33) “um tempo assinalado pela busca da
racionalizagdo: quanto a valores e referéncias; mas, sobretudo, quanto aos modos de
apreensao do mundo”.

Almeida (2002) ressalta que Comenius ¢ considerado como o maior educador e
pedagogista do século XVII e um dos maiores educadores da historia. Comenius ao
apresentar a Diddtica magna, aborda a didatica como uma ciéncia sistematica com o
objetivo de estudar a Pedagogia a partir do signo da universalidade, segundo Boto
(2002, p. 34) ao citar Comenius universal significa: “abarcar a pretensdo de educar
todas as criangas e, portanto, a médio prazo, todas as pessoas; universal também
compreende a ideia de valer-se de recursos uniformes para proceder a tal escolarizagdo
em rede”.

Partindo da hipdtese que o fato das pessoas ndo gostarem de estudar se deve a
incapacidade das escolas em criar um método que seja atraente para as pessoas,
Comenius concluiu que o unico modo de atrair as pessoas para escola deve-se a
necessidade que se: “unifique as praticas pedagogicas, racionalize o espago e o tempo
escolares, criando, assim, um meio coerente para as criangas que devem ndo somente
aprender, mas realizar plenamente a sua humanidade” Boto (2002, p. 35)

E Comenius que norteia a moderna concepgdo de infancia relacionada com uma
nova concepgao de escola, que traz como ideal para escola a “transformagao natural e
social das criangas”. Sendo assim, Comenius compreende como o papel da escola, as

seguintes fungoes:

Entendendo como tarefa da educagdo escolar formar valores como a
“temperanca, castidade, humildade, gravidade, paciéncia e continéncia ”
(Comenius, 1997: 105), urgia encontrar um método eficaz de
transmissao de codigos de valores e de conduta, adequados para serem
apreendidos na escola, sem fadiga, sem tédio, rapidamente, “posto
diante dos olhos de modo perspicuo e claro” (Comenius, 1997: 106).
Havia na esperanca religiosa que Comenius depositava em seu credo no
método, o desejo de corrigir a escolarizagdo, universalizando a escola
para todas as criangas. [ ... acreditava que era possivel substituir o
aprendizado individualizado pelo aprendizado coletivo. Boto (2002, p.
36)
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Tendo em vista as ideias de Comenius, é possivel compreender que as maiores
contribui¢des da Didatica Magna foram a universalizacdo da escola e o ensino coletivo.

Outra contribui¢do importante da Didatica Magna de Comenius ¢ a divisdo de
quatro periodos. Segundo Almeida, (2002) Comenius compreende os anos de vida,
considerando os anos de desenvolvimento, dentre eles estdo: a infincia, puericia,
adolescéncia e juventude. Cada um desses periodos tinha a duragao de seis anos.

A obra Plano da escola materna foi mais uma contribuicdo de Comenius para a
crianca. Ele responsabilizou os pais pela educacdo de seus filhos, algo que ndo ocorria
nesse periodo, constituindo assim, um grande avanco. Ainda relatou que nesse periodo
de vida da crianca, ela deve aprender: “Metafisica, Ciéncias Fisicas, Optica,
Astronomia, Geografia, Cronologia, Historia, Aritmética, Geometria, Estdtica, Artes
Mecanicas, Dialética, Gramatica, Retorica, Poesia, Musica, Economia Doméstica,
Politica, Moral (Etica), Religido e da Piedade.” (ALMEIDA 2002, p. 3).

Almeida (ibid) ainda ressalta que Comenius teve muitas preocupagdes com 0
aprendizado da crianga e ele apresentou aspectos importantes, que sdo essenciais para o
desenvolvimento de propostas educativas para a infancia.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778), no século XVIII na Franca caracteriza a
infincia, entendendo a crianga como um ser humano que tem ideias proprias, se
diferenciando do adulto. E com Rousseau que surge a concepgio de que a mente infantil
atua diferentemente da dos adultos. E com uma visdo naturalista que Rousseau defende
que a crianca tem a necessidade de experimentar coisas ¢ situagdes desde cedo.
(OLIVEIRA, 1995)

Segundo Almeida (2002, p. 4) a relacdo da educacdo com as especificidades da
infancia foram centralizadas com Rousseau ao “deixar de considerar a crianga como um
homem pequeno, mas que ela vive em um mundo proprio cabendo ao adulto
compreendé-la”.

Todas essas ideias estdo colocadas em sua obra “Emilio” publicada em 1762.
Boto (2002, p. 44) ressalta que “Rousseau propde-se no “Emilio” a descoberta da
condi¢do essencial da crianga — como ser em si, como conceito € como categoria
analitica”. A crianga a que o autor se refere em sua obra é o Emilio, um aluno
imaginario que receberd a educacdo por meio das ideias de Rousseau, desde o

nascimento até atingir a maioridade.

31



A educagdo de Emilio é observada e dirigida por Rousseau com intuito de
descobrir as caracteristicas naturais do desenvolvimento humano. Sendo assim,
Rousseau compreende que para poder interagir com as diferentes fases de
desenvolvimento de Emilio e apesar de considerar a natureza da crianga € preciso
introduzir principios éticos solicitados pela cultura.

Na obra “Emilio”, Rousseau se coloca como um narrador na primeira pessoa ¢
considera varios aspectos relacionados a infancia. Segundo Boto, ao criticar as ideias de
Rousseau (2002, p 45) considera os seguintes aspectos: “a idade, a saude, os
conhecimentos e todos os talentos convenientes para trabalhar em sua educagdo e
conduzi-la desde o0 momento de seu nascimento até que, j& homem, ndo mais precise de
outro guia que nao ele mesmo”

Almeida (2002, p. 4) relembra que os dois primeiro livros do “Emilio” sdo
dedicados a infancia. No primeiro livro Rousseau se refere ao periodo do nascimento
aos dois anos de idade, considerando a valoriza¢do da infancia, o desenvolvimento da
crianca e suas especificidades. O segundo livro trata dos dois aos doze anos, fase que
Rousseau considera como a idade da natureza. Nessa obra ele fala sobre as questdes
referentes ao comego da fala, a liberdade ligada ao sofrimento, & educagdo na infancia,
a0 homem livre, as atitudes do educador, as virtudes, a imitacdo,a acdo e ao
pensamento, dentre outros temas.

Rousseau tinha como objetivo educar Emilio de forma a fazer florescer em seu
coracdo a for¢a da natureza. Para tanto, ndo podia deixar que Emilio fosse influenciado
pelo preconceito, pela autoridade e necessidades que existiam no século XVIII em todas
as institui¢des sociais. Rousseau acredita que a Educagdo humana tem como base, a
triplice origem que engloba: a natureza, as coisas e os homens. Para ele, educar ¢
conservar algo que a natureza proporciona. Sendo assim, segundo Boto (2002, p. 45)
“tal necessidade de conservagao convive com a mais plena disposi¢cdo para a mudanga e,
consequentemente, competiria as geracoes mais velhas, cuidar e proteger a infancia”.

Ao falar da crianca, Rousseau ressalta que ela ndo age pela racionalidade do
adulto. Sendo assim, ¢ diferente do adulto. A crianca aprende a realidade mediante as
imagens e as sensagoes. Possui também um estado fisico que se diferencia do adulto,
pela fisionomia, pelas expressdes, cujos tracos fisicos vdo se modificando com muita
rapidez. (BOTO, ibid, p. 47)

Boto (ibid, p. 53) ressalta ainda que Rousseau ndo se preocupou apenas com 0S

aspectos fisicos, bioldgicos e emocionais da crianca. Ele foi além, ja que a maior
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obsessdo deste filosofo ¢ a alma da crianga. Rousseau defende, que € preciso respeitar e
compreender as especificidades da crianga e ainda considerar as etapas que a mesma
constitui, fazendo gerar um movimento harmonioso da natureza em desenvolvimento,
deixando assim, sua alma livre e se relacionando com a natureza. Educar bem a crianga
deve ir além de acompanhar os movimentos fisicos, bioldgicos € emocionais; € preciso
descobrir a sua alma da infancia.

Para descobrir-la, o adulto precisa se colocar no lugar da crianga, compreender
suas ideias, entender suas verdades. SO assim € possivel conservar a inocéncia e alma da
crianga. Portanto, a inocéncia da crianga depende daqueles que a rodeiam, sendo
necessario afastar a crianca do adulto, por ele produzir um mundo marcado pela
deformidade, tanto nas institui¢des quanto nas convengdes sociais € ainda na forma de
sentir e pensar, o que cada vez mais distancia a crianga da pureza original. (PIOZZI, p.
249).

Em sintese, as contribui¢des de Rousseau foram de grande importancia para
mudar o olhar sobre a infancia, na medida em que apregoou a idéia de que era preciso
conhecer a crianga que se educava, compreender a infincia e suas especificidades e
ainda que sua inocéncia dependia dos adultos que estdo ao seu redor.

Um outro educador que influenciou nas mudancas da concepgdo de infincia foi
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Viveu no século XVIII, na Sui¢a tendo sido
considerado o “educador da humanidade”. Influenciado por Rousseau “preocupou-se
com a forma¢dao do homem natural, contrariamente ao seu antecessor, buscou unir esse
homem a sua realidade historica”. (ALMEIDA, p. 5)

Ao colocar em pratica as idéias de Rousseau, Pestalozzi lutou por uma educagio
ndo repressiva e passou a se dedicar ao ensino como uma forma de desenvolvimento das
capacidades humanas, considerando o sentimento, a mente ¢ o carater da crianca.

Para este educador, a educag¢dao verdadeira e natural conduz a perfeicdo, a
plenitude das capacidades humanas, crenca que o fez postular a difusdo do saber
universal a todas as classes sociais como condi¢do para alcancar a dignidade humana. A
partir destas ideias passou a ter como proposito descobrir as leis que propiciassem o
desenvolvimento integral da crianga.

Segundo Zanatta (2005, p. 169) Pestalozzi idealizava a crianca, as suas

capacidades ¢ a educagao intelectual, como descreve:
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a crianga é concebida como um organismo que se desenvolve de acordo
com as leis definidas e ordenadas e contém em si todas as capacidades
da natureza humana. Essas capacidades se revelam como unidade da
mente, coragdo, ¢ mio (arte), ¢ devem ser devolvidas por meio da
educacdo intelectual, profissional e moral, estreitamente ligada entre si.
A educagdo intelectual resulta da organizacdo das impressdes sensoriais
obtidas pela relacdo homem- natureza. Nesse processo, as selegdes das
impressoes recebidas da natureza transformaram as representagdes
confusas em conceitos precisos e claros. O meio essencial da educacao
intelectual ¢ a intui¢do. Para Pestalozzi, a intui¢do ndo se limitava a
mera visdo passiva dos objetos, a contemplagdo das coisas, mas incluia
a atividade intelectual por meio da qual eram criados os objetos.

Sendo assim, o conhecimento intelectual ocorre por meio da intuicdo, podendo
ser manifestado pela palavra, pelo nimero e ainda pela forma que, segundo Pestalozzi
sd0 as maneiras de expressdo da inteligéncia.

J4 a educacgdo profissional engloba o aprender trabalhando, fazendo na pratica. A
preocupagao de Pestalozzi foi relacionar os conhecimentos e as atividades praticas, para
desenvolver as habilidades exteriores e ainda exercitar os sentidos e 0os membros.

Pestalozzi considerava a Educacdao moral ou a religiosa como a que deveria ter
maior significado para a formacdo do ser humano, por proporcionar a formagao de
valores e modos de agir coerentemente. Pestalozzi considerava que “a educa¢do moral
mais do que ensinada tem que ser vivida” ( ZANATTA 2005, p. 170) para enobrecer
o0 homem em seu interior e contribuir para sua autonomia moral.

Com o intuito de criar uma forma de unir o desenvolvimento intelectual e a
moral do homem, Pestalozzi estabeleceu alguns principios para o seu método de ensino,

conforme cita Zanatta (2005, p. 170)

partir do conhecido para o desconhecido; do concreto para o abstrato; do
particular para o geral; da visdo intuitiva a compreensao geral por meio de uma
associagdo natural com outros elementos e, finalmente, reunir no todo organico
de cada consciéncia humana os pontos de vistas alcangados.

Pestalozzi mostrou que a crianca era diferente do adulto. Ressaltou a
importancia do papel da familia nas relacdes das criangas com a educacdo escolar.
Dedicou-se ainda a criagdo do jardim de infincia, a formacao de professores, elaboracdo
de métodos e criacdo de materiais concretos para que a criancga os sentisse em vez de
ouvir falar dele. Segundo Oliveira (1995, p. 14) “Pestalozzi ofereceu para as criangas
atividades de musica, arte, soletragdo, geografia, aritmética e muitas atividades de

linguagem oral e de contato com a natureza.”
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Almeida (2002, p. 5) destaca que, apesar das idéias de Pestalozzi terem sido
introduzidas no século XVIII, suas contribuigdes foram de “grande valia para
estruturacao do pensamento educacional do século XIX”.

No século XIX na Alemanha, Friedrich Froebel (1728-1852) educador,
protestante, reuniu as idéias de Rosseau e Pestalozzi, desenvolvendo “suas teorias
arraigadas em pressupostos idealistas inspiradas no amor a crianga e a natureza”. (ibid,
2002, p.6)

Kishimoto e Pinazza (2007, p.38) se referem a teoria de Froebel da seguinte
maneira: “ele compos um construto teérico original de sugestdes praticas que superam o
seu tempo e inspiram muitas reflexdes pedagogicas”. Froebel elaborou cangdes e jogos
para educar sensagdes e emogdes e ressaltou o valor educativo da atividade manual.

A Pedagogia da infancia proposta pelo fildosofo e educador alemdo Friedrich
Froebel foi coerente com a Filosofia que acredita que crianga € um ser humano criativo.
Na vis@o de Froebel, a educacdo deve ser proposta pela auto-atividade e pelo jogo,
seguindo a lei fundamental do desenvolvimento humano: a lei das conexdes internas.

Froebel com suas ideias sobre infancia passou a idealizar maneiras mais naturais
para educar e instruir criancas de trés a sete anos, o que resultou na sua grande
realizacdo “o Kindergarten” que passou a ser reconhecido por desenvolver e estimular a
vida social livre e cooperativa. O seu projeto pedagodgico visava emancipar a educagdo
infantil. Froebel preocupou-se também com a formagdo da pessoa que cuidaria da
crianga.

Froebel acreditava, que existe uma forca interna que ¢ capaz de impulsionar o
processo de desenvolvimento da criangca.Compreende também, que a evolugao humana
ocorre gradualmente e continuamente e que todas as fases da vida estdo interligadas,
mantendo um grande vinculo da idade adulta até a mais tenra infancia.

Para Froebel, pensar ¢ relacionar os opostos, como: amor e 6dio; quente ¢ frio;
leve e pesado, entre outros. Sendo assim, para este autor, pensar ¢ fazer conexdes

internas, através dos opostos. Como relatam:

Ao admitir conexdes internas feitas pela crianga, Froebel supera a
proposta de Pestalozzi de usar as coisas reais como um fundamento para
o treino intelectual pelos sentidos, definindo a auto-atividade como
principio central, que move a agdo da crianga. Assim, o filésofo a
compreende como ser ativo e criativo, a qual faz conexdes internas, tem
capacidade de aprender, adquire experiéncia por meio da auto —
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atividade, faz reflexdo e chega a autoconsciéncia com auxilio do adulto.
(KISHIMOTO e PINAZZA, 2007, p. 44)

Froebel compreendia o conhecimento como o resultado do sentimento, da
vontade, do imaginario e do pensamento. Sendo assim, a mente humana nao pensa
separadamente da percepcdo, da razdo, do sentimento e da vontade. H4 ainda uma
relagdo entre o individuo que aprende e o mundo que tem suas conexdes internas.

Para este educador, toda crianga ¢ concebida por meio da acdo e intengdo em
contato com o mundo externo. Com a Pedagogia de Froebel a Educacao Infantil passou
a ser compreendida pela promog¢do do desenvolvimento e ndo pela aquisicdo do
conhecimento. No seu livro destinado a estudar e educar as criangas “Mutter und
Koselieder” sugere musicas ¢ jogos para as mdes ¢ as criangas. Com essa iniciativa
propde uma educacdo que integra o cuidado e a educacdo do bebé em domicilio, tendo
ainda inventado uma proposta de aprender brincando direcionada a crianga menor de
trés anos.

Froebel considerou que ao cuidar do bebé, a mée tem a possibilidade de auxiliar
a aquisicao da fala. Sugere que no brincar ¢ possivel evidenciar a trilogia: criar, sentir e
pensar.

Tendo em vista todas essas modificagdes da concepgdo de infincia, e como
concluem Kishimoto ¢ Pinazza (2007, p. 47) “a infancia nao ¢ mais um periodo que se
deve esquecer, renegar, mas um momento de perfei¢do. A crianga ndo é mais um adulto
em miniatura, mas um ser em germinacao”.

No século XX, John Dewey (1859-1952), foi considerado um pensador
educacional moderno, muito respeitado em sua patria e fora dela. (PINAZZA, p. 70).
Almeida (2002, p.8) destaca que John Dewey foi: “denominado como o maximo tedrico
da escola ativa e progressista, foi considerado um dos mais importantes teoricos da
educagdo americana e, por que ndo dizer, da educacdo contemporanea”.

A Pedagogia atual e a Pedagogia da infincia tém muitas influencias da
concepedo de educagdo de Dewey. Visa a libertagdo do homem. Ao citar as concepgdes
de Dewey sobre a educacdo para as criangas, Pinazza (2007, p.74) relata que o mesmo
ndo aceita o processo educacional como a preparagdo para “as responsabilidades e
regalias da idade adulta”, ou mesmo na preparagdo do adulto “para a outra vida”.

Dewey ressalta ainda que a crianca deve ser compreendida como ser humano

“imaturo e incompleto” e que aos poucos o adulto deve conduzir-se a maturidade,
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portanto o mundo deve ser mostrado por meio de uma apresentagdo ordenada de
matérias de estudos e licdes. Ao apresentar ordenadamente para a crianga as matérias e
a licdes que estudardo, elas t€ém a possibilidade de refletir sobre suas experiéncias
pessoais ¢ comecam a aprender os conhecimentos cientificos. Dewey divide as
atividades da seguinte maneira: “ atividades ou ocupag¢des construtivas ou ocupagdes
ativas (atividades fisicas, trabalhos manuais, jogos, artes, etc.) que se aproximam das
vivéncias cotidianas da crianga, valorizando mais atividades intelectuais (com base em
conceitos abstratos e simbolicos)” (PINAZZA, 2007, p. 74)

Dewey defende suas ideias em relagdo as atividades das criangas, e afirma que a
“crianca aprende fazendo”. Acreditando nisso, propde que o estagio inicial do curriculo
deve contemplar as artes e um bom objetivo educacional ¢ aquele que leva a crianga a
observar, a realizar experiéncia, observar as modificacdes e as condicdes das
experiéncia. Tais atividades devem ser intrinsecas as suas necessidades. Para ocorrer o
processo de aquisicdo do conhecimento o professor deve considerar as experiéncias
pessoais da crianca juntamente com os planos escolares. SO assim € possivel interagir
com o conhecimento ¢ acomoda-lo tornando possivel o processo de aquisi¢do de
conhecimento da crianga.

Para Dewey ndo basta relacionar as experiéncias da vida da crianca com os
planos escolares. E preciso ainda, educar para a liberdade. A liberdade nio pode ser
compreendida como um capricho momentaneo, nem mesmo na satisfacdo de impulsos e

desejos imediatos. A liberdade segundo Dewey consiste em:

Livre ¢ poder projetar, elaborar julgamentos sobre as coisas, selecionar
e ordenar meios para buscar fins percebidos como relevantes. Nao se
trata somente de liberdade de movimentos, de expressdo corporal: “a
unica liberdade de importancia duravel ¢ a liberdade da inteligéncia (...)
a liberdade de observacdo e de juizo exercida com respeito a propositos
que tem um valor intrinseco. (...) a liberdade supde uma agao inteligente
com previsibilidade de conseqiiéncias, a partir da identificacdo clara de
propositos e fins” (PINAZZA, 2007, p 75)

A pedagogia de Dewey visa a liberdade. Cabe ao professor e a escola saber
explorar os ambientes fisicos e sociais em todas as suas possibilidades para fortalecer as
experiéncias que serdo valiosas para as criangas.

Outra contribui¢do importante de Dewey para infancia € o trabalho de projetos,

por ser uma proposta que visa a formacdo da crianga reflexiva. O trabalho por projeto
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ocorre por meio da experimentacdo, pela investigacdo e pela reflexdo, resultando na
conexdo dos saberes das criangas com os saberes curriculares.
Pinazza (2007, p. 84) relata que Dewey sugere que nas atividades das criangas

sejam introduzidos alguns instrumentos e materiais, tais como:

Ha trabalhos com papel, papeldo, madeira, couro, barbante, argila e
areia, e metais, com ou sem aparelhos e instrumentos ou maquinas. Os
processos empregados sdo: dobrar, cortar, furar, medir, modelar, fazer
moldes e modelos, aquecer e esfriar, e as aplicagdes proprias de
instrumentos como martelos, serrotes, limas, etc. excursoes, jardinagem,
cozinhar, costurar, imprimir, encadernar livros, tecer, pintar, desenhar,
cantar, dramatizar, contar historias, ler e escrever — como trabalhos
ativos com finalidades sociais (e ndo como simples exercicios para
adquirir proficiéncia que futuramente seja usada) além de inumeravel
variedade de brinquedos e jogos, constituem algumas espécies de
ocupacgao.

Os jogos e as brincadeiras também estdo incluidos nas ocupagdes construtivas,
uma vez que todas as ocupagdes sdo educativas por proporcionarem experiéncias
inteligentes com fatos, instrumentos e objetos do ambiente, formando assim, uma
organizacdo progressiva de informagdes e conceitos, por meio da experimentacao.

Dewey ressalta a importancia do papel do professor, pois ¢ ele quem
proporciona o contexto para as criangas e ainda organiza os processos educativos.
Pensando em uma escola democrética, defende a individualidade do professor e valoriza
a independéncia, a iniciativa, ¢ a criatividade dos profissionais da educacao.

No século XX, na Bélgica, o médico Ovide Decroly (1871-1932) apresenta uma
Pedagogia com base na Biologia e na Psicologia, propondo uma “a escola pela vida,
para a vida”. Decroly acreditava que a escola deveria respeitar a Psicologia da Crianga e
assim poderia corresponder a necessidade da sociedade e ainda, que a escola deveria
estar a servico da crianga e ndo o oposto.

Segundo Haddad (2008) Decroly foi um dos maiores colaboradores da
Pedagogia e da Psicologia. O seu sistema educativo foi desenvolvido com muitos anos
de investigacdo sobre casos patoldgicos que resultavam em problemas pedagodgicos
especiais.

Decroly criou um programa educativo escolar, que tem como base o centro de
interesse. O objetivo do centro de interesse ¢ desenvolver atividades de aprendizagem
sobre o homem e suas necessidades e ainda, as relagoes entre o homem, a familia, a

comunidade, a sociedade, a vida vegetal, a vida animal e os corpos celestes.
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O centro de interesse de Decroly ressalta trés grande principios:

A crianga ndo se realiza se ndo encontrar estimulos no meio em que
cresce. A exploragdo do meio ¢é feita desde as primeiras visdes de
conjunto da vida que interessa a crianca. Normalmente esta primeira
visdo é global, mas a medida que a crianga revé as mesmas nogdes de
angulos diferentes, estas noc¢des sdo modificadas em certos pontos e
completadas em outros. O meio, que chama e satisfaz a necessidade, € o
educador por exceléncia. Centro de interesse importante, 0 meio natural
¢ humano, solicita, sob multiplas formas, a atividade total da crianga. E
sempre possivel explorar um dado meio, enriquecé-lo e ordena-lo para
promover uma atividade fecunda tendo em conta o grau de maturagdo
dos alunos, porque a atividade parte da propria crianca e ela mergulha
totalmente num apetite de saber.

A descoberta do mundo pela crianca é inicialmente global. Este ¢
considerado o principio que mais caracteriza o0 Método Decroly. Para o
autor, a globalizagdo ¢ a uUnica via de aprendizagem. A crianga nao
aprende fatos isolados, e ndo percebe as coisas s6 em seus detalhes, mas
na sua totalidade. Este principio se estende a toda fun¢do do
pensamento.

O interesse condiciona o despertar e o desenvolvimento da
inteligéncia. A crianga se adapta ao seu meio fisico e humano, pelo
impulso e desenvolvimento da inteligéncia, que de sensorio-motora, se
torna, progressivamente conceitual. (MATOS, RODRIGUES e SILVA,
2004, p. 4)

Matos, Rodrigues e Silva, (2004, p.6) cita a descrigdo que Hamaide (1929) faz sobre

o centro de interesse, o qual contemplava trés momentos: a observa¢ao, a associagdo ¢ a

expressao:

Observacio: este momento consiste em habituar a crianga ao
conhecimento dos fendmenos, fazendo-a procurar a causa e observar as
conseqiiéncias. Dar-lhe de maneira mais concreta possivel as nogdes
complexas, relativas a vida. Fazé-la estudar as manifestagdoes da vida
nos seres. As ligdes sdo dividas em dois grupos: licdes de observagéo
ocasional que sdo observacgdes obtidas no cotidiano da sala de aula, por
exemplo, crescimento de uma planta, mudancas meteorologicas, morte
de um animal, etc., e as licdes de observacao direta que estdo ligadas ao
centro de interesse em estudo.

Associacao: as licdes de associagdo tém por fim levar a crianga a ligar
os conhecimentos novos, adquiridos pela observacdo, com outros ja
sabidos e trazidos na memoria. Para atingir esse objetivo o professor (a)
aproximara da personalidade e da vida do aluno as nog¢des adquiridas,
fazendo-o tirar conclusdes de ordem intelectual ¢ moral. As ligdes de
associacdo pdem em jogo a imaginagdo infantil e fazem as criangas
confrontarem o que percebem no momento com o que ja perceberam de
analogo anteriormente. As licdes de observacdo tém grande importancia
também sob o ponto de vista moral e social, pois delas decorre, para a
crianga, a noc¢do de quanto deve a seus semelhantes e dai vem,
naturalmente, a ideia de solidariedade e acrescenta que tais ligdes t€m

39



ainda o fim de conhecer o “determinismo das coisas” facilmente
compreendido pela crianca.

Expressao: compreende tudo o que permite a tradugdo do pensamento,
tornando-o acessivel aos outros. Referindo-se a palavra, a escrita, ao
desenho e principalmente ao trabalho manual, em relagdo com uma
idéia que se procura materializar, precisar. Estas ligoes dividem-se em
expressdo concreta (modelagem, recorte, cartonagem, desenho) e em
expressdo abstrata (leitura, conversagdo, escrita, ortografia, trabalhos
espontaneos). (HAMAIDE, 1929)

Haddad (2008, p. 59) cita as colocagdes de Wallon, que ressalta que o método
de Decroly torna a crianca ativa ao desenvolver suas iniciativas e ¢ uma forma de
suscitar verdadeiramente a atividade intelectual da crianga”.

O jogo também ¢ apontado por Decroly como fundamental para a infancia e o
classifica em trés modalidades: jogos relacionados ao desenvolvimento das percepgdes
sensoriais € da motricidade; jogos de ideias gerais ou de associacdes indutivas e
dedutivas e jogos didaticos. Decroly ainda desenvolveu o método global de
alfabetizacdo e o método de alfabetizagdo ideovisual.

Ainda no século XX, na Italia, Maria Montessori (1879-1952) se torna médica
com uma vasta formacdo académica. Almeida (2002, p. 9) destaca que inicialmente
foram os homens que comegaram a se preocupar com a infancia ¢ “Maria Montessori a
primeira mulher, dentre os teoricos, a se preocupar com a educagao infantil, sendo ela
uma das mais importantes representantes dessa mudancga radical que se da no contexto
escolar com relacdo a concepcao de ensino e aprendizagem.”

Segundo Angotti (2007, p. 104) “a perspectiva educacional constituida por
Montessori sustenta-se na pedagogia cientifica, fundamentada na educacdo sensorial e
implementada sob os principios do método experimental”.

Silva (2005) destaca as principais obras publicadas por Maria Montessori
direcionadas ao contexto educacional. Dentre elas estdo: Método da pedagogia
cientifica aplicada a educacao (1909), Auto — educagdo nas escolas elementares (1912),
O método Montessori avangado (1919), A crianca (1936), Educagdo para um novo
mundo (1946), A mente absorvente (1949).

As ideias da Maria Montessori sobre a educacdo tiveram como intuito propor no
ambito educacional que ele fosse ao encontro das necessidades das criangas.

Angotti (2007, p. 104) ressalta as ideias sobre a questdo educacional de

Montessori da seguinte maneira:
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A perspectiva educacional aqui focada foi desenvolvida sob a grelha de
uma pedagogia cientifica, fundamentada em diferentes ciéncias, que
tem por foco a educac@o, a cultura, o organismo e a fisiologia do corpo
humano como condi¢do fundamental de prover o desenvolvimento do
homem livre e auténomo, que busca alcangar a plenitude de sua vida ao
viver. [... o ideal de escola nessa pedagogia reside em propiciar e
garantir as manifestagdes espontaneas e da personalidade da crianca, de
permitir o aflorar do livre desenvolvimento da atividade no ser humano
em sua infancia.

Outra colocagdo importante de Montessori esta relacionada ao papel do
professor, pois o “professor deve aprender com a crianga sobre a propria crianga € sua
natureza, por meio de observacdo atenta de seus periodos sensiveis, de seus interesses e
necessidades latentes, permitindo aflorar o potencial oculto e a satisfagdo do mesmo”.
Angotti (2007, p. 109).

O papel do professor também assume uma importante funcdo na proposta
Montessoriana, que segundo Angotti ¢ bastante complexa, pois tem um nivel muito alto
de exigéncia e rigor.

Aratjo e Aratjo (2007, p. 124) ao citarem as colocacdes de Montessori
referentes ao papel do professor e da crianga, ressaltam que: “a crianga ¢é transformada
em centro de atividade, aprendendo sozinha, escolhendo livremente as suas ocupacoes €
os seus movimentos, cabendo ao professor observar e conhecer as criangas sem intervir”

Montessori desenvolveu um método que respeita o ambiente por possibilitar e
favorecer a expressdo do potencial da crianga, e os materiais direcionados para a
crianga; dentre esses materiais estdo o mobiliario da sala de aula, que dentro desta
proposta ¢ importantissimo.

Montessori se preocupou com todo espago e organizacdo da escola, dentre eles
estdo: divisdo por faixa etaria, ambiente, caracteristicas de um ambiente, ambientes
necessarios a uma casa-escola, ambiente geral de classe, movimento, meios ou motivos
de atividades, cuidados com o ambiente interno, ambiente ao ar livre, exercicios de
cuidados pessoais ¢ as relagdes sociais.

Também no século XX, Célestin Freinet (1896-1966) esteve preocupado com
mudancas sociais ¢ dedicou sua vida e os seus esfor¢os a area educacional, defendendo
os métodos naturais, pois acreditava ser a propria manifestacdo da vida. Sendo assim,
sua maior preocupacdo esta relacionada com os impulsos da vida infantil, pois aprender
a ler e a escrever sera tdo simples como aprender andar, a falar, a desenhar, a pintar, a

dangar, a cantar, a raciocinar, a ouvir, a exprimir, a criar, aprender e viver.
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A aquisicdo da linguagem ¢ desenvolvida depois de muitas tentativas e
aproximacodes, estimuladas pela necessidade que a crianga encontra de descobrir o
mundo e poder se comunicar com seus pares. Ler, escrever, desenhar, pode ocorrer no
mesmo processo.

Freinet distingue a Educacdo Infantil em trés etapas educativas, segundo Elias e

Sanches (2007, p. 162):

1. Periodo de pré-ensino: do nascimento até por volta dos 2 anos.
Em seu livro Conselho aos pais, insiste na importancia primordial e
determinante desses primeiros anos para a formagao; deles depende — e
muito — o éxito pedagogico, individual, social e humano ao longo das
etapas ulteriores da educacdo. E o periodo da prospecgio por tentativa,
quando a crianga procura familiarizar-se com o mundo. Para esse
periodo, prevé atividades em parques, jardins publicos e espagos livres,
nos quais as criangas possam ter contato direto com a natureza através
de experiéncias tateantes.

2. Periodo correspondente aos jardins — de - infancia: dos 2 aos 4
anos. E o periodo da adaptagio ou arrumagdo, no qual a crianga ndo se
contenta em conhecer por simples curiosidade. Nesse periodo que
precede a educacdo sistemdtica, o educador deve deixar a crianga
entregue a multiplas experiéncias, as quais servirdo de ensaios
preparatdrios para que atinja por si a eficiéncia social, antes de atingir a
etapa seguinte.

3. A escola maternal e infantil: dos 4 aos 7 anos. E o periodo em
que a crianga inicia a ordenagdo de sua personalidade. Aos 4 anos, tenta
dominar o meio; é o periodo da arrumagfo, quando, ndo satisfeita em
conhecer, passa a organizar a vida e suas experiéncias tateantes, embora
em um plano ainda puramente experimental.

Toda dedicagdo de Freinet ¢ para defender uma educagdo para o exercicio da
cidadania afim de libertar as criangas para que possam enfrentar a realidade. Retrata a
crianga como sujeito historico — social , um ser afetivo, um ser inteligente e criador de
cultura como o adulto, artifice de seu proprio desenvolvimento e saber. Nao adota a
imagem de uma crianc¢a idealizada, mas concreta.

Educar para Freinet ¢ construir junto, devendo a Pedagogia envolver quatro
eixos fundamentais: a cooperagdo — como forma de construg@o social do conhecimento;
a documentag@o — registro da historia que se constréi diariamente; a comunicagdo —
como forma de integrar o conhecimento; a afetividade — elo de ligagao entre pessoas e
objeto do conhecimento.

O autor elaborou técnicas que pudessem contribuir € enriquecer as experiéncias
diarias das criangas, com intuito de dinamizar as atividades escolares e propiciar que as

criangas se comunicassem ¢ expressassem seus pensamentos.
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Sendo assim, a crianga poderia construir pontos de vistas proprios em relagdo ao
mundo vivido e poderia superar a visdo de que o conhecimento ndo estd apenas no

contexto escolar. A técnica de Freinet trabalha com:

- 0 texto impresso: pouco a pouco, ele vai mudar o clima e o trabalho da
classe, instaurar a via por meio da qual a tradigdo mantém seus direitos,
operar uma inversdo decisiva de toda a pratica escolar, abrir novos
caminhos para o comportamento da crianga real e sensivel;

- a correspondéncia escolar: alarga o universo infantil, motiva as
atividades humanas, responde a afetividade expansiva das criangas, traz
unidade de trabalho e de comportamento em classe;

- 0 texto livre: libera o pensamento o pensamento da crianga, facilita sua
expressdo, esta na origem de uma literatura autentica, da qual historias
de criangas reais ou imaginarias sdo uma demonstragdo positiva;

- a livre expressdo: facilita a criatividade da crianga no desenho, na
musica, no teatro, nas extensdes naturais da atividade infantil,
progressivamente  responsavel pelos comportamentos afetivos,
intelectuais e culturais;

- a aula- passeio: se o interesse das criangas estava no que ocorria fora
da sala de aula, no v6o dos passaros e das abelhas zumbindo e batendo
nos vidros das janelas empoeiradas, Freinet saird da sala de aula,
organizando as aulas — passeio. Nessa atividade, descobriu que um dos
meios mais poderosos de aprendizagem € o envolvimento afetivo que
liga os contetdos aos interesses concretos dos alunos. Os alunos
descrevem o que observam sem constrangimentos, procurando redigir
um texto que seja compreendido por todos;

- o livro da vida: nele ficam registrados os momentos mais
significativos da vida da classe. Essas anotagdes representam o caminho
percorrido pelo grupo-classe, materializando em diferentes linguagens:
desenhos, colagens, modelagem, musica, poemas, etc., tornando-se,
assim um registro do vivido. (ELIAS e SANCHES, 2007, p. 165)

r

Esses instrumentos t€ém o intuito de contribuir com aprendizagem das criancas, é
possivel ainda verificar o interesse da crianca por esses instrumentos. Essas técnicas so
fazem algum sentido em um contexto de atividades significativas, que possibilitem as
criangas sentirem-se sujeitos do processo pessoal de aquisi¢ao do conhecimento.

Um outro pesquisador, embora ndo educador, teve uma grande influéncia na
concepcao de infancia que temos hoje. Jean Piaget (1896-1980), nascido na Suica
doutorou-se em Biologia, campo do qual extraiu a ideia basica de adaptacdao usada para
sua reflexdo acerca do desenvolvimento da inteligéncia que possibilita a constru¢do do
conhecimento humano, o que o coloca no campo da epistemologia. Piaget descreveu o
processo de construgdo das estruturas logicas, tipicas da inteligéncia humana, como um
processo de adaptacdo ou troca do organismo € o meio, adaptacdo esta que se torna cada

vez mais complexa, na medida em que as trocas como meio se distanciam do real e se
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realizam no nivel abstrato ou formal. A partir deste critério, Piaget descreve o
desenvolvimento do pensamento, caracterizando sua constru¢do em diferentes etapas ou
niveis progressivos de equilibracao.

Os periodos do desenvolvimento propostos por Piaget foram divididos em
quatro estadios: o sensorio- motor (de 0 a 2 anos); o intuitivo ou pré- operatorio (dos 2
aos 7 anos); o das operagdes concretas (7-12 anos) e o das operagdes formais (12-16
anos).

Segundo Castro (1983) Piaget observava na crianga comportamentos gerais e
comuns, caracteristicos e definidores da estrutura logica do periodo.

No periodo da inteligéncia sensério-motora, a adaptacdo da crianga se faz por
meio de agdes de carater sensorial e motor. A crianga que ao nascer possuia somente
reflexos vai aos poucos construindo esquemas relativos a nocao de objeto, espago tempo
e causalidade. Dessas nogdes apenas a nocao de objeto se constitui neste periodo. No
inicio quando o adulto esconde o objeto, o bebé acredita que este ndo existe mais. Com
alguns meses, passa a procura-lo, considerando assim, o objeto como permanente, ou
seja com existéncia independente da sua percepgdo imediata sobre ele.

Dessa forma a inteligéncia no periodo senso-motor €:

essencialmente pratica, isto é, tendente a resultados favoraveis e ndo ao
enunciado de verdades, essa inteligéncia nem por isso deixa de resolver,
finalmente, um conjunto de problemas de ag@o (alcangar objetos afastados,
escondidos etc.), construindo um sistema complexo de esquemas de
assimilagdo, e de organizar o real de acordo com um conjunto de estruturas
espacio-temporais e causais. Ora, a falta de linguagem e de func¢do simbolica,
tais construgdes se efetuam exclusivamente apoiadas em percepgdes e
movimentos, ou seja, através de uma coordenagdo sensorio — motora das agdes,
sem que intervenha a representacdo ou pensamento. (PIAGET, INHELDER,
1973, p.12)

O periodo seguinte, compreendido de 2 a 7 anos € chamado de pré-operatorio A
novidade que marca o seu inicio ¢ a possibilidade de representar alguma coisa por outra.
Assim, um objeto, acdo, esquema conceptual podem agora ser representados por uma
imagem mental, por um gesto, por uma linguagem (simbolos e signos). Em outras
palavras surge a fungdo semiotica em que significados ja construidos e por construir
podem ser representados por significantes que permitem o surgimento de uma
inteligéncia representativa. A aquisi¢cao da linguagem ¢ intensa e assume um papel
fundamental neste periodo, porque ajuda a crianga a se liberar do concreto, do presente

e a se referir ao passado e ao futuro: ¢ a se comunicar com o outro. Estas sdo
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caracteristicas que podem ser observadas no jogo simbolico praticado de forma
espontdnea pelas criangas. A inteligéncia, no entanto, ndo se estrutura na mesma
velocidade, o que torna o pensamento da crianga egocéntrico, isto ¢, centrada em um
ponto de vista, dada a dificuldade de coordenar as ac¢des de forma reversivel. O
pensamento € intuitivo, sendo as relagdes que as criangas tentam realizar sdo baseadas
na experiéncia sensorial ¢ ndo nos principios da logica operatoria, ou seja, da
classificagdo e da seriagdo.

Do ponto de vista social, as relagdes sdo inicialmente centradas no sujeito, de tal
forma que as criancas mesmo quando brincam coletivamente, ndo estabelecem
propriamente um didlogo, mas um monologo coletivo, evoluindo no final do periodo
para uma fala socializada pela qual ¢ capaz de estabelecer um didlogo com o outro.
Dadas estas caracteristicas, o periodo ¢ marcado pelas relagdes sociais de submissdo ao
adulto e de uma moral heterogénea.

O periodo das operagdes concretas se inaugura por volta dos 7 anos. Marca o
inicio das operagdes entendidas por Piaget e Inhelder (1973) como transformagdes
reversiveis manifestas sob a forma de inversdo ou de reciprocidade. O que ha de novo, ¢
que as estruturas do pensamento podem se organizar com base em relagdes ldgicas ou
necessarias € nao mais em relagdes contingentes, como era o caso do pensamento pré-
operatorio. Esse fato redunda em uma “descentragdo, fundada nas coordenagdes gerais
da acdo, que permite constituir os sistemas operatérios de transformacgdes e as
invariantes ou conservagdes que liberam a representagdo do real de suas aparéncias
figurativas ilusorias” ( ibid. p.109). E esse processo que permite a crianca responder de
forma logica aos testes de conservagdo de substancia quando questionadas sobre a
comparagao entre duas bolinhas de massa (admitidas como tendo a mesma quantidade),
na qual uma delas sofre uma transformacdo em salsicha ou bolacha. . Nesse caso a
crianca responde que a quantidade nao variou s6 a forma, ou que a quantidade ¢ a
mesma porque ndo se colocou nem tirou massa. Diferentemente das criancas mais
novas, neste nivel elas sdo capazes de pensar sobre as transformagdes € nao s6 sobre os
estados que objetos ou matérias podem assumir.

Do ponto de vista social, ha também transformagdes que acompanham as
mudancas no pensamento. A linguagem egocéntrica comega a desaparecer a crianga
passa a dialogar e perceber o ponto de vista do outro. Como troca pontos de vista &,
capaz de reconsiderar, a reflexdo aparece na medida em que interioriza os pontos de

vista concretizados no dialogo. Isso tudo permite que a crianga se torne mais autonoma.
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Embora a estrutura do pensamento se torne operatoria a crianga s6 € capaz de
raciocinar dessa forma em situacdes concretas. De fato, s6 mais tarde na adolescéncia, o
raciocinio operatorio reversivel podera se aplicar amplamente a 16gica das proposi¢des
verbais. Essa ultima etapa descrita por Piaget como das opera¢des formais, se
caracteriza pelo uso do pensamento hipotético-dedutivo, que permite raciocinar com um
elevado grau de abstragdo e explorar sistematicamente as possibilidades de combinagdes
de diferentes variaveis.

Apesar das intmeras contribui¢des de Piaget para area educacional, cabe
ressaltar que Piaget ndo era pedagogo, mas como sugere Macedo (2000) ¢ necessario
que o professor saiba o que significa cada um desdes estddios para compreender o
desenvolvimento das criancas. Além disso, as idéias piagetianas importam na medida
em que assinalam os fatores do desenvolvimento das estruturas logicas. Além da
maturacdo, da experiéncia fisica, logico-matematica (que permite a deducdo) e a
experiéncia social, Piaget destaca a auto-regulagdo como um elemento que leva em
consideracdo a capacidade de assimilacdo do sujeito, e como tal ¢ condicionante das
possibilidades de aprendizagem de cada um. As experiéncias ndo sdo, portanto
vivenciadas igualmente por todas as criangas, mesmo que vivam em um mesmo
ambiente ou que estejam numa mesma escola ou familia. Neste aspecto, Piaget ¢ pouco
preocupado com a aprendizagem no sentido estrito do termo, porque a auto-regulacdo ¢
dada pelo processo mais amplo do desenvolvimento.

Macedo (2000, p.45) contextualiza melhor as diferencas entre aprendizagem e

desenvolvimento seguindo as idéias de Piaget:

Para Piaget, a aprendizagem refere-se a aquisicdo de uma resposta particular,
aprendida em fung@o da experiéncia, seja ela obtida de forma sistematica ou
ndo. O desenvolvimento seria uma aprendizagem no sentido lato e ele € o
responsavel pela formagdo dos conhecimentos. Sendo assim, Piaget interessou-
se muito mais em descrever e analisar o desenvolvimento da crianga do que
suas aprendizagens. Segundo Piaget, a crianga pré-escolar encontra-se em uma
fase de transi¢do fundamental entre a acdo e a operacdo, ou seja, entre aquilo
que separa a crianca do adulto. Além disso, € uma fase de preparacdo para o
periodo seguinte (operatorio concreto). Enquanto fase de transicdo, o que
caracteriza o periodo pré-escolar? Trata-se de um periodo com caracteristicas
bem demarcadas no processo de desenvolvimento e que Piaget chamou de pré-
operatorio. Este periodo localiza-se entre o sensorio-motor € o operatorio
concreto. Suponho ser util aos professores saberem o que significa cada um
destes trés periodos, para poderem apreciar a direcdo do desenvolvimento
psicologico na perspectiva de Piaget. Saber de onde a crianga vem e para onde
vai em termos de desenvolvimento ¢, em uma perspectiva genética, tdo
importante quanto saber onde ela estd, ainda que um aspecto nao anule o outro.
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O russo Lev Semenivich Vygotsky (1896-1934) desempenhou algumas
experiéncias como educador e tinha como ideal, uma educag¢do que desempenhasse o
papel de transformar o homem e a humanidade. Na sua visdo educativa, aborda dois
conceitos: o de formacao social das fungdes psicoldgicas superiores e o da via dupla do
desenvolvimento, real e potencial Vygotsky (1991). Mas sua grande contribuicdo ¢ o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP - que tem como objetivo
compreender a relag@o entre os processos de aprendizagem e desenvolvimento proximal
e resulta nas interagées mediadas culturalmente.

A Zona de Desenvolvimento Proximal pode ser compreendida como um
parametro para atuagdo pedagogica e pode ainda funcionar como principio educativo, o
que implica a relagdo entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. A Zona de Desenvolvimento Proximal explica claramente a
relagdo entre a educagdo ¢ a conduta tipicamente infantil, o comportamento ludico.

Para crianca, o que facilita a ZDP ¢ o jogo, pois o jogo gera a zona de
desenvolvimento proximal por instigar a crianga, controlar suas agdes, experimentar
habilidades, criar maneiras de operar. Os jogos e as brincadeiras ainda propiciam o
desenvolvimento da imaginacdo e das regras.

Vygotsky também faz referéncia a imitacdo da realidade, porém o mais
importante ¢ a imaginacao da crianga. Quando brinca, ela cria uma situacdo imaginaria
com regras proprias.

Vygotsky considera que toda brincadeira ou jogo tem simbolo imaginario e
regra, que mesmo que ndo estejam explicitas elas passam a ser claras no decorrer da
brincadeira ou do jogo.

O ideal vygostkyano para a primeira infincia “é dimensionar quais bases
efetivamente propiciam o desenvolvimento na sua multiplicidade cognitiva, afetiva,
social, psicomotora e moral, divisdes estas que, na acepgao historico- cultural, ndo sdo
tratadas separadamente, mas em uma perspectiva holistica, integrada”. (PIMENTEL,
2007, p.222)

Depois de discorrer sobre todo esse percurso historico, fica evidente que a
concepgdo sobre a infincia foi sendo constituida, pensada e debatida no decorrer dos

ultimos séculos por varios pesquisadores e estudiosos.
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Eles apontaram que a crianga ¢ um ser humano com potencialidades,
necessidades e particularidades muito diferentes dos adultos e, além disso, que as
mesmas tém condi¢des de se tornar cidadds de direitos e sendo respeitadas como um
sujeito social e histdrico.

Todo esse resgate apontado até aqui, nos faz compreender que a concepgao de
infincia foi sendo construida historicamente e aos poucos se modificando pelas
necessidades enfrentadas. Mas para compreender a concep¢do de infancia tivemos as
contribui¢oes de varios autores.

Sendo assim, Comenius teve pretensdo de educar todas as criancas, mas ¢
Rousseau que percebe que a crianca ¢ diferente do adulto, com idéias proprias. O Jardim
de Infancia nasce com Pestalozzi, mas ndo deveria ser um local de aquisicdo do
conhecimento e como pretendeu Froebel, o Jardim da Infancia deve ser um local onde
se promova o desenvolvimento da crianga. E para promover esse desenvolvimento
Decroly traz a idéia do centro de interesse, ja comega a pensar na importancia dos jogos
para o desenvolvimento da crianga. Dewey visa uma educacdo libertadora e o trabalho
com a crianca deve ocorrer por meio de projetos. O espaco e a organizacao da Educacdo
Infantil foi pensado por Montessori e Freinet também visava uma educacdo para a
libertagdo e ainda deixou contribui¢des técnicas que pudessem enriquecer as atividades
das criangas. Piaget produziu a teoria do estagios do desenvolvimento por acreditar que
ele se constitui por um processo de construcao que revela as caracteristicas peculiares
do pensamento e vida social na infincia, apontando que ndo ¢ a experiéncia direta que
ajuda o desenvolvimento da crianca,mas os desafios colocados pelo meio ¢ que podem
leva-la a produzir respostas novas. Vygotsky enfatizou o papel da cultura para a
constituicdo da infancia e a importancia do meio como estimulador do desenvolvimento
das potencialidades da crianca.

Foi com as ideias de todos esses pensadores, que chegamos a concepgdo de
infancia que temos atualmente. Mas, para que todas essas concepgoes fossem colocadas
em pratica e garantidas para a crianca foram necessaria leis e documentos que
regulamentassem e assegurassem seus direitos. Sendo assim, o proximo capitulo visa
discutir e analisar leis ¢ documentos que asseguram a crianga tratamento de ser humano

portador de direitos. E direito a uma educagdo infantil de qualidade.
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CAPITULO 1T
A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

I.1 A conquista do direito de ser crianga no contexto brasileiro

A crianca foi conquistando na sociedade seu espago, depois de séculos de lutas.
Como foram colocados até aqui, pesquisadores, filosofos, pedagogos, psicologos,
militantes e tantos outros, muito contribuiram para que as criangas tivessem seus
direitos assegurado na sociedade.

Inicialmente, lutaram para garantir que as criangas tivessem direito enquanto
cidadas, atualmente continuam lutando para que esses direitos de fato sejam cumpridos
e respeitados.

Seguindo o raciocinio descrito acima, pretendemos, nesse capitulo, refletir sobre
quais foram os caminhos que asseguraram a crianga o direito a infincia e quais sdo os
documentos que norteiam a Educag@o Infantil no Brasil. Os documentos sobre os quais
refletimos sdo a Constituicdo Federal de 1988 que consideramos um marco para
Educacdo Infantil; o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA - que oficializou a
crianga como cidada, com medidas legais e protetoras da infancia; e a Lei de Diretrizes
e Bases — LDB que inseriu a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo
Bésica Brasileira. Os Referenciais Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil —
RCNEI - por ser uma proposta que tem encaminhado o trabalho do professor desse
nivel. Para concluir o capitulo discutimos os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a
Educagao Infantil (2006) que visam estabelecer critérios para uma Educacao Infantil de
qualidade.

No Brasil, ¢ a partir da Constituicdo Federal de 1988 que se reconhece a crianga
como ser de direito e se faz referéncias a direitos especificos da infancia. Esta
Constituicdo nomeia formas concretas de garantir, ndo s6 o amparo, mas principalmente
o acesso a Educacdo Infantil. Sendo assim, coloca a crianca no lugar de sujeito de
direitos, em vez de trata-la, como ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de

tutela. (CERISARA, 2002, p.8)
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Além disso, mostrou novas direcdes quanto as politicas de atendimento a
infincia, garantindo de fato, a crianga seu espago enquanto cidadd como esta expresso
no texto da lei, no seu artigo 227:

E dever da familia, da sociedade ¢ o do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacio,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade ¢ a

convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressio.

No Brasil, outra conquista para assegurar os direitos da crianca foi a Lei n.
8.009, de 13 de julho de 1990 - O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, que
oficializou a crianga como cidada, com medidas legais, protetoras da infancia.

Tendo suas bases na Constitui¢ao Federal de 1988, ¢ na Declaragao Universal de
Direitos Humanos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990, p. 3), passa a
defender as Declaragdes das Nacdes Unidas que proclama que: “todo homem tem
capacidade de gozar os direitos e as liberdades nela estabelecidos, sem distingdo de
qualquer espécie, seja raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou qualquer outra condigdo. ”

No que se refere a crianga, com base na Declaragdo Universal de Direitos

Humanos o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990, p. 4) defende que:

A crianga, em decorréncia de sua imaturidade fisica e mental, precisa de
protecdo e cuidados especiais, inclusive protecdo legal apropriada, antes
e depois do nascimento [... Visa que a crian¢a tenha uma infancia feliz e
que possa gozar, em seu proprio beneficio e no da sociedade, os direitos
e as liberdades aqui enunciadas e apela a que os pais, os homens e as
mulheres em sua qualidade de individuos, e as organizagdes voluntarias,
as autoridades locais e os Governos nacionais reconhegam estes direitos
e se empenhem pela sua observancia mediante medidas legislativas e de
outra natureza, progressivamente instituidas, de conformidade com os
seguintes principios.

O ECA (1990, p.4) pede que todos se empenhem e respeitem os dez principios
que ele descreve detalhadamente, pois a “humanidade deve a crianca o melhor de seus
esforgos™.

Dessa forma, o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente - ECA - passa a defender e
a compreender a crianga como um ser dotado de qualidades intrinsecas, em peculiar
processo pessoal e social de desenvolvimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n 9.394/96) constituiu

outro avango, pois passou a considerar a Educagdo Infantil como a primeira etapa da
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Educacao Basica e como tal passou a ser da crianga, o direito de estar na creche e na
Pré- escola.

Em fungdo desses requisitos legais foram produzidos documentos com
orientagdes gerais para a implementacdo da Educagdo Infantil. Dentre tais documentos
ressaltamos as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica e os Referenciais
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil, como orientadores da agdo pedagdgica a
ser realizada neste nivel.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil ressaltam a
importancia do Cuidar e Educar, que se inicia no ambito familiar até o ambito publico.
O documento relata a necessidade do atendimento a dois grupos especificos: o de
crianga com necessidades especiais de aprendizagem e a crianga de baixa renda.

Esse documento destaca que o Ensino Médio cabe ao Estado e o Ensino
Fundamental ¢ responsabilidade dos municipios. No entanto as responsabilidades ndo
estavam sendo desempenhadas devidamente, o que significa que os recursos nao
estavam sendo aplicados corretamente. O Fundef em 1996 foi criado com objetivo de
organizar a atribui¢ao dos recursos bem como as divisdes de tarefas entre o Municipio e
o Estado.

O documento ainda aponta um grande problema no que se refere a formagao dos
professores para atuar com a Educagdo Infantil. Existe “um descaso e o despreparo dos
Cursos de Formacgdo de Professores em Nivel Médio, dos chamados Cursos Normais,
bem como os de Pedagogia em nivel Superior na defini¢do da qualificagdo especifica de
profissionais para o trabalho com criangas de 0 a 6 anos.” (BRASIL, 2001, p. 14)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil afirmam que as
propostas curriculares devem estar de acordo com Projetos Pedagdgicos para Educacdo
Infantil, ndo devendo antecipar a escolarizagdo dessas criangas. Sendo assim ¢
responsabilidade dos professores da Educagdo Infantil propiciar a adequada transi¢ao,
tanto do convivio familiar para Educa¢ao Infantil, quanto da Educagao Infantil para as
Séries Iniciais.

Com intuito de contribuir com propostas para organizar o curriculo que
atendesse a crianga de zero a seis anos de idade que freqiientam as creches e pré —
escola, o MEC elaborou em 1998 o Referencial Curricular Nacional para Educagdo
Infantil (RCNEI). Este documento tem a intencdo de indicar metas de qualidade que

contribuam para que a crianga possa ter o desenvolvimento integral.
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Além disso, o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil tem
também como finalidade, oferecer solugdes educativas que superem tanto a tradigdo
assistencialista, quanto a antecipacdo da escolaridade nas pré-escolas.

O documento compde um conjunto de referéncias e orientagdes pedagogicas que
pretende contribuir com a implantacdo e implementag¢do de praticas educativas com o
objetivo de proporcionar o desenvolvimento integral da crianca, tendo em vista o
exercicio da cidadania das criangas brasileiras.

O Referencial defende a ideia de que para se respeitar a crianga, enquanto cidada
de direitos, € necessario considerar suas especificidades. Sendo assim, este documento

se ancora nos principios abaixo:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas, etc;

O direito das criangas brincar, como forma particular de expressdo,
pensamento, interagdo e comunicacao infantil;

O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, & comunicacao,
a interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética;

A socializac¢do das criangas por meio de sua participagdo e inser¢do nas
mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de espécie
alguma;

O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade. (BRASIL, 1998, p. 13)

Este documento esta dividido em trés volumes:

Um documento introdugdo, que apresenta uma reflexdo sobre
creches e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando
concepgoes de crianga, de educagdo, de instituicdo e do
profissional, que foram utilizadas para definir os objetivos gerais
da educacdo infantil e orientarem a organizagdo dos eixos de
trabalho que estdo agrupados em dois volumes relacionados aos
seguintes ambitos de experiéncia: Formagdo Pessoal e Social
(construgdo da identidade e autonomia) e Conhecimento de
Mundo (movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade e matematica). (BRASIL, 1998, p. 8)

Nesses trés volumes, este documento aborda a concepg¢do de infancia, o cuidar,
educar, o brincar, orientagdes gerais para o professor sobre como lidar com a crianga,

entre outros.
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A partir destas consideracdes os RCNEI pretendiam possibilitar a concretizagdo
do direito da crianga a ter acesso a Educacdo Infantil, assegurados pela Constituicdo de
1988 e pela LDB/ 1996. A analise do conjunto desses documentos nos faz concluir que
se trata de uma proposta de educagdo, que desenvolva capacidades da crianca de
maneira heterogénea, e que propicie seu desenvolvimento de forma integral. E para que
isso ocorra € necessario pensar no desenvolvimento de capacidades envolvendo aquelas
de ordem fisica, afetiva, cognitiva, ética, de relagdo interpessoal e inser¢do social. Essas
capacidades ndo sdo desenvolvidas por meio unicamente de lapis e papel, como os
tedricos da infancia, analisados anteriormente, propdoem. Nao podem ser desenvolvidas
por meio de atividades das criangas com viés escolarizante, mas também ndo podem se
reduzir a cuidados e guarda das mesmas. Isso posto, cabe refletir como devem ser as

atividades direcionadas para as criangas.

Segundo a proposta dos RCN para a Educacdo Infantil, a aprendizagem das
criancas deve ocorrer por meio do conhecimento o que implica ter momentos para a
Lingua Portuguesa, Matematica e assim sucessivamente. Este documento idealiza os

conteudos da seguinte maneira:

O referencial concebe os contetidos, por um lado, como a concretizagdo dos
propositos da instituigdo e, por outro, como um meio para que as criangas
desenvolvam suas capacidades e exercitem sua maneira propria de pensar,
sentir e ser, ampliando suas hipoteses acerca do mundo ao qual pertencem e

construindo-se em um instrumento para a compreenséo da realidade. ( p.49)

O Referencial contempla os conteudos de uma forma ampla ou seja, como
conceituais, procedimentais e atitudinais:

Os conteudos abrangem, para além de fatos, conceitos e principios, também os
conhecimentos relacionados a procedimentos, atitudes, valores e normas como
objetivo de aprendizagem. ( p.49)

Os conteudos conceituais se relacionam com conceitos, fatos e principios. Sendo
assim, esse contetido possibilita a capacidade de operar os simbolos, idéias, imagens e
representacoes que dao sentido a realidade. O Referencial (idem, p. 50) ainda ressalta

que:

Os conteudos conceituais sdo possiveis de serem apropriados pelas criangas,
durante o periodo da Educacgdo Infantil. Outros ndo, e estes necessitardo de
mais tempo para que possam ser construidos. Isso significa dizer que muitos
conteudos serdo trabalhados com o objetivo apenas de promover aproximagdes
a um determinado conhecimento, de colaborar para elaborag@o de hipoteses e
para a manifestagdo de formas originais de expressdo.
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Elaborar as atividades a partir dos conteudos conceituais permite que as
aprendizagens se tornem mais significativas, por proporcionarem um processo de
elaboracdo e construgdo pessoal do conceito. Essas atividades devem ter as seguintes
relagdes:

Atividades experimentais que favoregam que novos conteudos de
aprendizagem se relacionem substantivamente com os conhecimentos prévios;
atividades que promovam uma forte atividade mental que favorega estas
relagdes; atividades que outorguem significado e funcionalidade aos conceitos
e principios; atividades que suponham um desafio ajustado as possibilidades
reais, etc. (ZABALA, 1998, p. 43)

Oferecer as atividades as criangcas pensando nessas relagdes proporciona a
compreensdo dos conceitos.

Os contetdos procedimentais ja tratam do saber fazer. A aprendizagem dos
conhecimentos proporciona a crianga condi¢des de construir instrumentos e estabelecer
os caminhos para que ela mesma realize e organize suas acdes. Segundo o Referencial

(p.51) os contetidos procedimentais séo:

aprendizagem de procedimentos que se constitui em um importante
componente para o desenvolvimento das criangas, pois relaciona-se a um
percurso de tomada de decisdes. Desenvolver procedimentos significa
apropriar-se de ferramentas da cultura humana necessarias para viver. No que
se refere a Educacdo Infantil, saber manipular corretamente os objetos de uso
cotidiano que existem a sua volta, por exemplo, ¢ um procedimento
fundamental, que responde as necessidades imediatas para inser¢do no universo
mais proximo.

Zabala (1998) ressalta que os conteudos procedimentais incluem regras,
técnicas, métodos, destrezas, habilidades, estratégias e procedimentos. Os conteudos
procedimentais envolvem: traduzir, classificar, calcular, observar, desenhar, Ier,
recortar, saltar entre outros. O autor ainda divide os contetdos procedimentais em trés
eixos: motor/cognitivo; poucas agdes/muitas agoes e continuum algoritmico/heuristico.

Ja os conteudos atitudinais estdo associados a valores, atitudes e normas.
Segundo Zabala (1998, p. 47) cada um destes grupos tem uma natureza diferente que ele

especifica da seguinte maneira:

Entendemos por valores os principios ou as idé€ias éticas que permitem as
pessoas emitir um juizo sobre as condutas e seu sentido. Sdo valores: a
solidariedade, o respeito aos outros, a responsabilidade, a liberdade, etc. As
atitudes sdo tendéncias ou predisposi¢cdes relativamente estaveis das pessoas
para atuar de certa maneira. Sdo a forma como cada pessoa realiza sua conduta
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de acordo com valores determinados. Assim, sdo exemplo de atitudes: cooperar
com o grupo, ajudar os colegas, respeitar o meio ambiente, participar das
tarefas escolares, etc. As normas sdo padrdes de comportamento que devemos
seguir em determinadas situagcdes que obrigam a todos os membros de um
grupo social. As normas constituem a forma pactuada de realizar certos valores
compartilhados por uma coletividade e indicam o que pode se fazer e o que nao
pode se fazer neste grupo.

Como a func¢do da Educacao Infantil é de socializacdo da crianca, os contetidos
atitudinais estdo sempre presentes nesse contexto. O Referencial (1998) discute que,
para a crianga aprender os contetidos atitudinais € necessario que o professor, bem como
o profissional que faz parte da instituigdo possa: “refletir sobre os valores que sdo
transmitidos cotidianamente e sobre os valores que se quer desenvolver.”

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil estabelece como
objeto de conhecimento para a infincia os seguintes eixos: Movimento, Musica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Nem sempre o movimento ¢ compreendido como um momento de
aprendizagem, ele ¢ entendido como uma situagdo que impede a concentracdo e atencao
da crianca, sendo assim atrapalha a sua aprendizagem. E por meio do movimento que a
crianca se expressa. E desde o bercario o professor pode tanto estimular quanto
desestimular a crianga. O movimento para os pequenos ¢ de suma importancia, pois
significa mais do que mexer partes do corpo, a crianga se comunica por meio de gestos.

Segundo os Referenciais (idem, p. 19): “os jogos, as brincadeiras, a danga e as
praticas esportivas revelam, por seu lado, a cultura corporal de cada grupo social,
constituindo-se em atividades privilegiadas nas quais o movimento é aprendido e
significado.” sendo assim, os deslocamentos, as brincadeiras, as conversas ndo devem
ser compreendidas como desordem, e sim como uma forma de expressao das criangas.

O movimento para as criangas de zero a trés anos tem como objetivo

desenvolver as capacidades de:

familiarizar-se com a imagem do proprio corpo;

explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas
brincadeiras e nas demais situagdes de interagao;

deslocar-se com destreza progressiva no espago ao andar, correr, pular etc.,
desenvolvendo atitude de confianga nas proprias capacidades motoras;

explorar e utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, langamento etc., para o
uso de objetos diversos. (idem, p.20)

Para as criangas de quatro a seis anos os objetivos se ampliam:
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ampliar as possibilidades expressivas do proprio movimento, utilizando gestos
diversos e o ritmo corporal nas suas brincadeiras, dangas, jogos e demais
situagdes de interacao;

explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forga,
velocidade, resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e
as potencialidades de seu corpo;

controlar gradualmente o proprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizagdo em jogos,
brincadeiras, dancas ¢ demais situagdes;

utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, lancamento etc., para ampliar
suas possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos;

apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos e desenvolvendo cada vez mais uma
atitude de interesse e cuidado com o proprio corpo. (idem, p.21)

O professor ao trabalhar com o movimento precisara compreender as diferentes
capacidades das criancas, bem como entender as diferentes culturas que estdo presentes
na sociedade, para que os pequenos possam ir desenvolvendo suas capacidades, agindo
com mais intencionalidade.

Os conteudos contemplados pelo movimento sdo: expressividade, equilibrio e
coordenacao. A expressividade trata das expressdes € comunicagdes de ideias,
sensagdes € sentimentos pessoais como as manifestagdes corporais que estdo
relacionadas com a cultura. O equilibrio e coordenagdo sdo atividades como: empinar
pipa; jogos de regra, entre outros.

Outro conhecimento que deve ser apresentado para a crianca ¢ a musica.
Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (1998, p.45) “a
musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e
comunicar sensagoes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizagdo e
relacionamento expressivo entre o som e o siléncio”. A musica se faz presente em todas
as culturas e nas mais diversas situagdes, sendo uma forma de expressdo dos seres
humanos, que se faz importantissima para o desenvolvimento da crianca.

Na Educacao Infantil a Musica vem atendendo inimeros propositos, como: a
formagdo de habitos, atitudes e comportamentos. No entanto, essa linguagem deve ser
compreendida como um conhecimento que se constroi e ndo um produto pronto, em que
se aprende a reproduzir.

As atividades a partir da musica podem ser exploradaspor meio do aprendizado
de uma cangdo, brincadeira de roda, brinquedos ritmicos, entre outros. Os RCNEI
(1998, p. 50) propde que a musicalizacdo deva “garantir a crian¢a possibilidade de

vivenciar e refletir sobre questdoes musicais, num exercicio sensivel e expressivo que

56



também oferece condi¢des para o desenvolvimento de habilidades, de formulagdo de
hipoteses e de elaboragdo de conceitos.”
O referido documento (1998, p.57) propde que o trabalho com a musica propicie

o desenvolvimento das seguintes capacidades:

Para as criangas de zero a trés anos “ouvir, perceber e discriminar eventos
sonoros diversos, fontes sonoras e produgoes musicais, brincar com a muisica,
imitar, inventar e reproduzir criagoes musicais”. Ja para as criangas de quatro
a seis anos “explorar e identificar elementos da musica para se expressar,
interagir com os outros e ampliar seu conhecimento do mundo,; perceber e
expressar sensagées, sentimentos e pensamentos, por meio de improvisagaes,
composi¢oes e interpretagoes musicais.”

Os contetdos de musica estdo divididos entre o: fazer musical e a apreciacdo
musical. O fazer musical ¢ compreendido como uma maneira de se comunicar e de se
expressar através da improvisagdo, composicdo ou interpretacdo das criangas. E a
apreciagdo musical trata da audicdo e interagdo com as variadas musicas. A apreciacio
musical pode ser desenvolvida por meio de oficinas, jogos e brincadeiras. As fontes
sonoras podem reunir desde brinquedos até instrumentos de boa qualidade. Todas essas
situacbes podem ser registradas por meio do desenho. Ressaltando que o mais
importante ¢ que ela possa ouvir, cantar e tocar.

As Artes Visuais sdo uma forma de comunicacdo e expressdo dos seres

humanos. Segundo os RCNEI (1998, p 89) as Artes Visuais :

expressam, comunicam e atribuem sentido a sensacles, sentimentos,
pensamentos e realidade por meio da organizagdo de linhas, formas, pontos,
tanto bidimensional como tridimensional, além de volume, espago, cor e luz na
pintura, no desenho, na escultura, na gravura, na arquitetura, nos brinquedos,
bordados, entalhes etc. O movimento, o equilibrio, o ritmo, a harmonia, o
contraste, a continuidade, a proximidade e a semelhanga sdo atributos da
criagdo artistica. A integracdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, intuitivos,
estéticos e cognitivos, assim como a promocdo de interacdo e comunicagiao
social, conferem carater significativo as Artes Visuais.

Na vida diaria da crianga, as Artes Visuais estdo presentes, uma vez que 0s
pequeninos desenhem no chio, na areia, no muro, entre outras situagdes. Mas, esse
conhecimento tem sido realizado na Educagdo Infantil apenas como um passatempo.
Por meio da Arte, a crianga sente, explora, age, reflete ¢ pode elaborar sentidos de suas
experiéncias, sendo esse um ponto de partida para ela construir significagdes sobre o

que faz, o que é, para que serve.
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Os RCNEI (1998, p. 90) ressaltam que as Artes Visuais devem ser compreendidas

como:

uma linguagem que tem estrutura e caracteristicas proprias, cuja aprendizagem,
no ambito pratico e reflexivo, se da por meio da articulagdo dos seguintes
aspectos:

fazer artistico — centrado na exploragdo, expressdo e comunicacdo de
producdo de trabalhos de arte por meio de praticas artisticas, propiciando o
desenvolvimento de um percurso de criagdo pessoal;

apreciacdo — percepcdo do sentido que o objeto propde, articulando-o tanto
aos elementos da linguagem visual quanto aos materiais e suportes utilizados,
visando desenvolver, por meio da observagdo e da fruicdo24, a capacidade de
construgdo de sentido, reconhecimento, analise ¢ identificagdo de obras de arte
e de seus produtores;

reflexdo — considerado tanto no fazer artistico como na apreciagdo, ¢ um
pensar sobre todos os contetidos do objeto artistico que se manifesta em sala,
compartilhando perguntas e afirmagdes que a crianca realiza instigada pelo
professor e no contato com suas proprias produgdes e as dos artistas.

O aprendizado em Arte para crianca de zero a trés anos tem como objetivo

garantir que a crianga se torne capaz de:

ampliar o conhecimento de mundo que possuem, manipulando diferentes
objetos e materiais, explorando suas caracteristicas, propriedades e
possibilidades de manuseio e entrando em contato com formas diversas de
expressdo artistica;

utilizar diversos materiais graficos e plasticos sobre diferentes superficies para
ampliar suas possibilidades de expressdo e comunicagdo. (RCNEIL p. 96)

Ja para as criangas de quatro a seis anos os objetivos em Artes devem aprofundar
e ampliar os que foram estabelecidos para a faixa etaria de zero a trés anos e

proporcionar que os mesmos sejam capazes de:

interessar-se pelas proprias produgdes, pelas de outras criangas e pelas diversas
obras artisticas (regionais, nacionais ou internacionais) com as quais entrem em
contato, ampliando seu conhecimento do mundo e da cultura;
produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do desenho, da pintura, da
modelagem, da colagem, da construgdo, desenvolvendo o gosto, o cuidado e o
respeito pelo processo de producdo e criacdo. (RCNEI, p. 97)

Os conteudos em Artes estdo organizados em dois blocos: o fazer artistico ¢ a

apreciacdo em Artes Visuais. Apesar de estarem divididos em blocos, as criangas

vivenciam esses conteudos de forma integrada.
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Por meio do fazer artistico, a crianga pode explorar e manipular diversos
materiais como: lapis, pincel, carvio entre outros. Criar desenhos, pinturas, modelagens
entre outros.

Na apreciacdo em Artes Visuais, a crianga pode observar e identificar imagens,
conhecer a diversidade da produgdo artistica como: desenhos, pinturas, ilustracdes,
cinema etc; apreciar suas produgdes e de outros; observar os elementos constituintes da
linguagem visual.

O RCNEI ainda dividiu as atividades de Artes em permanentes e sequéncia de
atividades. A atividade permanente pode ocorrer tanto diariamente como semanalmente
através dos ateli€s em que se pode oferecer varias atividades simultaneas: pintar,
desenhar, modelar, e tantos outras. A seqiiéncia de atividade deve ser planejada e
orientada para promover a aprendizagem especifica e definida, como: jogos de
percepgao, desenhar, observar figuras humanas nas imagens de arte.

A aprendizagem oral e escrita ¢ um dos eixos basicos a Educacdo Infantil; ¢ por
meio da linguagem que a crianga aprende ndo somente as palavras, mas os seus
significados que historicamente foram construidos. A linguagem esta relacionada com a
competéncia de falar, escutar, ler e escrever.

A linguagem oral e escrita para a crianca de zero a trés anos tem como objetivo

promover as seguintes capacidades:

participar de variadas situa¢des de comunicagdo oral, para interagir e expressar
desejos, necessidades e sentimentos por meio da linguagem oral, contando suas
vivéncias;

interessar-se pela leitura de historias;

familiarizar-se aos poucos com a escrita por meio da participacdo em situagdes
nas quais ela se faz necessaria e do contato cotidiano com livros, revistas,

historias em quadrinhos etc. (RCNEIL p.)

Para as criangas de quatro a seis anos devem ser aprofundados os objetivos da

faixa etaria anterior e:

ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e expressdo,
interessando-se por conhecer varios géneros orais e escritos e participando de
diversas situagdes de intercdmbio social nas quais possa contar suas vivéncias,
ouvir as de outras pessoas, elaborar e responder perguntas;

familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros, revistas e outros
portadores de texto e da vivéncia de diversas situagdes nas quais seu uso se
faga necessario;

escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor;

interessar-se por escrever palavras e textos ainda que ndo de forma
convencional;

reconhecer seu nome escrito, sabendo identifica-lo nas diversas situagdes do
cotidiano;

escolher os livros para ler e apreciar.
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O Referencial Curricular ainda propde atividades permanentes para o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Essas atividades envolvem leitura, jogos
de escrita, faz-de-conta entre outros. Essas atividades devem estar atreladas a rotina da
crianga, sempre ludicamente.

Outra forma de explorar a Linguagem oral e escrita € por meio de projetos. Com
o projeto ¢ possivel envolver contetidos de diferentes eixos, ou realizar um trabalho
especifico com linguagem oral e ou escrita.

A aérea das ciéncias esta dividida em blocos: Dentre eles estdo: “Natureza e
Sociedade” envolvem temas sobre o mundo social e natural e sempre esteve no
curriculo e nos programas de Educagdo Infantil. As criangas de zero a trés anos devem
ser capazes de: “explorar o ambiente, para que possa se relacionar com pessoas,
estabelecer contato com pequenos animais, com plantas e com objetos diversos,
manifestando curiosidade e interesse” (idem, p.176). E para as criangas de quatro a seis

anos, os objetivos ampliam-se:

interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural, formulando
perguntas, imaginando solu¢des para compreendé-lo, manifestando opinides
proprias sobre os acontecimentos, buscando informagdes e confrontando
idéias;

estabelecer algumas relagdes entre 0 modo de vida caracteristico de seu grupo
social e de outros grupos;

estabelecer algumas relagdes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali
se estabelecem, valorizando sua importancia para a preservacao das espécies e
para a qualidade da vida humana. (idem, p.176)

Esse documento dividiu Natureza e Sociedade em blocos de contetidos da
seguinte maneira: organizacdo dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar, lugares e
suas paisagens, objetos e processos de transformacgao, os seres vivos e os fenomenos da
natureza.

Na organizagdo dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar, as criancas
deverdo participar, conhecer e valorizar a diversidade de habitos, modo de vida e
costumes de diferentes épocas, lugares e povos para que ela possa conhecer essa
diversidade.

No bloco “Lugares ¢ suas Paisagens” a criangas deverdo observar a paisagem e

valorizar as atitudes de conservacdo e preservagao da natureza.
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Com o bloco “objetos de transformacgdes” os pequeninos podem participar,
reconhecer e conhecer os objetos presentes em seu meio.

“Seres vivos” ¢ um bloco de contetidos que tem a intengdo de desenvolver
atitudes de respeito e preservacao a vida e ao meio ambiente.

Os fendmenos da natureza sdo presenciados pelas criancas diariamente, o que
facilita a observagdo desses contetudos.

As atividades permanentes podem ser realizadas através do cuidado dos animais
e plantas, jogos e brincadeiras e o desenvolvimento de projetos.

Os conhecimentos sobre a matematica estdo presentes na vida da crianga desde o
momento que ela nasce. As criangas de zero a trés anos devem ser capazes de:
“estabelecer aproximacgoes a algumas nogdes matemdticas presentes no seu cotidiano,
como contagem, relagoes espaciais etc.” (RCNEI, p. 217) e a faixa etaria de quatro a

seis anos deve ter condi¢oes de:

reconhecer e valorizar os niumeros, as operagdes numéricas, as contagens orais
e as nogdes espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;
comunicar idéias matematicas, hipoteses, processos utilizados e resultados
encontrados em situagdes-problema relativas a quantidades, espaco fisico e
medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem matematica; ter confianga
em suas proprias estratégias e na sua capacidade para lidar com situagdes
matematicas novas, utilizando seus conhecimentos prévios. (idem, p.218)

Os conteudos que sdo trabalhados com a infancia sdo: numeros e sistema de
numeragdo, contagem, notacdo e escrita numérica, operagdes, grandezas e medidas,
espago e forma. Esses conteudos ndo devem ser trabalhados apenas pelo registro, no
caderno, no papel, ele pode ser explorado por meio de brincadeiras, musicas, jogos entre
outros.

Apesar desse documento nao ser o ideal para nortear o trabalho do professor da
Educagao Infantil por estar disposto de uma forma que favorece a escolarizagao das
criancas, 0 MEC ainda determina que o mesmo seja utilizado pelas creches e pré-
escolas, pois sO assim € possivel receber as verbas que vem para a formacgdo dos

professores dessa area. E como afirma Cerisara (2002, p.4)

O que chama a atengdo nesse projeto ¢ o fato de que os municipios s6 podem
participar dele se "optarem" por implementar o RCNEI em suas instituigdes, o
que o transforma de uma proposta denominada pelo proprio MEC como
"aberta, flexivel e ndo obrigatoria" em obrigatéria e unica. Ou seja, os
municipios que ndo aderirem ao RCNEI como "a referéncia" para o seu
trabalho, por questionarem as concepgdes ali presentes, ndo sdo contemplados
com o "pacote de formacgdo" que estd previsto nos "Parametros em acdo".
Apenas esse dado ja ¢ suficiente para questionarmos a forma pouco
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democratica como o MEC tem "cumprido com a sua tarefa de subsidiar os
sistemas de ensino com relagao a formag@o de suas profissionais".

Tendo em vista esse contexto, fica inviavel o professor optar por outro tipo de
orientacdo da pratica pedagogica na Educacgao Infantil.

Apesar de ser um documento bastante detalhado ele tem sido passivel de criticas.

Dentre as criticas estdo a separacdo do cuidar e educar e os conteudos sdo
abordados com viés escolarizante, pois vem dividido por disciplinas, Cerisara (2002,

p-337) ressalta essas analises da seguinte maneira:

Esta forma de organizacdo ¢ o conteudo trabalhado evidenciam uma
subordinagdo ao que ¢ pensado para o ensino fundamental e acabam por revelar
a concepgdo primeira deste RCNEI, em que as especificidades das criangas de
0 a 6 anos acabam se diluindo no documento ao ficarem submetidas a versao
escolar de trabalho. Isso porque a “didatizacdo” de identidade, autonomia,
musica, artes, linguagens, movimento, entre outros componentes, acaba por
disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a emog¢do, o pensamento, a voz € o
corpo das criangas.

Além da Diretrizes e dos Referenciais, o Ministério da Educagdo e Cultura —
MEC - criou, recentemente, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo
Infantil (2006) que visam estabelecer critérios para uma Educacdo Infantil de qualidade
que possibilitasse o desenvolvimento integral, como os aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social da crianga nas creches e pré-escolas do Brasil.

Esse documento vem dividido em dois volumes. No primeiro volume, ¢ definido
o parametro de qualidade, para educacdo infantil e apresenta a concepgdo de infancia,
de Pedagogia da Educacdo Infantil e a legislacdo nacional para essa area.

E o segundo volume apresenta a caracteristica das instituigdes de Educacdo
Infantil. Esse documento tem a intengdo de “transformar em praticas reais, adotadas no
cotidiano das instituicdes, parametros que garantam o direito das criangas de zero até
seis anos a Educagao Infantil de qualidade” (BRASIL, 2006, p. 10).

Silva (2003, p.23) ressalta que os critérios de qualidade para educacdo infantil
sdo um marco por: “deslocar os objetivos da educagao infantil, tanto de uma concepgao
assistencialista, que prioriza o atendimento ligado aos cuidados com o corpo ¢ com a
saude, como também da vis@o escolar que limita a educacgdo infantil ao treinamento de
habilidades”. Compreendemos que esse documento ¢ mais uma tentativa de garantir a

qualidade da Educacdo Infantil no Brasil
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Findamos esse capitulo, considerando situada a trajetoria da constituicao legal da
Educacdo Infantil no Brasil. Lembrando, mais uma vez, que foi necessario a
Constituicdo Federal de 1988 para garantir o acesso da crianca a Educacdo Infantil, o
ECA, primeiro documento que determina medidas protetoras para a crianga ¢ a LDB
que inclui a Educagd@o Infantil como a primeira etapa da Educagdo Basica. Além disso,
outros documentos como as Diretrizes e os Referenciais procuraram orientar as
atividades pedagodgicas, na tentativa de assegurar um atendimento de qualidade para a
infancia, e os Parametros de Qualidade para Educacdo Infantil, que tém a intencdo de
garantir a qualidade nos Centros de educagdo infantil, as creches e pré-escolas. No
entanto, todas essas orientacdes e legislacdes ndo sdo suficientes para garantir esse
objetivo. E necessario ainda, um profissional qualificado, que compreenda a
especificidade da Educacdo Infantil. Um professor que compreenda a importancia do
brincar, que cuide e eduque, que propicie um ambiente estimulante para o
desenvolvimento integral da crianga. Sendo assim, no proximo capitulo vamos refletir
sobre as questdes ligadas a formacdo desse profissional e as especificidades do

profissional desse nivel.
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CAPITULO III

A FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL:
ESPECIFICIDADES E DESAFIOS

II1.1 Desafios do professor da educagao infantil no Brasil

A questdo da formacdo do professor da Educagdo Infantil tem sido um grande
desafio, ressaltando-se que a formacdo desses profissionais s6 passou a ser reconhecida
e regulamentada na década de 90. Apesar de todas as iniciativas para que esses
professores tivessem uma formagado qualificada, e pudessem oferecer uma educacgdo de
qualidade para as criangas, hd muitas especificidades e desafios que envolvem essa
formagao. E isto que pretendemos caracterizar neste capitulo.

O grande marco para formacdo do professor para atuar com a infancia foi a Lei
de Diretrizes e Bases 9394-96 que passou a exigir formacdo minima em nivel médio.
Essa mesma lei estabeleceu um prazo de 10 anos para que todos os professores tivessem
formacao especifica para atuar nessa faixa etaria, muito embora até hoje isso ndo tenha
sido possivel.

Anterior a essa lei, as pessoas que trabalhavam com as criangas ndo tinham
formacdo e mesmo as pessoas que tinham formacdo para o magistério ndo possuiam
habilitacdo especifica para atuar na Educacdo Infantil. A formagdo dos professores no
Brasil iniciou-se com a criagdo das Escolas Normais, tendo sido realizada
posteriormente pelo magistério em nivel médio (HEM), pelo CEFAM, Normal Superior
e a nos cursos de Pedagogia criados em ( 2006) e que atualmente, depois das Diretrizes
Curriculares da Pedagogia, em 2006 constituem que ¢ modelo atual de formacao de
professores, tanto para as séries inicias quanto para educagao infantil no Brasil.

Como ja foi apontado, a Educagdo Infantil passou a ser um direito com a
Constituicao Brasileira de 1988. Por sua, vez a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional (Lei n 9.394/96), passou a considerar a Educacdo Infantil como a primeira
etapa da Educacdo Basica, fato que consequentemente acarretou a necessidade de
qualificacdo profissional para todos que atuam na area, ou seja os que trabalham nas
creches e pré-escolas. Esse requisito foi refor¢ado a medida em que a formag@o prévia e

em servico dos professores ou educadores, que trabalham diretamente com os alunos ¢
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um dos principais critérios de qualidade utilizados internacionalmente. (CAMPOS,
FULLGRAF e WIGGERS, 2006).

A LDB no artigo 62 estabeleceu regras referentes a formacao dos profissionais
da Educacdo Basica passando a exigir a formagdo em nivel superior: os professores
devem ser formados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
ou Institutos Superiores de Educagdo. No entanto, para atuar com a Educacdo Infantil,
foi estabelecido como formagdo minima o magistério, em nivel médio na modalidade
Normal.

Os cursos podem também ser promovidos por entidades publicas, privadas,
havendo mesmo aqueles que sdo organizados por Secretarias de Educacdo ou de
Assisténcia Social.

Essa variedade de experiéncias para se formar o professor para atuar na
Educacao Infantil, nos mostra que se, por um lado a sociedade vem compreendendo a
importancia da Educacdo Infantil, por outro fica claro a falta de uma politica articulada
para esta etapa ¢ para a formagao desses professores.

Apesar de a LDB ter garantido o direito das criangas ao acesso a educagdo
infantil e estabelecer a formagdo minima para se trabalhar com elas, o professor da
Educacao Infantil ainda encontra muitos desafios, o que nos faz refletir sobre a questio
da identidade desse profissional que encontra em seus maiores desafios, a falta de
formagdo especializada e a desvalorizagdo do trabalho com a crianga. Nesse sentido,
Kishimoto afirma que vivemos em uma sociedade que ndo compreende a importancia

da Educacao Infantil, nem da formacao do professor para atuar com a crianga:

O imaginario popular e até dos meios oficiais pouco afeitos as reflexdes
sobre a crianga e a educacgdo infantil referendam, ainda, a perspectiva
romantica do século passado, de que para atuar com criancas de 0 a 6
anos basta ser "mocinha, bonita, alegre e que goste de criangas, ¢ a
idéia de que ndo ha necessidade de muitas especificacdes para instalar
escolas infantis para os pequenos. Essa parece ser também a forma de
pensar que reina entre membros do atual Conselho Nacional de
Educacdo, refletida nas propostas oficiais que se distanciam de uma
formagao profissional qualificada. (1999, p. 11)

Campos, Fullgraf ¢ Wiggers tém essa mesma posi¢ao ao argumentar a

desvaloriza¢ao em muitos Estados e Municipios:
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Em muitos estados e municipios persiste a mentalidade de que creches e
pré-escolas ndo necessitam de profissionais qualificados e bem
remunerados, de servicos eficientes de supervisdo, ndo requerem
prédios e equipamentos adaptados as necessidades infantis, ndo
precisam de livros nem de brinquedos, e assim por diante. (2006, p.15)

Muitos estudiosos e pesquisadores apontam a formagdo para atuar na Educagao
Infantil como um dos maiores desafios para atingir de fato a qualidade neste nivel.

Machado (2000, p. 199) ao discutir as especificidades e a importancia da
formagdo do professor para trabalhar com a crianga, ressalta que, “reivindicar uma
formacao especifica para os profissionais, ndo pode significar portanto, um preparo para
copiar um modelo da escola de ensino fundamental, mas sim captar as especificidades
do trabalho com criangas de 0 a 6 anos”.

Kishimoto ¢ objetiva ao discutir os encontros e desencontros na educacdo
infantil e observa que existem muitas contradigdes nos cursos que formam professores

para trabalhar com as criangas ao ressaltar que:

As contradi¢des aparecem nos cursos amorfos que ndo respeitam a
especificidade da educago infantil. Se a afirmagdo da Pedagogia da
Infancia representa um momento de encontro, de acerto, ao exigir um
corpo de conhecimentos capaz de perceber especificidades para as
criangas de 0 a 6 anos e de 7 a 10 anos, as praticas adotadas, de um
curso sem diferenciacdo para formar profissionais, a fim de educar
criangas de 0 a 10 anos, representam desencontros de concepgdes e de
acdes, conduzindo a Educacdo Infantil ao reboque das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental (2002, p. 107)

Kramer (2002) aborda as questdes e as tensdes na formacdo do professor da
Educagao Infantil tanto de natureza economica e politica quanto de natureza social e
cultural.

Referente as questdes ¢ tensdes de natureza econOmica e politica, a autora
discute os conflitos entre as resolucdes e deliberacdes estaduais € municipais com a
LDBEN e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil, resolucoes e
deliberagdes essas que caminham em sentido contrario a Lei n. 9.394/96 e por isso
acabam por inserir na pratica, profissionais com formacao distinta. A autora faz outra
critica em relacdo a formagao do professor, a qual ndo deve ser feita em cursos
esporadicos e emergenciais, pois ndo contribuem nem para o ambito pedagodgico, nem

para a carreira do professor.

66



As questdes e tensdes de natureza social e cultural fazem relacdo com a
identidade do professor da Educacdo Infantil, uma vez que, quem desempenha o papel
de cuidar e educar a crianga no dmbito da familia, geralmente ¢ a mae. Historicamente,
a mulher tem atuado na Educag@o Infantil ndo por seu profissionalismo e sim por ser ter
mais tato com a crianga, dado o papel que lhe foi tradicionalmente atribuido pela
cultura. Estas sdo algumas das questdoes que fazem com que o trabalho do profissional
de Educagdo Infantil admita pouca qualifica¢do e menor valor perante a sociedade.
Kramer (2002) mostra as consequéncias da ndo compreensdo da importancia do papel
do professor da Educacdo Infantil, se colocado da seguinte maneira:“A ideologia
presente camufla as precarias condigdes de trabalho, esvazia o contetdo profissional de
carreira, desmobiliza os profissionais quanto as reivindicagdes salariais e ndo os leva a
perceber o poder da profissao”. ( p. 125)

Formosinho (2002, p.172) ao refletir sobre as potencialidades e dilemas da
formacao do professor para trabalhar com a crianga, observa que a “entrada da formacdo
de educadores de infincia na universidade teve inegdveis vantagens a formacao
profissional, para além das relacionadas com o estatuto social da profissdo.”. A autora
ressalta, também que existem muitos riscos e beneficios na formagdo universitaria do
professor da Educagéo Infantil.

Dentre os riscos, a autora aponta para a inadequada formagdo e a valorizagdo
académica distanciada da pratica. Quanto aos beneficios, afirma que a Universidade
tem um grande diferencial quando comparados com outras institui¢des de ensino, pois a
Universidade ndo ¢ uma institui¢ao que apenas ensina, mas ela faz com que o professor
investigue, reflita e realize ainda a andlise critica de suas agoes.

Na pesquisa realizada por Azevedo (2000) sobre as necessidades formativas de
profissionais de Educagdo Infantil com 4 (quatro) profissionais da Educagdo Infantil, a
pesquisadora encontrou um aspecto comum revelado pelas professoras investigadas
referente a auséncia de conhecimentos relativos a educacao infantil e, segundo as
professoras investigadas, os conhecimentos referentes a Educac¢do Infantil foram
adquiridos na pratica.

A pesquisadora conclui em sua andlise que as necessidades formativas sdo:

A necessidade de compreensdo adequada das teorias psicoldgicas sobre o
desenvolvimento infantil;

Necessidade de visdo critica do aspecto ludico na educagdo infantil;
Necessidade de valorizagdo do contexto sdcio-cultural na educagdo das
criangas.
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Segundo a autora, os cursos de formagao para o professor da Educacdo Infantil
desenvolvem o modelo da racionalidade técnica e que sdo reproduzidos pelos proprios
formadores, sendo assim, para que ocorram mudancas significativas é preciso que os
formadores dos professores repensem sua concepg¢do sobre os cursos que estdo
oferecendo.

A autora ainda sugere para melhoria na formagao do professor:

Mudanga de paradigma que rompa com a racionalidade técnica em
direcdo a uma epistemologia da pratica, visando a formacdo de
professores criticos e reflexivos. Isto conduz a reconceptualizagdo da
teoria e do desenvolvimento pratico do professor, enriquecida por
olhares tedricos mais adequados a condigdo da crianga como ser
historico e social que é. (AZEVEDO. 2000 p.15)

A racionalidade préatica pode ser uma maneira de formar o professor reflexivo
de tal forma que ele possa construir um caminho de acesso a teoria, a partir tomada de
consciéncia de suas agdes seus elementos reguladores.

Um outro problema ou empecilho na formagio do professor da Educagdo
Infantil, apontado por Sarat (2001) ¢ a formacgdo diferenciada das profissionais, tendo
dois perfis que se dividem nas tarefas. De um lado, temos um profissional para exercer a
funcdo do cuidado, com baixos salarios, com carga horaria de seis a oito horas por dia
em tempo integral e com onze meses de trabalho por ano. De outro, temos o profissional
com formacdo pedagogica, responsavel pela educacdo, com melhores salarios, com
carga horaria de quatro horas didrias e que trabalha no periodo letivo que segue o
calenddrio escolar.

Segundo a autora, essa problemadtica ¢ recorrente também na legislacdo para
educacdo infantil, pois a propria LDB 9394/96, no texto do artigo 30, divide as agdes
dentro do espago da institui¢do de Educagao Infantil.

Outra critica que a autora faz ¢ sobre o texto do da LDB 9394/96. O artigo 62,
refere-se a questdo da formacdo docente, prescrito para atuar na educagdo basica.
Segundo a Lei, essa formagdo deve ocorrer em nivel superior, em curso de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacdo. Esta é admitida como
formagao minima para o exercicio do magistério tanto na educag@o infantil como nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, podendo ser oferecida em nivel médio,

na modalidade normal.
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Segundo a autora, a legislacdo indica como devera ser conduzida a formacao,
propondo assim, um viés escolarizante, uma vez que ndo sugere nada sobre a
especificidade da educacdo infantil e ndo considera as pessoas que estdo trabalhando nas
creches, pelo fato de as mesmas ndo possuirem formagdo especifica ou ndo terem
formacdo alguma.

Quanto a questdo da formacao para atuar com a crianga, Sarat (2001) observa
ainda que os cursos de Pedagogia e da formacdo feita em cursos emergenciais, cursos de
complementacdo, reciclagem, formagdo continuada, entre outros ndo alcancam a
pretensdo de atender a Educagdo Infantil, como afirma: “Esses cursos ndo respondem
aos anseios de uma formagdo competente e ainda comprometem o que ha muito tempo
vem sendo construido na Universidade, nos cursos de Pedagogia, ou seja, toda estrutura
que envolve ensino, pesquisa e formagao para docéncia.” (SARAT, 2001, p. 146).

Nessa mesma dire¢do Kishimoto (1999) faz algumas criticas ao curso Normal
Superior ao comparar com a Pedagogia. Segundo ela, existem duas razdes para criagdo
do Curso Normal Superior: primeira - para elevar a qualificacao dos profissionais
dedicados a Educacdo Infantil e - segunda para associar a teoria e pratica.

Segundo a autora, o Curso Normal Superior segue em direcdo contraria a
qualidade do ensino, pois 0 mesmo ¢ realizado em apenas dois anos e o corpo docente
que se exige ¢ de apenas 10% de mestres, o que ndo contribui para qualidade do ensino.

Campos, Fullgraf e Wiggers (2006) ao analisarem os dados obtidos por meio de
levantamento de resultados recentes de pesquisas empiricas sobre a qualidade da
Educacao nas instituicdes de Educag@o Infantil brasileiras, que foram divulgadas entre
1996 e 2003, apontaram alguns dos principais problemas da formacao de profissionais
da Educagao Infantil, e verificaram que os problemas existem tanto na formagao desses
profissionais quanto nos que nao tém formacao.

O profissional que tem formacdo seja no curso de magistério, ou até mesmo,
Pedagogia, ndo tem a qualificagdo necessaria para desempenhar seu trabalho educativo
com a crianga. A rotina ¢ marcada com modelos pautados na escolarizagdo, € 0 mesmo
acaba por se estender as criancas de zero a trés anos, que sao atendidas em tempo
integral nas creches.

Nesse sentido, Sarat (2001, p. 148) faz criticas ao modelo escolarizante, pois
além de ndo preparar esse profissional adequadamente para atuar nessa faixa etdria
ainda exclui as criancas de 0 a 3 anos, pois ndo ¢ possivel escolarizar esses pequeninos.

Como ela diz: “essa proposta escolarizante expde uma das mazelas do atendimento aos
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pequenos, que ¢ a falta de qualificacio do profissional que atua nos bercarios e

2

maternais Devemos entdo reivindicar uma formagdo especifica como ressalta
Machado (2000, p. 199) “uma formacdo especifica para os profissionais ndo pode
significar, portanto, um preparo para copiar o modelo da escola de ensino fundamental,
mas sim captar as especificidades do trabalho com criangas de 0 a 6 anos”

Ja as educadoras ou monitoras que tem ou ndo o ensino médio, t€m como
alicerce no seu trabalho conhecimentos do contexto do lar, como: higiene, alimentagdo e
seguranca isso ocorre pela heranga de nossa cultura. E como Kishimoto (1999, p. 11)
ressalta : “o imaginario popular e até dos meios oficiais pouco afeitos as reflexdes sobre
a educacdo infantil referendam, ainda, a perspectiva roméantica do século passado, que
para atuar com as criancas de 0 a 6 anos basta ser mocinha, bonita, alegre e que goste de
criancgas”

E os cursos de formacao em servico e programas de supervisdo, quando existem,
estdo cheios de falhas, desde sua concepgdo até a falta de horario remunerado para

planejamento. Sobre essas ac¢des paliativas Sarat (2001, p.151) tece algumas criticas:

No sentido de avaliar os cursos como agdes paliativas, nas quais nao
acreditamos como resolu¢do do problema imediato. Essa experiéncia
de formagao soluciona o problema crucial da falta de qualificag@o, ndo
permite ascensdo profissional e ndo causa mudangas significativas a
curto prazo, nem para as criangas, nem para os profissionais da
institui¢do. Poderiamos afirmar que ela s6 estd atendendo apenas a
resolucdo n° 194, de 23 de setembro de 1998.

Outra lacuna que aparece na formacao das professoras, tanto da creche como da
pré-escola, ¢ a relacdo com a familia que ¢ compreendida de forma negativa pelos
mesmos. Haddad (2008, p. 94) ressalta a importancia de a educag@o infantil caminhar

junto com a familia. Ela defende essa posicdo da seguinte maneira:

A reestruturacdo dos servigos oferecidos € urgente e deve caminhar no sentido
de romper polaridades tradicionalmente marcadas pela alternincia entre o
cuidado custodial e o enfoque escolarizante, pela énfase ora nos direitos da
familia, ora nos direitos da crianca e que acabam provocando cisdes entre
cuidar e educar, corpo e mente, familia e institui¢do, acentuando a separagao
entre o ambiente educacional e a vida fora dele.
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I1I. 2 O PROFESSOR PARA EDUCACAO INFANTIL: ESPECIFICIDADES

A especificidade do professor para atuar na Educacdo Infantil ¢ uma questdo
recente e que vem sendo discutida e refletida por pesquisadores, professores e outras
pessoas envolvidas e preocupadas com a Educacdo Infantil.

Os professores e as pessoas que atuam atualmente na Educacdo Infantil foram
formados das mais diversas maneiras: entre nivel médio e ensino superior, sem
nenhuma formacdo na Educacdo Infantil. Apesar da formacdo do professor estar
ocorrendo nos cursos de Pedagogia, Normal Médio entre outros, nem todas essas
instituicdes tem um curriculo que se preocupa com as diferencas existentes entre a
Educacao Infantil e as Séries Iniciais. Neste sentido, Kishimoto (2002) ressalta que os
cursos de formacao ndo tém clareza do perfil desejado desse profissional.

O professor da Educagdo Infantil ndo deve ser aquele que escolariza e que
entende o ensino como fun¢do ¢ finalidade principal ensinar os conhecimentos
cientificos por meio das disciplinas de forma fragmentada. Por outro lado, o professor
da Educagdo Infantil também ndo deve ser a segunda mae da crianga, que cuida dela,
enquanto os pais ndo podem cuidar e educar. Diante de tais colocagdes € preciso refletir
qual € o perfil do professor para atuar na Educacao Infantil.

Vamos arrolar aqui a descri¢do desse perfil segundo alguns autores.

Campos (1999) sintetiza o perfil dos professores de creche tanto na formacao
prévia quanto na formacdo em servigo, segundo Morsoni e Orsoni (1997), como

constituido de alguns saberes. Dentre eles estio:

a) saber. O que se refere aos conteudos da formacgdo de base e a
importancia da cultura, permitindo o confronto do conhecimento tedrico
com a situagdo real vivida com as criangas. Esse aspecto requer uma
formagdo permanente que alimente a pratica docente;

b) saber ser. Para atingir essa meta € necessario que exista uma estrutura
de apoio na instituicdo, que dé condi¢des aos professores para lidar com
estresse, prevendo momentos de descanso e rodizio de fungdes;

¢) saber interagir. Os professores precisam interagir com varios “outros”
e ndo s6 com o aluno. Sua competéncia social deve incluir o
desempenho de seu papel na dinamica da equipe de trabalho, em seu
relacionamento com as familias e os profissionais de outras agéncias
educativas e sociais;

d) saber fazer. Para desempenhar bem seu trabalho cotidiano, os
professores precisam aprender a refletir sobre sua pratica, construindo
um projeto educativo proprio, utilizando a documentagao, a avaliagdo, a
pesquisa e a observagao.
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Segundo Haddad (2006) o perfil desejado para atuar com as criangas de 0 a 6

anos ¢ do professor que reflete as multiplas fungdes da Educagdo Infantil e para tanto,

Além do conhecimento profundo de Pedagogia e Psicologia Infantil,
Sociologia da Infancia e de cultura da crianga, associado a grande dose
de experiéncia pratica, a formacdo inicial deve incluir a educagdo do
corpo, dos sentimentos, das emogoes, da fala, da arte, do canto, do
conto e do encanto. (HADDAD, 2006, p. 540)

No mesmo sentido, Kishimoto concorda com Haddad e afirma que a crianga nao
deve aprender por campos disciplinares, o que resulta em conseqii€ncias nefastas em
varios sentidos. Para autora, a aprendizagem na Educagdo Infantil deve ocorrer menos,
de forma mais sistematica e disciplinada e mais, a partir de situacdes vivenciadas no
ambiente educativo, para a qual o professor planeja uma certa exploragdo. Para tanto, a

crianca aprende

Do contato com amplo ambiente educativo que a cerca, que ndo pode
ser organizado de forma disciplinar. A linguagem ¢ desenvolvida em
situagdes do cotidiano, quando a crianga desenha pinta ou observa uma
flor, assiste a um video, brinca de faz-de-conta, manipula um brinquedo,
explora areia, coleciona pedrinhas, sementes, conversa com amigos ou
com seu professor. (KISHIMOTO, 2002, p. 108)

Sendo assim, espera-se que o professor da Educacdo Infantil possa mediar o
processo educacional por meio de atividades exploratdrias que despertem a curiosidade
da crianca, incentive o espirito investigativo, a autonomia e a cooperagdo, entre as
mesmas.

Neste sentido, segundo Oliveira (1995, p.4) o professor da Educacdo Infantil
precisa ser “polivalente, dominando os conteudos e fazendo as transposi¢des didaticas
adequadas ao cuidado e educacdo,” a0 mesmo tempo em que as nogdes a serem
trabalhadas com as criangcas mantenham o carater de ludicidade, elemento fundamental
por ser intrinseco a infancia.

O professor para atuar na Educagdo Infantil precisa conhecer e entender as
necessidades da crianga, bem como, organizar situagdes de aprendizagem com a

finalidade de possibilitar que a mesma amplie seus conhecimentos e que possa adquirir

novas linguagens, ao mesmo tempo em que desenvolve o prazer da descoberta.
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A atuacdo do professor da Educacdo Infantil necessita ser planejada e, portanto
intencional de tal forma a atingir o objetivo de possibilitar o desenvolvimento da crianga
por meio de situagdes que a envolvam ativamente e possibilitem seu acompanhamento.

Pelo descrito podemos concluir que ndo € facil tornar-se um bom professor para
atuar na Educacdo Infantil. S3o necessarias ainda muitas mudangas, as quais
compreendem, desde a qualidade da formacgao especializada para atuar com a crianga,
até a valorizagdo social do trabalho com essa faixa etaria.

O professor da Educacgdo Infantil deve ser alguém identificado com sua atividade

e como tal um pesquisador constante do seu oficio:

Co-construtor do conhecimento, tanto do conhecimento das criangas
como dele proprio, sustentando as relacdes e a cultura da crianca,
criando ambientes e situagdes desafiadoras, questionando
constantemente suas proprias imagens de crianga e seu entendimento de
aprendizagem infantil e outras atividades, apoiando a aprendizagem de
cada crianga, mas também aprendendo com ela. (MOSS, 2002, p.246)

O professor desse nivel além de trabalhar com as atividades exploratdrias de
maneira intencional deve compreender que a atividade intrinseca a infancia ¢ o brincar.
Segundo Andrade, Piaget, Kishimoto, Vygotski, entre outros tedricos concordam que
por meio da brincadeira a crianga experimenta, constroi, aprende, reflete sobre suas
vivencias, ou seja, tanto se integra a realidade como pode muda-la ou corrigi-la.

Para Oliveira (1995, p.90) a brincadeira se constitui em:

Uma situagdo social onde ao mesmo tempo em que ha representaces e
exploragdes de outras situacdes sociais, formas de relacionamento interpessoal
das criangas ou eventualmente entre elas e um adulto na situagdo, formas estas
que também se sujeitam a modelos, a regulagdes, e onde também esta presente
a afetividade: desejos, satisfacdes, frustragdes, alegria, dor.

Com as brincadeiras, as criancas tém a oportunidade de transformar
conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca.
Por meio da brincadeira, a crianga cria a independéncia, pois ela precisa escolher com
quem ou com o que vai brincar.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil dividem a
brincadeira em trés modalidades: brincar de faz de conta ou com papéis, brincar com

materiais em constru¢do e brincar com regras. Apesar de estarem divididas, as
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brincadeiras devem ter como finalidade o desenvolvimento integral da crianca, pois ¢

por meio do brincar que a crianga vivencia e aprende.

Cabe ainda, apontar que o professor da Educacdo Infantil deve ter a dimensao da
relacdo intrinseca entre o educar e o cuidar, pois essas duas a¢des caminham juntas.
Desde o nascimento da crianca, ela se torna totalmente dependente do adulto quanto aos
aspectos fisicos, bioldgicos e psicologicos, mas apesar desta dependéncia, ela participa

do e no meio em que vive.

Sobre esta questdo, os Parametros Nacionais de Qualidade para Educacao

Infantil defende a ideia que:

A crianga é um ser capaz de interagir num meio natural, social e cultural desde
bebé. A partir de seu nascimento, o bebé reage ao entorno, ao mesmo tempo
em que provoca reagdes naqueles que se encontram por perto, marcando a
histéria daquela familia. Os elementos de seu entorno que compdem o meio
natural (o clima, por exemplo), social (os pais) e o cultural (valores) irdo
configurar formas de conduta e modifica¢des reciprocas dos envolvidos. (p.14)

Como a crianga ¢é capaz de interagir no meio em que vive, € necessario que ela
tenha um ambiente rico de estimulacdo e¢ que possibilite a ela se desenvolver
continuamente. A creche e a pré-escola sdo espacos de continuidade da familia que
devem atender a crianca. Esse espago deve ser oferecido com o nivel de qualidade e
riqueza para que as criancas possam se desenvolver integralmente. No entanto, ndo
basta que se tenha um espaco fisico adequado, ¢ preciso ainda que as instituicdes de
Educacao Infantil integrem as funcdes indissociaveis do cuidar e educar exercida pelas

professoras da Educac¢ao Infantil.

Bonetti (2000) ao pesquisar a especificidade da docéncia na Educagdo Infantil
por meio dos documentos (Referenciais para formagao de professores, 1998; Proposta
de diretrizes para a formacdo inicial de professores de Educacdo Basica em curso de
nivel superior, maio/2000 e Parecer CNECP n. 009/2001) elaborado pelo Ministério da
Educagao e da Cultura — MEC constatou que:

“A dicotomizagdo entre o cuidar e educar apresentados nos documentos reforga
as discriminagdes e hierarquizagdes entre quem cuida e quem educam. Ela
ofusca o entendimento de que todas as ac¢des realizadas com a crianga sdo
essencialmente educativas. Um olhar mais atento das relagdes entre adultos e
criancas no ambito institucional nos leva ao entendimento de que os dilemas e
a fragmentacdo entre o cuidar e educar se justifica apenas nos atos dos adultos,
negando a crianga que vive nesses contextos, que se apresenta sempre inteira
em suas necessidades, possibilidades e saberes em suas relagdes.” (p.13)
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O professor da educagdo infantil deve compreender o cuidar e o educar como
reflete Cunha e Carvalho (2002, p. 7) o cuidar ¢é: “compreendido como uma atitude que
envolve tanto aspectos afetivos/emocionais, quanto cognitivos como pensar, refletir,
planejar; ou seja, quando se compreende o cuidar como uma agdo racional, estamos

considerando que ¢ possivel educar para o cuidado.”

Os Parametros Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil que tem como objetivo
estabelecer padroes de referéncia, orientadores para o sistema educacional tanto da

organizagdo quanto do funcionamento ja trata o cuidar e educar de forma indissociavel.

Para que ocorra atendimento de qualidade nas instituicdes de educacdo infantil,
sem fragmentacdo entre as acdes voltadas ao cuidado e a educagdo ¢ necessario que se
tenha na educacdo infantil professores bem formados e que compreendam a

especificidade da Educagdo Infantil, bem como sua fung¢éo socializadora.

Em sintese, as especificidades e os desafios da docéncia para a infincia mostram
a complexidade desta tarefa. Muitos requisitos s3o necessarios a este exercicio e €
preciso examinar como estas exigéncias se integram na pratica, ou como constituem no
dizer de Tardif (2002) um amalgama de saberes. E esta a tarefa que pretendemos

realizar com este trabalho e que passamos a descrever agora
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CAPITULO IV
OS CAMINHOS DA PESQUISA — OBJETIVOS E METODOLOGIA

IV.1 Panorama da Formagdo dos Professores da Educacdo Infantil

Esta pesquisa trabalha com uma abordagem qualitativa. Para Santos Filho (1997) a
pesquisa qualitativa tem sua raiz no paradigma fenomenolodgico. Nesta modalidade, a
relacdo entre o pesquisador e o objeto pesquisado nao € neutra, a linguagem deve estar
proxima do real, e como tal, os valores, as crengas determinam o que se deve considerar
dos fatos. A pesquisa qualitativa se preocupa, portanto, em compreender ou interpretar o
fendmeno social, sem pretender descoberta de leis sociais. A abordagem do pesquisador
qualitativo ¢ a compreensdo da situagdo das pessoas que sdo pesquisadas. O
pesquisador, na pesquisa qualitativa, deve imergir no fendmeno pesquisado, tendo como
objetivo principal a busca das relagdes subjacentes aos fatos pesquisados.

No primeiro momento, com a intengdo de situar a Educacgdo Infantil e a formacao
dos professores, foi feito um levantamento com base nos dados do Censo Especial da
Educacao Infantil (Inep) a respeito da formacdo desses profissionais. Os dados do
Censo Especial foram selecionados levando-se em conta a comparagdo da situacdo do
municipio de Campo Grande e do Estado do Mato Grosso do Sul, frente aos dados do
Brasil, com o intuito de retratar o quadro geral no qual se inserem os professores
pesquisados neste trabalho. Além disso, os dados foram utilizados como forma de
atender a exigéncias do Projeto do Observatorio da Educacdo intitulado IEPAM-
INOVACAO EDUCACIONAL E AS POLITICAS PUBLICAS DE AVALIACAO
E MELHORIA DA EDUCACAO NO BRASIL que estd registrado no
GAP/CE/UFSM n° 23920 - CAPES/INEP/SECAD, Ed. 001/2008 — Observatorio da
Educacdo Projeto em Rede 3284. Esse projeto em rede envolve trés Universidades,
sendo: a Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, Universidade Federal do
Parana — UFPR e a Universidade Catolica Dom Bosco- UCDB.

IV.2 A Educacao Infantil no Brasil e no Estado do Mato Grosso do Sul: Censo Especial
da Educacao Infantil 2000
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Este Censo teve como objetivo ampliar as informagdes sobre as creches e as pré
— escolas; mais especificamente tem a intencdo de levantar informagdes sobre o nimero
de matriculas, infra — estrutura, a quantidade e qualidade do corpo docente, material

didatico, mobiliario, bem como os espacos direcionados para as criangas.

Os dados ja estdo sendo utilizados para financiar programas que visam a saude
da crianca e a formag@o do professor, que vai trabalhar com a mesma que aparece da

seguinte maneira:

Os dados referentes a educagdo infantil sdo utilizados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) no financiamento de dois programas
do MEC: o Programa Nacional de Alimentagado Escolar, que atende a alunos da
pré-escola matriculados na rede publica e o programa "Atengdo a Crianga",
dedicado a formagdo continuada de professores, aquisi¢do e distribuicdo de
material didatico e implementagdo do referencial curricular para a educacgio
Infantil.

Para tal levantamento, o Censo Especial da Educacdo Infantil enviou os
questionarios para todas as creches e pré- escolas que estavam cadastradas no MEC,
sendo que as que nao estavam cadastradas também tiveram a oportunidade de preencher

o formulario.

A seguir, apresentaremos apenas alguns dos dados selecionados a partir do

levantamento feito pelo censo, segundo os interesses desta pesquisa.

Na tabela a seguir, serdo apresentados os dados relativos a quantidade de
municipios que oferecem Educacdo Infantil, tanto creche como pré — escola em nivel

nacional e estadual.

Tabela 1- Nimero de Municipios que possuem Estabelecimentos com Oferta de
Educacao Infantil - Creche e/ou Pré-Escola

Municipios com Oferta de Educagao
. ~ Total de Infantil
Unidade da Federagao Municipios Creche Pré-Escola |
Total | % Total | Y%
Brasil 5507 3.964 72,0 5.402 98,1
Mato Grosso do Sul 77 72 93,5 76 98,7

Fonte:MEC/INEP/SEEC

No estado do Mato Grosso do Sul apenas em 1 municipio ndo ha Instituigao pré-

escolar e em 5 municipios ndo existem creches. J& em nivel nacional esses nimeros
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seguem outra propor¢do, pois ha 105 municipios que nao oferecem a pré —escola para as
criangas, mas o numero de instituicdes que ndo atendem as criangas pequenas de 0 a 3
anos ¢ pior, pois desse total 1.543 municipios atendidos ndo oferecem atendimento as
mesmas. Comparando a situacdo do Brasil, no que se refere a pré-escola, com o estado
do Mato Grosso do Sul a diferenga ndo ¢ tdo grande; ja quando analisamos a situagdo
das creches, a diferenca ¢ maior. Desse total de municipios 28% ndo oferecem
atendimento a crianga pequena. Nesse sentido, o estado do Mato Grosso do Sul, frente

ao Brasil, apresentou indices melhores de atendimento por municipio.

Tabela 2 - Numero de Estabelecimentos de Educagdo Infantil por Dependéncia
Administrativa

Unidade Estabelecimentos da Educggao Infantﬂ, por Dependéncia
da Administrativa
Federacdo Total Estadual | Federal Privada | Municipal
Brasil 92.526 5.384 46 24.907 62.189
Mato Grosso do Sul 917 37 0 348 532

Fonte: MEC/INEP/SEEC

Tanto em nivel nacional, quanto estadual, o maior oferecimento de vagas ocorre
por parte do municipio, seguido pela rede privada. Com uma quantidade menos
significativa estd o poder Federal e o Estadual, o que é compreensivel, pois 0 municipio
tem que atuar prioritariamente no Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, embora o
mesmo deva ser organizado em colaboracdo com a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios. Chama atengdo, no entanto o nimero de estabelecimentos da rede
privada, que no Estado chega a ser cerca de dois ter¢os dos estabelecimentos da rede
municipal. Este dado pode ser indicativo de atendimento diferenciado conforme poder
aquisitivo dos usudrios, aponta também que a clientela da escola publica esta ligada as

classes populares.

Tabela 3 — Namero de Estabelecimentos de Creche e Pré-Escola, por Dependéncia Administrativa

Estabelecimentos da Creche e Pré-Escola, por Dependéncia Administrativa

Uniidade Creche Pré-Escola |
a

Federagdo | Total |Estadual | Federal | Municipal | Privada | Total |Estadual | Federal | Municipal | Privada
Brasil 24.014 466 28 13.214 10.306 85.786  5.253 34 57.628 22.871
Mato

Grosso do 358 36 0 182 140 875 31 0 338
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Sul
Fonte: MEC/INEP/SEEC

Com estes dados, fica possivel verificar que o oferecimento e provavelmente a
necessidade da Pré-escola seja maior do que a da Creche. A Pré-escola tem sido
oferecida no Brasil e no Estado do Mato Grosso do Sul em sua maior parte pelo
municipio, o que nos faz compreender que ele vem tentando desempenhar sua funcio
quanto ao atendimento da crianga, conforme determinado pela Constitui¢do. No entanto,
no nivel do Brasil a rede municipal atende mais que o dobro da rede privada. No entanto
esse percentual ndo é o mesmo no Estado do Mato Grosso do Sul, onde os nimeros de
atendimento do municipio estdo bem mais proximos dos da rede particular.

No que se refere a creche, o quadro se reverte. No ambito nacional os numeros
da rede privada estdo proximos aos da rede municipal. Mas no Estado do Mato Grosso
do Sul o municipio tém mais estabelecimentos do que a rede privada. Entendemos esse
dado como positivo, pois isso pode ser um indicador de que o municipio tem feito um

bom trabalho quanto a oferta de vagas.

Tabela 4 — Numero de Estabelecimentos da Educagdo Infantil que Funcionam em Prédio Escolar
ou de Creche

Estabelecimentos de Educacédo Infantil que Funcionam em Prédio Escolar ou de
Unidade Creche
da N . ;
E Infantil h Pré-Escol
Federagédo Total ducagao Infanti Total Creche Total rerhseora
Quant. ‘ % Quant. ‘ % Quant. | %

Brasil 92.526 78.942 85,3 24.014 20.394 84,9 85.786 73.433 85,6
Mato Grosso do
Sul 917 830 90,5 358 313 874 875 791 904
Fonte: MEC/INEP/SEEC

Mais uma vez ¢ possivel observar que a creche é mais prejudicada, tanto em
nivel nacional quanto estadual, pois as escolas ndo tém estrutura propria e adequada

para essa faixa etaria.

Tabela 5 — Ntimero de Estabelecimentos de Creche com Profissionais de Nivel Superior da Area
Pedagogica, por Fungdo Exercida

Estabelecimentos de Creche com Profissionais de Nivel Superior da Area
Unidade Pedagogica
da Coordenador/Orientador
Federacao Total Pedagogico Professor Educador
Quant. | % Quant. | % Quant. [ %
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Brasil 24.014 7.616 31,7 3.900 16,2 1.993
Mato Grosso do
Sul 358 108 30,2 105 29,3 25

Fonte:MEC/INEP/SEEC

Para o atendimento da crianca de 0 a 3 anos que ocorre nas Creches a quantidade
de professores, educadores formados ¢ minima. Esse dado nos mostra ainda o quédo
desvalorizado ¢ o trabalho com as criangas pequenas, levando-nos a refletir sobre quem
s80 as pessoas que estdo trabalhando com essas criangas e de que forma desempenham
seu trabalho com as mesmas. Esse dado, naquele momento, era bastante preocupante,
tanto no Brasil como nos Estado e Municipios de MS. Atualmente, muito
provavelmente, o quadro seja outro.

A seguir a tabela 6 mostra a quantidade de profissionais com nivel superior

trabalhando nas pré — escolas.

8,3

7,0

Tabela 6 - Numero de Estabelecimento de Pré-Escola com Profissionais de Nivel Superior da

Area Pedagogica, por Fungdo Exercida

Estabelecimentos de Pré-Escola com Profissionais de Nivel Superior da Area
Unidade Pedagogica
da ~ Coordenador/Orientador Professor Educador
Federacao Total
Quant. | % Quant. | % Quant. | %

Brasil 85.786 30.269 35,3 22.890 26,7  3.304 3.9
Mato Grosso do
Sul 875 539 61,6 497 56,8 48 5,5

Fonte:MEC/INEP/SEEC

No atendimento das criancas de 3 a 6 anos da Pré-escola, o percentual de
professores e educadores formados, tanto no Brasil como no Estado, ¢ menor do que o
da creche. No entanto, nesse mesmo caso, a quantidade de professores em nivel superior
¢ bem mais elevado. Ao compararmos a quantidade de professores da creche em
territorio brasileiro, com os professores da pré-escola ¢ possivel notar uma diferencga de
10% a mais de professores que atendem as criancas de 3 a 6 anos. Como vemos, a
distribuigdo de profissionais com nivel superior se da nesta ordem: 1° coordenadores, 2°
professores e 3° educadores.

Mas, a diferencga esta ao compararmos a quantidade de professores formados em
nivel nacional ¢ no Estado, que tem o dobro de professores habilitados, apesar de ser

apenas 56,8% de professores formados. Embora com indicios melhores que os
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nacionais, ainda ¢ preciso muitas mudancas para que essas criangas sejam atendidas

adequadamente.

Tabela 7 — Numero de Estabelecimento de Creche com Profissionais de Nivel Superior, por
Funcao Exercida

Estabelecimentos de Creche com Profissionais de Nivel Superior, por Fungdes Exercidas
Administrativos Apmo%q Saiide Apoi Nutrigao
Unidade (administrador, (mé 1€0, _Apoto (nutricionista,
da Total Diretor Vice-diretor contador, dentista, Sociopsicologico cozinheiro
Federagio secretérie; enfermeiro, (assistente social, merendeira. au);iliar
o auxiliar psicologo) .
escriturario) de cozinha)
de enfermagem)
Quant. | % | Quant. | % |[Quant. | % | Quant. [ % [ Quant. | % Quant. [ %
Brasil 24.014 9.442 393 1.804 75 4.018 16,7 1.954 8,1 4.860 20,2 2.368 9,9
Mato Grosso
do Sul 358 235 65,6 20 5.6 63 17,6 29 8,1 76 21,2 15 4,2

Fonte:MEC/INEP/SEEC

Dentre as profissoes exercidas nas creches, verificamos que a frequéncia maior

de envolvimento de profissionais de nivel universitario ¢ a do diretor (nivel nacional e

estadual)

seguidos pelos profissionais

de apoio

socio

— psicologico e dos

administrativos. Em todos os setores, o estado tem percentuais iguais ou superiores ao

Brasil, embora esses sejam pequenos.

Tabela 8 - Numero de Estabelecimento de Pré-Escola com Profissionais de Nivel Superior, por
Funcao Exercida

Estabelecimentos de Pré-Escola com Profissionais de Nivel Superior, por Fungdes Exercidas
Administrativos . , . Nutrigdo
Unidade (administrador, (AP?O de(iSatl}(ite Soci Apm?, . (nutricionista,
da Total Diretor Vice-diretor contador, medico, dentista, OC1OPSICOIOEICO cozinheiro,
Federagdo secretaria, endferm?ro, auxiliar (assmt_er}tle social, merendeira,auxiliar
escriturario) ¢ enfermagem) psic6logo) de cozinha)
Quant. | % | Quant. | % | Quant. | % Quant. | % Quant. | % Quant. %
Brasil 85.786 32.658 38,1 10.164 11,8 14.100 16,4 3.297 38  8.835 10,3 3.738 4,4
Mato
Grosso
do Sul 875 695 79,4 136 15,5 248 28,3 77 8,8 171 19,5 38 43

Fonte:MEC/INEP/SEEC

Mais uma vez, ¢ possivel observar a disparidade entre o atendimento ¢ a

quantidade de profissionais envolvidos na creche e na pré-escola. Apesar das

porcentagens serem menores, a oferta ¢ muito superior, chegando a pré — escola a

oferecer trés vezes mais a quantidade de profissionais de nivel superior do que a creche.

Embora o percentual de profissionais formados para exercer suas fungdes ndo

ser o desejado, em todo o caso, os indices do Estado ndo supera os do pais. Um dado

chama atencdo: enquanto no Brasil a quantidade ¢ de 38,1% no Estado a quantidade

chega a 79,4%, mostrando assim a importancia de se ter profissionais adequados para se

trabalhar e cuidar dos direitos das criancas.
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Tabela 9- Namero de Estabelecimentos da Educagio Infantil com Voluntarios da Area
Pedagogica, por Fungdo Exercida

Estabelecimentos com Voluntarios, por Fungdo Exercida
Creche Pré-Escola
Unidad
R Coordenagdo Coor~denaq
ou a0
da . ~ Professores | Educadores Ou Professores | Educadores
Feder Orientagao . N
ederag | Total edacooica Total | Orientagao
ao pedagos pedagégica
Quant Quant Quan Quant
% . % t. % . % |Quant.| % |Quant.| %

Brasil 24.014 1.782 7,4 1.746 7,3 1.457 6,1 85.786 3.492 4,1 5.689 6,6 1997 23
Mato
Grosso

do Sul 358 25 7,0 15 42 15 42 875 52 59 49 5,6 24 27
Fonte:MEC/INEP/SEEC

Podemos observar que a quantidade de voluntarios atuando como educadores,
tanto no Brasil quanto no Estado ¢ maior na creche do que na Pré-escola. A realidade do
professor também ¢ a mesma no Brasil e s6 difere no Estado, pois a quantidade de
professores voluntarios ¢ maior na pré-escola.

Os voluntarios que desempenham a funcdo de coordenador ou orientador
pedagbgico, mais uma vez ¢ maior na creche do que na pré-escola o que nos mostra o

carater assistencialista que ainda ocorria com as criangas pequenas, principalmente com

as de 0 a 3 anos.

IV.3 - Objetivos e Metodologia

Diante deste contexto em que o processo de formagdo para educadores infantis
esta se tornando cada vez mais uma necessidade evidente, consideramos ser necessario
investigar que formagdo atende as especificidades do trabalho com as criangas neste
nivel.

Acreditamos que a Educagao Infantil ¢ um espago que passou a fazer parte da
Educacao Bésica - tem necessidade de profissionais qualificados, ou seja profissionais
que conhegam a natureza da infancia. Esse professor deve compreender as necessidades
e especificidades da crianga e saber realizar atividades pedagdgicas que, ao mesmo

tempo propiciem oportunidade para o seu desenvolvimento e respondam as
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caracteristicas peculiares dessa faixa etaria. Portanto, embora acreditando na
importancia da formagdo e na necessidade de habilitar os futuros professores por meio
de cursos de formagdo, sabemos que a formaliza¢ao da habilitagdo em si mesma, ndo ¢é
condi¢do suficiente para formar os professores de que necessitamos. Cabe, portanto
investigar a natureza dessa formagao.

No caso deste estudo, hd preocupagdo em analisar a formacdo que esses
profissionais estdo tendo nas Universidades ou Centros de Formagdo e como esta
formacdo estd interferindo na pratica dos mesmos. Neste sentido, o objetivo deste

trabalho pode ser resumido em:

IV.4 - Objetivo Geral

Retratar a formacdo de professores para a Educacdo Infantil, analisando as
contribui¢cdes e implicacdes da Habilitagdo Especifica do professor da Infancia para a
pratica docente de “educadores” atuantes na rede de ensino municipal de Campo

Grande/MS

IV.5 - Objetivos Especificos

- Retratar os dados nacionais, estaduais e municipais relativos a formacdo das
educadoras ¢ professoras da Educa¢ao Infantil a partir dos dados do INEP;

- Fazer um levantamento do nimero de educadores que realizaram habilitacdo em
Educacao infantil durante o exercicio da profissao;

- Analisar os documentos do projeto de habilitacdo e das leis que regulam a
habilitagdo em Educagdo Infantil;

- Descrever a pratica pedagogica dos professores de Educagao Infantil, por meio da
escrita de diarios de aula;

- Coletar informagdes com os profissionais sobre o processo de formagdo dos
agentes ao longo da sua trajetoria profissional e as contribui¢cdes da Habilitagdo em

Ed. Infantil para sua pratica;

IV.6 - Escolha das professoras
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Iniciamos nossa investigacdo na busca por professoras que tivessem trabalhado
na Educacdo Infantil sem habilitagdo e que a obtiveram no decorrer do exercicio nesse
contexto. Para encontrar esses profissionais foi elaborado um questionario, ou seja, “um
conjunto de questoes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado” (GIL, 2002, p.
90), entregue para todos os diretores dos Ceinfs do municipio de Campo Grande, por
ocasido de uma reunido mensal.

O questionario teve a intengdo de identificar em quais Ceinfs seria possivel
encontrar professores com essas caracteristicas.

Foram entregues 90 questionarios, dos quais retornaram 87. Embora tenha sido
possivel encontrar 83 desses profissionais em 47 institui¢des, apenas 16 professores
encontravam-se nas mesmas creches e pré-escola. O restante dos professores havia
mudado de funcdo e ou de profissao.

Para identificar a formagdo desses profissionais foi elaborado um segundo
questionario, cuja finalidade era obter alguns dados gerais relativos a formacao inicial,
continuada, institui¢do e o ano de formacao.

Nesse segundo levantamento realizado com os 16 profissionais, escolhemos
apenas sete, por serem os Unicos que obtiveram a habilitacdo em Pedagogia durante o
periodo em que estavam trabalhando na Educacdo Infantil; tais professores tinham pelo
menos trés anos de formados com habilitagdo especifica em Educacdo Infantil. Os
demais ainda estavam em formagdo e outros ja& haviam mudado de cargo e at¢ mesmo
de profissao.

No decorrer da pesquisa, cinco professores que estavam lotados nos Ceinfs
foram trabalhar em duas escolas de tempo integral no municipio de Campo Grande que
atende criangas a partir da pré-escola ao 5° ano do Ensino Fundamental. E os outros dois

permaneceram nos CEINFs.

IV.7 - Procedimentos e coleta de dados

Para compreender quais foram as contribuigdes do curso de Pedagogia para a
pratica desses profissionais, decidimos que estudariamos os profissionais que nao
tinham nenhuma formagdo e ja trabalhavam com a infancia e depois foram procurar um
curso em nivel superior, seja por causa das mudancas da Lei 9394/96, seja por terem se

identificado com a profissao.

84



Procuramos a Secretaria de Assisténcia Social - SAS que naquele momento da
pesquisa era responsavel pela Educagdo Infantil, sendo os Centros de Educagao Infantil
- CEINFs ligados ao municipio. Conversamos, apresentamos a carta de solicitagdo para
a pesquisa para a responsavel, explicamos os objetivos do estudo e a necessidade de
encontrar os profissionais para que a mesma fosse realizada. A responsavel pela
Educacdo Infantil se mostrou disposta a ajudar e falou sobre o funcionamento,
acompanhamento e os encontros que a SAS tem com os CEINFs. Ela marcou um novo
encontro juntamente com todas as diretoras dos CEINFs, o qual ocorria mensalmente na
SAS.

Nesse encontro foi possivel apresentar o projeto de pesquisa as diretoras, tendo
as mesmas levado para os CEINFs os questionarios (Anexo 1) para realizar o primeiro
levantamento.

Depois de um més os questionarios retornaram e a partir dos levantamentos dos
dados elaboramos outro para os professores relacionados para participarem da pesquisa
(Anexo 2 ). De todo o levantamento, relacionamos 7 professores e desses, 5
continuaram até o final da pesquisa.

Para a obtencdo de elementos necessarios a realizagdo desta etapa da pesquisa
foram escolhidos trés instrumentos para a coleta de dados: o questionario, o diario e a
entrevista semi-estruturada, realizada com equipamentos de gravacdo e audio.

Hess (2006) relata que o habito de se escrever no diario ¢ historico e teve inicio
em 1600. Dentre os primeiros diaristas estdo John Locke, Marc-Antoine Jullien e Janusz
Korczak. O autor, ainda relata que existem muitas possibilidades da escrita do diario,
como: diario intimo, diario de viagem, diario filosofico, diario de pesquisa, diario de
formagao, entre outros.

O diario ¢ um instrumento da abordagem qualitativa, fundamental para essa
pesquisa uma vez que, pode proporcionar ao professor a compreensdo da sua pratica

pedagogica. Segundo Zabalza (1994, p.10) por meio do diario € possivel:

Explorar o pensamento do professor e suas relagdes com a agdo. [...]
explorar os dilemas dos professores tanto no diz respeito a sua
elaboragdo mental como no que diz respeito ao seu discurso sobre a
pratica [..] € através do diario que uma pessoa desenvolve a
consciéncia individual da sua propria experiéncia.

Larrosa (2006) ressalta que o diario é a forma de escrita de si que acaba

orientando o autoconhecimento.
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Hess (2006) ainda discute as formas gerais dos diarios, sendo ele um registro
que ocorre diariamente e o autor € o sujeito do diario que escreve sobre o que ocorre no
seu presente, o que propicia registrar o que vive ¢ ou que pensa. O diario ¢ forma de
escrita com fragmentos. E impossivel registrar todos os aspectos vividos. Segundo o
autor, essa técnica € uma forma de escrita transversal, dada a sua diversidade. Ele ainda
tem dois eixos: duragdo e intensidade e ¢ um procedimento de acumula¢do, mesmo que
0 sujeito escreva apenas uma pagina por dia, no final do ano chega um actimulo
razoavel.

Mignot (2008, p. 108) ressalta que a escrita do diario ndo ¢ uma tarefa facil e
sugere que:

escrever sobre a propria vida profissional exige paciéncia, introspeccao,
tomada de consciéncia e, por isto, deve ser visto como uma conquista, um
convite, uma sugestdo. E um exercicio formador ¢ como tal, deve ser
estimulado, incentivado, sem se tornar uma camisa de forga para os professores
que cotidianamente inventam a sala de aula.

Com base na reflexdo desses autores, fizemos uso do diario dos professores,
como forma de tentar compreender como os professores organizam seu trabalho
cotidiano e como se sentem em relagao a ele.

Inicialmente, foi realizado o contato direto com os diretores dos Ceinfs e das
Escolas, para que os mesmos tivessem conhecimento dos objetivos da pesquisa.
Posteriormente, realizamos o contato com as coordenadoras e com as professoras
selecionadas com intuito de apresentar a proposta da pesquisa, solicitar ¢ formalizar a
coleta dos dados.

Apo6s confirmar a aceitagao de cada uma das professoras para realizar a pesquisa,
foi pedido o primeiro procedimento para coleta dos dados em forma de diério, no qual
as professoras deveriam relatar diariamente no periodo de um més suas atividades
pedagodgicas e sua rotina na sala de aula. Esse didrio teve a intengdo de identificar como
essas professoras trabalham e onde elas aprenderam aquilo que realizam na sala.

Os diarios comegaram a ser escritos no més de agosto, mas sO na primeira
quinzena de novembro de 2009 os mesmos foram entregues para a pesquisadora.

Durante a escrita dos didrios, duas professoras ndo conseguiram continuar na
pesquisa.

Depois que os diarios foram entregues, as anotacdes foram transcritas e
categorizadas. As categorias elencadas foram: a rotina, a formago, desafios,

preocupacoes e atividades.
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Um segundo procedimento utilizado foi a entrevista semi-estruturada por

“«“

acreditar como Alves-Mazzoti ¢ Gewandsznajder (1999, p.168) que: “ a entrevista
permite tratar de temas complexos, que dificilmente poderiam ser investigados
adequadamente através de questionarios, explorando-os em profundidade”. No nosso
caso, a entrevista nos permitiu, a partir da descri¢do da pratica dos professores, sondar o
papel da habilitacdo em Pedagogia para as concepgdes e praticas dos mesmos.

A entrevista semi-estruturada foi elaborada a partir das categorias construidas
com base no exame dos diarios de bordo de cada professora. Esse procedimento se
organizou em trés blocos: bloco A: Dados Biograficos Gerais; bloco B: Observacdo das
atividades relatadas nos diérios; bloco C: A formacdo do professor (Anexo 3). As
entrevistas foram realizadas de forma recursiva, ou seja, por meio de varios encontros
com o mesmo professor.

No bloco A, sobre os dados biograficos, foi possivel compreender o processo de
formacgdo dessas professoras, bem como suas escolhas profissionais. Com o bloco B,
observagao das atividades relatadas nos diarios foram realizados questionamentos sobre
as atividades que as professoras desenvolvem com as criangas, a reflexdo sobre como e
onde elas aprenderam a ser as professoras que sdo. E o bloco C, a formacao do professor
teve a intengdo de identificar as contribuicdes do magistério, da Pedagogia e a Pos —

Graduacao.
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CAPITULO V
A PRATICA DAS PROFESSORAS E AS IMPLICACOES DOS CURSOS DE
FORMACAO PARA PROFESSORES PARA EDUCACAO INFANTIL

V.1 A PRATICA DAS PROFESSORAS: as marcas do trabalho na Educagao Infantil

As professoras realizaram durante um més, o registro de suas atividades
pedagogicas por meio de um didrio, a partir do qual foi possivel tragar algumas
caracteristicas da pratica pedagogica das mesmas. Ao realizar a leitura dos diarios
surgiram alguns aspectos recorrentes que constituiram, categorias para analise tais
como: rotina, formagdo, desafios, preocupagdes e atividades.

Para analisar a pratica descrita, nos referiremos as professoras como: Professora
A, Professora B, Professora C, Professora D e Professora E. As Professoras A, B e C
trabalham na pré escola com criangas entre 4 ¢ 5 anos de idade, em escolas que t€ém o
ensino Basico em tempo integral; as Professoras D e E trabalham em CEINFs no jardim
III com criancgas de 3 e 4 anos de idade com periodo de 4 horas diarias. Todas trabalham

no municipio de Campo Grande-MS.

V.2.1 - PROFESSORA A

A Professora A trabalha com a pré-escola e relata que se sente bem em trabalhar
com as criancas, gosta de ser desafiada e se vé como uma pessoa muito corajosa,
“Escolhi vir para essa escola por gostar de desafios, pois acredito que trabalhar nesta
institui¢do requer muita coragem e se deve querer muito o novo.” (diario). A escola em
que esta professora trabalha, utiliza a Metodologia da Problematizagdo de Berbel', para
a qual os professores tiveram uma formacgao especifica durante quatro meses, com oito
horas diarias. A proposta da Escola tem filosofia e principios diferenciados em relagdo
ao restante da rede publica da cidade.

Ela contou que se sente muito incomodada com as promessas ¢ os acordos nao

cumpridos por parte da escola, principalmente com a falta do horario para o almogo.

' A metodologia da problematizagio visa a integragio entre as areas do conhecimento. Essa metodologia
segue alguns passos, dentre eles: observagdo da realidade em que os alunos s@o levados a observar e
refletir sobre seu dia a dia e assim formular os problemas. A fase seguinte ¢ a da teorizagdo, momento
em que os alunos formulam respostas para os problemas a partir de hipotese de solucdo e pesquisa.
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A rotina da escola ndo ¢ facil, nem tudo que se prometeu esta sendo
cumprido. No comego foi muito dificil, trabalhar o dia todo. Ha dias
que ndo se tem nem tempo para o almogo e essas coisas Vvao
estressando-nos.

Almogamos na escola e a comida também nao é muito boa, ndo ha
restaurante perto. No inicio, eu trazia comida de casa, mas agora ja
ndo consigo mais fazer isso. Ha dias que ndo como nada, isso também
estressa muito. (diario)

Observa ainda que a escola ¢ nova, s6 tem um ano. E por ser uma escola que
desenvolve um trabalho em tempo integral com uma proposta diferenciada, toda a
equipe esta em fase de adaptacao.

Depois da rotina de entrada inicial na escola e na sala, a professora conta
historias e canta musicas para as criangas ‘“vamos para a sala, onde fazemos a rodinha.
Para falar sobre os combinados, eu conto uma historia e cantamos algumas musicas”.
(diario)

A rotina dessa professora transcorre da seguinte maneira:

Na primeira hora de trabalho das 7:30 as 9:00 horas nao da tempo para fazer
muita coisa. 7:30 eu pego as criangas na entrada e vou até o patio, como a
escola ¢ grande demora-se um pouco nessa ida e vinda. No patio central
fazemos oragdo, a diretora, e as coordenadoras ddo os avisos e fazem alguns
combinados. Cantamos, ¢ as vezes os alunos fazem alguma apresentacdo. Em
seguida tomamos café da manha e vamos para sala, onde fazemos a acolhida,
os combinados. (diario)

A professora relatou que sente a necessidade de estudar para dar as aulas. “Hoje
eu tenho 3 horas de estudo, das 9 as 11:30; apesar de precisar muito desse estudo, tem
dia que ndo rende”(diario)

Sua maior preocupacdo ¢ com a alimentacdo, a higiene e o descanso das
criancas. Quanto a alimentacao, além de se preocupar com as refeicdes, os projetos
pedagodgicos giram em torno dessa tematica “na escola tenho que ficar me preocupando
com a alimentagdo delas. Umas ndo comem verduras, outras so querem arroz. Tém
ainda, aqueles que so comem feijdo, ndo é facil fazé-las comerem bem.” (diario). Ao
realizar a entrevista a Professora A afirma novamente sua preocupagao com a
alimentag@o o que se evidencia na sua fala: “Eu me preocupo muito com a alimentagao,
por que acredito que saco vazio ndo para de pé. Muitos deles ndo se alimentam bem em

casa. E uma alimentagdo equilibrada ajuda o rendimento na escola.” (diario)
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A brincadeira também esta presente na pratica da professora, apesar das
colocagdes sobre o parque “Hoje ¢ meu dia de parque fixo até as 9h. Nosso parque é
lindo, mas ndo gosto muito dos brinquedos de ferro e do banco de areia, pois quando
chove ndao podemos utiliza-lo” . (diario). Na entrevista a Professora reafirma o fato de
ndo utilizar o parque: “O ambiente da escola que eu mais gosto é o ambiente virtual. Eu
ndo gosto do sol do parque, nem da areia nem dos brinquedos de ferro. Eu gosto do
patio, pois é maior e eu posso desenvolver varias atividades. ”(diario)

O horario do parque nesta escola ¢ fixo, cada sala ja tem agendado o dia e a hora
e quando chove ou quando esta muito quente € inviavel ir ao parque.

Todos os dias ela realiza leitura para as criangas “gosto de ler para as criangas,
néo sé livros de historia. As vezes leio uma poesia, uma mensagem, uma noticia do
jornal. Nao sei se eles entendem, mas tem hora que eles ficam me olhando. ”(diario)

A pesquisa também estd presente na vida dessas criangas.

Nesta semana vou trabalhar as plantas que tem perto da casa das criangas, pois
pedi para que eles fizessem um levantamento na sexta-feira. Nos meus dois
tempos vou trabalhar com isso, depois vou para o laboratdrio fazer pesquisa
sobre essas plantas em seguida eles tém tempo livre.

A pesquisa foi muito legal, as criangas ainda tém bastante dificuldades para
fazer pesquisa sozinhas, mas ja sabem manipular o mouse, o teclado, onde liga
e desliga o computador.

Usamos o google na parte de imagens para ver se aquelas arvores eram as
mesmas que existem proximo as suas casas. Como a mangueira foi uma arvore
que apareceu na pesquisa de todos que trouxeram a tarefa, buscamos no google
informagdes sobre ela. Apesar de nem todas as criangas terem esse interesse a
aula foi bem legal. (diario)

As criangas tém uma aula especifica para trabalhar com pesquisa, que utiliza a
nomenclatura de ACC1 — Iniciagdo a pesquisa.

O desenho ¢ pedido sempre, ora livre, ora com o objetivo de registro.

No periodo da manha recortamos a pesquisa que as criangas realizaram em
casa com o0s pais nas quais eles desenharam as arvores e plantas junto com os
mesmo. Fizemos um painel com o desenho de todas as criangas. [...] Pedi para
eles desenharem as verduras que mais gostam [...] hoje vou dar desenho livre.
(diario)
Segundo o relato da professora A a maioria das atividades das criancas envolve
exposi¢coes. “Fizemos varios saquinhos com as plantas medicinais que as crian¢as
trouxeram, entre elas estdo: camomila, cravo, babosa, capim cidreira, boldo entre

outros. Agora vou pesquisar com eles, para que serve cada uma dessas. E vamos fazer

uma exposi¢do para a escola toda.”(diario)
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Outra atividade que a professora gosta de incluir ¢ a experimentacdo “Hoje
vamos experimentar as frutas que as criangas pegaram nos pés proximos de suas casas.
Teve manga verde, amora, acerola, pitanga, buriti e coco verde. As criangas gostaram
bastante da atividade ’(diario)

As atividades registradas ocorrem por meio do livro didatico e atividades que

sdo elaboradas para os projetos.

Hoje vou trabalhar com o livro didatico. Recebemos o livro s6 agora no meio
do ano, ainda estou no comego, fazendo as atividades sobre o nome de cada um
¢ dos amigos. [...] Nessa semana vamos trabalhar com as plantas alimenticias.
Pedi para as criangas fazerem uma pesquisa sobre com seus pais em casa.

As criangas falaram e trouxeram registrados que seus pais utilizam, cebolinha,
salsinha, alho, cebola, frutas, verduras, legumes, raizes, entre outras coisas.
Como os alunos ndo sabem a diferenca de raizes e frutas e verduras, vou
trabalhar com esse tema essa semana, apesar de nao ter sido isso que havia
planejado. (diario)

A Professora relata ainda que gosta de trabalhar com projetos, pois acredita: “Eu
gosto de trabalhar com projetos, pois é uma forma mais organizada é uma maneira de
ter mais objetivos e é mais sistematizado” (diario) e utiliza o livro didatico como um
recurso pedagogico “O livro didatico eu uso mais como um recurso, se eu estiver
trabalhando um conteudo e tiver algo para ajudar eu uso se ndo, ndo.”(diario).

A proposta da escola ndo faz uso de livro didatico, a SEMED mandou para a
escola os livros que sobraram com o proposito de auxiliar na elaboragado das atividades.

As demais atividades de que a professora faz uso sdo: recorte e colagem,

elaboragdo de painel, cartaz e listas.

No periodo da manha recortamos a pesquisa que as criangas realizaram em
casa com o0s pais nos quais eles desenharam as arvores e plantas junto com os
mesmo. Fizemos um painel com o desenho de todas as criangas. [...] Hoje tive
as aulas da manha, as criangas trabalham com recorte de revista sobre plantas.
Fizemos um cartaz. [...] Pedi para eles desenharem as verduras que mais
gostam e fiz uma lista com o nome de todas as verduras que apareceu na
conversa. (diario)

Ela acredita que por meio de cartazes, listas (frutas, animais, brinquedos, entre
outros), painéis e recortes e colagens a crianga desenvolve habilidades de leitura e
escrita:

A lista, o recorte e colagem, painel, cartaz ¢ uma maneira de desenvolver varias
habilidades, inclusive a leitura e escrita, ¢ um momento que eles tém contato
com a leitura e escrita e varias formas de organizacdo do texto, e assim eles
conseguem aprender os conteudos.(diario)
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A Professora A descreveu também que todas as atividades como: historia,
musica, parque, pesquisa, desenho, exposi¢do, experimentacdo, modelagem, filmes sdo
importantes, no entanto a escolha das atividades depende dos objetivos.

Os espacos fisicos da escola que a professora utiliza sdo: parque, biblioteca,

multimidia, patio, brinquedoteca.

No momento do tempo livre, as criangas podem ir para o parque, patio,
brinquedoteca ou para a multimidia. O tempo livre comecga as 10:00 e termina
as 11:30. [...] Hoje a aula foi tranqiiila, pois usamos muitos espagos da escola:
a sala de informatica, a biblioteca, o parque e as criangas ainda brincaram com
os brinquedos que trouxeram de casa. (diario)

V.2.2 PROFESSORA B

A Professora B trabalha com pré-escola e relata seu horario de trabalho e a
forma como ¢ distribuido “os professores nessa escola trabalham 40 horas, apesar de
terem 12 horas aulas fora da sala de aula.”(diario) Mesmo tendo essas horas fora da
sala de aula que sdo dedicadas ao planejamento e estudo a Professora A sente

dificuldades:

O dia-a-dia desta escola ¢ bem diferente, a dindmica ndo é facil e ndo me
acostumei ainda, ja trabalhava 40 horas, mas néo sei dizer ao certo porque ¢ tdo
diferente, tive vontade de desistir por varias vezes e ainda tenho, também nao
sei por que continuo a cada dia que passa.

Ela ressaltou a importancia do apoio da equipe pedagogica.

A escola tem bastante funcionarios e eu tenho ajuda direta de uma monitora e o

Ronaldo que é “pau para toda obra”. Fora isso, temos a diretora e a diretora
adjunta, as secretarias e as coordenadoras. Nao temos orientadora e
supervisora, s6 as coordenadoras que executam os dois papéis. Contamos
também com o pessoal da faxina e da merenda. (diario)

A professora sente a necessidade de estudar mais para dar as aulas. “temos polo,
formacgdo continuada, mas ainda sinto que preciso estudar mais, sempre tenho a
sensagdo que esta faltando alguma coisa. Sao poucas as aulas que saio com a sensagdo
de missdao cumprida (diario)

Sua maior preocupagao relacionada as criangas ¢ com alimentacdo, ndo s6 o que
comem no dia-a-dia na escola, mas também o que vdo comer em casa ¢ se tém

alimentos ou ndo para as mesmas.
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A alimentacdo também me preocupa muito. Elas se alimentam muito mal. Nos
dias que ndo temos aula até fico preocupada. A alimentagdo da escola ndo ¢
como a da minha casa, mas para as criangas que atendemos, talvez seja as
unicas refeigdoes do dia. A aparéncia delas, ndo de todas as criangas, mas de
algumas dessas criangas ¢ muito triste. Se eu pudesse pegaria ¢ levaria para
minha casa. (diario)

Ao perguntar sobre a preocupagdo com a alimentacdo na entrevista a Professora
B reafirmou sua preocupacao e relatou da seguinte maneira:

Eu me preocupo com a alimentagdo, primeiro por que saco vazio ndo para em
pé. Essas criangas sdo tdo fraquinhas. Os pais também enchem o saco quanto a
alimentacdo dos filhos. A maioria dos pais quando eu vou entregar me
pergunta: O meu filho comeu? a pergunta ¢ sempre a mesma. Por mais que
tenha que dar remédio a primeira pergunta ¢ sempre a mesma. (didrio)

A professora B utiliza muitos filmes para contextualizar suas aulas e reclama
quando ndo consegue um filme para trabalhar determinado assunto ou tema. Os filmes

sd0: documentarios, desenhos, filmes infantis e religiosos.

Como metodologia da aula de hoje usei um filme sobre a importancia das
plantas e as consequéncias para o mundo sobre a ndo preservagido e
conservacao.

O filme ¢ da Nathional Geografic que na verdade é um documentario, mostra
como era o mundo, e como tem ficado e quais serdo as conseqiiéncias do
desmatamento, da poluigdo, dos gastos excessivos da agua potavel. O
documentario tem a duragdo de 45 minutos e ndo sei se vou conseguir passar o
documentario todo. [...] Nas atividades de hoje vou usar como metodologia um
filme da Disney chamado Waaly que fala sobre um robd que organiza o lixo
que foi deixado pelos humanos e vem outro robd de outro planeta para procurar
alguma planta, mas ela s6 encontra lixo, e depois de muito procurar ela
consegue encontrar uma plantinha, entre outras coisas que acontecem no filme.
Farei uma reflexdo com meus alunos sobre a importancia da conservacdo e
preservagdo do meio ambiente. [...] Na minha aula de hoje vou passar o filme
do magico de Oz para trabalhar com os meus alunos outras plantas que nio sao
arvores frutiferas.

Na minha leitura me parece que so as arvores sdo plantas.

Por isso, vou passar esse filme, mostra muito jardim, bosque, parque, outros
lugares que tem plantas que ndo sdo frutiferas. (diario)

No decorrer da entrevista a Professora B relatou a importancia do filme na sua
pratica pedagogica “Eu uso muito filme, pois acho que a imagem ajuda a ilustrar aquilo
que eu quero explicar ou ensinar para eles. Me possibilita discutir outras coisas e
ainda levo eles para viajar. Ndo é so leitura que faz com que a gente viaje, o filme
também.” (diario). Ela ainda ressaltou que consegue atingir seus objetivos “Os filmes
sdo fundamentais, sempre eu consigo trabalhar bem com eles, eu consigo atingir meus

objetivos com eles.” (diario).
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As atividades registradas ocorrem a partir do livro didatico e das atividades que

sdo elaboradas para os projetos.

Estou trabalhando com o projeto sobre as plantas e o livro didatico que esta
sendo utilizado ¢ bem interessante. Estou no comego ainda, s6 recebemos o
livro no terceiro bimestre. Estou correndo para ver se consigo concluir. Meus
alunos gostam muito do livro parece que eles se acham importantes. [...] Os
pais ndo gostam muito, mas vou pedir uma tarefa para ser realizada com ajuda
dos pais, so assim eles ficam um pouco com seus filhos.

A tarefa consiste em realizar um levantamento das plantas existentes proximas
as suas casas. O aluno deve fazer o desenho das plantas e se for possivel
descobrir o0 nome, e se ¢ venenosa ou nao. (diario)

Durante a entrevista a Professora B relatou ainda a cobranga dos pais com

relagdo ao livro didatico:

O livro didatico foi a SEMED que mandou o que tinha 14, mas eles deixaram
bem claro que era isso que tinham. Tem algumas atividades que eu aproveito e
outras ndo. Nao sou obrigada a usar o livro inteiro. Muitos pais ja reclamaram,
eles acham que devemos usar o livro inteiro um contetido atras do outro. As
atividades de matematica eu sempre uso todas, o restante ndo. Se for ao
encontro daquilo que eu estou trabalhando eu dou sendo fica e os pais ddo nas
férias para as criangas em casa. (diario)

r

A Professora descreveu como ¢é realizada sua escolha pelo projeto que
desenvolve com as criangas

Eu trabalho com projetos e nos escolhemos, conforme as agdes das criangas

aqui na escola. O meio ambiente, as criangas pisavam nas gramas € as vezes

passavam por cima das arvores que estdo crescendo. Ai nos fizemos um projeto

sobre a importancia do meio ambiente e comegamos com a fungdo da arvore, ¢
esse o start, a necessidade da nossa realidade. (diario)

A professora B utiliza como recurso: ficha de leitura, “Dos meus 30 alunos 28 ja
sabem escrever o nome, sem a ficha de leitura do nome. Eles ja sabem colocar as
atividades nos escaninhos e olha que eu troco o nome de lugar.” (diario). Ela também

trabalha com pesquisas:

A pesquisa foi muito interessante, mas os desenhos ndo foram realizados pelos
alunos, mas pelos pais e nem todos os meus alunos trouxeram os desenhos para
a aula. Nos desenhos aparece muita mangueira, goiabeira, jabuticabeira, entre
outras que ndo consegui descobrir, os meus alunos também néo sabem que tipo
de arvore é. (diario)

E importante considerar que nessa escola a realizacdo das pesquisas ¢ muito
cobrada dos professores.
A professora B sempre pede que as criangas desenhem como registro das

atividades propostas:
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Com o resultado das pesquisas as flores que as maes e as vizinhas mais gostam
sdo as rosas, margaridas, e a violeta. Hoje vou trabalhar com metodologia um
filme evangélico que fala da briga e o romance do cravo e da rosa. Aproveitei
os desenhos que fizeram e fiz um cartaz com as flores que eles desenharam
juntos com os adultos. (diario)

Para desenvolver suas aulas a Professora B conta com os seguintes espagos: sala
de informatica, parque, biblioteca, multimidia, patio, brinquedoteca. “aqui na escola
temos muito espago fisico. Eu gosto muito da brinquedoteca ,biblioteca, do parque e da
sala de informdtica, uma sala que uso muito é da multimidia, pois adoro filmes para
ajudar explicar os conteudos que estamos trabalhando.” (diério)

Uma questdo que sobressaiu no relato ¢ que ela ndo gosta que as criangas faltem,
pois ndo pode dar contetidos novos, “Quase ndo veio crian¢a. Nao gosto disso. Nado
posso trabalhar direito, ndo gosto de dar conteudo e as atividades no dia que tem

pouca crianga.” (diario).

V. 2.3 -PROFESSORA C

A professora C, como as anteriores, trabalha com a pré-escola na escola de
tempo integral. A rotina dessa professora envolve atividades com musica, cantiga,
danga, texto, filme, historinha, cinema, banho de mangueira, leitura, brincadeira,
desenho e jogo, como ela mesma escreve: “hoje utilizamos um recurso de midias, o som
ouvindo varias cantigas de roda, todos participaram cantando e dancando, soltando a
imaginagdo "(diario).

Em relagdo a formacdo a Professora C afirma que a sua falta de experiéncia é
devida a formacdo. “A minha falta de experiéncia é porque ndo tenho uma formagdo
maior. Acredito que conforme vai fazendo, estudando, pesquisando, isso dé
trangiiilidade no fazer pedagogico.” (diario). No entanto, ¢ preciso observar que essa
professora fez Magistério, Pedagogia, concluiu uma P6s — Graduacdo lato censo e esta
cursando outra.

Um dos desafios que ela enfrenta esta na relagdo dos pais com a escola

Outra coisa que me chateia ¢ a relagdo com os pais, apesar de raramente ter
contato com os pais dos meus alunos, na verdade s6 em momentos sociais. Mas
eu acredito que quanto maior a participagdo dos pais melhor ¢ o desempenho
das criangas na sala de aula. Gostaria muito que os pais participassem mais, das
atividades, dos eventos e da vida de seus filhos na escola. (diario)

A sua preocupagdo também € com a alimentacdo que ela justifica com sua

historia de vida.
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A alimentacdo ¢ algo que me preocupa muito, perdi dois irmaos por falta de
nutricdo. Eu comia pdo com o6leo quando era pequena. E feijio no café da
manha. Nao quero que meus alunos fiquem mal por falta de uma alimentagao
adequada. Nao quero também que eles se encham de bobageiras. (diario)

As atividades registradas ocorrem por meio das atividades que sdo elaboradas
para os projetos “Hoje vou trabalhar com registros de palavras, completando com as
letras que faltam, sobre o projeto que estamos trabalhando.” (diario). Durante a
entrevista a Professora C descreveu como trabalha com projetos e como sdo realizadas

as escolhas pelos temas:

Eu trabalho com projeto. O tema normalmente surge com a necessidade das
criangas, no inicio do ano ¢é praxe fazer algum trabalho que envolva as
relagdes, depois a higiene e a alimentagdo. SO depois que conseguimos
trabalhar as tematicas como os mamiferos que as criangas adoram e aprendem
muito.

Ah!!! Nessa tematica elas fazem muitas relagdes, ¢ mais facil aprender os
nomes dos animais. Eu ja trabalhei o projeto sobre as cores as criangas nao
gostam e € muito dificil e sofrido perceber a aprendizagem delas. (diario)

Ela relatou que utiliza outros recursos em suas aulas e¢ fala que gostaria de

trabalhar em outros locais:

Eu trabalho com: musica, cantigas, danga, texto, filme, historinha, cinema,
banho de mangueira leitura, brincadeiras, desenhos, jogos, aula passeio e
teatro. Mas gostaria de fazer mais aulas debaixo da arvore. Nao gosto de ficar
trancada na sala com as criangas. Eu deixaria de usar a sala, queria uma sala
junto do jardim, sentar na grama, ficar descalgo, correr, fazer castelinhos de
barro, por que aqui ndo temos areia. (diario)

A professora faz uso de recorte e colagem, leitura e releitura de historias
elaboragdo de painel, cartaz, listas. E ressalta as atividades de Matematica como:

numerais e adi¢ao

Hoje eu vou fazer recorte e colagem de algumas palavras.[...] Hoje eu vou
fazer leitura e releitura de historias. [...] Ordenar a musica “a foca” trabalhada
anteriormente. Foi entregue aos alunos varias tiras para que montassem em
sulfite a musica sob a orientacdo da professora, a turma participou e fez a lista
e o cartaz com entusiasmo e. [...] Hoje utilizamos um recurso de midias, o som
ouvindo varias cantigas de roda, todos participaram cantando e dangando,
soltando a imaginagdo [...]Atividade de Matematica: ligue o desenho
(quantidade) aos numerais. (dirio)

Na entrevista ela justifica o uso da lista e do cartaz:

Eu gosto de fazer lista e cartaz, pois ¢ uma forma de organizar meu trabalho e
organizar a estrutura para criangas. Ahh!! No cartaz eu sistematizo os
combinados, uma letra de uma musica, a sequéncia de um texto e ai a crianga
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pode ir ate 1a, o tempo todo, ¢ olhar novamente a letra a € o b mais a fica BA e
¢ o ba de baleia. E assim... (diario)

Os espacos utilizados pela Professora C sdo: ambiente virtual, parque, biblioteca,
multimidia, biblioteca e aula passeio.
Hoje é nosso dia de ir a biblioteca. Brincamos de escravos de Jo (tentamos).
Hoje visitamos o ambiente virtual, utilizamos o software edi que voltou a
funcionar ¢ montamos o data show para as criangas assistirem a alguns
desenhos animados como: Slarlie e Lola; turma da Monica e algumas
musicas.[...] Estamos pensando em fazer um passeio para a turminha, muito
legal, estamos querendo ir & fazendinha com o city trem, foi muito divertido e

proveitoso. A semana da crianga sera encerrada com grande festa para a
garotada com bolos, sorvetes e outras gostosuras. (didrio)

Apesar de utilizar todos esses espagos durante a entrevista a Professora C fala do
interesse das criancas pelas tecnologias “Eu trabalho com todos esses espagos:
ambiente virtual, parque, biblioteca, multimidia, biblioteca. Mas eu gosto da
multimidia, fico boba de como essas criangas sabem operar um computador. Eles sdo

realmente da era da tecnologia digital. ”(diario)

V.2.4 - PROFESSORA D

A Professora D trabalha com a Educacdo Infantil ha dez anos, em um CEINF
com alunos do nivel I (criangas de 2 anos) e em uma Escola do municipio, como
professora do 4° ano do Ensino Fundamental.

A rotina dela envolve: roda, danca, historia, relaxamento, oracdo, musica,

brincadeiras, poesias, cangdes, parque, desenho, soninho, filmes ¢ tv.

No aprendizado das criangas, o retorno ¢ muito rapido. As criangas quando sdo
motivadas e adequadamente encantadas nos surpreendem. Quando aprendem
uma musica, quando narram uma historinha junto com vocé, quando brincam
de roda, quando chutam a bola, quando correm para os seus bracos para que
vocé as proteja e dé carinho... Eles fazem o seu dia ficar leve. Todos os dias
eles te ensinam a ser melhor, a ser mais criativa, a buscar mais, a oferecer
mais.[...] A minha rotina de sala de aula é regada de roda. A roda para musica,
oragdo, contagem, que dia é hoje? Janelinha do tempo (Como esta o dia
hoje?), historinha, atividade pedagdgica, brincadeiras no patio, danga,
relaxamento, assistir a televisdo, almogo e hora do soninho. (diario)

Ao escrever o diario, a Professora D desabafa e diz ndo se sente realizada € nem
reconhecida profissionalmente.

Sabe... Nao me sinto muito realizada nesta profissdo e se eu pudesse trocar eu
trocaria. Sinto muita vontade de fazer Administracdo de Empresas ou
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Educagdo Artistica. Eu sonho muitas coisas para meu futuro profissional.
Como a minha valorizagdo profissional, como professora. Irei provavelmente
cursar uma nova pos (Arteterapia). Acredito que um dia seremos vistos como
excelentes profissionais, através do nosso trabalho.

Ela continua seu desabafo ao relatar que se sente mal com a cobranga dos pais e

com a pouca participagdo dos mesmos.

Apesar de ja ter dez anos de profissdo a professora se sente insegura e fala sobre

a necessidade de estudar mais “ 4 minha falta de experiéncia é porque ndo tenho uma

formagdo maior. Acredito que conforme vou fazendo, estudando, pesquisando isso dé

trangiiilidade no fazer pedagogico”(diario)

A Professora D ressalta, que sua maior preocupagdo ¢ com a seguranca das

criangas.

Ao retomar

preocupacoes:

Tenho uma preocupagdo muito grande relacionada a seguranca das criangas,
tenho receio que se machuquem durante o tempo que estdo no CEINF sobre
minha responsabilidade e at¢é mesmo quando estdo muito agitados (mordem,
batem, tomam brinquedos, rasgam as atividades do colega,...). Tenho muito
medo que alguém maltrate eles, num momento de irritagdo. Ndo acredito que
isso acontega, mas sempre fica uma inseguranga.(diario)

esse assunto na entrevista a Professora D colocou outras

Eu me preocupo com a integridade fisica, emocial da crianga, sou meio
neurdtica com essas coisas, os pais me confiaram seus filhos, entdo eu devo
devolvé-los da mesma forma no final do dia. Apesar de muitas vezes eu acabar
fazendo muito mais do que eles. Ndo me sinto bem de ter que entregar um filho
para mae e dizer que ele se machucou e eu ndo vi, que alguém mordeu eu nio
consegui fazer nada, € mais ou menos por esse caminho. Ah!!! Outra coisa que
me assusta ¢ essa onda de pedofilia, ai meu Deus! Deus me livre se acontecer
algo com minhas criangas. Eu gosto deles além, eu sei que ndo é profissional
eu dizer isso. Mas eu amo essas criangas eu chego em casa e fico pensando,
sera que fulano tomou o remédio, sera que a febre baixou, serd que o pai
bébado ndo vai bater nele..... e assim por diante. (diario)

Ela também fala sobre a preocupagdo com alimentagdo das criangas:

As criangas comem muito mal, eu acho que as criangas tém que estar bem
alimentadas para poder aprender. Nao todos, mas muitos dos meus alunos sé
comem carboidratos e as vezes querem mamar o dia todo, eles ndo comem
verduras, legumes, sucos, frutas. Essa ¢ a minha preocupagdo como eles ndo
tém contato com esses alimentos eles ndo tém vontade de comer. Eu acho que
eu devo fazer essa parte de oferecer e insistir que pelo menos aqui, eles comam
melhor. Afinal essa também passou a ser a minha funcdo como professora.
(diario)

A Professora D ressalta ainda o seu cuidado com a relagdo de carinho, afeto e

respeito pelas criancas:
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Para cuidar e educar as criangas ¢ importante ter respeito, sensibilidade,
carinho e atengdo. Eu acredito muito nisso, ndo sei fago algumas coisas para
compensar minha infancia antes da escola. Quero ser uma professora como foi
muitas das que tive. Nao quero que meus alunos se recordem de mim de forma
ruim, quero que eles sintam saudades, que eles queriam vir para escola. Por que
sabe que vai encontrar alguém que os respeita. Acho que se eu tivesse ido para
escola antes da primeira série e tivesse encontrados professores bons néo seria
assim. Eu tive uma baba muito ruim, me dava resto de comida e misturava
tudo; parecia uma lavagem. Me colocava de castigo debaixo da mesa como um
cachorro ou atras da porta. Sé eu ficava as filhas dela no....e isso eu ndo
quero para minhas criangas. Eu ja vi muitas colegas tratar as criangas muito
mal, e eu sempre falo, espero que a professora de seus filhos e netos os tratem
da mesma maneira.....¢ o suficiente (diario)

E a questdo da alimentag@o causa inquietag@o na rotina da professora.

Eu me preocupo muito com a alimentagdo dos meus alunos. Normalmente o
almogo. Nem todos gostam de se alimentar alguns se recusam comer, outros
tem “preguica” de colocar a colher na boca. Quando percebo que ndo querem
comer imito avido, moto,... dou comida na boca. Sabe que eles gostam muito!
Mesmo sendo tdo pequenos ja sabem que ¢ bom ter alguém para dar carinho e
atengdo.

A preocupacdo também gira em torno da aprendizagem “a aprendizagem dessas

criangas também me preocupa muito.” (didrio)

A professora ressalta a importancia da relagdo da crianga com a familia e as

complicagdes das datas comemorativas, como o dia dos pais e das maes.

Outra coisa que me preocupa ¢ a relagdo com os pais, apesar de raramente ter
contato com os pais dos meus alunos, na verdade s6 em momentos sociais, eu
acredito que quanto maior a participagao dos pais melhor € o desempenho das
criancas na sala de aula. Gostaria muito que os pais participassem mais, das
atividades, dos eventos e da vida de seus filhos na escola.

[...]74 o dia dos pais, € mais complicado. Nem todas as criangas t€ém o pai em
casa: alguns estdo presos, sdo separados... A culminéncia deste projeto também
foi um café da manhd com apresentacio de musicas. Alguns pais foram
representados pelas mdes ou pelas avos. A preocupacdo com O
desenvolvimento deste projeto € o de estreitamento dos lagos entre as criancas
e os seus pais. Porque apesar de muitos ndo terem constantemente a presenga
de seus pais, eles tém o direito de apreciar a presengca daqueles que
desempenham tal papel quer seja uma avo, tia, madrinha ou até mesmo a
propria mae. (diario)

A professora D relata que o momento da troca de fralda ¢ um momento que se
pode brincar e ainda realizar a troca sem constranger as criangas, mas essa atividade ¢é
realizada pela monitora “Fu ainda tenho uns cinco alunos que usam fraldas, raramente
fazem xixi na roupa. A higienizagdo deles é feita pelas recreadoras. Se necessario for,

faco a higieniza¢do. E quando isso acontece gosto muito, porque posso conversar e
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brincar com eles. Sem em nenhum momento constrangé-los”. (diario) Reafirma nesse
caso a necessidade de se ter respeito, sensibilidade, carinho e aten¢do para lidar com as

criangas.

Hoje vou comegar com a palavra respeito. O respeito com aluno ¢ a coisa mais
importante. Respeito pelo seu momento de aprendizagem.Respeito pelo seu
pensamento e pela sua pessoa. O carinho também é muito importante. Carinho
para acolher num momento de dificuldade. Sensibilidade para saber o que cada
crianga precisa naquele momento (limite, carinho de mae, respeito, acolhida,
um “ndo”, um olhar, um aperto de mao, um abrago). (diario)

Do ponto de vista pedagogico, a professora trabalha com projeto e relata como

foi que compreendeu essa metodologia de trabalho.

Eu trabalho com projeto. Eu aprendi a trabalhar com projetos na faculdade,
mas so fui entender mesmo, quando eu vim aplicar na creche. S6 entendi sua
aplicabilidade quando decidimos trabalhar com projetos na creche. Eu escolho
a partir de uma necessidade. Por exemplo, as criangas ndo estdo comendo bem,
e sO6 comem arroz com feijdo, ai eu entro com o projeto sobre alimentagdo e
dali parto para os conteudos, ensinar as letras e as quantidades, por exemplo.
(diario)

V.2.5 - PROFESSORA E

A Professora E trabalha com nivel III, sendo criangas de 4 anos e tem grande
resisténcia com relagdo aos trabalhos na segunda-feira, pois encontra muita dificuldade
para retomar a rotina com as criangas, “Meu dia hoje ndo é facil. Toda segunda-feira é
isso. As criancgas voltam manhosas. Parece que esquecem tudo que ensinei.”(diario)

A rotina envolve brincadeiras e os projetos que ela desenvolve com as criangas.

Hoje meu dia foi bom. Levei as criangas para brincar no parque. Elas ficaram
felizes. Por causa do frio e da gripe HIN1 fazia tempo que nds ndo iamos ao
parque. Depois do parque fomos lavar as méaos e fazer xixi. [...]Toda sexta-
feira ¢ sempre um dia bom. Gosto muito desse dia, as criangas trazem
brinquedos e brincam. Quando elas brincam, ficam mais tranquilas e mais
felizes. Elas comem melhor e dormem melhor. Acho que elas deveriam brincar
mais e livremente. Essa historia de o tempo todo ficar direcionando a
brincadeira ¢ muito chato. Nem sempre elas gostam de brincar do que eu
proponho. Quando elas brincam livremente ¢ bem melhor. (diario)

Ela relata que sente a necessidade de estudar para dar as aulas, “Eu ndo sabia,
mas os morcegos sdo animais mamiferos. Quase que eu disse a eles que ndo eram.
Sorte que eu pesquisei antes. O coelho também é um animal mamifero e eu nunca vi

ninguem dando mamadeira para ele. Preciso estudar mais para dar aula!”(diario)
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Sua maior preocupagdo ¢ com alimentacdo, “Na hora do lanche as criangas

comeram banana e mamdo, mas eu tenho 7 alunos que ndo comem frutas. As pessoas

que trabalham na cozinha ndo quiseram dar outros alimentos para elas. Ndo gosto de

ver as criangas ndo comendo.” (diario)

No decorrer da entrevista ela reafirmou sua preocupagdo com a alimentacdo das

criangas.

Eu me preocupo em todo momento com a alimentagdo das criangas. A crianga
tem que se alimentar bem, mesmo porque a crianga ¢ dificil para comer, e ela
para estudar, tem que estar bem alimentada. Outra coisa que eu penso: se ela
estd aqui o dia todo, vai chegar em casa, vai tomar banho e vai dormir. E ai vai
ficar sem comer. Saco vazio nao para em pé. (diario)

Os projetos que ela desenvolve também giram em torno desta tematica,

“Estamos trabalhando com o projeto sobre alimenta¢do. Hoje vamos fazer uma salada

de frutas. Cada crianga trouxe uma fruta. Nos cortamos, lavamos. Todos comeram. Até

mesmo oS que ndo gostam de frutas.’(diario) Durante a entrevista a professora disse

como ocorre a escolha pelos projetos:

Eu trabalho com projeto, eu escolho no inicio do ano. A gente sempre trabalha
a questdo da identidade. Depois a gente trabalha temas relacionados a
sociedade, tipo: avo, tio, amigos etc. O que eu quero que eles saibam. Se eu
quero que elas saibam a sequéncia numérica, por exemplo: um niimero vem
depois do outro e isso s6 acontece por que eu tenho que fazer com que eles
compreendam 1 2 3 4, s6 ¢ assim por eu 0 2 ¢ o 1 mais o 1 e assim
sucessivamente. Entdo eu tenho vérias formas de fazer com que a crianca
perceba isso. O problema pra mim ¢ s6 na hora do registro. (diario)

As atividades registradas ocorrem por meio das atividades elaboradas para os

projetos. A professora faz uso de leitura e escrita, sequéncia numérica, adicao, desenho

e pintura

O dia de hoje foi legal. A Paola e a Giovanna ja reconheceram todas as
palavras que correspondem aos animais. Elas ja sabem os nomes dos animais.
O nome delas. Eu gosto de ver o rendimento das duas. Elas sdo esforgadas
comem de tudo. Sdo sociaveis. Participam de tudo. Elas ja sabem a sequéncia
numérica e ja somam 5 mais 5, 3 mais 2, 4 mais 1. Elas gostam de todas e de
tudo. Gostam de desenhar, pintar. Quando trabalham com massa de modelar sai
cada coisa linda. (diario)

No decorrer da entrevista a Professora E ainda relata quais as atividades que ela

desenvolve e a intencionalidade das mesmas:

Eu trabalho com: brincadeiras, musica, dangar, cantar, atividade escrita,
massinha, brincadeiras dirigidas, teatro e fantoche. As atividades depende do
que eu quero. Por exemplo: dependo do eu quero. Se eu quero que ele aprenda
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o alfabeto é uma coisa, se eu quero que ele tenha boa convivéncia das criangas,
por exemplo eu cantigas que levem as criangas a se abragar. Mas a atividade ¢
sempre intencional, dependo do que eu quero para eles. [...]Coisa que a crianga
tem que ficar concentrada, pedir atengdo. D4 muito trabalho para o professor e
para crianga mas da resultado. Por exemplo se pedir para a crianga pintar o b
que em uma atividade. Ela pinta um, pinta dois e ai ela ndo quer mais. Eu acho
que aprenderia da mesma forma com embalagens, com carvao, o problema ¢ o
registro. (diario)

O espaco diferenciado que aparece no relato da professora foi a aula-passeio. Ela
ndo fala do parque, o inico espago além do da sala de aula, “Retomando as atividades
das criangas. Hoje nos vamos a fazendinha. Passear e ver os animais, apesar de
morarmos no interior existem muitas criangas que conhecem”. (diario)

Na entrevista ela diz que usa o refeitdrio para que as criangas possam brincar
“No saldo, onde é o refeitorio e tem um monte de cantinhos. Tudo nés faziamos, tudo é
muito gostoso. As criangas tém mais escolhas de brincadeiras eles nem ddo trabalho, a
atividade fica mais divertida.” (diario)

Em sintese, observamos pela descricdo dos didrios que todas as professoras
cursaram o CEFAM, seguido do curso de Pedagogia ¢ P6s — Graduacdo em lato Censo
(Psicopedagia, Alfabetizacdo e Letramento e ou Educacdo Infantil)

O brincar aparece na fala de todas as professoras, ora intencional, ora nao
direcionado. A brincadeira direcionada ocorre quando as professoras tém um objetivo
especifico, seja de socializacdo, afetividade, aprendizagem, entre outros. E como
defende Reis (2005, p. 125) “a crianga que ndo brincar ndo sabera ficar numa rede
olhando as estrelas, contemplando a natureza, imaginando, transbordando seu ser
através das outras 99 linguagens”.

Foi possivel perceber que por meio do brincar que elas constroem um ambiente
de confianga, cooperagdio e autonomia junto as criangas. E por meio do brincar que a
crianga experimenta, constroi, aprende, reflete sobre suas vivéncias. E como Oliveira

(1986, p.90) ressalta a brincadeira se constitui em:

Uma situagdo social onde ao mesmo tempo em que ha representagdes e
exploracdes de outras situacdes sociais, formas de relacionamento interpessoal
das criangas ou eventualmente entre elas e um adulto na situagdo, formas estas
que também se sujeitam a modelos, a regulagdes, e onde também esta presente
a afetividade: desejos, satisfa¢des, frustragdes, alegria, dor.

Essa atividade infantil também foi aprendida na formacao inicial das professoras

e as reflexdes continuaram na formacao continuada e em servico como elas relataram.
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O parque, um local que as criangas adoram, as professoras A e B nao utilizam
com frequéncia por acreditarem ser um espago perigoso em que as criangas podem se
machucar com os brinquedos de ferro, e ainda tem a questdo da temperatura da cidade.
O calor faz com que seja pouco utilizado, mesmo as criangas gostando de ir a este local.
A pouca utiliza¢do do parque é compreensivel, pois as professoras sdo responsaveis por
essas criancas ¢ devem pensar na seguranca ¢ bem estar dos pequeninos.

As professoras C, D e E ndo relatam o espaco do parque em seus diarios.

Os espacos fisicos utilizados pelas professoras A, B e C sdo bem diferenciados
tendo muitas opg¢des, como: biblioteca, multimidia, sala de informatica, patio, parque
entre outros. As professoras D e E so tem a sala de aula e o refeitorio. O refeitdrio ndo €
utilizado apenas para realizar as alimentagdes, mas também ¢ utilizado para brincarem
com as criangas. Nesse espago elas criam varios cantinhos de brincadeiras, ou cantinhos
para leituras, cineminha, entre outras propostas que sdo desenvolvidas neste espaco.

Segundo Carvalho e Rubiano (1995, p. 107) “os espagos e objetos sdo elemento
crucial no desenvolvimento da identidade pessoal — ndo nos vemos como individuos
soltos no espago, em vacuo, mas como individuo que vivem em determinado tempo
historico- social, morando em certos lugares e possuindo certos objetos ”

As autoras ainda ressaltam que os ambientes desenvolvidos para as criangas
devem atender cinco fungdes, com a intengdo de promover o desenvolvimento infantil,
dentre elas estdo: identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, oportunidades
para o crescimento, sensagdo de seguranga e confianga, e oportunidade para contato
social e privacidade.

Sendo assim, as professoras utilizam esses ambientes pensando no
desenvolvimento integral das criancas.

A preocupagdo com a alimentag¢ao aparece na fala de todas as professoras e o
que diferencia sao as justificativas. No geral elas acreditam que a boa alimentagdo
contribui para o aprendizado e para o desenvolvimento das criangas, uma vez que essas
criangas sdo menos favorecidas. A cobranca dos pais também influencia nesse quadro.
Essa discussdo passa a impressao que a pratica dessas professoras ¢ restrita ao cuidado
com um carater totalmente assistencialista, mas ndo ¢ isso que ocorre. Elas tém uma
preocupacdo sim, com o cuidado e o bem estar dessas criangas, ¢ um cuidar que educa
positivamente, pois elas refletem e constrdéi uma possibilidade junto com as criangas.
No caso da alimentacdo, foi realizado um projeto sobre esse tema que mudou a atitude

dessas criangas, frente aos habitos alimentares. O mesmo projeto ainda trabalhou com
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varias areas do conhecimento sem marcar na rotina a hora da ciéncias ou da geografia,
mas sim o momento para trabalhar o projeto, em que se experimenta, pesquisa, observa.

O cuidar e educar sdo compreendidos de maneira indissociavel. De forma geral,
as professoras tém clareza da sua fungéo e relatam a importancia ao incentivar a crianga
se alimentar sozinha, a importancia dos cuidados de higiene que podem ser realizados
pelo professor, entre outras falas, que nos faz compreender a visdo que elas tem da acgdo
cuidar e educar.

Todas as professoras relatam que trabalham com projetos. Esse tipo de trabalho
¢ imposto pela SEMED, mas apesar disso as professoras gostam de trabalhar dessa
forma, e ¢ possivel identificar nos seus didrios, como nas suas falas durante a entrevista
que elas assumiram esta opgdo e trabalham de forma intencional nesta direcdo. Sobre
isso, Goulart (2007p. 16) cita as colocacdes de Walter Benjamin (1929) quando “diz
que o professor de crianga deve ser como um diretor de teatro: criar condi¢des para o
elenco atuar”. Essas professoras utilizam os projetos para que as criangas atuem, ¢ por
meio desses projetos que as criangas experimentam, observam, pesquisam, exploram,
registram, expdem, criam, elaboram. E dessa forma que essas professoras tém
organizado o aspecto pedagogico do seu trabalho com as criangas. Por meio dos
projetos elas fogem da perspectiva de escolarizagdo tradicional, como usualmente se vé
acontecer nos CEINFs, tornando possivel um trabalho interdisciplinar.

Elas articulam varias atividades e relacionam as dreas do conhecimento como: a
lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, entre outros. Esta
forma de trabalho ¢ um caminho para ser desenvolvido com as criangas, por unir as
areas do conhecimento sem fragmentar, ou seja sem escolarizar, dessa forma a crianca
tem a possibilidade de aprender observando, brincando, descobrindo, explorando o que

vai ao encontro das ideias de Kishimoto (2002, p.108):

O poder constituido dos campos disciplinares tem efeitos catastroficos, por
exemplo, na formulagdo de curriculos para educativo infantil. A crianca
pequena aprende em contato com o amplo ambiente educativo que a cerca, que
ndo pode ser organizado de forma disciplinar. A linguagem ¢ desenvolvida em
situagdes do cotidiano, quando a crianca desenha, pinta ou observa uma flor,
assiste a um video, brinca de faz- de — conta, manipula um brinquedo, explora
areia, coleciona pedrinhas, sementes, conversa com seu professor.
Concordamos com que a crianga aprende quando brinca, mas os cursos de
formagdo ndo incluem o brincar entre os objetos de estudo e, quando o fazem,
ndo ultrapassam concepgdes tedricas que sao insuficientes para a construgdo de
competéncias que possibilitem criar ambientes de aprendizagem em que o
brincar seja estimulado.
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Todas as professoras trabalham com alfabetizacdo e letramento. Elas realizam
leituras diariamente para e com as criangas. Elas elaboram listas de nomes, listas de
animais, listas de frutas, essas listas variam de acordo com o projeto que estdo
desenvolvendo. Elas trabalham com cartazes, nos quais exploram uma musica, uma
poesia, uma parlenda, entre outros géneros textuais. Souza e Filipenko (2005, p. 209)
afirmam que ¢ fun¢do dos professores da Educacdo Infantil iniciar o processo de
letramento com as criangas, elas definem essa fung@o da afirmando que: “Embora os
pais tenham uma participa¢do importante no processo de letramento de seus filhos, é
fungdo da escola e do professor promover para a crianga pré-escolar experiéncias com
leitura e escrita”.

Um recurso que apareceu com muita frequéncia no diario da Professora B ¢ o
uso de filmes, documentérios entre outros géneros visuais para explorar junto com as
criangas, um conceito que envolve o projeto que ela est4 trabalhando. Compreendemos
que essa ¢ uma forma que a professora encontrou, diante da realidade cultural das suas
criancas, de ampliar as experiéncias das criancas e explorar a linguagem da crianga e
diversifica-la.

As intengdes das professoras de socializar e promover o desenvolvimento das
criangas, sem o viés escolarizante que tem discutido por Kramer (2002) Haddad (2006)
entre outros autores, pode ser identificado no registro dos didrios, os quais apontam que
as atividades realizadas pelas professoras, ocorrem por meio de projetos e a rotina
também segue essa ordem.

Podemos dizer, portanto, que os diarios revelaram que essas professoras
compreendem a Educacdo Infantil como um espago de aprendizado, que desenvolva
atividades intencionais e ndo apenas como um local em que as criancas fiquem seguras
¢ alimentadas, sendo este um espago que propicie o desenvolvimento integral da
crianga.

A crianga, para essas professoras, sdo sujeitos sociais e historicos que detém

conhecimentos e que t€m suas particularidades. E como Kishimoto (2002, p.109)

A educag@o da crianga de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar os conhecimentos
que as criangas possuem e garantir a aquisicdo de novos conhecimentos, mas
para tanto, requer um profissional que reconhega as caracteristicas da infancia.
Observar as particularidades infantis, promovendo a construgdo coletiva de
espacos de discussdo da pratica exige embeber a formagdo na crenca de que

105



ndo ha “déficit” na crianga, nem no profissional que a ela se dedica, a ser
compensado; ha saberes plurais e diferentes modos de pensar a realidade.

As Professoras tém clareza de funcdo, ou melhor, do seu papel junto as criangas,
uma vez que promovem espacos de discussdo, descoberta, exploracdo e mais, elas
valorizam os conhecimentos que as criangas possuem possibilitando a construgdo da
autonomia, cooperacdo, criticidade,criatividade, responsabilidade e autonomia o que
contribui para a formagdo da cidadania.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil tém dado base
para o trabalho dessas professoras, pois elas utilizam como material de apoio para
elaborar o planejamento, como uma forma de melhorar as propostas para as criancas.
Podemos dizer, no entanto que elas fazem um uso critico desse material, j& que ndo
trabalham de forma fragmentada as disciplinas. Cerisara (2002) coloca claramente essa
questdo quando afirma: “Dentro desse contexto, o RCNEI deve ser lido como um
material entre tantos outros que podem servir para as professoras refletirem sobre o
trabalho a ser realizado com as criancas de 0 a 6 anos em instituicdes coletivas de
educagdo e cuidado publicos”. O Referencial pode ser usado como um apoio, como
sugestdo para o trabalho do professor da infancia e ndo como um material a seguir.

E para fechar essa discussdo vamos utilizar a fala da Haddad (2006) que

caracteriza o professor para atuar com as criangas de 0 a 6 anos:

Além do conhecimento profundo de Pedagogia e Psicologia Infantil,
Sociologia da Infancia e de cultura da crianga, associado a grande dose
de experiéncia pratica, a formagdo inicial deve incluir a educagdo do
corpo, dos sentimentos, das emogoes, da fala, da arte, do canto, do
conto e do encanto. (p. 540)

Como analisamos, a pratica dessas professoras mostrou fortes indicadores dos
conhecimentos arrolados pela autora, embora ndo tenhamos clareza de quanto esses
conhecimentos estejam explicitos teoricamente, mas apenas como uma teoria subjacente

a suas praticas pedagogicas junto as criangas.
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V.3- COMO SE TORNARAM AS PROFESSORAS QUE SAO

Neste item procuraremos refletir e discutir como as professoras se tornaram as
profissionais que sdo, bem como as contribuigdes ¢ implicagdes dos cursos de formagao
para professores.

Sendo assim, acreditamos como Kramer (2002, p. 127) “Que a histdria vivida é
preciosa. Entendo que a teoria, os estudos, as discussdes, se misturam, costuram aos
conhecimentos vivenciais, aos saberes que vém da pratica. E acredito que a formacao
acontece em diferentes espagos e tempos.”

Kramer (2002, p.127) ressalta que a formagdo se d4 de varias formas: prévia;

movimento social; escolar e cultural:

() Formagdo prévia no ensino médio ou superior, em que circulam
conhecimentos basicos relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia, e Conhecimentos Cientificos relativos a infancia (dos
campos da saude, da psicologia, sociologia, antropologia, linguagem etc) que
oferecem subsidios para a atuacdo dos adultos com as criangas, em especial no
que se refere ao brinquedo, a literatura infantil, a midia, a cidade, e também aos
valores, costumes, praticas sociais; (II) formagdo no movimento social, foruns,
associagdes, partidos, sindicatos, que pode ter uma orientacdo de cunho
politico, mas pode se voltar também a formagdo em temas gerais ou
especificos; (III) formagdo em cada escola, creche e pré-escola que garanta
estudo, leitura, debate; horarios de estudo individual e coletivo para
compreender a realidade mais ampla e o que acontece no di-a-dia, com as
criangas,com cada crianga, com cada um de nos; (IV) formacdo cultural que
pode favorecer experiéncias com a arte em geral, a literatura, a musica, o
cinema, o teatro, a pintura, os museus, as bibliotecas, ¢ que ¢ capaz de nos
humanizar e fazer compreender o sentido da vida para além da dimensao
didatica, para alem do cotidiano ou vendo o cotidiano como histdria ao vivo.

V.4.1 Professora A

A vida escolar da Professora A iniciou em uma escola pequena proxima de sua
casa o0 que proporcionou, como ela relata momentos bons e amigaveis “Nos tinhamos
uma relagdo muito proxima, vocé conhece todo mundo e tenho muitas lembrancas boas
desse periodo, as festas que aconteciam, as coisas que a escola promovia”. (entrevista)

Ela tem muitas lembrangas boas dos professores que passaram pela sua vida. As
lembrangas envolvem a pratica pedagogica das professoras, como também a relagdo de

afeto com as mesmas.

minha professora do 1° ano, eu me lembro das musicas, do alfabeto desenhado,
do carinho, afeto ndo lembro de atividades, dessas coisas. SO lembro dela
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falando a letrinha a vai e volta igual ao avido. Na 2* série eu s6 lembro da
professora do Gibi. Ja na 3* série eu amava a professora, ela parecia minha
mae, era carinhosa muito bacana. Mesmo depois ela me abracava me beijava
até na 8" série. No 4° série era a professora Maria Inés ela morreu de cancer.
Ela brava pra dedéu. Ela tomava muita tabuada, ela chamava um por um. Ela
deixava a gente brincar, acho que ela ja estava cansada da gente. Na 5%
série eu tinha varios professores. A professora Ingrid me marcou muito. Era
professora Geografia, muito séria. Na 6* série s6 lembro onde era minha sala e
os alunos. Na 7% série eu lembro da professora de Portugués que levava caixa
de leitura, roda leitura, ela trabalhava varias dindmica , era legal porque nao
tinha cobranga. Ela pedia um relatorio e falava para ela e estava bom. A 8* série
eu tive muitos professores bons, a Maria de Lourdes de Matematica, o
professor de Quimica, mas ndo tem mais aquelas coisas. (entrevista)

O segundo periodo da vida escolar ocorreu em uma escola de grande porte, no
qual ela concluiu o antigo 1° grau, e cursou o CEFAM, curso que ndo escolhido

inicialmente, como ela relata:

Queriamos estudar no Joaquim Murtinho, uma escola central e a nossa intengao
era fazer o magistério e depois pedir transferéncia para o cientifico. Nos
éramos novas ¢ nem sabiamos o queriamos. Mas 0 magistério nos encantou e
pedir transferéncia ndo era tdo facil assim. Decidimos ficar no magistério. Nos
tinhamos as aulas de manhai e a tarde n6s tinhamos estagio. Nos almocavamos
no centro era muito legal. (entrevista)

Apesar de n3o haver custo financeiro ao cursar o CEFAM a Professora A

precisou mudar os horarios do curso pela necessidade de trabalhar:

No segundo ano eu tive que trabalhar no consultério e ai eu fiz as aulas de
manhi e algumas a tarde. Ai minha amiga Cassia ficou de mal de mim, pois ela
achou que eu trai ela mudando os meus horarios de aula, mas eu tinha que ir
trabalhar. No 4° ano ela foi estudar no mesmo horario que o meu, mas ai nossa
amizade ndo era mais a mesma. (entrevista)

O CEFAM contribuiu para formacdo da Professora A que ressalta a importancia

dos professores, a pratica do estidgio e as dificuldades com algumas disciplinas

oferecidas no curso:

Minha formag@o inicial foi no Magistério, foi boa eu aproveitei muito. Eu tive
otimos professores. Minha professora de estagio foi o6tima. Eu vejo que as
minhas amigas que fizeram Pedagogia ndo tiveram a mesma formagdo que a
minha. Meus professores eram comprometidos e os alunos eram cobrados. Eu
tive dificuldade com as matérias de Metodologia da Matemética, Metodologia
de Ciéncias, era um pouco vago. (entrevista)

O terceiro periodo ocorreu na Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB em

que iniciou o curso de Biologia, mas nao concluiu.
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Minha escolha foi Biologia. Eu gostava muito. Eu fiz um semestre de Biologia
na UCDB. Eu parei porque eu morava muito longe e trabalhava no Ceinf . A
minha diretora pediu para eu fazer Pedagogia. Eu ndo aguentava viajar de um
lado para outro na cidade. (entrevista)

Sendo assim, ela optou por cursar Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul -UEMS, pois havia uma parceria do municipio com a
Universidade para oferecer essa formagao apenas para os profissionais que trabalhavam
nos Ceinfs de Campo Grande — MS. “Eu fiz Pedagogia porque eu queria continuar
trabalhando com as criangas na creche. Ai, eu tranquei o curso de Biologia e fui fazer
Pedagogia na UEMS, que tinha um convénio com as creches do municipio.”
(entrevista)

Segundo o relato da Professora A o curso de Pedagogia complementou sua
formagao do CEFAM ao possibilitar a discussdo e a reflexdo sobre o fazer pedagdgico,

ou seja, a tomar consciéncia das razdes da sua pratica, como ela mesma diz:

foi um complemento na minha formagao do magistério. Fez diferenga, no meu
preparo para o concurso. Na minha atua¢do em sala de aula. Eu passei ter mais
seguranga e passei argumentar e saber o porqué estou fazendo, o que eu estou
fazendo. Eu consigo responder varios questionamentos e compreendo mais a
minha pratica (entrevista)

\

Outra colocagdo se refere a especificidade da Educagdo Infantil que foi
discutida, refletida, pensada na Pedagogia que ela cursou e que acrescentou muito ao

seu trabalho:

Com o curso eu consegui aprimorar meus conceitos, se tivesse mais cursos eu
acho que melhoria mais. Eu tive que correr atras de muita coisa que o
magistério ndo ofereceu. A gente fala que a teoria e a pratica ndo tem nada
haver, e na Pedagogia ela me fez refletir que a minha pratica estd embasada em
uma teoria, ¢ eu buscaria uma teoria melhor para desenvolver minha pratica.
Nas aulas de fundamentos da Educagdo Infantil nés estudamos os principais
teoricos e me fizeram compreender que muitas coisas que estdo na sala de aula,
na rotina ndo fui eu quem inventou. Igual as cadeiras pequenininhas eu achava
que era assim por que era assim; por que € bonito. Tem uma concepcdo de
crianca, de infancia. (entrevista)

A rotina de trabalho que a Professora A segue com as criangas tem grandes
contribuicdoes da SEMED, do CEFAM e da Pedagogia. Segundo a Professora, a
SEMED tem modelos de rotina para auxiliar o trabalho do professor, embora nao seja
obrigatério segui-las. Neste caso relata que o CEFAM contribuiu para que ela

compreendesse a finalidade da rotina na vida da crianca:
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a Semed tem um modelo de rotina, e a gente faz adaptagdes. O quadro que eles
mandam ¢ para 20 horas, mas eu trabalho 40. Eu tenho autonomia para adaptar
0 meu quadro de rotina. Por exemplo o magistério me ensinou que eu deveria
fazer combinados, por que ¢ uma forma de colocar os limites e seus direitos,
isso ¢ uma organizagdo de convivio. Todas essas coisas eu aprendi no
Magistério e na Pedagogia isso so foi refor¢ado. Na Pedagogia eu vi muito a
teoria e no magistério eu lembro mais das aulas de metodologias. O Magistério
foi mais pratico e a Pedagogia foi mais teoria. (entrevista)

Segundo a Professora A, o trabalho pedagogico envolve o desenvolvimento de
projetos, conforme exigéncia da SEMED. No entanto, isto ndo ¢ problema, pois ela nao
sO gosta, como aprendeu a trabalhar com projetos no Magistério e na Pedagogia. “eu
trabalho com projetos, pois a minha carga hordria tem um hordrio para isso. E a
SEMED determina que trabalhemos com projeto. Mas eu gosto de trabalhar com
projetos, pois é uma forma mais organizada é uma maneira de ter mais objetivo e é
mais sistematizado. "(entrevista) Como exemplo disso ela explica que para alfabetizar e

letrar as criangas ela utiliza em varias situagdes recursos variados como: recorte

colagem, elaboracdo de painel, cartaz, listas. Ela utiliza esses recursos por acreditar que:

E uma maneira de desenvolver varias habilidades, inclusive a leitura e escrita, é
um momento que eles tem contato a leitura e escrita e varias formas de
organizagdo, ¢ assim eles conseguem aprender os conteudos. E escrita da lista ¢
muito rica. Eu aprendi a fazer no magistério e no curso de Pedagogia. Na
Pedagogia eu aprendi fazer isso nas disciplinas de didatica e metodologia da
alfabetizagdo. (entrevista)

V.4.2 Professora B

A vida escolar da Professora B teve inicio em uma escola pequena e catodlica,
pois seus pais queriam que ela estudasse em escola de freiras.

Ela tem muitas lembrangas boas dos professores que passaram pela sua vida. As
lembrangas envolvem a pratica pedagogica das professoras, como também a relagdo de

afeto com as mesmas.

Eu estudei no colégio Sdo José, na verdade meus pais queriam que eu estudasse
em colégio de freira especificamente no colégio Nossa Senhora Auxiliadora,
mas era muito caro e ndo podiamos pagar, naquela época os alunos bons do
Sdo José conseguiam bolsa no colégio Auxiliadora. Entdo fui para o Sao José.
E 14 eu, estudei até a 8" série. Depois eu fui para Colégio Auxiliadora fazer o
Magistério. Era escola de freiras. Nos rezdvamos todos os dias. Na escola ndo
podia correr, pular e gritar, tinha que usar saia com pregas azul marinho e
camisa branca e conga azul. Era horrivel. Até hoje eu odeio ténis por causa do
conga. (entrevista)
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Ha também lembrangas ruins das professoras, pois havia muita cobranga tanto

disciplinar como moral:

Eu ndo gostava muito, naquela época eram as freiras que davam as aulas. Elas
eram tradicionais e muito duras. Sempre muito grossas, falando de pecado, e o
que noés virariamos quando crescéssemos. O tempo todo chamava os pais, para
reclamar da gola da camisa que estava encardida, era terrivel...(entrevista)

O segundo periodo da vida escolar da Professora B foi uma realizacdo de seus
pais, pois ela foi fazer o CEFAM no colégio Nossa Senhora Auxiliadora, uma escola

catolica e tradicional da cidade de Campo Grande — MS.

Ou seria professora ou freira. Preferi me tornar professora. Nunca pensei sobre
isso. Parece que ndo havia outra possibilidade na minha vida. [...] eu fiz
Pedagogia porque tinha feito CEFAM. Eu comecei a trabalhar enquanto estava
fazendo o CEFAM e depois quis estudar. Fazer uma faculdade, ser formada,
encher a boca para falar que tinha nivel superior. Ja podia ser presa em cela
especial. [...] nunca me vi em outra profissdo, meu pai sempre falava ou freira
ou professora e aqui estou. Nunca almejei fazer outro curso, ser outra
profissional. (entrevista)

Depois de ter cursado o CEFAM a Professora B foi fazer o curso de Pedagogia.
O fato de ja estar casada ndo possibilitou um maior envolvimento com a turma e com as
atividades propostas pelo curso, no entanto ela avalia que o curso foi bom por ter bons

professores:

Minha formacao foi boa, eu fiz Pedagogia na UNAES e me formei em 2004.
Uma faculdade pequena com bons professores, queria ter aproveitado mais,
mas estava casada. la s6 para cumprir as aulas, nunca podia fazer trabalhos em
grupo e coisas do género, s6 sinto ndo ter vivido mais essas experiéncias. Eu
estudei muita teoria e senti falta da pratica. (entrevista)

A Professora B relata que as contribuicoes da Pedagogia possibilitaram
compreender que a teoria justifica sua pratica, e como ocorre essa relagdo da teoria com
a pratica:

...muita teoria que justifica a minha pratica, eu tinha algumas a¢des que eu
nunca sabia se estava correta ou ndo, eu era uma mae com bom senso; depois
da Pedagogia eu virei uma professora com uma teoria e uma justificativa no
que eu fago. Pode ser que as vezes eu ndo acerto, mas eu tento e também sei
ver quando eu estou fazendo errado e quando estou errando. [...] eu passei
entender de fato a importdncia do meu trabalho, de um trabalho de uma
profissional, ndo uma tia boazinha que cuida. (entrevista)
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Em outra fala da Professora B ela relata a dificuldade de compreender a teoria:

E eu so consegui ver isso estudando, entendendo a teoria, mas tem algumas
acdes que esse povo que escreve fala que eu ndo entendi ainda, rsrs [...]JEu
passei a entender o que eu fazia, e como ja disse deixei de ser uma mée, uma
baba e passei a ser uma professora, uma educadora. [...] ndo com certeza néo.
(entrevista)

Suas agdes e a sua funcdo junto as criangas também se tornaram claras e
objetivas depois da Pedagogia:

Eu passei a entender o que eu fazia, e como ja disse deixei ser uma mae, uma

baba e passei a ser uma professora, uma educadora. [...] minhas acdes e

confianca no que estava fazendo, antes da Pedagogia agia pelo bom senso,

agora eu entendo o que eu fago, por conta da teoria que eu e discuti no curso.
(entrevista)

As discussoes na Pedagogia contribuiram para que a Professora B percebesse a
importancia de possibilitar a crianga a construgdo da autonomia, cooperagao,
responsabilidade que se exemplifica na fala abaixo:

Por exemplo antes eu era mae que cuidava dava comida na boca, sempre como
uma baba, agora eu quero que meus alunos tenham autonomia e por mais que
derrubem a comida na mesa ¢ um processo que eles tem que passar. Se eu for a
baba eu ndo vou ajudar nesse processo, mas € claro que tem dia que a crianga
esta mal com febre, doentinha cheia de denguinho, ai eu ajudo, incentivo. [...]
aprendi na Pedagogia, ndo ser mais a mée, a baba e virar a professora. Mas ¢

claro que tem muitas vezes que eu me pego como uma coruja bem coruja.
(entrevista)

A sua rotina com as criangas no comego foi decidido pela diretora, atualmente e
Professora B que faz suas escolhas “no comego era decidi pela diretora, hoje eu que
determino, a SEMED faz algumas sugestées, mas ndo interfere nas minhas
decisdes.”(entrevista)

A Professora B ainda relata que sente necessidade de estudar para tentar resolver
alguns conflitos no dia a dia “eu ndo sei se faltou na minha formagdao, mas tenho
dificuldade para lidar com criangas violentas. Os pais, eu ndo tenho paciéncia para
conversar com eles. Sdo nessas atitudes que eu tenho muita dificuldade.”(entrevista)

A Professora B relata que fez Pés graduagdo Lato Censu em Educagdo Infantil,

essa formacao foi custeada pelo SEMED e ressalta as contribui¢des da mesma.

Eu fiz Pés em Educagio Infantil, foi bom eu vi uma ac¢des que eu poderia ter
com as criangas, muitas praticas. [...] nés podemos escolher uma pos que ¢
paga pelo prefeito, mas sinto falta de continuar fazendo. Nao gostaria que a Pos
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terminasse. [...] tem algumas possibilidades, mas para atuar com a Educagao
Infantil s6 tem essa. (entrevista)

Além dessas formagdes, a Professora B fala que tem realizado os seguintes

cursos para contribuir com sua pratica pedagogica:

V. 4. 3 Professora C

A Professora

favoreceu as relagdes

Sempre tem curso sobre alfabetizacdo e letramento, brincadeiras, Matematica
na Educagdo Infantil, sempre que ¢ possivel eu fago. [...] aprendi como
executar as minhas agdes na sala de aula, e aprendi a origem, a historia por
exemplo da Matematica, do brinquedo.[...] Foi muito importante. Eu aprendi
alguns conteudos e algumas abordagens que eu ndo vi nem na Pedagogia nem
no CEFAM. [...]Jtodos os momentos foram marcantes, pela aprendizagem,
pelos professores e pelos colegas e mais as mudancas das minhas agdes na sala
de aula. Dessas que eu ja relatei (entrevista)

C também estudou em uma escola pequena no interior o que

de amizades em sua vida e proporcionou momentos agradaveis.

a escola que eu estudei foi no interior. Eu sou de Rio Verde. Era uma escola
pequena. Eu conhecia todas as pessoas. Eram meus vizinhos, meus amigos. A
escola era continuagdo das coisas que aconteciam na minha casa, na minha rua,
no meu bairro. Isso foi muito bom (entrevista)

Ao relatar as lembrangas das professoras que passaram pela sua vida sdo

lembrangas boas e agradaveis:

s0 tenho lembrancas boas. Minha primeira professora era a esposa do dono da
padaria e ela sempre levava guloseimas. Quem acertava o ditado ganhava o
sonho de chocolate. Quem acertava o ai, oi, ia, eu, ganhava sonho de creme e
era sempre assim. Entre bolos e doces ocorriam a aprendizagem; bem
SKINER. Minha segunda professora era bem boazinha, mas ndo lembro o
nome dela. Depois eu s6 lembro do professor de matematica. Gente como ¢
dificil aprender essa disciplina. Eu sofri muito para aprender o basico da
matematica para eu conseguir concluir o ensino médio. E esse foi o motivo que
me levou para a Pedagogia: ndo muita matematica. E em Rio Verde eu fiz o
CEFAM e depois eu fui para Campo Grande por motivos de doenga na familia.
Comecei a trabalhar e fiz Pedagogia. (entrevista)

A Professora C relata que recorre as professoras que ela teve em sua vida escolar

ue na i u Ati Ogi no magistério, das vezes faco
e nio se sente perdida na sua pratica pedagogica t

algumas intervengoes como as professoras que tive na minha vida. Quando eu vou para

Rio Verde sempre pedia ajuda em algumas atividades, ou algo que eu gostaria que as

criangas aprendessem....assim, pedindo ajuda aqui e acold. ”(entrevista)

Apesar de querer ser médica, a Professora C ndo seguiu essa carreira por receio

da Matematica e pelas disciplinas que envolvem os numeros, “ eu me imagina uma
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médica, mas tinha Matematica, ndo pura, mas tinha disciplina que precisava de
matematica. Como eu fiz o magistério eu ndo vi Fisica, Quimica, Sociologia....essas
disciplinas do segundo grau.” (entrevista)

Mesmo tendo o sonho de ser médica, o que permaneceu por muito tempo,
atualmente, ela se vé como professora, mas no mais como uma professora ¢ sim como
a melhor professora “gosto de ser professora e quero ser a melhor professora. Como
naquele filme escritores da liberdade. Fico cheia de mim quando alguma mde faz
questdo que seu filho fique na minha sala.”(entrevista)

A Professora C fez Pedagogia a distancia na ULBRA, ela relata que sua
formacdo ndo foi suficiente por ndo ter aproveitado bem o curso, pois nesse momento

passava por momentos pessoais muito dificeis:

Minha formagao foi boa, porém nao foi suficiente. Eu estudava a distancia na
ULBRA. Estava passando por motivos de doenga na familia ndo podia
trabalhar e estudar e ficar fora o dia todo. Entdo eu conciliava o0 momento que
estava em casa cuidando do meu pai e estudava também. Sou brasileira e nao
desisto nunca. (entrevista)

A Professora C enfrentou muitos desafios para iniciar e concluir a Pedagogia,
como ela afirma: “ter que estudar, trabalhar e cuidar do meu pai em uma cidade em
que eu ndo conhecia ninguém. ”’(entrevista)

As contribui¢cdes da Pedagogia a distdncia na vida da Professora C foram a
extensa leitura, mas ela sentiu falta das discussdes, reflexdes e das trocas de
experiéncias:

....eu aprendi lidar com as pessoas, fiquei mais humana. Essa foi minha maior
aprendizagem. Eu li muito. Tinha que ler um texto que levava em outro e outro
e outro tinha dia que eu ndo dava conta de tanta leitura. Ai muitas vezes eu ndo
entendia nada. Eu aprendi a ler, foi o periodo da minha vida que eu mais li.
[...]como foi a distdncia, a falta de comunicagdo estou acostumada a gritar,
falar, chorar e a distincia nada disso tem efeito e sentido. Essa de fato foi a
experiéncia mais marcante. [...] acho que sim, ele me proporcionou muita
leitura, mas ndo discuti com os colegas. Hoje eu acho que aprendo mais nesses
cursinhos de capacitagdo. [...] talvez tenha aprendido uma forma nova de
proporcionar leitura para os meus alunos. (entrevista)

Para a Professora C o melhor modo de aprender para os professores sdo as trocas
de experiéncias. “fazer formagdo sempre é bom. O melhor congresso é quando tem um
monte de professores falando de sua pratica, claro que tem uns que so por Deus.”
(entrevista). E sua Pos Graduagdo foi custeada pela SEMED “eu tenho pds em

Educacgdo Infantil e estou fazendo Pos em Educac¢do Especial. A primeira foi paga pelo
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meu chefinho. o prefeito. Agora eu fago essa por mnecessidade, a minha
necessidade. ”(entrevista)

A Professora C tem procurado formagdes na area da Educacdo Infantil para
contribuir com sua pratica “tudo que tem a ver com a crianga eu procuro fazer. Fiz
sobre Matemdtica na Educagdo Infantil, Alfabetiza¢do e Letramento, fora isso tem
congresso, semindrios essas discussoes sobre o professor que sempre
contribui. ”(entrevista). Segundo a Professora C esses cursos tem contribuido das

seguintes maneiras:

...aprendi a fazer, como trabalhar a Matematica, esse conceito novo de
letramento, como fazer isso na sala de aula. [...] Por exemplo esse conceito
novo de letramento eu ndo conhecia. E vocé tem que estar disposta a aprender,
tem um monte de professor que sai falando eu ndo aprendi nada. Eu acho
impossivel ndo aprender nada, também eu posso ser bem devagar, rsrs [...] as
experiéncias mais marcantes sdo conceitos que a gente desconhece. E pra mim
foi o conceito do letramento que até entdo eu ndo conhecia. [...] aprendi o
conceito por exemplo de letramento que mudou minha forma de ensinar, de
trabalhar e explorar um texto. Antes lia por ler. Por que ler para eles era
importante. Agora eu leio discuto o texto, vejo a visdo a posi¢do deles perante
0 texto e com isso eu consigo ajudar na formagdo deles. Por exemplo, com
relacdo ao preconceito. Eu trabalhei o livro Menina Bonita do Lago de Fita. Se
fosse antes eu s0 iria ler, mas agora eu discuti, perguntei e vi a forma como eles
pensavam, procurei outras leituras para que quebrassem alguns esteredtipos. E
mais ou menos assim. (entrevista)

A Professora C reflete sobre as contribuicdes da proposta da escola e a

metodologia que ela aprendeu no decorrer da sua formacao.

aqui na escola ¢ tudo muito rapido, esses momentos de estudo servem para
compreendermos o que esta acontecendo. Outra coisa que eu acho importante é
trabalhar com a nossa proposta que ¢ a metodologia da problematizacdo. Eu
aprendi a dar aulas, depois aprendi seguir o livro didatico, depois aprendi
trabalhar com projetos agora eu tenho essa metodologia.aiaia. (entrevista)

V.4.4 Professora D

A Professora D iniciou e concluiu o Ensino Fundamental (CEFAM) no Joaquim
Murtinho uma Escola Estadual de grande porte do municipio de Campo Grande — MS.
A Professora relata as dificuldades para conseguir uma vaga na escola no periodo em

que ela comegou a estudar.

Eu sempre estudei no Joaquim Murtinho, naquela época que se fazia fila na frente da
escola para conseguir uma vaga. Eu me lembro que minha mie dormiu uma semana na
fila. E quando eu consegui a vaga nés comemoramos em casa, como se fosse a salvagao
da minha vida, o melhor troféu da familia. Eu morava muito longe e era uma luta diaria
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frequentar essa escola. Cada dia era uma novela para eu chegar nessa escola. Os
professores eram maravilhosos. Eram tantas pessoas na escola. A escola era enorme. Eu
lembro que tinha muitas lendas, da loira do banheiro. Eu ndo ia ao banheiro sozinha de
jeito nenhum. Nessa escola eu iniciei e fiz até o magistério. S6 ndo fiz curso superior
por que ndo tinha, (risos) Para minha familia ndo havia a possibilidade de sair dessa
escola. (entrevista)

A Professora D ainda relata as lembrangas das professoras e a forma como as

mesmas trabalhavam:

Eu amava as professoras. A minha primeira professora era linda. Ela era loira com uns
penteados, sempre estava cheirosa, ela usava perfume da Avon. E eu ficava muito feliz
quando ela passava um dedinho de perfume em mim. Minha segunda professora tinha
um nome bem engragado, falava baixinho e combinava todas as roupas. Se a roupa
fosse preto com branco os brincos também e os sapatos e bolsas também. Todos os dias
nods ficadvamos esperando para ver como ela iria chegar na escola. Ela era muito
carinhosa. Eu lembro que ela fazia ditado e chamada oral. Ficava uma crianga atras da
outra e uma de cada vez ia ate sua mesa para ler para ela. Eu ficava tdo nervosa, mas
ndo podia desaponta-la. A minha terceira professora adorava ler para nds e vivia
cantarolando, ela era meio louca....ela enchia o quadro de repente se virava e nos dava
um susto com suas perguntas sobre os conteudos.

Na quarta série, eu ndo lembro ao certo da professora de sala, a escola vivia em greve,
paralisag@o. Eu lembro que nos faziamos passeata, iamos na 7 de setembro onde fica até
hoje o sindicato dos professores, nds fechavamos a avenida Afonso Pena, faziamos pose
para os jornalistas, e foi assim que passamos esse ano. Nao lembro de ter aprendido
alguma coisa nesse. Coisa ndo. Conteudo. Ja na quinta série ndo lembro de todos os
professores. Mas me recordo muito do professor de Matematica. Eu ndo conseguia
aprender nada do que ele ensina e amava as aulas de Educagio fisica, nossa professora
nos levava para fazermos mas aula no Belmar Fidalgo e natagao no SESC. Ela era muito
dedicada e nela eu grudei até a 8 série. Adorava os jogos, 0s campeonatos, eu ia para
escola aos sabados e domingos para treinar. Ela conseguia uns lanches para nés. Tipo:
pdo com mortadela, refrigerante, frutas, era sempre muito divertido e prazeroso. E
sofrimento com a matematica sempre existiu e continua ate hoje. (risos) (entrevista)

A Pedagogia ndo foi a primeira escolha da Professora D, no entanto concluiu a

Pedagogia em uma Universidade Estadual

Eu queria fazer educagdo Fisica para trabalhar com as criangas, ai eu fiz Magistério e
além de trabalhar com o movimento eu pude trabalhar com artes. Ai vi que seria
interessante poder trabalhar nas areas que ddao mais prazer e hoje eu tento fazer isso com
os conteudos que tenho de ensinar as criangas. Eu posso ensinar cantando, dangando,
brincando e assim eu entro na sala e saio muito feliz. Eu fiz magistério e durante meu
estagio a diretora me convidou para trabalhar. Eu ja tinha meu emprego garantido ¢ o
salario ndo era ruim para uma pessoa que ndo tinha nem 18 anos. Ai veio um
movimento, um bafafa que quem tivesse Pedagogia iria ganhar mais e trabalhar menos.
Eu fazia o que eu gostava. Resolvi fazer, vai que realmente isso fosse acontecer. A
prefeitura abriu com convenio com a UEMS e eu fiz o curso, fiz concurso e estou ate
hoje aqui... (entrevista)
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A Professora D ressalta que o fato de fazer Pedagogia enquanto trabalhava
contribuiu para melhorar sua pratica Pedagogica “minha formacdo foi boa e como eu
estava em sala fui resolvendo meus problemas e colocando em pratica o que viu e
discutia na faculdade.” (entrevista)

O convénio entre a prefeitura e a Universidade para formar as professoras dos
CEINFS foram de suma importancia, uma vez que o salario de uma crecheira, monitora
entre outras pessoas que desenvolve um trabalho com as criangas ndo da possibilidades

para uma formagao paga.

Eu fiz Pedagogia na UEMS, por que teve um convénio. Nunca pensei sobre
isso. SO queria ndo precisar pagar, meu salario ndo pagaria esse curso, rsrs. [...]
ler e escrever, (risos). Ai quebrei minha cabega para conseguir fazer uma
resenha. Comprar livros também foi um desafio financeiro muito grande, tanto
€ que so consegui comprar alguns. (entrevista)

A Pedagogia contribui para a formagdo da Professora D, uma vez que fez com

ela refletisse sobre sua fung¢do na Educagdo Infantil:

eu aprendi tanta coisa. A fazer projeto rsrrs. Passei entender como as criangas
se desenvolvem, qual ¢ minha fun¢do como professora, aprendi que brincar ¢
importante e por meio dele as criangas também aprendem os conteudos. A
Historia da Educagdo, meus direitos de professora. Sei 14 ...muito mais.... . Eu
conheci muitas pessoas, troquei muitas experiéncia, aprendi muito com as
colegas de sala. Aprendi tanta coisas com os professores. As fases do
desenvolvimento das criangas, o papel quando eu penso sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal, o que eu posso fazer para contribuir com
aprendizado dessas criangas. A transposic¢do didatica, como eu posso fazer para
crianga entender de fato o é 2 mais 2. Sei 14 foram tantas coisas. (entrevista)

A Professora D relatou que se ndo tivesse feito Pedagogia sua pratica
pedagdgica ndo mudaria, pois sua rotina, bem como suas atividades eram ditadas por

outras pessoas:

...eu s6 conhecia o mundinho que eu vivia, as atividades eram ditadas pelas
outras pessoas que ali estavam. Dormir ¢ bom, mas tem a quantidade certa ndo
¢ tarde toda, e muitas vezes eu fiz isso junto com todas e isso ¢ mais uma coisa
que ndo acontece, eu ndo deixo mais a crianga dormir muito, comer muito, s6
atividade de papel, s6 brincar e posso discutir sobre isso por que aprendi na
faculdade. [...]

..eu que determino minhas agdes, fundamentada nas teorias que vi na
faculdade; antes eu executava a ordem dos outros a partir do nada. Tipo assim,
a crianga tem saber ler por que na escola tal todas as criangas de 4 anos 1€em.
Mas sei que elas ndo sdo felizes, ou fazem isso por que tem uma familia de
ajuda nesse processo, mas sei também que se forgar isso, essas criangas podem
ser as mais frustradas também, entdo eu vou até onde eu acho que consigo ir e
que as criangas conseguem ir. Claro que eu ndo trato elas como um monte
incapazes, mas ¢ ter bom senso de até onde devemos chegar. (entrevista)
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A rotina da Professora D segue as contribuicdes da SEMED e da diretora:

A SEMED tem um quadro de sugestdes, mas ndo ¢ para ser seguido a risca. Eu
fago muitas coisas que tenho vontade, tem vezes por eu quero testar alguma
coisas, tem vezes que determinado pela diretora e assim as coisas vao
acontecendo, mas acho que todos nds queremos o melhor para as criangas.

A Professora D fez P6s Graduagdo em Educagdo Infantil custeada pelo SEMED

e relata as contribuicdes da Pos Graduacgao e da formagao continuada:

...ja fiz pés em Educacdo Infantil, esse eu fiz pela SEMED. O Nelsinho ( prefeito) que
pagou rsrs. ndo tem muita op¢ao, no caso da Pds. Agora tem outros como: brincadeiras
na educagdo infantil e coisas do gé€nero. Sdo cursos bem rapidinhos que sempre da para
apreender alguma coisa. Tenho feito cursos para trabalhar com a crianga. Quando
aparece eu sempre faco, desde que o din din dé para pagar. Eu aprendi uma metodologia
ou outra.

Como fazer para trabalhar um desenho, um filme, como fazer interveng@o coisas assim.
foi importante sim, eu volto com ideias novas, o povo fala bastante e conheco o trabalho
e coisas que estdo dando certo em outras sala de aula. As experiéncias das outras
pessoas. Aprender as coisas com eles. Pro exemplo eu uso a musica para uma finalidade
e fulana vai 14 e mostra outra forma de fazer a mesma coisa. Ou como eu ndo consegui
explora uma situacdo que outra pessoa conseguiu. Ndo que seja fundamental, mas acho
que contribuiu, melhorou minha pratica.

Eu ndo mudei minha pratica acho que melhorou, contribui para eu continuar algumas
coisas e parar com outras, que as vezes ndo davam certo. Tipo assim, eu achava que
para crianga aprender a escrever o nome, eu daria uma folha e ela escrever mil vezes.
Ela aprende, mas tem outras formas de fazer isso. Um dia eu posso da recorte e
colagem, outro eu posso dar uma atividade no papel, outro eu posso tirar a letra da
historia e associar com seu nome e assim vai. (entrevista)

Apesar de ressaltar todas as contribuigdes da Pedagogia, formacdo continuada e
do CEFAM a Professora D acredita que essas formagdes ndo foram suficientes: “As
coisas estdo mudando com muita rapidez, eu acho que preciso estar sempre me
atualizando e escutando as experiéncias dos outros. E fazendo os cursos que a melhor
parte é a troca de experiéncia. ”’(entrevista)

A falta do reconhecimento pela sociedade sobre sua profissdo ¢ um fato que pesa
para Professora D que, por muitas vezes tem vontade de mudar de profissdo por esse

motivo.

...hoje parece que ser professora ndo ¢ mais nada, ou é qualquer coisa. Qualquer um diz
entender ser professor, todos metem o bedelho no seu trabalho e isso eu ndo gosto e me
irrita muito. Eu tenho vontade de fazer Artes e Educacao Fisica, mas gosto muito do que
fago, mesmo por que posso ser professora de Artes e Educagdo em todas as atividades
que desenvolvo, rsrs [...] por mais que eu faga Educac@o Fisica e Artes ¢ para dar aula.
Entdo quero ser sempre professora. Nao sei se ¢ porque eu amo ou se ¢ porque me
acomodei. Mas tenho um salario bom e sempre. Tenho boas condi¢des de trabalho,
tenho convénio médico pela prefeitura e meus direitos. Nao ¢ tdo ruim assim. [...] Eu
tenho exemplo na minha familia de pessoas que fizeram Direito e ate hoje ndo ganha o
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que eu ganho. Vivem frustrados, mal conseguem realizar os sonhos. Eu trabalho com
crianga elas sdo lindas, puras, engracadas. Tem dia que entro na sala chateada com
alguma coisa, tipo briga com o marido e eu olho para elas e tudo acaba, elas me ddo um
beijo e choram que doi aqui ou ali e eu esquego todos os meus problemas.

Ser professora pra mim ¢ mais que uma profissdo: ¢ uma terapia, ¢ uma realizagdo.
(entrevista)

V.4. 5 Professora E

A Professora E iniciou sua vida escolar no Maria Constancia de Barros
Machado, escola central, ela ainda estudou no “Bem Fica” e no “Onze de outubro”. O
segundo momento da sua formacdo foi o CEFAM que ela cursou no Joaquim Murtinho.
E o curso de Pedagogia na modalidade férias foi realizado na Universidade Catdlica
Dom Bosco — UCDB

As lembrangas das professoras que passaram pela sua vida foram boas e ela

relata que tem uma delas como modelo para sua vida profissional:

Tudo foi maravilhoso, a professora do pré me marcou muito, ela carinhosa,
educada, linda. Teve outra professora que marcou. A professora de Matematica
Denise me marcou muito eu reprovei com ela. Eu ndo compreendia bem a
matéria. Eu ndo suportava trigonometria ela era muito caxias. Eu fiquei com
muita raiva dela, fiquei possessa. Mas no 2° ano eu peguei paixao por ela. Hoje
eu me espelho nela. Ou vocé aprende ou vocé aprende. Eu ndo sou assim como
ela, mas eu acho que o mundo estd cobrando muito e eu cobro também. Meus
alunos tem que saber. eu lembro que as partes mais marcantes com as
professoras era durante as festas comemorativas, a gente se organizava junto
com a professora e tinha condi¢des de mostrar o talento para professora e para
os pais. Mas a inica que eu lembro era da professora Claudia do Pré, o resto eu
nem lembro. E essa professora de matematica do CEFAM. (entrevista)

Diferente das outras professoras, a Professora E sempre quis trabalhar com as
criancas e esse foi o motivo pelo qual a levou cursar Pedagogia “Foi minha primeira
escolha, eu sempre quis trabalhar com crianca. Eu nunca pensei em fazer outra coisa.
Eu sempre quis ser professora. Eu tenho uma tia que eu amo de paixdo e eu me espelhei
nela.” (entrevista)

A Professora E sé conseguiu concluir a Pedagogia pelo formato que ele tinha.

Esse curso era oferecido apenas no periodo das férias em tempo integral.

Eu comecei a fazer Pedagogia na UCDB, foi minha primeira escolha. Eu ja
dava aula os dois periodos e ai eu tive que fazer esse curso de férias. Se ndo
tivesse esse curso de férias talvez eu ndo tivesse conseguido me formar. Era
muito dificil eu ganhava 250 reais e ainda tinha que pagar o curso com um
filho pequeno. Eu queria fazer e quando saiu o de férias eu resolvi fazer, se
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fosse de outra forma eu nao faria. Claro que se ndo tivesse esse curso eu faria
outro, mas seria mais dificil e complicado (entrevista)

Outra particularidade dessa professora estd na condi¢do de jamais ter pensado

em ter outra profissao:

Eu continuo querendo ser professora. E uma profissdo que eu me realizo; como
professora ¢ gratificante. As vezes eu estou com tanto problema ai eu entro na
sala e tudo acaba. E como se fosse uma terapia. Ndo tenho vontade mudar. Eu
sou feliz na sala de aula. Mas acho que daqui um tempo se eu ndo passar no
concurso ndo terei, mas sala para dar aula. (entrevista)

Ao recordar as contribuicdes da Pedagogia para sua pratica Pedagogica e
Professora E ressalta a teoria, bem como as suas a¢oes em sala de aula:
Eu aprendi muita teoria. Eu uso mais Piaget. Eu sempre lembro das fases do
desenvolvimento da crianga. Foi muito importante fazer Pedagogia, me deu
condi¢des para eu poder trabalhar, para vocé ser aceito no mundo do trabalho.
E a teoria me ajuda, mas minha relagdo com aprendizagem eu vejo o problema
da crianga percebo que a crianga tem fases e antes eu achava que as criangas a
eram mimadas. Hoje vejo com outros olhos. [...] o que eu exer¢co aqui € o
magistério, as aulas de Pedagogia me deram condi¢des para compreender o
desenvolvimento da crianga e como agir. Parti para o lado tedrico, trabalho

mais para o lado teorico, trabalha mais atividades diferenciadas, diversificar o
contetido e compreender a crianga como ela €. (entrevista)

A rotina da sala da Professora E ¢ organizada pela escola. Ela ressalta que gosta
de trabalhar dessa forma, pois acredita ser uma maneira mais organizada. “minha
rotina é organizada pela escola. Eu acho que é uma forma bem organizada e gosto
de trabalhar assim, mas é muita informa¢do” (entrevista)

Durante a entrevista, a Professora E relatou que sente necessidades de continuar
estudando para dar aulas, e a importancia da troca com os pares. “Porque todos os dias
pra vocé conseguir fazer um bom trabalho, vocé tem que dominar muito bem os
conteudos, ai vocé tem dominio do restante, mas é preciso estar atualizado e estar
estudando e trocando com os colegas. ”’(entrevista)

Em sintese observamos pelas entrevistas que as professoras tiveram as
contribui¢des na sua formacdo advindas de varias fontes: do CEFAM, a Pedagogia, a
Po6s — Graduacao, os cursos de formagao continuada, troca de experiéncia entre os pares
bem como sua histdria de vida fizeram com que elas se tornassem as professoras que
sd0. Mas que professoras da Educacdo Infantil sdo essas? No que elas diferem de outras
professoras desse nivel?

Essas professoras sdo frutos da escola publica e, de maneira geral, revelaram que

em sua vida escolar, tiveram boas relacdes de afeto e aprendizagem com seus
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professores. Essas relagcdes contribuiram para que as professoras que passaram pelas
suas vidas se tornassem modelos de profissionais como relatou a Professora E. As
lembrangas ruins também serviram como um modelo a ndo seguir, segundo a professora
B. A troca de experiéncia, bem como as contribui¢cdes da pratica pedagogica recebidas
ontem pela mestre de hoje, fizeram-na uma profissional de qualidade, como relata a
Professora C.

Os desafios, tanto para iniciar a formacdo quanto lhes dar continuidade
ocorreram na vida de todas elas. As formas de superar os desafios, sempre foram
encontradas, desde os problemas familiares, aos colocados pelam leitura, escrita e
interpretacdo dos textos, pois eram discutidos durante os cursos de formacdo inicial,
continuada e a distancia ou mesmo pela falta das discussdes, reflexdes e as trocas de
experiéncias nestes mesmos processo de formacao.

Todas as professoras cursaram o CEFAM, o que compreendemos que esse fato
também contribuiu para a postura profissional dessas professoras. Como a literatura
mostra, o CEFAM foi uma experiéncia interessante de formacao. Propés um curriculo
diferenciado, interligou as disciplinas, o trabalho com co-participagdo das
Universidades, desenvolvimento com pesquisa — ag¢do, enriquecimento do estagio,
recuperagdo e criagdo de escolas de aplicagdo, entre outras a¢des como descreveu
Tanuri (2000)

Outro diferencial na formagao dessas professoras esta relacionado com o projeto
de vida das mesmas. Ser professora para elas ndo ¢ esperar para encontrar algo
“melhor”. Para elas ser professora faz parte de um projeto de vida e como Vasconcellos
(2009, p.144) reflete: “Se o sujeito ndo tiver um projeto de vida, fica perdido. S6 que o
projeto de vida de cada um esta ligado a uma visdo, a um futuro, a um horizonte de
possibilidades”. Foi possivel identificar no processo de formagao dessas professoras um
mundo de possibilidades, pessoas que acreditam no que fazem e fazem bem.
Professoras que tem clareza de sua funcdo junto as criangas, professoras que tem
intencionalidade em suas agdes, professoras que querem fazer a diferenca. Essas

professoras estdo como o autor descreve (idem, p. 145)

O professor, estando vivo, estara aberto, buscando e apontando
relacdes, janelas e possibilidades. [...] por isso, o professor que se
compromete com um projeto, que revela vida, desejo, paixdo, estd, com
efeito, dando uma das mais importantes licdes de vida para os alunos!
Sem essa paixdo, ndo ha técnica mirabolante que possa mobilizar os
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alunos. O grande papel do professor €, pautado no melhor da tradigao,
ser portador de um projeto, de um horizonte de futuro!

A escolha pela profissdo também foi um diferencial, pois elas escolheram ser ¢
tornarem-se professoras, mas ndo qualquer professora, como aponta Santos (2005,
p-99): “o professor para a Educac¢do Infantil ndo deve ser substituto da mde, nem
professor escolar”. O que nos leva a refletir como sdo essas professoras. Qual € a visdo
que elas tém de seu trabalho, de sua funcdo, uma vez que € facil querer ser mae desses
pequeninos ou prepara-los para o processo de escolarizagdo, como se faz

tradiconalmente. Essas professoras sdo como Moss (2002, p. 246) conceitualiza:

Profissional que reflete sobre sua pratica, um pesquisador, um co-construtor do
conhecimento, tanto do conhecimento das criancas como dele proprio,
sustentando as relagdes e a cultura da crianga, criando ambientes ¢ situagdes
desafiadoras, questionando constantemente suas proprias imagens de crianca e
seu entendimento de aprendizagem infantil e outras atividades, apoiando a
aprendizagem de cada crianga, mas também aprendendo com ela.

As relagdes com as professoras que passaram pela vida delas também parece ter
contribuido para a identificagdo com a profissdo e com a pratica pedagogica dessas
professoras. Ter tido professoras com referéncias positivas colaborou para o perfil, pois
conforme elas mesmas afirmaram, chegaram a imitar essas professoras. Nesse sentido
Kishimoto (2002, p. 128) afirma que “tempos e espagos se colocam como essenciais, de
um lado, recorrer aos mais velhos e, de outro lado, aprender com as criangas,
valorizando a narrativa, para que possamos trabalhar com as criangas, viver com as
criancas, brincar com as criancas”

Em que pese todos os fatores envolvidos, as condi¢des nas quais se deu o
processo de formagao dessas professoras parece ter ocupado um papel fundamental.

Na fala, bem como nos registros das professoras, ficou claro que a formagao
inicial que ocorreu em Universidades contribuiu para pratica pedagogica das mesmas. E
como Formosinho observa a “entrada da forma¢do de educadores de infincia na
universidade teve inegdveis vantagens a formacdo profissional, para além das
relacionadas com o estatuto social da profissdo.” (2002, p.172).

Entretanto essa entrada na universidade teve uma caracteristica particular, dada
pelo fato de que as professoras ja estavam atuando na sala de aula. Sem duvida esse
dado, articulado a outros apresentados por estas professoras, constituiu um diferencial

na formacdo das mesmas.
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A relagdo com a teoria e pratica também foi discutida. As professoras tem
clareza dessa relacdo e compreendem em que momento essas relacdes sdo necessarias.

As criticas que Kishimoto (2002, p. 113) faz ao curso de formagdo dos
professores da Educagdo Infantil apontam que ha* excesso de disciplinas de natureza
teorica sem vinculo com a prdtica pedagogica.”, teve outro efeito na vida profissional
dessas professoras, pois elas ja estavam na pratica e conseguiram fazer essa relacdo
entre a teoria e a pratica pedagogica. A teoria discutida e refletida na Universidade teve
funcdo na pratica dessas professoras, pois como ressalta Oliveira (2002, p. 37) “a
formagdo deve garantir ndo sé o trabalho direto com a crianga, como também a sua
participacdo na equipe escolar, com responsabilidade de formular, implementar e avaliar
o projeto educativo da escola”.

As contribuicdes da formacao continuada e a formagao no contexto escolar que
aparece tanto nos diarios, como nas entrevistas, como momentos: de reflexdo; de
reflexdo sobre a acdo; de estudos vai ao encontro das colocagdes de Santos (2005, p.96)
que ressalta a importancia dessa formagao, no entanto deve ser bem sistematizada pelos

gestores em que ela sistematiza:

E fundamental definir quais agdes de formagdo fardo parte do programa:
participagdo em cursos, eventos pontuais, reunides de equipe, momentos
semanais ou quinzenais para reflexdo sobre a agdo, momentos também
periddicos para estudo, constituigdo de comissdes que encaminhem
determinadas frentes de trabalho, reunides com pais e comunidade, elaboragio
e divulgagdo da proposta pedagogica desenvolvida, utilizagdo de instrumentos
para verificar as reais necessidades de formagao, acompanhamento individual e
coletivo do processo, dos resultados do programa e do trabalho geral da
institui¢do?[...] cada contexto tem em si os elementos que orientardo a
formagdo em servigo. Inimeros assuntos podem ser abordados, desde questdes
pontuais cotidianas que enriquecem grandemente a capacidade de refletir sobre
a agdo até a organizacdo de projetos coletivos de trabalho.

Findamos esse capitulo apontando que a pratica das professoras participantes da
pesquisa mostrou um trabalho com a infancia comprometido com a infancia, € com suas
necessidades de ser cuidada e educada articuladamente, de ser respeitada como um
espago de vida, no qual o ludico ¢ intrinseco e essencial. O compromisso evidenciado
pelas professoras com a sua pratica profissional parece oriundo de varios fatores de
ordem pessoal e profissional, dentre os quais o fator formagdo ganha destaque, dada a
condi¢do de realizacdao do curso de Pedagogia, ou seja, enquanto regentes das suas salas

de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa era o de identificar e analisar quais
contribui¢des e implicagdes podem haver da Licenciatura em Pedagogia para a pratica
pedagogica de professores e em que condigdes elas podem ocorrer. Como ja foi
descrito anteriormente, a necessidade de compreender as contribuigdes desse curso
nasceu da minha ansiedade pessoal e profissional, ou melhor de uma inquieta¢ao que foi
se construindo durante a minha formagao inicial a respeito do papel da graduagdo em
Pedagogia para a atuagdo dos professores.

A questdo chave para a qual procuramos alguma resposta indagava sobre as
contribuicdes e implicagdes da Licenciatura em Pedagogia para as professoras. Em
outras palavras estdvamos interessados em saber se houve contribuicdo desse curso na
vida profissional dessas professoras, ou ainda se, a pratica Pedagogica foi modificada
pela formagéo no curso de Licenciatura em Pedagogia que ¢ ministrado nas institui¢des
de ensino superior. Pretendiamos também, complementado a analise em questao,
compreender como essas professoras da Educag@o Infantil se tornaram as profissionais
que s@o e como elas compreenderam a funcao da Educacdo Infantil.

Para analisar as contribuicdes e implicagdes da Pedagogia no processo de
formacao de professores foram escolhidas cinco professoras da Educagdo Infantil. Essas
professoras foram escolhidas a partir de um levantamento de todos os professores dos
Ceinfs do municipio.

A partir das analises que fizemos com base nos dados obtidos por meio dos
questionarios, diarios e entrevistas podemos responder afirmativamente a respeito da
contribuicdo do curso realizado, muito embora devamos salientar que essa conclusio so6
pode ser considerada mediante certas condigdes.

Neste momento final do trabalho, cabe relembrar alguns elementos que podem
ser muito significativos para compreensdo ¢ analise dos dados observados, porque com
certeza foram condicionantes da pratica pedagdgica das professoras pesquisadas e do
papel que o curso de Pedagogia exerceu sobre elas.

A seguir apontamos os elementos que estiveram presentes no processo de
formacao dessas professoras, e que combinados possibilitaram que a formagdo na
Licenciatura em Pedagogia fosse significativa para a pratica pedagogica dessas

profissionais.
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Primeiro foi o fato de que as professoras escolhidas para participar da pesquisa
eram profissionais experientes. Este ndo foi um critério para escolha das participantes,
pois, como ja foi discutido anteriormente, as professoras foram escolhidas apenas por ja
estarem trabalhando com as criancas enquanto cursavam a Pedagogia. Como o foco da
escolha foi determinado dessa forma, as professoras escolhidas foram as que ja tinham
pelo menos trés anos de experiéncia, apos a sua formag@o em Pedagogia. Por outro lado
essas professoras ja tinham um tempo razoavel de experiéncia (em média dez anos) na
Educagao Infantil, pois haviam cursado o CEFAM e a partir dessa formacao iniciaram
sua carreira profissional na Educacdo Infantil.

O segundo elemento que também compareceu como significativo no processo de
formacdo das professoras foi a trajetéria de formagdo. O fato delas terem cursado o
CEFAM parece ter sido um fator que contribuiu para escolha e permanéncia nessa area
de atua¢do.Segundo os depoimentos das mesmas foi possivel estudar a teoria e coloca-
la em pratica na sala de aula com as criangas, e por outras vezes perceberem
dificuldades na pratica pedagdgica e procurarem respostas no campo tedrico, uma vez
que esse curso teve como exigéncia o estagio pratico durante o periodo do processo de
formacao das mesmas. Essa estrutura do curso, a combina¢do do estagio com as aulas
tedricas foi mais um fator que contribuiu com a pratica dessas profissionais. E como
aparece na fala das professoras pesquisadas, durante os estagios elas também tiveram
oportunidade para entrar no mercado de trabalho, pois um estdgio bem realizado
oportunizou o convite de trabalho pelas diretoras de Centros de Educagéo Infantil.

A formacdo no CEFAM, segundo as professoras, propiciou no periodo da
Licenciatura em Pedagogia uma melhor compreensdo da teoria vinculada com a pratica
pedagbgica, pois, ao iniciarem a formacdo superior elas ja tinham uma nocao tanto da
pratica pedagdgica como da teoria. Ainda, conforme as falas das professoras as
experiéncias pedagogicas vivenciadas no periodo do CEFAM foram estimuladoras para
permanecer na carreira e procurar a continuidade da sua formacao.

Ha que se destacar também que a motivagdo para cursar Pedagogia se tornou
possivel com as condigdes criadas pelas exigéncias da LDB. Essas professoras estavam
atuando com a infancia, (todas lotadas nos CEINFs do Municipio) enquanto cursavam
Pedagogia. Esse fato possibilitou uma maior clareza a respeito da sua pratica, na medida
em que puderam articular as suas experiéncias as teorias trabalhadas no curso, bem
como possibilitou o questionamento sobre o papel profissional do professor da Infancia,

a partir do qual puderam imprimir uma intencionalidade as suas praticas. Neste sentido,
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fugiram da pratica assistencialista, uma vez que passaram a compreender a funcdo da
Educacdo Infantil e sendo assim entenderam o processo de desenvolvimento das
criangas e o papel de um ambiente estimulante e desafiador para o desenvolvimento das
mesmas.

A concep¢do de Educacdo Infantil dessas professoras gira em torno de um
caminho positivo por propiciar o desenvolvimento infantil, considerando os
conhecimentos, bem como os valores culturais que as criangas ja tém. Elas entendem
que suas fungdes sdo de garantir e ampliar esses conhecimentos com a possibilidade de
construir a autonomia, cooperagdo, responsabilidade e a formagao do conhecimento de
si mesmas.

Tal concepg@o ndo nasceu com elas. Foi construida, refletida e discutida na
formacdo inicial e continuada dessas profissionais, ¢ na maneira pela qual esses
processos se articulam a outros aspectos da suas historias de vida, nas quais varios
elementos se compuseram e possibilitaram suas op¢des, crengas e projeto profissional.
Esta constatagdo mostra quanto a formag¢ao € um processo complexo.

A concepcdo de crianga que estas professoras revelaram, ndo ¢ de um adulto em
miniatura, ou de uma tabula rasa, mas sim de um ser humano historico — social e
cultural que detém conhecimentos e pronto para adquirir novos conhecimentos. Tal
concepg¢do alimenta e embasa o fazer pedagogico delas de tal sorte que assumem seu
papel, ndo como tias, babds ou cuidadoras de criancas, mas como profissionais da
Educacao Infantil, cuja pratica se mostra marcada pela intencionalidade de educar. Essa
forma de pensar e agir também ndo veio pronta e acabada; ela ¢ fruto de uma longa
formagao, reflexdo e de uma historia de vida cheia de desafios e superagdes.

O fazer pedagégico, a concepcdo de Educagdo Infantil e de infincia dessas
professoras teve contribuicdes da formagao inicial, continuada ¢ formagao em servigo,
entre outras como elas mesmas situam em suas falas. E como descreve Nicolau (2002)
“o professor faz qualquer esforgo para investir na sua formacao, contradizendo opinides
quanto a ser ele um desinteressado na ag@o educativa que exerce”.

Podemos dizer, concluindo sobre o aspecto da trajetoria de formagdo, o fato
delas terem cursado o CEFAM e ter a oportunidade de estar na pratica pedagdgica
facilitou, ou melhor, aproximou toda a discussdo teorica no seu fazer com as criangas.
Além disso, ter cursado Pedagogia e trabalhado ao mesmo tempo constituiu um

processo de formagao que criou condigdes de articulagdo entre teoria e pratica.
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O terceiro elemento que queremos ressaltar, ¢ o fato de que todas elas tinham
como projeto de vida o magistério. Esse elemento pode ser identificado, pois, essas
professoras ja haviam recebido algumas propostas para exercerem cargos de
Coordenadora Pedagogica, Dire¢do, Supervisdo, Orientacdo Educacional e outros
cargos técnicos a serem desempenhados na SEMED e recusaram. Segundo seus
depoimentos, elas fizeram opgdo pela sala de aula e pelo trabalho com as criangas,
deixando claro a sua identificagdo com a infancia. Elas revelaram querem seguir nessa
carreira por compreender sua funcdo junto a Educacdo Infantil e seu papel para
desenvolvimento das criangas, alimentadas pela expectativa de se tornarem profissionais
cada vez melhores.

A relacdo do projeto de vida pessoal com o projeto de vida profissional se torna
claro, na medida em que observamos, algumas coisas em comum entre elas, apesar de
que o processo de formagdo de cada uma foi bastante diversificado: uma delas cursou
Licenciatura em Pedagogia no antigo curso modular em que as aulas ocorrem apenas
nas férias; outra cursou Pedagogia no Curso de Formacdo a Distdncia — EAD; uma
terceira professora cursou Pedagogia na UEMS (trés vezes na semana) e as outras duas
cursaram Pedagogia de forma presencial em duas instituicdes de ensino superior
diferentes: uma publica e outra particular.

Mas o que as torna parecidas? Como tiveram um processo de formagdo tdo
diferenciado ¢ mesmo assim, elas ttm em comum uma concep¢do de infincia e de
Educacao Infantil? Temos aqui um universo de formagao distinto, mas professoras com
uma pratica pedagogica e uma visdo de Educagdo Infantil e compreensdo da infancia
muito proximas, ou seja, elas apresentam uma concep¢do ampla de infincia e
mostraram objetivos comuns quanto a Educacdo Infantil no que se refere a articulacdo
entre o cuidar e educar e se colocam como profissionais marcadas pela intencionalidade
na pratica educativa com as criangas.

Acreditamos que esse quadro parece ter sido possivel dada a relagdo entre o
projeto de vida pessoal com o projeto de vida profissional. Essa profissdo para elas ndo
se configura como uma mera ocupagdo ou emprego. Elas escolheram tornarem-se
professoras, investiram e investem nessa profissdo, pois esse € o caminho no qual

acreditam e querem seguir.
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Situados esses elementos, que pensamos terem sido significativos  para os
resultados observados, podemos tentar concluir a respeito da questdo central deste
trabalho. O objetivo geral desta pesquisa era o de identificar e analisar quais foram as
contribui¢cdes e implicagdes da Licenciatura em Pedagogia na Pratica Pedagogica das
cinco professoras que iniciaram essa pesquisa. Pretendiamos também complementado a
analise em questdo compreender como as professoras da Educag@o Infantil se tornaram
as profissionais que sdo?

Gostaria de finalizar,voltando a introdugdo apresentada neste trabalho na qual
expressava a minha crenga ingénua de que as futuras professoras, hoje professoras
atuantes ja tinham a formagao necessaria e detinham o saber para atuar com as criangas,
antes mesmo de iniciar a formagao no ensino superior.

E ingénuo acreditar que uma tUnica modalidade de formagio dard conta de
preparar um professor para atuar com as nossas criancas nessa sociedade complexa que
exige do professor um grau de compreensdo e¢ de flexibilidade para fazer frente a
diversidade de situagdes que se configuram na escola. Como pudemos observar no
relato das professoras que participaram desta investigagdo, um conjunto de fatores
colaboraram para que elas apresentassem uma concep¢do de Educacdo Infantil e uma
pratica de trabalho com a crianca nos moldes considerados positivos por autores que
pesquisam a infincia , como Kishimoto (1999), Cerisara (2002), Campos (2006).

Diante da diversidade de fatores que puderam contribuir para a formacao das
professoras podemos concluir que a formagdo docente ¢ um processo bastante
complexo. No caso dessas professoras podemos destacar elementos relativos a
experiéncia anterior ao curso de Pedagogia, a trajetoria de formagdo e da historia
pessoal de cada uma delas, os quais muito provavelmente foram condicionantes da
forma pela qual a experiéncia do curso foi vivenciada e transformada em pratica no
cotidiano dos Centros de Educagdo Infantil. .

A partir desses conclusdes podemos conjecturar sobre a formagdo da
professores para a infancia. Muito embora sabendo que o curso em si tera suas
limitagdes algumas idéias nos parecem importantes na tentativa de oferecer um curso
que possa formar melhor o professor da infancia.

Em primeiro lugar, em concordancia com teoricos que discutem essa questdo
Kishimoto (1999), Haddad (2006) Cerisara (2002) chegamos a conclusio que

precisamos de sistema amplo de formagfo, que garanta uma formagdo de qualidade e
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que tenha um projeto que amplie o universo cultural e a compreensdo do professor a
respeito da infancia e do papel da Educagao Infantil.

Em segundo lugar que o curso de formag¢do tenha uma estrutura curricular que
integre os fundamentos e a pratica de trabalho em sala de aula. Sendo assim € necessario
um curso com uma formagao tedrica articulado com a pratica reflexiva, pois os cursos
enciclopédicos, fragmentados e distantes da pratica pedagogica ndo dao conta de formar
professores para a infancia. Como bem mostrou a pesquisa, a articulacdo da teoria com
a pratica, foi um elementos marcantes na trajetoria de formacdo das professoras desta
pesquisa.

Para finalizar, acreditamos que a formacdo do profissional para atuar com a
crianca pequena deva se dar no ensino superior, no curso de licenciatura em Pedagogia,
mas um curso especifico que pense as peculiaridades da infincia. Ou seja, € necessario
garantir que a Habilitacdo em Educacdo Infantil ndo seja apenas uma disciplina do
curso, mas o eixo do mesmo. Um professor para a infancia tem caracteristicas diferentes
dos que vao trabalhar no Ensino Fundamental. A mistura dessas formacdes acaba por
contaminar a formag¢@o do educador infantil com a disciplinarizacdo dos conteudos e
com o esvaziamento do espaco ludico, menosprezando assim atividades que sdo

fundamentais para a infancia.
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UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO - UCDB
Programa de Pos-Graduagio- Curso de Mestrado em Educagao
Av. Tamandaré, 6000, Cx Postal 100, Fones: 67-3312-3597/3584
CEP.79117-900- Campo Grande-MS
www.ucdb.br
LINHA 2 - Priticas Pedagodgicas e suas Relacdes com a Formacéiio Docente

PESQUISA: O PAPEL DA HABILITACAO NA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL

Questionario coleta de dados 1

Gestor Escolar

Katyuscia Oshiro
Orientadora: Prof* Dr'Leny Teixeira

.... Fone:.

01 | Total de profissionais da Instituicdo? Agente educacional ( )
Crecheiro( )
Recreador( )
Professor ()
02 | Quantidade de docentes com escolaridade em nivel médio?

03 | Quantidade de docentes com formagdo em nivel médio-profissinalizante/Magistério?

04 | Quantidade de docentes com formagdo em nivel de graduacdo Pedagogia ?

05 | Quantidade de docentes com formagdo em nivel de graduacdo Pedagogia com habilitagdo em Educagéo
Infantil?

Quem fez Pedagogia ou Habilitacdo em Educagdo Infantil depois de estar trabalhando com Educagao
06 | Infantil.
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UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO - UCDB
Programa de Pds-Graduagio- Curso de Mestrado em Educagao
Av. Tamandaré, 6000, Cx Postal 100, Fones: 67-3312-3597/3584
CEP.79117-900- Campo Grande-MS
www.ucdb.br

LINHA 2 - Praticas Pedagogicas e suas Relacdes com a Formacio Docente

PESQUISA: O PAPEL DA HABILITACAO NA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL

Questionario coleta de dados 1
Docentes Educacio Infantil

Katyuscia Oshiro
Orientadora: Prof* Dr'Leny Teixeira
NOME dO dOCENTE:.........coeiiiiiiiii et ettt Idade:........cccoooiiiiii,
ESCOLA: ..o e et b bbbt e he e a bRt e ae et a et et aa e st s he st et be e neen e s s
ENAEIECO:. ... .ottt e e et e saae e e e e aaeseaa e nbaesraeeenee e Fone:......ccooooviiiieieeeee e
ENAILi. .o e h e e h e e e b bRt b e bRt st a bt st et ese et e neeneene
01 | Tempo de profissao:
02 | Tempo de profissdo com a Educag¢io Infantil:
03 | Formagao: Magistério( ) Pedagogia( )
Universidade em que formou:
04 | Habilitagdo em Educacgdo Infantil: sim( ) ndo( )
Universidade:
Ano de conclusio:
05 | Pos-graduacao lato sensu sim( )ndo( ) Curso:
Instituicdo: inicio: conclusio:
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Professora A

Rotina

Formacao

Desafios e
preocupacdes

Atividades

Campo Grande, 31 de agosto de 2009. Segunda-feira 1° relato

Eu sou a professora Vania, trabalho
com o Pré A na escola Municipal de Tempo
Integral Iracema Maria Vicente

Escolhi ir para essa escola por gostar
de desafios, pois acredito que trabalhar nesta
instituicdo requer muita coragem ¢ se deve
querer muito o0 novo.

A rotina da escola ndo € facil, nem
tudo que se prometeu esta sendo cumprido. No
comego foi muito dificil, trabalhar o dia todo
tem dia que ndo se tem nem tempo para o
almogo e essas coisas vado nos estressando.

Almogamos na escola e a comida
também ndo ¢ muito boa, ndo tem restaurante
perto. No inicio eu trazia comida de casa, mas
agora ja nao consigo mais fazer isso. Tem dia
que ndo como nada, isso também estressa
muito.

Das 40 horas que tenho que trabalhar,

sO entro na sala 28 horas. Tenho 4 horas de
estudo, mais 4 horas de planejamento em casa
e mais 4 horas de planejamento na escola junto
com a outra professora do pré e a
coordenadora pedagogica. Todas essas horas
em que ndo estou em sala tem outro professor
desenvolvendo outras atividades, como os
professores de artes, educagdo fisica, inglés e
espanhol.
Aqui as disciplinas s3o divididas em
ambientes e utilizamos outra nomenclatura.
AAl, AA2, AA3, AA4, AAS. na AAl ¢
trabalhado historia, geografia e portugués e
assim por diante, todas casadinhas. Alem disso
temos mais duas disciplinas que sdo desafios
tecnologicos e iniciacdo a pesquisa. Essas
ultimas duas disciplinas ainda encontro um
pouco de dificuldade e ndo sei ao certo se
estou trabalhando corretamente.

Horario
para
planejame
nto

e estudo.
Troca
com 0s
pares

Desafios
Coragem
Promessas ou
acordos

Falta de
tempo para o
almogo
Dificuldades

Campo Grande, 1 de setembro de 2009. Terca — feira 2° relato

Hoje eu tenho 3 horas de estudo, das 9
as 11:30, depois € almogo ¢ s6 volto as 13:00.

Na primeira hora de trabalho das 7:30
as 9:00 nao da tempo para fazer muita coisa.

Patio
Sala
aula
Oragao

de

Estudo

Alimentagdo

Combinados
Historia
Cantar

Projeto
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7:30 eu pego as criancas na entrada e vou ate o
patio, como a escola ¢ grande demora um
pouco essa ida e vinda. No patio central
fazemos oracdo a diretora, ¢ as coordenadoras
ddo os avisos e fazem alguns combinados,
cantamos, e as vezes tem apresentacdo dos
alunos.

As 8:00 horas entramos no refeitorio
para tomar o café da manha, ate umas 8:15 as
criangas terminam, o lanche ¢é sempre o
mesmo, leite de soja com achocolatado, pao de
cachorro quente ou bolacha de leite. O leite
sempre muito doce e o pao com pouca
manteiga.

Depois vamos para sala, onde fazemos
a rodinha para falar sobre os combinados, eu
conto uma historia, cantamos algumas
musicas.

Depois eu dou uma atividade e agora estamos
trabalhando sobre as plantas. Agora eu vou
para o meu estudo.

Avisos
Apresenta
cdo  dos
alunos
Refeitorio

plantas
Musicas

Campo Grande, 2 de setembro de 2009. Quarta-feira 3° relato

O inicio da manha ¢ o mesmo, tenho | Mesma Alimentacdo | Tempo livre
aula das 8:00 até as 10:00. Depois as criangas | Refeitorio Higiene Parque
tém tempo livre que eles adoram. Escovar Descanso Patio

No momento do tempo livre as | os dentes Brinquedotec
criancas podem ir para o parque, patio, a
brinquedoteca ou para a multimidia. O tempo Multimidia
livie comeca as 10:00 e vai até as 11:30.
Quando eles voltam para almogar no
refeitério. Quando a comida esta boa eu
almogo com elas.

Ao terminar o almogo elas escovam os
dentes e descansam, cada crianga tem um
colchonete e elas descansam até as 12:50. a
monitora Eliane acordam as criancas e aos
poucos mandam para salas, neste espago sO
ficam as criangas do pré.
Campo Grande, 3 de setembro de 2009. Quinta-feira 4° relato

Hoje eu so6 trabalho no periodo da | Patio Planejame Parque
manha a tarde estou de HTPI, meu | Parque nto em Livro
planejamento de casa. fixo casa didatico

No periodo da manha ate as 8:00 ¢
sempre a mesma coisa. Hoje ¢ meu dia de
parque fixo ate as 9:00. nosso parque ¢ lindo,
mas nao gosto muito dos brinquedos de ferro e
do banco de areia, pois quando chove ndo
podemos utiliza-lo.

Hoje vou trabalhar com o livro
didatico. Recebemos o livro s6 agora no meio
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do ano, ainda estou no comeco, fazendo as
atividades sobre o nome de cada um e dos
amigos.

Campo Grande, 4 de setembro de 2009. Sexta —feira 5° relato

Hoje ¢ sexta-feira, antes toda sexta-feira era

Estudo

Tempo livre

dia de estudo no periodo da tarde, agora ndo (Parque)
tem mais isso. Iniciacdo a
Minha sexta — feira ¢ terrivel, tenho aula pesquisa
direta, so6 1 tempo para estudo. leitura
Hoje dou 1 aula, depois parque, estudo,
1 aula, iniciacdo a pesquisa e leitura.
Hoje ndo estou me sentindo muito
bem, muita dor de cabega.
Campo Grande, 7 de setembro de 2009. Segunda —feira 6° relato Hoje ¢ feriado.
Campo Grande, 8 de setembro de 2009. terca —feira 7° relato
Nesta semana vou falar um pouco da | Patio Estudo Nem todas as | Pesquisa
minha rotina do periodo vespertino. A rotina Planejame | criancas sobre as
da manha ¢ sempre a mesma. Hoje a tarde eu nto tiveram o plantas em
tenho 2 tempos de aula, depois desafio mesmo casa
tecnologico e tempo livre. interese Pesquisa
No periodo da manha tive 3 horas de sobre as
estudo.  Aproveitei para fazer meu plantas na
planejamento. Nos ndo usamos o sistema da intenet
secretaria, meu planejamento ¢ feito no note Tarefa de
book, depois eu imprimo e colo no caderno. casa
Nesta semana vou trabalhar as plantas
que tem perto da casa das criancas, pois
pedi para que eles fizessem um levantamento
na sexta-feira. No meus dois tempos vou
trabalhar com isso, depois vou para o
laboratério fazer pesquisa sobre essas plantas
em seguida eles tem tempo livre.
A pesquisa foi muito legal, as criancas
ainda tem bastante dificuldades para fazer
pesquisa sozinhas, mas ja sabem manipular o
mouse o teclado, onde liga e desliga o
computador.
Usamos o google na parte de imagens
para ver se aquelas arvores eram as mesmas
que tem proxima as suas casas. Como a
mangueira foi uma arvore que apareceu na
pesquisa de todos que trouxeram a tarefa,
buscamos no google informacgdes sobre ela.
Apesar de nem todas as criangas terem esse
interesse a aula foi bem legal.
Campo Grande, 9 de setembro de 2009. Quarta —feira 8° relato
A rotina inicial do dia é sempre a | Mesma Planejame Recorte e
mesma. No periodo da manha recortamos a nto com colagem
pesquisa que as criancas realizaram em casa 0s pares Pesquisa
com os pais nos quais eles desenharam as Elaborou Desenho

143




arvores € plantas junto com o0s mesmo.
Fizemos um painel com o desenho de todas as
criangas.

Hoje no periodo da tarde eu tenho
planejamento com a Marly e a Adomira. O
planejamento ocorreu apenas com a Marly e
elaborei algumas atividades para semana.

atividades

Painel

Campo Grande, 10 de setembro de 2009. Quinta —feira 9°

relato

Hoje tive as aulas da manha, as
criancas trabalham com recorte de revista
sobre plantas. Fizemos um cartaz e vamos
continuar a atividade na outra aula. A rotina
seguiu normalmente e hoje a tarde terei
planejamento em casa.

Mesma

Planejame
nto em
casa

Recorte e
colagem
cartaz

Campo Grande, 11 de setembro de 2009. Sexta-feira 10° relato

A rotina da manha  seguiu
normalmente, na atividade pegamos os
recortes das arvores e classificamos em grande
porte e pequeno porte. Discutimos sobre esse
assunto.

Hoje no periodo da tarde ndo teremos
aula, pois temos reunido pedagogica.

mesma

Reunido
pedagogic
a

Classificacdo
das plantas

Campo Grande, 14 de setembro de 2009. Segunda — feira

11° relato

Hoje ¢é segunda-feira e nesse diario
nunca falei sobre a segunda-feira.

Hoje eu tenho 4 aulas diretas, depois
desafio matematico e 2 planejamento.

Nessa semana vamos trabalhar com as
plantas alimenticias. Pedi para as criangas
fazerem uma pesquisa sobre com seus pais em
casa.

As criangas falaram e trouxeram
registrado que seus pais utilizam, cebolinha,
salsinha, alho, cebola, frutas, verduras,
legumes, raizes, entre outras coisas.

Como os alunos nao a diferenca de
raizes e frutas e verduras, vou trabalhar com
esse tema essa semana, apesar de ndo ter sido
isso que havia planejado.

Na aula de desafio matematico eu dei
varias tampinhas e trabalhei com adicdo.
Ainda tenho algumas criangas com
dificuldades, fora outras que pegam as
tampinhas e as transformam em carrinho.

Planejame
nto

Pesquisa
Adigdo

Campo Grande, 15 de setembro de 2009. Terca - feira 12°

relato

Hoje s6 terei um tempo de aula, 2 de estudo e
depois do almogo teremos Polo, as criancas
iram para casa as 11:30

Estudo
Polo
(SEMED)

Campo Grande, 16 de setembro de 2009. Quarta — feira 13° relato

Hoje trabalhei com as criancas quais |

| Conheciment
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sdo as raizes que comemos, quem come essas
raizes, saiu muitas perguntas loucas, mas a
confusdo entre as verduras, legumes e raizes e
frutas continuam.

0 prévio dos
alunos

Campo Grande, 17 de setembro de 2009. Quinta — feira 14° relato

Hoje trabalhei com eles as verduras,
quais sdo quem come o que, quem gosta dessa
ou daquela e assim por diante. Pedi para eles
desenharem as verduras que mais gostam e fiz
uma lista com o nome de todas as verduras
que apareceu na conversa.

Hoje no periodo da tarde ndo tenho
aula, s6 planejamento em casa.

Planejame
nto em
casa

Desenhar
Lista de
alimentos

Campo Grande, 18 de setembro de 2009. Sexta — feira 15°

relato

Hoje eu expliquei a pesquisa que vao
realizar com os pais em casa no final de
semana. Quero que eles facam um
levantamento das arvores frutiferas proximo
da casa de cada um.

Na disciplina de iniciagdo a pesquisa
vamos pesquisar sobre a mandioca. E na
disciplina de leitura vou contar uma historia
sobre a familia e a cebola que foi sugerida pela
Katy.

Pesquisa
em casa

Campo Grande, 21 de setembro de 2009. Segunda — feira

16° relato

Com o resultado da pesquisa fizemos
uma lista com o nome de todas as arvores
frutiferas. Colocamos o desenho no cartaz,
discutimos sobre os frutos, quem gosta desse
ou daquele fruto, quem nunca comeu e porque.

Ja na aula de desafios tecnologicos
trabalhei adicdo em grupo realizando um
pequeno torneio na sala. Tipo assim quanto ¢ 2
mais 2, tem termina primeiro e corretamente
ganha 1 ponto a dupla.

Hoje tive 2 tempos de planejamento.

Planejame
nto

Cartaz
Desenho
Adigdo

Campo Grande, 22 de setembro de 2009. Ter¢ca — feira 17° relato

Hoje vamos experimentar as frutas que
as criancas pegaram no pé proximo de suas
casas. Teve manga verde, amora, acerola,
pitanga, buriti e coco verde. As criancas
gostaram bastante da atividade.

Hoje no periodo da tarde teremos reunidao
pedagdgica.

Reunido
pedagogic
a

Degustacgido
de frutas

Campo Grande, 23 de setembro de 2009. Quarta- feira 18

° relato

Vamos fazer uma pesquisa sobre a
acerola e a amora na internet. Para saber suas
propriedades, suas vitaminas entre outras
informagdes.

Planejame
nto em
casa

Fiz uma lista da propriedade de cada

Pesquisa na
internet
Lista
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fruta e seus beneficios, agora todas as criangas
querem comer.

Hoje a tarde tenho planejamento na
escola.

Campo Grande, 25 de setembro de 2009. Quinta — feira 19° relato

Hoje ndo fui na escola, pois passei muito mal e
fui ao medico. Ele deu atestado de trés dias.
S¢6 voltarei na segunda — feira.

Campo Grande, 28 de setembro de 2009. Sexta — feira 20° relato

Em casa descansando. Nao! fazendo projeto. Diario e
Fazendo diario. projeto
Campo Grande, 29 de setembro de 2009. Segunda — feira 21° relato

Temos que entregar os diarios ¢ muito Chato fazer Pesquisa
chato fazer isso. Essa semana vou trabalhar didrio Resolugao de
problemas
com as plantas medicinais. Vou mandar uma
pesquisa para casa para fazerem com os pais.
No desafio matematico vou trabalhar com em
grupo de 4 em que eles devam resolver um
probleminha matematico juntos. Para cada
grupo ¢ um problema diferente. Apesar de ser
facil nem todas as criancas conseguem
resolver. Tem momento que ndo consigo a
aten¢do deles.
Campo Grande, 30 de setembro de 2009. Terca — feira 22° relato
Hoje tenho que retornar ao medico e no Ro Fo | Desafios e Atividades
periodo da tarde temos reunido pedagogica. tina rmaciio preocupacdes
Reunido
pedagdgic
a
Campo Grande, 01 de outubro de 2009. Quarta — feira 23° relato
Fizemos varios saquinhos com as Planejame Exposicao
plantas medicinais que as criangas trouxeram, nto das plantas
entre elas estdo: camomila, cravo, babosa, medicinais
capim sidreira, boldo entre outros. Agora vou Estudar para
pesquisar com eles para que serve cada um dar aula
desses.
A tarde tenho planejamento.
Campo Grande, 02 de outubro de 2009. Quinta — feira 24° relato
Hoje vamos pesquisar para que serve a babosa Planejame Pesquisa
e suas propriedades medicinais. A tarde nao nto em
terei aula tenho planejamento em casa. casa
Campo Grande, 03 de outubro de 2009. Sexta — feira 25° relato
Na aula de iniciacdo a pesquisa vou Pesquisa
continuar a pesquisa sobre a mandioca. E na | Tranqiiila Biblioteca
hora da leitura vou leva-los a biblioteca para Leitura livre
realizarem leitura livre. Brincar

Hoje a aula foi tranqiiila, pois usamos muitos
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espacos da escola, a sala de informatica, a
biblioteca o parque e as criancas ainda
bricaram com os brinquedos que trouxeram de
casa.

Professora B Rotina Formacao | Desafios e Atividades
preocupacdes
Campo Grande, 31 de agosto de 2009. Segunda-feira 1° relato
Tenho trabalhado com a Educacio Dificuldade
Infantil ha muito tempo, mas agora trabalho no para trabalhar
Pr¢ — B da Escola Municipal de Tempo 40 horas na
Integral Iracema Maria Vicente. mesma escola
O dia-a-dia desta escola ¢ bem
diferente, a dinamica ndo é facil e ndo me
acostumei ainda, j& trabalhava 40 horas, mas
ndo dizer ao certo porque ¢ tdo diferente, tive
vontade de desistir por varias vezes ¢ ainda
tenho, também nao sei porque continuo a cada
dia que passa.
Campo Grande, 1 de setembro de 2009. Terca — feira 2° relato
Neste bimestre escolhemos trabalhar com as Preocupagdo | Projeto
plantas, as criangas tinham muitas dificuldades com a plantas
de preservar a parte verde da escola, na formacao do
verdade elas continuam tendo. O fato delas aluno e dos
pisarem na grama, pisarem nas arvores recém pais com
plantadas me incomoda muito. Os pais relagdo a
também tem dessas atitudes, eles entram aqui preservagao
dentro de bicicleta, atravessam a escola pela da natureza
grama como se nao fosse nada. Ja pensamos
em fazer uma horta e um belo jardim, mas
precisamos conscientizar essas pessoas antes.
Campo Grande, 2 de setembro de 2009. Quarta-feira 3° relato
Nio s6 1isso me incomoda, a Preocupacio
alimentagdo também me preocupa muito. Elas com a
se alimentam muito mal. Nos dias que ndo alimentacdo
temos aula ate fico preocupada. A alimentagao da crianga
da escola ndo ¢ como da minha casa, mas para Pena das
as criancas que atendemos talvez sejam as criangas
unicas refeicoes do dia.
A aparéncia delas, ndo de todas as
criancas, mas de algumas dessas criangas €
muito triste se eu pudesse pegaria ¢ levaria
para minha casa.
Campo Grande, 3 de setembro de 2009. Quinta-feira 4° relato
Dos meus 30 alunos 28 ja sabem Culpa os pais | Ficha de
escrever o nome, sem a ficha de leitura do € oS leitura
nome. Eles ja sabem colocar as atividades nos professores
escaninhos e olha que eu troco o nome de pela
lugar. indisciplina

Meus alunos sdo muito caprichosos ¢
dedicados, sempre tem um e outro bagunceiro,

das criangas
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briguento e que da trabalho, mas que o
habitual.

Mas no geral sdo criancas boas e o
restante que nao da certo € culpa dos pais e ate
nossa que trabalha com essas criancas.

Campo Grande, 4 de setembro de 2009. Sexta —feira 5° relato

Hoje ndo estou inspirada para escrever
muita coisa. J& estamos em ritmo de feriado.
Quase ndo veio crianga, nao gosto disso, ndo
posso trabalhar direito, ndo gosto de dar
conteudo e as atividades no dia que tem pouca
crianga.

Nao gosta que
as criancas
faltam e ndo
da contetido
nesses dias

Campo Grande, 7 de setembro de 2009. Segunda —feira 6° relato Hoje

¢ feriado.

Campo Grande, 8 de setembro de 2009. terca

—feira 7° rel

ato

Voltei no dia de hoje, mas muito
cansada, acho que os feriados me cansam
mais.

Estou trabalhando com o projeto sobre
as plantas e o livro didatico que foi adotado
pela escola, ele ¢ bem interessante. Estou no
comeco ainda, sO6 recebemos o livro no
terceiro bimestre. Estou correndo para ver se
consigo concluir. Meus alunos gostam muito
do livro parece que eles se acham importantes.

As criancas
gostam do
livro

Projeto
plantas
Livro
didatico

Campo Grande, 9 de setembro de 2009. Quarta —feira 8° relato

Meu dia-a-dia na escola é bem corrido,
a gente ndo para um minuto, tem dia que estou
parecendo uma barata tonta.

Na escola tem bastantes funcionarios e
eu tenho ajuda direta de uma monitora e tem o
Ronaldo que ¢ pau pra toda obra. Fora isso,
temos a diretora e a diretora adjunta, as
secretarias e as coordenadoras. Nao temos
orientadora e supervisora, s6 as coordenadoras
que executa os dois papeis, tem ainda o
pessoal da faxina e da merenda.

Corrida

A
importanci
a da
equipe
pedagogic
a

Equipe
pedagogica
que apdia seu
trabalho

Campo Grande, 10 de setembro de 2009. Quinta —feira 9°

relato

Ja falei muita coisa da escola. A Katy
pediu para eu escrever um sobre a minha
rotina da sala de aula. Mas falta eu falar que
ndo trabalhamos por disciplina, sdo os
ambientes AAl, AA2, AA3, AA4, AAS, as
aulas de artes sdo desenvolvidas por outros
professores, temos aulas de espanhol, inglés e
educacdo fisica que também sdo trabalhadas
com professores da area. No caso da Educacdo
Fisica e artes temos ate dois professores
trabalhando projetos e atividades diferenciadas
sO no Pré.

Interdisciplin
aridade
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Campo Grande, 11 de setembro de 2009. Sexta-feira 10° relato

Falei que as disciplinas s@o
desenvolvidas por ambientes AAl, AA2,
AA3, AA4, AAS, mas ndo expliquei o que
significa cada uma. AA1 trabalha em conjunto
com Portugués, historia e geografia. O AA2
trabalha em conjunto com Portugués, ciéncias
e matematica. e assim sucessivamente todas as
disciplinas sdo articuladas.

Se trabalhamos um texto ressaltamos
todos os aspectos, a parte histdrica, a lingua
portuguesa entramos com a matematica e se
der para observar os aspectos da area da
ciéncia, também ¢ incluido.

Interdisciplin
aridade

Campo Grande, 14 de setembro de 2009. Segunda — feira

11° relato

Agora vou falar da minha rotina o que
tenho feito com os meus alunos. hoje s6 entro
na sala as 9:00.

Ainda ndo falei que trabalho 40 horas
com os mesmos alunos. Mas s6 entro em sala
28 horas.

O restante desse tempo s2o aulas que
sdo ministradas por outros professores e de
outras areas.

Campo Grande, 15 de setembro de 2009. Terca - feira 12°

relato

No dia de hoje meus alunos iram
embora as 11:30 apds o almogo.
Os professores teram Polo na escola.

Polo

Campo Grande, 16 de setembro de 2009. Quarta — feira 13° relato

Eu e a professora do pré A trabalhamos Trabalho Projeto das
muitas coisas juntas e agora estamos com  0s plantas
trabalhando com o projeto das plantas. pares Filme

Nas atividades de hoje vou usar como Discussao e
metodologia um filme da Disney chamado reflexdo
Waaly que fala sobre um robd que organiza o sobre o0 meio
lixo que foi deixado pelos humanos e vem ambiente
outro rob6 de outro planeta para procurar
alguma planta, mas ela s encontra lixo, e
depois de muito procurar ela consegue
encontrar uma plantinha, entre outras coisas
que acontecem no filme.

Farei uma reflexdo com meus alunos
sobre a importancia da conservacdo e
preservagdo do meio ambiente.

Campo Grande, 17 de setembro de 2009. Quinta — feira 14° relato

Como metodologia da aula de hoje usei Filme

um filme sobre a importancia das plantas e as documentario

conseqiiéncias para o mundo sobre a ndo
preservacao e conservagao.
O filme ¢ da Nathional Geografic que
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na verdade é um documentario, mostra como
era 0 mundo, e como tem ficado e quais serdo
as conseqiiéncias do desmatamento, da
poluicdo, dos gastos excessivo da agua
potavel. O documentario tem a duragdo de 45
minutos € ndo sei se vou conseguir passar o
documentdrio todo.

Campo Grande, 18 de setembro de 2009. Sexta — feira 15° relato
Os pais ndo gostam muito, mas vou Nao sabe a Pesquisa com
pedir uma tarefa para ser realizada com ajuda posicdo dos 0s pais
dos pais, s6 assim eles ficam um pouco com pais na
seus filhos. receptividade
A tarefa consiste em realizar um da tarefa
levantamento das plantas existentes proximas
as suas casas. O aluno deve fazer o desenho
das plantas e se for possivel descobrir o nome
e se ¢ venenosa ou nao.
Campo Grande, 21 de setembro de 2009. Segunda — feira 16° relato

A pesquisa foi muito interessante, mas
os desenhos ndo foram realizados pelos
alunos, mas pelos pais € nem todos os meus
alunos trouxeram os desenhos para aula.

Nos  desenhos  aparece  muita
mangueira, goiabeira, jabuticabeira, entre
outras que ndo consegui descobrir, 0s meus
alunos também nao sabem que pé de arvore
sdo aqueles.

Nao fizeram desenhos de flores.

Pesquisa
Desenho
Filme

Campo Grande, 22 de setembro de 2009. Ter¢ca — feira 17° relato

Na minha aula de hoje vou passar o
filme do magico de oz para trabalhar com os
meus alunos outras plantas sem ser as arvores
frutiferas.

Na minha leitura me parece que sé as
arvores sdo plantas.

Por isso vou passar esse filme, mostra
muito jardim, bosque, parque. mostra outros
lugares que tem plantas sem ser as frutiferas.

Filme

Campo Grande, 23 de setembro de 2009. Quarta- feira 18

° relato

Na minha aula de hoje vou usar o filme
vida de inseto, meus alunos gostam muito de
filmes.

Vou usar esse filme para discutir que
existem outras coisas entorno de uma planta,
como os insetos e como eles vivem nio vou
me aprofundar nesse assunto sdo sO para
informagdo para os meus alunos.

Quero lembrar que existem insetos e animais
perigosos nos meios das plantas.

Filme

Campo Grande, 25 de setembro de 2009. Quinta — feira 19° relato
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Como metodologia da aula de hoje vou
usar o filme da Joaninha e o trevo encantado.
O filme sera bem rapidinho, ndo tenho todas
as aulas. tenho planejamento de casa e por isso
vou embora as 10:00 horas da manha

Planejame
nto

Filme

Campo Grande, 28 de setembro de 2009. Sexta — feira 20° relato

Nao poderei escrever muito tenho
diario para entregar e sdo duas vias. no horario
do meu planejamento farei apenas isso.

Vou passar mais uma tarefa para
realizarem com a familia.

Pesquisar quais sdo as plantas sem ser
as arvores frutiferas proximas de suas casas. E
quais sdo as flores que a mamae ou vovo a
vizinha mais gosta e porque.

A pesquisa deve ser realizada com pelo
menos trés pessoas.

Planejame
nto

Pesquisa com
0s pais e
com vizinhos

Campo Grande, 29 de setembro de 2009. Segunda — feira

21° relato

Com o resultado das pesquisas as
flores que as maes e as vizinhas mais gostam
sdo as rosas, margaridas, € a violeta.

Hoje vou trabalhar como metodologia
um filme evangélico que fala da briga e o
romance do cravo e da rosa.

Aproveitei os desenhos que fizeram e
fiz um cartaz com as flores que eles
desenharam juntos com os adultos.

Resultado da
pesquisa
Filme
Desenho
Cartaz

Campo Grande, 30 de setembro de 2009. Terca — feira 22° relato

Hoje tenho reunido pedagogica e
planejamento de casa. Nao tenho historia para

contar.

Reunido
pedagogic
a
planejame
nto

Campo Grande, 01 de outubro de 2009. Quarta — feira 23° relato

Na atividade de hoje vou usar o filme
Nemo, na ultima aula um aluno falou que ndo
existe planta no mar, no rio, na cachoeira.
entdo vou esse filme para enfocar isso, pois
existe muitas espécies de plantas debaixo
d’agua.

E esse filme ¢ uma gracinha para
discutir o mundo debaixo do mar para as
criangas que ndo tiveram contato com essa
realidade.

Filme

Campo Grande, 02 de outubro de 2009. Quinta — feira 24° relato

Nao consigo responder todas as
perguntas e ndo tenho filme suficiente para
esses meus alunos.

Agora preciso de filme que fale das
plantas em outros planetas, aonde vou achar

Falta filme
para
responder os
questionament
os das

Sala de
informatica
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isso?

E na verdade vou ter que leva-los na
sala de informatica para pesquisarmos juntos,
mas também ndo sei se ate amanha eles terdo
as mesmas curiosidades.

criangas

Campo Grande, 03 de outubro de 2009. Sexta — feira 25°

relato

Hoje ¢ o ultimo dia de escrever no
diario e para variar vou passar um filme sobre
0s vegetais para prepard-los para proxima
semana, em que vou mudar o tema, jA nao
tenho mais respostas para as perguntas dos

meus alunos.

O filme dos vegetais ¢ bem interessante € 0s
vegetais falam sobre suas propriedades, seus
nutrientes e a importancia de tudo isso para as
pessoas, mas de forma bem ludica

Filme

Professora C

Rotina

Formacio | Desafios e

preocupacoes

Atividades

Campo Grande, 31 de agosto de 2009. Segunda-feira 1° relato

Professora do pré a da escola de tempo
integral Ana Lucia. Atividade realizada
nesse dia:

Ordenar a musica “a foca” trabalhada
anteriormente. Foi entregue aos alunos
varias tiras para que montassem em
sulfite a musica sob a orientagdo da
professora, a turma participou com
entusiasmo.

Musica
Ordenar a
musica

Campo Grande, 1 de setembro de 2009. Terca — feira 2° relato

Hoje utilizamos um recurso de midias, o
som ouvindo varias cantigas de roda,
todos participaram cantando e dangando,
soltando a imaginacao.

Cantigas
Cantar
Dangar

Campo Grande, 2 de setembro de 2009. Quarta-feira 3° relato

Texto lacunado com musica “o pato”,
sendo a professora a escriba na
atividade. A mesma foi realizada com
sucesso, houve a compreensdo dos
alunos e participagdo na execugao.

Texto

Campo Grande, 3 de setembro de 2009. Quinta-feira 4° relato

| Polo

Campo Grande, 4 de setembro de 2009. Quinta-feira 5° relato

Atividade de matematica, ligue o
desenho (quantidade) aos numerais.

Numerais

Campo Grande, 7 de setembro de 2009. Segunda —feira 6° relato

Feriado |

Campo Grande, 8 de setembro de 2009. terca —feira 7° relato
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Estamos trabalhando nesse semestre o
projeto “arca de noé¢” e hoje as criangas
assistiram ao filme da arca de noé para
melhor compreensdo e analise da
historia.

Filme

Campo Grande, 9 de setembro de 2009.

Quarta —feira 8°

relato

Visita a biblioteca, os alunos
manusearam alguns livros infantis e apds
ouviram uma deliciosa historia narrada
pela professora “arca de noé” da autora
Ruth Rocha.

Biblioteca
Historinha

Campo Grande, 10 de setembro de 2009. Quinta —feira 9° relato

Atividade de matematica, observar a
quantidade e ligar ao numeral e vice-
versa,comparando-o.

Numeral

Campo Grande, 11 de setembro de 2009.

Sexta-feira 10°

relato

Nessa sexta-feira fizemos um grande
cinema com data show...foi demais
assistimos ao DVD da XUXA CIRCO.

Cinema

Campo Grande, 14 de setembro de 2009.

Segunda — feira 11° relato

Nessa semana teremos que trabalhar com
a turma atividades diagnésticas. Esta
uma loucura.

atividades
diagnosticas.

Campo Grande, 15 de setembro de 2009.

Terca - feira 12° relato

Hoje vou observar o nivel sildbico de
cada crianga através de algumas
atividades.

Avaliacdo

Campo Grande, 16 de setembro de 2009.

Quarta — feira

13° relato

Hoje vou fazer diagnostico do alfabeto
com cada aluno. A maioria ja sabe

Avaliacdo

Campo Grande, 17 de setembro de 2009.

Quinta — feira

14° relato

Hoje eu vou fazer recorte e colagem de
algumas palavras.

Recorte e
colagem

Campo Grande, 18 de setembro de 2009.

Sexta — feira 15° relato

Hoje eu vou fazer leitura e releitura de
histoérias.

Historia

Campo Grande, 21 de setembro de 2009.

Segunda — feira 16° relato

Hoje vou trabalhar com registros de
palavras, completando com as letras que
faltam.

Palavras

Campo Grande, 22 de setembro de 2009.

Terca —feira 1

7° relato

Hoje tomamos banho com mangueira,
pois o dia estava convidativo. Foi uma
gostosura.

Banho de
mangueira

Campo Grande, 23 de setembro de 2009.

Quarta- feira 18° relato

Hoje choveu muito e quase ndo veio
aluno. Cumprimos a rotina, mas nao dei
nada. Apenas acompanhei os alunos.

Faltou
alunos e ndo
deu
conteudo

153




Campo Grande, 25 de setembro de 2009. Quinta — feira 19° relato

Hoje a chuva continua e os Faltou
alunos continuam faltando, ndo vou dar alunos e ndo
nada, vou apenas acompanhar os alunos deu
que vieram. conteudo
Campo Grande, 28 de setembro de 2009. Sexta — feira 20° relato
Novamente chove muito e vieram apenas Faltou
2 alunos. Vou juntar com a outra turma e alunos e nao
vou fazer uma decoracdo para as salas. deu

contetido
Campo Grande, 29 de setembro de 2009. Segunda — feira 21° relato
Essa semana que passou foi cheia de Faltou
surpresas, muita chuva entdo alunos e ndo
contdvamos com isso. deu
Hoje a quantidade de chuva melhorou, conteudo
mas o acesso a escola ¢ dificil, tem
muitas ruas sem asfalto.
Campo Grande, 30 de setembro de 2009. Terca — feira 22° relato
Hoje teremos conselho de classe e ndo Conselho de Conselho de
teremos aula. classe classe
Campo Grande, 01 de outubro de 2009. Quarta —feira 23° relato

Hoje ¢ nosso dia de ir a Biblioteca
biblioteca. Brincamos de escravos de jo Brincar
(tentamos) Desenhos

Hoje visitamos o ambiente Ambiente
virtual, utilizamos o software edi que virtual
voltou a funcionar e montamos o data
show para as criangas assistirem alguns
desenhos animados como: Slarlie e Lola;
turma da Monica e algumas musicas.

Campo Grande, 02 de outubro de 2009. Quinta — feira 24° relato

Nesta semana j&  estamos Alimentacao Jogos
planejamento a semana da crianga. Na Gincanas
semana da crianga estamos querendo Brincadeiras
fazer jogos, gincanas, brincadeiras, e
muita comelancia.

Campo Grande, 03 de outubro de 2009. Sexta — feira 25° relato
Estamos pensando em fazer um Alimentagdo Aula passeio

passeio para a turminha, muito legal,
estamos querendo ir na fazendinha com
o city trem, foi muito divertido e
proveitoso.

A semana da crianga sera
encerrada com grande festa para a
garotada com bolos, sorvetes e outras
gostosuras.




Professora D

Rotina

Formacao

Desafios e
preocupacdes

Atividades

Campo Grande, 31 de agosto de 2009. Segu

nda-feira 1° relato

Fiz o antigo magistério e sou
formada em Pedagogia (educacdo
infantil e séries iniciais do ensino
fundamental) pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), ainda pela mesma
Universidade fiz um Curso de
Extensdo Tecnologias na
Educacio.

Fiz o curso de P6s-Graduagdao em
Psicopedagogia (clinica,
hospitalar e institucional) pelo
Instituto Libera Limes.
Recentemente conclui um curso
de formagao continuada oferecido
pelo MEC em parceria com a
Universidade do Espirito Santo
(Pro-Letramento em Matematica)
e ja cursando o Pro-Letramento
em Lingua Portuguesa, também
oferecido pelo MEC em parceria
com Universidade Federal de
Minas Gerais. Além participar
das Oficinas de Lingua
Portuguesa e Matematica na
Escola Benfica, encontros
organizados pela Secretaria
Municipal de Educagédo

Fiz o antigo
magistério e
sou formada
em Pedagogia
(educagao
infantil e séries
iniciais do
ensino
fundamental)
pela
Universidade
Federal de
Mato Grosso
do Sul
(UFMS), ainda
pela mesma
Universidade
fiz um Curso
de Extensao
Tecnologias na
Educacao

Campo Grande, 1 de setembro de 2009. Terc¢a — feira 2° relato

Na verdade ndo queria ser
professora, quando  precisei
escolner um curso noturno

haviam apenas quatro opgdes ¢ a
melhor seria Pedagogia. Minha
avo era professora, € me auxiliou
€ 0 meu tio enquanto professor
durante as suas viagens.

Quando era adolescente e cursava
o Ensino Médio queria ser
advogada, economista,
administradora e contadora... Nao
me arrependo da escolha que fiz,

Nao queria ser
professora
necessidade de
fazer tudo bem
feito e com
muita
seriedade.

Fico frustrada

porque vejo outros

profissionais que
ndo se importam
com a qualidade
do que fazem.
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no entanto, quero mais.

Hoje tenho uma necessidade de
fazer tudo bem feito e com muita
seriedade. As vezes eu fico
frustrada porque vejo outros
profissionais que ndo se importam
com a qualidade do que fazem.

Campo Grande, 2 de setembro de 2009. Qu

arta-feira 3° relato

Eu trabalho na Educacdo Infantil
ha dez anos, num CEINF no
Jardim Imperial (Athenas Sa
Carvalho) e na Escola Municipal
Consulesa Margarida Maksoud
Trad, no bairro Estrela Dalva. No
Ceinf, os meus alunos sdo do
nivel I (criancas de 2 anos) e na
Escola sou professora do 4° ano.

A minha falta de experiéncia ¢
porque nao tenho uma formagao
maior. Acredito que conforme vai
fazendo, estudando, pesquisando
isso dé tranqiiilidade no fazer
pedagdbgico.

Falta de
experiéncia
Formac¢ao maior

Campo Grande, 3 de setembro de 2009. Qu

inta-feira 4° relato

O aprendizado das criangas, o
retorno ¢ muito rapido. As
criancas quando s3o motivadas e
adequadamente encantadas nos
surpreendem. Quando aprendem
uma musica, quando narram uma
historinha junto com voce,
quando brincam de roda, quando
chutam a bola, quando correm
para os seus bragos para que vocé
a proteja e dé carinho... Eles
fazem o seu dia ficar leve e todos
os dias eles te ensinam a ser
melhor, a ser mais criativa, a
buscar mais, a oferecer mais

Masica
Historinha
Brincar
Chutar bola

Campo Grande, 4 de setembro de 2009. Sexta —feira 5° relato

Hoje vou comegar com a
palavra respeito. O respeito com
aluno ¢ a coisa mais importante.
Respeito pelo seu momento de
aprendizagem. Respeito pelo seu

Respeito
Dificuldade
Sensibilidade
Carinho

156




pensamento e pela sua pessoa.

O carinho também ¢é muito
importante. Carinho para acolher
num momento de dificuldade.
Sensibilidade para saber o que
cada crianga precisa naquele
momento (limite, carinho de mae,
respeito, acolhida, de um nao, de
um olhar, de um aperto de mao,
de um abrago).

Campo Grande, 7 de setembro de 2009. Segunda —feira 6° relato Hoje ¢ feriado.

Campo Grande, 8 de setembro de 2009. Terca —feira 7° relato

A minha rotina de sala de aula é Roda Roda
regada de roda. A roda para Musica
musica, oracdo, contagem, que Oracdo
dia ¢ hoje? Janelinha do tempo Contagem
( Como esta o dia hoje?), Historia
historinha, atividade pedagogica, Brincadeiras
brincadeiras no patio, danca, Danca
relaxamento, assistir televisao, Relaxamento
almoco ¢ hora do soninho. Tv
Almogo
Soninho

Campo Grande, 9 de setembro de 2009. Quarta —feira 8° relato

Eu gostaria de mudar | Mudara Brincar
muitas coisas na rotina com as | rotina Brincar de
minhas criancas, mas o que tenho nené
mais vontade de fazer é brincar
mais com elas, principalmente de
brincadeiras de pegar no colo e
fazé-los de nenés. (Eu fago isso
com freqiiéncia, no entanto,
gostaria de fazer a manhad toda
porque ¢ tdo gostoso e eles ficam
tdo calminhos).
Meus alunos sdao “bebés”, s6 tem
2 e 3 anos
Campo Grande, 10 de setembro de 2009. Quinta —feira 9° relato

Vou falar um pouco dos Projeto
projetos que trabalhei esse ano, Carnaval,

foram varios projetos, dentre ele
estdo: Carnaval, Pascoa, Festa
Junina, Pais, Folclore, Primavera,
irei trabalhar a semana da Crianca
e para o més de novembro vou
trabalhar as Cores.

Pascoa, Festa
Junina, Pais,
Folclore,
Primavera,
Crianca e cores
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Os materiais didaticos que gosto e
costumo usar sao (recursos):
livros de historinhas, revistas,
CDs, DVDs, areia, tinta guache,
cola, E.V.A., algodao, fantoche,
fantasias, espelho, entre outros.

Campo Grande, 10 de setembro de 2009. Quinta —feira 9° relato

Eu tenho uma preocupacdo muito
grande com relagdo a criangas,
que € a questdo da seguranca, os
pais cobram muito também. E a
aprendizagem dessas criangas
também me preocupa muito.

Preocupacdo com
seguranga e
aprendizagem
Cobranca dos pais

Campo Grande, 11 de setembro de 2009. Sexta-feira 10° relato Hoje tivemos Pélo.

| | Pélo

Campo Grande, 14 de setembro de 2009. Segunda — feira 11° relato

Outra coisa que me preocupa € a
relacdo com os pais, apesar de
raramente ter contato com os pais
dos meus alunos, na verdade sé
em momentos sociais. Mas eu
acredito que quanto maior a
participag@o dos pais melhor € o
desempenho das criangas na sala
de aula. Gostaria muito que os
pais participassem mais, das
atividades, dos eventos e da vida
de seus filhos na escola.

Preocupagdo

Na relagdo com os
paise a
participacao dos
mesmos

Campo Grande, 15 de setembro de 2009. Terca - feira 12° re

lato

No CEINF nao ha equipe
pedagbgica, somente a diretora e
secretaria, porém quando preciso
de suporte ela me auxilia.

Neste ano, a SEMED esta
responsavel pelo
acompanhamento do nosso
trabalho no CEINF, no entanto
ndo estamos tendo nem
treinamento. Nao recebi nenhuma
vez o suporte para planejamento.
Este suporte acontece para as
professoras do outro periodo. Na
escola tenho uma excelente
equipe pedagdgica

Falta da equipe
pedagogica

Apoio apenas da
diretora

Falta de
treinamento

Campo Grande, 16 de setembro de 2009. Quarta — feira 13°

relato

Gostei muito de trabalhar a
tematica do dia das maes, pois
Acredito que a valorizagdo do
relacionamento entre mae e filho.

Preocupagdo em
valorizar a relagao
mae e filho

Projeto dia das
maes

Cangdes
Poesias

158




Ao trabalhar uma tematica como
essa com OS pequeninos, OS
levamos a “refletir” sobre a
importancia da mae. Que apesar
dela estar ausente durante o dia,
ela ¢ indispensavel para a sua
vida e desenvolvimento. A
culminancia deste projeto foi um
café da manha para as maes. Eles
aprenderam cangdes € poesias €
disseram momentos antes. Vocé
vé o brilho no olhar destas maes,
cheio de orgulho e surpresa pela
capacidade que eles tem de
encantar quem os ouve. Percebeu-
se uma aproximacao entre eles.

Campo Grande, 17 de setembro de 2009. Quinta — feira 14° relato

J& o dia dos pais ¢ mais
complicado. Nem todas as
criancas tem o pai em casa:
alguns  estdo  presos, sdo
separados,... A culminancia deste
projeto também foi um café da
manhd com apresentagdo de
musicas. Alguns pais foram
representados pelas maes ou pelas
avos. A preocupagdo com o
desenvolvimento deste projeto é o
de estreitamento dos lagcos entre
as criangas e os seus pais. Porque
apesar de muitos ndo terem
constantemente a presenga de
seus pais, eles tem o direito de
apreciar a presenca daqueles que
desempenham tal papel quer seja
uma avo, tia, madrinha ou até
mesmo a propria mae.

Preocupagdo com
o dia dos pais, pois
nem todas as
criangas tem a
figura do pai

Musicas

Campo Grande, 18 de setembro de 2009. Sexta — feira 15° relato

Eu me preocupo muito com a
alimentacdo dos meus alunos.
Normalmente o almogo. Nem
todos gostam de se alimentar
alguns se recusam comer, outros
tem “preguica” de colocar a
colher na boca. Quando percebo
que ndao querem comer imito
avido, moto,... € do comida na
boca. Sabe que eles gostam

Alimentagdo
Carinho
Atencao
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muito! Mesmo sendo tdo
pequenos ja sabem que ¢ bom ter
alguém para dar carinho e
atencao.

Campo Grande, 21 de setembro de 2009. Segunda — feira 16° relato

Eu ainda tenho uns cinco alunos
que usam fraldas, raramente
fazem xixi na roupa. A
higienizacdo deles ¢ feita pelas
recreadoras. Se necessario for,
faco a higieniza¢do. E quando
isso acontece gosto muito, porque
posso conversar € brincar com
eles. Sem em nenhum momento
constrangé-los

Higiene realizada
pelas recreadoras

Higiene
momento que
pode brincar e
realizar a troca
sem
constranger

Campo Grande, 22 de setembro de 2009. Terca — feira 17° r

elato

Eu trabalho em turmas diferentes.
Na educagdo infantil e nas séries
Iniciais. Gosto muito de trabalhar
com turmas totalmente diferentes.
Sinto prazer. No entanto, preciso
estudar mais, inclusive assuntos
diversificados. Ja quis ficar so
trabalnando com a Educacgdo
Infantil; no entanto, jamais, quis
trabalhar somente com o Ensino
Fundamental.

Gosto muito de
trabalhar com
turmas
totalmente
diferentes.
Sinto  prazer
No entanto,
preciso estudar
mais, inclusive
assuntos
diversificados.

Estudar mais

Campo Grande, 23 de setembro de 2009. Quarta- feira 18° relato

Tenho uma preocupagdo muito
grande relacionada a seguranga
das criangas tenho receio que se
machuquem durante o tempo que
estdio no CEINF sobre minha
responsabilidade e até mesmo
quando estdo muito agitados
(mordem, batem, tomam
brinquedos, rasgam as
atividades do colega,...).

Tenho muito medo que
alguém maltrate eles, num
momento de irritagdo. Nao
acredito que isso aconteca, mas
sempre fica uma inseguranga.

Preocupagdo com a

seguranca das
criangas tanto na
relacao aluno —
aluno como aluno
e 0 adulto

Campo Grande, 25 de setembro de 2009. Quinta — feira 19° relato
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Sabe... ndao me sinto muito
realizada nesta profissdo e se eu
pudesse trocar eu trocaria.

Sinto muita vontade de fazer
Administragdo de Empresas ou
Educacdo Artistica

Sabe... ndo me
sinto muito
realizada nesta
profissdo e se

eu pudesse
trocar cu
trocaria.

Nao se sente
realizada

Campo Grande, 28 de setembro de 2009. Sexta — feira 20° relato

Tenho uma vontade de trabalhar
em uma escola que seria o paraiso
educacional. Uma escola com:
jardins e pomares, uma biblioteca
com milhares de exemplares, sala
de multimidia, lousa digital ou
pelo menos com pincel, carteiras
almofadas e com notebook, salas
com ar condicionado, televisdo
datashow, DVD, som portatil,
microfone, lanche para os
professores

Tenho uma
vontade de
trabalhar  em
uma escola que
seria o paraiso
educacional

Sonha com uma
escola com jardins
pomares....

Campo Grande, 29 de setembro de 2009. Segunda — feira 21° relato

J& para os meus alunos queria
uma escola com: jardins e
pomares, uma biblioteca com
milhares de exemplares, sala de
multimidia, carteiras almofadas e
com notebook para os alunos,
salas com ar condicionado, lanche
mais atraente, mais aula de
educacio fisica, aula de musica,
treinamento de esporte no horario
inverso as aulas.

Campo Grande, 30 de setembro de 2009. Terca — feira 22° relato

Eu sonho muitas coisas para meu

futuro profissional. Como a
minha valorizacdo profissional,
como professora. Irei

provavelmente cursar uma nova
pos (Arteterapia).

Acredito que um dia seremos
vistos como excelentes
profissionais, através do nosso
trabalho.

Eu sonho
muitas  coisas
para meu
futuro
profissional.
Como a minha
valorizacao
profissional,
como
professora.

Valorizagao
profissional

Campo Grande, 01 de outubro de 2009. Quarta — feira 23° relato.

Hoje teremos reunido

| reuniao

Campo Grande, 02 de outubro de 2009. Quinta — feira 24° relato

Estou preocupada com o que |

| Filmes
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faremos no dia das criancas.
Estamos pensando em fazer a
semana da crianga e fazer apenas
coisas que as criancas amam.
Como: ver filmes, cama elastica,
brincadeiras, histéria entre outras
coisas.

Brincadeiras
Historias

Campo Grande, 03 de outubro de 2009. Sexta — feira 25° relato

Estou muito cansada. E como € o
ultimo dia que vou escrever. Vou
desabafar e dizer que nos
professores também nos
cansamos e muito. Preciso de
férias. E estou chateada com o
prefeito que ndo nos dard a
semana do saco cheio.

Férias

Professora E

Rotina

Formacio

Desafios e
preocupacdes

Atividades

Campo Grande, 31 de agosto de

2009. Segunda-feira 1° relato

Hoje meu dia foi bom. Levei as

criangas para brincar no parque.
Elas ficaram felizes. Por causa do
frio e da gripe HIN1 fazia tempo
que nos nao iamos no parque.
Depois do parque fomos lavar as
maos e fazer xixi.

Na hora do lanche as criangas
comeram banana e mamao, mas
eu tenho 7 alunos que nao comem
frutas.

As pessoas que trabalham na
cozinha ndo quis dar outros
alimentos para elas. Nao gosto de
ver as criangas nao comendo.

Higiene

Lanche

Preocupagio
com a

alimentacao
das criancas

Brincar

Campo Grande, 1 de setembro de 2009. Terca — feira 2° relato

Meu dia hoje nao ¢ facil. Toda
segunda-feira ¢ isso. As criancas
voltam manhosa. Parece que
esquecem tudo que ensinei.

Mas pior ainda ¢ a mae e o pai de
todos os alunos.

Eles sempre metem o bedelho
naquilo que nao entendem. A
Unica preocupacdo ¢ com a
alimentacdo se vali comer, nao
tem comida, ndo tem iorgute, ndo

Dificuldade
para colocar as
criangas na
rotina
Cobranca dos
pais:
preocupagdo
com
alimentagdo
dos seus filhos
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tem pdo com requeijdo, nao tem
bolacha passatempo, porque meu
filho so6 gosta disso.

Campo Grande, 2 de setembro de 2009. Quarta-feira 3° relato

Hoje foi um dia ruim ndo gosto
quando os pais reclamam. Me
sinto mal. Nada que faco estd
bom. Eles nunca vem aqui falar:
obrigada por ter cuidado do meu
filho. Obrigado por ter dado
carinho para o meu filho.
Obrigado por ter ensinado meu
filho.

Naio.

Sempre eles vem aqui sO para
reclamar. Agora a reclamagdo ¢
que o Victor mordeu o Marcelo.
Essa mae nem consegue cuidar de
um filho em casa e ndo entende
que eu tenho uma sala cheia.

Falta de
reconhecimento
do trabalho
perante os pais
Sala cheia

Campo Grande, 3 de setembro de 2009. Quinta-feira 4° relato

O dia de hoje foi legal. A Paola e
a Giovanna ja reconheceram
todas as palavras que
correspondem aos animais.

Elas ja sabem os nomes dos
animais. O nome delas. Eu gosto
de ver o rendimento das duas.
Elas sdo esforcadas comem de
tudo. Sdo sociaveis. Participam
de tudo. Elas ja sabem a
seqiiéncia numérica e j4 somam 5
mais 5, 3 mais 2, 4 mais 1. Elas
gostam de todas e de tudo.
Gostam de desenhar, pintar.
Quando trabalham com massa de
modelar sai cada coisa linda.

Preocupagdo com
alimentacdo das

criangas

atividade: leitura
€ escrita,
seqiiéncia
numérica,
adicdo, desenhar

e pintar

Campo Grande, 4 de setembro de 2009. Sexta —feira

5° relato

Toda sexta-feira ¢ sempre um dia
bom. Gosto muito desse dia, as
criangas trazem brinquedos e
brincam. Quando elas brincam
elas ficam mais tranqiiila e mais
felizes. Elas comem melhor e
dormem melhor.

Acho que elas deveriam brincar
mais e livremente. Essa historia
de o tempo todo ficar
direcionando a brincadeira ¢
muito chato. Nem sempre elas

Alimentagdo

Brincar
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gostam de brincar do que eu
proponho.

Quando elas brincam livremente
¢ bem melhor.

Campo Grande, 7 de setembro de 2009. Segunda —feira 6° relato

Hoje ¢ feriado. | | | |

Campo Grande, 8 de setembro de 2009. terca —feira 7° relato

Toda segunda-feira € isso, uma Dificuldade
luta para as criangas retornarem para colocar as
na rotina delas. As vezes penso criangas na
que a crianca deveria ir para rotina

escola todos os dias.

Ela ndo deveria ficar com os pais
que deseducam.

Segunda-feira ¢ um dia que ndo
da certo nada. Nao consigo fazer
os horarios e a rotina funcionar.
A atividade ndo funciona nao
consigo atingir meus objetivos
com as atividades.

A diretora sempre esta de mal
humor o pessoal da cozinha
também, acho que ndo deveria ter
segunda-feira.

Campo Grande, 9 de setembro de 2009. Quarta —feira 8° relato

Estamos trabalhando com o Preocupacdo Projeto
projeto sobre alimentacdo. Hoje
vamos fazer uma salada de frutas.
Cada criancga trouxe uma fruta. alimentacdo
Nos cortamos, lavamos e todos
comeram, até mesmo 0s que nao
gostam de frutas.

A Vivi e a Samanta pediram para
levar a salada de fruta para casa
para a mamae comer. Achei tdo
engracado.

As criangas comeram tanto que
almogaram muito mal.

com alimentagdo

Campo Grande, 10 de setembro de 2009. Quinta —feira 9° relato

A diretora estd cobrando Cobranca da Seqiiéncia
novamente o rendimento do diretora com numérica
aprendizado dos alunos. aprendizado Desenhos
As criangas ainda ndo sabem ler e das criangas Ler
escrever. Ela quer que as criangas Escrever

saibam ler e escrever.

Isso ndo € para as criangas dessa
idade eles s6 tem 4 anos. Mesmo
assim, eu tenho alguns alunos que
ja sabe algumas palavras, ja
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reconhessem o proprio nome, ja
sabe a seqiiéncia numérica, faz
desenhos lindos, mas ndo sabem
ler e escrever tudo, ndo reconhece
tudo.

As criancas que l€em os nomes ja
sabiam ler quando vocé comegou
dar aulas para elas?

O que vocé faz para que ela
aprenda o nome a seqiiencia
numérica?

Campo Grande, 11 de setembro de 2009. Sexta-feira 10° relato

Hoje é novamente ¢ sexta-feira, o
dia estava lindo e fomos ao
parquinho. As criangas
brincavam livremente. Durante o
brincar o Vinicius bateu na
Giovane e puxou o cabelo dela, e
a Vitéria machucou no balango
do parquinho. A mae queria me
matar quando veio buscar a
menina.

O parquinho, ou melhor ir ao
parquinho ¢ gostoso, mas nao ¢
facil. Percebo que as criancas
gostam de ir ao parquinho eu
também gosto de levar mas da
muita dor de cabeca.

Dificuldades
para
acompanhar as
criangas no
parquinho

Brincar

Campo Grande, 14 de setembro de 2009. Segunda — feira 11° relato

Polo | | Polo

Campo Grande, 15 de setembro de 2009. Terca - feira 12° relato

Hoje faltaram 5 alunos acredito
que ¢ devido ao feriado. Nesta
proxima quinzena vamos
trabalhar o projeto sobre os
animais mamiferos.

Como temos muitos animais
mamiferos vou perguntar para as
criangas quais sao os mamiferos
que celes querem conhecer
melhor. Ou que eles tem mais
curiosidade.

Vou iniciar o projeto nesse
caminho.

Por que vocé comecou esse
projeto dessa maneira.

Projeto

animais
mamiferos
Conhecimento
prévio dos
alunos  sobre
oS animais
mamiferos

Campo Grande, 16 de setembro de 2009. Quarta — feira 13° relato

Ao perguntar para as criangas
quais os animais mamiferos eles
gostariam de conhecer surgiu nio

Estudar para
dar aula

Conhecimento
prévio dos
alunos
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s6 os mamiferos quanto outros
animais.

Dentro os mamiferos as criancas
escolheram: vaca, cachorro, gato,
cavalo, carneiro e ovelha.
Apareceram  outros  animais
como: morcego, papagaio,
coelho, abelha, macaco, cobra,
jacaré e pacu.

Agora vou pesquisar um pouco,
pois tem alguns animais que eu
ndo tenho certeza se ¢ ou nao.

Campo Grande, 17 de setembro

de 2009. Quinta — feira 14° relato

Eu nfo sabia, mas os morcegos
sdo animais mamiferos. Quase
que cu disse a eles que nao era.
Sorte que eu pesquisei antes. O
coelho também ¢é um animal
mamifero e eu nunca vi ninguém
dando mamadeira para ele.

Estudar para
dar aula

Campo Grande, 18 de setembro

de 2009. Sexta — feira 15° relato

O projeto esta bem legal. As
criangas gostam muito de animais
e os mamiferos entdo, eles amam.
Muitas criangas tem animais de
estimacdo em casa, no geral sdo
gatos e cachorros.

Muitos ja viram cavalos, coelhos,
vacas, entre outros.

Sastifacdo

Com o trabalho

Campo Grande, 21 de setembro

de 2009. Segunda — feira 16° relato

Hoje ¢ um dia muito dificil. As
criangas demoram para retornar
na rotina. Elas ndo deveriam ter
finais de semana.

Os pais sdo sempre assim, acho
que por ficarem longe a semana
toda no final de semana eles
mimam muito.

As criancas ndao comem direito
nos horarios certos.

Dificuldade
para trabalhar
com a rotina

Campo Grande, 22 de setembro

de 2009. Terca —feira 17° relato

Retomando as atividades das
criancas. Hoje noés vamos na
fazendinha. Passear e ver os
animais, apesar de morarmos no
interior existe muitas criancas
que conhecem

Passeio

Passeio

Campo Grande, 23 de setembro

de 2009. Quarta- feira 18° relato

Professora de atestado

| | |
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ANEXO 4

Roteiro da Entrevista
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Roteiro de Entrevista
Bloco A: Dados Biograficos Gerais
1) Fale um pouco sobre a escola que estudou.
2) Quais lembrancas vocé tem das professoras que passaram pela sua vida?
3) O curso de Pedagogia foi sua primeira escolha?
4) Quando e porque vocé comegou a fazer Pedagogia?
5) Vocé gostaria de fazer outro curso? Qual?

6) E hoje vocé continua querendo ser professora ou tem vontade de mudar de
profissao?

Bloco B: Observacao das atividades relatadas nos diarios

1) Além desses acordos ( horarios de almogo, horarios das capacitagcdes) que vocé cita,
tem mais alguns que te incomodam Porque incomodam? Vocé ndo gosta dos
acordos?

2) Percebi que aparece nos seus didrios uma preocupagdo com alimentagdo das
criangas. Porque isso € tdo importante para vocé?

3) Pude observar que sua rotina esta envolvida por: combinados, historia, musica,
leitura, brincadeiras, parque, pesquisa, desenho, exposigdes e experimentacao.

-Além disso, vocé realiza outras coisas que ndo aparecem aqui?

- Dessas atividades qual vocé acha mais importante?

- Ou ainda qual vocé€ ndo deixaria de fazer?

4) Como foi a escolha do livro didatico que vocé utiliza? Porque acha que deve uséa-lo?

5) Como voceé utiliza o livro didatico (um contetido atrds do outro, separa algumas
atividades)

6) Como ¢ realizada a escolha dos temas desses projetos (projeto sobre alimentagao,
cores, meio ambiente) onde vocé aprendeu que isso ¢ importante ou nao?

7) No seu diario aparece alguns recursos como: recorte colagem, elaboragdo de painel,
cartaz, listas. Por que vocé utiliza esses recursos??, com quem vocé aprendeu a fazer um
cartaz ...

8) Esses espagos que vocé cita: parque, biblioteca, multimidia, patio, brinquedoteca.

Qual desses ambientes vocé mais gosta de trabalhar?
Por que?
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9) O que te desafia, o que € necessario para vocé ser desafiada.
Bloco C: A formacao do professor

1) Vocé relatou que sente necessidade de estudar para dar aulas, o curso que fez ndo foi
suficiente. Do que vocé sente necessidade? O que faltou na sua formagao.

2) Como foi sua formagao inicial?

3) Fez Pedagogia onde? Por que vocé escolheu esta instituicdo? Vocé€ gostaria de ter
estudado em outra Universidade?

4) No periodo do seu Curso quais foram seus maiores desafios?

5) Foi importante fazer Pedagogia? Em que sentido? Fez alguma diferenca?

6) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?

7) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?

8)Olhando pra tras, o que vocé acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé fez
Pedagogia?

9) Onde vocé aprendeu a trabalhar com as criangas como vocé f az?

10) A rotina da sala de aula, (aquilo que vocé faz a cada dia) ¢ decidido por vocg, ou é
sugerido pela escola, SEMED ou SAS?

11) E a formagdo continuada?

12) Esse curso foi custeado por vocé ou pela SEMED?

13) Vocé tem a opcao de escolher o curso?

14) Que cursos tem feito?

15) O que Aprendeu de interessante nesses cursos

16) Foi importante fazer essa formagdo? Em que sentido? Fez alguma diferenga?
17) Qual foi a experi€ncia mais marcante desse curso?

18) Se nao tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?

19) Olhando pra tras, o que vocé acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé
fez essa formacao?

20)Vocé acredita que essa Formagao mais a formacao Inicial sdo suficientes para te dar
conhecimentos para que vocé tenha uma boa pratica em sala de aula?
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ANEXO 5

Transcrigdo das entrevistas
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Professora A
Roteiro de Entrevista
Bloco A: Dados Biograficos Gerais

7) Fale um pouco sobre a escola que estudou.

R: eu estudei em 2 escolas. O primeiro grau eu fiz perto da minha casa, era uma
escola pequena e bem tradicional. Tinha aquelas coisas de hino, jogos interclasse.
Por ser pequena eu conhecia todo mundo era muito gostoso. A partir da 2 serie
minha irmdo ia comigo.

Minha professora que eu mais amava era da 3 serie. Nos tinhamos uma relagao
muito proxima, vocé conhece todo mundo e tenho muitas lembrancas boas desse
periodo, as festas que tinham, as coisas que a escola promovia.

Minha professora da alfabetizag@o era baixinha, gorda, mas ndo lembro o nome
dela. Hoje eu tenho trauma de ler em publico, pois quando eu estava nas series
iniciais eu tive que ler para o 3 ano. Eu levei o gibi para casa para estudar e ainda
eu trocava r pelo 1. quando eu fui ler eu passei tanta vergonha ...e ate hoje eu tenho
vergonha de ler em publico eu posso falar, mas ler ndo.

Eu tenho uma amiga a Céssia que comecamos estudar juntas desde a 6 serie ate a
8 serie. Foi ela que descobriu que no Joaquim Murtinho tinha muita vaga para o
Magistério e como queriamos estudar no Joaquim Murtinho, uma escola central e a
nossa inten¢@o era fazer o magistério e depois pedir transferéncia para o cientifico.
Nos éramos novas € nem sabiamos o queriamos.

Mas o magistério nos encantou e pedir transferéncia ndo era tdo facil assim,
entdo decidimos ficar no magistério.

Nos tinhamos as aulas de manhd e a tarde nos tinhamos estagio. Nos
almog¢dvamos no centro era muito legal.

No segundo ano eu tive que trabalhar no consultério e ai eu fiz as aulas de
manha e algumas a tarde. Ai minha amiga Céssia ficou de mal de mim, pois ela
achou que eu trai ela mudando os meus horarios de aula, mas eu tinha que ir
trabalhar.

No 4 ano ela foi estudar no mesmo horario que o meu, mas ai nossa amizade nao
era mais a mesma.

Depois que eu terminei fui fazer Pedagogia na UEMS e foi la que eu me formei.

8) Quais lembrangas vocé tem das professoras que passaram pela sua vida?

R: minha professora do 1 ano, eu me lembro das musicas, do alfabeto desenhado, do
carinho, afeto, ndo lembro de atividades, dessas coisas. S6 lembro dela falando a
letrinha a vai e volta igual ao avido.
Na 2 série eu so lembro da professora do Gibi. Ja na 3 série eu amava a professora,
ela parecia minha mée, ela carinhosa muito bacana, mesmo depois ela me abragava
me beijava ate na 8 série.
No 4 série era a professora Maria Inés ela morreu de cancer. Ela brava para dedeu.
Ela tomava muita tabuada, ela chamava um por um. Ela deixava a gente brincar,
acho que ela ja estava cansada da gente.

Na 5 serie eu tinha varios professores. A professora Ingrid me marcou muito. Ela
professora Geografia ela era muito seria.
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Na 6 serie s0 lembro onde era minha sala e meus alunos. Na 7 série eu lembro da
professora de Portugués que levava caixa de leitura, roda leitura, ela trabalhava
varias dinamica , era legal porque ndo tinha cobranca ela pedia um relatério e falava
para ela e estava bom.

A 8 série eu muitos professores bons, a Maria de Lourdes de matematica, o
professor de quimica, mas nao tem mais aquelas coisas.

9) O curso de Pedagogia foi sua primeira escolha?

R: ndo. Minha escolha foi Biologia. Eu gostava muito. Eu fiz um semestre de
Biologia na UCDB. Eu parei porque eu morava muito longe e trabalhava no Ceinf e
a minha diretora pediu para eu fazer Pedagogia. Eu ndo agiientava viajar de um lado
para outro na cidade.

10) Quando e porque vocé comegou a fazer Pedagogia?

R: eu fiz Pedagogia porque eu queria continuar trabalhando com as criangas na
creche. Ai eu tranquei o curso de Biologia e fui fazer Pedagogia na UNAES, mas
como so dava Habilitagdo para Gestdo eu fui para UEMS que tinha um convénio
com as creches do municipio.

11) Voce gostaria de fazer outro curso? Qual?
R: eu ja tive vontade de fazer Direito, essa semana eu tive saudades da Biologia,
mas nao faria outro curso universitario.

12) E hoje vocé continua querendo ser professora ou tem vontade de mudar de
profissao?
R: eu continuo querendo ser professora e ndo me vejo fazendo outra coisa.

Bloco B: Observacio das atividades relatadas nos diarios

3) Além desses acordos ( horarios de almogo, horarios das capacitagcdes) que vocé cita,
tem mais alguns que te incomodam Porque incomodam? Vocé ndo gosta dos
acordos?

R: tem outras coisas, por exemplo se eu tiver algo importante para fazer e o professor
que tem que entrar na sala falta isso me irrita muito. Se marcar as capacitagdes nos
horarios que eu tenho compromisso eu fico furiosa.

4) Percebi que aparece nos seus didrios uma preocupacdo com alimentacdo das
criangas. Porque isso ¢ tdo importante para voce?

R: eu me preocupo muito, por que acredito que ¢ importante para o desenvolvimento
deles, saco vazio ndo para de pé. Muitos deles ndo se alimenta em bem casa. E uma
alimentacdo mais equilibrada ajuda o rendimento na escola.

4) Pude observar que sua rotina esta envolvida por: combinados, historia, musica,
leitura, brincadeiras, parque, pesquisa, desenho, exposigdes e experimentacao.

-Além disso, vocé realiza outras coisas que ndo aparecem aqui?

R: Tem sim modelagem e brinquedos, filmes entre outras coisas.
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- De onde vem essa forma de organizar o seu dia ( lembra-la se foi da formagéo
inicial , na continuada ¢ da escola. Ou vocé viu alguém fazer dessa forma?

R: a semed tem um modelo de rotina, e a gente faz adaptagdes. O quadro que eles
mandam ¢ para 20 horas, mas eu trabalho 40. Eu tenho autonomia para adaptar o
meu quadro de rotina.

Por exemplo o magistério me ensinou que eu deveria fazer combinados, por que ¢
uma forma de colocar os limites e seus direitos, isso ¢ uma organizagdo de convivio.
Todas essas coisas eu aprendi no magistério na pedagogia isso so foi reforcado. Na
pedagogia eu vi muito a teoria e no magistério eu lembro mais das aulas de
metodologias. O magistério foi mais pratico e a pedagogia foi mais teoria.

3a - Dessas atividades qual vocé acha mais importante?

R: eu acho que a rotina e a contacdo de historia. Eu gosto muito do quadro de rotina
pois eu me localizo e as criangas também elas sabem o que vai acontecer ¢ isso da
mais seguranga para elas.

3b- Ou ainda qual vocé ndo deixaria de fazer?
R: eu ndo deixaria de fazer nenhuma, pois todas sdo importantes e depende dos
meus objetivos.

5) Como foi a escolha do livro didatico que vocé utiliza? Porque acha que deve usé-
lo?

R: ndo teve escolha a semed que mandou, a unica escolha foi a forma de trabalhar
com ele.

6) Como vocé utiliza o livro didatico (um contetudo atras do outro, separa algumas
atividades)

R: o livro didatico eu uso mais como um recurso, se eu estiver trabalhando um
conteudo e tiver algo para ajudar eu uso se nao nao.

7) Como ¢ realizada a escolha dos temas desses projetos (projeto sobre alimentagdo,
cores, meio ambiente) onde vocé aprendeu que isso ¢ importante ou nao?
R: as escolhas ¢ realizada por meio de uma reuniao com a coordenacdo e as outras
professoras do pré.

Eu trabalho com projetos pois a minha carga horaria tem um horario para isso. E
a semed determina que trabalhamos com o projeto. Mas eu gosto de trabalhar com
projetos, pois ¢ uma forma mais organizada ¢ uma de ter mais objetivo e € mais
sistematizado.

8) No seu diario aparece alguns recursos como: recorte colagem, elaboragdo de
painel, cartaz, listas. Por que vocé utiliza esses recursos??, com quem vocé aprendeu
a fazer um cartaz ...

R: é uma maneira de desenvolver varias habilidades, inclusive a leitura e escrita, é
um momento que eles tem contato a leitura e escrita e varias formas de organizagao,
e assim eles conseguem aprender os contetidos. E escrita da lista ¢ muito rica.

Eu aprendi a fazer no magistério e no curso de Pedagogia. Na Pedagogia eu aprendi
fazer isso nas disciplinas de didatica e metodologia da alfabetizagao.

9) Esses espagos que vocé cita: parque, biblioteca, multimidia, patio, brinquedoteca.
Qual desses ambientes vocé mais gosta de trabalhar?
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Por que?

R: tem o ambiente virtual. Eu ndo gosto do sol do parque, nem da areia, nem dos
brinquedos de ferro. Eu gosto do patio, pois é maior e eu posso desenvolver varias
atividades.

10) O que te desafia, o que € necessario para vocé ser desafiada.

R: a questdo do ensinar ¢ sempre um desafio. Fazer com que as criangas aprendam,
ensinar isso me desafia muito. Aprender a se comportar, a prender os valores, o educar ¢
um desafio. Acho que hoje na Educacdo a gente faz muitas outras coisas que vao alem
de ensinar a ler e escrever.

Bloco C: A formacao do professor

1) Vocé relatou que sente necessidade de estudar para dar aulas, o curso que fez nao foi
suficiente. Do que vocé sente necessidade? O que faltou na sua formacao.

R: Nem o curso de Pedagogia nem o Magistério foi suficiente. A cada ano que vocé
pega uma turma diferente vocé sente necessidade de buscar mais.

Eu sinto muita falta de uma formag¢do continuada que realmente atenda a necessidade
do professora. Porque essa formagdo continuada em servigo as vezes acaba sendo uma
reunido pedagodgica.

Na minha formagao faltou mais vivencia pratica. O estagio que eu fiz foi s6 no final do
curso. Eu queria um estagio que me desse no¢do do que ia enfrentar, queria estudar a
teoria depois ir ver no estagio ¢ voltar de novo para sala de aula para discutir e depois
voltar para o estagio. Esse negocio de ir observar e s6 ndo ¢ suficiente.

2) Como foi sua formacao inicial?

Minha formacdo inicial foi no Magistério, foi boa eu aproveitei muito. Eu tive 6timos
professores. Minha professora de estagio foi 6tima. Eu vejo que as minhas amigas que
fizeram Pedagogia ndo tiveram a mesma formacao que a minha.

Meus professores eram comprometidos e os alunos eram cobrados. Eu tive dificuldade
com as matérias de metodologia da matematica, metodologia de ciéncias, era um pouco
vago.

3) Fez Pedagogia onde? Por que vocé escolheu esta instituicdo? Vocé gostaria de ter
estudado em outra Universidade?

R: eu fiz Pedagogia na UEMS, era de 15 em 15 dias. Bom eu escolhi esta institui¢do
porque tinha um convenio do municipio com o estado, s6 poderia estudar na UEMS
quem era funcionario do municipio.

Eu queria fazer Biologia na UCDB, mas se fosse Pedagogia eu nunca quis outra
instituigdo.

4) No periodo do seu Curso quais foram seus maiores desafios?

R: meus maiores desafios foram aliar os estudos a jornada de trabalho. Acho que s6
isso. Nao ¢ facil trabalhar e estudar.

5) Foi importante fazer Pedagogia? Em que sentido? Fez alguma diferenga?

R: foi importante, pois foi um complemento na minha do magistério. Fez diferenga, no
meu preparo para o concurso. Na minha atuacdo em sala de aula. Eu passei ter mais
seguranca ¢ passei argumentar e saber o por que estou fazendo o que eu estou fazendo.
Eu consigo responder varios questionamentos ¢ compreendo mais a minha pratica

6) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?

R: uma coisa que eu adorei foram as aulas de artes. Minha professora levava muita
coisa. As aulas eram fantasticas. E muita coisa eu uso na Educagdo Infantil. Tipo:
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pinturas no isopor, carimbos, misturas de tintas, pintura de caixas, trabalho com
releitura co obras de artes, recorte e colagem com varios materiais.

7) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?

R: ndo. Com o curso eu consegui aprimorar meus conceitos, se tivesse mais cursos eu
acho que melhoria mais.

Eu tive que correr de muita coisa que o magistério. A gente fala da teoria e da pratica
ndo tem nada haver, e na Pedagogia ela me fez refletir que a minha pratica esta
embasada em uma teoria, ¢ eu buscar uma teoria melhor para desenvolver minha
pratica.

Nas aulas de fundamentos da Educacdo Infantil nos estudamos os principais teoricos e
me fez compreender que muitas coisas que esta na sala de aula na rotina ndo fui eu
quem inventou. Igual as cadeiras pequenininhas eu achava que era assim por que era
assim por que ¢ bonito. Tem uma concepgao de crianga de infincia.

8)Olhando pra tras, o que vocé€ acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé fez
Pedagogia?

R: a organizacdo das atividades, a capacidade de perceber que ndo esta dando certo e
mudar e nem ficar insistindo e nem jogar a culpa na crianga.

Eu sei que as criancas devem fazer atividade de puxar, recortar, colar de fazer se ndo
ndo da certo a crianga briga e sobra muito tempo.

9) Onde vocé aprendeu a trabalhar com as criangas como vocé
faz?
R: no magistério e no curso de Pedagogia

10) A rotina da sala de aula, (aquilo que vocé faz a cada dia) ¢ decidido por vocg, ou é
sugerido pela escola, SEMED ou SAS?
R: tem sugestdo da SEMED, mas sou quem decide.

9) E a formagdo continuada?

A SEMED ofereceu alguns cursos, como os Polos que ocorre bimestralmente. O
NUAC também faz um acompanhamento tanto virtual com presencial. Também tem
0 s cursos que a prefeitura compra.

a) Esse curso foi custeado por vocé ou pela SEMED?
R: eu também fiz Pos graduacdo “leitura e escrita dos anos iniciais com énfase em
alfabetizagdo” e foi pago pela prefeitura.

b) Vocé tem a opgéo de escolher o curso?
R: eu tenho op¢do de escolher o curso. Mas a formagao em servigo ndo, s6 tem isso
e acabo.

¢) Que cursos tem feito?

R: Pos graduagdo “leitura e escrita dos anos iniciais com énfase em alfabetizacao”,
Gestao escolar, coordenagao, supervisao e orientacao esse eu pago.

No poélo sdo temas envolvendo alfabetizacdo, tecnologia, interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade.

d) O que Aprendeu de interessante nesses cursos

R: os polos sdo muito repetitivos e cansativos, existe uma troca de experiéncia entre
o0s professoras mas ja saturou.
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Ja nas Pos trouxe algumas coisas interessantes, sobre alfabetizacdo a proposta da
pesquisa foi interessante, pois eu ndo tive isso na graduacdo e nem no magistério.

e) Foi importante fazer essa formacao? Em que sentido? Fez alguma diferenca?

R: sempre ¢ importante a formacdo, tanto a P6s quanto os polos. Acredito que toda

formagdo ¢ importante desde que a gente se proponha a aprender, sendo assim foi

importante porque eu tentei trazer para minha pratica.

Ficar trés semanas no Sao Julido foi bom, por que eu voltei a ajudar, forga vocé

aprender tanto pessoal quanto profissional.

f) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?
R: as semanas no Sao Julido, pois liamos no periodo da manha e tarde discutiamos e
depois ainda escreviamos sobre as tematicas que foram lidas.

g) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?
R: sinceramente trabalharia.
Ele apenas complementou algumas coisas.

h) Olhando pra tras, o que vocé€ acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé
fez essa formagdo?

R: talvez tenha mudado alguma coisa que eu ndo tenha percebido, mas ndo teve
grandes mudangas.

i) Vocé acredita que essa Formag@o mais a formacao Inicial sdo suficientes para te
dar conhecimentos para que vocé tenha uma boa pratica em sala de aula?

R: eu acho que me deram conhecimentos, mas ndo sdo suficientes eu acho que
devemos sempre buscar mais ¢ mais, as coisas, as situagdes vao mudando e ¢é
necessario mais conhecimentos.

Professora B

Roteiro de Entrevista
Bloco A: Dados Biograficos Gerais

13) Fale um pouco sobre a escola que estudou.

R: eu estudei no colégio Sdo José, na verdade meus pais queriam que eu estudasse
em colégio de freira especificamente no colégio Nossa Senhora Auxiliadora, mas
era muito caro e ndo podiamos pagar, naquela época os alunos bons do Sao Jose
conseguiam bolsa no colégio Auxiliadora. Entdo fui para o Sao Jose. E 14 eu estudei
ate a oitava série. Depois eu fui para Colégio Auxiliadora fazer o Magistério.

Era escola de freira. Nos rezavamos todos os dias. Na escola ndo podia correr, pular
e gritar, tinha que usar saia com pregas azul marinho e camisa branca e conga azul
era horrivel.

Ate hoje eu odeio ténis por causa do conga.

14) Quais lembrangas vocé das professoras que passaram pela sua vida?

R: eu ndo gostava muito, naquela época eram as freira que davam as aulas elas eram
tradicionais e muito duras. Sempre muito grossas, falando de pecado, ¢ o que nos
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virariamos quando crescemos. O tempo todo chamava os pais, para reclamar da gola
da camisa que estava encardida era terrivel...

15) O curso de Pedagogia foi sua primeira escolha?

R: ou seria professora ou freira. Preferi me tornar professora. Nunca pensei sobre
isso. Parece que ndo havia outra possibilidade na minha vida.

16) Quando e porque vocé comecgou a fazer Pedagogia?

R: eu fiz Pedagogia porque tinha feito Magistério. Eu comecei a trabalhar enquanto
estava fazendo o Magistério e depois quis estudar. Fazer uma faculdade, ser
formada, encher a boca para falar que tinha nivel superior. Ja podia ser pressa em
cela especial.

17) Vocé gostaria de fazer outro curso? Qual?
R: nunca me vi em outra profissdo, meu sempre falava ou freira ou professora e aqui
estou. Nunca almejei fazer outro curso ser outra profissional.

18)E hoje vocé continua querendo ser professora ou tem vontade de mudar de
profissao?

R:continuo, mesmo por que nio sei fazer outra coisa. Rsrs.
Bloco B: Observacao das atividades relatadas nos diarios

5) Percebi que aparece nos seus diarios uma preocupacdo com alimentagdo das
criangas, ndo s6 na escola como em casa também. Porque isso ¢ tdo importante para
vocé?

R: primeiro saco vazio nao para em pé, rsrs. Essas criangas sao tdo fraquinhas. Os pais

também enchem o saco quanto a alimentacao dos filhos. A maioria dos pais quando eu

vou entregar me pergunta. — o meu filho comeu, a pergunta ¢ sempre a mesma. Por mais
que tenha que dar remédio a primeira pergunta sempre ¢ essa.

2) Vocé relatou que utiliza muitos filmes, como: documentarios, desenhos, filmes

infantis e religiosos. Com quem vocé aprendeu a fazer isso? Acredito que esse recurso
tem contribuido nas suas aulas, fale mais sobre isso.

R: eu acho que a imagem ajuda a ilustrar aquilo que eu quero explicar ou ensinar para
eles. Me da a possibilidade de discutir outras coisas e ainda eu levo eles para viajar. Nao
¢ s0 a leitura que faz com que a gente viaje o filme também.

3) Pude observar que sua rotina esta envolvida por: ficha de leitura, pesquisas, filmes,
documentarios, desenhos e cartaz.
-Além disso, vocé realiza outras coisas que ndo aparecem aqui?
R: aula passeio, atividade do livro didatico, dificil lembrar assim, mas tem mais
atividades.
- De onde vem essa forma de organizar o seu dia ( lembra-la se foi da formagao
inicial , na continuada ¢ da escola. Ou vocé viu alguém fazer dessa forma?
R: ¢ uma mistura, tem algumas a¢des que eu faco que aprendi errando, tem outras
acgoes que aprendi com a diretora, nos cursos, ¢ na formacao. Mas nao te dizer onde
que eu aprendi isso ou aquilo.
- Dessas atividades qual vocé acha mais fundamental?

177



R: os filmes pra mim sdo fundamentais, sempre eu consigo trabalhar bem com eles,
eu consigo atingir meus objetivos com eles, mas tem época que as criangas ndo
querem mais ver.

- Ou ainda qual vocé ndo deixaria de fazer?

R: passar os filmes eu gosto, mas tem vez que as criang¢as ndo querem mais.

5) Como foi a escolha do livro didatico que vocé utiliza? Porque acha que deve usa-
lo?

R: a SEMED que mandou o que tinha 14, mas eles deixaram bem claro que era isso
que tinha. Tem algumas atividades que eu aproveito e outras ndo. Nao sou obrigada
a usar o livro inteiro. Muitos pais ja reclamaram, eles acham que devemos usar o
livro inteiro um conteudo atras do outro.

6) Como vocé utiliza o livro didatico (um conteudo atras do outro, separa algumas
atividades)

R: as atividades de matematica eu sempre uso todas o restante ndo. Se for ao
encontro daquilo que estou trabalhando eu dou sendo fica e os pais ddo nas feria
para as criangas em casa, ISsrs.

7) Como ¢ realizada a escolha dos temas desses projetos onde vocé€ aprendeu que
isso ¢ importante ou nao?
R: os projetos nos escolhemos conforme as a¢des das criangas aqui na escola. O
meio ambiente, as criangas pisavam nas gramas € as vezes passavam por cima das
arvores que estdo crescendo. Ai nos fizemos um projeto sobre a importancia do
meio ambiente e comecamos com a fun¢do da arvore, é esse o start, a necessidade
da nossa realidade.
Eu ja quis desenvolver projetos que ndo tinha nada haver. Uma vez na Pds nos
estdvamos discutindo sobre o consumismo, la fui eu trabalhar essa tematica. Nao
deu nada certo, as criangas aqui nao consomem nada, rsrs
8) No seu didrio aparece alguns recursos como: ficha de leitura, pesquisas e cartaz.
Por que vocé utiliza esses recursos? Com quem vocé aprendeu a fazer um cartaz ?
R: eu aprendi a fazer cartaz com babados no Magistério e depois eu aprendi na
Pedagogia que ndo podia ter babados, por que sendo chama muita atengdo para
decoragdo e a escrita fica de lado.
A importancia da ficha de leitura eu aprendi no magistério e da pesquisa e dos
projetos eu aprendi na Pedagogia e agora eu estou aprendendo sobre a metodologia
da Problematizagao, as nossas acdes mudam e mudam muito.
9) Esses espacos que vocé cita: parque, biblioteca, multimidia, patio, brinquedoteca.
Qual desses ambientes voc€ mais gosta de trabalhar?
Por que?
R: eu gosto de todos, mas no parque as criangas ficam mais felizes. Mas ¢ o local que eu
menos levo, sempre esta quente, tem areia tem crianca que tem alergia, se eu levo um e
ndo levo o outro é complicado.
Eu gosto da multimidia e da sala de informatica. As criancas gostam de fazer atividades
utilizando essas tecnologias que tem imagem ¢ agao.

Bloco C: A formacgao do professor

1) Voce relatou que sente necessidade de estudar para dar aulas, o curso que fez nao foi
suficiente. Do que vocé sente necessidade? O que faltou na sua formagao.
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R: eu ndo sei se faltou na minha formacdo, mas tenho dificuldade para lidar com
criangas violentas, os pais eu ndo tenho paciéncia para conversar com eles. S3o nessas
atitudes que eu tenho muita dificuldade.

2) Como foi sua formagao inicial?

R; minha formacao foi boa, eu fiz Pedagogia na UNAES e formei em 2004. Uma
faculdade pequena com bons professores, queria ter aproveitado mais, mas estava
casada. la s6 para cumprir as aulas, nunca podia fazer trabalhos em grupo e coisas do
género, sO sinto ndo ter vivido mais essas experiéncias.

Eu estudei muita teoria e senti falta da pratica.

3) Fez Pedagogia onde? Por que vocé escolheu esta instituicdo? Vocé gostaria de ter
estudado em outra Universidade?
R: escolhi essa por que minha cunhada ia estudar 14, e ndo teria maiores conflitos em
casa com o marido.
4) No periodo do seu Curso quais foram seus maiores desafios?
R: os desafios foram de driblar o marido para a faculdade, eu ndo podia perder um
onibus, isso ¢ eu ndo conversar com o professor depois da aula para tirar duvida de
nada. Nao podia fazer trabalho em grupo por que o marido queria a minha presenga em
casa.
4) O que vocé aprendeu?
R: muita teoria que justifica a minha pratica, eu tinha algumas agdes que eu nunca sabia
se estava correta ou ndo, eu era uma mae com bom senso depois da Pedagogia eu virei
uma professora com uma teoria € uma justificativa no que faz. Pode ser que as vezes eu
ndo acerto mas eu tento ¢ também sei ver quando eu estou fazendo errado e quando
estou errando.
5) Foi importante fazer Pedagogia? Em que sentido? Fez alguma diferenca?
R: eu passei entender de fato a importancia do meu trabalho, de um trabalho de uma
profissional, ndo uma tia boazinha que cuida. E eu s6 conseguir ver isso estudando
entendo a teoria, mas tem algumas acdes que esses povo que escreve fala que eu nao
entendi ainda, rsrs
6) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?
Ah!!! Pra mim foi fazer esse curso, o marido sempre foi uma pedra no meu caminho e
por muitas vezes nem sei como eu terminei. Tudo era bom, novidade, viver esses
momentos de aprendizagem e troca foram importantes. Pra mim foi sair do meu
universo.
7) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?
R: ndo com certeza ndo. Eu passei a entender o que eu fazia, e como ja disse deixei ser
uma mae, uma baba e passei a ser uma professora, uma educadora.
8)Olhando pra tras, o que vocé acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé fez
Pedagogia?
R: minhas agdes e confianga no estava fazendo, antes da Pedagogia agia pelo bom senso
agora eu entendo o que eu faco por conta da teoria que eu e discuti no curso. Por
exemplo antes eu mae que cuidava dava comida na boca, sempre como uma baba, agora
eu quero que meus alunos tenham autonomia e por mais que derrubem a comida na
mesa ¢ um processo que eles que passar. Se eu for a baba eu ndo vou ajudar nesse
processo, mas ¢ claro que tem dia que a crianca esta mal com febre, doentinha cheia de
denguinho ai eu ajudo, incentivo.
9) Onde vocé aprendeu a trabalhar com as criangas como vocé

faz?
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R: aprendi na Pedagogia, ndo ser mais a mae, a baba e virar a professora. Mas ¢

claro que tem muitas vezes que eu pego como uma coruja bem coruja.

10) A rotina da sala de aula, (aquilo que vocé faz a cada dia) ¢ decidido por vocé, ou ¢é
sugerido pela escola, SEMED ou SAS?

R: no comego era decidi pela diretora, hoje eu que determino, a SEMED faz algumas
sugestdes, mas ndo interfere nas minhas decisoes.

9) E a formagao continuada?

R: eu fiz P6s em Educacao Infantil, foi bom eu vi uma acdes que eu poderia ter com

as criangas, muitas pratica.

a) Esse curso foi custeado por vocé ou pela SEMED?

R: pela SEMED, nos podemos escolher uma pos que ¢ paga pelo prefeito, mas sinto

de continuar fazendo. Nao gostaria que a Pos terminasse.

b) Vocé tem a opcao de escolher o curso?

R: tem algumas possibilidades, mas atuar com a Educagdo Infantil s6 tem essa

¢) Que cursos tem feito?

R; sempre tem curso sobre alfabetizacdo e letramento, brincadeiras, matematica na
educagdo infantil, sempre que € possivel eu fago.

d) O que Aprendeu de interessante nesses cursos

R: aprendi como executar as minhas ag¢des na sala de aula, e aprendi a origem, a
historia por exemplo da matematica, do brinquedo.

e) Foi importante fazer essa formacao? Em que sentido? Fez alguma diferenca?

R: logico que sim. Muito importante. Eu aprendi alguns conteudos e algumas

abordagens que eu ndo vi nem na Pedagogia nem no Magistério.

f) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?

R: todos os momentos foram marcantes, pela aprendizagem, pelos professores e
pelos colegas e mais as mudangas das minhas a¢des na sala de aula. Dessas que eu ja
relatei

g) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?

R: l6gico que ndo. Eu viveria numa retoma de vidro bem limitada, acreditando em
achismos, ora dos pais ora das pessoas que trabalham comigo.

h) Olhando pra tras, o que vocé acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé
fez essa formacao?

R: mudou minha pratica, eu acho que o fato de eu ndo olhar mais para eles como
uma mae e uma baba ja foi um bom passo.

1) Vocé acredita que essa Formagdo mais a formagao Inicial sdo suficientes para te

dar conhecimentos para que vocé tenha uma boa pratica em sala de aula?

R: ndo, infelizmente ndo. Nao se isso ¢ bom ou ruim. Eu tive a oportunidade de

fazer a pds entre outros cursos, mas as pessoas que ndo tem essas oportunidade igual

esse povo 14 do sertdo eles acabem tendo uma formacdo que nao da conta da sala de
aula, por lado eu tivesse uma formacdo maravilhosa, com que eu faria essas
trocas......enfim ¢ isso.

Professora C

Roteiro de Entrevista
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Bloco A: Dados Biograficos Gerais

19) Fale um pouco sobre a escola que estudou.

R: a escola que eu estudei foi no interior. Eu sou de Rio Verde. Era uma escola
pequena. Eu conhecia todas as pessoas. Eram meus vizinhos, meus amigos. A escola
era continuacdo das coisas que aconteciam na minha casa, na minha rua, no meu
bairro. Isso foi muito bom.

20) Quais lembrancas vocé tem das professoras que passaram pela sua vida?

R: s6 tenho lembrancas boas. Minha primeira professora era a esposa do dono da
padaria e ela sempre levava guloseimas. Quem acertava o ditado ganhava o sonho
de chocolate. Quem acertava o ai, oi, ia, eu, ganhava sonho de creme e era sempre
assim. Entre bolos e doces ocorriam a aprendizagem bem SKINER.

Minha segunda professora era bem boazinha, mas ndo lembro o nome dela.

Depois eu so6 lembro que do professor de matematica. Gente como ¢ dificil aprender
essa disciplina. Eu sofri muito para aprender o basico da matematica para eu
conseguir concluir o ensino médio. E esse foi o motivo que levou para Pedagogia,
ndo muita matematica. E em Rio Verde eu fiz o magistério e depois eu fui para
Campo Grande por motivos de doenca na familia. Comecei a trabalhar e fiz
Pedagogia.

21) O curso de Pedagogia foi sua primeira escolha?

R: eu me imagina uma medica, mas tinha matematica, ndo pura, mas tinha disciplina
que precisava de matemdtica. Como eu fiz o magistério eu vi fisica, quimica,
sociologia....essas disciplinas do segundo grau.

22)Quando e porque vocé comegou a fazer Pedagogia?

R: eu trabalhava, na podia parar para estudar o melhor foi aperfeigoar em algo que
eu ja fazia. Entdo Pedagogia.

23) Vocé gostaria de fazer outro curso? Qual?

R: eu queria ser médica, vestir branco, mas ndo tinha condigdes nem de passar no
vestibular, nem parar de trabalhar para estudar e aqui estou....
24)E hoje vocé continua querendo ser professora ou tem vontade de mudar de

profissao?
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R: gosto de ser professora e quero ser a melhor professora. Como naquele filme
escritores da liberdade. Fico cheia de mim quando alguma mée faz questdo que seu

filho fique na minha sala.

Bloco B: Observaciao das atividades relatadas nos diarios

6) Percebi que aparece nos seus diarios uma preocupacdo com alimentagdo das
criangas. Porque isso € tdo importante para vocé?
R: a alimentagdo ¢ algo que me preocupa muito, perdi dois irmaos por falta de nutri¢do.
Eu comia pao com 6leo quando era pequena. E feijao no café da manha. Nao quero que
meus fiquem mal por falta de uma alimentag¢do adequada. Nao quero também que eles
se encham de bobageiras.
2) Pude observar que sua rotina esta envolvida por: musica, cantigas, danga, texto,
filme, historinha, cinema, banho de mangueira leitura, brincadeiras, desenhos e jogos.
R: uma aula que eu adoro fazer ¢ a aula passeio. E gosto de teatro.
-Além disso, vocé realiza outras coisas que ndo aparecem aqui?
R; aula passeio e teatro
- De onde vem essa forma de organizar o seu dia ( lembra-la se foi da formagdo
inicial , na continuada ¢ da escola. Ou vocé viu alguém fazer dessa forma?
R; tem algumas da rotina que sdo impostas. Como os horarios para o almocgo, café
da manhd, sono, mas as atividades sou quem decidi. A diretora faz algumas
sugestoes também.
- Dessas atividades qual vocé acha fundamental?
R: eu acho que todas sdo fundamentais, mas gostaria de fazer mais aulas debaixo da
arvore. Nao gosto de ficar trancada na sala com as criangas.
- Ou ainda qual vocé nao deixaria de fazer?
R: deixaria de usar a sala, queria uma sala junto do jardim, sentar na grama, ficar
descalco, correr, fazer castelinhos de barro, por que aqui ndo temos areia rsrs
3) Como ¢ realizada a escolha dos temas desses projetos, onde vocé aprendeu que isso ¢
importante ou nao?
R: o tema normalmente surge com a necessidade das criangas, no inicio do ano ¢ praxe
fazer algum trabalho que envolva as relacdes, depois a higiene e a alimentagdo. SO
depois que conseguimos trabalhar as tematicas como os mamiferos que as criangas

adoram e aprendem muito.
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Ah!!! Nessa tematica essas fazem muitas relagdes, ¢ mais facil aprender os nomes dos
animais. Eu ja trabalhei o projeto sobre as cores as criangas ndo gostam e ¢ muito dificil

e sofrido perceber a aprendizagem delas.

4) No seu diario aparece alguns recursos como: recorte colagem, elaboracdo de painel,
cartaz, listas. Por que vocé utiliza esses recursos?Com quem vocé aprendeu a fazer um
cartaz, listas?

R; eu utilizo por ser uma forma de organizar meu trabalho e organizar a estrutura para
criangas.

Ahh!! No cartaz eu sistematizo os combinados, uma letra de uma musica, a seqiiencia
de um texto e ai a crianga pode ir ate 14 o tempo todo e olhar novamente a letraa e o b

mais a fica BA e é o ba de baleia. E assim...

5) Esses espagos que vocé€ cita: ambiente virtual, parque, biblioteca, multimidia,
biblioteca. Qual desses ambientes voc€ mais gosta de trabalhar?

Por que?

R: eu gosto da multimidia, fico boba de como essas criancas sabem operar um
computador. Eles sdo realmente da era da tecnologia digital.

Bloco C: A formacao do professor

1) Vocé relatou que existem alguns horarios que sdo para estudo e que sdo importantes.
De que forma esses momentos tem contribuido na sua pratica pedagogica?

R: aqui na escola é tudo muito rapido, esses momentos de estudo serve para
compreendermos o que esta acontecendo.

Outra coisa que eu acho importante ¢ trabalhar com a nossa proposta que ¢ a
metodologia da problematezagdo. Eu aprendi a dar aulas, depois aprendi seguir o livro
didatico, depois aprendi trabalhar com projetos agora eu tenho essa metodologia.aiaia

2) Do que vocé sente necessidade? O que faltou na sua formagao.

R: entender a metodologia da problematizagao, rsrs

2) Como foi sua formacao inicial?

R: foi boa, porem ndo foi suficiente. Eu estudava a distancia na ULBRA. Estava
passando por motivos de doenca na familia ndo podia trabalhar e estudar e ficar fora o
dia todo. Entdo eu conciliava 0 momento que estava em casa cuidando do meu pai e

estudava também. Sou brasileira e ndo desisto muito.
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3) Fez Pedagogia onde? Por que vocé escolheu esta instituicio? Vocé€ gostaria de ter
estudado em outra Universidade?

R: eu fiz na ULBRA assim que comegou esse movimento de educagéo a distancia. Era
mais barato. O pessoal foi explicar como era um dia na creche e resolvi fazer. J4 tinha
algum tempo que eu pensava fazer o curso. Foi a unido do util com o agradavel ou
melhor necessario. Eu me formei em 2007.

4) No periodo do seu Curso quais foram seus maiores desafios?

R: ter que estudar, trabalhar e cuidar do meu pai em uma cidade em que eu nao conhecia
ninguém.

4) O que vocé aprendeu?

R; eu aprendi lidar com as pessoas, fiquei mais humana. Essa foi minha maior
aprendizagem. Eu li muito. Tinha que ler um texto que levava em outro e outro e outro
tinha dia que eu ndo dava conta de tanta leitura. Ai muitas vezes eu nio entendia nada.
Eu aprendi a ler, foi o periodo da minha vida que eu mais li.

5) Foi importante fazer Pedagogia? Em que sentido? Fez alguma diferenca?

R: foi para eu ganhar mais e ler bastante, rsrs

6) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?

R: como foi distancia, a falta de comunicacdo estou acostumada a gritar, falar, chorar e
a distancia nada disso tem efeito e sentido. Essa de fato foi a experiéncia mais
marcante.

7) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?

R: acho que sim, ele me proporcionou muita leitura, mas nao discuti com os colegas.
Hoje eu acho que aprendo mais nesses cursinhos de capacitacao.

8)Olhando pra tras, o que vocé acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé fez
Pedagogia?

R: nada, talvez tenha aprendido uma forma nova de proporcionar leitura para os meus

alunos.

9) Onde vocé aprendeu a trabalhar com as criangas como vocé
faz?
R: no magistério, as vezes fago algumas interven¢des como as professoras que tive
na minha vida. Quando eu vou para Rio Verde sempre pedia ajuda em algumas
atividades, ou algo que eu gostaria que as criangas aprendessem....assim pedindo

ajuda aqui e acola.
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10) A rotina da sala de aula, (aquilo que vocé faz a cada dia) ¢ decidido por vocé, ou ¢
sugerido pela escola, SEMED ou SAS?

R: a SEMED contribui dando algumas opgdes, eles tem varios formas de rotina, aqui na
escola ora ¢ a SEMED que faz nosso horario ora ¢ a diretora. Tem aulas que eu posso
mexer mas outras que eu preciso realizar conforme esta no horario sendo eu atrapalho a
outra turma.

Por exemplo meu horario de parque sdo duas vezes na semana na segunda e quarta das 9
horas as 10 horas. Se eu for as 11horas ¢ tempo de outra turma e ndo da para ficar no

parque duas turmas. A sala de informatica ¢ assim também.

9) E a formagao continuada?

R: fazer formacao sempre ¢ bom. O melhor congresso ¢ quando tem um monte de

professores falando de sua pratica, claro que tem uns que s6 por Deus.

a) Esse curso foi custeado por vocé ou pela SEMED?

R: eu tenho p6s em Educagao Infantil e estou fazendo P6s em Educacao especial. A

primeira foi paga pelo meu chefinho o prefeito. Agora eu fago essa por necessidade,

a minha necessidade. Tem muitas criangas portadoras de necessidades especiais e

ndo dd mais para ndo entende-las e contribuir para formacao delas.

b) Vocé tem a opgéo de escolher o curso?

R; quando ¢ curso de capacitagao sim, pds ¢ s6 uma.

¢) Que cursos tem feito?

R: tudo que tem haver com a crianga eu procuro fazer. Fiz sobre matematica na
Educacao Infantil, alfabetizag@o e letramento, fora isso tem congresso,seminarios essas
discussoes sobre o professor que sempre contribui.

d) O que Aprendeu de interessante nesses cursos

r: aprendi a fazer, como trabalhar a matematica, esse conceito novo de letramento,
como fazer isso na sala de aula.

e) Foi importante fazer essa formagdo? Em que sentido? Fez alguma diferenca?

R: foi sim. Por exemplo esse conceito novo de letramento eu ndo conhecia. E vocé

tem que estar disposta a aprender, tem um monte de professor que sai falando eu nao

aprendi nada. Eu acho impossivel ndo aprender nada, também eu posso ser bem
devagar, rsrs

f) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?
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R: as experiéncias mais marcantes sdo conceitos que a gente desconhece. E pra mim
foi o conceito do letramento que ate entdo eu ndao conhecia.

g) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?

R: ndo, aprende o conceito por exemplo de letramento mudou minha forma de
ensinar, de trabalhar e explorar um texto. Antes lia por ler. Por que ler para eles era
importante. Agora eu leio discuto o texto, vejo a visdo a posi¢cdo deles perante o texto e
com isso eu consigo ajudar na formacdo deles. Por exemplo, com relacdo ao
preconceito. Eu trabalhei o livro menina bonita do lago de fita. Se fosse antes eu so iria
ler, mas agora eu discuti, perguntei e vi a forma como eles pensavam, procurei outras
leituras para que quebrassem alguns esteredtipos. E mais ou menos assim

h) Olhando pra tras, o que vocé acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé
fez essa formacao?

R: essa forma de abordar a leitura e fazer junto com eles.

i) Vocé acredita que essa Formag@o mais a formacao Inicial sdo suficientes para te

dar conhecimentos para que vocé tenha uma boa pratica em sala de aula?

R; ndo. Ainda mais eu que fiz formagao a distancia. Acho que o contato olhar nos

olhos é muito importante. Eu tenho aprendido muito nessas capacitagdes.

Professora D

Roteiro de Entrevista

Bloco A: Dados Biograficos Gerais

25) Fale um pouco sobre a escola que estudou.

R: eu estudei no Maria Constancia, depois eu fui para o Bem Fica e depois eu fui
11 de outubro. Fiz CEFAM no Joaquim Murtinho, fiz Pedagogia no Curso de
férias na UCDB e fiz P6s em Educagdo Infantil na EGEA.

Tudo foi maravilhoso, a professora do pré me marcou muito, ela carinhosa,
educada, linda. Teve outra professora que marcou. A professora de matematica
Denise me marcou muito eu reprovei com ela. Eu ndo compreendia bem a
matéria. Eu ndo suportava trigonometria ela era muito Caxias. Eu fiquei com
muita raiva dela, fiquei possessa. Mas no 2 ano eu peguei paixao por ela. Hoje

eu me espelho nela. Ou vocé aprende ou vocé aprende. Eu ndo sou assim como
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ela, mas eu acho que o mundo esta cobrando muito e eu cobro também. Meus
alunos tem que saber.

26) Quais lembrancgas vocé tem das professoras que passaram pela sua vida?
R: eu lembro que as partes mais marcantes com as professoras era durante as
festas comemorativas, a gente se organizava junto com a professora e tinha
condi¢des de mostrar o talento para professora e para os pais. Mas a Unica que
eu lembro era da professora Claudia do Pré, o resto eu nem lembro. E essa
professora de matematica do CEFAM.

27) O curso de Pedagogia foi sua primeira escolha?
R: Foi minha primeira escolha, eu sempre quis trabalhar com crianga. Eu nunca
pensei em fazer outra coisa. Eu sempre quis ser professora. Eu tenho uma tia que
eu amo de paixao e eu me espelhei nela.

28) Quando e porque vocé comegou a fazer Pedagogia?
R: eu comecei a fazer Pedagogia na UCDB, foi minha primeira escolha. Eu ja
dava aula os dois periodos ¢ ai eu tive que fazer esse curso de férias. Se nao
tivesse esse curso de férias talvez eu ndo teria conseguido me formar. Era muito
dificil eu ganhava 250 reais e ainda tinha que pagar o curso com um filho
pequeno

29) Vocé gostaria de fazer outro curso? Qual?
R: ndo, mas j& comeco a pensar, pois 0s concursos estdo muito dificeis. Eu ja fiz
3 concursos € ndo consegui passar, mas estou tentando. Eu sempre vou bem no
pedagdgico, mas no portugués eu tenho muita dificuldade. Mas enquanto tiver
escola para eu trabalhar eu vou trabalhar na educagao.

30)E hoje vocé continua querendo ser professora ou tem vontade de mudar de
profissao?

R: eu continuo querendo ser professora. E uma profissio que eu me realizo como

professora ¢ gratificante. As vezes eu estou com tanto problema ai eu entro dentro

da sala e tudo acaba. E como se fosse uma terapia. Nio tenho vontade mudar. Eu

sou feliz na sala de aula. Mas acho que daqui um tempo se eu ndo passar no

concurso nao terei mas sala para dar aula.

Bloco B: Observacao das atividades relatadas nos diarios
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7) Percebi que aparece nos seus diarios uma preocupacdo com alimentacdo das
criangas. Porque isso € tdo importante para vocé?
R: eu me preocupo em todo momento. As vezes a crianga tem que se alimentar bem,
mesmo porque a crianga ¢ dificil para comer, e ela para estudar tem que estar bem
alimentada. Outra coisas que eu penso se ela esta aqui o dia todo, vai chegar em casa
vai tomar banho e vai dormir. E ai fica sem comer. Saco vazio ndo para em pé.
8) Vocé relata que tem muita dificuldade com a segunda-feira, pois ndo consegue
colocar as criangas na rotina. Fale mais sobre isso.
R: na pratica eu tenho experiéncia, eu chegam com habitos e costumes de casa e
demora um pouco para entrar na rotina da escola. Ela atrapalha muito por que
chegam aqui todos desorientado. Nao ¢ fécil coloca-los na rotina na segunda-feira.
3) Pude observar que sua rotina esta envolvida por: brincadeiras.
-Além disso, vocé realiza outras coisas que ndo aparecem aqui?
R: musica, dangar, cantar, atividade escrita, massinha, brincadeiras dirigidas, teatro,
fantoche.
- De onde vem essa forma de organizar o seu dia ( lembra-la se foi da formagdo
inicial , na continuada ¢ da escola. Ou vocé viu alguém fazer dessa forma?
R: vem do meu planejamento, agora as coisas que faco aprendi no magistério. Fazer
cartaz com cores fortes, sem babado, sem desenhos. Mesmo sendo para crianga a
coisa tem que ser mais intencionada.
- Dessas atividades qual vocé acha mais importante?
R: depende do que. Por exemplo: dependo do eu quero. Se eu quero que ele aprenda
o alfabeto ¢ uma coisa, se eu quero que ele tenha boa convivéncia das criangas, por
exemplo eu cantigas que levem as criangas a se abracar. Mas a atividade ¢ sempre
intencional, dependo do que eu quero para eles.
- Ou ainda qual vocé nao deixaria de fazer?
R: eu nao ou melhor eu faria menos. Coisa que a crianga tem que ficar concentrada,
pedir ateng@o. Da muito trabalho para o professor e para crianga mas da resultado.
Por exemplo se pedir para a crianga pintar o b que em uma atividade. Ela pinta um,
pinta dois e ai ela nao quer mais. Eu acho que aprenderia da mesma forma com

embalagens, com carvao, o problema ¢ o registro.

4) Como ¢ realizada a escolha dos temas desses projetos onde voce aprendeu que isso é

importante ou nao?
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R: eu escolho assim, no inicio do ano a gente sempre trabalha a questdo da
identidade. Depois a gente trabalha temas relacionados a sociedade, tipo: avd, tio,
amigos etc.

Eu aprendi a trabalhar com projetos na Pedagogia, nas Capacitagdes, nos Polos. No
magistério nem se falava sobre projetos. Eu gosto de trabalhar com projetos eu acho

interessante, as criangas se envolvem mais, parte da realidade dela.

5) No seu diario aparece algumas atividades como: leitura e escrita, seqiiéncia numérica,

adicdo, desenhar, pintar. Por que vocé realiza essas atividades? Com quem vocé

aprendeu a escolher atividade de leitura e escrita.

R: eu aprendi no magistério, Pedagogia e nas capacitacdes. Tudo dependo do meu

objetivo. O que que eu quero que eles saibam. Se eu quero que ele saiba a sequencia

numérica, que um numero vem depois do outro e isso s6 acontece por que eu tenho que

faze com que eles compreendam que 1 2 3 4, s6 ¢ assimporeuo2éo 1l maisole

assim sucessivamente. Entdo eu tenho varias formas de fazer com que a crianga perceba

isso. O problema pra mim ¢ s6 na hora do registro.

31) Quais os espagos fisicos que existe no ceinf? Qual desses ambientes vocé mais
gosta de trabalhar? Por que?
R: no saldo, onde é o refeitério e tem um monte de cantinhos. Tudo nos
faziamos tudo ¢ muito gostoso. As criangas tem mais escolhas de brincadeiras
eles nem dao trabalho, a atividade fica mais divertida.

32) Voceé ressaltou no seu diario uma aula passeio. Vocé acredita que essa aula faz
diferenca na aprendizagem das criangas? Com quem vocé aprendeu fazer isso?
R: eu aprendi sobre as aulas passeio nos Pdlos e troca de experiéncia. Alguém
que fez e deu certo ai a gente arrisca a fazer eu acho que faz diferenga, por que
eles tem outra realidade de mundo. Nessas aulas eles voltam cheios de

informagoes ¢ a gente pode trabalhar um monte de coisa. E com a familia eles

também nao tem oportunidade de fazer esse tipo de passeio.

Bloco C: A formacgao do professor

1) Vocé relatou que sente necessidade de estudar para dar aulas, o curso que fez
ndo foi suficiente. Do que vocé sente necessidade? O que faltou na sua

formagao.
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R: sinto. Porque todos os dias pra vocé conseguir fazer um bom trabalho, vocé
tem que dominar muito bem os contetidos, ai voc€ tem dominio do restante, mas
¢ preciso estar atualizado e estar estudando e trocando com os colegas.
2) Como foi sua formagao inicial?
R: eu fiz Cefam no Joaquim Murtinho e Pedagogia de Férias na UCDB.
3) Fez Pedagogia onde? Por que vocé escolheu esta institui¢ao?
R: UCDB, eu queria fazer e quando saiu o de férias eu resolvi fazer, se fosse de
outra forma eu ndo faria. Claro que se ndo tivesse esse curso eu faria outro, mas
seria mais dificil e complicado.
4) Vocé gostaria de ter estudado em outra Universidade?
R: ndo, eu amei tanto a UCDB. Eu nunca pensei estudar na Federal, ¢ s6 para
cranio.
5) No periodo do seu Curso quais foram seus maiores desafios?
R: era por que era férias, eu ndo tinha com quem deixar as criangas e a distancia.
9) O que vocé aprendeu?
R: eu aprendi muita teoria. Eu uso mais Piaget. Eu sempre lembro das fases do
desenvolvimento da crianca.
10) Foi importante fazer Pedagogia? Em que sentido? Fez alguma diferenga?
R: foi muito, me condigdes para eu poder trabalhar, para vocé ser aceito no mundo
do trabalho. E a teoria me ajuda, mas minha relagdo com aprendizagem eu vejo o
problema da crianca eu percebo que a crianga tem fases e antes eu achava que a
criancas a era mimada e hoje vejo com outros olhos
11) Qual foi & experiéncia mais marcante desse curso?
R: o tcc vocé tinha que defender banca, fazer o trabalho e depois tem que falar, isso
¢ quanto o nervosismo. Agora as aulas eu amei as aulas da Denise, eram aulas
dindmicas e ludicas.
12) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?
13) R: trabalharia, mas o que eu exerco aqui ¢ o magistério, as aulas de Pedagogia me
deram condigdes para compreender o desenvolvimento da crianga e como agir.
8)Olhando pra tras, o que vocé acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé fez
Pedagogia?
R: a organizacdo, eu comecei parti mas para o lado tedrico, trabalha mais atividades
diferenciadas, diversificar o conteudo e compreender a crianga

9) Onde vocé aprendeu a trabalhar com as criangas como vocé
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faz?

R: no magistério e passei a compreender a crianca na Pedagogia

33) A rotina da sala de aula, (aquilo que vocé faz a cada dia) é decidido por vocé, ou
¢ sugerido pela escola, SEMED ou SAS?
R: pela escola. Eu acho que ¢ uma forma bem organizada e gosto de trabalhar

assim, mas ¢ muita informacao.

9) E a formagdo continuada?

a) Esse curso foi custeado por vocé ou pela SEMED?

b) Vocé tem a opcao de escolher o curso?

¢) Que cursos tem feito?

d) O que Aprendeu de interessante nesses cursos

e) Foi importante fazer essa formacdo? Em que sentido? Fez alguma diferenca?

) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?

g) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?

h) Olhando pra tras, o que voc€ acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé
fez essa formagdo?

i) Vocé acredita que essa Formag@o mais a formacao Inicial sdo suficientes para te

dar conhecimentos para que vocé tenha uma boa pratica em sala de aula?

Professora E

Roteiro de Entrevista

Bloco A: Dados Biograficos Gerais

34) Fale um pouco sobre a escola que estudou.

R: Eu sempre estudei no Joaquim Murtinho, naquela época que se fazia fila na
frente da escola para conseguir uma vaga. Eu me lembro que minha mae dormiu
uma semana na fila. E quando eu consegui a vaga nds comemoramos em casa, Como
se fosse a salvagdo da minha vida, o melhor troféu da familia.

Eu morava muito longe e era uma luta didria freqlientar essa escola. Cada dia era

uma novela para eu chegar nessa escola.
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Os professores eram maravilhosos. Eram tantas pessoas na escola. A escola era
enorme.

Eu lembro que tinha muitas lendas, da loira do banheiro. Eu ndo ia ao banheiro
sozinha de jeito nenhum.

Nessa escola eu iniciei e fiz ate 0 magistério. S6 ndo fiz curso superior por que ndo
tinha, rsrs

Para minha familia ndo havia a possibilidade de sair dessa escola.

35) Quais lembrangas vocé das professoras que passaram pela sua vida?

R: eu amava as professoras. A minha primeira professora era linda. Ela era loira
com uns penteados, sempre estava cheirosa, ela usava perfume da Avon. E eu ficava
muito feliz quando ela passava um dedinho de perfume em mim.

Minha segunda professora tinha um nome bem engragado, falava baixinho e
combinava todas as roupas. Se a roupa fosse preto com branco os brincos também e
os sapatos e bolsas também. Todos os dias nos ficdvamos esperando para ver como
ela iria chegar na escola. Ela era muito carinhosa. Eu lembro que ela fazia ditado e
chamada oral. Ficava uma crianga atras da outra e uma de cada vez ia ate sua mesa
para ler para ela. Eu ficava tdo nervosa, mas ndo podia desaponta-la.

A minha terceira professora adorava ler para nos e vivia cantarolando, ela era meio
louca....ela enchia o quadro derenpente se virava de nds dava um susto com suas
perguntas sobre os contetudos.

Na quarta série eu ndo ao certo da professora de sala, a escola vivia em greve,
paralizagdo. Eu lembro que nds faziamos passeata, iamos na 7 de setembro onde fica
ate hoje o sindicato dos professores, nos fechavamos a avenida Afonso pena,
faziamos pose para os jornalistas, ¢ foi assim que passamos esse ano. Nao lembro de
ter aprendido alguma coisa nesse. Coisa ndo. Conteudo.

J4 na quinta serie ndo lembro de todos os professores. Mas me recordo muito do
professor de matematica, eu ndo conseguia aprender nada do que ele ensina ¢ amava
as aulas de Educacdo fisica, nossa professora nos levavamos para fazer aula no
Belmar Fidalgo e natagdo no SESC. Ela era muito dedicada e nela eu grudei ate a 8
série. Adorava os jogos, os campeonatos, eu ia para escola aos sdbados ¢ domingos
para treinar. Ela conseguia uns lanches para nos. Tipo: pdo com mortadela,
refrigerante, frutas, era sempre muito divertido e prazeroso. E sofrimento com a
matematica sempre existiu e continua ate hoje, rsrs

36) O curso de Pedagogia foi sua primeira escolha?
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R: eu queria fazer Educacdo Fisica para trabalhar com as criangas, ai eu fiz

magistério e alem de trabalhar com o movimento eu pude trabalhar com artes. Ai vi

que seria interessante poder trabalhar nas areas que ddao mais prazer ¢ hoje eu tento

fazer isso com os conteudos que tenho ensinar as criangas.

Eu posso ensinar cantando, dancando, brincando e assim eu entro na sala e saio

muito feliz.

37) Quando e porque vocé comegou a fazer Pedagogia?

R: eu fiz magistério e durante meu estagio a diretora me convidou para trabalhar. Eu

ja tinha seu emprego garantido e o salario ndo era ruim para uma pessoa que nao

tinha nem 18 anos. Ai veio um movimento, um bafafd que quem tivesse Pedagogia

iria ganhar mais e trabalhar menos. Eu fazia o que eu gostava. Resolvi fazer, vai que

realmente isso fosse acontecer. A prefeitura abriu com convenio com a UEMS e eu

fiz o curso, fiz concurso e estou ate hoje aqui...

38) vocé relatou que ndo se sente profissionalmente realizada e nem reconhecida.
Vocé gostaria de fazer outro curso? Qual?

R: hoje parece que ser professora ndo ¢ mais nada, ou ¢ qualquer coisa. Qualquer

um diz entender ser professor, todos metem o bedelho no seu trabalho e isso eu ndo

gosto e me irrita muito.

Eu tenho vontade de fazer artes e educacdo fisica, mas gosto muito do que fago,

mesmo por que posso ser professora de artes e educagao em todas as atividades que

desenvolvo, rsrs

39)E hoje vocé continua querendo ser professora ou tem vontade de mudar de
profissao?

R: por mais que eu faga educagdo fisica e artes ¢ para dar aula. Entdo quero ser

sempre professora. Nao sei se € porque eu amo ou se ¢ porque me acomodei. Mas

tenho um salario bom e sempre, tenho boas condi¢gdes de trabalho, tenho convenio

medico pela prefeitura e meus direitos. Nao € t3o ruim assim.

Eu tenho exemplo na minha familia de pessoas que fizeram direito e ate hoje ndo

ganha o que eu ganho, vivem frustrados, mal conseguem realizar os sonhos. Eu

trabalho com crianca elas sao lindas, puras, engracadas.

Tem dia que entro na sala chateada com alguma coisa, tipo briga com o marido e eu

olho para elas e tudo acaba, elas me dao um beijo e choram que déi aqui ou ali e eu

esquego todos os meus problemas. Ser professora pra mim ¢ mais que uma profissao

¢ uma terapia ¢ uma realizagao.
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Bloco B: Observacio das atividades relatadas nos diarios
14) Percebi que aparece nos seus diarios uma preocupagdo com alimentagcdo das
criangas. Porque isso € tdo importante para vocé?
R: as criancas normalmente comem muito mal, eu acho que as criangas tem que estar
bem alimentadas para poder aprender. Nao todos mas muitos dos meus alunos so
comem carboidratos e as vezes querem mamar o dia todo, eles ndo comem verduras,
legumes, sucos, frutas. Essa ¢ a minha preocupagdo como eles ndo tem contato com
esses alimentos eles ndo tem vontade de comer. Eu acho que eu devo fazer essa parte de
oferecer e insistir que pelo menos aqui eles comam melhor. Afinal, essa também passou
a ser minha funcdo como professora.
15) Vocé relata que se preocupa com a seguranga das criancas. Em que sentido
(integridade fisica, emocional... ). Porque isso ¢ tdo importante para vocé?
R: realmente eu sou meio neurdtica com essas coisas, os pais me confiaram seus filhos,
entdo eu devo devolve-los da mesma forma no finas do dia. Apesar de muitas vezes eu
acabo fazendo muito mais do que eles.
Nao me sinto bem de ter que entregar um filho para mae e dizer que ele se machucou e
eu ndo vi, que alguém mordeu eu nao consegui fazer nada, ¢ mais ou menos por esse
caminho.
Ah!!! Outra coisa que me assusta ¢ essa onda de pedofilia, ai meus Deus. Deus me livre
se acontecer algo com minhas criangas. Eu gosto deles além, eu sei que ndo ¢
profissional eu dizer isso. Mas eu amo essas criangas eu chego em casa e fico pensando,
sera que fulano tomou o remédio, serd que a febre baixou, sera que o pai bébado nao vai
nele..... e assim por diante.
3) Vocé fala da importancia de se ter respeito, sensibilidade, carinho e atengao para lidar
com as criancas, vocé acredita que esses cuidados faz diferenga no aprendizado da
crianca e vocé acredita ou observa que esses cuidados ndo estdo presentes na pratica das
suas colegas?
R: eu acredito muito nisso, ndo sei faco algumas coisas para compensar minha infancia
antes da escola. Quero ser uma professora como foi muitas das que tive. Nao quero que
meus alunos se recordem de mim de forma ruim, quero que eles sintam saudades, que
eles queriam vir para escola. Por que sabe que vai encontrar alguém que os respeita.
Acho que se eu tivesse ido para escola antes da primeira serie e tivesse encontrados
professores bons ndo seria assim. Eu tive uma baba muito ruim, me dava resto de

comida e mistura tudo parecia uma lavagem. Me colocava de castigo debaixo da mesa
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como um cachorro ou atras da porta. So6 eu ficava as filhas dela ndo....e isso eu ndo
quero para minhas criangas.
Eu ja vi muitas colegas tratar as criangcas muito mal, ¢ eu sempre falo espero que a
professora de seus filhos e netos os tratem da mesma maneira.....€ o suficiente.
4) Vocé relatou que: o momento da troca de fralda ¢ um momento que se pode brincar e
ainda realizar a troca sem constranger as criangas, mas essa atividade ¢ realizada pela
monitora. Vocé gostaria de realizar essa atividade junto a crianga?
R: gostaria sim, mas as vezes eu acho ate bom. Principalmente quando estou
desenvolvendo alguma atividade ai parar para trocar uma crianga .... sei la ..... mas
quando o momento ndo esta tdo interessante eu gostaria de trocar.
4) Pude observar que sua rotina esta envolvida por: roda, danca, historia, relaxamento,
ora¢do, musica, brincadeiras, poesias, cangoes, parque, desenho, soninho, filmes e tv.
-Além disso, vocé realiza outras coisas que ndo aparecem aqui?
R: agora que me lembro s6 teatro que eu ndo falei antes.
- De onde vem essa forma de organizar o seu dia ( lembra-la se foi da formagao inicial ,
na continuada ¢é da escola. Ou vocé viu alguém fazer dessa forma?
R: acho que nas duas, mas sempre me lembro de como a minha professora de Educacgao
Fisica dava aula e sempre me inspiro nela.
- Dessas atividades qual vocé acha fundamental?
Depende do meu objetivo. Se tenho problemas de relacionamento uma roda, uma
musica vai bem. Se é para que eles aprendam seu nome, recorte, colagem, aula
expositiva.....enfim depende do que eu quero
- Ou ainda qual vocé nao deixaria de fazer?
Nenhuma, pois depende do que eu quero que eles aprendam.
5) Como ¢ realizada a escolha dos temas desses projetos onde vocé aprendeu que
isso ¢ importante ou nao?
R: eu aprendi a trabalhar com projetos na faculdade, mas sé fui entender mesmo quando
eu vim aplicar na creche. S6 entendi sua aplicabilidade quando decididos trabalhar com
projetos na creche.
Eu escolho a partir de uma necessidade. Por exemplo as criangas nao estdo
comendo bem, e s6 comem arroz com feijdo, ai eu entro com o projeto sobre
alimentacdo e dali e parto para os contetidos, ensinar as letras ¢ as quantidades por

exemplo.
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40) vocé relatou que se sente mal com a cobranga dos pais e com a participacao dos
mesmos, fale mais sobre isso. Porque te incomoda, eles influenciam na sua
pratica em sala de aula?

R: me irrita e muito. Por que eles falam muitas besteiras e reclamam de nada e ndo

conseguem ver o que realmente a gente faz, coisas que nem eles fazem.

Bloco C: A formacéo do professor

1) Vocé relatou que sente necessidade de estudar mais, o curso que fez ndo foi
suficiente. Do que vocé sente necessidade? O que faltou na sua formagao.

R: sinto falta de estudar mais. As vezes essas criangas me perguntam coisas que nao sei
responder. Coisas dos conteudos. Ai eu vejo que falta muito. Essas criangas sdo muito
inteligentes.

2) Como foi sua formacgao inicial?

R: minha formacao foi boa ¢ como eu estava em sala fui resolvendo meus problemas e
colocando em pratica o que viu e discutia na faculdade.

3) Fez Pedagogia onde? Por que vocé escolheu esta instituicdo? Vocé gostaria de ter
estudado em outra Universidade?

R; eu fiz Pedagogia na UEMS, por que teve um convenio. Nunca pensei sobre isso. SO
queria ndo precisar pagar, meu salario ndo pagaria esse curso, 1srs

4) No periodo do seu Curso quais foram seus maiores desafios?

R: ler e escrever, rsrs. Ai quebrei minha cabeca para conseguir fazer uma resenha.
Comprar livros também foi um desafio financeiro muito grande, tanto ¢ que s6 consegui
comprar alguns.

4) O que vocé aprendeu?

R: eu aprendi tanta coisa. A fazer projeto rsrrs. Passei entender como as criangas se
desenvolvem, qual ¢ minha fun¢do como professora, aprendi que brincar ¢ importante
por meio dele as criangas também aprendem os contetidos. A historia da educagao,
meus direitos de professora. Sei 14 ...muito mais....

5) Foi importante fazer Pedagogia? Em que sentido? Fez alguma diferenca?

R: foi sim. Eu conheci muitas pessoas, troquei muitas experiéncia, aprendi muito com
as colegas de sala. Aprendi tanta com os professores. As fases do desenvolvimento das
criangas, o papel quando eu penso sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, o que eu

posso fazer para contribuir com aprendizado dessas criangas. A transposi¢do didatica,
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como eu posso fazer para crianga entender de fato o ¢ 2 mais 2. Sei 14 foram tantas
coisas.
6) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?
R: ter que ler e escrever, ndo foi facil, cada coisa que esses professores pediam que ndo
sabiam nem por onde comegar, ¢ as informagdes ndo eram tao faceis como agora. Faga
um relatorio e vocé na net e 14 um monte de modelo. Eu tinha vergonha de falar que ndo
sabia fazer um resumo.
7) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?
R: ndo eu s6 conhecia o mundinho que eu vivia, as atividades eram ditadas pelas outras
pessoas que ali estavam. Dormir ¢ bom, mas tem a quantidade certa ndo ¢ tarde toda, e
muitas vezes eu fiz isso junto com todas e isso ¢ mais uma que nao acontece, eu nao
deixo mais a crianga dormir muito, comer muito, sO atividade de papel, s6 brincar e
posso discutir sobre isso por que aprendi na faculdade.
8)Olhando pra tras, o que vocé acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé fez
Pedagogia?
R: eu que determino minhas agdes fundamentada na teoria que na faculdade, antes eu
executava a ordem dos outros a partir do nada. Tipo assim, a crianca tem saber ler por
que na escola tal todas as criancas de 4 anos 1éem. Mas sei que elas ndo sdo felizes, ou
fazem isso por que tem uma familia de ajuda nesse processo, mas sei também que se
forgar isso essas criangas podem ser as mais frustradas também, entdo eu vou ate onde
eu acho que consigo ir e que as criangas conseguem ir. Claro que eu ndo trato elas como
um monte incapaz, mas ¢ ter bom senso de ate onde devemos chegar.
9) Onde vocé aprendeu a trabalhar com as criangas como vocé

faz?

R: eu ndo sei. Pode ter sido no magistério, na pedagogia, na infincia que eu nao

tive, e me espelhando com minhas professoras principalmente de Educacao Fisica
10) A rotina da sala de aula, (aquilo que vocé faz a cada dia) ¢ decidido por vocg, ou é
sugerido pela escola, SEMED ou SAS?
R: a SEMED tem um quadro de sugestdes, mas ndo ¢ para ser seguido a risca. Eu fago
muitas coisas que tenho vontade, tem vezes por eu quero tesar alguma coisas, tem vezes
que determinado pela diretora e assim as coisas vdo acontecendo, mas acho que todos
n6s queremos o melhor para criangas.

9) E a formagdo continuada?

R: ja fiz pos em Educacdo Infantil
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a) Esse curso foi custeado por vocé ou pela SEMED?

R: esse eu fiz pela SEMED. O Neslsinho que pagou rsrs.

b) Vocé tem a opcao de escolher o curso?

R: tenho, mas ndo tem muita opgdo, no caso da Pds. Agora tem outros como:

brincadeiras na educacdo infantil e coisas do género. Sdo cursos bem rapidinhos que

sempre da para apresnder alguma coisa.

¢) Que cursos tem feito?

R: tenho feito cursos para trabalhar com a crianga. Quando aparece eu sempre fago,
desde que o din din de para pagar.

d) O que Aprendeu de interessante nesses cursos

r: uma metodologia ou outra. Como fazer para trabalhar um desenho, um filme,
como fazer interven¢ao coisas assim

e) Foi importante fazer essa formacdo? Em que sentido? Fez alguma diferenca?

R: foi sim, eu volta com idéias novas, o povo fala bastante e conhego o trabalho ¢

coisas que estdo dando certo em outras sala de aula.

) Qual foi a experiéncia mais marcante desse curso?

R: as experiéncias da outras pessoas. Aprender as coisas com eles. Pro exemplo eu
uso a musica para uma finalidade e fulana vai 14 e mostra outra forma de fazer a mesma
coisa. Ou como eu ndo consegui explora uma situacio que outra pessoa conseguiu.

g) Se ndo tivesse feito esse curso, trabalharia da mesma forma com as criangas?

R; ndo que seja fundamental, mas acho que contribuiu, melhorou minha pratica.

h) Olhando pra tras, o que vocé€ acha que mudou na sua sala de aula depois que vocé
fez essa formacao?

R: eu ndo que mudou eu acho que melhorou, contribui para eu continuar algumas
coisas e parar com outras, que as vezes ndo davam certo. Tipo assim, eu achava que
para crianca aprender a escrever o nome eu deveria uma folha e ela escrever mil vezes.
Ela aprende, mas tem outras formas de fazer isso. Um dia eu posso da recorte e
colagem, outro eu posso dar uma atividade no papel, outro eu posso tirar a letra da
historia e associar com seu nome e assim vai.

1) Vocé acredita que essa Formacdo mais a formacdo Inicial sdo suficientes

para te dar conhecimentos para que vocé tenha uma boa pratica em sala de

aula?
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R: ndo. As coisas estdo mudando com muita rapidez, eu acho que eu preciso estar
sempre me atualizando e escutando as experiéncias dos outros. E fazendo os cursos

que a melhor parte ¢ a troca de experiéncia.
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ANEXO 6
Termo de Consentimento Livre Esclarecido
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CARTA PARA OBTENCAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro(a) Senhor(a)

Eu, Katyuscia Oshiro, Pedagoga e Pesquisadora, vinculada ao Programa de Pds -Graduagdo de
Mestrado em Educagdo da Universidade Catolica Dom Bosco UCDB portadora do CPF
287.550.378-28, RG 36.107.653-8, residente na Rua Coronel Z6zimo, 220 bloco K-02, CEP
79010-340, na cidade do Campo Grande — MS, cujo telefone de contato é (67) 9295-371, vou
desenvolver uma pesquisa intitulada A FORMACAO DE PROFESSORES PARA
INFANCIA EM CAMPO GRANDE/MS: A MUDANCA DE CONCEPCOES E
PRATICAS DE EDUCADORES APOS A HABILITACAO EM EDUCACAO INFANTIL,
Sob a orientag@o da Prof* Dr* Leny Rodrigues Martins Teixeira. Este estudo tem como objetivo
retratar a formagdo de professores para a Educacdo Infantil e analisar as contribuigcdes e
implicagdes da habilitacdo especifica para a pratica docente do “educador” atuante na rede de
ensino municipal de Campo Grande/MS A sua participacdo nesta pesquisa ¢ voluntaria. E os
instrumentos que serdo utilizados serdo: a escrita de um didrio de bordo e uma entrevista semi —
estruturada. Informo que o Sr(a). tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre
qualquer esclarecimento de eventuais diividas. Se tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a
ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Catolica Dom Bosco (UCDB), situado na AV. Tamandaré, 6000 — Jardim Seminario. Também ¢
garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e deixar de participar do
estudo. Garanto que as informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outras pessoas,
ndo sendo divulgado a identificagdo de nenhum dos participantes. O Sr(a). tem o direito de ser
mantido atualizado sobre os resultados parciais das pesquisas e caso seja solicitado, darei todas
as informagdes que solicitar. Nao existird despesas ou compensagdes pessoais para o
participante em qualquer fase do estudo. Também ndo h4 compensagdo financeira relacionada a
sua participagdo. Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os
resultados serdo veiculados através da dissertacdo de mestrado, artigos cientificos em revistas
especializadas e/ou em encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel a sua
identificacdo. Anexo esta o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha
ficado qualquer duvida.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Acredito ter sido suficiente informado a respeito do estudo “A FORMACAO DE
PROFESSORES PARA INFANCIA EM CAMPO GRANDE/MS: A MUDANCA DE
CONCEPCOES E PRATICAS DE EDUCADORES APOS A HABILITACAO EM
EDUCACAO INFANTIL ”. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os
instrumentos de coleta de dados a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo ¢ isenta de
despesas e que tenho garantia do acesso aos resultados e de esclarecer minhas duavidas a
qualquer tempo.Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade ou prejuizo ou
perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Data / /
Assinatura do informante
Nome: RG
Enderego: Fone: ()
Data / /

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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