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SEIZER DA SILVA, Antonio Carlos. Educagdo Escolar Indigena na Aldeia Bananal:
Pratica e Utopia. Campo Grande, 2009. 192p. Dissertacdo (Mestrado) Universidade
Catélica Dom Bosco.

RESUMO

Esta pesquisa se insere na Linha de Pesguisa Diversidade Cultural e Educagéo Indigena,
do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Catolica Dom Bosco, tendo
como objeto de pesguisa a investigacdo das permanéncias e mudangas na pratica
pedagdgica decorrente da passagem de escola extensdo para escola indigena de ensino
médio, na Aldeia Bananal, Distrito de Taunay, Municipio de Aquidauana, com especia
atencdo para a questdo das diferencas étnicas. Os objetivos consistem em: @) Levantar as
préticas pedagogicas da escola extensdo e da escola indigena; b) Destacar a abordagem
dada a questdo das diferencas presente entre os proprios Terena e frente a outros povos;
c) Ressaltar e analisar eventuails mudancas verificadas com a passagem para a escola
Indigena

O procedimento metodol 6gico foi realizado em quatro fases. a) a andlise bibliografica e
das legislacOes, em especia a referente a 6tica da pesquisa e estudos dos Paréametros da
Educacdo Escolar Indigena b) levantamento de documentos referentes a solicitacéo,
implantacdo da extensdo do ensino médio e da criagao/ construcéo da escolaindigenana
Aldela Banana c) de entrevistas semi-estruturadas, com os participantes dessas duas
etapas (extensdo/escola indigena): professores, alunos, coordenadores, funcionérios e
membros da comunidade Terena; d) categorizagdo dos documentos e entrevistas para
verificagdo que ‘marcas cada segmento traz para o contexto escolar. Nas consideractes
finais penso que o modelo de escola transferido para a aldeia ndo tem atendido as
perspectivas da comunidade indigena local e ndo se tem verificado uma ressignificagéo
do espaco escolar na aldeia, mas, Sim uma adequagao da escola, que segue nos molde
das escolas do ndo-indio, ndo existindo a preocupacdo com a necessidade dos povos
indigenas de celebrar, de viver em comunidade, de valorizar os ensinamentos deixados -
as tradigOes traduzidas. A escola deixa de buscar as interpretagdes da vivéncia Terena

em seus VArios segmentos

Palavras - chave: escola indigena de ensino médio; identidades e cultura em transito;

“marcas’ e pertencimento no espago escolar
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SEIZER DA SILVA, Antonio Carlos. Native Education in the Aldea
Bananal: Practice e Utopia Campo Grande, 2005. 192 p. Dissertation
(Master), Univer sidade Catélica Dom Bosco.

ABSTRACT

This research is part of the Research lines in culture Diversity and Native
Education of Education Master Program of “Universidade Cat6lica Dom Bosco”,
where the object of research is the investigation of continuities and changes of
pedagogic “praxis’ from the extension school to native high school at the Aldeia
Bananal, Taunay District, Aquidauana city, with specia attention to the issue of
ethnic differences. Its ams are: @) Collecting the pedagogical “praxis’ of
extension school And native high school; b) emphasizing approach to the
differences between the Terena native people and another people; c)
Emphasizing and analyzing the changes coming from the native high school.

The method was performed in four phases. a) Bibliography and laws study in
special the Native education Parameters; b) Collecting documents about to
request, introducing of the extension of high school and the creation/ building of
native at Terena Indian settlement; c) The interviews with the members of the
extension school and native high school: teachers, students, coordinators, civil
servants and Terena community; d) to class the documents and interviews to
check the marks each segment brings to the school. To end the model of native
high school has not answered to the anxiety and perspectives of loca native
community and it has not bin observed a “new view” of native school place, but
only an adaptation in the school according to no native high schools, with no care
about to native peopl€e’s needs to celebrate, to live in community, to appreciate
the ancient education, the tradition. The school does not search the Terena
peopl€e’ s experience in its different segments.

Key words: native high school; identity and culture in transit; “marks’ and
belong to the school place.
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INTRODUCAO

Ressoa em meus ouvidos a todo o momento a frase proferida por Adir
Casaro Nascimento em nossas aulas do Programa de Mestrado em Educacéo, da
linha Diversidade Cultural e Educagdo Indigena: _ “E importante dizermos
sempre de que lugar estamos falando”. E isso me remete as minhas relacOes
sociais e familiares que perpassam a relacdo étnica, fazendo dela um lugar de
encontros e desencontros, questionando as fronteiras e 0 meu proprio

pertenci mento.
Os caminhos per corridos pelos meus ascendentes na saida da aldeia...

O interesse em pesguisar a temética Indigena vem da minha descendéncia,
e, € essarelacdo que venho e fagco questdo de ressaltar: Neto de uma india Terena
(Koixomuneti), filha de uma Terena com um afro-descendente que veio de
Cuiaba/ MT para trabalhar na Fazenda Esperanca, que de acordo com Vargas
(1999, p.01) pertenceu aos Terena (era a Aldeia de Naxe-Daxe), que sairam da
aldeia para morar no Distrito de Taunay, pois ndo eram aceitos casamentos inter-
étnicos. Minha avd ap6s a morte de sua méae gue fora sepultada na Aldeia La
Lima (Miranda/ MS), casou se com meu avd, que residia em Miranda/MS, filho

de uma india Terena com um alemdo, que viera para a regido (dai vem meu



sobrenome “ Seizer” téo questionado, pois uma pessoa com tracos Terena possuli
um sobrenome alemé&o). Ao retornar de Miranda resolveram mudar para as terras
proximas da Aldeia Corrego Seco no municipio de Aquidauana, permanecendo
por um longo periodo na plantacéo de rogas (milho, arroz, feijéo, entre outros)
até o pai da minha avo sofrer um acidente com arma de fogo que o levou a ébito.
ApbGs o ocorrido vieram morar temporariamente na zona urbana e 0s anos
seguintes ficaram perambulando como prestadores de servigos nas fazendas do
municipio de Aquidauana.

Mesmo com a vinda para a cidade n&o deixaram o seu jeito Terena de ser.
Desde a maneira de educar os filhos, tratar a terra, construir suas moradias nas
terras que adquiriram com o tempo, na culindria e na religiosidade, esta
relacionando com os cultos afro-brasileiros (Umbanda e Candomblé), ja que meu
bisavd era afro-descendente e tinha uma devocdo com a imagem da Imaculada
Conceicdo (Oxum, no sincretismo religioso entre Umbanda e a Igreja Catdlica).
Minha avo era falante da Lingua Terena, porém néo repassou a nenhum de seus
filhos, mas fez questdo de manter arelagdo com os familiares e 0s amigos que na
aldeia deixou.

Minha familia ndo reside mais na Aldeia, porém, nos reportamos as
histérias, preservando algumas tradi¢bes, principalmente as religiosas, pois
minha avo era koixomuneti (rezadeira) nos ensinando as particularidades do
culto Terena, em nossa propria casa, pois ndo existia a “casa de reza’, sendo o
“trabalho” feito em nosso proprio quintal. Minha avé é falecida, mas possuo uma
tiasavo (Estelita de Oliveira) de 84 anos que conta as histérias, como se tivesse

vivendo naguele momento com detal hes minuci0sos.

O retorno deum descendente Terena a escola de ensino médio...

No final do ano letivo de 2003 fiz um retorno a Aldeia, como professor do
Ensino Médio, podendo verificar situagdes que conhecia, apenas, através das
histérias de familia. Permaneci como professor até as férias de julho de 2005,

quando fui convidado pela direcdo da recente criada Escola Estadual Indigena de



Ensino Médio Professor Domingos Verisssmo Marcos — MIHIN, para atuar como
Coordenador Pedagdgico. Fui exonerado do cargo em julho de 2007, através de
acordos politicos efetuados entre algumas liderangas e politicos da regido,
contrariando os pedidos documentados pelo corpo discente e docente,
protocolado na Secretaria de Estado de Educacéo.

Ao assumir a coordenacéo pedagdgica em julho de 2005, convocado para
trabalhar 20 horas-aula (no periodo compreendido entre 17 h e 21 h), ia para a
aldeia no periodo vespertino para conhecer a comunidade onde a escola estava
sendo inserida. Nesta época lecionava na Unidade Escolar de Referéncia Cel.
José Alves Ribeiro (escola-sede) no periodo matutino. Saia da escola ia para
casa, almocava e me dirigia a rodoviaria a poucos metros e pegava 0 Onibus
intermunicipal, as 12 h . Chegava a Aldeia Bananal por volta das 14 h, pois o
Onibus fazia o trgjeto de acordo com 0s passageiros gue se encontravam em seu
interior, ou sgja, se de cada adeia tivesse passageiro, eles eram deixados nos
pontos de embarque e desembarque préoximos as suas residéncias, tendo a
necessidade de fazer um maior percurso. Entdo, antes de chegar a Aldeia
Bananal, percorria a regido denominada de “Serrado” no Distrito de Taunay,
Aldeia Imbirussi, Aldeia S0 José, Aldeia Agua Branca, Aldeia Morrinho,
Aldeia Lagoinha e sb depois a Aldeia Bananal, seguindo viagem até ao | pegue e
Coldnia Nova. A Unica aldeia que o 6nibus ndo percorre é a Aldeia Jaragua, que
segundo 0s motoristas que questionei é por causa da dificuldade de manobra do

veiculo, pois possui apenas uma rua principal estreita.

O meu percurso na aldeia e o desempenho profissional...

Entendo que, para ser professor, coordenador ou funcionario
administrativo de uma escola indigena, tem que despir-se de conceitos e pré-
conceitos estabelecidos. Tem que “ligar as antenas’ e captar 0s sinais, mesmo
gue as vezes segja em baixa frequiéncia. Entender o que ali se desgja construir.

O maior periodo de aprendizagem foi 0 de atuagdo como coordenador

pedagogico. Quando era professor da disciplina de Fisica, na escola-extensdo,
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cumpria apenas a carga horéria. Saia da Unidade Escolar de Referéncia Cel. José
Alves Ribeiro as 16 h, percorriamos aproximadamente setenta quilémetros,
lecionava e voltava para casa sem se envolver com o cotidiano da aldeia.

Quando assumi o cargo de coordenador chegava a aldeia no periodo da
tarde percorria a casa de ancidos da comunidade, buscando uma aproximacéo da
escola com as familias. E ndo sO da familia com a escola, que era o que ocorria,
guando apenas a comunidade se deslocava até a escola para atividades por ela
promovida. Queria entender com estas visitas, como que 0s jovens que estavam
na escola tinham obtido sua formagdo familiar. E, se suas préticas na escola eram
uma extensao das préaticas vivenciadas nafamilia ou era umaforma de resisténcia
aquilo que estava posto. Escutel horas de relatos de vida que numa outra
oportunidade, poderei tratar de quem é o Terena que se encontra a “margem” da
escola. Acabei me tornando confidente (como é até hoje quando vou a aldeia) de
problemas familiares, pessoais, comunitarios e religi0sos.

Sem formacdo na érea, atendia no pétio da escola, no meu periodo de
atuacdo como coordenador pedagogico (julho/2005 a julho/2007) como
“psicologo”: os relatos das mées sobre os filhos alcodlatras e dependentes
guimicos; “assistente social” marcando consultas para os alunos com problemas
de acuidade visual, epilepsia, entre outros, que ndo conseguiam através dos
agentes da FUNASA (Fundac&o Nacional de Salde); pajé (koixomuneti para os
Terena), figura praticamente extinta no grupo e ao saberem devido a intensa
relacdo com a area urbana que sou sacerdote de culto afro-brasileiro, com avé
Koixomuneti, era procurado para esclarecimento/ entendimento do mundo dos
koipihapati (espiritos) e conhecimento das ervas para cura de males fisicos e
espirituais, como entendemos na cosmologia Terena e afro-brasileira.

Os Terena do PIN Taunay, assm como a sociedade brasileira,
influenciado pelas religides dominantes entendem a forma de culto ao ancestral
como “coisa do deménio”, porém, buscam entender a finalidade do culto, pois
guerem sempre se defender de um “feiticeiro” poderoso. Quando verificam que a
“cabega do trabalho” como eles proprios afirmam, o sacerdote do culto é alguém

graduado numa universidade, comecam a pensar que ndo é “feio” cultuar e viver



a tradicéo, é o processo de inversdo. Novamente, na relacdo entre indios e néo-
indios é quem esta fora da aldela que garante, legitima aguilo que negaram
anteriormente.

Para muitos esta minha atuacdo na coordenacéo pedagdgica na recém
criada escola indigena, ndo foi compreendida, pois acreditavam que a relacéo
com os alunos e seus familiares deveria ser apenas como profissional da
educacéo, ou sgja, deveria impor a condicdo de coordenar e ndo envolver nas
diversas situagdes de vida da comunidade. Ouvia varias frases que diminuiam o
mérito do trabalho desenvolvido, principalmente de pessoas ligadas diretamente
aescola

As frases eram usadas no seguinte contexto: “_ Assim até eu queria ser
coordenador, conversa o tempo inteiro no patio da escola’. Uma das situactes
levadas em consideracdo, para as “conversas no péatio”, seria a falta de sala para
direcdo e coordenacdo. Tendo que receber pais e alunos, no paio da escola
Acredito que estas conversas foram a grande contribuicdo para o Projeto Politico
Pedagbgico que estava sendo elaborado na comunidade para a escola, pois
acredito que esse deve ser o fio condutor da relacio na escola indigena. E da
comunidade para a escola, que se constroi uma educacdo indigena e diferenciada
nos moldes propostos por quem neste espaco transita. E ndo da “ escola entidade”
que “baixa’ na comunidade, ndo incorporando nela, mas como um “sombrear”
gue aterroriza e causa mais estragos, pois hinguém sabe o que quer transformar,
mas sente 0s seus impactos através dos seus movimentos “civilizatérios’ .

No didogo pude conhecer a comunidade que permeava o espago escolar.
Pude verificar os anseios, as necessidades e os problemas que os alunos
buscavam sanar. Alguns contrarios a esse trabalho, diziam: “— Vocé precisa 0s
deixar irem atrés, ndo é suafuncdo”. Concordo, mas a gente deixa alguém ir atras
guando conhece o caminho. As respostas as perguntas. Aonde ir? Como fazer?
Quem procurar? Depende ao menos de um indicativo apontando o sentido do
caminho.

Houve o caso com um aluno que tinha crise epil ética que a méde ndo sabia

onde era 0 Centro Médico Especial em Aquidauana, pois conhecia apenas uma



parte do centro da cidade, onde vendia os produtos trazidos da aldeia. Na data
marcada para consultar o filho se perdeu, ndo conseguindo chegar ao Centro
meédico. Entdo, como posso deixar alguém ir pescar se ndo sabe onde € o rio?
Ah!l A m&e s6 esperava ha um ano marcar a consulta com o neurologista. As
vezes falta “boa vontade” dos préprios funcionérios que desempenham algumas
funcdes dentro da aldeia para que as dificuldades sejam sanadas.

Os rascunhos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deixado na escola,
com riquezas da pesquisa de campo para efetivacdo da escola indigena, segundo
os administradores da escola, desapareceram. Sendo eu acusado até hoje de ter
“trazido” o projeto para ndo deixar dar continuidade a efetivacdo do PPP, ao
saber do meu desligamento do quadro da SED/ MS. Ora, como pode alguém que
busca a efetivagdo da escola sonhada por aguela comunidade, que sabe da
necessidade de didlogo entre a escola do jovem e a escola pretendida pelos
ancidos, agir com tanta mesquinharia? A escola ndo tinha computador para a
equipe Técnica administrativa e 0 projeto fora rascunhado em folhas pautadas e
colocado em pastas plasticas por mim compradas, pois a escola ndo tinha verbas
orcadas a principio. Um projeto deixado na sala da direcdo desaparece em
periodo de férias escolares, quando o coordenador perde o contrato de
funcionario da SED / MS e ndo volta no segundo semestre nem no pétio da
escola, sO pode ser um ato sobrenatural. Pai de Santo, sim!... Mas ndo séo 0s
espiritos que sdo invisiveis? Ou serd que recuperel 0 poder de invisibilidade

xamanica? Deixando o desabafo de lado, vamos ao trabal ho...

Da coordenacao da escola indigena ao projeto de mestrado...

O projeto intitulado Educacdo Escolar Indigena na Aldeia Bananal: Pratica
ou Utopia? Vem da necessidade investigativa que possuo de buscar a efetivacdo
da escola indigena diferenciada e autbnoma, conforme consta na Constituicdo
Federal de 1988 e nos varios documentos que regem a educacéo indigena
diferenciada. A vontade de pesquisar a educacdo indigena nasceu quando

participei em Campo Grande, do | Seminario: Povos Indigenas e



Sustentabilidade, Saberes e Préticas Interculturais na Universidade, quando
conheci o palestrante professor doutor Antonio Brand (meu orientador neste
trabalho) que fez uma explanagdo sobre as comunidades indigenas e
territorialidades. Também, ouvi relatos das dificuldades encontradas pelos meus
ex-alunos de Ensino Médio dentro da Universidade, que poderiam ser sanadas
com uma atuagéo mais expressiva do Ensino Médio dentro das escolas daaldeia.

Nesta época, ainda atuava como professor, da escola-extensdo na Aldeia
Bananal, pois a escola indigena de ensino médio ndo havia sido criada. Entéo,
levei as informagdes obtidas no Seminério para os aunos indigenas da Unidade
Escolar e desde entéo buscava encontros, seminarios, pessoas preocupadas com a
temética da Educacdo Escolar Indigena, para possivel's discussoes.

No ano de 2006, participel de um projeto do Programa Rede de Saberes,
denominado Oficina de Elaboracdo de Projetos para Selecdo de Mestrado,
realizado na Universidade Catélica Dom Bosco, cujo objetivo era subsidiar
candidatos indigenas a um programa de mestrado, através da elaboracdo de um
projeto de pesquisa.

Através dos encontros gue ocorriam aos sabados, pude conhecer a Linha
de Pesguisa Diversidade Cultural e Educagdo Indigena, nesta instituicao,
realizando ao final de 2006, o processo seletivo do mestrado, vindo a ser

aprovado e iniciando os créditos em fevereiro de 2007.

O local da pesquisa e seus sujeitos...

A comunidade indigena onde a pesguisa foi readlizada € a do Posto
Indigena de Taunay, nas proximidades do Distrito de Taunay, distante
aproximadamente 70 km da sede do municipio de Aquidauana, no sentido
Aquidauana- Miranda da BR — 262. O sujeito da pesquisa é a comunidade
escolar Terena do ensino médio que freqlientam a escola na aldeia Bananal.

O processo educacional nos Postos Indigenas de Taunay e Ipegue inicia se
com a presenca dos mission&rios americanos, no inicio do seculo passado
(CARVALHO, 1995, p.12), mas era oferecido até o ano de 1998, apenas o



ensino fundamental pela Rede Municipal de Ensino. E toda a comunidade escolar
concluinte das séries do ensino fundamenta tinha que mudar da aldeia para a
zona urbana se desgjasse continuar seus estudos nas séries do Ensino Médio. Por
esses motivos varios deles ndo conseguiram concluir, por falta de condicoes
financeiras e adaptacdo ao cotidiano da cidade, bem como a organizagdo
curricular, organizacéo fisica da sala de aula (fileiras alinhadas, que engessam o
corpo durante a realizacdo das aulas) e a lingua oficia (Lingua Portuguesa),
utilizada pelos ministrantes das aulas, ficando muitas vezes vulneraveis ao acool
e a discriminagdo, devido ao pouco desempenho escolar relacionado a néo
compreensdo da lingua portuguesa.

O Ensino Médio, modalidade de ensino da Educacéo Bésica, € assegurado
pelaLei n°. 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases em nivel nacional e amparado no
estado de Mato Grosso do Sul, pela Deliberacdo n° 6363 de 19 de outubro de
2001 do Conselho Estadual de Educagdo (C.E.E/MS), valida para toda a
educacéo basica do estado de Mato Grosso do Sul. Deliberacdo esta que regeu
também a escola que se encontrava na aldeia (escol a-extensao) até maio de 2005,
guando da criacéo da escola indigena de ensino médio.

Segundo o0 mesmo Conselho Estadual de Educacéo de Mato Grosso do
Sul, as escolas localizadas na adeia deveriam ser “transformadas’ em escolas
indigenas, com a administracdo efetuada por indigenas e propde a criacéo da
categoria de professor indigena. Esta nova abordagem da escola localizada em
terras indigenas € garantida pela Deliberacdo n° 6767 de 25 de outubro de 2002
do, sendo até o momento observada apenas a criagdo da unidade escolar, sem
ainda garantir o direito da administracdo por indigenas e a criagdo da nova
categoria do profissional que atua na escola indigena.

Na Aldeia Bananal, essa etapa da educacdo basica iniciou se no ano de
1999, através de solicitacdo de uma comissdo de liderancas indigenas junto a
Secretéria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul. Sendo autorizada a
criacdo de uma escola-extensdo da unidade escolar de referéncia do municipio,
unidade esta denominada Coronel José Alves Ribeiro. A escola-extensdo foi uma

resposta imediata encontrada para sanar a necessidade de escola de ensino médio



solicitada pela comunidade indigena e nédo-indigena dos PIN Taunay e I pegue.
Evidencio que neste mesmo periodo a escola-sede ofereceu extenséo a adeia
Limdo Verde, também localizada no municipio de Aquidauana no sentido
Aquidauana - Cipolandia.

A escola-extensdo tem sua atuagdo de fevereiro de 1999 a maio de 2005,
e durante todo esse periodo a equipe técnica-administrativa era a mesma da
escola-sede, ocorrendo um acompanhamento pedagoégico distanciado por parte da
coordenacdo, pois desempenhava essa funcdo no ensino médio matutino e
noturno da escola-sede, a maior escola em quantitativo de alunos de Aquidauana,
que € a Unidade Escolar de Referéncia Cel. José Alves Ribeiro. O maior
acompanhamento da equipe técnica-administrativa ocorreu entre os anos de 1999
e 2002 guando a diretora da escol a-sede/escol a-extensdo professora Selma Maria
Capella de Camargo, ia a0 menos duas vezes a semana visitar a escol a-extenséo
da Aldeia Bananal. Verifiquei que a direcdo ndo pode estar presente todas as
noites, devido as mesmas dificuldades apresentada pela coordenacdo pedagogica
da escola-sede, a de ter que também atender a escola-extensdo da Aldeia Liméo
Verde, em sentido e direcdo oposta uma da outra, e neste periodo a direcdo
visitava permanentemente as duas extensdes e dedicava apenas uma noite a
escola-sede, pois desempenhava sua fungéo na maior parte do tempo no diurno,
atendendo pais, alunos e professores. Evidencio na escola-sede a atuagéo do
diretor-adjunto, que administravam a escola enquanto a direcéo se deslocava as
aldeias que possuiam escol a-extensao.

A escola-extensdo funciona nos seus dois primeiros anos de atuagao (1999
e 2000) nos PIN Taunay e Ipegue, no Distrito de Taunay e nas dependéncias da
Escola Municipa Visconde de Taunay. Vindo a mudar suas atividades para o
prédio da Escola General Rondon em 2001, inclusive o horario de funcionamento
que passa a ser diferenciado, iniciando suas atividades as 17 h e terminando as
21h20min facilitando o acesso dos alunos oriundos de diversas localidades, pois
o PIN Taunay e Ipegue sdo compostos de diversas adeias. Com 0 novo horario
contribuiu com o deslocamento dos alunos até suas casas e com 0 retorno dos

professores até a cidade.
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Em 24 de maio de 2005, através do Decreto n.° 11863, publicado no
Diario Oficial n° 6493 do Estado de Mato Grosso do Sul, a escola localizada na
Aldeia Bananal, deixa de ser extensdo da Unidade Escolar de Referéncia Cel.
José Alves Ribeiro, e passa a ser denominada Escola Indigena de Ensino Médio
Professor Domingos Verissmo Marcos' - MIHIN. Com a criacdo da escola
poucas mudancas sdo evidenciadas na prética pedagdgica, havendo apenas uma
equipe técnica-administrativa trabalhando no espaco escolar. O horério
diferenciado permanece por decisdo da comunidade escolar (pais, professores,
coordenador, diretora, funcionérios e alunos). A partir de entdo, comegava a
estruturacdo e congtituicdo da escola indigena e seus segmentos (Colegiado
Escolar e Associacdo de Pais e Mestres) através da funcéo atribuida a cada

membro da equipe administrativa.

A pesgquisa e aestruturado trabalho...

A pesguisa investigou as permanéncias e as mudancas na prética
pedagogica decorrente da passagem de escola extensdo para escola indigena de
ensino médio na Aldeia Bananal, Distrito de Taunay, Municipio de Aquidauana,
com especia atencdo para a questdo das diferencas étnicas. Nos capitulos que se
seguem fiz o levantamento das praticas pedagdgicas da escola extenséo e da
escola indigena da Aldeia Bananal — PIN Taunay, destacando a abordagem dada
a questdo das diferencas presente entre os proprios Terena e frente aos ndo-
indios. Ressalto e analiso as eventuais mudancas verificadas com a passagem
para a escola Indigena.

O presente trabalho esta dividido em trés capitulos, para uma melhor
verificagdo dos periodos atribuidos a pesquisa. O trabalho verifica dois

momentos da atuacéo da escola de ensino médio na Aldeia Bananal, (escola-

! Lider Terena na emancipagdo politica, respeito a cultura e a0 espaco territorial. Natural da Aldeia
Bananal, foi militar por 35 anos.Participou do Projeto Rondon. Graduado em Filosofia, Letras e Fisica.
Dominava as linguas Terena, Guaté e Kadiwéu, além do francés, inglés, alemao, italiano, japonés,
espanhol. Retorna a Aldeia Bananal, apds cumprir o tempo de servigo no exército e passa a lutar na érea
da educacéo, saneamento bésico, agricultura e pelas radios comunitérias. Foi o primeiro coordenador da
Unido das Nagdes Indigenas (UNI). Formou a primeira turma do Magistério Bilingle (Lingua
Portugués/Terena). Foi responsavel pelas cotas na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
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extensdo e criacdo da escola indigena) compreendendo num recorte temporal os
anos de 1999 a 2007. Nos capitulos foram utilizados os dados da pesguisa
socioecondmica e cultura, realizada enquanto coordenador pedagogico da escola
de ensino da Aldeia Bananal na qual foram ouvidos os 126 alunos matriculados
no ano letivo de 2005. Essa pesquisa foi refeita no ano de 2007 para um melhor
entendimento das caracteristicas do PIN Taunay, entrevistando o mesmo nimero
de alunos. Em 2009 entrevisteli 40 pessoas que direta ou indiretamente participam
da escola- indigena

No capitulo | fago uma abordagem historica, relacionando o modo de
viver do Terena ontem e hoje, através da relagdo socioecondmica e cultural, e
especificamente essas relacdes nos Terena dos Postos Indigenas de Taunay e
Ipegue, apoiado teoricamente em Azanha (2001), Ladeira (2001) e Vargas
(2003). Neste capitulo abordo também, as lutas e as conquistas no processo
educacional, desde a chegadal/ atuacdo dos missionarios catélicos e protestantes
no inicio do século XX (CARVALHO, 1996) com uma proposta de
aprendizagem escolar tendo como base a leitura dos evangelhos, entre outros
capitulos da Biblia. Uma escola voltada a “catequizacdo”, € ou, uma missao
voltada a “arrebanhar as ovelhas’ através da escola. Neste primeiro momento
chegamos até a discusséo de onde seria implantada a escola-extensdo de ensino
meédio (inicio do Século XXI1), devido ao nimero de aldeias que fazem parte dos
Postos Indigenas de Taunay e Ipegue.

A metodologia aplicada para obtencéo dos dados para o primeiro capitulo
incluiu a analise hibliografica, em especial a trajetdria histérica dos Terena a
partir da saida do Chaco e a busca de educacédo formalizada pelo estado.

A andlise, também, foi efetuada nos documentos da escola, nas atas de
instalacdo da escola extensdo da Unidade Escolar de Referéncia Coronel Jose
Alves Ribeiro e na pesquisa socioeconémica e cultural, por mim realizada nos
anos de 2005 e 2007, na qua todos os alunos regularmente matriculados na
escola de ensino médio, responderam o questionario junto com seus familiares.
Para esse capitulo e para o capitulo seguinte a pesquisa documental muito

contribuiu. Pude verificar os meios pelos quais as diversas relacdes ocorridas no
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espaco escolar, através das hormas que 0 regeram, que neste caso era voltada a
um grupo constituido (indios Terena dos PIN Taunay e Ipegue) impactaram 0s

diferentes subgrupos ali constituidos.

(...) h& sempre uma dificuldade em compreender ingtituicdo e o
papel que os indios |he atribuem. Assim, a grande maioria dos
trabalhos antropol6gicos ignora (ou omite) dados sobre a educacéo
escolar como parte da vida cotidiana das adeias, ou faz mengdo a sua
existénciaem capitulo introdutdrio (...) (TASSINARI, 2001, p.48)

No Capitulo 11 abordel a escola-extensdo no espaco indigena, através de
uma imposic¢éo curricular, onde a abordagem dos contetdos e atividades estava
diretamente ligada a escola-sede. Ressalto também neste capitulo a mudanca de
comportamento ocorrido devido as atividades escolares noturnas, causando um
maior transitar nas ruas e caminhos entre a escola (primeiro localizada no distrito
e depois na Aldeia Bananal) e aresidéncia dos alunos nas varias aldeias dos PIN
Taunay e Ipegue. A Aldeia Bananal passa ser um polo educacional para os
Terena de Taunay, atraindo para 0 Seu universo um grande numero de discente,
porém ndo satisfazendo esses subgrupos (as outras aldeias dos PIN Taunay e
I pegue tem suas especificidades) que desegjam, agora também, ter a sua escola, na
suaaldeia. E aperiferiatomando parasi, as decisdes do centro.

Ainda evidencio no capitulo Il, a prética pedagogica vivenciada pela
escola-extensdo na aldeia Bananal. Neste periodo a escola buscava fazer um
trabalho de equivaléncia (TASSINARI, 2007), principamente gquando tenta
mesclar a grade curricular de Ensino Médio para o estado de Mato Grosso do Sul
com o0s projetos de pesquisa desenvolvidos com os “saberes locais’. Verifico
neste momento a necessidade de abordar nesse periodo para esse espaco escolar a
relacéo aluno-professor. Denomino neste capitulo a aproximacdo/ estranhamento
de “relagdo desconfiada’. O que observel que ninguém estava preparado para
este enfrentamento. O professor ndo queria e ndo podia fazer uma abordagem
mais significativa para ndo assustar o aluno e também porque a todo 0 momento
pensava-se que ai era “diferente’, porém sem compreender, qual era essa

diferenca que deveria ser tratada com maior expressividade. O aluno por sua vez
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tomava a posicdo de “agente passivo’ sofrendo as agbes impostas, sem
questionar, receando areagao do professor.

Em ambos os lados (alunos ou professores) existiam uma administracéo
dos conflitos (FLEURY/, 2008), cada qual a sua maneira, para hdo causar maiores
tensdes neste ténue fio, em que cada uma das pontas como num “jogo de forgas’
estavam seus participantes. Os sujeitos agui envolvidos diretamente no processo
(alunos e professores) sio deslocados. E a hora de largar as armas e transitar
entre 0s espacos, buscando nesse processo tomar novas posicOes. Para esse
capitulo abordel a escola embasada nas resolugdes da Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, e principalmente aLDBEN 9394/ 96.

No Capitulo Il trato das “marcas’ encontradas no espaco escolar, pés-
criacdo da escola indigena, chamadas de “tribos’. A “tribo” da politica, da
religido, as “tribos’ urbanas e os estilos musicais (Hip Hop, Funk) e a sua
influéncia nas atividades escolares. Nesse capitulo trabalho o conceito “tribo”
como O grupo gue reproduzem identidades articuladas (HONORATO, 2005),
para representar bens materiais ou simbdlicos, como estilo de vida (BOURDIEU,
1998) que estdo em processo continuo de individualizacdo (ELIAS, 1980) em
0posi¢ao as rotinas habituais (MAGNANI, 1992) que se organizam a fim de criar
canais alternativos e que acabam por intensificar os conflitos de Geragéo
(MANNHEIM, 1968).

Neste mesmo capitulo falo da “retomada’ das experiéncias da escola-
extensdo e da escola do ndo-indio, daquilo que “deu certo” sob a ética Terena e
gue pode ser aproveitado. Destaco a reflexdo: Que escola que o indio quer
frequentar? Quem eu quero encontrar atuando nela como profissional da
Educacdo? indio ou ndo-indio? Ou uma escola que relacione professores indios e
ndo-indios e divida 0 espaco de atuacdo de seus profissionais? Nesse capitulo
faco abordagem apoiando no RCNEI (1998), CARVALHO (1995), TASSINARI
(2007), entre outros.

O povo Terena vivendo num espaco comunitario hibrido (CANCLINI,
2003) e produto permanente inserido nesse movimento ndo teria que criar

alternativas hibridas? E nessa perspectiva que busco entender a escola dos Terena
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residentes nos PIN Taunay e Ipegue. As diferencas encontradas em qualquer
espaco escolar j& sdo conflitantes, ainda mais numa escola na aldeia, onde a
diferenca é o principal viés de atuacéo.

A pesquisa ao analisar 0s percursos que a comunidade através da escola
pretende seguir, ndo investiga os detentores do poder cujas agdes nas atividades
escolares querem dizer de “sS mesmos’, mas vou atras dagueles que estdo as
“margens’ do processo de efetivacdo da escola. As informagdes coletadas
resumem a um periodo de intensa vivéncia entre 0s jovens e idosos gue residem
nesta localidade, inclusive com participagdo em suas atividades domeésticas ou
sociais familiares (aniversarios, casamentos, batizados) e nas atividades sociais
publicas como bailes nas aldeias do Posto Indigena de Taunay.

Com essa intensa relagdo verifiquei trés vertentes no processo de
efetivacdo da escola, onde apenas uma tem voz - a mantenedora. As outras duas
s80 a dos ancidos tradicionais e a outra, a dos jovens, que possuem “um olhar”
diferente em relagdio & escola que querem. E como olhar uma paisagem de
distancias diferentes. Nem sempre quem esta mais perto (da escold), aceita o que
vé (osjovens). E quem dela se distanciou (os ancidos), querem vé la de longe do
jeito gue era quando a deixaram. Assim observo a problematica do processo de
implantago do ensino médio: o conflito de geracdes. E a posicio ocupada na
escala do tempo cronoldgico dos sujeitos que permeiam este espaco que emerge
a “possibilidade” de intervencdo nesse espaco. Na escola de ensino médio da
Aldeia Bananal, ainda ndo se aceitou “olhar” a unidade escolar do mesmo ponto
de referéncia ou tentar uma aproximagao entre 0s sujeitos.

Os jovens entendem que a escola € o principal meio para um didogo
igualitédrio com a sociedade envolvente, podendo ocorrer nesta relacéo, “troca de
saberes’. A escola que alguns ancidos tradicionais querem e por estar com 0
poder decisorio, norteiam seus rumos, ndo é a escola que os alunos que nela
transitam desgjam, permanecendo um constante conflito de geragdo. Acredito
gue o maior dos conflitos € a vivéncia de cada sujeito, por exemplo: Os idosos

querem se voltar as suas “intra-relagbes’ com seus grupos e modo de viver. Os
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jovens desgjam vivenciar suas “inter-relagdes’, expandido 0s grupos e
conhecendo um novo modo de vida

A escola dos ancidos tradicionais € entendida como um fechar as
fronteiras para ndo deixar as “coisas’ ruins dos outros (ndo-indios) entrarem,
mas, a0 mesmo tempo, deixar um corredor que da passagem da cultura da aldeia
para a cultura do ndo-indio, entendida como menos ofensiva ao grupo receptor, e
saudavel aos que estdo protegidos pelos limites geograficos, num etnocentrismo
puro, de que apenas 0 meu posi cionamento esta correto.

As diferencas no espaco escolar sdo evidenciadas nos capitulos e o
posicionamento dos grupos, também. Porém, os olhares que para escola se
voltam homogeneizam as “marcas’ religiosas e linguisticas, tentando rebocar as
fissuras (HALL, 2003), sem verificar a complexidade dos Postos Indigenas de
Taunay e lIpegue. A escola idedlizada pelos ancidos vem de um modelo
embasado na vontade de “militantes educacionais Terena’ de décadas atrés:
escola para indios aldeados e sem contato, ou sgja, uma escola inserida num local
onde todos comem hi-hi (espécie de bolo de mandioca, colocado na folha de
bananeira), dancam a danca do “bate-pau” (danca tradicional Terena, efetuada
pelos homens) e todos falam o idioma Terena. Essa parcela da comunidade
desgia a escola com as préticas pedagogicas que eles conheceram, ou sgja, a
escola que estudaram junto aos missionarios, cujareligido permeava esse espaco.

A redlidade que os alunos (jovens) conhecem e vivenciam na escola é
outra como agua e 6leo que ndo se misturam. Mas pode conviver no mesmo
lugar. Eles se dividem em falantes e nédo falantes da lingua Terena;, em catdlicos,
protestantes e filhos de rezadores. Trazem a marca da globalizacdo, nos vérios
produtos consumidos, desgjam ter o “outro” que esta do outro lado do muro ao
dispor de suas trocas. Paraisso usam padrfes de beleza estética mundial. Tentam
se assemelhar e ndo ser. Tomando novas posi ¢oes com suas praticas discursivas.

Trago diluido na dissertacdo as préticas voltadas a escola indigena,
evidenciando as manifestacOes culturais, artisticas, religiosas e sociais dentro do
contexto escolar do ensino médio, pois a Literatura encontrada refere-se muitas

vezes, a escola indigena, nos processos de Alfabetizacdo e Ensino Fundamental,
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ndo evidenciando o Ensino Médio, pois é uma modalidade de ensino oferecida
recentemente dentro das Aldeias. O proprio Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998) néo faz referéncia, destacando apenas o
Ensino Fundamental, mas permitindo pensar a partir dele essa etapa da educacéo
béasica.

Em todo andamento da pesquisa, além da pesquisa documental, o trabalho
€ enriquecido com histérias orais, principalmente com os componentes da
comissdo gue solicitou a implantacdo da escola, pois, aém desta, ndo existe
registro das manifestacbes comunitarias para viabilizar a escola indigena. Para
Brand (1994) “historia oral sdo as técnicas de registro e interpretacdo das
evidéncias orais ou das memoérias individuais ou coletivas, transmitidas
oralmente”’, sendo de grande importancia para a pesguisa.

Ainda fiz uso de entrevistas semi-estruturadas com os participantes das
duas etapas da escola de ensino médio para um melhor entendimento do processo
de ressignificacéo da escola, quando deixa de ser extensdo e passa a ser indigena.
Nesta etapa apenas os professores sdo identificados, os alunos, pais e a
comunidade participante usam nomes ficticios, com medo de perseguicoes
politicas, partidarias ou religiosas. Em alguns momentos apenas pedi permissao
para gravar a conversa e deixel que falassem conforme poderiam do gque a escola
representa, onde relatavam o historico e as posicbes tomadas pelos sujeitos
envolvidos nesse processo.

Com este instrumento de pesquisa pude estruturar e encontrar conectivos
que interligassem as lacunas existentes na documentacéo de todo o processo de
atuacdo da escola extensdo e da criacéo da escola indigena, favorecendo a viséo
dos processos educacionais e da pratica pedagogica, utilizadas nos dois
momentos.

De acordo com Brand (2001, p.41) “as culturas indigenas séo
profundamente dindmicas e tém, historicamente, demonstrado sua enorme
capacidade de construir respostas aos novos desafios postos’, que vem ao
encontro do desafio da efetiva implantacdo da escola indigena diferenciada, que

tanto a comunidade indigena tem buscado, com curriculos que relacionem os
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conhecimentos acumulados pela humanidade e os conhecimentos vivenciados no
cotidiano da aldeia, conservando a sua cultura e “articulando igualdade e
diferenca [...] e expressOes da pluralidade socia e cultural, [sendo o] grande
desafio paratodos os educadores” (CANDAU, 2002, p.9).

O aluno da escola indigena, também, desegja aprender as “coisas’ do ndo—
indio, apropriando — se da pluralidade, sem haver dissolucdo étnica
(NASCIMENTO, 2004), buscando a alteridade de suas tradi¢cOes e traducbes
dentro do espaco escolar, capaz de conservar e ressignificar, ndo para si, mas
para a comunidade, numa relacdo familia-escola- sociedade, preservando na
escola a “originalidade de linguagens, valores, simbolos e estilos diferentes de
comportamento que sdo tecidos pelas pessoas em seu contexto historico e social
peculiar” (AZIBEIRO, 2003, p.87).

Sempre com a preocupacdo da andlise pedagdgica do processo de
implantac8o da escola indigena, para ndo criar uma escola fantasiosa, como
afirmaMelia (1999 p.14):

A lingua com palavras indigenas pode ndo ser indigena, a adaptacéo
de curriculos e contetidos pode ficar reduzida ao campo do folclérico,
do 6bvio; os professores podem ser cooptados pelo Estado e pelas
ingtituicbes, com efeitos mais destrutivos, precisamente porque parece
que jaforam satisfeitas as demandas e as exigéncias dos indigenas.

A pesquisa mostra as caracteristicas da comunidade escolar Terena dos
PIN Taunay e Ipegue, regido do Alto Pantanal, no municipio de Aquidauana,
bem como evidencia as particularidades desse grupo como aldeias da mesma
etnia. E conhecendo esta comunidade, sua realidade, conquistas e desafios diarios
e/ ou histéricos que os beneficiardo num porvir capaz de mudar a vida de seus
habitantes, sem perder suas caracteristicas ideoldgicas, culturais e educativas,
observando a atuacéo da escola de ensino médio para que ocorra o proposto pelos
decretos e resolugdes dos Conselhos Nacional e Estadual de Educagéo.

E de suma importancia a andlise deste processo educacional, para a

efetivacdo da escola indigena, visto que a comunidade dos Terena, da regido do
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Distrito de Taunay composto por dois Postos Indigenas denominados PIN
Taunay, que englobam as Aldeia Bananal, Morrinho, Jaragua, Agua Branca,
Lagoinha, S&o José, Imbirusst e o PIN Ipegue constituido pela Aldeia de mesmo
nome e pela aldeia Coldnia Nova, por mais que sejam da mesma etnia composta
de sete aldeias oficiais e outras duas (conhecidas por uns como adeia e por
outros como vilas independentes da aldeia de quem se desmembrou) geradas por
confrontos politicos, constituem uma comunidade heterogénea no que diz
respeito a lingua e aos aspectos comportamentais, cada um vivenciando a
comunidade a sua maneira deixando “marcas’ proprias em seu viver.

Quando se pergunta sobre trges dos Terena a populacdo ndo-india
residente na zona urbana, as informacBes obtidas nas entrevistas, sdo a de
pessoas que se trgjam e portam como pessoas da zona rural, sem acesso aos
novos padrdes estabelecidos pela moda. No caso dos PIN Taunay e Ipegue, as
alunas vestem se com modelos em muitos casos observados, da moda nacional.
Para irem a escola, as meninas trgjam saltos altos, maguiagens e roupas com
recorte atuais. Também colocam brincos de argolas ou pedras como as nao-
indias. Raras sdo aguelas que usam acessorios de penas ou do artesanato local.
Os meninos, fora agueles que estdo inseridos nas “tribos’ vestem de maneira
simples. Alguns usam colares de sementes ou caule de alguma arvore nativa,
mostrando o artesanato Terena.

Para a comunidade dos PIN Taunay e Ipegue, a escola reflete exatamente
um chamado dos valores esquecidos pelos administradores, pois para muitos ao
assumir o posto de chefe ou cacique acabam por ndo se preocuparem com as
necessidades comunitarias, mas apenas com o0s participantes do Seu grupo
politico e/ou estratégico. Com isso produzem desigual dades sociais e econémicas
gue afastam cada vez mais 0s grupos coesos, gerando ndo mais um universo de
aldeados, mas um universo de vilas urbanas, onde cada familia delimitou seu
espaco, em |loteamentos com cerca de arames, tendo pleno poder, ndo querendo
muitas vezes participar de organizagdo nenhuma para ndo gerar conflitos com
outros grupos, ficando a “margem” da comunidade decisdria. E sO ndo

abandonam a aldeia e constituem outra distante, pois estédo agrupados numa area
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federal, sem possibilidade de deslocamento como em outros tempos, quando os
grupos se distanciam criando outros aldeamentos. Essa prética se verifica até os
dias atuais, a0 observarmos a criacdo e tentativa de desmembramento da Aldeia
Jaragua e Sdo José que foram criadas afastadas das demais, numa regido que
aindatinha matas dentro do PIN Taunay.

A comunidade escolar da Escola MIHIN tem uma caracteristica propria.
Por se localizar proxima ao Distrito de Taunay recebe alunos oriundos desse
distrito, provocando no espaco escolar uma interacdo entre indigenas e ndo-
indigenas, mesmo com as diferencas linguisticas, relacionais e sociais verificadas
nesta articulacdo. Nao € uma relacdo préxima e de tolerancia, mas uma relagéo
de respeito, com a condicdo do “outro” ser participante do meu espaco, que para
os Terena € sagrado. O aluno ndo-indio na escola indigena é como um
“vigitante”, um estranho em transito, mas gque deve ser “bem recebido” em casa
(uma nocgdo do pensamento indigena). Os alunos ndo-indios tém acesso irrestrito
a escola, porém, sempre dizem saber até onde podem ir, na hora das tomadas de
decisfes da série que estdo cursando ou da propria escola. E como bom
“visitante” tem curiosidade de conhecer e experimentar. Entdo, participam com
os alunos indigenas de todas as atividades, inclusive das aulas de lingua materna
e das oficinas de confecgdo de artesanato.

S0 as diversas “marcas’ gque estdo no espaco escolar que evidenciel na
investigacdo, por influenciarem o papel da escola de ensino médio, constituida
dentro da perspectiva de educacéo indigena da regido dos PIN Taunay e Ipegue.

Naregido do Distrito de Taunay, ndo ha bancos, nem empresas que gerem
renda a comunidade local. A economia gira em torno dos mercados da regiéo,
gue vendem todo tipo de mercadoria aos indigenas, inclusive segundo os
préprios Terena, bebidas alcodlicas para consumo dentro da aldeia. No Distrito
de Taunay € possivel encontrar a comercializacdo de géneros aimenticios,
carnes, confecgbes masculinas, femininas e infantis e até mesmo locais
especializados em servir comidas estilo “fast-food”, como pizzas, sanduiches e
pastéis. Nado é o meu objeto de pesquisa, mas ressalto 0 grande nimero de

diabéticos, obesos e hipertensos, que segundo os proprios Terena, foram
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informados pelos médicos que é devido a inser¢do de produtos que ndo faziam
parte da sua dieta, como por exemplo, os enlatados (inclusive o refrigerante),
conservas e o0s alimentos considerados “fast-food”. Nas Aldeias dos PIN Taunay
e lpegue, se observam os constantes e lucrativos “festivais de pastel” e
“promocgéo de pizza’, onde a maioria compra para ser sua refeicdo principal,
junto aos familiares. Fazendo uma refeicdo com grande ingestdo de enlatados e
conservas.

A maioria da renda dos Terena € obtida através de pensédo ou
aposentadorias (idosos) ou nas usinas de acucar e acool (em Sidrolandia, Rio
Brilhante, etc.) ou nas fazendas circunvizinhas (jovens), pois o comércio local do
Distrito de Taunay, ndo consegue empregar outras pessoas a Nao ser oS proprios
membros da familia do proprietario do estabel ecimento comercial.

Para esta pesguisa gostaria de evidenciar a ndo participacdo da diretora da
Escola indigena de ensino médio da Aldeia Bananal, professora Sidineis Ferreira
Alves, mesmo com insistentes procura por mim efetuadas, inclusive solicitacoes
por escrito, entregue em maos, preferiu ficar ausente na discussdo, néo
oferecendo dados, nem fotos dos eventos realizados no espago escolar em sua
administracéo.

Acredito que este trabalho, vem trazer os reflexos (pequenos, mas
instigadores de novas pesquisas) da comunidade do PIN Taunay, no embagado
“cha&o” da escola indigena, pelo incessante transito comunitario (orgulho da
escola localizada na aldeia, a comunidade que por ela transita, mesmo ndo tendo
“voz" decisbria). E, com isso provocam ranhuras pelo passar constante na
tentativa de ser notado. Assim, os detentores do poder decisorio “maquiam” os
defeitos para apagar “marcas’, pois quem val guerer mexer no que esta bonito?
Mas esses mesmos grupos a “margem” esperam O momento oportuno para
voltarem a percorrer até o universo escolar a grande distancia entre a comunidade
local e a comunidade decisbria da escolaindigena.

N&o quero com este trabalho, determinar que quem esta a frente da escola
detém o poder e que os que estdo a “margem” da comunidade apenas sofrem

passivamente as opressdoes desse poder, pois ndo € assm que a comunidade
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indigena dos PIN Taunay e Ipegue aceitam tal situacdo. Mas procuram se
organizar, com vozes que ecoam a todo lado, menos no espaco escolar, porém
fazem chegar suas observacOes “aos ouvidos’ de quem esta no comando da
escola.

Penso gque encontrel algumas respostas, ao questionamento inicial deste
trabalho, mas acredito que vale a pena desenvolver pesquisas para melhor
compreender como as diversas relagdes se configuram na escola indigena de
ensino meédio, através dos grupos que nela estéo inseridos, numa disputa de poder

para um posicionamento central.
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CAPITULO | “A BUSCA DO ENSINO MEDIO E SUASRAZOES..”
HISTORICO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO
BANANAL.

1.1 A relacdo socioeconémica e cultural do povo terena: O ontem e o hoje.

O Terena € um grupo indigena pertencente ao subgrupo Guana, de
tronco linguistico Aruak, que residiam no Chaco paraguaio, chegando ao Brasil
por volta do fim do século XV1I. O povo Terena participou ativamente da Guerra
do Paraguai (1864-1870), tendo como consequiéncia, suas aldeias destruidas e 0

povo disperso.

Alfredo d Escragnolle Taunay, um dos principais cronistas dessa
guerra[Guerra do Paraguai], afirmou que no distrito de Miranda havia
mais de dez aldeias, constatando que os Terena formavam a maior
populacdo indigena da regido. Suas adeias estavam localizadas no
Naxedaxe, a seis |éguas da Vila de Miranda, no Ipegue a sete e meia,
na Cachoeirinha e a trés |éguas dessa, encontrando-se no aldeamento
Grande, além de outros peguenos centros. Entre trés a quatro mil
indios viviam nesses diversos pontos. Os Kinikinao aldeavam-se no
Evagarigo, a sete léguas N.E. de Miranda: os Guané no Eponadigo, a
sete no Lauiad: os Laiana, a meia légua da Vila de Miranda. Os
Guaicuru encontravam-se na Lalima e perto de Nioac, e os fasos
Kaduvéu em Amagalobida e Nabilek. E ainda os adeamentos de
Matto Grande ou do Bom Sucesso, perto de Albuquerque dos
Kinikindo, como sendo o aldeamento modelo do Baixo Paraguai.
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(TAUNAY, 1931, p.19-20). Estes foram os aldeamentos indigenas
registrados por Taunay quando de sua permanéncia entre as
sociedades indigenas da regido de Miranda, muitos dos quais foram
destruidos pela mencionada guerra, resultando na total desorganizacéo
das sociedades indigenas, devido a perda de sua autonomia politica e
econémica. (VARGAS, 2005, p.51)

Quando terminou a guerra, ao voltar para suas antigas aldeias haviam
sido tomadas por fazendas. Espalharam-se entdo, para trabalhar nas fazendas
constituidas. Este periodo foi denominado pelos Terena de “tempo da servidao”,
cujo trabalho era quase escravo, pois, muitas vezes ndo recebiam e, ainda,

sofriam humilhagbes por parte dos fazendeiros contratantes.

Findo o conflito, quando comegaram a retornar aos seus territorios
tradicionais, estes j4 haviam sido tomados em grande parte por
terceiros. (...) O pds-guerra € a época em que se inicia a reorganizagdo
do espaco territorial na zona do conflito, com a regularizacdo
fundiéria em prol dos novos ocupantes. Este grande empreendimento
de reordenacdo territoria e consolidacdo da fronteira so foi possivel
gracas a “liberacdo” das terras indigenas e o uso compulsério da sua
méao-de-obra. E os Terena contemporaneos conhecem esse periodo —
que para €les se estenderia do pls-guerra imediato a criagdo das
reservas — como o tempo da serviddo. (AZANHA, 2000, p.19)

No inicio do Século XX, mais precisamente em 1905, iniciaram as
primeiras demarcaces de terras dos indios Terena e com a criacdo do SPI
(Servico de Protecdo ao indio) esse processo se acelerou. Atualmente, os Terena
estdo distribuidos em sete municipios do estado de Mato Grosso do Sul:
Aquidauana, Anastacio, Campo Grande, Dois Irmdos do Buriti, Miranda,
Sidrolandia, e Rochedo. O Centro de Trabalho Indigenista relata a existéncia de
Terena em Porto Murtinho (vivendo com os indios Kadiweéu), em Dourados (nas
Terras Indigenas Guarani) e no estado de Sdo Paulo (nas Terras Indigenas
Araribd). Em Dourados e no estado de Séo Paulo os Terena foram levados pelo
SPI (Servico de Protegio ao Indio) no ano de 1920 para “ensinar” as préticas

agricolas aos habitantes dessas terras indigenas.
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LOCALIZACAOD DAS ATUAIS TERRAS INDIGEMAS
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De acordo com Carvalho (1995), os Terena viviam numa érea entre a
margem do rio Paraguai e o noroeste do Chaco, numa planicie de clima quente
no verdo e ameno no periodo de junho a agosto, podendo em algumas épocas ser
inferior a 10° C. Nesta época existiam vastas matas, rios e lagoas, permitindo os
indios viverem da coleta, da caca e da pesca, ficando em destaque esta Ultima

como produto econémico.
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Aos homens cabiam as tarefas de cacar e pescar. A caca eracoletivae
distribuida entre familiares e amigos. A pesca era realizada individua mente,
sendo as atividades coletoras realizadas por ambos os sexos. Nesta coleta, além
das frutas, ovos, mel e raizes utilizadas na alimentacdo, também, coletavam
plantas para uso medicinal. Nos dias atuais nas adeias dos Postos Indigenas de
Taunay e |pegue a pesca e a caca sao realizadas nas fazendas circunvizinhas, por
ndo haver rio e corregos perenes e a antiga regidao de matas foi ocupada por
residéncias devido ao aumento populacional.

Segundo relatério do Servigo de Protecdo ao indio (SPI), no ano de
1923, o PIN Taunay possuia uma populagdo de 1130 individuos. Dados da
Fundacdo Nacional de Salde (FUNASA) mostram que no més de setembro de
2008, as ddeias da regido do Distrito de Taunay possuiam uma populacdo
permanente de 3922 indigenas, aém de mais de mil e cingienta indios que
residem fora da aldeia para trabalhar, mantendo, porém seus vinculos com a
aldeia, retornando a ela constantemente.

Outros subgrupos da familia Guana, como os Laianas, Echoaladi e
Kinikindo, também, residiam com os Terena no Chaco. Os Guana ou Chané,
como sdo chamados por alguns estudiosos os habitantes do Chacd, possuiam uma

organizacdo socia separada em camadas, cuja filiac8o se da pelalinha paterna.

Estes textos demonstram que existia uma estratificagdo tribal em trés
camadas distintas: a) _chefes (“grandes’ e “pequenos’), b) _ Povo e c)
_cdivos. (...) nos limitaremos a dar os nomes Teréna (sic) que
corresponderiam a essas camadas.(...). Respectivamente teriamos: a)
Naati ou Naati-Atxé, b)  Waheré — Txané ou Maxati-Txané
(respectivamente: “gente feia’ e “gente que pede’, sendo que este
altimo termo, ouvimo-lo somente na aldeia Bananal, onde ele parece
ser 0 equivalente de Waheré-Txané) e ¢) Kauti. (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 1976, p.42)

As camadas podiam ser ascendidas pelo membro da camada social
inferior. Os Terena dos PIN Taunay e |pegue, assim definem as camadas sociais
gue existiam: Naati (“0s gue mandam”) correspondiam a nobreza do grupo, sua
lideranca; os Waheré — Txané (“os que obedecem™) eram pessoas da comunidade

sem status social ou soldados e os Kauti eram 0s capturados em guerras,
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pertencentes as outras etnias que eram incorporados a sociedade Terena como
trabalhadores ou servicgais. Qualquer pessoa pertencente a uma das trés camadas
poderia ser um Xuna — Xati, ou sgja, conseguiram ascensdo social através da
morte de um inimigo efetuada em combate. A ascensdo dependia basicamente de
um desempenho guerreiro. No caso dos Kauti alcangavam a liberdade.
Atualmente os Terenas dos PIN Taunay e Ipegue ndo se organizam,
sociamente, dessa maneira e ndo se identificam pela divisio em metades
endogamicas, cujafiliacdo é dada patrilinearmente. Segundo Cardoso de Oliveira
(1976, p.49), a metade Sukirikiono, entendida como “mansos e sérios’, ganham
vantagens em relagdo aos Xumonos, considerados “gozadores e bravos’, sendo
assim entendidos pelos membros da aldeia: os Sukirikiond (“os bons’) e os

Xumonos (“os maus’).

Taipuyuké (ou Pitanoé) e Yurikoyuvakai, ambos, por suas divergentes
qualidades — o0s ancestrais miticos respectivamente das moities
Xumono e Sukirikiond _, parecem refletir, por outro lado, uma ligeira
superioridade de uma sobre a outra, especialmente dos Sukirikiond
sobre os Xumond. A versdo colhida por Altenfelder Silva, neste
sentido é bastante conclusiva: “No principio havia um Unico
Yurikoyuvakai, que vivia com sua irma Livetchetchevena.
Yurikoyuvakai cortava o raio do mundo. Suairma plantou uma arvore,
e quando ea frutificou, Yurikoyuvakdi roubou o fruto.
Livetchetchevena zangou-se e cortou-o0 pelo meio. Da parte de cima
cresce um Yurikoyuvakdi; da parte debaixo cresceu outro. Mas o
primeiro era quem mandava’. (...) verifica-se sempre, de um modo ou
de outro, uma superioridade de um gémeo sobre o outro. (...) nas
conversas que mantivemos com alguns informantes Teréna (sic) aesse
respeito, aimpressdo que nos deixaram foi de que os Sukirikion6 eram
considerados ligeiramente superiores aos Xumoné. (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 1976, p. 49)

Essa divisdo néo é clara entre a sociedade Terena dos PIN Taunay e
Ipegue, mas relembrada em atividades consideradas importantes para
determinados grupos familiares e, também, nas cerimbdnias poucos praticadas de
xamanismo, porém freguentada por grupos religiosos contrarios a esta préatica,

COMO 0s protestantes.

Todas as vezes gque temos alguma coisa importante pra nds minha vo
pega o pano vermelho, o purungo da mée dela, e as penas, rezam e
pedem protecdo pra mim. Quando fiz quinze anos eu, e minha irma
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gue somos gémeos, fomos chamados pela minha vo, ela rezou e conto
a histéria das metades e disse que nossa familia é Sukirikioné e quem
da aldeia é parte de nds, € nosso parentes, para que mesmo minha vé
faltando n&o nos perdemos. Quando fui pra faculdade ela repetiu o
mesmo ritual, pedindo pra ndo se esquecer do nosso povo. (Lucas,
aluno do ensino médio, 2006).

Os Terena dos PIN Taunay e Ipegue se utilizam das “artes mégicas’
do xamanismo, invocando o poder do “porungueiro” como ouvi dizer entre os
préprios indigenas frequentadores, ou feiticeiros, como 0s contrarios a essa
prédtica. Essa denominagdo vai depender da atividade ou prestigio junto a
comunidade. Quem € “feiticeiro” para um grupo ou familia pode ser “curador”
para outro. Para os Koixomuneti (xamas, em Terena) ndo ha separacéo entre
corpo e espirito e aos koixomuneti recorrem todos aqueles que necessitam curar
as doengas, pois acreditam serem “males espirituais’, enviados por algum outro
koixomuneti, inimigo pessoal do doente ou da familia do afetado. Se a doenca
leva a morte, o koixomuneti acusa o0 mandante, causando grandes conflitos e
Crises entre 0S grupos.

O Koixomuneti possui um artefato ritualistico composto de: um itaaka
(porungo, como dizem, ou cabaca) e um kipahé (tufo de penas de ema). N&o

usam roupas especificas nas cerimonias religiosas.

Essas cerimbnias que parecem entremeadas de rituais religiosos e
profanos _ como o Oheokoti (...) tem como personagem central o
koixomuneti ou médico-feiticeiro, que, mangjando um chocalho de
cabaca (“itaaka’) e um tufo de penas (“kipahé), invoca os espiritos dos
mortos ou os Koipihapati e por meio deles readliza curas, acadma as
forcas da natureza e pratica toda sorte de exorcismos. (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 1976, p. 47-48)

Em poucos casos que participel verifiquel o uso de blusa branca e saia
verde ou vermelha sempre que havia as invocagbes aos espiritos. Os
Koixomuneti invocam os Koipihapati, um ancestral, um “espirito companheiro”,
gue passam as informacdes sobre o consulente ou sobre a situacdo questionada e

orienta como resolver ou como curar as doencas.
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Na Semana Santa do cristianismo ou mais precisamente quando as
Pléiades’ voltam a aparecer no céu, os Koixomuneti redizam uma festa
(oheokati). “Os porungueiros aparecem paramentados e pintados e ficam a noite
inteira invocando prosperidade, fartura, salide e defesa contra feiticos enviados
por seus inimigos. E a acreditam que o seu “guia espiritual”, este “espirito
companheiro”, pode livré-los dos infortinios. E comum também uso da magia
para verificar qguem € o mais poderoso dos koixomuneti ali presentes’ (SEIZER
DA SILVA, 2009, p.05).

A importancia dessas festividades anuais para a sociedade Teréna (sic)
— aém, naturalmente de sua funcdo manifesta — transparece quando
analisamos o papel daguele complexo cerimonia na manutencdo da
sociedade tribal e no fortalecimento da consciéncia de grupo, ou, em
outras palavras, sua funcdo latente. (CARDOSO DE OLIVEIRA,
1976, p. 48)

No ano de 2007, na Semana Santa do cristianismo pude verificar a
presenca de varias pessoas se dirigindo a residéncia de um xama Terena, que
reside proximo a escola, para participar dos rituais de invocacdo do ancestral.
Porém, ndo pude presenciar, pois 0 veiculo que conduzia os professores até a
cidade partia da aldeia as 21h e 30 min. E a cerimbnia se iniciaria por volta das
23 h.

Sou evangélico, 0 senhor sabe... Td vindo daigreja. Mas, vou la ver o
“trabalho” do koixomuneti (risos). A gente nunca sabe quando vai
precisar. Tem coisas que a gente ndo pode pedir dentro da igreja,
porque € pecado, mas os “espiritos’ do nosso povo compreendem
nossa necessidade e faz 0 que a gente quer... Também, té levando as
criancgas, eles precisam conhecer atradi¢do do nosso povo... Vamos |4,
assigtir, vai ser bom... (“Seo” Martins, ancido da Aldeia Bananal)

As moradias dos antigos Terena eram retangulares, com um portal de
acesso ao interior sem portas de protecéo. O telhado de “duas aguas’ descia até o
chdo, coberto com folhas de acuri ou sapé, organizadas de forma circular
(AZANHA, 2004). A casados Terenados PIN Taunay e | pegue, neste momento,

€ de alvenaria, em terreno préprio com poucos comodos, geralmente inacabados

2 Grupos de estrelas na Constel agdo de Touro ou popularmente conhecida de sete estrelas
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e/ou em fase de construcéo. Poucas casas tradicionais (com cobertura de sapé ou
palhas de acuri) sdo observadas, descaracterizando a idéia de aldeia sugerindo a
nog3o de vila, com casas separadas por cercas de arame. A aldeia Agua Branca é
a Unica gque apresenta plantacdes, ou rocas, fortemente constituidas. As moradias
se localizam na frente do terreno e apds as arvores do quintal, encontram-se as
plantacBes de um grupo de parentes consangilineos. As rogas sao apenas para

consumo préprio.

As casas destes grupos de irméos, em geral, localizam-se proximas
umas das outras. Seus lotes de rocas sdo contiguos, havendo
cooperacdo econdmica e partilha de alimentos entre as casas,
constituindo, portanto, uma unidade de producédo real que se sobrepde
aos grupos domésticos que a compde. (AZANHA, 2004)

Com uma freguéncia maior de contato entre indios e ndo indios,
principamente apds a Guerra do Paraguai, iniciaram-se as mudancas socio-
culturais que segundo ancidos se deram devido a necessidade de sanar problemas
relacionados as prioridades bésicas de sobrevivéncia. Durante esse periodo de
aproximagdo, os Terena aprenderam a mangar o0 gado, indo trabalhar nas
fazendas vizinhas e, ainda, utilizando o0 “boi selado” para transporte pessoal.

Com este histérico de contato permanente, os Terena assimilaram
varios dos costumes dos purutuye (ndo-indio): as vestimentas sdo tendéncias e
modelos atuais de modas do eixo Rio-S80 Paulo; as tradicionais sf0 usadas
apenas para a danca da Suputrena (danca das mulheres) e da Kipaé (danca da
ema/ masculina), ndo mais com saiotes de napié (espécie de capim), mas com

juta (fibras téxteis).



30

FOTO 01: Ancidostocando o Pife ea caixa durante a danca.
Foto: Quinhones/ Aquidauana News

Em ambas as dancas séo utilizadas o tambor e flauta, fabricadas pelos
proprios Terena. A flauta (pife) € confeccionada com um pedaco de bambu que
possui varios furos e revestida com cera de abelha para dar o som. Até algum
tempo atrés, nos finais dos anos de 1980 nas Aldeias dos PIN Taunay e Ipegue, o
tambor, ou caixa como denominam, era feito com troncos de arvores extraidas
das matas e com couro de animais, como cervo do pantanal®. Hoje se encontra
latGes ou latas grandes revestidos com couros de bovinos ou ovinos que utilizam

paratocar durante as dancas.

% Mamifero ruminante da familia dos cervideos. E o maior veado da América do Sul. Tem uma galhada
bifurcada, com cinco pontas em cada haste.



FOTO 02: Membros da Comunidade, aguardando o momento da danca.

Na danca da Kipaé (danca da ema) sdo formadas duas filas ladeadas e

0s passos sao comandados pelo cacique da danca e ao som da flauta e do tambor.

A evolugdo do grupo se da a cada grito de seu comandante. A danca possui sete

partes distintas, assim interpretadas por um ancido daaldeia:

A Koyxoti-Kipaé é a danca dos nossos antepassado, que chegou até
hoje. Tem gente que fala que € a danga da vitoéria da Guerra do
Paraguai, mas ndo, ja existia essa danca antes... Era a danga da vitéria
das guerras que existia entre os indios diferentes... Nessa danga so 0s
homens participam. Antes os meninos a partir dos doze, mas agora na
escola para 0s pegquenos ja ensina, sendo perde o gosto. Pra ir pra
danca pinta o corpo com tinta de jenipapo, urucum e cinza. Entdo uns
dias antes a gente pega o jenipapo verde, rala, mistura com carvao pra
da atinta preta. A vermelha a gente faz com o urucum e abrancae a
cinzado fogéo de lenha. Elaficabem branquinha, ai nés faz a pintura
branca... Também a gente arrumé os cocar (né!); enfeita o braco, a
perna com pena e pintura e o saiote que pode ser de pena ou aguele
tecido que o senhor viu ai [juta]. Hoje, mesmo que nds quisesse ndo
teria como fazer de pena de ema, tem algumas ai, mas ta acabando.
Aqui no Bananal ainda vé essas roupa de pena por causa que os avls
guardaram e deram pros netos ou os pais deram pros filhos, por isso
gue tem. Ai comega a danca, duas fila, uma da turma de cor vermelha
e aoutraazul. Tem aldeia que ja vi usa verde. A vermelha é o sangue
gue fico nos combate e a azul a vitéria. Essa cor da pra identificar na
ponta da taquara, no saiote, onde é colocado um pedaco de papel na
cor que representa. Quem é o tocador toca a caixa e o outro aflauta. O
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cacique da danca d& o grito pra comecd, e eles vao dando passo bem
devagar, como se fosse encontrd com o inimigo e eles ndo pudessem
saber. E 0 passo do Jaburu, lento, preciso e sem barulho. Eles vao até
onde 0 espaco da danca d&, dando meia volta e chegam onde sairam.
Mas, um grito e as taquaras de bambu sdo levadas até mais ou menos
onde foram da primeira vez e de |4 voltando batendo, representando os
conflitos existentes entre os préprios indios naguela época. Véo de
novo com as taquaras cruzadas mostrando que venceram a guerra
Vérias vezes acontece sempre do mesmo jeito, na mesma repeticao,
tudo junto, ninguém separa. No fina da danca o cacique escolhido
pega as taquaras e véarias vezes vai e vem dangando no meio das fila
em linha reta. Quando ele termina, o grupo dancando em circulo,
levanta ele lentamente e em pé nas taguaras ele agradece. E comum,
também, as av6 dos meninos que danca fazé homenagem a ele na
lingua Terena. Ela acompanha a danca do lado de fora e vai falando o
tempo todo. E muito bonito... (“Seo” Jodo, 82 anos, morador da
Aldeia Bananal)

As mulheres se preparam para a danca como as ndo-indias se
preparam para ir a uma festa, com minuciosos detalhes que vao desde a
organizacdo dos materiais a serem utilizados no momento da danca e com
ensaios para, como elas dizem, o grupo se “entrosa’. Na época em que exerci o
cargo de coordenador pedagdgico, optei em trazer as alunas para dentro do
espaco escolar para que essa confecgao fosse feita ali, para que os que ndo foram
ensinados em casa pudessem aprender. Foram vérios dias de trabalho. Ao invés
de dispensar os alunos para fazer suas vestimentas e aderecos, a escola trouxe a
comunidade para fazé — las na presenca de todos, inclusive com relatos das

mulheres sobre a danca da Siputrena:

A danca é meio parecida com a dos homens, s ndo tem as taquaras. A
organizacdo de pintura, cocar, enfeite € a mesma, SO a nossa
vestimenta que é toda de saco [jutal. Aqui nés ndo usa pena na
vestimenta, s6 brinco e no colar... E formada duas filas de mulheres,
na ordem mais velha para mais nova, € a0 som da caixa e do pife,
lentamente vamos evoluindo. Tem vez que nds usamos 0s pote de
barro na cintura durante a danca e vérias vezes nos cumprimentamos.
E assim o andamento, porque essa danca retrata a nossa saudacso aos
homens guerreiros, que acabaram de chegar da guerra, mas sem entrar
na danca deles e eles ndo entram na nossa.
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Foto 03: A danca das mulheres Terena. Fonte: Quinhones/ Aquidauana News

Na danca, também, os Terena se enfeitavam com colares de sementes,
caules, dentes de animais que atualmente foram substituidos por micangas
industrializadas. Os materiais artesanais confeccionados sdo classificados como

de “antigamente” e sdo vendidos com as ceramicas nas feiras artesanais.



FOTO 04: Tainara Terena. Representante feminina
nos Jogos Indigenas

Na regido do Distrito de Taunay, a Unica aldeia que se destaca na
confecgdo de ceramicas é a Aldeia Agua Branca. Essa atividade € exclusivamente
das mulheres. Os homens ajudam apenas a buscar o barro, socar pedacos de telha
até virar p6é para misturar com o barro gue esta “descansando” e quando estéo
proximos acendem o fogo no chédo para a queima dos objetos ja confeccionados.

Existem algumas regras para o dia de “mexer” com a ceramica:

» Nesse dia a mulher que vai fazer cerdmica ndo pode cozinhar (como
dizem sal e barro ndo combinam);

* Deve observar afase dalua, sefor luanovanéo sefaz cerémica;

» As mulheres no periodo menstrual, também, ndo trabalham com
barro. Esta informacéo foi me dada por uma aluna e por um filho de uma
ceramista, pois as mulheres ndo comentam esse segredo com homens por
sentirem vergonha.

Os objetos sdo feitos manualmente, por um longo processo. As
mulheres v8o buscar o barro, trazem uma porcédo enrolada e deixam a massa

“descansar”. Fazem uma limpeza para tirar residuos de folhas, pedras e outras



35

“sujeiras’. Depois de agum tempo vao “temperar” a massa com o pé de
ceramica (no caso da Agua Branca, pedagos de telha socados) e s6 ai modelado e
feitos os grafismos em forma de flores, ondas, espirais, tracos, pontos e figuras
geomeétricas (triangulo, cones, etc.) aprendidas na escola. A queima da peca
ocorre em fogueira improvisada dentro de um buraco no quintal de casa. A
gueima deve ser constantemente verificada com um pedago de taguara. O som
emitido vai dizer se a peca estd pronta (cozida) ou ndo. As pegcas mais
confeccionadas e vendidas pelas mulheres sdo as decorativas e as utilitarias:
vasos, potes, jarros, bules, animais da nossa regido: sapo, cobra, tatu, anta, etc. O
processo de confeccdo das pecas foi por mim acompanhado, porém com a

promessa de néo divulgar todo 0 processo.

FOTOSO05. CeramicaTerena.
Foto: Ceramistas da aldeia Agua Branca

Na Aldeia Agua Branca, a Associagdo de Mulheres, comandada pela
dona Figénia da Silva Samuel, vende o produto para “atravessadores’ por ndo ter
como transportar até a cidade as ceramicas prontas. A cerémica ndo € feita
durante todo tempo, pois existe a escassez de material, principamente de areia

(branca e muito fina) que da forma aos desenhos das pegas.

A Figéniatem boa vontade, nos ajuda muita com a associagdo. SO que
€ assim, tem mulher que vém, outras ndo vém. Umas aprende, deixa
noés e vai fazer sozinha, achando que vai ganha mais... E dificil mas a
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gente tenta, faz cerémica, corte e costura, colar... A cerdmica nos
vamos longe busca o barro. A gente leva 0s guri pra gjuda, mas tem
vez que ndo tem carrinho de méo pra trazer. Ai a gente faz, mas o
pessoal que vem agui compra ndo quer se ndo tivé os enfeite que a
gente faz com areia branca. A areia boa tem na Cachoeirinha. E boa
parafazer os desenho nas cer@micas. No corte e costura falta maquina,
tesoura, material, né. O que tem dado mais certo € a venda de péo.
Nos faz na associagdo e vende aqui mesmo. A cerémica era bom se
nos tivesse um lugar pra expor e vender nGs mesma a nossa produgéo,
teriamaisvalor. (Luzia, mée de aluno da escolaindigena e ceramista)

As pinturas da pele, preparadas com sementes de urucum, jenipapo

entre outros, deram lugar as tintas para pintura de tecidos, pois além de muitos

ndo saberem como se faz, tém vergonha de ir para cidade com as pinturas

corporais, visto que as tintas naturais demoram em torno de 15 dias para sair da

pele.

\

Nés usamos guache [tinta industrializada] é mais fécil de sair da pele,
ndo da trabalho nem pra fazé e nem pra tirar. Além do vermelho da
guache é mais forte, mais bonito... Quando dango uso colar de
bolinhas gque a gente compra na cidade, da pra fazer bem colorido, ja
com semente ndo da pra diversifica as cores. (Antoninho, aluno da
escolaindigenada Aldeia Bananal)

S

FOTO 06: Pintura corpora e Colares paraadanca
FOTO: Jo&ozinho Silva
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Na observacdo do depoimento e da fotografia ilustrativa acima, pude
verificar os produtos industrializados, ressignificando o processo cultural dos
Terena do PIN Taunay e Ipegue. N0 vejo mudangas nos tracos geomeétricos
desenhados no corpo dos dancarinos da “danca do Bate-Pau”, em relacéo as
pinturas naturais (com jenipapo ou urucum), € nem uma ressignificagdo dos
sentidos desses simbolos. Mas, 0 que ocorre é uma reelaboracédo da prética, na
qual a relacdo cultural através da escola proporcionou a aproximagdo entre o
universo do indigena e do ndo-indigena, sendo trazido para dentro da pratica
cultural Terena.

Uma caracteristica verificada, que considero bastante importante, que
mesmo nos dias atuais, as aldeias do PIN Taunay e Ipegue séo localizadas por
elementos geogréaficos’. Ao perguntar para os alunos da escola onde residem a
primeira idéia de localizacdo sdo os acidentes geograficos, as estradas ou agcudes
gue aparecem como referéncias. Questionei véarios alunos onde se localizavam

suas aldeias e obtive as seguintes respostas:

Moro no Ipegue, € sd pegar arua principa [que inicia no Distrito de
Taunay e vai até o lpegue], passar o pontilhdo ja é minha adea.
(Lurdes, alunado 2° Ano do Ensino Médio)

Meu pai é da Agua Branca, Minha M&e da Lagoinha. Eu moro com
eles na Agua Branca Pra ir 14 é s6 pegar a rua principa em direco a
Taunay. Tem a descida ali, o pontilhdo, anda mais um pouco, vai
encontra um cruzamento de caminhos. Do lado direito, andando um
pouco é a Lagoinha. Lado esquerdo tem um portdo que fica aberto,
tem, também, um “mata-burro”, vai direto tem plantacdo de milho...
Roca, né, vai chegar a escola. Moro em frente. Tem vez que fico na
Lagoinha na casa dos meus avés... Quando eu quero ir na casa da
Jane, na S80 Josg, € SO ir narua paralela acima da escola, que ja chego
|4 (Jessica, dunado 1° Ano do Ensino Médio)

Todo mundo fala que é dificil ir na minha casa. Ninguém quer ir |4
Querem que eu vou na casa deles... L4 é facil chegar. Tem a escolado
Ipegue, desce a direita, vai até o final da rua, desce a esquerda
continua indo direto, vai ter um portdo, passa nele, sd ndo vai pegar a
estrada a esguerda vai direto. Tem os acude, que é bonito. Passa
embaixo dos pés de manga, vai em frente, vai ter o campo de futebol
da aldeia. E 14 que moro, do lado. (Luis, aluno do 3° Ano do Ensino
Médio)

# S50 os pontos de referéncias naturais (rios, morro, etc.) ou artificiais (ponte, pragas, etc.).
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A Jaragud € perto dagui. Vira a direita da escola. Va ver um “mata
burro”, ai foi morto um homem a paulada. Tem uma cruz. Minha casa
€ seguindo em frente onde tem um Unico pé de Jatoba. (José, 1° Ano
do Ensino Médio).

A casa da Zélia é agqui na Morrinho. Desce aqui a descida, passa a
entrada da Agua Branca, tem a Igreja Evangélica, vai ter aplaca. E di
depois da placa. (Joana, 3° Ano do Ensino Médio)

S6 eu que fico foradarua principal. Eu tenho que ir até Taunay, antes
do trilho tem uma entrada. Pega ai e vai direto, moro em frente a
igregja catélica (Simone, 2° Ano do Ensino Médio)
Esse modo de localizagdo, saber os limites de cada aldeia, é de
extrema importancia para as tomadas de decisdo grupais e até mesmo para a
politica. Como todos podem participar das reunides e tomadas de decisdo todos
devem a0 menos conhecer as caracteristicas de sua localidade, ja que em cada
aldeia ou regido “nascem” conflitos entre grupos ou familias. Nas descrices de
Cardoso de Oliveira (1976) verifica-se na regido do PIN Taunay e lpegue,
somente as Aldeias de Ipegue e Bananal. Atualmente no Bananal, ja se verifica
localidades dentro da aldeia com denominacdes de “vila Sobrinho”, entre outras,
mostrando outra realidade da aldeia.

1.1.2 — Organizacao Socia e cultural dos Terenados PIN Taunay e |pegue.

Os povos indigenas Terena do PIN Taunay e Ipegue possuem uma
organizacdo social propria, com atribuicdes coletivas, ou sgja, todas as decisoes,
intervencdes ou negociagdes sdo feitas pelas autoridades locais representada pelo
chefe de posto €/ ou cacique. Essas autoridades tomam suas decisdes juntamente
com o conselho tribal, cujos membros sd ancidos, ex-caciques ou pPessoas
respeitadas pela comunidade. As reunides ocorrem com certa periodicidade,
conforme a necessidade, sendo comum chegarmos a aldeia e estarem realizando
alguma reunido, ora de interesse coletivo (educagéo, salde, moradia, plantio,
colheita) ora de interesse pessoal (casamentos, aconselhamento de casais,
separacles) ou de grupos (partidarios, religiosos e familiares). Os ancidos sdo
figuras ilustres, neste contexto, apesar de ndo se expressarem no desenrolar das

reunides. D&o seu parecer ao final, sempre com argumentacfes consideraveis.
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Neste espaco de organizacdo social atualmente tem — se duas
vertentes: a dos tradicionais, que desgjam uma atuacdo socia e politica sem
nenhuma intervencdo externa, neste grupo podemos relacionar, ndo apenas 0s
ancidos, mas pessoas da comunidade entre 50 e 80 anos. No outro lado se
encontram os que desejam que essa organizagao social dialogue com a sociedade
envolvente, numa relacéo de “troca de saberes’. Neste grupo, podemos englobar
os alunos da escola-extensdo, os da escola-indigena e 0s que cursaram 0 ensino
meédio na cidade, tendo uma variacdo de idade entre 15 e 40 anos.

Esses grupos se opdem devido a resposta dada ao questionamento: As
“portas’ da aldeia devem ser abertas para 0 mundo ou o mundo tem que “abrir
suas portas’ paraaaldeia? Por causa da resposta ou do momento gque a resposta é
dada, os adeptos das duas vertentes transitam entre um grupo e outro, de acordo
com 0s interesses em jogo, ndo tendo um grupo estético, mas de constante
movimento de pessoas.

E como um “me deixa contar do “outro” mundo para vocé, pois eu
conhego, vivi e acredito ndo servir para nossa comunidade’, pois os que hoje
fazem parte do grupo dos tradicionais moraram em sua infancia, juventude ou
vida adulta nas cidades junto aos ndo-indios. Experimentaram e julgaram depois,
através de seus valores morais a sociedade do ndo-indio. Incorporaram vérios dos
costumes, vivenciados fora da adeia e hoje como um “filho” que escuta as
palavras da méae, desgjam ter de volta, o “lugar preservado” que seus pais

contavam.

Existem tantas dessas idéias e principios em torno dos quais se
desenvolveram essas “comunidades de individuos que acreditam” que
€ preciso comparar, fazer escolhas ja feitas em outras ocasiGes, tentar
conciliar demandas contraditérias e freqUentemente incompativeis.
(BAUMAN, 2005, p.17)

Os “jovens’ ndo querem mais sair da aldeia para experimentar o que
0s idosos experimentaram, mas desgjam trazer para a aldeia 0 que consideram
“bom”, e ainda esta fora dos seus limites geograficos e com isso experimentar o

gue a sociedade ndo-indigena tem a of erecer.
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Essas vertentes tém pontos comuns, que aproximam de angulos
diferentes a necessidade de Educagdo forma (Educacdo Bésica e Ensino
Superior), e Saude oferecida pelo estado brasileiro. Porém, acreditam que os
rumos dados a esses programas (Educacdo e Salde) devem ser elaborados por
guem apontard os rumos futuros (0s jovens), numa consulta “respeitosa’ aos
idosos.

Nesse contexto social, os Terena constituem e ressignificam seus
costumes, suas crencas e representacoes religiosas e linguisticas. A separacéo
ocorre entre 0s grupos devido a politicalocal. De um lado, os aliados do prefeito
e de outro os contrarios a administracdo municipal, que acaba por influenciar as
atividades regidas pelo executivo municipal e as que competem ao executivo
estadual. Porém, tem aqueles que criam “entre - lugares’, ou segja, elaboram
“estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva - que ddo inicio a novos signos
de identidade e postos inovadores de colaboragédo e contestacdo, no ato de definir
a propria idéia de sociedade” (BHABHA, 1998, p. 20). Preferindo ndo se
envolver de forma partidaria, mas participando de negociacBes de ambos 0s
lados, criando um novo espaco de didogo, que sgja capaz de atender as
necessi dades da sua comunidade um todo.

Na comunidade indigena dos Terena dos PIN Taunay e Ipegue, a
administracdo das aldeias ndo estéa mais ligada apenas a figura do cacique, chefe
de posto e conselho tribal, mas ao administrador municipal e estadual, que
mesmo ndo participando das reunides, permeia todas as decisdes, através dos

grupos que ali estéo presentes.

A gente deixou de dividi entre Xumono e Sukirikiond, para dividi no
grupo da politica... Agora se precisa a gente é contra até o casamento
dos nossos filhos com o filho do grupo contrario, como era no tempo
de antigamente. Xumond ndo casava com sukirikiond... Quem
manobra agui € os politicos’. (Pedro, 76 anos).

Muitos dos Terena acreditam que esta divisdo se encontra apenas na
politica e é parte integrante das transformagdes ocorridas no processo de contato,

existindo uma comunidade hibrida em seus vérios segmentos, ou sgja, uma
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comunidade em processo incompleto e constante de aquisicdes que traduzem sua

cultura naformacao das identidades, conforme descrito por Hall (2003, p.88).

Essas pessoas retém fortes vincul os com seus lugares de origem e suas
tradicbes, mas sem a ilusdo de um retorno ao passado. Elas sdo
obrigadas a negociar com as novas culturas em que vivem, sem
simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder completamente
suas identidades.
Um exemplo significativo dessa influéncia € a religido. Na atualidade,
a religido predominante dentro da aldeia € o protestantismo, “imposta’ como
garantia de escolarizacdo, no inicio do século XX. Tendo que os Terena do PIN
Taunay “abandonarem” a prética xamanica efetuada anteriormente com
freqUéncia. Pude verificar uma apropriagcdo da religido protestante, que adquire
caracteristicas peculiares, ocorrendo certa (re) estruturacdo, permitindo com que
varios dos membros dessa Igreja recorram, também, aos “favores’ do
koixomuneti. Neste contexto podemos afirmar de que néo se trata de identidades
“originais’ e ndo se tem o ideal de pureza (BAUMAN, 2003, p.13), mas tem-se
resultados de encontros, trocas e negociagcbes. Mesmo que, historicamente,
tenham-se verificado muitas imposicdes, que deixaram fortes marcas de
dominagdo, o xamanismo ou a religido tradicional, apoiado no prestigio de seus
representantes locais, segue atualizada e fortemente presente, como nos afirma
Accolini (2007, p. 01).

Um dos elementos que nos indica esse processo é a recorréncia,
inclusive de adeptos da crenca protestante, aos xamas, apontando —
nos ndo sd a sobrevivéncia do xamanismo, mas, também, as suas
atualizacBes que se ddo em paralelo a crenca protestante.

Nessa perspectiva de organizacdo social é que se efetivam as relacoes
de poder. As autoridades no comando dentro de cada adeia, ao discursar,
reproduzem o desgjo enaltecedor de centramento na etnia, incentivando o
“abandono” de todas as outras formas de pensar, solicitando um retorno ao
“pensar indigena’, logicamente tal como elaborado pelo autor do respectivo

discurso, nesse momento, mediador entre o indio e o0 ndo-indio. Aquele que
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questionar ou discordar desse discurso sera monitorado ou excluso da tomada de
deciséo.

Esse poder de representar, assumido pelas autoridades indigenas, é o
qgue legitima a identidade de cada grupo, determinando, através das falas
repetitivas, a posicado desses individuos, num “regime de pertenca’ (CANCLINI,
2003), atraves do poder opressor do discurso, que cada integrante da comunidade
iravivenciar de acordo com os diferentes posicionamentos.

Os efeitos dessa diferenca geram uma luta entre os interesses da aldeia
e da sociedade envolvente. Os interesses da aldeia vém marcados por fortes lagos
internos, que constituem fronteiras bem definidas, que os separam do mundo
exterior, mantendo costumes e préticas sociais diferentes no cotidiano em
contextos particulares. As comunidades, mesmo compartilhando tragos em
comum com o entorno regional, possuem memarias historicas diferentes, que
podem ser entendidas como elaboragbes ou “traducdes’ especificas das
“tradicdes’ (HALL, 2003), no decorrer do tempo, como resultado dos intensos

processos de negociagéo mantidos pelos Terena.

N&o é simplesmente apropriacdo ou adaptacdo; € um processo através
do qua se demanda das culturas uma revisdo de seus proprios
sistemas de referéncia, normas e valores, pelo distanciamento de suas
regras habituais ou “inerentes’ de transformacéo. Ambivaléncia e
antagonismo acompanham cada ato de traducdo cultural, pois o
negociar com a “diferenca do outro” revela uma insuficiéncia radical
de nossos proprios sistemas de significado e significacdo. (BHABHA,
APUD, HALL, 2003 p. 75)

S80 essas atualizagbes que influenciam  auto-definicoes,
principal mente a manutencdo das “identidades racionalizadas” (BACKES, 2007).
Sd0 construcbes politicas e sociais, resultados de relacbes de poder,
determinando, inclusive, identidades contraditérias, transpondo as fronteiras, em

diferentes momentos.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente.
Dentro de ndés ha identidades contraditérias, empurrando em
diferentes direcbes, de tal modo que nossas identificagbes estdo sendo
continuamente ded ocadas. (HALL, 2005, p. 13)
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A organizacdo social, através de suas inumeras ramificacoes
filosofica, politicas e religiosas, é o fio condutor de todo processo, inclusive o
educacional. Cabe destacar que o0 processo educacional vem permeado por
comemoractes ndo-indigenas (anivers&rio da cidade, Independéncia do Brasil,
Pascoa, Dia das mées, entre outros) e indigenas (apenas o dia do indio) que estéio
explicitas no calendario escolar, 0os outros como 0s periodos de plantio, de
colheita, maneiras proprias de mensurar, de marcar o tempo, delimitar espacos,
contar a histéria do seu povo, sua medicina, evidenciar a beleza fisica, de
produzir artefatos domeésticos e artisticos, formas de receber um recém-nascido
ou visitante, sepultar seus mortos e invocar seus antepassados, apenas tangem

esse “espaco formal” de aprendizagem.

Além das diferencas relativas a lingua, a0 modo de viver (de
organizar-se socialmente, economicamente, politicamente) e de pensar (sobre o
mundo, a humanidade, a vida e a morte, o tempo e 0 espaco), tém a memoria de
percursos e experiéncias historicas diversas, de seus contatos com outros povos
indigenas e com os ndo-indios (RCNE/I, 1998, p. 22). Essas situacdes foram
verificadas no contato com a comunidade escolar em suas casas e hdo na escola
Nas casas, observei modos de viver, ndo atravessado pelo poder centralizador (a
escola) que homogeneizam o complexo em unitario. Nas residéncias se ouve as
histérias do povo Terena e das familias que ai convivem, tanto os
acontecimentos longinquos, quanto os vivenciados a partir da relacdo com o néo-

indio.

Héa alguns fatores relevantes para o entendimento das questdes e da
problematica vivenciada pelos Terena, considerados, sob a 6tica ocidental, como
entraves. S0 eles: a concepcdo de tempo, as celebragcdes e a concepcdo da morte.

A contagem do tempo cronoldgico para o inicio de qualquer atividade,
entre os Terena, ndo depende do uso de relégios, pois tém uma maneira prépria
de verificar a passagem do tempo. As reunifes ou quaisgquer outras atividades
ocorrem sempre ao acordar, depois do almocgo, apos a sesta, ou, ainda, quando o

Onibus chegar, “a noitinha’, depois do jantar, independentemente da marcacdo
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ocidental do tempo em horas. As visitas séo feitas sempre ap0s uma atividade,
como: apods lavar as roupas, podendo demorar a manha toda ou, quem sabe, o dia
inteiro, porém, serd cumprida. E possivel chegar as quinze horas em uma casa e
estarem servindo o almoco, ou visitar alguém as onze horas, sem a preocupacao
de ser inconveniente, pois seria a hora das refeigoes.

As celebracOes civicas, sociais e religiosas possuem datas fixadas,

como por exemplo: “dia do indio”>

, € da oheokoti (reunido dos rezadores na
Semana Santa). No restante, os Terena participam das celebracbes dos néo
indios, tais como: péscoa, natal, S80 Jodo, Santo Antonio, S8o0 Sebastido ou de
eventuais outras atividades ndo permanentes.

A passagem para 0 mundo dos koipihapati (espiritos) causa grande
comogao e independente da idade ou da importancia do falecido, na comunidade
indigena, € comum a manifestacdo de todos, até com discursos durante o velério.
Recordo de inimeros vel érios que participel nestes anos de atuagdo na escola da
aldeia ter discursado durante os velorios pelo cargo ocupado (coordenador
pedagdgico) que era considerado importante.

Apbés 0 sepultamento, por sete dias consecutivos, acontece uma
reunido na residéncia do falecido para prestar-lhe homenagens e confortar a
familia com oracBes e canticos religiosos. A culminancia dessa passagem da-se
com o “velorio da cruz’, que poderda ser uma cruz confeccionada numa
serralheria ou uma cruz de madeira, sendo comum ainda o uso apenas de uma
placa metdlica, com o nome do falecido, independente do credo religioso
(catdlico, protestante, ou a religido tradicional), que apos ficar a noite do sexto
dia e madrugada do sétimo dia, sendo reverenciada por amigos e familiares, é
levada até o cemitério sob grande comocéo e homenagens. Verifica-se, também,
0 uso de velas durante o ato. Cardoso de Oliveira (1976, p. 48) confirma a

relevancia dessas festividades:

® Coloquei entre aspas para chamar atencéo sobre o Diado indio. A datafoi criada durante a realizagdo
do | Congresso Indigenista, realizado no México, em 1940, com a presenca de Indigenas. A data,
atual mente, pertence ao calendario das Aldeias Indigenas.
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A importancia dessas festividades anuais para a sociedade Teréna (sic)
— aém, naturalmente de sua funcdo manifesta — transparece quando
analisamos o papel daguele complexo cerimonia na manutencdo da
sociedade tribal e no fortalecimento da consciéncia de grupo, ou, em
outras palavras, suafuncéo latente.

1.1.3 - Aspectos socioecondmicos e culturais das Aldeias dos PIN Taunay e

I pegue no ato daimplantacéo da escola indigena de Ensino Médio.

No ano de 2005, enquanto professor-coordenador da Escola Estadual
Professor Domingos Verissmo Marcos — MIHIN® submeti & apreciacdo da
comunidade uma pesguisa socioeconémica e cultural dos alunos que cursavam as
séries do ensino médio e dos seus familiares, refeita no ano de 2007, paratracar o
perfil da comunidade indigena do PIN Taunay e | pegue.

No segundo semestre de 2005, quando a escola foi criada, de acordo
com os resultados obtidos na pesquisa desenvolvida entre a comunidade escolar,
numa populacéo de 126 alunos entrevistados, 52,70% afirmam falar fluentemente
a lingua materna e que isso resulta de sua convivéncia familiar, onde a mée,
principalmente, incentiva a aprendizagem do Terena como lingua oficial no

ambiente familiar.

Em casa ninguém fala portugués. E so idioma [Terena]. Dos meus
sobrinhos pequenininhos, meus primo, meus tios, meus pais, meu avd
e minha avd. Todo mundo fala e nesse caso aqui do Banana na rua
também a gente fala com os colega, com os parente. Aqui todo mundo
sabe e quem ndo fala entende. (Gertudes, aluna da escola indigena e
moradora da Aldeia Morrinho)

Os aunos residentes na Aldeia Bananal (40,86%) sdo 0s que mais
fazem uso da lingua materna em todas suas atividades diérias, familiares e
sociais, tendo o idioma Terena (assim denominado na aldeia) caracteristicas
socializadora, podendo interagir e participar dos grupos devido a esta

caracteristica — ser falante da lingua materna. A lingua Terena na Aldeia Bananal

® MIHIN é o nome indigena ou apelido do professor Domingos V. Marcos, entre os Terena do PIN
Taunay. Acredito mais ser apelido, pois desde a implantag@o da escola, busquei saber o que significava e
nado encontrei alguém que soubesse. Nas aldeias do PIN Taunay é comum o uso de apelidos que tem a ver
com alguma acdo feita pelo apelidado, tragos fisicos, personagens de filmes ou novelas, sem caracterizar
ofensas. E mais fécil encontrar alguém por apelido do que por nome. Vejamos os mais conhecidos: BolZo,
Lelé, Oito, Mateu (referéncia ao personagem da novela Terra Nostra da rede Globo)
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€ um sina diacritico (BRAND, 2007) para destacar a diferenca entre os
habitantes dessa aldeia, dos outros aldeados do PIN Taunay, ja que 0s outros néo
alevam em consideracéo.

Os Terena que residem nas nove adeias que o compdem o PIN
Taunay e Ipegue e que cursam o0 Ensino Médio na Escola Indigena Professor
Domingos Verissmo Marcos — MIHIN, 28,65% fazem uso esporadico da
lingua indigena Terena, na roda de amigos que “exigem” tal caracteristica para
participacdo no grupo ou para conversar com colegas que possuem dificul dades
de se expressar na Lingua Portuguesa. Desse mesmo universo, 19,35% nao
faam o idioma, por varios motivos, entre os quais. a mae € ndo-india
(casamentos interétnicos); os avés ndo ensinaram os pais a falarem para néo
sofrerem preconceito e agora ndo sabem para ensinar os filhos. Porém, através da
lingua Terena aprendida na escola, numa relacdo cruzada, os netos que
aprenderam o idioma no espago escolar dialogam com seus avos e ndo com Seus
pais, pois esses ndo foram ensinados pelos seus pais. E, com essa acdo, a
comunidade reaviva a lingua considerada “ perdida” por alguns devido ao desuso.
Estes casos ocorrem com maior freqiéncia entre os indigenas residentes na
Aldeialpegue.

E importante destacar que a escola recebe alunos ndo indigenas do
Distrito de Taunay e ao passar de escola-extensdo para escola-indigena, tinha 05
alunos ndo indios matriculados e como a pesqguisa englobava os alunos no ato da
criacdo da escola, esses alunos foram computados como ndo — falantes,
perfazendo um total de 22,22% no universo de ndo falantes.

A relacdo com os idosos € apontada pelos alunos como esporadica e
inconstante. Dos alunos entrevistados, 67,74% afirmam conversar as Vezes com
0s idosos e poucas dessas vezes é sobre as lendas, as conquistas, a cultura ou
auto-afirmacédo do seu povo. O Bananal, ainda, sobressai quanto ao contato entre
as geracBes. E possivel ver com frequiéncia, idosos, adolescentes e criangas

convivendo, relacionando-se no mesmo espago.
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A pesqguisa apontou um dado bastante preocupante: 7,53% dos alunos
afirmam ndo ter contato nenhum com o0s idosos e acreditam ser iSsO

desnecessario, pois 0 rumo que pretendem seguir esta fora da aldeia.

Eu quero ir embora daqui. Quero aprender coisas hovas, ser uma outra
pessoa... Se eu me apega muito com meus avaos, tio, parentagem toda,
eu acabo ndo indo. E, 6h que tem gente como eu, meus colega que
pensa assim. Eu ndo quero morar aqui, pra que escuta histéria daqui...
Tem hora que penso que té errado, mas depois na cidade vao fala que
eu sou indio cheio de lenda...(né!) Folclore, como diz o branco. (Luan,
aluno da escola no ano de 2006)

Pude constatar uma tensdo entre alguns jovens da adeia que
freqlientam a escola, evidenciada pelo depoimento acima, numa necessidade de
deixar de ser Terena, sgga a melhor maneira de se inserir no “mundo” dos néo-
indios. E isso inclui uma negacéo dos seus lacos afetivos e familiares. Onde para
obter 0 “novo” ndo necessite conhecer seu proprio passado.

Os idosos tém uma grande participacdo na renda familiar, 7,5% dos
entrevistados afirmam ter como Unica renda a pensdo ou aposentadoria dos
idosos, ja que muitos trabalharam na Rede Ferroviaria Federa (RFFSA), em

fazendas da regido, ou recebem aposentadoria por idade.

O dinheiro certo agui em casa é o da minha méde. Recebe um sal&rio
minimo [R$ 415] de aposentadoria... Eu ndo entendo bem, mas tém
sel's meses que a gente ndo recebe. Os documentos dela ta confuso. No
registro da aldeia ela é mais velha. No civil € mais nova. Cortaram a
aposentadoria. Agora procuro os chefe pra me explica, ninguém sabe.
Falam que véo ver... Agora tamos bem, porque em casa é sd mulher.
Minha mae é vilva. Eu s separada. Meu ex-marido ndo da pensdo
pras crianga. Tenho cinco filhos... As duas mais velha, uma de quinze,
outra de treze ja teve crianga. Moram comigo, sem marido. O Unico
dinheiro que tinha era da aposentadoria. Agora trabalho em casa de
familia em Taunay... Tenho hérnia de disco. Eu, também, recebia o
auxilio-doenca que foi cortado porque 0 médico ndo me deu mais o
laudo. Disse que td boa... Vou de bicicleta pra Taunay. Fazer o que eu
preciso. (Sebastiana, mée de aluna do Ensino Médio)

No ano de 2005, ano da primeira pesguisa socioecondmico-cultural
para a implantacdo da escola indigena, 44,8% das familias que possuiam alunos
matriculados na escola recebiam auxilios do Governo Estadual e/ou Federal, que

contribuia para o sustento familiar. Um exemplo disso é a cesta bésica, oferecida
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pelo Governo do Estado de Mato Grosso do Sul e composta de: arroz, feijéo,
macarrdo, sal, éleo de soja, fuba, charque, leite em po, aglcar cristal e farinha de
mandioca. Porém aguns alimentos sdo considerados desnecessarios ou néo
fazem parte da dieta alimentar dos Terena dos PIN Taunay e | pegue.

Para os entrevistados, a farinha de mandioca na cesta basica seria
desnecessaria, pois muitas familias produzem e comercializam esse produto,
sendo que deveria existir € um incentivo para sua comercializacdo. O fubg, o
charque, a sardinha (como em algumas épocas foi distribuida na cesta), feijao
preto (esporadicamente distribuido) ndo fazem parte da base alimentar dos indios
Terena dos Postos Indigenas de Taunay e Ipegue, sendo doados a amigos que
residem no Distrito de Taunay ou como forma de agradecer a visita de alguém

em suas casas.
A dona Maria, minha secretaria, que trabalha la em casa, quando
chega a cesta €la pergunta se queremos o charque, porque na casa dela
ninguém come, como a maioria dos Terena ndo gosta do charque. As
vezes vem sardinha em lata que eles jogam fora. Ninguém gosta...
Fuba e feijdo eles ddo para os ndo-indios que os visitam. (Laura,
professora e moradora de Taunay)

A escola, também, apresenta um quadro de alunos trabalhadores
(36%). Em sua totalidade do sexo masculino que desempenham suas atividades
nas lavouras da familia e/ou como pedes nas fazendas vizinhas para auxiliar na
renda familiar. As aunas do sexo feminino mesmo exercendo atividades
domeésticas no Distrito de Taunay e/ ou sendo babas de filhos de professores, ndo
relatam vinculo com esse emprego € em nenhum momento da pesquisa fazem
referénciaa atividade empregaticia.

Para 0 Terena dos PIN Taunay e Ipegue, trabalhar é exercer atividade
remunerada periodica e externa a aldeia. As outras atividades, como ir a roca,
capinar, arar a terra, entre outras, fazem parte da vivéncia e das necessidades
didrias. E com esse “olha” que interpretei os dados obtidos na pesquisa
socioecondmica e cultural, pois, 64% das familias que responderam ao
guestionario afirmam que nunca trabalharam, pois, ainda ndo conseguiram o

primeiro emprego com carteira assinada. Existindo uma dificuldade em saber
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guem esta desempregado, ja que apenas 7,2% dos alunos participantes da
pesquisa afirmam que nas suas familias ha desempregados.

O Terena do PIN Taunay e Ipegue possuem dificuldades de renda
mensal, tendo gque sustentar suas familias com um unico ganho. Nesse caso: 72%
das familias tém como renda tnica mensal comprovada de R$ 415, oriundas de
aposentadoria, auxilio maternidade, auxilio doenca, funcionarios do setor
administrativo das escolas municipais ou servigos prestados aos fazendeiros. Os
homens — no campo, e as mulheres de cozinheira, na sede das fazendas. Nos
Ultimos dois anos muitos que recebiam aposentadoria por idade perderam por
haver uma inconstancia de informacfes documentais. A idade calculada através
do registro ou carteira indigena ndo confere com a do registro civil, sendo todos
esses casos investigados, porém, suspensos o beneficio, tendo o beneficiario que
procurar um advogado designado para estes casos na FUNAI (Fundagéo
Nacional do indio), com sede em Campo Grande, capital do estado de Mato
Grosso do Sul.

As familias que recebem valores entre R$ 416,00 a R$ 830,00
(21,5%), sdo provenientes de renda mensal, obtidas através de aposentadorias, ou
empregos publicos, em sua maioria em cargos oferecidos pela Prefeitura
municipal ou como agentes de salde da Fundacdo Naciona de Saude
(FUNASA). Nesta mesma margem de ganhos sdo compreendidos, ganhos
periddicos, ou sgja, em determinada época do ano, ndo é uma renda permanente,
€ proveniente do corte de cana desempenhado nas usinas de aglcar ou acool.

Os Terena que possuem renda de R$ 831,00 a R$ 1245,00 (7,5%) séo
funcionarios publicos municipais, estaduais ou federais, como: professores,
funcionario da FUNAI, FUNASA, entre outros cuja atividade é desempenhada
dentro das reservaindigena dos PIN Taunay e |pegue. Essa parcela da populagéo
economicamente ativa tem acesso a bens de consumo que véo de
el etrodomeésticos e el etroel etronicos a veicul os automotores.

Na casa dos Terena dos PIN Taunay e Ipegue moram em meédia seis

pessoas, sendo a familia constituida de pai, mae, 4 filhos (média atual), idosos (

" No momento da pesquisa de campo o salério minimo no Brasil era de R$ 415.
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variando muito de familia para familia, pois, em muitas juntam os idosos da
familia do esposo e da esposa) e/ ou membros da familias que residiam em outras
aldeias e estdo “passando uma temporada’, sem data pré-estabelecida para
retorno. A renda, familiar mensal, obtida através das somas dos ganhos mensais
de todos os que residem na mesma casa e dividida pelo mesmo nimero de
habitantes. No caso da familia dos Terena dos PIN Taunay e Ipegue fica em
torno de R$ 69,16.

Entre a familia constituida pelos Terena dos PIN Taunay e Ipegue
encontram-se filhos adotivos com esteredtipos ndo-indigenas, mas inseridos,
totalmente nesse universo cultural. As familias adotam as criangas ainda
peguenas, em varios casos bebé, e essa situacdo nédo gera exclusdes por parte da
comunidade, tendo criancas adotivas ndo-indias. “brancas’ ou afro-descendentes
e com direitos sociais plenos por “ser Terena’ e ndo por ser considerada Terena.
Segundo relatos de pais adotivos, a “adocdo € a brasileira’, ou sgja, sem passar
pelas instancias juridicas legais e 0 adotante, registra a crianca como sua,
apagando 0s vestigios consangliineos se acaso fosse registrada pelos pais

biol 6gicos.

Nesta “adocdo a brasileira’, ndo ha distincdo entre filiaco bioldgica e
filiaco social. E um processo irrevogavel (os pais que quiserem voltar
atrés tém que reconhecer que cometeram um crime) que integra a
crianca inteiramente na sua nova familia, conferindo-lhe direitos em
igualdade com as criancas “legitimas’. (FONSECA, 2006, p.129)

Os homens, ou sgja, 0 pai € 0 que possui a maior participacdo
financeira na familia, totalizando 69% para este caso. A mulher tem ganhado
espaco na chefia das familias, 16% delas sdo administradas pelo sexo feminino,
devido a ndo participacdo ativa da figura masculina por diversas causas. Por
trabalhar fora o homem fica tempo sem vir em casa (registra se casos gue o
homem passa um ano ausente); por separagOes entre 0s casals, caso muito
comum entre as mulheres, que séo abandonadas ainda gestantes ou por morte dos

ESPOS0S.
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A populacdo indigena dos PIN Taunay e | pegue possui dgua encanada
(74,2% das familias) em suas casas. Mas, a Aldeia Banana enfrentou por um
longo periodo problema de falta de agua, principalmente na escola. Na Aldeia
Bananal, tem um poco artesiano, cuja manutencdo € da FUNASA (Fundacéo
Nacional de Sallde) para atender toda aldeia. No ano de 2008, foi construido um
novo poco artesiano para auxiliar na distribuicdo de agua aos moradores da
Aldeia Bananal. Nas residéncias observa-se que ha pocos que auxiliam no
abastecimento das familias, amenizando o problema. A escola, no periodo
noturno enfrenta falta d'&gua, visto que se localiza no mesmo prédio da escola
municipal, que faz uso durante o dia faltando agua a noite para abastecer os
reservatorios, deixando banheiros inutilizaveis.

Nas aldeias do PIN Taunay e Ipegue, 88,2% das casas possuem
energia elétrica, mas sdo desprovidos de eletrodomeésticos e eletroeletrénicos.
Possuem como bem comum, um aparelho receptor de rédio e um aparelho de
som. As casas da Aldeia Ipegue sdo as que possuem maior nimero desses bens
(televisdo, méaquina de lavar roupa, batedeira de bolo, liquidificador, microondas,
geladeira, entre outros).

As familias Terena sempre, e em sua totalidade, procuram estreitar
seus lagos afetivos e familiares tanto entre os membros da aldeia, quanto com
aqueles que residem na zona urbana. No caso dos alunos da unidade escolar,
97,9% afirmam morar com 0s pais, serem solteiros e ndo gjudam nas despesas,
sendo sustentados por seus pais, numa convivéncia harmoniosa.

Os filhos, juntamente com seus pais, auxiliam-se mutuamente nas
tarefas domésticas (meninas) e nas tarefas externas, relacionadas a agricultura,
rocada, criacdo nas fazendas vizinhas (meninos).

A familia é constituida através do matrimdnio, com predominancia
total da chefia das familias serem do homem. Outrora, quando casava, 0 noivo
levava a esposa para morar na casa do seu pai (patrilocalidade), e esperavam os
filhos nasceram para construirem suas casas. Atual mente, casam e imediatamente
constroem suas casas proximo ou no terreno da casa do pai do noivo,

reafirmando ainda mais os lacos familiares.
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O povo Terena daregido do Distrito de Taunay afirma em sua maioria
possuir umareligido, mas ndo a sua (tradicional), mas a trazida pelos ndo-indios.
Os aunos participantes da pesquisa e seus familiares se autodenominam
catdlicos ou protestantes. Os que se dizem protestantes (65,60%) séo
freqlientadores da Assembléia de Deus, Igreja Independente Indigena Renovada
ou da Igrgja Uniedas - a mais antiga igrga evangéica junto aos Terena,
inaugurada no ano de 1926, segundo seus frequientadores. A Igrgja da Misséo
Indigena Uniedas, esta dividida em quatro grandes regides de atuagdo dentro do
Estado de Mato Grosso do Sul. A do PIN Taunay e Ipegue engloba a segunda
regido cujo nimero de adeptos assiduos ultrapassa 600 membros, aém daqueles
que fregientam e ndo sdo membros batizados, nem assiduos. Das outras
denominacfes evangélicas ndo encontramos informagdes precisas para agui
relatar.

Com relacdo a igreja catdlica quase ndo se encontram relatos da
atuacdo dos seus missionarios junto aos Terena. Atualmente, cada aldeia possui
uma capela, onde sdo realizadas missas pelos padres da Congregagéo do
Santissmo Redentor (C.Ss.R) . Atualmente, 32,25% dos moradores do PIN
Taunay e Ipegue afirmam serem catllicos, porém, poucas manifestacbes se
observam. O padre celebra em datas pré-estabelecidas em calendario, ja que no
Municipio de Aquidauana, no ato dessa pesquisa, a Paroquia Nossa Senhora da
Imaculada Conceicdo possuia trés padres para atender toda regido urbana, rural e
as adeias. No ano de 2007, observei procissdes, novenas, grupos de oracoes,
devido a uma missdo evangelizadora organizada pela igreja catdlica e com
muitos participantes.

A maior populacdo de protestante esta concentrada na Aldeia Bananal
(38,7%) e a de catdlicos na Aldeia Ipegue (14%) e entre estes, de maneira
discreta atuam a religido herdada pelos ancestrais, koixomuneti (xamas/
rezadores). N&o é dificil encontrar na Semana Santa dos nédo-indios ou oheokoti
(reunido dos rezadores como chamam o0s Terena) adeptos assiduos das igrejas
evangédlicas se dirigindo ao “trabalho dos porungueiro”, apds o termino do culto

em suasigrejas.



53

Por estar familiarizado com os habitantes dos PIN Taunay e Ipegue
observei a prética da Umbanda entre os Terena dessa regido. Ao entrar nas casas
ndo se verifica nada, mas no quarto existe um altar com imagens catdlicas e da
Umbanda, que vao desde imagens de caboclos, preto-velhos, curumins (como
dizem nas aldeias), que sdo entidades da Umbanda, bem como dos orixas,
principalmente de lemanja. Em todas as aldeias tem alguém que “trabalha’ com
“entidades’ oriundas da Umbanda, inclusive participei de uma sessdo discreta, a
portas fechadas, em duas adeias dos PIN Taunay e Ipegue (Ipegue e Agua

Branca).

1.2 Lutas e conquistas do Posto Indigena (PIN) e dos moradores do Distrito de

Taunay para obtencéo da Educacéo Basica.

Os primeiros grupos gue ofereceram o letramento aos Terena do PIN
Taunay e Ipegue, tinham objetivos diversos em relacdo a estd etnia. Na aldeia
Bananal, tinha trés escolas, todas iniciadas de forma rudimentar, pois aém da
deficiéncia de professores, também, existiam dificuldades de materiais
pedagogicos. Neste periodo segundo os relatos dos proprios alunos desse modelo
de escola, tinha apenas um professor que ndo souberam informar se tinha
formagao para a atividade docente.

De acordo com CARVALHO (1995, p.94) entre os anos de 1910 e
1920, existiam trés escolas:
a) A escola do Posto, que era iniciativa do Servico de Proteco ao indio (SPI), a
qual ndo possuia regularidade nas aulas, pois os professores vinham de Campo
Grande, distante aproximadamente 200 km da aldeia;
b) A escola dos catdlicos possuia atuagdo pouco expressiva, ndo havendo muitos
relatos na regido sobre a atuagdo dos missionérios catdlicos;
c) A escola dos missionérios protestantes da missédo norte-americana Inland
South America Missionary Union (ISAMU), foi fundada em 1912 através do
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Reverendo John Hay e Henrique Whittington, tendo por base os trabalhos

missiondrios e 0s servigos educacionais, sempre tendo a biblia como cartilha.

Logo depois que entramos, recebemos casas melhores e abrimos uma
escola. Jorge Pio, que morava no ato da rua principal, mui (sic)
bondosamente nos emprestou a sua casa. Foi ai que iniciamos a hossa
escola, e logo em seguida iniciamos uma escola noturna para adultos,
ambos sendo bem freguentada. (Carta de Whittington a Hay,
informando os primeiros passos da misséo entre os Terena.)

Entre as trés escolas existia uma grande disputa por aunos, em
especial entre a dos missiondrios catdlicos e protestantes, pois, aém da escrita e
daleitura, desgjavam aumentar os seus “rebanhos’ religiosos. No caso da Aldeia
Bananal sobressai a atuacdo dos missionarios protestantes, pois até a “escola do
posto” é evadida pelos aunos devido a sua irregular atuacéo, por causa da falta
de professores. Na escola do posto, eram tidas poucas aulas durante 0 ano,
porém, ndo deixava de funcionar mesmo com poucos alunos, pressionando 0s
mi ssionarios protestantes a sairem da aldeia, em 1933.

Os mission&rios protestantes sobressairam em sua atuacdo por
observarem as necessidades linglisticas dos Terena. Sempre estava em sala um
gudante indio que se encontrava “mais adiantado na licdo” para gudar os
demais.

Por volta da década de trinta, em diante, a atuac&o educacional dentro
das aldeias é exclusivamente das escolas do SPI (Servico de Protegdo ao indio),
posteriormente, FUNAI (Fundag&o Nacional do indio), que em 1985, através de
um convénio Prefeitura Municipal de Aquidauana e FUNAI, inclui os alunos da
Aldeia Bananal na*“educacéo formal” de primeira a quarta série do primeiro grau
(atualmente sériesiniciais do ensino fundamental), deixando a funcdo de lecionar
somente para professores indigenas. Esses professores ndo possuiam cursos de
graduacéo. Mas em sua maioria eram formados no curso de magistério oferecido
em escolas daregido de Aquidauana.

Os trabalhos educacionais representaram disputa de poder no contexto
da educacédo indigena. O maior nUmero de alunos dentro destes trés modelos de

escola “ é interpretada como a adesdo dos respectivos pais ao grupo representado
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pela escola, isto €, ao grupo protestante ou ao ndo protestante” (CARVALHO,
1995, p.96).

Segundo Jodo, 78 anos, adepto do protestantismo e ex-aluno da escola
dos missionarios protestantes, quando aprendeu a ler e escrever as dificuldades

eram imensas:

Vocés ndo acreditam... Nossos alunos hoje sdo privilegiados, tem
escola, tem material [caderno, |4pis, etc.] para estuda. Quando aprendi
aler e escrever meu nome, ndo teve caderno e nem |pis... O caderno
era pedra e o |4pis 0 carvao. Se errava apagava com pano... nao tinha
cartilha. A professora tomava a licdo toda vez, mas néo tinha aula
direto igual hoje (...). O que eu sei € g, €, i, 0, u. (Jodo, ancido da
Aldeia Bananal, durante as reunides na escola MIHIN)

Observei gue mesmo com as dificuldades apontadas 0 modelo de
escola apresentado conseguiu seus objetivos, pois a grande maioria que estudou
na escola dos missiondrios protestantes pertence a alguma denominacdo religiosa
evangélica.

Atualmente, a escola que fora criada para of erecer as sériesiniciais do
ensino fundamental, oferece, também, as séries finais, porém, com professores
oriundos da zona urbana.

Apdbs concluir o Ensino Fundamental, o aluno indigena possuia duas
alternativas. parar os estudos ou ir para cidade cursar o Ensino Médio. Em sua
maioria ndo possuiam condic¢des financeiras de permanecerem na cidade, nem
parentes que pudessem compartilhar a casa, portanto, nem arriscavam a tal
aventura. Os que foram estudar nas escolas urbanas em varios relatos queixam
se:

a) dadiscriminacéo sofridaem sala de aula e/ ou em outros locais;

b) do ndo aproveitamento/ rendimento escolar por ndo dominarem de maneira
consistente a lingua portuguesa;

c) das dificuldades financeiras; por ndo possuirem renda tinham que trabalhar (as

8”

mulheres em servicos domésticos e os homens “changuiando™) para se

sustentarem, pois a familia, pouco podia contribuir;

8 Servico temporario sem vinculo empregaticio
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d) do acoolismo e uso de entorpecentes, cuja problematica tem causado grandes
transtornos, através da violéncia; onde muitos pais acreditam que esta busca por
escola deixou seus filhos a mercé dos “ oportunistas de plantéo”.

Todas as situagdes citadas acima foram relatadas por pais e alunos que
viveram ou possuem parentes amigos que enfrentaram tal problema. Essas
pessoas procuram a escola para relatar seus problemas na expectativa de
encontrarem apoio para solucionar os problemas adquiridos quando néo tinha a
escolaindigena.

Ao retornar para casa, os pais afirmam ter verificado a angustia dos
filhos e tomavam uma dura decis&o, desvincular o aluno da escola sem poder se
quer comunicar a direcdo da unidade, pois ndo possuiam condigdes financeiras
para utilizar o transporte intermunicipal.

Maria Rosa € mée do auno Lucas de 36 anos, que cursa 0 ensino
médio na escola-indigena. Segundo seus relatos, Lucas foi para a cidade para
estudar, passou privagdes financeiras e voltou para aldeia sem concluir o ensino

meédio e com o vicio do alcoolismo.

Meu filho ndo bebia... la a igrgja direto, somos evangélicos, desde
guando foi pra cidade, a uns 16 anos atras desvié... Foi pra estuda e
aprendeu a beber. Ele é trabalhador. Trabalha na roga, ganha trocado e
bebe a semana inteiraJa chorei muito.. Nd é sO ele. Tenho
sobrinhos, parentes que dizem gue ja experimentaram até a “ mardita’

[maconha e cocaing]. (Luzia, mae de aluno da escol a-extensio)

1.3 “... A escola chegou”! Proximidades e estranhamento na efetivacéo do
Ensino Médio

No Distrito de Taunay era ofertado, desde 1998, o Ensino Médio pela
Escola Evangélica Lourengo Buckman, com mais de cinco décadas de atuacéo no
Ensino Fundamental juntos aos indios Terena do PIN Taunay e Ipegue. A escola

teve o auge de sua atuacdo, em 1979, por ser a Unica a ofertar o antigo primeiro
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grau® na regido, com classes de alfabetizaco, com ensino bilingiie para melhor
adaptacdo das criancas Terena, usando métodos proprios de afabetizacdo e
confeccdo de cartilha, para gjudar na aprendizagem, com utilizacdo até os dias de
hoje, na Educacéo Infantil.

A cartilha foi produzida pela missionaria do Inland South America
Missionary Union (ISAMU), Ddris Jacling, e, € conhecida como: A Cartilha
Pindorama, com quatro volumes. A escola, ainda nos dias atuais, trabalha com
regime de internato, atendendo, inclusive indigenas de outras etnias e de toda
regido centro-norte que vem para o Distrito de Taunay, terminar seus estudos. A
escola é sustentada por pessoas da comunidade escolar e membros da Igrga
Uniedas que ofertam colaboragdes para manter a escola. Os professores que nela
atuam, possuem graduagdo e em sua maioria s8o membros da Igreja Uniedas. A
grande dificuldade estava em que a Escola Evangélica Lourengco Buckman
ofertava 0 Ensino Médio, no periodo matutino, impedindo os “aunos
trabalhadores’ a freguienta — 18, iniciando um movimento de busca do Ensino
Médio em escola publica, pois a escola possuia um caréter privado-religioso.

Com base nos anseios dos indigenas dos PIN Taunay e |pegue, unidos
a mesma vontade dos moradores do Distrito de Taunay de continuar os estudos
sem poder distanciar-se de suas atividades diarias, montou se uma comissao para
buscar trazer a escola de Ensino Médio para aregido. Esta comisséo organizou o
pedido e colheu assinaturas que comprovassem tal necessidade, apresentando,
também uma lista com possiveis alunos a serem matriculados. Este abaixo-
assinado continha assinaturas dos moradores e presidente da Associagao de
Moradores do Distrito de Taunay, como das liderancgas das adeias, que compdem
os PIN Taunay (Aldeia Bananal, Aldeia Agua Branca, Aldeia Morrinho, Aldeia
Jaragua, Aldeia Lagoinha, Aldeia Imbirussi, Aldeia Sdo José), PIN Ipegue
(Aldeialpegue e Aldeia Coldnia Nova) e dos futuros alunos.

A comissdo encaminhou a solicitagdo, primeiramente, as autoridades
locais e aguardou 0 momento oportuno que veio a ser divulgado pela imprensa

local da visita do entdo Secretério de Estado de Educacéo, professor Pedro

° Atualmente o antigo primeiro grau é denominado de ensino fundamental.
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Kemp, a Escola Estadual Geraldo Garcia. Foi deslocada uma comitiva com
caciques, o presidente da Associacéo de Moradores Amigos de Taunay, senhor
Anacleto, com outros simpatizantes da causa, como 0 vereador professor
Ordalino Cunha. A comitiva dos requerentes da escola de ensino médio para os
alunos da aldeia e do distrito tive uma rdpida reunido com o Secretério de Estado
de Educacdo, sendo permitida a implantacdo de uma extensdo da Unidade
Escolar de Referéncia Coronel José Alves Ribeiro, como afirma o senhor Josué,

68 anos, que acompanhou a comitiva:

Todos tiveram seus méritos nessa hora, pois foi bonito... Tudo nés
“demo” a mao para alcancar nosso objetivo. Foi rdpido. Isso mostra o
poder que tem o indio quando deixa de lado as diferenca politico-
partidéria e vai atrés do que a comunidade precisa, né! Eu lembro da
boa vontade do vereador Ordalino, da prontiddo do Pedro [Pedro
Kemp] e da aceitacdo da professora Selma... Pra mim isso mostrd que
purutuya e indio Terena pode viver lado a lado sem diferenca e sabe
por gque digo isso? Na criagdo da nova escola de ensino médio da
Lagoinha teve problema... Teve gente que ndo quis a extensdo e é
nisso que a gente agradece a escola Coronel José Alves Ribeiro, em
tudo que representd... Desde os professor até nossos alunos Terena,
gue fizeram parte dessa histéria...

A solicitagéo foi feita no més de fevereiro do ano de um mil
novecentos e noventa e nove, e as aulas ja estavam em andamento, obrigando a
direcdo, coordenacdo e secret&rio da Unidade Escolar de Referéncia a se
organizarem para o inicio do ano letivo na nova extensdo, ndo existindo estudo
preliminar da Comunidade Escolar.

O secretario da Unidade Escolar, que estava se dispondo a oferecer a
extensdo, deslocou — se para as adeias, junto com a direcdo para efetuar as
matriculas dos interessados, enquanto também convidava professores do préprio
quadro que precisassem completar carga horéria para atuar na aldeia, pois, de
acordo com a diretora da Escola Coronel José Alves Ribeiro, professora Selma
Maria Capela de Camargo, ndo havia professores indigenas graduados nos PIN
Taunay e Ipegue que pudessem lecionar para os alunos do ensino médio, pois o

maior indice de licenciados € do curso de Pedagogia ou Normal Superior.
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Na época ndo tinha quase professores formados para atuar no ensino
médio, quase todas as matérias eram dadas por professores agqui da
escola... (Professora Selma, Diretora da U.E.R na implantacdo da
extensdo na Aldeia Bananal)

No primeiro ano de funcionamento (1999) a escola-extensdo, exerceu
suas atividades no Distrito de Taunay, no prédio cedido pela prefeitura municipal
de Aquidauana, nas dependéncias da Escola Visconde de Taunay, com apenas
uma sala de aula da primeira série do ensino médio, totalizando trinta e dois
matriculados, dos quais vinte e trés eram indigenas e nove ndo indios do Distrito
de Taunay.

Ao propor a criagdo da extensdo nado foram viabilizadas verbas
especificas para a escola-extensdo na Aldeia, ficando a cargo da Unidade Escolar
de Referéncia Coronel José Alves Ribeiro™®, a divisdo de seus materiais de
manutencdo e pedagdgicos. A Secretéria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
do Sul ndo ofereceu subsidios, tendo que ser mantida a escola-sede e a escola
extensdo da Aldeia Bananal e a escola-extensdo da Aldeia Lim&o Verde, com a

mesma quantidade de materiais de expediente.

Desde quando comegou a implantacéo da escola indigena e como era
extensdo do Cegiar, eles ndo tinham verba orcada. Entdo vinha o
repasse nosso; nosso dinheiro, do fundamental e do médio, nosso
material de limpeza, papel, tudo os professores pegavam aqui — tudo.
L &gico que eles pediam papel pro aluno fazer os trabalhos deles, mas
deles... Mas, quem carregou quem orcou fez tudo foi a escola. Foi 0
Cgar... O Cgar é que manteve a escola na parte de material, menos o
funcionario, porque a gente ndo tinha funcionario 1a Eu mesmo
acompanhava os professores.. Mas, era funcionario da escola
[General Rondon] |4 que limpavam as salas, funcionério da prefeitura,
ndo era do estado. (Professora Selma, Diretora U.E.R Cel. José Alves
Ribeiro, naimplantacéo da extensao)

Mesmo com a criagdo da escola extensdo, existia dificuldade de
deslocamento, pois as aulas ocorriam das 19h as 22h50min h e varios desses

alunos tinham que caminhar de 2 a 8 km para chegar a escola, pois esta recebia

alunos oriundos das nove aldeias que compdem os postos indigenas de Taunay e

10 A Unidade Escolar de Referéncia Coronel José Alves Ribeiro, também, é conhecida como CEJAR,
fazendo referéncia ao tempo que era Centro de Educagdo José Alves Ribeiro
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Ipegue, aém de alunos do Distrito. Por causa deste problema no ano letivo de
implantacéo da extensdo (1999), nove indigenas desistiram dos estudos.

Por possuir o maior niumero de alunos freguentes, residentes na aldeia
e ndo no distrito, e pensando em atender os anseios da populacéo indigena, de
criar uma unidade escolar com especificidade curricular indigena, no ano de
2000, as salas de aula foram instaladas, na Aldeia Bananal, ficando de fécil
acesso a todos. Permanecendo o convénio entre a Prefeitura Municipal de
Aquidauana e o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul, pelo qua a
prefeitura cederia o prédio onde funcionaria a extensdo e o transporte dos
professores oriundos da zona urbana.

Ao Governo Estadual coube a oferta de professores do seu quadro
funcional e/ou a convocagao de professores para atuar na extensdo, bem como o
transporte escolar aos alunos que morassem em outras localidades, pois no
entorno da Aldeia Bananal, como jafoi citado, existe um conjunto de oito aldeias
(Aldeia Ipegue, Aldeia Colonia Nova, Aldeia Jaragua, Aldeia Morrinho, Aldeia
Lagoinha, Aldeia Agua Branca, Aldeia S30 José, Aldeia Imbirusst), que variam
em disténcia da sede da escola exercendo suas atividades letivas no periodo
noturno, porém, com horario diferenciado, a partir do ano letivo de 2001,
iniciando as 17 h e terminando as 21h20min.

A escola ao comecar suas atividades provocou mudancgas na rotina dos
moradores das aldelas dos PIN Taunay e Ipegue. O deslocamento noturno,
mesmo que pequeno, comecou ainfluenciar as atividades externas as residéncias,
pois eram os filhos que esperavam 0s pais voltarem da escola ou 0s pais
esperando os filhos em determinado local para ndo deixa-los seguir até em casa

sozinhos.

Foi legal quando tinha que ir busca Marivania todo dia na escola. Pra
ir elaia sozinha, mas pravolta eu e as crianga, esses ai que o senhor ja
vé grandes eram pequenos na época, se juntava e caminhava até
Taunay. E, 6h que daqui da Agua Branca la € longe, mas vaia o
esforco. Hoje ta formada trabalha pra prefeitura e me ajuda com o
ordenado dela. Eu lembro dos meus parentes falando, que eu era boba
dava bem pra ela vim sozinha, mas a gente ia pelo menos na entrada
pra ca pra Agua Branca buscd Os passarinhos ndo deixa Sseus
filhotinho da o primeiro véo sozinho. Hoje esses aqui [aponta os filhos
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mais novos| vao de Onibus e ainda falta aula. Ela ndo faltava, quando
chovia e no outro dia parava néis ia atolando até 14, maisia... Erao
nosso passeio. (Lurdes, made de Marivania, auna no 1° ano da
extensdo, no Distrito de Taunay)

De acordo com relatos ainda dos pais, a escola, também, contribuiu
para uma aproximacdo e/ou formacdo dos grupos de amigos que sempre
esperavam 0 retorno de aguém, e enguanto isso criava momentos de
descontracdo como bate papo, roda de tereré (uma espécie de chimarrdo com
agua gelada) e em alguns casos ouvindo mUsicas na casa mais préxima da escola

engquanto aguardavam.

Eu ndo ia busca Marcia ndo, era obrigacdo do irméo mais velho dela,
o0 Ronaldo. Ele levava e buscava de bhicicleta, encontrava com os
amigos |a de Taunay e ficava narodinha de Tereré. Hoje o senhor vé a
rodona que ta. Foi por causa desse movimento de escola, mas € bom...
Produz amizade. Teve vez que 0 grupo aumento e até som eles
levavam pra escutd. (Simplicia, avé de Marcia, aluna no 1° ano da
extensdo, no Distrito de Taunay)

Alguns pais verificam que este marco na educagdo escolar da Aldeia
Bananal provocou a chegada de situagOes contrarias a sua vivéncia, pois o0 medo
gue tinham de deixar os filhos estudarem na cidade e serem expostos ao
alcoolismo agora estava dentro da aldeia, pois nessa época muitos ja haviam
saido da aldeia para trabalhar ou para estudar nas escolas urbanas e néo
concluido o ensino médio porgque comecaram a ficar constantemente
alcoolizados. E essas pessoas, sabendo da criacéo da escola, também, comegaram
a frequenta - la, uns como alunos outros como espectadores, ficando o tempo
todo na parte externa da escola em grupos, com olhares voltados para seu
interior, provocando desconfianga dos pais quando seus filhos faziam amizade

COM €SSas PESSoas.

Sabe professor, eu recordo com alegria e com tristeza desse primeiro
ano. T6 aegre porque o Eduardo estudd, fez o ensino médio, mas tem
hora que me arrependo. Eu coloquei a tarefa pro Ricardo ir de
companhia. Ele ia, mas comecd a encontra com 0s amigos NOS esCUros
por ai e o dinheirinho que nés ganhava na roga, comeca a compra
kuma a. Sabe o que € né? Pinga mesmo e ficava bebendo. As vezes o
Eduardo chegava sozinho e comecei a ter outra preocupacdo. Tinha
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dia que o Ricardo amanhecia caido no mato. N&o trabalhava na roga
no outro dia. Até hoje ele bebe. E triste. (Rute, méae de aluno)

Neste periodo de atuacdo da extensdo da Unidade Escolar de
Referéncia Coronel José Alves Ribeiro no Distrito de Taunay, ndo se evidenciam
maiores impactos a ndo serem os relatados acima. Vae ressaltar que os
desistentes deste primeiro ano, falam da dificuldade de entender a Lingua

Portuguesa e da dificuldade de se relacionar com os professores.

Eu era assim, chegava com meu caderno, colocava na carteira, quando
a professora chegava nem olhava... Tinha coisa que ela falava que eu
nem entendia, mas balangcava a cabega que tava certo. Eu ndo sabia o
gue era, ndo entendia o portugués. Os professores perguntavam se nés
estdvamos entendendo, se queria que explicava de novo... Eu nem me
mexia com medo, porque era assim no fundamental. Tomava bronca
E agora ja td velha, tenho filho, 0 que véo pensar de mim. Além de
india indisciplinada. Ndo, eu queria ser a melhor no comportamento,
fazia as tarefas, mas ndo mostrava para a professora. Quando ela
chegava, perguntando quem fez a tarefa, os colegas ndo tinham feito,
eu tinha. Mas ndo dizia. Va que me manda no quadro fazer. Deus me
livre!l Quando passava [professor (a)], de cadeira em cadeira, minha
perna pulava e antes de perguntar se fiz tarefa balancava a cabega que
ndo. Mas, todos eram bons, nds que éramos timidos. Eu acho que eu
conversel com algum professor foi quase na metade pro fim do ano,
guando eu faltei duas avaliagbes porque meu filho tava doente e assm
mesmo foi porgue ele perguntou. Sendo tinha reprovado ou desistido,
porque, antigamente, falavam que a gente ndo pode questionar o
professor, tem que fica quieta. (Luciana, 42 anos, aluna no 1° ano da
extensao)

1.4 — Os entraves na “localizacdo” da escola: ambiglidade entre a

comunidade Terena.

Por possuir o maior nimero de frequentadores indigenas, residentes
nas adeias dos PIN Taunay e Ipegue e ndo no Distrito de Taunay, e pensando em
atender os anseios da populacédo indigena da criacdo da unidade escolar com
especificidade curricular indigena, no ano de 2000 as salas de aula foram

instaladas na Aldeia Bananal. Porém, ndo existe mesmo nos dias atuais um
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consenso para o funcionamento da escola de ensino médio na Aldeia Bananal,
tornando o espago escolar conflituoso.

Ha relatos entre os estudantes e professores da época, de que ndo
houve resisténcia dos alunos residentes no Distrito de Taunay em frequentar as
aulas na adeia. A disputa de onde seria a escola ficou entre os proprios
indigenas.

Nés agqui do distrito ndo questionamos, pois se tivesse uma votacdo o
pessoa da aldeia ganhava. Eles eram a maioria. Além do mais, nés
todos ou em sua maioria tinhamos veiculos para nos transportarmos.
Os alunos daqui quando ndo eram comerciantes, eram filhos deles. E
guem ndo era ia de carona. A disputa foi mais entre eles [indigenas]
mesmo... NOs sb queriamos estudar, ter concluido o ensino médio e
pra nés era bom. As aulas eram a noite, ndo atrapalhava o servico.
(Alaor, 54 anos, aluno do 1° ano de extensdo, morador do Distrito de
Taunay)

A escola representou e representa entre os Terena dos PIN Taunay e
I pegue a chegada do “novo aprendizado” com o ndo indio, a apropriacdo de seus
bens e do seu conhecimento e, por isso, foi polémica a sua transferéncia para
dentro da aldeia Bananal, pois também as outras aldeias desgjavam ter a escola
de ensino médio. Aparentemente ndo se observa essa disputa, porém, ela se
verifica no discurso de quem nela esté envolvido, principalmente, entre os alunos
daAldeialpegue e Aldeia Bananal.

A escola aqui € chata, ndo deixam fazer festa junina, porque a
comunidade é de evangélicos, mas tinham que entender que a escola
ndo é s deles, é de toda comunidade indigena do PIN Taunay. Aqui
nesse pedaco, € um pedaco de cada um, sem fala que ainda estéo
atrasados... Se a escola tivesse no Ipegue seria mais animada. Num vé
gue agora concorrem até na danca de Sao Jodo, 14 na cidade, com os
brancos [néo indios] e a escola ta ai sem pode participar, por causa
disso. Renata (aluna do 2° ano do ensino médio, no 1° ano de escola
extensdo dentro da aldeia, residente na Aldeia | pegue)

Ficou bem melhor a escola aqui! S6 o pessoal do Ipegue que olha a
gente atravessado. Eu lembro o comego da extensao, eles [ipeguianos]
ficavam ali sabe, né, professor... Bebendo e namorando engquanto tinha
aula e a gente sO estudando (ex-aluna da extensdo moradora na Aldeia
Bananal)



FOTO 07: Alunos residentes no |pegue. Ansiosos em poder representar
MIHIN nos concursos. Foto: Tainara Terena

A Aldeia Bananal foi escolhida pela sua localizagdo, no centro entre
os PIN Taunay e Ipegue, ficando de facil acesso para todos, encurtando as
distancias. Porém, a comunidade desconhece possiveis consultas para
implantac&o da escol a-extensdo nessa localidade.

A extensdo da Unidade Escolar de Referéncia Coronel José Alves
Ribeiro, continuou suas atividades num prédio cedido pela Prefeitura Municipal
de Aquidauana onde no periodo matutino e vespertino funciona a Escola
Indigena P6lo General Rondon que oferece do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, atendendo alunos da Aldeia Bananal e Aldeia Jaragua, oferecendo
extensdo para a Aldeia Imbirusst. Quando iniciou as atividades no prédio cedido
pela prefeitura, que, de acordo com moradores foram construido por varios

6rgdos™, as instalacdes eram bem precérias, com pouco ou nenhum conforto.

Nossa, 0 senhor precisava ver como era o prédio, tudo muito velho,
empoeirado. As carteiras escolares, também, de péssima qualidade...
Quando os professores escreviam atividades no quadro ele balangava.
Tinha que segurar, eles ndo eram fixos na parede... Tinha parte que o

" Segundo os moradores da Aldeia Bananal a &rea onde esta localizada a escola e uma parte do prédio é
da FUNAI (onde selocalizainclusive adiregdo e coordenacéo da Escola Municipal Indigena General
Rondon). Uma area construida mais recentemente (2003) foi doada pela concessionaria que implantou o
gasoduto Bolivia-Brasil.
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giz ndo pegava, 0 quadro tava descascado. Ventilador nem pensar,
l&mpadas as vezes ndo clareava bem... No verdo, as aulas aconteciam
embaixo de arvores por causa do calor ou quando fata lugar pra senta
(Artur, aluno na escol a-extensdo, no ano de 2000)

Quando chegamos 14, era um prédio antigo, caindo aos pedagos. As
carteiras todas danificadas, aqueles materiais antigos mesmo, agqueles
quadros da época bem pra traz, né! Eram uns casarfes e... Nés
davamos aula até debaixo das arvores, porgue ndo tinha sala de aula
suficiente pra todos... Os bancos nds sentavamos, eram bancos de
madeira faziamos aula... (Leliane Leonel, professora de Artes na
escol a-extensdo)

A Prefeitura caberia aém da funciio de ceder o prédio onde
funcionaria a extensdo, também, o transporte dos professores oriundos da zona
urbana, através de um repasse financeiro do Governo do Estado de Mato Grosso

do Sul para custeio do transporte.

O transporte foi uma parceria com a prefeitura, ta? E o estado repassa
essa verba de transporte para a prefeitura. Entdo a escola nem entra
nesse termo... E direto entre estado e prefeitura.. Desde a época da
implantagéo foi entre estado e prefeitura. (Professora Selma, diretora
da U.E.R naimplantacdo da extensdo na Aldeia Bananal)

A administracdo estadual, também, custeava o transporte escolar dos
alunos que moram em outras localidades, no entorno da Aldeia Bananal, que
variam em distancia da sede da escola. Esse convénio consistia na contratacéo de
um transporte escolar terceirizado, na qual uma empresa de 6nibus concorria para
efetuar o transporte desses alunos da sua casa até a escola, diminuindo a
problematica da evasdo escolar e do assédio as alunas por pessoas da

comunidade quando dirigiam se as suas casas.

Quando a gente comecou laem Taunay, e as alunas tinham que vir pra
Taunay e eram quase 6 km de estradinha escura. E quando os alunos
retornavam da usina pra sua casa eles ficavam na estrada, bébado
mexendo com as alunas, né? Entdo as aunas tinham medo, falavam os
patricios chegaram e eu tenho medo de vir pra ca, entdo tinha sempre
que ter alguém com elas acompanhando pra ndo mexerem com
elas...(Professora Selma, diretora da escola Coronel José Alves
Ribeiro, naimplantacdo da escola-extensdo na Aldeia Bananal)
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Verifiquel que os alunos residentes nos Postos Indigenas de Taunay e
Ipegue que freglientam a escola de ensino médio na Aldeia Bananal, mesmo
sendo da mesma etnia, possuem particularidades, em especia as religiosas,
politicas e comportamentais que resultaram na formacdo dessas novas adeias.
N&o apenas no sentido de espaco geografico, mas fazem questdo de dizer de que
aldeias vieram, acompanhados das suas nocfes atuais de “mundo” e das suas
relacBes com os ndo-indios (com maior ou menor frequéncia), reforcando aidéia
de pertencimento. Como que a identidade de cada um dentro do espaco escolar
indigena, esteja implicada pelas definicbes de quem sou e de que local eu vim. A
partir dai ocupa um lugar pré-determinado pela trama social, implicado pela
complexidade de interesses que envolvem esse processo que é negociado pela
relacdo de poder, que faz com que 0 mesmo sujeito ocupe varias posicdes na
“roda social” de acordo com que pode “colaborar” no momento. O mesmo
sujeito pode ser chamado para “dentro”, quando o que tras da sua adeia é
representativo para o “grupo”’. E a0 mesmo tempo pode ser posto para “fora’
guando ndo possui nada a oferecer ou as suas atitudes ferem, mancham a “pura’

concepcdo étnicado “grupo” que determina e legitima a identidade Terena.
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CAPITULO Il A ESCOLA-EXTENSAO NA ALDEIA BANANAL

2.1 - A imposicdo na organizagdo curricular: Reflexos no cotidiano da
adeia

A Le de Diretrizes e Bases (Lei n® 9394/96) considera o Ensino
Meédio como aterceira etapa da Educacéo Bésica, estando voltada a educagéo em
Seus aspectos gerais, cujas finalidades assim definem (Art.35, LDB n°® 9394/96):

* Consolida e aprofunda os conhecimentos recebidos no Ensino
Fundamental;

“Garante a preparacao basica para a cidadania e para o traba ho;
“Desenvolve os meios para continuar a aprendizagem;

“Aprimora o aluno como pessoa humana;

* Desenvolve a compreensdo dos fundamentos cientificos e
tecnol 6gicos dos processos produtivos.

Nesta perspectiva o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul
elabora um Plano paraimplantacdo da Reforma e Expansdo do Ensino Médio em
Mato Grosso do Sul (PEM), sendo inserido o Projeto de Investimento (Pl) para
buscar recursos junto ao BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento) e ao
MEC (Ministério da Educacéo).

Neste periodo foi firmado um convénio entre o Ministério da
Educacéo e do Desporto (MEC) e o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul,

ao qual entrariam cada uma das partes com 50% para o investimento trimestral
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de R$ 2,50 por aluno. Estes recursos seriam destinados a escola num periodo de
trés anos segundo o Plano de Investimento, cuja finalidade era reestruturar esta
etapa da educacéo basica.

Com estes investimentos implicariam em mudancas, onde o foco
principa seria a construcdo de uma “identidade” para o Ensino médio no estado
de Mato Grosso do Sul (Caderno 2.0 SED/MS, 2004). Os investimentos or¢ados,
também seriam para a capacitacdo dos professores atravées das diversas &reas do
conhecimento (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias).

A partir do segundo semestre do ano dois mil, deu-se inicio a um novo
percurso para as unidades escolares de Mato Grosso do Sul, norteados pelo
caderno intitulado: O Ensino Médio na Escola Guaicuru — Proposta Politico
Pedagdgica. A partir de entéo, as escolas de Ensino Médio de Mato Grosso do
Sul, possuiriam um Curriculo Referencial. Este curriculo era produto da nova
proposta embasado no referido caderno citado acima, publicado pela Secretaria
de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul (SED/MYS). Esté proposta possuia
trés pilares. Formacdo Cientifico - Cultural, Formacdo Politico-Econdmica e
Formagdo - Tecnoldgica, sustentadores do ensino médio proposto e valido para
as trés grandes &reas do conhecimento: Linguagem, cddigos e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
tecnologias .

A proposta denominada: O Ensino Médio na Escola Guaicuru previa
uma intervencdo das unidades escolares naquilo que julgassem necessario para a
comunidade escolar, podendo discutir e criticar o curriculo proposto,
respondendo e propondo situacdes, cujas experiéncias pedagogicas implicassem
aformacdo do cidaddo, contemplando o curriculo proposto tanto no &mbito geral,

quanto na parte diversificada'.

12" Compunham a parte diversificada do curriculo do ensino médio, & disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna e os projetos de pesguisa. As outras disciplinas compunham o &mbito geral do curriculo.
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No artigo 5° da Resolucdo n° 1800 da Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, publicado no ano 2004, assim estdo definidos

0s eixos formadores do Curriculo do Ensino Médio de Mato Grosso do Sul.

| - Formagdo Cientifico - Cultural — apropriacdo dos elementos
culturais produzidos pelos seres humanos, da consciéncia da producdo
cultural de um povo para a compreensao de novos principios e valores
sociais e da superacdo dos conceitos do senso-comum,;

Il — Formagao Politico-Econdmica — dominio dos fundamentos
histéricos que regem as relacbes de producdo, distribuicdo,
acumulagd@o e consumo de bens materiais e espirituais na sociedade
contemporénea, propiciando o posicionamento e a intervencdo do
educando as diferentes situacfes sociais;

1l — Formagdo Tecnoldgica — apropriagdo dos avancos
tecnoldgicos como agentes facilitadores das atividades no campo
individual e coletivo, observando a ética e a preservacao ambiental.

A Secretaria de Estado de Educacdo propés trabalhar com os eixos
formadores em todas as &reas do conhecimento e desgjava que os conhecimentos
adquiridos se revertessem em atitudes concretas, no cotidiano escolar e da vida
em sociedade. E que alunos e professores tomassem posicionamentos frente as
diferentes situacbes sociais.

A partir disso é apresentado pela SED/ MS o novo Plano Curricular
propondo 2520 h anuais, distribuida em 4 horas (hora/rel6gio) diadrias para o
Ensino Médio. Dessas quatro horas diarias, trés horas seriam para trabalhar as
trés areas do conhecimento (Linguagem c6digo e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias) e 1 hora aula para os projetos de pesquisa (que seria a parte
diversificada do Plano Curricular). O Plano Curricular da proposta do Ensino
Médio na Escola Guaicuru especificava que os componentes curriculares, Artes e
Lingua Estrangeira Moderna poderiam ser trabalhados na parte diversificada do
Curriculo, sem ocorrer defasagem curricular.

Norteado pela Proposta Pedagbgica do Ensino Médio na Escola
Guaicuru, no sentido de atender, as mudangas decorrentes da implantacéo da Lei
de Diretrizes e bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9394/96) a Unidade Escolar

de Referéncia Coronel Jose Alves Ribeiro, utilizou o segundo semestre de 2000
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apenas para estudos da proposta, ndo constando nos registros a presenca de

professores que lecionavam na extensdo na Aldeia Bananal.

No decorrer desse periodo ficou evidente dois momentos importantes,
sendo o primeiro o lancamento da Proposta Politico Pedagdgica do
Ensino Médio na Escola Guaicuru, pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, em agosto/2000, a qual foi
amplamente divulgada dentro do contexto escolar e 0 segundo a
construcdo coletiva dos Parémetros Curriculares do Ensino Médio da
U.E.R. Corondl José Alves Ribeiro, cuja conclusdo deu-se em
dezembro/2000.

Apesar das inimeras dificuldades enfrentadas pelo grupo, também
percebeu — se avancos significativos em termos de conhecimento,
registrando-se o clamor de todos pela continuidade desse trabal ho.
(Maria Goretti, coordenadora da U.E.R.Cel. José Alves Ribeiro, na
implantac&o da escol a-extensio)

Ao final do ano letivo a Secretaria de Estado de Educagéo, publicou a
Resolucdo SED n° 1451 de 18/12/2000, evidenciando uma nova Situagdo — a
reclassificacéo.

No artigo 56 da Resolugdo n® 1800/2004 define reclassificagdo como
“procedimento pelo qual a unidade escolar avalia 0 grau de desenvolvimento e
experiéncia do educando matriculado visando 0 seu reposicionamento em série
diferente daguela em curso”. A reclassificagcdo podera ocorrer por dois motivos:
insuficiéncia de média para a aprovagdo ou reprovacdo por falta, desde que tenha
sido aprovado nas éreas do conhecimento ficando retido por insuficiéncia
minima de presenca.

No caso da escola-extensdo na adeia Bananal, a reclassificagéo foi de
grande importancia, pois estimulava os alunos com dificuldades de aprendizagem
em algumas disciplinas a ndo desistirem da série cursada, mesmo com notas

inferioresamédia.

Eu estudava, estudava e na hora da prova ndo dava... La vinha a nota
baixa. Tinha coisa que eu ndo sabia que era do fundamental [ensino
fundamental]. Ai veio a reclassificacdo, todos gostavam... A gente
estudava assim mesmo, ninguém queria ir para a reclassificagdo, mas
tem vez que ia. (risos). Principamente de Biologia... Uma matéria
perder 0 ano é ruim... Mas, claro gue tinha os “malandros’ que néo
estudavam, esperando a reclassificagdo. (Dalva, 34 anos, aluna do
ensino médio na escol a-extensao)
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Outra caracteristica observada € a da responsabilidade com os estudos,
pois mesmo sabendo da reclassificagéo, se esforcavam em serem aprovados. N&o
apropriando para si, a condicdo de “auno reclassificado”. Pude observar nas
analises documentais da escola-extensdo que um aluno reclassificado no ano de
2004, para a segunda série do ensino médio, encontra matriculado até 2007, na
primeira série desta etapa da educacdo basica, por ndo ser informado. Este aluno
desiste todos os anos, a partir do segundo semestre e quando se matricula no
terceiro bimestre ndo termina, devido a problemas particulares que ndo cabem
agui serem tratados.

Em janeiro do ano dois mil a SED/M S enviou as escolas estaduais que
ofereciam 0 ensino médio as OrientagBes n° 01 e 02/2001, que tratavam sobre a
implantacdo dos projetos de pesquisa, esclarecendo sobre o registro dafrequiéncia
do aluno.

Partindo dessas orientacBes a Unidade Escolar de Referéncia Coronel
José Alves Ribeiro, reuniu os professores para a jornada pedagogica no més de
fevereiro de 2001, definindo que seria trabalhado um projeto por sala envolvendo
todos os professores |otados nos referidos proj etos.

Verifiquee no caderno de registro de reunides da coordenacdo
pedagogica a distribuicdo aos professores que lecionam na aldeia a Colecéo
indios do Brasil — Volumes 01, 02, 03; editados pela TV Escola, confirmando a
participacdo desses profissionais, assim como uma observacdo que salientava a
necessidade do tema do projeto esta voltado a questdo ou a culturaindigena.

Como foi relatado anteriormente, cada sala deveria ter um projeto de
pesquisa que englobasse todos os professores. Na Aldeia Bananal no ano de
2001, funcionaram trés salas de aula do Ensino Médio, uma de cada série. Sendo
propostos 0s seguintes projetos de pesquisa:

12 Série: Troque o Alcool pelaVida

22 Série: Consciéncia Limpa (Lixo: Questdo ambiental)

32 Série: Diabete Bom Viver
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Estes temas foram propostos atendendo as observacbes da
coordenacdo pedagdgica da escola-extensdo que deveriam ser temas voltados a
vivéncia dos alunos. Neste periodo a escola-extensdo, mas precisamente alunos e
professores, refletiram sobre a necessidade da comunidade Terena ser informada
dos efeitos do alcool, do lixo e do diabetes na salilde humana, que so até hoje, os
problemas dessa comunidade.

Nas aldeias dos PIN Taunay e Ipegue, inclusive no espago escolar se
vé um constante transito de pessoas alcoolizadas, a qualquer hora do dia,
causando constrangimento aos seus familiares e a comunidade em geral, pois
dormem ao longo da avenida principal, alguns “mexem” com o0s transeuntes ou
s80 motivos de risos por parte da propria comunidade Terena.

O lixo tem sido um problema a ser resolvido pelas autoridades
competentes nas aldeias dos PIN Taunay e Ipegue. Com 0 consumo excessivo de
produtos industrializados e sem ter um depésito especifico, as latas, sacolas e
sacos pléasticos, entre outros produtos séo abandonados em qualquer lugar,
inclusive nas poucas matas que restam na regido. O tema tratado pelos projetos
de pesquisa da escol a-extensdo, também foi tema da dissertacéo de mestrado™ de
um professor ndo-indigena que atua nas escolas de ensino fundamental dos PIN
Taunay e lpegue.

O tema sobre “Diabetes’ também foi desenvolvido devida a
necessidade de esclarecimento, pois os PIN Taunay e Ipegue possuem um grande
nimero de pessoas portadoras da doenca, que muitas vezes nem vao ao médico
para ser diagnosticado. Ocasionando mortes prematuras por infarto do coragao,
insuficiéncia renal, problemas visuais e derrames celebrais, causa-morte
conhecidas pelos Terenados PIN Taunay e |pegue.

Os projetos seguiram seus cursos com significativos avancgos,

enfrentando dificuldades na articulagdo entre os professores, decorrentes da

13 A dissertacdo intitulada: O lixo como problema ambiental na aldeia Banana do posto indigena de
Taunay: base para a discussdo do plangamento local, de Evanilson Campos Gongalves, defendida em
2005 na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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lotacdo que foi tardia devido situacGes burocréticas da propria Secretaria de
Estado de Educacdo e do horario de aula, pois no caso da escola-extensdo,
ocorria muito do professor que tem aula num dia, ndo tinha no outro ( medida
tomada para facilitar o deslocamento no veiculo Kombi que fazia o transporte),
n&o conseguindo encontrar o colega para aprofundar o andamento do projeto.

Ha relatos de professores da dificuldade de materiais para o bom
andamento do projeto, tendo que muitas vezes aguardar a chegada dos mesmos
para efetivacdo da aula que desenvolveria o projeto, atrapalhando o andamento
das pesquisas.

Os professores queixaram muito nesse periodo, devido a falta de
capacitacdo para trabalhar com os projetos. Acreditavam que deveriam aprender

mai s sobre metodol ogia cientifica.

Quando comegamos a trabalhar os projetos, todo mundo tinha medo.
Pensava assim. Fazer projeto é legal. Mas elaborar o projeto, como
fazer?... Vixi, cruel de mais. Na universidade, no curso que eu fiz.
Quando eu fiz. Nao tinha Trabaho de Conclusdo de Curso. E agora?
Pensava... Como vou fazer as coisas acontecerem dentro da sala de
aula? E o pior que ndo foi sb eu que pensel assm. A davida era geral.
Mas depois a gente pegou gosto pela ‘coisa ... (Risos). A gente tinha
boas idéias. Mas na hora de escrever, sobrava pra quem? Para o
pessoa da Lingua Portuguesa. E eu como sou da area, buscava
bibliografias que ensinasse como escrever um projeto de pesquisa. Foi
boa a experiéncial Ao menos aprendi a escrever um projeto. Muito
vélida mesmo, essa experiéncia. Poderiam voltar, os alunos gostavam!
(Professora de Lingua Portuguesa, que atuou na escola extensdo,
trabalhando com proj etos)

Os projetos foram apresentados ao final do ano letivo, numa noite de
culminancia, de todo andamento do ano letivo de 2001. N&o constam maiores
informacfes neste primeiro momento do percurso do projeto entre os Terena da
Aldeia Bananal, existindo um pequeno relato da coordenacdo pedagdgica da

Unidade Escolar de Referéncia Coronel José Alves Ribeiro.

...Diante da diversdade de situacbes, foram adotadas trés
encaminhamentos, ou sgja, um para 0 matutino, outro para 0 noturno e
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outro para as adeia (Limdo Verde” e Banana), os quais serdo
avaliados posteriormente, visando algumas adequacdes.

Com os professores lotados nas aldeias foram tratadas algumas
situacBes especificas, tais como: banco do livro (encaminhamento),
capacitacBo prevista para os professores, reposicdo de aula,
reclassificacdo e uma articulagdo mais préoxima possivel com a
coordenacdo pedagogica. (Maria Goretti, coordenadora da U.E.R Cel.
José Alves Ribeiro em reunido com os professores dia 31/03/2001 na
sede)

Destaco ainda uma vasta preocupacdo por parte da coordenacdo
pedagdgica, quanto a reposicdo de aula. Durante o ano de atuacdo da escola
extensdo, a administragdo indireta era feita pelas liderancas da aldeia, que
atuavam no periodo noturno como “fiscais’ dos que atuavam na escola. Nao
interferiam, mas marcavam presenca, como que “guarda de transito”, que
sabendo da sua presenca, diminuimos a velocidade do nosso veiculo. Nos casos
de falecimento ou alguma atividade importante, solicitavam aos professores a
dispensa dos alunos da aula. Os professores reuniam-se, e acatavam o pedido da
comunidade. Vale lembrar, os dias de chuvas intensas no horério de inicio das
aulas, como inUmeros outros que preocupavam 0O desenvolvimento do
plangjamento anual dos componentes curriculares.

Em andlise a documentacdo da Unidade Escolar de Referéncia
Coronel José Alves Ribeiro, no ano de 2001 encontrei nas atas da escola o
registro da jornada pedagogica com a participacdo dos professores que ministram
aulas na Aldeia Bananal e do primeiro Conselho de Classe efetuado dentro da
escola-extensdo, com énfase no Exame Naciona do Ensino Médio (ENEM), cuja
discussdo envolvia as competéncias e as habilidades, assm definidas pelo
préprio Ministério da Educacdo (M EC):

Competéncias sdo as modalidades estruturais dainteligéncia, ou
melhor, acOes e operacdes que utilizamos para estabel ecer relacbes

com e entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas que desgjamos
conhecer.

4 E importante destacar que em vérios trechos ou entrevistas ao falar sobre a escola do Bananal, também
se fala sobre a escola da Aldeia Liméo Verde. As extensdes existiram no mesmo periodo. E a escola
indigena de Ensino Médio também foram criadas na mesma época. A escola do Lim&o Verde é
denominada atualmente: Escola |ndigena de Ensino Médio Pascoal Leite Dias.
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As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se
ao plano imediato do “ saber fazer”. Por meio das acbes e operacles,
as habilidades aperfei coam-se e articulam-se, possibilitando nova
reorganizacdo das competéncias.

Nesse Conselho de Classe do primeiro bimestre, aos professores foi
solicitado um trabalho dentro da escola-extenséo na Aldeia Bananal, voltado a
preparar 0 aluno para 0 ENEM, proposto pelo Ministério da Educacdo. Aos
professores cabia a tarefa de desenvolverem suas aulas, sabendo que seus
esforcos estariam sendo medidos ao final do ensino médio. Com isso se verifica
uma homogeneizacdo curricular, ndo avancando o curriculo em relagdo a
“diferenca’ t&o marcada nos discursos efetuados em direcéo a escola-extensao
inserida na aldeia Bananal.

A participacdo no ENEM, pelos alunos da terceira série do ensino
meédio, desde o primeiro momento foi bastante expressiva, continuando até hoje.
N&o h& evasio. A participacdo € em massa.

A escola organiza o 6nibus, paralevar os alunos até o local da prova.
As provas sempre foram aplicadas na cidade de Aquidauana, mesmo com um
grande quantitativo de alunos indigenas dos PIN Taunay e Ipegue, realizando o
exame. O exame tornou-se uma pratica nos ultimos anos. Todos aqueles que
terminaram o ensino médio e ndo fizeram o vestibular para nenhum curso, optam
por redlizar todos os anos a avaliacdo do ENEM, porém observo que existe um
preconceito em relacdo aos alunos da escola-indigena que fazem a avaliacéo do
Exame Naciona de Ensino Médio, pois acreditam que por causa dessa unidade
escolar a média da escola (no tempo da extensdo) é “puxada para baixo”
apontando a escola na aldeia como principal “culpada’ pelo baixo desempenho.

O 6nibus que leva os alunos para realizar o “provao”, como os Terena
dos PIN Taunay e Ipegue, denomina o ENEM, sai do |pegue por volta das sete
horas e percorre as principais aldeias, pegando os alunos que véao fazer as
avaliagdes. Por volta das nove horas os alunos chegam a zona urbana e antes de
se dirigirem aos locais de provas, seguiam no tempo da extensdo e no primeiro

ano da criacdo da escola indigena, até uma chécara de familiares do professor
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Fernando Brunet (professor no tempo da extensdo). La, eram servidos com
amoco preparado com a contribuicdo de todos os outros professores que
atuavam na escola.

Para incentivar a participacdo no ENEM, o Ministério da Educacéo
enviou cartilhas esclarecedoras as escolas publicas que possuiam o ensino médio

definindo quais eram as cinco competéncias e as vinte e uma habilidades:

COMPETENCIAS

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matemética, artistica e cientifica.

I1. Construir e aplicar conceitos das vérias areas do conhecimento para
a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-
geogréficos, da producdo tecnolégica e das manifestagdes artisticas.

I11. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagtes
representados de diferentes formas, para tomar decisbes e enfrentar
situacOes-problema.

IV. Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagBes concretas, para construir
argumentacéo consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.

HABILIDADES

1. Dada a descri¢éo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou
fendmeno, de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar
varidveis relevantes e selecionar 0s instrumentos necess&rios para
realizacdo ou interpretacdo do mesmo.

2. Em um gréfico cartesiano de variavel socioecondémica ou técnico-
cientifica, identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de
crescimento ou decréscimo e taxas de variacao.

3. Dada uma distribuicdo estatistica de variavel socia, econdmica,
fisica, quimica ou bioldgica, traduzir e interpretar as informacfes
disponiveis, ou reorganiz&las, objetivando interpolagcbes ou
extrapol agoes.
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4. Dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de
determinada érea de conhecimento, relacion&la com sua formulacdo
em outras linguagens ou vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informactes
sobre concepcles artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu
contexto histérico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas
dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.

6. Com base em um texto, anadlisar as funcBes da linguagem,
identificar marcas de variantes linglisticas de natureza sociocultural,
regional, de registro ou de edtilo, e explorar as relagbes entre a
linguagem coloquia e formal.

7. ldentificar e caracterizar a conservagdo e as transformages de
energia em diferentes processos de sua geracdo e uso social, e
comparar diferentes recursos e opgdes energéticas.

8. Andlisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as
implicagbes ambientais, sociais e econbmicas dos processos de
utilizacdo dos recursos naturais, materiais ou energéticos.

9. Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo
para a manutencdo da vida, em sua relacdo com condicOes
socioambientais, sabendo quantificar variagbes de temperatura e
mudangas de fase em processos naturais e de intervencdo humana.

10. Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para Situar e
descrever transformagdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera,
origem e evolugdo da vida, variagdes populacionais e modificagdes no
espaco geogréfico.

11. Diante da diversidade da vida, andisar, do ponto de vista
biolégico, fisico ou quimico, padrdes comuns nas estruturas e nos
processos que garantem a continuidade e a evolucéo dos seres vivos.

12. Andlisar fatores socioecondémicos e ambientais associados ao
desenvolvimento, as condi¢cbes de vida e salde de populacBes
humanas, por meio dainterpretacdo de diferentes indicadores.

13. Compreender o cardter sistémico do planeta e reconhecer a
importancia da biodiversidade para preservacéo da vida, relacionando
condic¢des do meio e intervencéo humana.

14. Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais,
presentes na natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de
propriedades, relacionar seus elementos, calcular comprimentos, areas
ou volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para leitura,
compreensao e acao sobre arealidade.

15. Reconhecer o cardter aleatdrio de fendbmenos naturais ou ndo e
utilizar em situacBesproblema processos de contagem, representacéo
de freqliéncias relativas, construgcdo de espacos amostrais, distribuicéo
e calculo de probabilidades.
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16. Andlisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema
referentes a perturbacdes ambientais, identificando fonte, transporte e
destino dos poluentes, reconhecendo suas transformacgdes; prever
efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas de
intervencado parareduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

17. Na obtencdo e producdo de materiais e de insumos energéticos,
identificar etapas,calcular rendimentos, taxas e indices, e andisar
implicagdes sociais, econdmicas e ambientais.

18. Vdorizar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestacdes e representacdes em diferentes
sociedades, épocas e lugares.

19. Confrontar interpretacbes diversas de situacdes ou fatos de
natureza historico-geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou
do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista, identificando os
pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos
argumentos utilizados.

20. Comparar processos de formagdo socioecondmica, relacionando-
0S com seu contexto historico e geogréfico.

21. Dado um conjunto de informagdes sobre uma realidade historico-
geogréfica, contextualizar e ordenar 0s eventos registrados,
compreendendo a importancia dos fatores sociais, econdmicos,
politicos ou culturais.

A tomada de posicdo frente a essa nova realidade apresentada na
escola-extensdo inserida na aldeia foi uma reestruturagdo no processo de ensino-
aprendizagem nos componentes curriculares. Lingua Portuguesa e Matemética.
Disciplinas essas que apresentavam maiores dificuldades por parte dos alunos.
As deficiéncias estavam na leitura e interpretacdo de situagdes-problemas por
elas apresentados.

O ENEM juntamente com a proposta da escola Guaicuru, provoca
junto a0 espaco escolar uma busca na qualidade de ensino, pois para algumas
pessoas, envolvidas na apuracéo dos resultados e que dependiam dele para
diversos fins, acreditavam gue as salas de aula na escola-extensdo, sdo as que
“derrubam” nas edtatisticas oficiais, o rendimento da escola-sede. E para
solucionar o problema recorriam ao conselho de classe.

Os Conselhos de Classe se resumiram a uma visita periodica da

coordenadora pedagogica da escol a-sede a escol a-extensao, cujos objetivos eram:
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verificar o rendimento do aluno (superior ou inferior a média bimestral), através
de gréficos estatisticos de rendimento escolar e a atuacdo dos professores. O
conselho era composto pela direcéo, coordenacdo pedagdgica, professores e
representantes de turmas (lideres de sal@). Nas atas do conselho, encontrei
anotagdes referentes a0 numero excessivo de faltas de aguns aunos, as
dificuldades detectadas na aprendizagem da classe ou de um aluno em especifico.

Em Conselhos de Classe é comum encontrarmos casos de indisciplina.
Na Aldeia Bananal, através da minha vivéncia, junto aos Terena, considero
inexistente os casos de indisciplina na escola.

O ano de 2001 foi um ano letivo muito tumultuado para a Unidade
Escolar de Referéncia Coronel José Alves Ribeiro, pois houve greve na segunda
guinzena de setembro, fechamento de salas de aula por ndo possuirem o nimero
minimo de alunos para sua ef etiva permanéncia e disputa ao cargo de direcdo que
por conflitos internos incitou a desordem, atravancando o andamento
pedagogico. A coordenadora pedagdgica no tempo de escola extensdo Maria

Goretti de Souza Gama, assim define o ano de 2001:

(...) A prética pedag6gica desenvolvida no corrente ano letivo junto a
Unidade Escolar de Referéncia Cel. José Alves Ribeiro, contendo
alguns registros neste caderno, sS40 hotaveis alguns avangos
significativos, ocorridas diante de muitas dificul dades, especificadas a
Seguir:

1. Avancos:
- a implantacBo dos Projetos de Pesquisa como alternativa
metodol 6gi ca enriquecedora;
- a apresentacdo dos Projetos de Pesguisa a comunidade escolar,
procurando num primeiro momento integrar os alunos do matutino,
noturno e ddeias;
- a apresentacdo dos Relatdrios dos Projetos de Pesquisa nos seus
respectivos turnos e em cada aldeia (Bananal e Limao Verde); (...)
2. Dificuldades:
- (...) a dificuldade na operacionalizacdo dos Projetos de Pesguisa
ocasionada por problemas de lotagdo dos professores, horérios de
aula, frequiéncia flexibilizada [ndo adotada pela escola-extensdo], fata
de recursos bibliogréficos, fata de fundamentagdo tedrica —
metodolégica, a ndo integragdo entre os professores, entre outras
situacdes;
- 0 elevado indice de evasdo escolar, provocando o fechamento das
salas de aula no segundo semestre, desestabilizando toda a escola por
conta de mudancas na lotacdo dos professores e nos horérios de aulas,
resisténcia dos alunos na aglutinacdo de turmas, etc.;



80

- a inoperéncia do segundo semestre, a partir do més de setembro
decorrente da desestabilizacdo da escola pelo motivo exposto,
deflagracgo de greve, culminando com a anulacdo da eleicdo para
diretor, diretor-adjunto e colegiado escolar.

O ano letivo de 2002 inicia com encaminhamentos nominais a
Secretaria de Estado de Educacdo dos professores que participariam da
capacitacdo indigena oferecida pela mantenedora da escola-extensdo. Néo
consegui saber qual foi a maneira de selecdo para participar do evento. Acredito
gue tenha sido que os escolhidos fizessem parte do quadro efetivo da SED/MS,
ndo perdendo o vinculo no periodo de férias. Os outros profissionais deveriam
passar por convocagdo, no inicio do periodo letivo, ficando impossibilitados de
saber para qual escolairiam e seiriam ser convocados, apos 0 comego das aulas.

Foi escolhido para participar do curso, um professor indigena, que néo
pertencia ao quadro efetivo. Porém, sua permanéncia na escola-extensao era fato.
Os professores selecionados foram: Arilda Castro dos Santos (n&o-indigena);
Dinayde Jorge de Oliveira (indigena) e Sandro Roberto Vitorino Nimbu
(indigena). Os selecionados participaram respectivamente dos seguintes cursos.
Educacéo Escolar Indigena; Lingua Terena e Histéria Terena.

Na capacitacdo foram entregues aos participantes, materiais didéaticos
e 0 Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
publicado em 1998 pelo Ministério da Educacdo, cuja elaboracéo estava a cargo
dos indigenas de diversas etnias com relatos de experiéncias nas escolas de
ensino fundamental.

No curso Educacéo Escolar Indigena as teméticas trabal has foram:

- Os indios e a Cidadania;

- Educacéo Indigena;

- Escola Intercultural, comunitéria, especifica e diferenciada;

- Etnoconhecimentos: Curriculos diferenciados e temas transversais,

- Comunidade Educativa Indigena: Processos proprios de Ensino e
Aprendizagem

No curso Lingua Terena, foram trabalhados:

- Oralidade e Escrita: palavras no idioma Terena
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- Multilinguismo dos povos indigenas

- Linguas Indigenas na Escol &;

Na capacitacdo sobre Historia Terena evidenciou — se:

- Origem das sociedades indigenas do Brasil;

- Diversidade Cultural e Socia das Sociedades Indigenas;

- Cosmologia Terena

- Organizacao Socia da Politica das Sociedades Indigenas

- Territorialidades Indigenas: Influéncias do contato com a sociedade
envolvente

Ao retornar da capacitacdo oferecida pela Secretaria de Estado de
Educacdo os professores participantes fizeram o repasse aos outros professores
do quadro funcional que lecionam na adeia. Apds o0 repasse inicia, os
participantes do curso, propuseram junto a coordenacéo pedagogica, com registro
em ata a continuagdo dos estudos propostos na capacitagdo. Inclusive a
adequacdo do calendario escolar/ 2002 e a reestruturacdo dos conteldos
programaticos segundo o Referencial Curricular para as Escolas Indigenas
(RCNEI), ainda para este ano letivo.

Na segunda etapa da capacitacdo foram destagues as leis que
beneficiam a Educacdo Escolar Indigena: A Constituicéo Federal 1988; aLei de
Diretrizes e Bases 9394/96, os Decretos Federais e Estaduais (Parecer 14/99;
Resolugéo 03/99 do C.N.E, entre outros).

Nesta segunda fase destacou a criacdo da escola indigena de ensino
médio em terras indigenas, mantida pelo governo estadual e a criagdo de um
plano de cargo e carreira, com concurso diferenciado para as escolas localizadas
na aldeia, evidenciando a formacédo diferenciada e o ensino bilinglie. Apos
discussédo ndo houve nenhuma outra enquanto a Unidade Escolar de Referéncia
atuou junto aos indigenas do Posto Indigena de Taunay e ndo conseguiram
efetivar o calendario escolar diferenciado e nem relacionar os contetidos dos
componentes curriculares arealidade daaldeia.

No ano letivo de 2002, na escola-extensdo na aldeia Bananal havia

quatro salas de aula funcionando (duas de primeira série, uma de segunda série e
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uma da terceira série do ensino médio), o desenrolar durante o ano foi 0 mesmo
do ano anterior sem muitas mudancgas, havendo apenas uma intensificagdo nos
trabal hos de projeto, trabalhando os temas:

12 Série: Esporte e Cultura Terena

22 Série: Religido: Umaquestdo de fé

32 Série: As profissdes nas comunidades indigenas e Arte Indigena:
Ontem e Hoje.

Os temas dos projetos foram escolhidos pelos professores e alunos da
escola-extensdo, partindo de um pressuposto diverso de possibilidades em
relacdo: a) ao esporte praticado, como o futebol e o voleibol, interpretado de
acordo com a cultura Terena; b) as diversas religides no mundo e dentro do PIN
Taunay, para uma relacdo de respeito a “crenca’ do outro; e ) as profissicoes
dos Terena (artesdes, agricultores, etc.) como fonte de trabalho e renda para o
sustento familiar.

Neste ano o diferencial estava na culminancia do projeto ocorrer ainda
no primeiro semestre na Aldeia Bananal, no prédio cedido onde funcionava a
escola extensdo com a presenca da comunidade local, professores, coordenacéo
pedagogica e direcdo-adjunta. A escola neste ano letivo trabalhou nas aldeias
apenas 0 Conselho de Classe e as reunifes pedagdgicas (junto aos professores da
sede). E acredita que essa passividade, esteja marcada pelas eleicbes para
governador e presidente da republica, que sempre acabam por influenciar as
atividades escolares, principalmente nas adeias quando acontecem o0s
movimentos politicos (reunifes, comicios, etc.). Os aunos deixavam de
freqlentar as aulas. Ressalto neste ano letivo, a capacitacdo oferecida aos
coordenadores pedagdgicos da rede, pela Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso do Sul. Tendo inicio da discussdo, de uma proposta que ofertava
um novo curriculo referencial, tendo como base o método histérico,
“fundamentados na Ciéncia da Histéria, que propicia o acesso ao conhecimento
da luta dos homens no interior da sociedade” (Referencial Curricular, 2004, p.07)

gue constituem o conhecimento que estara sendo repassado em sala de aula.
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Nas atividades |etivas do ano de 2003, ndo se verifica uma proposta de
atuacdo pedagdgica e/ou metodoldgica para as adeias, havendo manifesto
grevista entre os professores no inicio do segundo bimestre. Funcionaram neste
ano seis turmas de Ensino Médio (Trés da primeira série, duas da segunda série e
uma da terceira série do Ensino Médio), colocando a escola de ensino médio do
Bananal, como a maior em quantitativo de alunos indigenas de Mato Grosso do
Sul. Neste ano letivo foi dado andamento em projetos individuais por sala e um
projeto Unico por escola intitulado: “Onde colocaram meu dinheirinho”,
trabalhando em sala de aula varios temas que envolvem a relacdo cidadéo e
escola; 0 sistema tributario nacional; a gestdo democratica dos recursos publicos
e cidadania. Este projeto em nivel de escola representa o desenvolvimento das
atividades proposta na capacitacdo do Programa Estadual de Educagéo Fiscal.

Os projetos trabalhados pelas turmas do Ensino Médio em 2003
foram:

12 Série: A Politicae o Indio no estado de Mato Grosso do Sul.

Resgate Cultural do Idioma Terena
A Historiado General Rondon

22 Sériec Salde Indigena de 1990 a 2002 nas Aldeias. Bananal,
L agoinha, | pegue e Agua Branca

O indio no contexto da sociedade

32 Série: Clonagem

Estes projetos de pesquisa trabalhados no ano letivo de 2003 possuiam
caracteristicas locais, como: a politica, a cultura Terena, asalde e o indio Terena
no contato com ndo-indio e seu atual relacionamento frente a sociedade
envolvente. Com a no¢do ndo mais de contato, mas como parte da sociedade
brasileira com suas peculiaridades. O projeto da terceira série do ensino médio
envolvia o tema clonagem, por estar em evidéncia neste ano a clonagem de seres
humanos.

Os projetos citados foram desenvolvidos pelos professores em

observancia a capacitacdo ocorrida em 2002, voltando as atividades em sala de
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aula & realidade da localidade onde a escola esta inserida. Os projetos tiveram
culminancia em julho de 2003, antes do periodo de férias escolares.

No ano letivo de 2004, foi 0 periodo em que a escola-sede se envolveu
significativamente com a escola-extensdo, numa preocupacdo de plangjar
atividades que favoregcam o desempenho do aluno, aliado a proposta da escola-
sede e do componente curricular do professor, fato este verificado no documento
da coordenacdo pedagdgica denominado: Simula do Conselho de Classe do
Ensino Médio — Aldeias.

O ano letivo se inicia com 190 matriculados nas séries do Ensino
Meédio, possuindo ao término 35 desistentes, dos quais 32 eram indigenas e um
reclassificado de acordo com a resolucdo SED/ MS sendo a maior evasdo
registrada nas aldeias desde a implantagcdo da escola extensdo, cujas causas
apontadas sd0: contrato no corte de cana, nas usinas de aclcar e alcool; gravidez
no periodo letivo e abandono das atividades escolares; dificuldades nos
componentes curriculares da &rea Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias (Matemética, Fisica, Quimica e Biologia).

A Unidade Escolar de Referéncia Coronel Jose Alves Ribeiro
desenvolveu um projeto de formacéo continuada para professores (inclusive os
gue atuavam nas aldeias) com o titulo: Curriculo de Referéncia do Ensino Médio,
que trabalharia os fundamentos legais e tedrico-metodol 6gicos que embasam o
Curriculo de Referéncia para o Ensino Médio, proposto pela Secretéria de Estado
de Educacdo de Mato Grosso do Sul para sua estruturagdo/ implantacdo na
Unidade Escolar, porém ndo constava nesse novo curriculo como trabahar na
escol a-extensao.

Com esta capacitacdo a escola reestrutura seu plano de ensino,
havendo uma padronizacdo de conteldos em todas as escolas estaduais que
oferecem o0 ensino médio no municipio de Aquidauana, inclusive na escola-
extensdo na Aldeia Bananal. Segundo os idealizadores esta préatica facilitaria. No
caso do aluno ser transferido para uma escola dentro do perimetro urbano, néo

sofreria as consequiéncias da def asagem de contetido.
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Tal prética provocou desinteresse nos alunos indigenas, ja que o que
interessa na vivéncia escolar dos alunos da escola-sede, ndo produzia 0 mesmo
interesse no aluno da escola extensdo. Na escola-extensdo coube aceitar 0 novo
curriculo, porém, com uma diferenca, estava sendo implantado o Projeto
Educom.Radio Centro-Oeste.

Veo gue o ponto principal da escola esteve em 2004, fui auna da
escola e depois acompanhei meus filhos... Lembro que o contetido ndo
tinha mais haver com a gente tudo mudou e ndo porque a gente queria
mais fécil, porgue a sua matéria era dificil [no ano de 2004 atuei como
professor de Fisica do Ensino Médio], mas a gente entendia, tinha
haver com a gente, os exemplos eram nosso. Mas algumas disciplinas
viro confusdo na nossa cabega... Minhairma desistiu, alias, asaladea
desigtiu... Tinha aquela sala perto da secretaria da escola... Eu acho
que era o primeiro ano “1” do Ensino Médio, sobrou sb quatro ou
cinco aunos no final do ano. Acho que foi o curriculo que assustou,
mais o jeito de ensinar de alguns professores. (Beatriz, aluna e mae de
aluno da escola— extensdo)

O projeto Educomunicacdo pelas ondas do rédio (Educom.radio
Centro-Oeste) foi criado em 2001 através de contrato entre a Secretaria de
Educacéo da Prefeitura de Sdo Paulo e o Nucleo de Comunicacdo e Educacéo
(NCE) da Escola de ComunicacOes e Artes da Universidade de S&o Paulo (ECA-
USP), tendo como objetivo criar nas escolas publicas, um ambiente que favoreca
as manifestacbes colaborativas entre os membros da comunidade educativa e
excluam as manifestaces de violénciafisica e ssmbdlica.

Os objetivos da radio-escola eram usar a linguagem e a producéo
radiofonica dentro do espaco escolar. No estado de Mato Grosso do Sul, foram
vinte escolas contempladas, distribuidas entre dez cidades beneficiadas com os
aparel hos radiof 6nicos of erecidos para desenvolver o projeto. Em Aquidauana, a
entdo escola-extensdo na aldeia Bananal foi a Unica a receber os aparatos para
desenvolver o projeto juntos aos indigenas.

A apresentacdo do Projeto Educom.rédio Centro-Oeste, na Aldeia
Bananal aconteceu em vinte e cinco de marco de dois mil e quatro, apos
capacitacdo na cidade de S&o Paulo/ SP das professoras Dinayde Jorge de

Oliveira e Nilce Gongalves dos Santos, escolhidas por fazerem parte do quadro
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permanente da SED/ MS. O projeto se da com capacitacdo de 20 alunos e quatro
integrantes da comunidade do Posto Indigena de Taunay, com encontros no
periodo vespertino, acompanhados num periodo de seis meses pela Universidade
de S0 Paulo (USP) e depois de efetuado pela prépria unidade escolar
acompanhados pela SED/ MS. Neste periodo a grande dificuldade estava na
entrega dos aparelhos, causando transtorno na capacitagdo dos alunos para
efetivagcdo do projeto.

A radio-escola funcionava nos intervalos recreativos das aulas com
programacao desenvolvida pelos monitores (coordenadores do projeto na aldeia)
junto com os alunos capacitados, sempre com temas relacionados ao cotidiano da
adeia

Foi proposto neste mesmo ano letivo o projeto Transitando do
Departamento de Tréansito de Mato Grosso do Sul (DETRAN/MS) e da
Secretéria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul (SED/MS) que néo foi
aceito pelos professores e nem pela comunidade, pois dependia de situacfes que
na aldela ndo ocorre (ruas sinalizadas, trafego constante, veiculos automotores,
entre outros).

Inimeros problemas constam em relatos efetuados por professores e
comunidade escolar que causaram muitos tumultos neste ano letivo, havendo
necessidade de solicitacdo da forca policia entre os quais: alunos alcoolizados,
pessoas estranhas no espago escolar, evasao apds o intervalo parajuntar a grupos

externos embaixo de mangueiras num terreno baldio enfrente a escola.

Os alunos ou pessoas da comunidade juntavam em frente a escola
embaixo de arvores, mangueiras, para conversar € ou namorar, as
escuras... Os alunos salam sem a permissdo dos professores,
dificultando o controle da permanéncia dos aunos na escola... lam pra
& ndo entregavam os trabalhos solicitados. Nao faziam avaliacéo.
Tinham sérios prejuizos. (Leliane, professora na escol a extensao)

No ano letivo de 2005, acredito que sga devido aos acertos para
criagdo da escola indigena ndo se verifica uma atuac8o expressiva, constando

apenas as frases. “_ nas aldeias o trabalho vem sendo desenvolvido dentro da
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normalidade” (Anotacdes diarias da coordenacéo pedagogica/2005), sem maiores

relatos, principalmente apds 0 més de maio, quando se ef etiva a proposta.

2.2 Prética Pedagdgica: Trabalhos de equivaléncia nos padrdes de organizacdo da
escola-extensdo na aldeia e a relagdo “desconfiada’ entre indios e ndo indios no

espaco escolar

Entendo por prética pedagogica na escola indigena as agdes ef etuadas
neste espaco que beneficiam 0 processo de ensinar e aprender através dos
“saberes’ provindos de experiéncias vivenciadas dentro e fora dos seus limites
fisicos pré-estabel ecidos.

A escola que na aldeia esta inserida (sgja indigena ou escol a-extensao)
tem que possuir agdes norteadas pela comunidade indigena local e que em sua
prética pedagogica esteja explicita tal caracteristica. Sendo capaz de produzir um
didlogo fronteirico que ressignifique no dia-a-dia a aplicacdo dos componentes
curriculares.

Ao ser autorizado o funcionamento de uma extensdo da Unidade
Escolar de Referéncia Cel. José Alves Ribeiro, em 1999 para atender aregido do
Distrito e do PIN Taunay, ndo foram determinados estudos que contemplassem
as especificidades do local onde a escola estava sendo inserida. A escola chegou
ali pronta, acabada, pois era extensdo de uma escola urbana, nédo teria como
tracar outros caminhos para sua efetivacdo, o jeito foi a comunidade adequar se

ao model o imposto.

N&o teve diferenciacdo na implantacdo, porque eles eram extensdo
aqui da escola... Mas a gente cuidaval Acompanhava a parte de
plangjamento. Toda essa parte a gente tinha cuidado de acompanhar
sim! (Professora Selma, diretora da U.E.R Cel. Jose Alves Ribeiro, na
implantacéo da extensdo na Aldeia Bananal)

Quando iniciou as atividades escolares na Aldeia Bananal, a grande
dificuldade estava no relacionamento entre alunos e professores, numa via de

méao-dupla: o professor sabia 0 contelido tinha que trabalhar, pois existia uma
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ementa curricular da escola-sede, para cada componente curricular, porém seus
“olhares’ estavam voltados a deixar o aluno “sentir-se bem” no espago escolar,
ou sga, criar aternativas que fizessem com que os alunos participassem das
aulas. Cada professor fez abordagem a sua maneira. O auno buscava o
conhecimento, porém sem conseguir questionar € ou expressar Seu
posi cionamento, junto ao docente que estava lecionando naguele momento.

A Le de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), em seu artigo 32 trata da
Educacdo diferenciada, restrita a0 ensino fundamental, mas o0s principios
declarados na Constituicdo permite estender a todos os niveis de ensino. Ao
propor a implantacdo da escola-extensdo na Aldeia Bananal, ndo foi externada
por nenhum técnico da Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul
a preocupacdo em estar informando a Unidade Escolar de Referéncia Coronel

José Alves Ribeiro, sobre tal necessidade.

Ndo foi discutida esta parte [educagdo diferenciada], nos
trabalhavamos como trabalhdavamos aqui... Portugués, Matemética,
Histéria. N&o tinha lingua deles, a lingua materna, que é a Terena.
N&o tinha. Eram sO os professores que iam la e faziam a parte
pedagbgica... Portugués, Historia, Geografia, Biologia... Mas a gente
tentava trabalha ai... O lado deles... (Professora Selma, diretora na
época da implantacdo da extenso)

A Unidade Escolar de Referéncia Coronel José Alves Ribeiro, mesmo
sem esta informacdo da mantenedora, buscava através da aula de projeto,
desempenhar um papel diferenciado em relacdo a escola-extensdo, pois 0s
moradores e as liderangas buscavam participar ativamente da escola, n&o tanto
nas reunifes entre pais e professores, mas nas inlmeras atividades extraclasse
promovidas pel os educadores que atuavam na escol a-extensao.

As atividades extraclasses estavam diretamente ligadas as exposicdes
de trabalhos confeccionados pelos alunos, campeonatos de futebol, campeonato
de voleibol, desfiles da musa Terena entre outros. A escola era o centro para
efetivacdo dessas atividades, que eram desenvolvidos no horé&rio de aula, ou
ocorriam/ tinham culminancia nos finais de semana, com a participagdo da

comunidade e dos professores.
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A gente passa informagbes pra ees.. A gente conhece eles
intimamente, né! Passa ater amizade. A gente de vez em quando fazia
um campeonato de futebol, ia |4 brincava, junto com os professores,
jogava com eles na brincadeira. Entdo a gente tinha uma intimidade,
de amizade... Aprendi muito com eles a cultura deles. (Prof.2 Selma
Diretora da Unidade Escolar de Referéncia Coronel José Alves
Ribeiro).

Pude perceber a relacéo estabelecida entre a comunidade Terena dos
PIN Taunay e Ipegue e alguns professores que participavam ativamente das
atividades que aconteciam na aldeia Porém, mesmo realcando a idéia de
aprender na relagdo, no trecho “aprendi muito com eles’, todos os professores,
inclusive eu, acreditava que estava indo |4 para “levar o conhecimento” agqueles
desprovidos de saber.

FOTO 08: Campeonatos esportivos organizados pela comunidade
Foto: Tainara Terena

No periodo de atuacdo da escola-extensdo na Aldeia Banana (2001-
2005) se verifica os traba hos pedagogicos idénticos aos aplicados na escola-sede
com nenhuma ou minima diferenciacdo no que se refere a ementa curricular e ao

planejamento das atividades da coordenagao e/ ou dos professores.
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As andlises ef etuadas na prética pedagdgica da escol a-extenséo partem
da proposta da Escola Guaicuru — Proposta Politico Pedagdgica, cujos pilares
teméticos estavam alicercados na: Formacdo Cultural; Formacdo Econdmica e
Formacdo Politica. Partindo do lancamento dessa proposta saliento que a escola-
extensdo na aldeia viveu dois grandes momentos gue retratam como a prética
pedagogica fora desenvolvida pel os componentes curricul ares.

No primeiro momento compreende o ano letivo de 2001 a 2003, cujo
trabalho estava embasado no documento da escola denominado: Parémetros
Curriculares do Ensino Médio da Unidade Escolar de Referéncia Coronel José
Alves Ribeiro, organizado pela equipe técnica e corpo docente dessa unidade
escolar tendo como objetivo a adequacdo do curriculo do ensino médio de
maneira sistematizada e organizada. Este documento resulta de estudos e
reflexfes dos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio),
as Diretrizes Curriculares de Mato Grosso do Sul, a Proposta Politico Pedagégica
para 0 Ensino Médio da Escola Guaicuru e as Matrizes Curriculares de
Referéncia do Sistema de Avaiacdo da Educacdo Bésica (SAEB) que
contribuiram para o foco do periodo - 0s projetos de pesquisa.

Com toda esta articulacdo que sdo evidenciadas nas atas/ relatérios da
unidade escolar, a escola-extensdo é apontada como entrave no bom andamento
das atividades, pois ndo possuiam recursos proprios para aquisicdo de recursos
bibliogréficos entre outros. Nesta época a dificuldade apontada pela equipe
técnica da unidade escolar foi a reducéo da carga horéria de alguns componentes

curriculares, devido aimplantacdo das “aulas de projeto”.



Anexo |l da Resolugdo/SED N° 1461, de 17 de janeiro de 2001.

PLANO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Ano: apartir de 2001
Periodo: Noturno
Dias Letivos: 200 (duzentos) dias

Duragdo da aula: 50 (cinqlienta) minutos/ 05 (cinco) dias letivos

91

Area de Conhecimento Disciplinas 12 2 3
Série | série | Série
Lingua 2 2 2
Li nguagens, Cadigos e suas Portuguesa
Tecnologias
Literatura 2 2 2
Artes 1 1 1
Ciéncias da Natureza, Matemética e Fisica 2 2 2
suas Tecnologias Quimica 5 5 5
Biologia 2 2 2
Matemética 2 2 2
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias | Histéria 2 2 2
Geografia 2 2 2
Ciéncias Sociais 2 2 2
Horas aulas 19 19 19
Subtotais semanais
Horas aulas 760 760 760
anuais
Horas Anuais 634 634 634
Lingua Estrangeira Moderna 1 1 1
* Areas de Conhecimento e Eixos Formadores 6 6 6
Horas aulas 7 7 7
Semanais
Subtotais Horas aulas 280 280 280
Anuais
Horas Anuais 233 233 233
CARGASHORARIAS Horas aula 26 26 26
TOTAIS Semanais
Horas aulas 1040 | 1040 1040
Anuais
Anua em horas 867 867 867

“A parte Diversificada, aém da Lingua Estrangeira Moderna, abrangera as
de Projetos de Pesquisa

Areas de Conhecimento, por meio
considerando os Eixos Formadores
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A parte diversificada, definida no Plano Curricular do Ensino Médio,
de acordo com a Resolugéo n° 1461, da Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso do Sul, publicada em 17 de janeiro de 2001, além de uma hora aula
em Lingua Estrangeira para cada série do Ensino Médio, possui um componente
chamado Areas de Conhecimento e Eixos Formadores, com seis horas aulas
semanais, propondo interdisciplinaridade, nas atividades pedagdgicas.

Na escola-extensdo da aldeia Bananal, foram sistematizadas as agoes
dos projetos de pesquisa, proposta da escola-sede para 0 andamento do trabalho
pedagdgico. Havia duas propostas uma para 0 ensino médio diurno e outra para o
ensino médio noturno. Como a escola-extensdo desenvolvia suas atividades no
periodo noturno foram assim distribuidas & carga horéria das Areas de

Conhecimento e Eixo Formadores.

Proposta de Sistematizacéo dos Projetos de Pesquisa/ Ensino M édio 2002
Distribui¢do da Carga Horaria Semana

Noturno
Série | Linguagens, Cddigos | Ciéncias da Natureza, | Ciéncias Humanas e suas
e Matematica e  suas | Tecnologias
suas Tecnologias Tecnologias
12 02 _ 03
23 - 03 02
3 03 02 _

Esta carga horaria compreendia uma hora-aula (cinqlienta minutos) de
Metodologia Cientifica e as outras horas restantes de desenvolvimento de um
projeto de pesquisa cujo tema fora proposto pelos membros da comunidade
escolar. Em todos os projetos desenvolvidos durante os anos de 2001 a 2003,
estavam relacionados com teméticas da Aldeia (DST/ AIDS; Alcoolismo,
Gravidez na adolescéncia) ou de temas da atualidade, como por exemplo,

clonagem de seres vivos.
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Para atuar nos projetos de pesquisa foram lotados dois professores em
cada série, observando a carga horéria proposta e as &reas de conhecimento da

formacé&o do profissional conforme mostra a tabela acima.

FOTO 09: Decoragdo feita pel os alunos para atividades
Extraclasses. (Noite Cultural e “formaturas’).
Foto: Tainara Terena

Ressaltar que essa forma de trabalho foi de grande expressividade
entre os alunos Terena dos PIN Taunay e Ipegue seria pouco. Porque o0 que
observel foi um periodo de didogo entre as relagbes sociais e histéricas dos
individuos na escola inseridos, com a proposta de desenvolvimento pedagdgico
da Unidade Escolar de Referéncia Coronel Joseé Alves Ribeiro. Essa forma de
desenvolvimento do curriculo proporcionava a participacdo do outro na
efetivacdo dos saberes da escola do néo-indio. Rompendo um grande obstéculo
existente na atuacdo da escola-extensdo entre 1999 e 2000, quando o didlogo
entre alunos e professores era minimo, devido ao ndo relacionamento (préximo)

entre esses individuos.

Eu buscava trabalha sempre como eu disse a cultura deles. E no
desenvolver do ano eu analisava os contedos que deveriam ser
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passado em relacdo ao curriculo, né? Que era o primeiro, segundo e
terceiro ano do ensino médio e sempre na coleta de dados durante o
ano no fina de cada ano letivo nos faziamos uma festa e tinha como
nome Noite Cultura Indigena. N6s fizemos trés noites culturais
indigenas e... Esse foi um meio de incentivéa-los. E onde a comunidade
toda estava presente. Eles colocavam seus trabalhos em exposicao,
havia festa de teatro, né? E focava bastante a cultura, danga e... E os
demais conteidos né? Principal mente as pegas teatrais, as misicas que
eles gostavam muito, as apresentacBes e nds contavamos com um
publico bastante grande, €l es se interessavam mesmo, lembro bem das
atividades que eram feitas, tinham as formaturas que eles
participavam, onde eu incentivava bastante a questdo da decoracéo...
(Leliane Leonel, professora no periodo da escola extensao)

Neste depoimento pude verificar a idéia de cultura como alguma
“coisa’, fixa que esta junto aos Terena apenas para ser repassado, concebendo a
esta “ sociedade como estética e o individuo como passivo” (SILVA, 1996, p.
163). E que todas essas “coisas’ que estariam entre os Terena, serviria para ser
vivenciada apenas no seu proprio “universo”’, € como repassar esses “bens’ do
jeito como sdo (e ndo como estéo), mantendo o trunfo da tradicdo “preso” em seu

proprio lugar. Backes (2005, p.06), afirma que:

Pelo contréario, a cultura significa muito mais fazer algo com as
coisas, ou sga, ela é produtiva. Desta forma, é possivel dizer que
diferentes coisas foram feitas e que tantas outras podem ser feitas. A
cultura é o campo das possibilidades, da contingéncia, da contestacao,
da criacdo. (...) A cultura, muito mais do que um processo de
transmissdo, € um processo de ingtituicdo, constituicdo e
posicionamento dos sujeitos.

E dentro dessa nocéo de cultura, onde as narrativas sdo produzidas e
reproduzidas, e no caso da escola-extensdo, em algumas disciplinas era dada a
possibilidade de instituir a vivéncia Terena, valorizando suas formas de vida
dentro do espago escolar. Mas também nesse mesmo Viés, ocorria a
desvalorizacdo das outras narrativas culturais, num processo que afirma como
devem ser assumidas as identidades e onde esta a diferenca neste contexto.
Porém, penso que foi a maneira encontrada pela unidade escolar, para “garantir”
aos indigenas a “preservacdo” da sua identidade étnica e evidenciar a diferenca

contida na escol a-extensao.
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A cultura produz narrativas de si e do outro, dizendo como deve ser a
identidade e a diferenca. (...) Assm se produzem as identidades
particulares que legitimam, autoriza, dividem, excluem a0 mesmo
tempo em que outras sdo deslegitimadas, desautorizadas, divididas,
excluidas. As posicdes ndo sdo fixas. Elas mudam de acordo com as
relacdes de poder (...). (BACKES, 2005, p. 07)

No periodo de desenvolvimento dos projetos de pesquisa se observa
uma maior aproximagdo entre a equipe técnica-administrativa da sede com a
comunidade escolar da extensdo na Aldeia Bananal, pois mesmo acompanhando
da sede, a coordenacdo possuia a relacdo nomina dos projetos e os relatérios do
desenvolvimento das atividades que culminava com a apresentacéo dos temas

desenvolvidos semestralmente ou anua mente.

CRONOGRAMA DE REALIZACAO DOS PROJETOS DE
PESQUISA
Fevereiro/ Marco
Apresentacdo do Projeto de Pesquisa a Comunidade escolar e entrega
de uma copia a coordenacdo pedagdgica da escola
(...)

Junho/ Julho
Elaboracdo do Relatério Finad pelos alunos de cada turma, sob
orientacdo/ coordenacdo dos professores envolvidos
Apresentacdo do Relatério Final & comunidade escolar e entrega de
uma copia do mesmo a Coordenacdo Pedagdgica da escola.
Rotina de trabalho
Devem ainda, manter articulacBo direta com a Coordenacdo
Pedagdgica da escola para a orientagdo, acompanhamento e avaliacéo
do trabalho proposto.
Apresentacdo dos projetos na Aldeia com a participacdo da direcéo,
coordenacao, professores e comunidade em geral.
(Memoria da Coordenacéo Pedagdgica do Ensino Médio, 2001-2003)

Na realizac&io dos projetos de pesquisa a Area de Linguagem, Codigos
e suas Tecnol dgicas foram a que mais trabalharam com trabalhos de equivaléncia
(em especia o componente curricular: Artes), ou sgja, 0s conteldos eram da
escola do ndo-indio, “ensinados’ com um “pouco” dos conhecimentos indigenas.

Nesta concepcdo, ndo podemos entender que esta alternativa de
transmitir os contetidos programaticos estava errada. O que se buscou foi colocar
nos “pratos da balanca’, o que recebia dos indigenas, e o que era oferecido pelos

ndo-indios, através da escola, tentando deixar as “medidas’ equivalentes e ali
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eram depositados os saberes produzidos pelo povo Terena e os produzidos pela
sociedade dos ndo-indios, sendo o papel da escola naguele momento para
proporcionar a “troca’ e o didogo intercultural. Silva (1998, p.31) define a

escolana adeia, como:

O lugar onde arelago entre os conhecimentos tradicionais € 0S Nnovos
conhecimentos deverdo se articular de forma equilibrada, além de ser
uma possibilidade de informacéo a respeito da sociedade nacional,
facilitando o “didogo intercultural” e a construcdo de relagdes
igualitérias — fundamentos no respeito, reconhecimento e valorizagéo
das diferencas culturais — entre 0s povos indigenas, a sociedade civil e
o Estado.

Na escola-extensdo na Aldeia Bananal a disciplina de Artes “abragou”
0 projeto para s (ou foi obrigada a tomar este posicionamento), junto com a
disciplina de Ciéncias Sociais por entender que cabe ao professor de Artes ser o
“agente formador de cultura’ e o ministrante de Ciéncias Sociais aquele que
conhece as necessidades locais. E fazer a juncdo de quem ¢ capaz de
problematizar com aquele que concretiza a problematizac&o inicial do projeto, ou
sgja, tornar 0 que esta escrito, em obra artistica visual. As outras disciplinas
acabaram se tornando o contribuinte parcial das atividades.

Essa contribuicdo dos outros componentes curriculares se dava de
maneira discreta. Os professores continuavam em sala ministrando contelidos
programados a cada série. E 0 que estava sendo ensinado poderia ou néo
contribuir com a realizacdo do projeto. Por exemplo, em Matemética a
contribuicdo estava nas formas geométricas na confeccdo de cerémicas. No
estudo de volume que contribuiu quando o tema do projeto semestral foi o
alcoolismo, ou sgja, o volume de alcool ingerido que “poderia’ causar danos a
saude. Na Biologia a reproducdo humana e sua relagdo com a gravidez precoce.

Cada componente curricular teve sua contribuicdo tedrica. A prética
tornou a principal fungdo da disciplina de Artes, que desenvolvia as teorias

apreendidas em sala de aula de maneira concreta.
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Nés desenvolvemos projetos que buscamos a cerdmica Terena, né?
Fizemos as cerdmicas em miniaturas, mais fizemos na escola e o
porque dagueles desenhos (...) As comparagOes das outras tribos,
também uma comparacdo com os Kadiwéo, tinham uns desenhos
também, um simbolo ... E ia trabalhando os artistas da cidade
envolvendo essas faces da prépria arte indigena, porque eu acredito
que trabalhar com Artes €isso ai... De enriquecer. (Leliane, professora
da disciplina de artes na escola extens&o)

Penso que os componentes curriculares. Artes e Ciéncias Sociais, nos
Projetos de Pesquisa, tinham como objetivo principal “aumentar as
possibilidades de leitura do mundo” (MARTINS, 2007) capaz de provocar o
“olhar”, naguilo que se “vé e ndo se enxerga’, numa visao que parte de cada um
para 0 todo numa concepcao de entender e dar valor naquilo que se possui e
vivencia. Assim, os projetos de pesquisas, desenvolvidos pelos componentes
curriculares, deveriam a partir da escola-extensdo ser os “mediadores’ entre ela
prépria (escola) e acomunidade Terena.

Ambos os componentes curriculares (Artes e Ciéncias Sociais)
oferecem respostas a comunidade Terena (de que a escola estava ali para
contemplar suas necessidades) e recebem 0s questionamentos das outras
disciplinas, numa troca simulténea de complexidade da articulacéo entre indios e
ndo-indios, através da simples experiéncias de mediadora cultural, sendo capaz
de criar este novo espago na escola-extensdo da Aldeia Bananal, dentro de
padrdes proprios de organizacdo que estava sendo construido neste momento.

Assim, com as aulas de projetos, existe uma aproximacao entre alunos
e professores numa constante “troca’ de saberes que contemple a aprendizagem,
sendo gue neste momento, os professores sentem a necessidade de “despir” das
suas convicgdes de “centralizador do saber”, que fazia com que ndo alterassem
aquilo gque estava posto no curriculo. Os alunos no inicio ofereceram resisténcia,
ndo pretendendo deixar e nem ressignificar o que é seu, aquilo que é da
comunidade, do lécus, pois, traziam as informacfes solidificadas pelas agdes da
tnica relacdo que conheciam — com os mais velhos. Passado, o momento do
“contato”, com esta nova redidade (0 ensino médio na aldeia), os aunos

procuram aproximar para entender o que a sociedade envolvente sabe que possa
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beneficiar sua auto-afirmacéo, enquanto indio Terena dos PIN Taunay e |pegue.
A escola-extensdo, através dos professores neste momento é a mediadora entre os
Terena dos PIN Taunay e Ipegue e os conhecimentos da sociedade dos néo-
indios.

O professor emancipa a criatividade do aluno, mas por ndo possuir
experiéncia na educacdo intercultural, classifica suas agdes como resgate do que
é de antigamente, a conhecida “valorizacdo do que € do passado”. Esquecendo
gue o auno indigena esta reproduzindo sua vivéncia em sala, quando fala da sua
cerdmica que produz, da maneira de mensurar; da sua organizacdo politica e
social e com isso sem perceber “pretende” aprisiond-lo em seu préprio universo.

O gque falo de Educacéo intercultural € através de Fleuri (2003) que
afirma que a intercultura propde uma escola dialdgica, onde o diverso faz parte
do seu espaco, sem ser “mancha’ que provoque a exclusdo, buscando atraves
dela (escola) superar as discriminagfes da sociedade. Através da Educacdo
Intercultural se reconhece a diversidade sociocultural, sem isolar o sujeito, mas

permitindo que ele transite entre todos 0s espacos.

O que nbs estamos aqui chamando de intercultura refere-se a um
campo complexo em que se entretecem multiplos sujeitos sociais,
diferentes perspectivas epistemol dgicas e politicas, diversas préticas e
variados contextos sociais. Enfatiza o caréter relaciona e contextual
(inter) dos processos sociais permite reconhecer a complexidade, a
polissemia, a fluidez e a relacionalidade dos fenbmenos humanos e
culturais. E traz implicacBes importantes para o campo da educacao.
(FLEURI, 2003, p.41).

Pude verificar ainda com os projetos de pesquisa através do discurso
dos professores, a satisfagdo de terem seus “objetivos’ acancados. ensinar
“cultura’ dentro da “cultura Terena’, como num ato “herdico” trazer adeptos a

sua forma de pensar, deixando claro que a “civilizacdo” chegou, podendo fazer

uso de alguns pertences, mas na condi¢éo de serem “elementos do passado”.

Nés fizemos varios projetos. Cerdmica, trabalhos com plumas,
sementes... Todo um resgate do passado. Lembro-me que veio um
professor relatar como era feito antigamente essas pegas artesanais
gue no periodo erafeito de barro e contar o porqué... E eu digo que foi
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um resgate muito bom e veio me enriquecer muito. (Professor de
projeto de pesquisa na escol a-extensao)

O segundo momento verificado na atuagdo da Unidade Escolar de
Referéncia Coronel José Alves Ribeiro ocorreu entre o ano letivo de 2004 e o
primeiro semestre de 2005. O ano letivo de 2003 marca o fim das aulas de
projeto, iniciando a partir de 2004 uma nova proposta com 0S MeSMOoS eiX0s
formadores do ensino médio (Formagdo Cientifico-cultural, Formag&o politico-
econdmica, Formagdo tecnoldgica), mas com uma nova grade curricular, tendo
como norte o Referencial Curricular para o Ensino Médio, elaborado um para
cada grande &ea do conhecimento. Este Referencial tratava de um ensino
partindo dos classicos produzidos pelas diversas sociedades que constituiram a
Ciéncia ao longo do tempo, ou seia, a partir de agora no curriculo escolar
imperaria a chamada Ciéncia da Histéria. O Referencial serviria como fonte de
estudo e pesquisa para o professor.

Com esta nova definicéo € publicada pela SED/ MS em 30 de janeiro
de 2004 a resolucdo 1700 que dispde sobre a organizacéo curricular do Ensino
Meédio nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul.



Resolugdo/SED N° 1700, de 29 de janeiro de 2004.

MATRIZ CURRICULAR UNICA
Ano: apartir de 2004
Turno: Diurno/ Noturno

Semana letiva: 05 (cinco) dias com 05 (cinco) aulas diérias

Dias Letivos: 200 (duzentos) dias letivos
Duracdo da aula: 50 (cinglienta) minutos.
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Area de Conhecimento Disciplinas 12sdrie | 22série FRsérie
Lingua Portuguesa 03 03 03
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias Cteaura 2 02 7
Artes 01 01 01
Ed. Fisica 01 01 01
Lingua Estrangeira 02 02 02
Moderna
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias | Fisica 02 03 03
Quimica 02 02 03
Biologia 03 02 02
Matemédtica 03 03 02
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Histéria 02 02 02
Geografia 02 02 02
Ciéncias Sociais 02 02 02
Total da carga horéria semanal 25 25 25
Horas aulas anuais 1000 1000 1000
Anua em horas 834 834 834

Com o aumento da carga horéria para algumas disciplinas e com o

denso contelido a ser trabalho comeca o pior periodo de atuacdo da Unidade
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Escolar de Referéncia Coronel José Alves Ribeiro dentro da Aldeia Bananal. Os
professores a principio sdo convocados para elaborar as ementas curriculares
embasados na proposta, de que os conteldos trabalhados em sala de aula
deveriam seguir uma linearidade cronolégica: Mundo Antigo e Modernidade
gradativamente.

Na primeira sé&rie do Ensino Médio as disciplinas trabalhariam com
dois temas. No primeiro semestre — O Mundo Antigo, destacando as
contribuicbes da civilizacdo Grega e da civilizagdo Romana e no segundo
semestre o tema em destaque seria a Europa Medieval com foco no mundo feudal
e atransicaéo para a modernidade.

Na segunda e terceira série do Ensino Médio o tema a ser trabalho
pelas disciplinas é a Modernidade. Dividida em duas fases. Na segunda série a
Modernidade a partir da sociedade burguesa até o seculo X1X e naterceira série o
tema trataria da era dos monopdlios e a crise da modernidade (do século XX aos
dias atuais).

Com esta organizagdo do trabalho pedagdgico que “fechou” a
producdo pratica do aluno da escola-extenséo na aldeia, que estava acostumado,
com 0s projetos de pesquisa, a construir na interagdo com o professor ndo-indio,
ou sgja, na interacdo dos grupos étnicos (Barth, 2000, p.27), passou com esta
prética a construir os saberes de maneira univoca, pois o0 professor entrava na
sala para lecionar os contetidos do plano de ensino e os alunos comecaram a
tomar novas posi¢des negando a interagir Nno processo, tentando uma negociacao
eficaz. Hall (2003) enfatiza que o campo cultural, pode ser transformado num
campo de batalha com possiveis articulacfes de resisténcia e aceitacdo, podendo
até mesmo ocorrer recuos de ambas os lados e na addeia Banana, a escola-

extensdo € 0 “palco” desse encontro cultural entre os Terena dos PIN Taunay e

I pegue.

Ha pontos de resisténcia e também momentos de superacdo. Esta é a
dialética da luta cultural. Na atualidade, essa luta é continua e ocorre
nas linhas complexas da resisténcia e da aceitacdo, da recusa e da
capitulacdo, que transformam o campo da cultura em uma espécie de
campo de batalha permanente, onde ndo se obtém vitorias definidas,
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mas onde h& sempre posi¢les estratégicas a serem conguistadas ou
perdidas. (HALL, 2003)

Os professores relatam que entenderam esta nova proposta (ensino
através da Ciéncia da Historia) como um meio introdutorio dos contelidos de
suas disciplinas a serem aplicados durante o ano letivo e que em muitas situactes
permaneceu apenas no plangamento anual sem se efetivar por ndo compreender

como aplicar numa escola-extensdo dentro da aldeia.

Dava minha aula, acreditava que estava certo. Se era o estudo
historicizado que queriam na pratica, comecel a colocar um pouco do
histérico de como chegaram tal conclusdo, mas lano final percebi que
nao era SO issO, N0 consegui contribui com a aprendizagem, e sou
franco de admitir, foi o pior periodo do meu trabaho. (Professor na
escol a-extensdo)

Os aunos por sua vez, em represdlia a nova proposta criam grupos
gue prejudicavam o andamento das atividades escolares, porém sabem que é pela
escola que conseguiram afirmar sua autonomia frente aos ndo-indios. Ha relatos
do principal grupo que causou transtorno para a escola, 0 “grupo do pé de
manga’. Verifico um enfrentamento ao curriculo imposto e cada um dos lados
(alunos e professores) cria mecanismos de resisténcia, sem nenhum impedir o
outro de agir conforme acreditava ser conveniente para 0 momento.

Com as aulas consideradas monétonas pelos alunos, comecam a
deixar as salas de aula para ficar num terreno com varias mangueiras em frente a
escola-extensdo, ao lado do Posto Indigena. E para isso convidavam amigos para
ficarem conversando e tomando bebidas alcodlicas durante o periodo de aula,
voltando a escola para pegar os materiais escolares la deixados.

Os professores continuaram em sala seguindo com os conteldos e
chamando os alunos a participar das atividades. Porém, como a escola néo
possuia uma equipe técnica administrava atuando dentro do espaco escolar,
ficava complicado o controle e esses problemas eram relatados apenas nos
conselhos de classe. E através de encaminhamento de oficio, comunicavam aos
dirigentes da aldela que ndo tomavam providéncias, para apaziguar a Situagao,

conforme afirmam os professores que atuaram durante este ano letivo.
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No conselho de classe, lembro bem, a partir do segundo bimestre,
comegou ter estes problemas. Os alunos faltavam muito, ia pro pé de
manga namorar e beber, 0s pais ndo sabiam... Teve dia de dar aula pra
dois ou quatro alunos, o restante |4 fora passeando. Teve um conselho
gue chegamos a um consenso que tinhamos que pedir apoio policial.
N&o sabia quem era aluno e quem ndo era. A escola eralotada e isso
ndo aconteceu s6 em dois mil e quatro. Dois mil e cinco também. Mas
0 pior periodo foi o de dois mil e quatro. Nao queriam estudar desse
jeito. Era contetdo de mais que ndo tinha nada haver com eles. Era
outra realidade. O tempo inteiro lembrava as aulas de projeto... Ah,
guanto ao apoio policial ndo chegou até hoje. Como dizem isso néo é
com a gente. (Professor no periodo da escola extensdo na Aldeia
Bananal)

Em sala de aula os professores queixam da defasagem de contelidos
das séries anteriores. Da familia que ndo mais participam ativamente da vida
escolar de seus filhos. E os alunos fazem proposic¢es quanto a metodologia do
trabalho pedagogico, porém sem possibilidade de mudancgas. Os alunos pedem
atividades culturais e esportivas na escola; uma retomada dos projetos de
pesquisa. Inclusive sugeriam temas como: prostituicdo, drogas, violéncia e
cidadania.

Este periodo é entendido como a “tomada das armas’. O aluno parte
para 0 atague ao gue esta posto e a escola se defende. Tenta fazer acordos que no
caso da adeia, inviaveis arealizacdo total ou parcial, pois hdo conseguiam sanar
as dificuldades béasicas e necessarias ao bom andamento das atividades em geral,
calcula as necessi dades especificas de cada grupo.

O ultimo tempo de aula no ensino médio noturno neste periodo é
flexibilizado™ (o aluno ndo é obrigado a ficar em sala, leva atividade para casa e
o professor permanece na escola paratirar as davidas daqueles que necessitam),
mas na escola extensdo na aldeia ndo ocorria, pois a equipe técnica pedagogica
acreditava que devido aos imprevistos (chuva, morte de alguém na aldeia, falta
de &gua, celebragbes civicas ou religiosas) que |a acontecia, seria um entrave no

bom andamento pedagdgico. Apos verificarem os problemas relatados acima, foi

> Termo utilizado pela SED/MS para designar as agdes efetuadas no dltimo tempo de aula do ensino
médio noturno.
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proposto em um conselho de classe que no ultimo tempo de aulatirariam duvidas
existente devido a defasagem de contelidos. Fato ndo sustentado posteriormente.

A coordenacdo pedagoOgica da escola-extensdo neste ano letivo
desenvolve um trabalho voltado mais aos professores devido a nova proposta da
SED/ MS, elaborando um projeto especifico denominado: Formacdo Continuada
no Contexto Escolar. Os profissionais em educacdo que atuavam na adeia
participaram da formacdo, porém, sem muito contribuir com as atividades
desenvolvidas na escola-extensdo. N&o estou afirmando que a formacdo em si
ndo teve suas contribui¢bes na formagdo dos professores, mas para a escola-
extensdo ndo foi significativa, pois ndo tratava de temas pertinentes que
colaborassem com a escolanaaldeia

Esta formag&o tratou de um curriculo referencial para o Ensino Médio,
comum atodo municipio de Aquidauana, realidade gue contrapde a proposta
de educacdo diferenciada aos povos indigenas. Também foram trabahadas
unidades teméticas sobre os Portadores de Necessidades Especiais Inclusos no
Ensino Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos e o Ensino Noturno, porém
sempre com as ressalvas que la na aldeia € “outro jeito”, mas sem explicitar que
“jeito” € esse.

Para amenizar os anseios dos alunos que continuaram fregientando a
sala de aula mesmo com o denso curriculo e dos professores que teriam seus
esforcos frustrados ao término do ano letivo, com possivel reprovagdo em massa,
a escola-sede busca parceria junto a Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, Campus de Aquidauana para 0 sistema de monitoria, que consistia no
deslocamento de académicos dos variados cursos de licenciatura até a escola
sede e extensdo, para acompanhamento em periodo contrério os alunos com
dificuldades de aprendizagem. Porém, ndo consegue levar essa prética para a
escola-extensdo devido a dificuldade no transporte dos monitores a Aldeia
Bananal.

Na escola-extensdo na addeia Banana no ano letivo de 2004, foram
matriculados 187 alunos nas séries do ensino médio, dos quais 41 foram

reprovados (todos indigenas), 35 desistiram (sendo 32 indigenas e 03 néo-
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indios), 05 transferidos para a Escola Evangélica L ourenco Buckeman no Distrito
de Taunay e 01 reclassificado para a segunda série do ensino médio conforme
Resolucdo nimero 1800 da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do
Sul.

O dto indice de reprovacdo estd relacionado a inexpressiva
participacdo dos alunos nas aulas e nas atividades avaliativas propostas.
Agravado pela falta de material de apoio pedagdgico aos professores, que
tiveram que aprofundar os contelidos sem material adequado para as aulas, como
régua, transferidor, esquadro para a lousa, mapas e€/ou globos, dicionarios da
lingua portuguesa entre outros, prejudicando o cumprimento da ementa curricular
ou a explicacdo dada aos alunos. A escola-sede através de esforcos proprios
consegue adquirir neste ano letivo, dez dicionérios bilingies (Portugués /Inglés e
Inglés/Portugués) que deveria ser usado pelas suas duas extensdes (Aldeia
Bananal e Aldeia Liméo Verde) ndo podendo ficar em nenhuma das duas, mas
transportados constantemente pela professora da disciplina.

Os aunos gue freglientaram as aulas assiduamente e prestaram exame
fina em algum componente curricular ou ficaram retidos, queixaram da falta de
fontes para a pesquisa, pois na Escola General Rondon, onde funcionou a escola-
extensdo, a biblioteca possuia apenas livros para alunos do ensino fundamental.
A evasdo considerada a pior de todos 0s anos de atuagéo da escola extensdo na
aldeia, principamente na primeira série provocou questionamentos sobre a
atuacdo da unidade escolar dentro da aldeia. A escola tinha neste ano trés
primeiras séries e em uma delas restaram apenas quatro alunos ao término do ano
letivo.

Ao pensar esse periodo de atuacdo da Unidade Escolar de Referéncia
Coronel José Alves Ribeiro no ensino médio da Aldeia Bananal sobre prética
pedagogica considero os dois momentos i mportantissimos.

No primeiro momento, o das aulas de projeto, ha um resguardo na
relacdo de estranhamento quando o interagir dos indigenas estava relacionado a

conhecer 0 modo de pensar da equipe da escola gque |4 estava atuando, sem deixar
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expor 0 seu modo de ser, pois a escola preocupava em “resgate de cultura’ sem
dar conta que o que queriaresgatar fazia parte da vivéncia dos alunos.

No segundo momento, apds a exclusdo dos projetos de pesquisa €
retirada as acoes préticas dos alunos na escola-extensdo e eles num “estagio de
pagar pra ver” enfrentam a problemética apresentada. Negam em ser um
receptéculo de conteldos. E para isso, ndo estabelecem didlogo entre os outros
sujeitos envolvidos no processo. E a direcio e coordenacéo que tentam organizar,
o professor disciplinar e o aluno fazer se ouvir. Cada um € protagonista da
construcdo do saber, mesmo que O processo pareca ser desordenado os
professores assumem de maneira dial6gica a administracéo dos conflitos (Fleury,
2008).

Pude verificar como os sujeitos se deslocam no processo a partir da
mudanca curricular, tomando novas posi¢oes, inclusive a de enfrentamento a
condicdo imposta pela matriz curricular. Eles queriam dar novos significados aos
seus valores tidos como tradicionais, mas antes queriam conhecer 0 que estava
sendo of erecido pela escola-extensdo naguele momento, porém ndo aprovaram e
decidiram ndo compactuar, mas buscaram com isso questionar os rumos dados a

escol a-extensdo, pensando em criar seu proprio “modelo” de educacéo formal.
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CAPITULO Il ESCOLA DIFERENCIADA: MARCAS, CULTURAS,
PRODUTOS E DESAFIOS PARA EFETIVACAO DA ESCOLA
INDIGENA DE ENSINO MEDIO.

3.1- A escolaindigena e os poderes obliquos: Facgdes politicas e religiosas

como discurso que provocam rupturas

Nas aldeias dos Terena dos Postos Indigenas de Taunay e Ipegue
todas as decisdes passam por um conselho tribal, composto de ancides e
membros escol hidos pela comunidade, junto com o cacique e o chefe de posto.
Esse grupo € o que conduz a politica local, onde o termo politica € entendido
como a forma normativa da sociedade civil, dando regularidade ou inspirando as
lutas frente ao poder constituido (Legislativo, Executivo, Judiciario) através de
um julgamento de valores (morais, sociais e culturais) a partir de critérios pré-

estabel ecidos por essa sociedade para uma tomada de deciséo.
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FIGURA 01 - Organizacao Politica do PIN Taunay

Grupos
Politicos

Chefe de Posto Cacique Conselho Tribal

No organograma acima, destaco narelacdo inversa da politica dos PIN
Taunay e Ipegue, 0s grupos mandatarios que influenciam as decisdes do chefe de
posto, cacique e no proprio conselho tribal onde encontram diluidos os membros
das faccOes politicas locais.

As organizagfes politicas congtituidas na aldeia séo alvos de disputa
de apoio no periodo eleitoral pelos “politicos da cidade” que articulam todo
tempo com contribuicdes as atividades desses grupos esperando retorno no

periodo eleitoral.

Todo tempo a gente td com... [Essa pausa, devido a aproximacado de
membro do grupo contrario] Nosso grupo politico. A gente apdia
nosso candidato ou o partido que ee freqienta. Nao adianta vir na
Ultima hora, ja t4 fechada. Néo conquista espaco mais. Todo esse
periodo da escola, ja que 0 senhor pesquisa sobre isso, ficou bem claro
os grupos de apoio. Nds somos da prefeitura. E de quem trabalha na
prefeitura. O grupo do prefeito. Quem trabalha no estado o grupo do
estado é o grupo do PT [Referéncia a gestdo 1999 a 2006]. Muitos ndo
guerem dizer essa parte, mas 0 senhor acompanhou e todos sabem que
era assim, ndo tem grupo intermedidrio, ou é de |4 ou daqui.
(Clodoaldo, 74 anos, lideranca indigena)

Com o relato acima pude entender o maior entrave no progresso da

escol a-extensdo e posteriormente da escola indigena — os grupos politicos. Existe
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um confronto evidente, para mostrar quem € que trouxe mais beneficios para
escola. Deixando uma grande lacuna, nas situagdes que necessitam de apoio de
toda a comunidade, pois quem tem direito a palavra é apenas quem esta no
comando no momento. Estd maneira de entender e praticar politica pode ndo ser
“bem aceito” pelos ndo-indios, mas é dessa forma que o Terena dos PIN Taunay
e Ipegue realiza as suas praticas politicas com exercicio do poder, inclusive para
tratar das préticas econdmicas (na distribuicdo de sementes para o plantio),

sociais e educativas.

E possivel identificar préticas politicas que dizem respeito ao controle
e a0 exercicio do poder ou praticas econbémicas que se referem a
distribuicdo e producdo de riquezas. Embora possam ser concebidas
como préticas politicas e econdmicas, €las sdo articuladas com um
campo de significac8o e de producdo do sentido que faz com que elas
operem e funcionem como tais. Portanto, as praticas politicas e
econdmicas sao também culturais porque estéo imersas num campo de
disputa pelo sentido. (BACKES, 2005, p.02)

A escola na aldeia nasce num periodo que quem estava no governo de
Mato Grosso do Sul era o Partido dos Trabal hadores (1999-2006). E no Governo
Municipal do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). Existindo um conflito dentro
da aldeia, pois onde o grupo atuava (prefeitura ou estado) deveriam atuar 0s seus
membros, sem interferéncia do grupo contrario. Porém o conflito ndo era
evidente pelos grupos politicos em si, mas pelo atravessamento das faccOes
politicas, compreendida pelo jogo da troca de favores, de cargos ou de acordos

financeiros que permeiam a politicalocal dos PIN Taunay e Ipegue.
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FOTO 10: Prédio da Escola Gen. Rondon (diurno) /Escola MIHIN (Noturno)
Foto: Aurora Scala

A Unidade Escolar de Referéncia Coronel José Alves Ribeiro e toda
sua Equipe técnica e pedagdgica eram vistos como militantes do Governo
Popular (assim conhecido 0 Governo de Mato Grosso do Sul nesse periodo) e em
especial a direcdo da escola-extenséo e da escola indigena que “levantavam suas
bandeiras’ na defesa partidaria. A escola Municipal era “area” do Governo
Municipal, com diretor pertencente ao partido no poder, entédo entendida como
Seu espaco de atuagao.

Os confrontos comecavam na defesa partidaria, refletindo na escola,
pois o ensino meédio oferecido pelo Governo Estadual funcionava nas
dependéncias de uma escola municipal, ocasionando “mal-estar” entre a
administracdo das duas escolas, que acreditavam deter o poder no periodo que

atuava.

O periodo mais critico foi dois mil e quatro, quando o diretor da
Escola General Rondon [escola municipal] fechou a porta pra nés,
gueria €le ser 0 nosso diretor. A professora Lenidia, diretora do
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CEJAR na época era petista sim e nunca escondeu de ninguém. Mas
ela ndo fazia politica na escola, ela apenas defendia seu ponto de vista
engquanto cidada... Entdo eles também nos classificaram de petistas.
Comecou fechando a cozinha. N&o tinha nem &gua para beber... Os
funcionérios fechavam a cozinha a mando do diretor. E tanto nés
como os aunos padeciamos. Realmente ndo tinha &gua. Nem na
torneira, nem em lugar algum. A noite sO caia agua, na parte onde esta
localizada a cozinha. No6s ficamos sabendo que fomos acusados
[professores] de ter trazido, roubado mesmo... Garfos, colheres, copos,
pratos da escola pra casa, por isso que estavam deixando trancado.
Acredito que fomos herdis. Até hoje olho a “cara’ do diretor e fico
pensando na situacdo. (Professora da escol a-extensdo na época)

A escola extensdo nesse periodo ficou a mercé das “vontades’ dos
diretores da escola municipal, porque ndo possuia ninguém que representasse o0
poder hierarquico representativo junto a comunidade. Os professores falavam por
S sO, ou reproduziam o discurso da direcdo e da coordenagdo da escola-sede.
Neste periodo, tinha sido substituida a direcdo, através de eleicbes na
comunidade escolar que acompanhava 0S acontecimentos através de relatos
ef etuados pel os professores.

Os professores relatam terem sido prgudicados nas atividades
extraclasses que organizavam para o fim de semana, juntos aos alunos da escola
extensdo. Os mesmos professores, afirmam terem sofrido “perseguicbes’ na
realizagcdo das suas propostas de atividades na comunidade. Segundo eles, isso
ocorria devido as atividades da escola-extensdo ser programadas com
antecedéncia, devido ao espaco fisico que ndo era dela. Entdo todas as vezes que
era marcado um evento, a escola municipal dizia que ndo poderia ceder o espaco,

pois iriatambém realizar atividades no periodo solicitado.

Nos ficAvamos “Fulo” davida. (risos) Tudo arrumadinho para a hossa
aula, que ndo era aula-aula, era um encontro com a comunidade, que a
gente gostava de fazer. Em cima da hora, na quinta ou na sexta
falavam que ndo dava porque ia ter outras coisas.. Hoje até eu
entendo, eles também querem 0 espaco deles e a escola € a Unica
forma de ver isso acontecer. Tem mais coisa dentro da aldeia para
influenciarem, tem! Mas néo da pra brincar de médico, por exemplo, é
coisa séria, € uma vida. Entdo ninguém mexe. A escola indios e ndo-
indios ndo perceberam que com algumas atitudes, mata (risos) o aluno
aos poucos. (Judith, professora da escola-extensdo no ano de 2004).
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Quando a escola vai para dentro da aldeia em 2001, comeca a ser vista
pelos grupos como forma de exercer o poder através do aumento do perimetro de
sua atuacdo partidaria, regulando através de seus representantes a atuacdo do

“outro”.

NOs marcavamos as atividades. Jogos de futebol, volei, formatura...
Alguma atividade qualquer. Lembro que quem sempre ia atrés era
sempre o Fernando e 0 Sandro, que foram professores no periodo da
extensdo. Depois de tudo organizado, principamente em 2004,
falavam que ndo daria porque também naquele dia seria realizado um
evento da escola municipa no local solicitado. Era dentro da escola.
Eles tinham mais direito, a escola era deles. Teve muitas vezes que
nado faziamos o evento, marcava para outra data... Pra outra semana. O
gue eu recordo com entusiasmo ainda, vocé ja trabalhava aqui,
lembra? N6s marcamos um evento, s ndo lembro de que e ees
também, nés viemos. Todos os professores e alunos participaram. Foi
engracado. De manha dividimos a quadra de areia para o volei. A
tarde fomos para um campo improvisado enfrente a escola. Nao houve
briga. Mas enfrentar algumas liderancas... E bom (risos). Alguns deles
se acham dono da escola. O todo poderoso. Quem esté no poder € que
ditaregras. Nao consultam ninguém. (Professor da escola extenséo em
2003 e 2004)

Nessa fase, principamente o grupo representante do poder municipal,
buscava trazer simpatizantes para o seu lado. Neste “arrebanhamento” de
adeptos, existia uma negociagéo, que tinha como “pano de fundo” propostas de
cargos nas instituicdes publicas da qual eram detentores do poder. A ocupacéo
desses cargos dependeria da negagdo do grupo contrario e seus possives
simpatizantes. 1sso ocorreria através de um acordo, que determinava com quem
os adeptos do grupo poderiam se relacionar, inclusive com os préprios membros
da familia, de descendéncia direta ou com amigos proximos. Esta era a

negociacao preliminar, para ser tido como membro do grupo.

A negociagdo esta inserida na subjetividade coletiva, na cultura
cotidiana e politica mais inconsciente. Seu cardter hibrido (...), se
acentua nas sociedades contemporaneas pelas complexas interactes
entre o tradicional e o moderno, o popular e o culto, o subalterno e o
hegeménico. (CANCLINI, 2006)
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As fronteiras eram demarcadas de maneira que jamais permitia o
transitar entre os grupos, muito menos a mudanca de posi¢do. Assim, COmo eram
facilmente aceitos como “pertencentes’, poderiam também ser “expulsos’,
gerando um conflito pessoal, pois ndo estava onde tinha sido convidado e néo
gueria voltar atrés do seu antigo grupo, passando a ser um “excedente da soma’
(BHABHA, 2001) criando um “entre-lugar”, deslocado, diferente e com a
experiéncia das “facgdes politicas’, pois por elas havia percorrido. Entdo, cria o
Seu préprio grupo, nos quais buscavam coesdo entre seus membros como forma
de garantir o prestigio local. E paraisso se identificavam com o uso de camisetas,

bonés entre outros que evidenciava para que grupo “trabalhava’.

E na emergéncia dos intersticios — a sobreposi¢3o e o deslocamento de
dominios da diferenca — que as experiéncias intersubjetivas e coletivas
nacdo (nationess), o interesse comunitario ou valor cultural séo
negociados. De que modo se formam os sujeitos nos entre - lugares,
nos excedentes da somas partes da diferenca (geralmente expressas
como raga/classe/género) (BHABHA, 2001)

A grande massa populacional Terena dos PIN Taunay e Ipegue
desgjava ao menos poder concorrer aos cargos com os “chefes da politica” local,
para a abertura do campo socia (SILVA, 2007, p.09) e ter na politica a

realizac8o dos seus anseios que perpassa pela educacdo, salde e moradia.

A prética de fazer processo seletivo pra contrata funcionério pra
educacdo, salide comegou em 2007. Antes eram feitas de acordo com
a vontade de alguns lideres “ politiqueiros’ e ndo da politica. Teve vez
gue colocavam pessoas SO porque era parente. Na escola mesmo, se
pensa ou procurd vai ver sO os parente dos grupos mandatarios,
ninguém mais. Sao eles que controlam tudo. Sdo eles que escolhem
guem vai ou ndo trabalhar. Ficam sempre 0s mesmos parentes...
(Joana, mée de aluna e do grupo das mulheres.)

Com o depoimento da comunidade, pude entender como sdo ocupados
0s cargos publicos que ndo possuem concurso. Para os Terena dos PIN Taunay e
Ipegue, a descendéncia ocupa lugar (HUGH-JONES, 1979) e legitima o direito

de assumir o cargo, apenas sendo o descendente de um cacique ou componente

do conselho tribal, pois se acredita que se um da familia fez parte da lideranca
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numa questdo de “justica’, seus descendentes devem continuar exercendo o
poder nos diversos cargos dentro da Aldeia do Bananal.

Existe com essas praticas um estranhamento por parte dos professores
gue na escola dos PIN Taunay e Ipegue chegavam para trabalhar. No primeiro
momento — no da chegada, havia uma exaltagdo do novo funcionério por ter
escolhido partilhar dos seus “saberes’ com a comunidade local. E, apés num
segundo momento, quando ja estavam solidificados as suas agBes, enquanto
profissional da escola indigena, comega haver pedido de destituicéo do cargo, por
parte de integrantes das faccdes politicas, que acreditavam ndo ter mais sentido a

permanéncia de pessoas “ estranhas’ as suas vontades politicas.

N&o esse professor ndo tem porque a gente pedir pra ele ficar. Ele
mesmo disse que se ndo conseguir emprego aqui, |4 na cidade tem
bastante. Ele é capacitado. Tem que deixar pra quem €é daqui. Quem
mora aqui. Ele estuda faz bom curso, n&o precisa... Tem aqui minha
filha, a Duda [nome ficticio] é especialista em Educacdo. Faz todo
sabado, 14 na Lagoinha, via satélite. E também tem minha sobrinha.
Ela também faz |& Uma d& pra ser a coordenadora outra a professora
de idioma materno, ficando resolvida a situacdo. Mais pra frente, ano
gue vem por ai, uma fica como diretora, outra coordenadora. (César,
pai de aluno, pertencente a um grupo politico do Bananal, em reuni&o
daescola MIHIN, da Aldeia Bananal)

As acdes das facgBes politicas estédo arraigadas principalmente por
parte dos integrantes dos grupos politicos da Aldeia Bananal. As outras
localidades ficam a mercé das vontades desses grupos principal mente quando se
fala de educacdo escolar de ensino médio, pois entre periodo de 1999 a 2005
desenvolveu suas atividades de forma absoluta, ndo existindo outra escola
publica de ensino médio na regido, perdendo tal caracteristica com a criagdo da

Escola de Ensino Médio Pastor Reginaldo — Hoyend, na Aldeia Lagoinha.

Nesse periodo era até engracado, varias pessoas da famosa
politicagem achava que mandava na escola, que nés professores
éramos funcionarios deles. Tinhamos que atender eles. Percebia
muitos deles nervosos quando tinha agum interesse ou situagdo na
escola que a resolucdo daria status ao grupo vencedor. Nao sei se
lembra da reunido para escolher o presidente da APM [Associacdo de
Pais e Mestres], a diferenca de votos entre o primeiro e segundo
colocado foi minima, parece que um ou dois votos, mas parecia que
tinha acabado a eleicdo para presidente da Republica, os derrotados
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sairam arrasados. (Noémia, Ex- Professora da escola MIHIN, na
AldeiaBananal)

As reunides convocadas pela equipe técnica administrativa da escola
eram freqUentadas regularmente pelos diversos grupos politicos da aldeia
Bananal, juntamente com as liderancgas de cada aldeia. A partir do momento que
0s grupos politicos da Aldeia Bananal, comegaram argumentar sobre os rumos
gue a escola deveria tomar, sem levar em consideracdo 0s anseios e opinides dos
outros grupos sociais que estavam envolvidos no espaco escolar (pais, liderangas
das aldeias circunvizinhas e os proprios alunos), houve uma reducdo de
participantes nas convocagOes da direcdo e ou coordenagdo da escola
Reduzindo inclusive a participacdo de pais e pessoas da comunidade que ndo
tinham filhos matriculados na unidade escolar, mas participavam como
colaboradores, pois viram os reais interesses da escola ser deslocado por disputas
fundamentadas em apenas uma localidade — os problemas da aldeia Bananal. E
ndo mais na complexa relagdo aldeia Bananal e as outras aldeias que compdem
os Postos Indigenas de Taunay e Ipegue (Agua Branca, Imbirussi, Lagoinha,
Ipegue, Morrinho, Jaragua, Séo José, Coldnia Nova) e que seus habitantes que
participavam da escola ndo estavam sendo respeitados em sua individualidade e

caracteristica

Sabe, nunca mais fui as reunides. A gente aqui sabe que € a politica
gue gira em volta de tudo. Da distribuicdo de semente até quem vai
trabalhar na escola. Quando ia a reunido, saia daqui do Ipegue cedo.
Nunca comeca no horario. Por causa disso ou por causa daquilo.
Depois vinham umas pessoas |& do Banana que faavam, faavam e
nos opindvamos mais ndo davam valor. Era s6 a opinido deles que
valia. A nossa ndo era dificil atender... Tinha muitas coisas que as
outras pessoas ndo concordavam. NGs ndo concordavamos e tinhamos
gue ficar quieto, fazer o que? Eu respeitava. A escola era na aldeia
deles. Se eles |a dentro, sO eles [membros da aldeia Bananal] ndo se
entendem. Calcula com a gentel Aumentaria o problema. (Andréia, 36
anos, mée de aluno do Ensino Médio)

No espaco escolar, também, permeiam uma discussao discreta, porém,
com efeitos significativos na pratica pedagdgica. As religides dentro da escola

gue aproximam e distanciam os sujeitos. Elas sdo provocadoras de fissuras entre

os alunos, pois até mesmo dentro da sala de aula quando o professor escolhe os
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grupos para desenvolver algum trabalho, os adeptos de qualquer uma
denominacéo religiosa se negam afazer as atividades juntos. A religido deixa nos
seus adeptos, a “marca’ do pertencimento, através das acOes verificadas no
espaco escolar. No intervalo, ndo se evidencia uma integracdo entre os alunos,
comum entre os jovens das diversas comunidades, 0 que se observa séo pequenos
grupos de afins. Os mais perseguidos sdo os filhos ou netos de koixomuneti, ou
0s praticantes de espiritismo em geral, eles sdo considerados “agueles que ndo

exercem a praticareligiosa “comum””, e sdo apontados como uma “mancha’ que
deve ser exclusa, varrida, limpa de uma forma que ndo venha a prejudicar o
espaco escolar. Percebi que isso ocorre apenas dentro da escola, pois para alguns
ela € o encontro com a “civilizacdo” e tais praticas mostram um retrocesso. A
escola de ensino médio do Bananal esta localizada na aldeia, com maior nimero
de evangélicos dos PIN Taunay e Ipegue. Porém, a mesma unidade escolar
recebe alunos de diversas outras aldeias dos mesmos postos indigenas, que ndo
dialogam com tal pratica religiosa, causando conflitos entre os préprios alunos e
com a comunidade.

Os aunos da escola MIHIN, em sua maioria afirmam ser evangélicos.
E através dessa caracteristica, a escola de ensino médio toma posi cionamentos,
que na concepcdo dos outros alunos, que ndo se inserem nesta categoria
(evangélicos), fere o direito de celebrarem a seu modo. Esses alunos questionam
constantemente, a posicdo tomada pela direcdo da escola, em apoiar somente

uma unica vertente religiosa.

Ja que a escola esta incorporada ao cotidiano das comunidades
indigenas, é preciso assegurar um espaco no qual os interesses destes
povos estejam garantidos, fugindo do reducionismo e do destrutivo
paternadlismo para a busca dos caminhos que estabelecam projetos
emanci padores, através dos quais os povos indigenas possam afirmar e
preservar a sua identidade étnico-cultural e, consequentemente,
viabilizar vida plena atodos os seus membros. (CABRAL, 2002)

Para os alunos ndo-protestantes da escola indigena na Aldeia Bananal,
a escola é um patriménio publico conquistado por todos, mantida pela Secretéria

de Estado de Educacdo, e, portanto, deve ser o espaco que dialoga a diferenca,
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sgja ela qual for, e ndo apenas contemplando as denominacbes evangélicas. Para
eles, ndo deveria existir a proibi¢éo no espaco escolar das diversas manifestagcoes
culturais da comunidade dos PIN Taunay e I pegue, tomando por base uma unica
nocao religiosa, ja que seu espaco € composto de diversidades culturais que

merecem ser evidenciadas.

A gente jata cansada de tentar mudar isso. Toda vez é a mesma coisa.
N&o pode fazer festa junina dentro da escola do ensino médio, mas o
gue é interessante é que aconteceu algumas vezes essa festa na escola
do fundamental. Ndo entendo como ndo pode acontecer a noite, para
nés do ensino médio... Tem coisa que ndo da pra entender. Aqui tem
umas coisas que a gente questiona pra nés, sem falar pra ninguém.
Sendo fica umavoz gritando no meio da mata, sem ninguém pra ouvir.
O que eu acho interessante, também eram os desfiles. A comunidade
participava queria ver os desfiles de miss e mister Terena. Igual aos da
cidade. Mas |4 vinha o pessoal da escola... Nao pode roupa de banho,
sd vestidos longos, todo mundo aqui é evangélico, diziam. A
comunidade foi em um, dois desfiles... Viu que ndo mudava, queriam
o0 desfile da cidade. N&o viram, ndo voltaram mais. Quando eles foram
numa escola, que reaiza desfile na cidade ficaram maravilhados.
Queriam ver aquilo dentro da aldeia. Era legal. (N&dia, auxiliar na
organizacdo dos desfiles e ex-aluna da escola MIHIN)

Para os alunos das outras aldeias, circunvizinhas da Aldeia Bananal, o
espaco escolar € um espaco delimitador. Nesse espago de conflitos, os alunos
oriundos das outras localidades “tentam” discretamente, trazer a caracteristica de

sua comunidade para dentro da escola. Esses alunos véem a escola indigena que

atua na Aldeia Bananal, como na abordagem de Silva (1998, p.64):

E um meio de controle social interno do grupo e foi entendida como o
processo pelo qual cada sociedade indigena internaliza em seus
membros o proprio modo de ser, garantindo sua sobrevivencia e
reproducéo, processo que ndo esta ligado, atualmente, a nenhum grupo
indigena, com a afabetizacdo e aescola(...)

Ressalto que essas caracteristicas particulares, aparecem implicitas nas
relacBes. Surgem nesse espaco, grupos que contestam o grupo dominante, através
da maneira de vestir, falar, cumprimentar e relacionar entre si. Destacando, que a
religido, aqui entendida, como forma de fissuras (HALL, 2003), segrega tanto

guem dela é representante, quanto aquele que a ela se contrapdem.
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Em observacéo a esse local de disputa religiosa, pude perceber que todos
sd0 vitimas de s mesmas e dos poderes ai constituidos ou reconstituidos. Fato
este muito evidente dentro da escola da Aldeia Bananal. Os grupos escolares se
organizam, numa tomada de pertencimento, solicitada pelos grupos dominantes.
Tem-se aqui a necessidade de confirmar espacos, de marcar territorios. Mas o
gue se Vé € o transito constante dos sujeitos entre os diversos grupos religiosos,
gue demonstram seu poder no espago onde se encontram. Mas nesse transitar,
ndo ha excluséo.

O espaco que exclui é apenas a escola. Devido a sua condicdo de
“ligac@0” com “global”. Fora dela se vive as atitudes locais. Podendo as
fronteiras nas quais as pessoas se colocam em transito — apresentar marcas tanto
de um como de outro, da hibridag&o e da diferenca em sua prépria constituicéo
(HALL, 2006) — e cumprindo através das interpretacOes da vivéncia religiosa as
tradicoes ressignificadas, isto €, traduzidas.

Com essas ag0es vé-se 0 poder, mudar de “méos’, havendo equilibrio,
mesmo que temporario em sua disputa. Cada um conhece seu espaco, onde auto-
afirma sua condicdo e sua diferenca, mesmo que elas “sgam grandes ou
peguenas as diferencas de poder, o equilibrio de poder esta sempre presente onde
haja uma interdependéncia entre pessoas.” (ELIAS, 1980, p. 81)

Durante a pesquisa, verifiquel um fato interessante, quando penso em
religido nos postos indigenas de Taunay e Ipegue. Os que sdo 0s “guardifes’ da
religido predominante (evangélica), ou sga, 0s atuantes nas diversas
comunidades religiosas e que possuem uma relagdo estreita com as facgOes
politicas, que pregam os ideais da moral e dos “bons costumes’ cristdos ao qual
foram ensinados, negam 0 outro, que ndo S80 seus pares, desgando expulsar a
“sujeird’ ai acumulada pela relacdo de contato com os ndo-indios, esses sujeitos,
freqlentam exatamente o lugar, onde abominam perante a sociedade local e se
inserem nestes lugares para se sentirem momentaneamente fora do seu contexto
social.

Nas sessfes dos koixomuneti, encontrei evangélicos e inclusive

pastores, que desgavam um “favor do sobrenatural”. Nas lanchonetes e bares da
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cidade de Aquidauana, também néo é dificil de encontrar, esses “representantes”
da religido, tomando bebidas alcodlicas. Mas esse transitar, ndo € em via de méo
tnica. Ocorre num processo de deslocamento constante dos sujeitos. Aqueles que
sentem ofendidos com a pressédo do grupo evangélico, freqlentam as diversas
igrejas. Vao as suas atividades religiosas. Aos encontros dos jovens evangélicos.
Participam em tudo. Assumindo nesta circunsténcia uma identidade que lhe
permite ser evangélica, com um momento e um lugar determinado, aigreja, e que
ao sair dali assumirdo a sua condicdo de néo-protestante.

Essa busca do lugar do outro. Em querer participar do que é do outro,
s80 para satisfazer os anseios, recebidos através dos estimulos gque se troca na
relacdo com os diversos sujeitos (ELIAS, 1980, p.148).

Esses poderes obliquos véem que a escola quer apenas reproduzir uma
monocultura Terena, embasada apenas no espaco geografico, onde esta
localizada. E para isso tentam fazer-se “donos da situagdo”, num processo de
tornar os alunos das outras |localidades receptacul o dos seus “ saberes’.

As Festas Juninas, mesmo com a solicitagdo de aunos, nunca
ocorreram desde a implantacdo da escola, devido a acdo da comunidade onde a
escola desenvolve suas atividades.

Os aunos residentes na Aldeia Ipegue, todos os anos participam do
evento denominado “Arraia Pantaneiro”, na cidade de Aquidauana. E quando néo
conquistam o primeiro lugar, ficam entre os trés primeiros colocados. Esses
alunos, em véarios relatos, desgjam representar a Escola de Ensino Médio
Professor Domingos Verissimo Marcos — MIHIN, nos eventos promovidos pelos

ndo-indios, sendo impedidos por causa das denominagdes evangélicas.

A gente até queriair. O énibus vem aqui na porta buscar todo mundo.
Todos que querem vao de graca, assistir, € sd pedir antes o énibus.
Teve um dia, que eu falei com a diretora, ela fald que ndo dava. Era
dificil, transporte. NOs todos aqui queriair. Mas, a gente sabe, € tudo
por causa das igrejas. Eles entendem que festa junina, € festa de Santo
Antonio, S8o Jodo e S0 Pedro. Coisa que crente de verdade, ndo pode
participar. Sendo t& desviando. Aqui no Ipegue, todos que querem
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dancar, vao dancar. Como tudo aqui, tem divisdo, antes s6 tinha um
grande grupo que dancava la na cidade. E muito bem, por sinal.
Agora, ja brigaram, criou outros grupos, também parair dancar. Todo
mundo, aqui tem roupa tipica, para ir dancar. Ensaiam bastante e téo
sempre |4, competindo. E muito bonito... Da escola do ensino médio,
nunca ninguém representou, porque disseram que ndo pode. Se nés
dagui representdssemos a escola, tivessem ganhado, poderiam
comprar alguma “coisa’ pra usar |4 mesmo, porque o prémio é em

dinheiro. JAgjudavané! (Luciane, ex-aluna da escola MIHIN)

Com as diversas argumentacdes efetuadas pelos varios segmentos da
escola, ndo desgjo evidenciar a atuacdo evangélica na escola, como uma
participacdo pejorativa, ao contrario, teve suas contribuicbes no processo, mas
para iSso em muitos casos silenciou o0s outros grupos religiosos. Porém, penso
que exatamente nessa condicdo de atuacdes diversas é que se criam as tramas
sociais que impulsionam a escola indigena de ensino médio. E com essas
diferencas em seu espago que se negociam O porvir, através de um transito
religioso, politico e social que sgja capaz efetivar a escola indigena de ensino

médio.

As questBes indigenas no Brasil tem que ser vinculada ao contexto
global. A problematica indigena € hoje veemente impulsionada por
guestdes de ordem socio-politica, cultural e ideoldgica ancoradas,
implicita ou explicitamente, em questbes econdmicas e de
sobrevivéncia da propria humanidade. Respeitar e exaltar o indio e 0
seu conhecimento acumulado esta no bojo do multiculturalismo como
mercadoria e da valorizacdo ecolbgica como garantia da qualidade de
vida para as futuras gerages. (NASCIMENTO, 2004, p. 175)

A tensdo criada, os enfrentamentos e os dialogos constantes na
comunidade sobre a atuagcdo da escola, provocam desconstrucdes que dinamizam
0 pertencer critico estabelecido, permitindo, elaborar um conhecimento
satisfatorio e eficaz para a comunidade escolar dos Terena dos PIN Taunay e

Ipegue, e ndo mais do Terena da Aldeia Bananal. Com esta abordagem de uma

unidade escolar pensada para os PIN Taunay e Ipegue, ndo vamos incorrer no
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risco de criar uma escola para cada aldeia, para que possam ser asseguradas as

diferencas contidas na “margem” da comunidade.

3.1.1 — “Tribos Urbanas’ e estilos musicais. Tensbes gque “mexem” a

cabeca e a estrutura escolar.

Quando penso em “tribos’ urbanas', “tribos’ jovens ou
metropolitanas como alguns conhecem, pensava apenas numa concepgao urbana,
Ou sgja, que grupos como este, com estilos proprios de se vestir, pensar, habitos
proprios de cumprimento e estilos musicais, ndo seriam encontrados em aldeias
indigenas, pois |4 se viveriam de forma hegemdnica. Trabalho o termo “tribo” de
acordo com Frehse (2006, p.01):

Seriam essenciamente "micro-grupos’ que, forjados em meio a
massificacdo das relacBes sociais baseadas no individuaismo e
marcados pela "unissexualizacdo" da aparéncia fisica, dos usos do
corpo e do vestuario, acabariam, mediante sua sociabilidade, por
contestar o proprio individualismo vigente no mundo contemporaneo.

Nas aldeias dos Postos Indigenas de Taunay e Ipegue, pude verificar
gue isso € possivel. Essas “tribos’ ou grupos possuem formas de organizacéo
préprias que transcendem os seus grupos familiares e a sociedade local onde
estdo inseridos. Na escola de ensino médio da Aldeia Bananal, essas “tribos’
apareceram de forma discreta e tem conquistado adeptos, principalmente no
espaco escolar, devido a necessidade de se colocarem contra o poder ali
estabel ecido.

Verifiguei que as “tribos’ se constituem na escola de ensino médio da
Aldeia Bananal desde o periodo em que iniciou as atividades da escola-extensdo
e que nas “margens’ da comunidade essas “tribos’ ha muito tempo se

desenvolveram. Evidencio as “tribos’ na comunidade Terena dos PIN Taunay e

16 E importante destacar a preferéncia em usar o termo “tribo” para trabalhar os grupos dentro da escola.
O termo é usado a todo o momento pelos jovens indigenas e ndo-indigenas que desgjam se afastar e
contrapor aos grupos estabel ecidos pela sociedade em que vivem. E no caso da escola de ensino médio da
aldeia Banand, isto é, evidenciado, pois se encontram neste espago alunos com idades entre 15 e 35 anos.
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I pegue, quando grupos familiares se colocam contra a ordem socia imposta pelo
poder dominante e tras para seu redor aqueles que comungam da mesma idéia.
Esses grupos sdo comuns, porém nao causam impactos no que esta posto, apenas
distanciam-se da concepcéo grupal e constroem num outro ponto geogréafico da
aldela seu “universo”. Nesse grupo encontrei pessoas que um diativeram “voz”
na comunidade e por discordarem atuamente de posicionamentos impostos,
foram silenciadas da pior maneira possivel, ecoando seus discursos a s mesmo
OuU aos que estdo a sua volta. Esse grupo desga outra readlidade socia e
comunitaria para o povo Terenados PIN Taunay e | pegue.

Ainda estdo a “margem” as mulheres, que ndo possuem marido e
criam junto com as filhas, que também sdo mées solteiras, um reduto de
colaboradas. Onde todas desempenham seus papéis para satisfazer o ideal
comum — criar os filhos e netos.

Neste tdpico 0 que quero tratar € das “tribos’ que influenciam no
papel da escola, através dos seus codigos e normas. As citadas acima fregientam
esporadi camente 0 espaco escolar ou possuem filhos que dele fazem parte, porém
ndo causam uma “desestruturacdo”’. As mulheres solteiras, que engravidam, por
exemplo, abandonam a escola de vez, para ndo ser o “centro das atencdes’ ou
mai s precisamente dos comentarios pejorativos.

Para Elias (1996) “tribos urbanas’ séo os agrupamentos dos iguais que
se organizam em comunidades, garantindo sua sobrevivéncia afetiva, como num
rito de passagem que garantird uma nova realidade em sua vida adulta. E a luta
da sobrevivéncia, na convivéncia com seus pares. Nessa relacdo dificilmente
tracam perfil profissional ou de sobrevivéncia num porvir. Eles conhecem o hoje
e quem se encontram nas tramas de suas relagdes. Trazem no corpo a marca do
seu pertencimento, através de vestuario (roupa preta, cinto, botas), do cabelo a
seu estilo e objetos perfurando o corpo.

Estas “tribos’ possuem modo diferenciado de se comportar, portadora
de consumo cultural que permite agrupar semelhantes, possibilitando-lhes as
vivéncias de intensas emoces, producdo de bens simbdlicos e disputa entre s,

(também ocorrem disputa entre os membros do grupo para “tomar” o poder de
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comando) e com outras instancias da vida socia. (ELIAS, 1996) (BOURDIEU,
2000).

Nesta concepcdo esses grupos seguem um lider, que pode ser um
cantor, um atleta, um “idolo espiritual”. E nesta relacdo ndo-permanente ou
possivelmente alterdvel modelam suas estruturas, com a tarefa de proteger quem
do grupo é participante. Garantindo protecdo fisica e social, desde que a ordem
do pertencimento do individuo estga ligado a um cardter auto-regulador e
protetor afetivo (ELIAS, 1996). O que constitui, regula e direciona os rumos das
tribos s80 0s seguintes questionamentos: “Quem €7’ - seria a busca pelos iguais,
o regulador do grupo que determina quem faz parte da “tribo”; “Por que estd?’ -
Questéo imposta a todo 0 momento e que deve ser respondida para garantir a
participacéo na constituicéo da “tribo”, e a principal que é o anseio de todos que
nas “tribos’ estéo inseridos, “como continuar a ser?’, pois aqui produz a unidade
grupa num constante encontro que legitima a identidade que vai sendo
construida por essas “tribos’.

Elias (1996, p.142), ilustra bem essa idéia a partir de uma nocéo

histérica, sobre a necessidade dos grupos, em nosso caso, as “tribos’:

A forma em grupo, as formas particulares de comunicacdo e a
cooperacdo que se desenvolveram na histéria da humanidade
congtituiram a forma basica para o éxito na luta pela sobrevivéncia
dos seres que eram mais fracos na musculatura e na velocidade que a
fera a ser cagada, sendo que o sintoma da estrutura organica do
individuo que aponta para a inser¢cédo que a liga ao grupo, € a
disposicdo biolégica de todas as criancas para aprender o tipo de
comunicacdo que aliga ao grupo e ndo a espécie.

Nas aldeias dos PIN Taunay e Ipegue as “tribos’ mais em destaque e
gue permeiam 0 espaco escolar sdo: a dos jovens evangélicos, a da musica
eletrénica, dos estilos musicais (forrd, hip Hop, rock), dos jogadores de futebol e
aprincipal que desestabilizam a escola: ado pé de manga.

A “tribo” dos evangélicos posso dizer que é a mais organizada em
termos estruturais, principa mente as mulheres que se vestem e comportam como
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tal na escola. Os jovens do sexo masculino, também adotam um figurino

protestante, com trajes mais conservadores.

Para vir a escola, a gente veste normalmente. Agora para ir aigreja,
precisamos colocar nosso trgje especial. Assm explicou o lider do
grupo de jovens que a maioria aqui participa. NOs precisamos nos
vestir pra Deus, pra Jesus. Enguanto os outros se vestem bem para ir
as festas, cerimoénias...Nés colocamos como aguns dizem, figurino de
“crente’. Mas é isso que nds queremos. Que sgamos reconhecidos
como pregadores, disseminadores da palavra de Deus e em qualquer
lugar que chegarmos... Isso parece fécil dizer, mas portar como da
“tribo de Cristo” € dificil. Mas 0 nosso norte té na palavra de Deus,
gue nos adverte que seriamos cordeiros em meio de lobos. Entéo é
iSSO que nbs deixamos claro entre os jovens. E que estggam firmes na
oracdo, para ndo sucumbir aos tentadores - os prazeres do mundo.
(Ex- aluno da escola e participante do grupo evangélico)

O que pude observar que o0s grupos evangédicos se dividem em
género. Na escola quase ndo se vé as alunas evangélicas, conversarem com 0S

alunos evangélicos. Mantém uma distancia consideravel. E mesmo durante as

atividades escolares em sala de aula, dificilmente se agrupam.

Ser evangélica é dificil, num mundo cheio de contradi¢des. O mundo
oferece as ilusdes'’ que depende de cada um, querer ou ndo. Tem
colegas que falam que somos “bobas’ deveriamos aproveitar a vida,
sair, ir ao baile, namorar bastante. 1sso ndo é assim... Meus pais, nem a
igreja proibem o namoro. Mas tem que ser sadio. Com um rapaz, bom.
Evangélico também... Aqui na escola, a gente nem conversa muito

7

com 0s meninos. Sendo depois, vao fadar que a “santinhd’, ta

“pegando” o colega. (Miriam, aluna da escola e evangélica)
E a partir dessa concepcdo contraditéria de ndo querer saber do
“outro”, gque iniciam um mal-estar permanente, junto aos adeptos desse grupo.
Enquanto as “outras tribos’ transitam por varios “universos’ dentro da escola
indigena, sem impactar com apontamentos ou exclusdes, a “tribo” das alunas
evangélicas mostra segundo a sua concepcao os “errados’ ou transgressores da
“lei de Deus’. E gostariam de “varrer” essa sujeira para longe das imediagoes da
comunidade. E nesse momento, ndo querem negociar, pois como ouvi de uma

aluna “com o diabo ndo se faz pacto, nem trato”, pois ndo é conveniente.

17 As alunas evangélicas da escola da Aldeia Bananal consideram ilusdo: as maguiagens pesadas, as
roupas curtas, as bebidas acodlicas e as drogas em geral.
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Desgam punicdo aos culpados. Procuram ndo transgredir as “leis sagradas’. E
quando fazem buscam o retorno através de uma “confissdo” publica e reiteracdo
dos votos de fidelidade ao grupo.

Na aldeia Bananal, esta tribo se agrupa por afinidades ministeriais. Na
efetivacdo de uma “vida revolucion&ria” em que “adorar a Deus’, em qualquer

momento ou ocasi 8o, é foco central.

Com os Terena “crentes’ essa suposta superioridade em relacdo a
outros grupos énicos manifesta-se a partir de algumas diferenciacdes.
A primeira diferenca é que através do longo convivio com o0s
mi ssionérios norte-americanos, apropriaram-se da escrita. Logo, véem
0S outros grupos que mantém a tradicdo oral, como analfabetos. Essa
apropriacdo do saber tinha repercussio também na sociedade nacional
onde ndo apenas uma parcela do povo é analfabeta, mas, sobretudo a
escolaridade € um dos pré-requisitos para a ascensdo socia. Alem
disso, distinguem-se dos ndo-crentes pela forma de trgar—se e
comportar-se. Geralmente, usam roupas sociais para freqlentar os
cultos. Os trgjes denotam as diferencas sociais entre os membros da
igreja, pois as liderangas “crentes’ se trajam sempre com muito rigor.
Sd0 muito educados e polidos ho tratamento com os ndo-indios. Até a
sua posturafisica e facial os distingue. Sdo altivos, visiveis e um tanto
guanto arrogantes. Suas habitacbes também sdo destacadas das
demais. Dessa forma, os Terena “crentes’ foram, ao longo da
conformacdo da UNIEDAS, configurando um certo padréo que
legitimou seu olhar discricion&rio perante os demais e vice-versa
(ATAS, 1976, p.46 b)

Na escola esses grupos se envolvem em apresentacbes nas datas
comemorativas. Cantam seus hinos de louvores com estilos musicais
contemporaneos. Levam seu grupo musical (que séo organizados por idade) com
o0s instrumentos. Oram na lingua indigena e na lingua portuguesa. Clamam por
conversdes (ou adeptos). E, numa prova concreta de “pureza’ (que acreditam
possuir), ndo assistem os maculados de plantdo. Retirando-se com seus
instrumentos e grupos, apos a sua apresentacdo no evento promovido pela escola.

Essa “tribo” é a que possui maior mobilidade nos eventos em nivel
nacional. Vigiam para fazer suas apresentacfes musicais. Suas coreografias e
teatros, ensaiados dentro do paradigma apresentado por seus idealizadores. Numa

relacdo proxima entre indios Terena evangélicos e a sociedade envolvente,
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havendo para uns inseridos no grupo, a fuséo de ambas as identidades em algum

momento dessa relagdo de acordo aos interesses em jogo.

Neste caso, dos contatos estreitos com 0s missionarios evangélicos
norte-americanos resultou o fortalecimento da auto-estima do grupo
indigena “crente” e de suas liderancas, que se consideram cultas e
preparadas para conviver com os demais brasileiros e dirigir a Missio
nacional. Os crentes, em geral, se utilizam da dupla identidade: a de
indio e de brasileiro; aprenderam a conviver com ambas. Quando
julgam o outro como néo-civilizado, estdo invocando sua identidade
de brasileiro. Este tipo de representacéo pode ser observado nas atas e
um caso ilustrativo € o registro de um mission&rio cuja atuagdo em um
campo avancado destinava-se a iniciar um trabalho evangelistico com
os indios Pareci e Tubardo, na regido de Rondbnia. O missiondrio,
sem assembléia, referiu-se a estes povos enquanto ethnias que ainda
vivem em estagio primitivo. (ATAS, 1979, p.46b)

Nas aldeias dos PIN Taunay e Ipegue, também se observa a “tribo”
dos estilos musicais. Estilos esses que provocam, mais uma desestabilizacdo
familiar do que escolar, porém ndo deixam de serem motivos de disputa na
escola. Nas casas dos alunos, isso observado em todas as adeias que compdem
os PIN Taunay e Ipegue, todos possuem um aparelho de som ou radio que “toca”
0S mais variados ritmos musicais da atualidade, tanto nacional quanto
internacional. Na comunidade indigena dos PIN Taunay e Ipegue onde as
pessoas estavam acostumadas as musicas intituladas “mulsica raiz” e musica
sertangja, tipica das trgjetérias de resisténcia do povo, cujas marcas rememoram
as situacbes adversas da natureza, dos encontros e desencontros amorosos, da
vida diaria (expressa em cancédo) e do poder opressor, no caso dos Terena dos
PIN Taunay e Ipegue — o tempo do coronelismo, vivido nas fazendas no periodo
pGs Guerra do Paraguai. E de repente véem surgir estilos musicais que dizem de
uma sociedade idealizada, em constante movimento e que da possibilidades aos
seus adeptos emergirem sobre o0 que esta posto, provoca ho minimo um desgjuste

nas suas convicgoes.

Quanto mais a vida socid se torna mediada pelo mercado globa de
estilos, lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens
da midia e pelos sistemas de comunicacdo globalmente interligados,
mais as identidades se tornam desvinculadas de tempos, lugares,
historias e tradicdes especificos e parecem “flutuar livremente’.
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Somos confrontados por uma gama de diferentes identidades, dentre
as quais parece possivel fazer uma escolha (HALL, 1997, p.80)

Atualmente o que mais se houve na aldeia Ipegue (aldeia do PIN
Ipegue) é o forrd. O forré € um estilo musical nordestino que tem grande
aceitaciio entre os indigenas dessa aldeia E comum ouvir bandas que sio
consideradas forrd eletronico como: Calcinha Preta, Mastruz com Leite, Lim&o
com Mel, Falamansa, entre outras, que durante o ano todo permite esta “tribo”
ficar “antenada’ com o sucesso do momento e que sera apresentado nas festas
juninas da localidade e em especia do “Arraia Pantaneiro”, evento na cidade de
Aquidauana. Este mesmo grupo, também faz apresentacdes nesse periodo em
cidades da regi&o, quando dispdem de verbas para o transporte. E um grupo que
ndo impde seu estilo musical na escola, mas vez por outra, trazem em seus
materiais escolares, as reproducdes fonogréficas dos seus idolos musicais, para
ser tocadas na rédio-escola®, durante o intervalo. Observei nas residéncias dos
participantes dessa “tribo”, as musicas da Banda Calypso sendo tocadas
diariamente. E quando deixavam suas casas para encontrar com 0 “pessoal do
grupo” continuavam o mesmo ritmo. Deixando claro, que ouvem o que a midia

divulga como “ sensagéo do momento”.

O senhor gosta né, professor? Aqui a gente toca o dia inteiro. E nosso
estilo. A marca do Ipegue. E isso daqui que vai fazer nds ganhar na
disputa da “quadrilha’. Aqui n&o precisa andar de camisa
quadriculada todo dia, mas 0 que precisa é saber o ritmo. Saber quem
€ a banda, a masica do momento. Pena que |4 na escola, a gente ndo
pode mostrar muito nosso jeito. Quando a réadio funciona, a gente pde
um pouco |& pra toca. Ninguém quer dancar forré na escola todo dia.
Tem gente que nem sabe gue nds dangamos. Quando chega la na
cidade, ai vem fala com a gente: _ Poxa, ndo sabia que vocé dancava.
Isso deixa a gente feliz (Kétia, ex-aluna da escola e moradora do
Ipegue)

Dentro dessa nocéo de “tribos’ com estilos musicai's encontramos uma
“tribo” com trés estilos musicais dentro do Bananal que acabam por definir em

apenas uma como represdlia a localidade. Os adeptos desse estilo sdo pessoas que

18 A radio-escola funciona desde o ano de 2004. Faz parte do projeto Educom.centro-oeste jA citado em
capitul os anteriores dessa dissertagéo.
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estudaram /moraram fora e ndo concluindo o curso voltam para aldeia, forgados
pelos pais. E criam um movimento como eles denominam de “som pesado”. Essa
“tribo” € a que causa mais “espanto” na comunidade escolar. E foi iniciada por
apenas um aluno, que transita entre o Heavy metal (género do rock desenvolvido
no fina dos anos 60), funk-metal (uma fusdo entre as guitaras do rock e as
batidas do funk) e o Hip Hop (movimento musico — cultural).

Acredito que essa “tribo” transita entre os trés estilos e apresenta em
especifico o hip hop, como forma de pode participar do espaco do poderio
centralizador — que é a escola. Dentro desse grupo 0 que a escola permite
apresentar € o Hip Hop.

Esse estilo nasce em 1960 nos Estados Unidos, como resposta a
violéncia sofrida pelas classes menos favorecidas. No Brasil o ritmo surge em
S0 Paulo em 1980, com o propdsito de reagir aos conflitos sociais.

Quando ha eventos na escola, os adeptos desse estilo fazem sua
apresentacdo. Lembro da primeira vez que ocorreu tal apresentacdo. Foi feita
apenas por um integrante-dancarino, trgjado de bermud&o, camiseta solta com
uma imagem escrita “heavy metal”, ténis e boné virado para o lado. Nas outras
VEZes, 0 espaco para apresentacdo comecou a ficar pequeno. Na hora da danca
tinha mais dangarino.

Os integrantes reivindicam um espaco, que pode ser na escola, na
aldeia — na forma de sociedade ali constituida. Trazem nas imagens e nas letras
das musicas o0 questionamento e a agressividade. Discutem o preconceito dentro
de sua propria etnia e as situacBes de exclusdo praticada por agueles que
deveriam ser seus aliados na busca de melhores condigbes para viver em
sociedade.

Em nossa época liquida - moderna, 0 mundo em nossa volta esta
repartido em fragmentos mal coordenados, enquanto as nossas
exigéncias individuais estdo fatiadas numa sucessdo de episddios
fragilmente conectados. Poucos de nos, se é que alguém, sdo capazes
de evitar a passagem por mais de uma comunidade de idéias e
principios’, sgiam genuinas ou supostas, bem integradas ou efémeras,
de modo que a maioriatem problemas a resolver... (BAUMAN, 2005,
p. 18)
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O hip hop foi levado apenas por um aluno para a escola, que ensinou 0
ritmo agueles que desegjassem fazer se “ouvir’ nesse movimento de integracéo
social. Na aldeia Bananal enquanto a pesquisa estava sendo realizada, apenas 0
aluno (o que levou o estilo para a aldeia) era detentor das quatro manifestacoes

artisticas principais do hip hop.

Na aldeia ainda ndo consegui implantar tudo aguilo que é do hip hop.
Eu desempenho todas as fungdes, conheco para poder ensinar aos
outros que estdo se rendendo ao estilo. No hip hop tem que ter quatro
habilidade, como fala na escola. A primeira é ser MCing, que é agquele
gue vai animar a festa com palavras soltas, é... O certo € improvisada.
O DJs que ja é conhecido por todos, que opera os discos, faz as
mixagens. Também tem a danca do breakdance, que lembra
movimento de guerras. E a ta o significado, pois entre nés pensa que
guem danca melhor conquista o territério. E a nGés comanda. Por
altimo vem o grafite, que sei como fazer, mas aqui ndo tem onde
fazer... Nas casas ndo tem muro. Entdo faco desenhos... O que pedem
em tecidos, lugares, onde dé e consentirem. ( Paulo, Aldeia Bananal,

participante da tribo do hip hop)
Nessa convivéncia e tomadas de posi¢Oes através apenas do Nnosso
“olhar discriminador” de que o outro deve e tem que ser 0 espelho de nossas
atitudes, admito ndo perceber enquanto coordenador pedagbgico um “grito” por
espaco dentro da escola de um aluno que me entregou uma letra de uma musica
que ele havia cantado numa das diversas apresentactes do seu estilo. A copia do
mesmo papel que foi me entregue coloco abaixo para ilustrar o pedido néo
compreendido, mas trazido a “luz” dos ensinamentos da escola de que a
expressao escrita por um aluno indigena € a melhor maneira de tornéalo
“proprietario do seu lugar”. Por possuir um bom relacionamento com os alunos
indigenas e ndo-indigenas, constantemente recebia bilhetes, cartas, poesias que
evidenciava o “lugar” que eles viviam, a minha atuagdo como professor e
posteriormente como coordenador, em datas especiais, como dia dos professores
e natal. Sempre guardel esses “escritos’ Terena, desde o tempo da escola

extensao



130

O texto acima provoca através de nossas discussdes 0 posicionamento
dos alunos frente ao processo de efetivacéo da escola indigena de ensino médio
na Aldeia Bananal. E possivel perceber que os aunos se “orgulham” da sua
identidade cultural, que emerge do seu pertencimento étnico, linglistico e
religioso deslocado ou descontinuo (HALL, 1999, p.16), mas reconhecido na
diferenca interna do grupo e na relagdo com o nédo-indio de maneira estruturada
gue se mesclam em suas praticas (processo de hibridizacdo) nesse universo
ambivalente. Esse encontro que cria 0 nOvO espago, provoca aos jovens que se
declaram pertencentes a adeiaa apresentacdo de uma identidade multi-
referénciada, na qual tanto se refere ao que se aprende, ou toma para S na
sociedade envolvente, como o que se ressignifica em seu espaco.

Poderiamos considerar a “tribo” da musica eletrbnica, como uma
ramificacdo da “tribo” dos estilos musicais, porém, preferem pensar como um
grupo independente. Esse grupo se relne, ndo observei em nenhum outro
momento, na formatura de fim de ano ou em “promogdes’ efetuadas pelos
formandos para arrecadar verbas para a festa que consideram de “colacdo de

grau”. Quando isso ocorre, montam um espago com “jogo de luz” alugado no
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distrito e cobram a entrada na sala onde encontram a aparel hagem para o evento.
Nas vezes que ocorreu tal evento, os alunos responsaveis foram chamados pela

direcéo.

Aquele dia todos nés ficamos com pouco de medo e perguntava s
porque ndo podia. Ninguém sabia responder. S6 falavam: _ Aqui na
escola ndo pode este tipo de musica. Mas ficamos pensando quem
tinham proibido. Tava “bombando” a festa. Todo mundo feliz,
dancando. A gente aqui gosta desse estilo d& sensacdo de liberdade.
Eu acho que o que ndo podia, tinha que ser o cigarro e a bebida.
(Luan, ex-aluno, da organizacdo de formatura da escol a)

Compreendo a “tribo”, das musicas eletrbnicas como um canal
alternativo aqueles que ndo desejam trazer em seu corpo ou na convivénciadiaria
a autodenominagdo de pertencimento “tribal”. Preferem esporadicamente, como
jovens que sdo participarem como elemento compositor do estilo no momento,
pois essa “tribo” é daguele que dialoga com os membros do hip hop, mas néo
guerem explicitar sua vontade de integrar 0 grupo por causa da familia ou do
possivel preconceito. E preferem serem “seres individualizados’, dentro do

processo de individualizagéo.

A idéia de individuaizacdo torna-se mais visivel a0 passo que a
histéria humana avanca, demonstrando que a humanidade, o individuo
e a sociedade sdo processos sem inicio e fim a vista. Nessa histéria,
torna-se perceptivel a transferéncia cada vez maior de funcdes
relativas a protecdo e ao controle do individuo, previamente exercidas
por pequenos grupos tradicionais e ‘consanglineos (tribo, feudo,
igrgja etc.), para os grupos densamente habitados, como podemos
perceber na configuragdo dos Estados - modernos atamente
complexos e urbanizados. Nestes Ultimos o individuo vive cada vez
mais isolado no sentido de batalhar por sua sobrevivéncia e se
defronta com um nUmero crescente de opgbes, aumentando a
possibilidade de individualizacdo pessoal. Isto significa que uma das
caracteristicas da individualizagdo € que o individuo ndo sb pode
como deve ser mais autbnomo e autoconfiante na decisdo e na
liberdade de escolha oferecida pela vida coletiva, social, grupa ou
pelo Estado. Contudo, maior serd a exigéncia empregada a seu
autocontrole consciente ou inconsciente, e assim, reciprocamente na
necessidade de compartilhar configuracBes, tais como ‘tribos
urbanas’, escolas, universidades e sociedades que o0s tornam
individuos diferenciados, passiveis de aprender e transmitir seus
aprendizados. (ELIAS, 1994, p. 117).
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A “tribo” dos jogadores de futebol € uma tribo eclética, que 0 Unico
guestionamento efetuado €  Gosta de Futebol? E nem precisa saber jogar bem.
Como dizem, pode ser até um ou uma “perna de pau’. Durante 0s jogos, 0S
times, em muitas vezes, possuem mais do que o0 nimero regular de jogadores.
Joga quem quer. E uma “tribo” que ndo exclui por causa do género: Homens,
mulheres, meninos ou meninas, podem jogar juntos. E com a garantia que a
disputa seja a bola e néo o tornozelo.

Em qualquer aldeia que se visite nos PIN Taunay e Ipegue, tem um
time de futebol, ou mais precisamente varios times de futebol. Que organizam
torneios e levam suas torcidas ao campo.

As meninas do Ipegue sdo as mais envolvidas com jogo de futebol.
Fazem torneios de fins de semana apenas para €l as. Enquanto os homens também
disputam seus jogos de acordo com a tabela deles. Mais essa separacéo ocorre
apenas em campeonatos oficiais. A maioria dos jogos gque presenciel homens e
mulheres dividia 0 mesmo lado do campo.

Essa “tribo” tenta “mexer” com a estrutura da escola, em relagdo ao
horario de inicio das atividades A escola da Aldeia Bananal adotou um horario
diferenciado desde o0 segundo ano da escola extensdo, iniciando as aulas as 17 h,
pois 0s professores necessitavam voltar para a cidade e os alunos para outras
aldeias distantes da adeia Bananal. Atualmente, alguns alunos ndo vém essa
necessidade. E preferem ficar jogando futebol nos primeiros tempos de aula, ndo
tendo muito gque a equipe administrativa fazer, devido a escola ndo ser murada.
Chegando a aula por volta das 19 h. Em conversa na comunidade, esse grupo
encontra apoio, principamente daqueles que também chegam atrasados na
escola, por estarem trabalhando nas fazendas vizinhas ou nas plantacOes
familiares (alunos). Nas casas do Distrito de Taunay, ou na casa de professores

dentro da aldeia, como babéas ou domeésticas (alunas).

O futebol pra nds é importante. Tem que ser jogado todo dia. O senhor
lembra que um dia um professor esgueceu-se de vir dar aula porgue
estava jogando futebol no campo novo? E nosso ndo tem jeito. Se o
futebol € do Brasil. E os primeiros habitantes sdo indios. Entdo o
futebol é nosso. (Risos). Queria que a aula comegasse mais tarde. E
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gue ninguém tem coragem de pedir. (ex-aluno da escola, levado a
coordenacdo por faltas excessiva, por causa do jogo)

A “tribo” mais polémica dos Ultimos anos da escola-extensdo e dos
dois primeiros anos da escola indigena, sem divida foi a que denomino de “tribo
do pé de manga’. Essa “tribo” se organizou primeiramente contra o plano de
ensino, apresentado de forma densa, no ano letivo de 2004, onde a escola de
ensino médio ainda era extensdo. Os alunos da Aldeia Bananal participantes
dessa “tribo”, consideravam como eles afirmam em sua linguagem as “ aulas nada
aVvé’. Esse grupo deixava os materiais na sala de aula, atravessa a rua e ficavam
embaixo de uma mangueira, aguardando o término da aula, para reaverem 0s
materiais. Seus adeptos combinavam com amigos de se encontrarem durante o
horario de aula. E esses amigos, quando ndo os préprios alunos, deixavam
escondidos, sobre o tronco ou raizes da mangueira as aguardentes compradas nos
bares clandestinos dentro da aldeia ou no Distrito de Taunay. Levavam também
cigarros para 0 uso comunitario. E passavam o tempo namorando e fazendo uso
da bebida alcodlica. Quando a escola passa a ter uma equipe administrativa no
local, essa situacdo € minimizada. Mas os grupos resistem. E ao fina do ano
letivo de 2007 quando retornel a aldeia, ndo mais como coordenador pedagdgico,
mas como pesquisador podendo verificar que a agdo desse grupo foi
intensificada. E quem liderava o grupo, eram os ex-alunos. Que néo tendo o que
“fazer a noite”, buscam lazer nas imediacGes do Unico movimento noturno da

aldeia com grande concentracdo de jovens — a escola.

P6 cara...A escolaeramuito ruim mesmo. Tipo...quando tinha projetos
a gente participava. Tava acostumado as aulas da city, onde tinha os
movi mentos dos estudantes. Vim pra ca quando criou 0 ensino médio,
tinha um grupo legal, era misica, teatro e de repente ndo tinha mais
nada, sO aula, entdo a gente comegou a dizer: ndo as aulas. Saia com o
grupo nosso e aproveitava para namorar e beber. Convidava os amigos
gue ndo tavam na escola pra vim ficam com a gente. (Bernardo, 19
anos, aluno da escol a-extensdo em 2004)

Esses conflitos, que podemos entender como conflitos de geragdes
(HONORATO, 2005), gerados na relacdo de poder entre a escola e as diversas

“tribos’ nela inseridas, demonstra uma atitude na qual o pedagdgico néo dialoga
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com as concepcdes dos individuos que esse espaco permeia. A escola ndo se abre
em todas suas instancias ao diferente. Mesmo ela sendo considerada escola
diferenciada e com autonomia comunitéria.

A escola nessa perspectiva se ritualiza, numa “ hierarquia eclesiastica’.
Com a direcdo e 0s grupos principais constituidos nas relagbes politicas (junto as
liderancgas indigenas) no comando. Coordenadores e professores professando a
cartilha imposta. E alunos sendo “modelados’” em seres “mais elevados’. E
desviar desse ideal, € sem duvida cair num abismo profundo. Porém, o que a
escola indigena ndo percebeu, é que suas proprias agdes, que ndo permitem outra
interpretacdo (a da comunidade), nos seus processos educacionais, tornam a
mascarar 0s “outros’ que se disfarcam no seu espaco.

Esses grupos tendo um conjunto de representagcdo social possuem e
reproduzem (o que acreditam ser bom), numa firmacéo/reproducéo da crenca de
uma identidade sem prego, distintiva e articulada, com as tendéncias da moda e

dos comportamentos externos a aldeia.

Assim, em vez de faar da identidade como uma coisa acabada,
deveriamos faar de identificacdo, e véla como um processo em
andamento. A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade
gue j& estd dentro de nés como individuos, mas de uma fata de
inteireza que € ‘preenchida a partir de nosso exterior, pelas formas
aravés das quais imaginamos ser Vvistos por  outros.
Psicanaliticamente, nds continuamos buscando a ‘identidade’ e
construindo biografias que tecem as diferentes partes de nossos eus
divididos numa unidade porgue procuramos recapturar esse prazer
fantasiado da plenitude. (HALL, 2003, p. 39)

Esses agrupamentos sociais (BOURDIEU, 2000) com suas posicoes
definidas e ocupadas pelos seus representantes, mostram em sua pratica cultural

0 Seu prestigio, sua fama e sua reputacdo, atraves da representacdo social do

ethos, dentro do movimento cultural.
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3.2 —“Retomar experiéncias’ — Vaores vivenciados na escola do ndo-indio

e 0 papel da escola no imaginario vigente.

Existe ainda uma aversdo entre a comunidade ou como muitos
afirmam “um olhar desconfiado” sobre a questédo da escola diferenciada. Foi
informada, erroneamente por alguns membros contrérios a criacdo da escola
indigena diferenciada que este modelo possui sinbnimo de “escola facilitada’,
onde teria a unidade escolar, porém com professores que aprovariam todos sem
avaliagdes, que os alunos ndo viriam a obter conhecimentos necessarios para
concorrer em um concurso ou vestibulares com os alunos que estudassem em
escolas ndo indigenas.

Este € um trabalho a ser feito, de esclarecer sobre o que vem a ser uma
escola indigena diferenciada. Segundo Tassinari (2007) as escolas indigenas séo
“espacos de fronteiras, (...) espagos de transito, articulacBo e troca de
conhecimentos, assim como espagos de incompreensdes e de redefinicOes
identitarias dos grupos envolvidos nesse processo, indios e ndo-indios’. A escola
diferenciada € aquela que relaciona os saberes produzidos pela educacdo indigena
e produzidos pela sociedade do ndo-indio, existindo uma ressignificacdo dos
contelidos trabalhados em ambas, ou sga, deveriam ser estruturados
cientificamente os saberes locais.

Partindo desse principio numa reunido para elaboracdo da proposta
pedagogica da escola e tendo em méaos o Referencial Curricular para as Escolas
Indigenas (RCNE/I), um membro da comunidade afirmou: - E esta a escola que

gueremos! Iniciando aleitura de um trecho do citado referencial.

Entre os povos indigenas, a educacdo se assenta em principios que lhe
s80 préprios, dentre os quais:

e uma visdo de sociedade que transcende as relacdes entre humanos e
admite diversos “seres’ e forgas da natureza (...);

e valores e procedimentos proprios de sociedades origina mente
orais, (...) articuladas pela obrigacéo da reciprocidade entre 0s grupos
gue as integram;

e nocgdes proprias, (...) da pessoa humana e dos seus atributos,
capacidades e qudidades;
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e formacgdo de criangas e jovens como processo integrado: apesar de
suas inimeras particularidades (...). (RCNEI, 1998, p.23).

Ao terminar aleitura, transmitiu na lingua materna as explicacoes aos
presentes, causando um pouco de tumulto, principalmente na citagdo “admitem
diversos “seres’ e com eles estabelecem uma relacdo de cooperacdo” ja que 54%
das familias cujos filhos estéo na escola admitem ser protestantes, chegando aum
consenso que estes “seres’ também poderiam ser 0s anjos que sao citados na
biblia, tirando a marca do xamanismo, que muitos assim preferem mesmo
participando de tal prética, ja que foi visto por religiosos que trabalharam em
projetos de criagdo de escola na aldeia em épocas anteriores como “atraso de
vida’, pois para sair da “ignorancia’ deveriam aprender a ler e escrever, onde a
cartilha eraa biblia, em especial o Novo Testamento.

Como evidenciei nos capitulos anteriores, a escola de ensino médio
teve dois momentos de atuacéo na aldeia Bananal: escola-extenséo e criagdo da
escolaindigena.

A denominacdo de escola indigena foi criada através do Decreto n.°
11863 de 24 de maio de 2005, publicado no Diario Oficial n° 6493 do Estado de
Mato Grosso do Sul. No momento da criagdo da Escola de Ensino Médio
Professor Domingos Verisssmo Marcos — MIHIN, a escola possuia um corpo
docente constituido devido ao periodo vivenciado anteriormente — escola
extensdo. Precisava, portanto, escolher a dire¢do e a coordenacdo pedagogica da
recém criada escola indigena de ensino meédio.

Segundo os grupos da politica local do PIN Taunay, a escolha da
primeira e atual diretora Sidineis Ferreira Alves foi feita por gjustes politicos,
pois a pessoa escol hida, além de militante do Partido dos Trabalhadores, € filiada
a esse partido, além de estar envolvida em movimentos sociais, especialmente ao
movimento negro e na época exercia 0 cargo de professora coordenadora do
ensino fundamental na Unidade Escolar de Referéncia Cel. José Alves Ribeiro,
cuja extensdo era vinculada. O nome da direcdo da Escola foi apresentado em

uma reunido da comunidade, tendo o referido nome citado acima, aclamado
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diretora da Escola Estadua Indigena de Ensino Médio Professor Domingos
Verissimo Marcos — MIHIN, iniciando suas atividades em 26 de junho de 2005.

O secretério para as atividades escolares foi designado pela Secretéria
de Estado de Educac&o, apos convite da diretora (também designada do quadro
permanente) para exercer suas atividades na escola recém criada na adeia. O
funcionario Nélito Rodrigues de Amorim desempenhou suas atividades na rede
estadual como secretario escolar da Escola Estadual Laudelino Barcelos, extinta
pela SED/MS e que também hé pouco tempo desempenhava sua fungdo na U.E.R
Cdl. Jose Alves Ribeiro.

Mas, ainda faltava preencher o cargo da coordenacdo pedagdgica, pois
a escola iniciou as suas atividades com um quadro de professores convocados
pela escola-sede, com direcdo e secreté&rio escolar designados pela SED/MS. A
principio buscou se entre as duas professoras efetivas da escola. No momento da
criacdo a direcdo propds o cargo as professoras: Dinayde Jorge de Oliveira
(Licenciada em Letras) e Nilce Gongalves dos Santos (Licenciada em Ciéncias
Bioldgicas), que assinaram um termo dizendo que ndo havia interesse na vaga.
Ha relatos que afirmam que Dinayde Jorge de Oliveira também ndo aceitou a
indicacdo para o cargo de diretora da escola MIHIN. E importante destacar que
Dinayde, é india Terena, residente no Distrito de Taunay.

Com todas essas verificagbes de possibilidades e ndo encontrando
ninguém no quadro permanente, os professores cogitaram o meu nome, apoiando
a candidatura. A direcdo da escola indigena organizou uma reunido com a
comunidade Terena na escola, para levar a apreciagdo da comunidade o meu
nome como coordenador, apresentando inclusive a proposta de trabalho da
direcdo e 0 novo secretario escolar. A comunidade aprovou-me como o primeiro
coordenador pedagdgico da recém criada escola-indigena de ensino médio, bem
como a proposta apresentada pela diregdo da escola.

A escola denominada indigena foi criada amparada nos moldes e nas
discussBes efetuadas pelas liderancas indigenas no posto indigena de Taunay, na
qual evidenciavam a Deliberacdo 6767 de 25 de outubro de 2002, que havia sido

discutida exaustivamente por alguns grupos da Aldeia Bananal. A deliberacdo do
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Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul, fixava normas
organizacionais, estruturais e funcionais das escolas indigenas mantidas por este
sistema de ensino.

Para a Deliberacdo do C.E.E/MS a escola indigena, possuia 0s

seguintes objetivos:

Art. 2°. S0 objetivos da Escola Indigena:

l. garantir 0s meios para sistematizacdo e valorizagdo dos
conhecimentos, costumes e as tradi¢des;

Il. propiciar condicbes para 0 acesso aos conhecimentos
especificos e aos universais.

I11.  Contribuir para reorganizagéo das comunidades;

IV. Garantir participacdo coletiva na definicdo e plangjamento do
futuro da comunidade;

V. Assegurar ainterculturalidade, a multilinguagem, a producéo e
disseminagdo do conhecimento.

Embasado nos constantes didlogos com a comunidade local, penso
que o “ponto de ebulicdo” no confronto de ideais de escola indigena, surge a
partir da discusséo desses artigos da deliberacdo. Existia na realidade, um grupo
composto por familiares, ativos militantes nos movimentos de efetivacdo da
escola indigena, o qual ansiosamente desejava a tomada do poder. E para isso
solicitava e realizava, junto a comunidade reunides para discutir como efetivar

uma“lel” assim denominada por eles, que favorega a comunidade.

Hoje a gente percebe um pouco da besteira que fizemos ao apoiar e
entender a “lei” 6767, apenas como o grupo do (...) queria. Muita
gente aqui se acha enganada. Nés os gjudamos. E hoje nem opiniéo a
gente da. NoOs perdemos 6timos profissionais. Pra mim o CEJAR,
fazia nos viver a nossa tradicdo, nas aulas do projeto. Nos dois
primeiros anos da escola indigena também. Quando a gente tinha
oficina das nossas coisas. NOs tinhamos mesmo que aprender o que
vocés ensinam. Lembro de tudo... E isso o que ficou pra nés e para
guem participou das duas escolas [extensdo/ criagdo escola indigena).
O Professor Fernando em Matemética gjudou muito. O Sandro de
Histdria, nés tinhamos até encenacdo de pecas teatrais. Na sua aula de
Fisica (risos), era um pouco pesado. Cobrava bastante. Mas todo
mundo aprendia. Fazia prova e era nove, dez, porque todo mundo
participava... Aprendial Eu acho que todo mundo sente saudade do
que foi bom. Vocé, Sandro, Leliane, Fernando, e alguns outros ndo s
davam aula, mas viviam conosco. Faziam nés ir atrds do
conhecimento nosso, junto com aquilo que traziam da cidade. Com a
6767 todos entenderam forcosamente, que aqui sO podia ficar indio.
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Lembro do desespero de professores que se apavoraram. Arrumaram
aula na cidade e foram prala.. A Leliane mesmo, um dia escutei ela
dizendo que iria sair, porque se perdesse depois as aulas como ia
sustentar os filhos. Compreendo, mas sentimos falta. Foi um atras do
outro. Leliane, Fernando, Lucimara, Antonio... Ficou s6 Sandro
(risns). Casou com uma menina dagui e mora e trabaha agui.
(Sabrina, aluna da escola-indigena da Aldeia Bananal)

Antes da direcdo da escola MIHIN, assumir a escola da aldeia, na fase
de transicdo, os professores comegaram a pensar na sua Situacdo enquanto
funcionarios da escola, pois as liderancas cogitavam a possibilidade de
substituic&o total, dos professores ndo-indios por professores indigenas.

A primeira idéia de escola diferenciada trouxe transtornos na
aceitacéo da nova proposta de educac&o. Ficou evidente para a comunidade que
escola diferenciada era aquela que oferecia uma educacéo facilitada. Entéo,
ninguém queria. A escola discutida entre os grupos, falava de “resgate da
cultura’. Fato este de repulsdo pelo principal grupo nela inserido — os jovens. O
aluno da escola indigena ndo esta interessado em resgatar, pois “reencenar o
passado, esse introduz outras temporaidades culturais incomensuraveis na
invencdo da tradicdo. Esse processo afasta qualquer acesso imediato a uma
identidade original ou a uma tradicdo recebida (BHABHA, 2003, p. 21). Mas, 0
gue o jovem pretende em sua atuacdo € dar novos significados a sua vivéncia e

nao avivéncia de seus avos.

A minha av0 limpava casa com vassoura de mato e aguava o ch&@o
batido. Hoje, eu uso balde, rodo. E a égua sai datorneira. Quando era
peguena acendia fogo, com a lenha pega no mato. Agora tenho fogo a
gés, deixel de ser Terena? N&o! Continuo mantendo limpa a minha
casa. Recebendo bem quem me visita e por que a escola ndo pode
relacionar a proposta da escola indigena com a escola urbana?
Ninguém quer nada facilitado. Teve uma reuni&o umavez gue alguém
disse que era fécil ser Terena tradiciona, com costume,
conhecimentos do surgimento do povo, das lendas, da lingua. Se essa
€ a educacdo facilitada, eu ndo acho. Sou do Ipegue. E ndo sei nem a
lingua, calcula o restante. E melhor n&o resgatar, mas viver o que taai,
sendo vou ter que arrumar meu chiripd, que os terena confeccionavam
de algoddo. (Professora naregido do PIN Taunay)
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Esse relato fez com que pensasse em retomar experiéncias vivenciadas
na escola de ensino médio da Aldeia Bananal, independente de qual momento a
situacdo ocorreu. Mas para isso farei um relato dos dois primeiros anos de
atuacdo da escolaindigena.

A principio a diregdo ird se atentar apenas na organizacdo legal do
espaco escolar. Nao podendo ser realizado nenhuma mudanca especifica que sgja
condizente com a proposta da educacéo indigena. A principa garantia haviasido
dada: A escola estava localizada em territério indigena. A direcdo reline os
membros da comunidade, muito participativos nesse primeiro ano, atendiam a
todas as solicitagbes, para definirem através de votagdo os membros do
Colegiado Escolar e da Associacdo de Pais e Mestres, que garantiriam um
pequeno repasse financeiro para a escola. O Colegiado Escolar funcionou de
forma expressiva, 10go apods a sua eleicdo. A associacdo de Pais e Mestres (APM)
demorou um longo periodo para iniciar suas atividades, cuja funcéo é capturar
recursos ou gerencia-los. A demora da APM em receber os recursos, esteve
ligada a necessidade de registro em cartério do estatuto da associacdo para a
concessdo do CNPJ (Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas) para que fosse
possivel a prestacdo de contas dos recursos recebidos pela instituicdo escolar.
Para a obtencdo do registro a escola realizou rifas para angariar fundos, néo
obtendo éxito no primeiro momento, pois alguns alunos custaram a vender ou
entregar os bilhetes.

A direcdo da escola da expediente no periodo matutino na extinta
Escola Laudelino Barcelos na area urbana do municipio de Aquidauana. E no
noturno numa sala minuscula, cedida para guardar os materiais de expedientes da
direcdo, coordenacdo, secret&ria da escola e os aparelhos do projeto
educom.rédio.

A direcdo neste periodo organizou eventos junto a populacédo local, no
sentido de aproximar as pessoas da comunidade e os membros da escola. Foram
organizados, principal mente nas datas de aniversario da escola e dia das méaes,
eventos que iniciam pela manha e se entendiam até a tarde. Nestes eventos

serviam amoco. Tinham jogos de futebol e volel entre alunos e professores
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(prética conhecida desde a escola extensdo), bingos, entre outros. Outra marca do
periodo sdo as formaturas que aconteciam no final do ano letivo, sempre com a
participacdo e colaboracdo da comunidade.

-
FOTO 11: Comunidade em eventos na escola
Foto: Tainara Terena

Os aunos apés a criagdo da escola indigena continuaram indo até a
cidade para fazer a avaliagdo do Exame Naciona do Ensino Médio (ENEM).
Como a escola é indigena apenas na denominagéo e nos sujeitos que nela esta
inseridos, a prética pedagodgica ficou restrita aos contelddos, tendo as outras
atividades que serem propostas em eventos registrados no calendério escolar.

Até julho de 2007, a escola possuia a grade curricular comum ao
ensino médio do estado de Mato Grosso do Sul. Sendo implantada uma nova
grade, no segundo semestre desse ano letivo, composta pela Lingua Materna.
Alterando a carga horaria dos outros componentes curricul ares.

A minha atuagdo enquanto coordenador pedagdgico junto ao conselho
de classe foi a de buscar uma maior aproximacéo entre docentes e discentes, que

poderia relatar suas necessidades e anseios no espago escolar. Solicitel dos
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professores, constantes relatérios de suas atividades, com énfase gradua na
proposta de educacdo do PIN Taunay e que apos andlise fazia uma intervencéo
direta junto aos alunos e seus familiares.

Sem poder mudar o caendario escolar, a coordenagcdo com
autorizacdo da direcdo, criava dentro do proprio calendario aternativas de
desenvolver os conhecimentos proprios dos Terena, com projetos que
desenvolviam oficinas com o0s aunos, cujos monitores eram pessoas da
comunidade. Nesse periodo o que era evidenciado desde 0 ano de 2004, eram 0s
contetidos dos componentes curriculares, ndo havendo uma modificagdo na
prética pedagdgica.

-

| L
FOTO 12: Oficina organizada pela coordenag@o, com a monitoria de um membro da comunidade

Foto: Tainara Terena

LA

O acoolismo e a evasdo foram controlados através de acdes diretas

junto aos alunos, coibindo a entrada de bebidas alcodlicas, a retirada de alunos
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alcoolizados de sala de aula e a relacdo direta com as familias que eram
comunicadas do desempenho e das agdes dos seus filhos.

Enquanto coordenador tinha por prética visitar as familias no periodo
da tarde, antes do inicio das aulas para relato da situacéo escolar ou da auséncia
das aulas. E com isso conhecia o posicionamento das pessoas que estavam a
“margem”, verificando que escola os Terena pretendiam. Fatos esses esbocados
no Projeto Politico Pedagdgico que desapareceu da unidade escolar.

Com essas visitas verifiquei quem € o Terena que reside nos PIN
Taunay e Ipegue. Numa relagdo social, com tramas surpreendentes. O Terena que
esta a “margem” e tem seu filho na escola, ndo busca o etnocentrismo, na cultura
escolar, mas sustenta apenas uma condicdo, a de ser Terena.

E notdrio que este Terena, ndo participa das decisdes porque ndo
existe uma proximidade com o poder central e controlador. Fazem parte dessa
parcela da populacdo, indios Terena gque viveram muito tempo longe dos PIN
Taunay e lIpegue. E, agora idosos retornaram para ficarem proximos aos

familiares.

Desde mocinho eu sai daqui da aldeia. Fui pra vérios lugares mesmo.
Morel em usina de corte de cana, servi 0 exército. Ainda agqui era
Mato Grosso. Depois morel perto das terras dos Cinta-Larga,
plantando lavoura e arrancando poste para fazer cerca. Casei com uma
mulher da aldeia deles. Tenho uma filha que mora aqui e estuda na
escola, que é Terena e filha de cinta-larga. Antes os Terena ia longe
em busca de servico... Aqui ndo tinhanada. Agora chega de anda, vou
morrer aqui onde nasci. (Idoso da Aldeia Bananal)

Com o depoimento acima podemos verificar que vivem outras etnias
junto aos Terena. Além de uma Cinta-Larga, existem Kadiwéu, Xavante,
descendentes de japoneses e afro-brasileiros. Verifiguei mulheres de outros
estados brasileiros que casaram com Terena e residem na aldeia, como por

exemplo, goianas. Ha também os descendentes desses casamentos que se

autodenominam Terena

Meu av0 era bem pretinho. Ele falava que a mée dele tinha tido ele
durante o periodo que andava pralae praca. Eraaguerrado Paraguai.
Quase néo lembro dele. Eu nasci em 1925. Eu tinha dez anos, lembro
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dele, 14 na ddeia, ele devia ter uns 63 - 65 anos. Pele escura. Mas
falava Terena. Era Terena, por mais que o pai dele era negro. (Maria
Leocadia, 83 anos)

Eu t6 achando que meu marido € seu parente. O pai dele também veio
trabalhar na Fazenda Esperanca, ha muito tempo. Era negro. S6 que
ele ndo conheceu. O pa foi embora, quando ainda era bebezinho.
Tinhavindo de Cuiab&. De certo voltou prald, sei |& Mas como améae
dele é daqui, ele é Terena. Meio escurinho, mais é Terena. (Adair,
alunada escola)

Eu gosto tanto da histéria da Raquel e do Jodozinho. Ele Terena, foi
estudar 14 em Goiénia. Ela moca da cidade. Se conhecem e casaram.
Hoje ela mora agui junto de nés. Faz tempo isso, hein! Tem filhos e
tudo. Ah, tem o caso também daguel es meninos da Aldeia Bananal. A
mée é japonesa e 0 pai Terena. Legal isso. (Luana, aluna da escola
extensao).

E importante evidenciar, a relagdo de pertencimento consangiiineo
entre os Terena. N&o existe a necessidade de “ser Terena de pai e mée”, como
ouvi falarem. Basta ser de pai ou méae que “naturalmente” é tido na comunidade
como Terenalegitimo.

Para satisfazer o idea da comunidade dos PIN Taunay e Ipegue, a
escola deve trazer essas inlmeras diferencas para dialogar em seu espaco. Para
isso durante a pesquisa focamos em observactes que deixam evidente através do
gue conhecem sobre escola, que escola os Terena dos PIN Taunay e Ipegue
pretendem? Que val ores sdo estes que a escola deve se apropriar?

Para os Terena dos PIN Taunay e Ipegue, a escola € o lugar onde
vivencia a educago - os valores pensados, na 6tica cientifica. E através dela que
se da a resposta a dicotomia educagéo escolar indigena e educacdo indigena,
presente no caso do Bananal apenas no discurso dos politicos. Nao desgjam uma
superacdo de uma pela outra, mas através das acbes que cologuem os atores
escolares (pais, professores, aunos, funcionérios), a frente de uma educacdo

Unica articulada as preocupacdes e anseios da comunidade onde ela esté inserida.

(...) ndo é possivel definir a escola como uma instituicdo totalmente
alheia. Por outro lado, também ndo se pode compreendé-la como
completamente inserida na cultura e no modo de vida indigena. Ela é
como uma porta aberta para outras tradicbes de conhecimentaos, por
onde entram novidades que sd0 usadas e compreendidas de formas
variadas. (TASSINARI, 2001, p.50)



145

Para os Terena dos PIN Taunay e Ipegue, a escola ndo precisa
evidenciar o resgate, mais permitir que as agdes da comunidade fagcam presente
nesse espaco. E estimular para preservar. E preservar no sentido de “deixar o que
se tem movimentar — se” nesse contexto. Sem a busca do que se encontra apenas

no imaginario.

Eu ndo sou muito de resgate. Porque nada ainda esté perdido. No caso
do Ipegue mesmo, quando falam que ninguém mais fala o idioma fico
SO observando. Falam sim e quem ndo fala entende. Entdo pra mim
ndo precisa de resgate. Precisa colocar todo mundo num espaco e
permitir que se fale das nossas “coisas’. E esse espaco € a escola
(Professoranaaldeiado PIN Taunay)

Quando se pensa na prética pedagodgica, as situacdes que gostariam
que efetivasse na escola fazem referéncia as situagdes vividas e que enumerei
conforme o grau de importancia, pelos alunos apresentados.

1° As aulas de projeto da época da extensdo. Para aunos e
professores, essa prética aproximou e permitiu o incentivo a pesguisa do seu
grupo étnico, junto aos proprios membros da familia, permitindo um didogo
entre as geracoes.

2° Viditas constantes na residéncia dos alunos. Vé nessa prética, um
importante meio da escola participar de suas “vidas’, ja que isso ocorre ao
inverso. E sempre eles, vivendo ao “redor” da escola. Os pais sentiam mais
tranquilidade ao saberem da vida escolar do filho.

3° Aulas dindmicas. No sentido de que no periodo da escol a-extensao
com 0s projetos, os professores conheciam e ensinavam a partir de algumas
situagOes locais, dinamizando o processo de ensinar e aprender.

4° Oficinas de artesanatos. Prética desenvolvida a partir do primeiro
ano da escola indigena. Onde quem detinha o conhecimento sobre artesanatos
indigenas e outros, se dirigiam a escola para ensinar, pois em seu local de
trabalho eraimpossivel devido afalta de espaco.

5° Liberdade no ato de celebrar. Os Terena dos PIN Taunay e Ipegue

desgiam celebrar seus ritos e rituais plenamente, como em tempos atrés. E
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atualmente a escola, impede. Estavam acostumados a participar de rituais
funebres, quando do falecimento de um membro da comunidade. Todos
participavam inclusive professores. Os velérios atuais sdo fregientados por
alunos e parentes, sO apds as aulas. Ndo ha mais dispensa das atividades
escolares. E a escola ndo “vé&’, mais sentido em permitir deixar de ensinar
contelido, para ensinar os valores da tradicao.

Com as propostas acima é que havia pensado o projeto politico
pedagogico, que evidenciava a criacdo de um calendario que destague as
manifestacBes culturais, sociais e religiosas Terena e de um curriculo proprio

para os Terenados PIN Taunay e |pegue.

O curriculo tem significados que vao além daqueles aps quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco,
territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo € autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade (SILVA, 1999, p.150)

O calendario especifico, como é garantido a escola indigena néo teria
muita diferenca do proposto pela Secretaria de Estado de Educagdo, pois a
comunidade dos PIN Taunay e Ipegue é bastante atuante nas atividades da
cidade. O que solicitam é uma adequacdo desse calendario, principamente no
més de abril e no periodo de contrato das empresas de usina e alcool.

A partir disso penso que descentraria 0 poder embutido na relagéo
educativa, pois € o curriculo que corporifica os nexos entre saber, poder e
identidade (SILVA, 2003, p.10), dando sentido as sistematizacOes e fazeres da
prética pedagdgica.

Através desse novo curriculo, poderiamos tirar a Unica visdo de
escola, discursada pela politica local, reestruturando o projeto social, que por
enquanto ndo realca diferencas, mas diz de um diferente modo de ser que a
escola precisadialogar.

O curriculo pensado € aguele que produz efeitos em sala de aula e no

cotidiano da aldeia. Ele n&o deixa definido espagos de atuactes, mas permite que
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seus atores (alunos e professores em especial) transitem de formar a interagir na
aprendizagem.

Quem ainda ndo percebeu as situacdes tratadas, pode se atentar, ao
“grito” dos que se sentem presos ao sistema de ensino. Em todas as situaces
solicitadas para a prética pedagdgica, percebe-se um “olhar além escola’. Como
uma crianga que desegja atravessar afronteira e tomar parasi o que € seu.

O aluno Terena da escola de ensino médio desegja um curriculo que
estabeleca diferencas. E que essas diferencas sgjam as do seu povo, enguanto
moradores dos PIN Taunay e Ipegue. N&o querem a hierarquia constituida
(escola do Bananal), mas desegja a producéo da identidade de um povo através da
escola de ensino médio dos PIN Taunay e | pegue, que propde dar outros sentidos
e significados as perguntas e aos problemas vivenciados.

Para o Terena dos PIN Taunay e Ipegue apenas 0 conhecimento
circunscrito na realidade ndo-indigena ndo satisfaz o seu ideal de escolaindigena.
O que seria viavel sdo os poderes polissémicos que a atuacdo da escola
produziria no campo social e politico. Ninguém aqui pretende uma escola ligada
a concepcdo mitica Terena, que evidencia os valores do passado. E também néo
guerem a escola do ndo-indio, pura e simplesmente, com suas tecnologias e
aparatos pedagdgicos. Mas, dizem aqui, de uma retomada da vivéncia, onde
todos esses valores, com seus significados, seriam colocados a apreciacdo da
populacdo num todo. E sb ai construir efetivamente e porque ndo, gradativamente
a educacdo que garante acesso, mas que ndo deixa de ser a do momento que 0

povo Terena esteja vivendo na perspectiva da interculturalidade.

A interculturdidade inclui a idéia do intercAmbio, da
interdependéncia, da interaprendizagem, do didogo e a negociacdo
entre pessoas de culturas diferentes, baseada no principio fundamental
da igualdade de condicdes. E uma proposicio democrética de didogo
de culturas, dentro de uma perspectiva de complementariedade,
afastando-se da tentacdo perversa de cair em falsas oposicles entre
educacdo tradicional e educacdo moderna; entre cultura oral e cultura
escrita. Didlogo que nos permite construir um encontro benéfico entre
culturas, onde uns aprendem com os outros, facilitando assm o
respeito da pluralidade e da multiculturalidade que impregna a atua
sociedade planetéria (2003).
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Este momento vivenciado na escola indigena Terena € carregado pelo
hibridismo nos processos de producéo das identidades dos Terena do PIN Taunay
e lpegue, “levantando a bandeira’ da pureza, sem perceber que estdo sendo
formadas na escola novas identidades sem ser a “de antes’ — a da escola

extensdo, mas guarda tragos dela.

O hibridismo tem sido analisado, sobretudo, em relacdo com o
processo de producdo das identidades nacionais, raciais e étnicas. Na
perspectiva da teoria cultura contemporanea, o hibridismo — a
mistura, a conjuncdo, o intercurso entre diferentes nacionalidades,
entre diferentes etnias, entre diferentes racas — coloca em xeque
aqueles processos que tendem a conceber as identidades como
fundamentalmente separadas, divididas, segregadas. O processo de
hibridizacdo confunde a suposta pureza e insolubilidade dos grupos
gue se relnem sob as diferentes identidades nacionais, raciais ou
étnicas. A identidade que se forma por meio do hibridismo ndo é mais
integralmente nenhuma das identidades originais, embora guarde
tragos delas (SILVA, 2000, p. 87).
Esse fato ndo é percebido pela propria escola que recebe os mais
variados tipos de sujeito, que apagam fronteiras e transgridem proibicoes. E
vivem e colocam se no “local” frente ao “global”. Abrindo portas que aos estéo a
“margem” ndo seria possivel tempos atras. Tendo como regulador apenas a

vontade de “ser Terena’, sem apagar as memaorias e negar o passado.

3.3 —“Aindaé preciso o professor indio se preparar... indio ndo quer

indio”. O impacto socia na contratacdo do corpo docente.

Em grande parte da discussdo sobre escola indigena o professor
indigena esta centrado como Unico colaborador capaz de legitimar o processo de
efetivacdo das unidades escolares com praticas pedagogicas indigenas. A
constituicdo Federal garante e a deliberacéo 6767 do C.E.E/MS cria a categoria

de professor indigena. Porém, como toda regra ha suas excegdes, no caso da
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Aldeia Bananal, essa idéia ndo é compartilhada por todos, devido a inUmeros

fatores entre os quais perpassam o campo pedagoégico, politico e social.

O novo texto congtitucional de 1988 que, ao afirmar o direito a
diferenca e definir o papel do Estado ndo mais como agente promotor
daintegracdo dos indios, mas sim de protetor desta diferenca, imp6s a
revisdo de todo o processo educacional em curso no interior das areas
indigenas. De uma escola voltada para fora, preocupada em preparar a
crianca indigena para viver fora de sua comunidade, emerge o desafio
de uma escola engagjada em contribuir na construcéo de alternativas a
partir da comunidade. (BRAND, 2005)

Para uma melhor compreensdo € necessario compreender o que € ser
professor indigena? E o que é ser professor indigena Terena?

Ser professor de uma escola indigena é antes de tudo despir de
nossa Nogdo eurocéntrica de sociedade, inclusive as de etiqueta e higiene. E
permitir ser e estar na condi¢iio de “trocas’ e “ganhos’. E estar disposto a
vivenciar 0 “obscuro” que lhe é permitido. Para aprender € necessario ouvir
muito, mais do que falar, para ndo produzir efeitos contrarios a sua atuagdo. Tem
que saber o0 seu lugar, numa relacdo de género. Saber quando, onde e como
conversar Com 0 Sexo Oposto.

Ser professor de uma escola indigena Terena € ser e ter todos 0s
atributos acima, adicionado a espontaneidade nas agdes e 0 classico sorriso no
rosto. E permitir que o sorriso torne risos durante as aulas, como forma de
autenticar o que se esta aprendendo.

Substituir um professor oriundo da zona urbana por um indigena
também tem provocado desencontros e insatisfacdes. Alguns representantes da
comunidade acreditam gue existe a necessidade do professor-indio se preparar
melhor para as atividades de magistério na escola de ensino médio, s6 a
graduacéo ndo é significativa, existindo a necessidade de uma melhor preparacéo
pedagdgica que beneficie sua atuagdo enquanto professor-indigena, provocando
assim uma “solidificacdo” dos contetidos estudados na universidade e que seréo
trabalhados na escola da aldeia, dentro dos padrées da comunidade onde essa
escola esta inserida, dialogando com as comunidades que dela fazem uso. A

comunidade Terena afirma que opinam embasados no gue os filhos conversam
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em casa sobre a atuacdo de cada profissional da educacdo dentro do espaco
escolar, porém ndo sdo ouvidos permanecendo as decisdes e outros acertos
acordados anteriormente.

Nesta perspectiva o professor que atua em escola indigena deve
interagir nessa relagdo como meio de conquistar um espaco para o projeto de
atuacdo do seu componente curricular, porgue para o0 aluno Terena € o professor
e ndo o conteido que é dificil. A dificuldade € a relagdo, pessoa-pessoa e ndo
pessoa-contetido. Tudo o que € proposto no projeto da disciplina € desenvolvido

eficazmente pel os alunos da escola na Aldeia Bananal.

Para comecar ater possibilidade de se dar conta disso e trabal har essas
guestdes, metodol ogicamente, 0 passo inicial para @s educador@s -
professor@s ou académic@s - que chegam a comunidade, mais que
uma “pesguisa do universo cultural”, tem sido uma disposicdo de
encontro: conhecer e se tornar conhecid@, congtituir lagos, criar
vinculos. Nao hd um tempo determinado para que isso se redlize;
alguns o conseguem em poucos dias, outr@s demoram meses. O
passo seguinte € a construgdo conjunta do projeto a ser desenvolvido.
Também agui ndo h& uma receita a ser seguida. Sempre brotando do
encontro e da confluéncia de interesses, algumas vezes 0 projeto vem
guase pronto dos participantes da comunidade, outras vezes € um
projeto dos alun@s estagi&ri @s, mas sempre é na interacdo que ee
cria corpo e condi¢des de comecar a ser implementado. (AZIBEIRO,
2004, p.06)

Durante todo o periodo de atuagdo da escola-extensdo na adeia
Bananal, apenas trés professores sdo indigenas. Ao criar a escola indigena de
ensino médio, dois professores ndo-indigenas foram substituidos por professores
indigenas da localidade, causando um grande avoroco entre os alunos. Um dos
professores deixou as aulas apos algum tempo e 0 outro permaneceu no cargo,
com constantes conflitos com os aunos.

Segundo os proprios aunos a ndo aceitacdo do professor indigena esta
alicercada nos seguintes aspectos, atravessados em alguns casos pela politica,
dificuldade relacional e dominio de contetdo.

1° Dificuldade de expresséo e relacdo: A maioria dos professores de
acordo com os alunos, mesmo ndo falando o idioma, se expressam mal na lingua

portuguesa. Uns apontam a timidez caracteristica dos professores Terena do sexo
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masculino, como agravante. As professoras em sua maioria ndo enfrentam esta
problemética, se expressam bem durante as aulas. Neste mesmo viés, estdo os
conflitos ocorridos na relacéo entre professores indigenas e alunos indigenas, que
segundo os alunos da escola de ensino médio da Aldeia Bananal, ocorre devido a
ndo aceitacdo de uma maior aproximacdo por parte dos professores, que nao
aceitam “brincadeiras’ e nem comentarios efetuados pelos alunos enquanto se

encontram em salade aula.

Nés estdvamos acostumados com os professores |4 da cidade. Eles
passavam o contelido, explicavam muito bem, deixavam a gente a
vontade. E nds aprendiamos. Um dia chamei o professor de Marakaia,
ele havia lido o dicionario Terena, entendeu que eu chamei ele de
“gato”. (risos). Ele ndo ligou levou na brincadeira, ainda usou o termo
“gato” para explicar o contetdo. Fui fazer a mesma gracinha, quando
entrou um outro professor que é Terena. Me mandou pra fora. Sem
falar que eu ndo entendia quase nada do contelido. Quando €ele
explicava, ficava perdida. Falava muito baixo. Passava demais de
texto no quadro coisa que ndo acontecia antes. (Clara aluna da escola
indigena).

2° Transmisséo de conteidos. Este item poderia ter colocado como
subitem do anterior, porém para ilustrar a situagdo do professor indigena, assim
preferi fazer. Para 0 aluno do ensino médio, o professor ndo-indio, apresenta o

conteldo com uma maior seguranca. E oferece uma melhor explicacéo, sem se

» 19

prender a uma unica “linha de raciocinio” =, principalmente na érea das exatas.

Posso ser sincera. Prefiro as aulas dos professores ndo-indios. Ah, eu
acho por que traziam mais coisas. Mais recursos... Acho que tinha
mais experiéncia. Sabia como fazer a gente entender. Alguns
professores dagui, sempre diziam que ja fizeram sua parte e que agora
era nossa vez de pesquisar e fazer os exercicios. Hum! Até trabalho a
gente ndo conseguia fazer. Um dia fui na cidade e paguei pra um
colega da minha irma que fazia faculdade resolver. Acho que foi
melhor. (Ex-aluna da escola MIHIN)

3° O cargo de professor sendo indigena. Os alunos relatam que além

das dificuldades tratadas, o profissional indigena na escola quer ser o gerenciador

19 Segundo os alunos é a forma como os professores indigenas explicam, ou seja, n&o oferecem uma
explicagdo com outros detal hes metodol 6gicos e teoricos.
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do poder. O professor que antes era amigo, na comunidade passa agir com
soberba sobre os seus. Néo respeitando as explicagcOes dadas a cada caso pelos
alunos. E preferem muitas vezes distanciar, causando um rompimento nas frageis
relagdes da comunidade Terena. Que além dessa problematica pode ser quebrada
por qualquer outra situacdo, inclusive a politica. Perdendo o respeito junto a
comunidade escolar. E em contrapartida o professor, torna relapso segundo os

alunos.

Depois que ele brigou com a hossa sala ndo da mais trabalho. S6 o
conceito dele. A gente sofre, porque é verificado apenas 0 Nosso
desempenho na prova. E que prova. Oh, que eu estudo bastante e néo
consigo. Foram reclama dele. Olha o que deu pura confusio. Quem sai
prejudicado é sempre os alunos. (Ex- aluno da escola MIHIN).

Estou tratando da questdo do professor indigena, para melhor
compreensdo da diferenca, dentro da propria diferenca que é a comunidade dos
PIN Taunay e Ipegue. Enquanto as liderangas criam projetos e condigdes que se
fecham em sua realidade, os jovens gue na escola est&o inseridos querem manter,
ainda por certo tempo a relagdo com a zona urbana, que possuem atraves dos
professores. Os alunos asseguram que ainda ndo € o momento do professor
indigena assumir a escola plenamente, deve primeiro se preparar. Através ndo so
de formagao continuada oferecida pela escola, mas investindo parte de sua renda
em aperfeicoamento profissional.

No periodo de convocagdo, os alunos “fazem votos’ que continuem
professores do ano interior, para continuarem a aprendizagem iniciada na série
anterior, acreditando que com isso teréo assegurado a qualidade no ensino.

Com as observagdes acima, ndo desgo afirmar que uma escola
indigena ndo possa ter professores indigenas, pois é assegurado pela Constituicéo
Federal e pela Le de Diretrizes e Bases que as aulas serdo ministradas
preferencialmente por professores indigenas. Mas 0 gque se pensa, cOMoO O
RCNEI (Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas) propde é que a

terceira etapa da educacdo basica na Aldeia Banana seja norteada pelas agbes



153

concretas e vivida pela experiéncia de alunos e professores. E “experiéncia’

compartilhada da acdo do professor ndo-indio.

Os professores indigenas enfrentam dois grandes desafios, sendo o
primeiro desafio que é o de se resituarem e recontextualizarem no
interior de suas comunidades, para que possam exercer seu papel
como protagonista de uma escola voltada para dentro, levando-os a
perceber 0 seu passado enquanto continuidade a ser reconstruida,
buscando refazer e repensar, com imagens e idéias de hoje e com os
novos conhecimentos incorporados as experiéncias deste passado. O
segundo desafio a ser superado pelos professores indigenas esta
relacionado a necessidade de novos conhecimentos a partir da
interacdo entre o conhecimento tradicional e os conhecimentos do
entorno, ou sgja, ao dominio dos conhecimentos basicos e necessarios
de cardter universal. (BRAND, 2005)

Entdo, é fato. A escola da Aldeia Bananal, para uma melhor
significacdo dos “saberes’, deve se voltar para s, articulando através da
diferencas ai encontradas uma convocacdo de professores que atendam as
expectativas da comunidade, numa relacdo nesse espaco de professores indios e
ndo-indios. Permitindo que as teorizagOes, oferecidas de forma “facilitada’,
(segundo os aunos), pelos professores ndo-indios, dialogue N0 Mesmo universo

COM 0S Sujeitos que nesse espaco convivem.
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CONSIDERACOESFINAIS

Apbs um longo percurso chegamos ao final de um primeiro momento
de uma caminhada... Passos esses como a Kipaé (danca da ema) verificado por
outro angulo. Os dancarinos celebram a volta de uma batalha vitoriosa... Assim
eu me sinto, no primeiro momento, organizando em filas, seguindo trilhas a
passos lentos, que ainda depende do som do tambor, para marcar 0S passos.
Definir como o Terena diz quem € o “cabecante” da danca, o Cacique, aquele que
da o grito que comanda os rumos, sem ser agressivo, porém firme. E hora de
coletar as taguaras, as nossas armas, a danga comecou... E insistentemente sou
orientado a caminhar igual a fila do comego, com disciplina, com passos em
alguns momentos lentos e em outros apressados, porém, na mesma estrada... SO
gue como na danca, da tempo de ir longe, dar a volta e retornar, ndo mais de
onde saimos, mas onde precisamos chegar. E como as taquaras da danca, saber o
momento de transitar, estar em cena sem ser ouvido e fazer barulho como o
chogue de uma taguara batendo nas outras, provocando éxtase em quem ouve
como forma insistente de fazer se ouvir... Juntel as taguaras como no fim da
danca, entrelagcando - as, dando sentido ao percurso e estamos aqui aguardando,
pois aqui a historia da danca mudou, € um soldado dancarino que sera erguido, 0

cacique jafez sua parte...
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Acredito ter cumprido uma etapa satisfatoria, tumultuada e solitaria ao
mesmo tempo na vida académica... Confesso que foi dificil, sGo muitos atores
encenando num mesmo palco... E a todos eles queria escutar. No inicio da
pesquisa ndo via como trabalhar essa relacdo entre escola-comunidade indigena e
situagOes da sociedade envolvente. Conhecia o problema, vivi a situagédo, tentel
entender como era processado e quais as varias possibilidades oferecidas pelos
diversos segmentos que atuam na escola de ensino médio da Aldeia Bananal e
gue buscam uma educacdo diferenciada. Esses segmentos sd0 a representacéo
fragmentada da comunidade complexa que é o PIN Taunay e o PIN Ipegue e que
num processo de organizacdo particular de cada grupo, apresentam seus ansei0s,
com propésitos diversos, porém focado em um Unico objetivo: retirar do espaco
escolar a “visao” Unica dos processos de aprendizagem ensinada pelo ndo indio,
reprodutora de desigualdades numa idolatria a0 agente civilizador — a escola,
pronta e acabadal

Buscando caminhos dialoguei com os tedricos que estudam a cultura e
seus processos de ressignificagdo, o “terreno firme” para transitar, com uma
perspectiva que intergja cultura Terena e a cultura da escola de ensino médio
localizada numa aldeia Terena. Assim, ressaltel as situagdes histéricas de um
passado distante, relacionando as circunstancias atuais, num presente deslizante,
aterrorizante para uns (idosos) e impressionante para outros (jovens), apontando
as transformagdes lentas, mas continua no processo de ressignificacdo. Observel
as transformacdes dos dois momentos (escola-extensdo e escola-indigena), as
desconstrucdes e o (re) equilibrio dos poderes que nela atuam.

Encontrar um resultado final, dar o veredicto, esta fora de cogitacéo.
A escola em s é um territorio ambivaente, e, no caso da escola do Posto
Indigena de Taunay, contraditoria, pois com denominagdo de indigena, ela ndo
ressignificou sua prética pedagogica de maneira eficaz apds deixar de ser
extensdo, aém de ser negada de acordo com a situacdo pelos membros dos
grupos gue nela transitam. Dizer o que a escola tem que ser ndo € o caminho,
mas apontar, através da comunidade escolar, seus anseios e suas buscas; 0 mais

sensato. Entender a diferenca e ndo apenas aponté-la, para entender que sujeito
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desgja formar na escola indigena e o que deve ser ofertado na formagdo escolar
do cidaddo Terena, pode vir a sanar as angustias e amenizar os desegjos de busca
pela educacdo escolar, agucando a implantacéo/ efetivacdo da escola ideal,
dialogando com que estd sendo ofertado, contribuindo para a construcéo do
sujeito nela inserido ou agueles que estdo em seu entorno. N&o existe nada fixo,
estabelecido. E o produto adicionando novos fatores, sem resultados finais. O
gue vale é a parcela reelaborada, onde os valores que ali permeiam contribuam
para qualidade de vida dos habitantes locais. E, penso que a elaboracéo da pratica
pedagdgica para uma educacdo diferenciada vem da relacdo entre a cultura local
e o fazer pedagdgico, sendo capaz de encontrar as respostas desgjadas na
efetivacdo da escolaindigena de ensino médio.

A escola por ter vindo de fora para dentro, querendo impor suas
“verdades’, o seu curriculo, as suas celebracfes, encontra barreiras. Ela se fecha
ou abre apenas frestas para as informacfes locais. Ela é representante da
individualidade do macro-poder, se considera 0 mundo da globalizacdo, néo
permite alivre articulagéo dos seus sujeitos.

O modelo de escola inserido na aldeia ndo tem atendido as
perspectivas da comunidade indigena loca e ndo se tem verificado uma
ressignificacéo do espago escolar na aldeia, mas, sim uma adequagdo da escola
que ali se encontra aos moldes das escolas urbanas. E, como a instituicdo que
fornece educacdo “formalizada” com intervencdo do Estado, ndo nos da uma
resposta que satisfaca a todos os envolvidos no processo... “Pulei a cerca’ (na
escola na aldeia ndo ha muros), envolta do educandério para ir além-escola e
buscar na comunidade respostas aos mais diversos questionamentos, e entender
como esta se processando a construgdo da escola indigena.

Na escola que la est, existe a preocupagdo com O tempo
cronologico, ou sgja, com a carga horaria anual a ser desenvolvida no ano letivo,
sem evidenciar, no entanto, a necessidade dos povos indigenas de celebrar, de
viver em comunidade, de valorizar os ensinamentos deixados - a tradicoes em
fase de traducdo. O que se verifica é uma necessidade de cumprir o

“plangiamento” anual, muitas vezes sem sentido para 0 momento que a
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comunidade esta vivenciando. Os Terena do PIN Taunay guerem que a escola
busque as interpretagdes da vivéncia Terena em seus varios segmentos (familiar,
social e comunitério) incluindo a questdo de fundo sobre o “tempo” para
realizacdo/ efetivacdo das atividades didrias e escolares.

Observel que a escola de ensino médio na aldeia Bananal em seus dois
grandes momentos. extensao e indigena possui apenas um “marco” denominativo
que provocou Varios deslocamentos, mais poucas acomodacdes do sujeito. No
primeiro instante, ocorre a receptividade e as “tentativas’ de tornar para si, 0
andamento da escola-extensdo. No segundo instante quando a escola recebe a
denominacdo de indigena de ensino médio, ndo ocorre uma “apoderacdo” desse
espaco pelos grupos constituidos na escola, mas gera conflitos entre eles, que
desestabilizam todo o0 processo de negociagcdo com 0 sistema de ensino, pois
entendo que a escola ndo € vitima, mas seus sujeitos ndo articulam a sua
“regtituicdo” e deixam o sistema educacional constituido, propor a “sua
maneira’, pois ecoam indmeras vozes, que desejam Vvarios rumos para uma unica
unidade escolar, tudo ao bel-prazer da disputa do poder. N&o proponho agui, uma
centralizacdo das praticas pedagogicas voltadas a Aldeia Bananal, mas que as
“marcas’ e as linguagens encenadas em cada lugar, facam sentido no espaco
escolar que frequientam os moradores dos PIN Taunay e |pegue.

A escola de ensino médio da Aldeia Banana tem buscado um Terena
auténtico, do passado, porém, tem esgquecido de que guem nela estédinserido é um
aluno Terena do presente, com novas influéncias, negociacdes, ressignificacdes e
tradugbes, parte de uma comunidade Terena em constante movimento de
desconstrucéo e acomodacéo.

A dternativa para tal efetivac8o seria “dar voz” a esse segmento da
comunidade, ndo apenas aos que estéo fora da escola ou as liderancas da adeia,
mas, principalmente, agueles que, nesse espago, convivem e conhecem suas
necessidades e anseios, criando um lugar capaz de apontar caminhos entre o local
e 0 global. Porém, para isso ndo podemos silenciar as “vozes’ que ecoam dentro

da escola.
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Observel que a escola ndo “ouve’ de maneira formal os alunos. Em
todas as reunides tem sempre uma resposta em contraposi¢cdo as idéias sugestdes
ou solicitagcBes dos alunos evidenciando que o poder, neste caso, ndo migra de
lugar, permanecem constantes em “vontades’ que ndo tem respaldo dos
principais interessados, os alunos e as alunas.

A dissertacéo traz as manifestacdes narrativas produzidas pelos grupos
comunitarios Terena residentes nos PIN Taunay e Ipegue a respeito da escola
Elesfalam de suas tragjetorias, querem dar sentido as suas “verdades’, querem um
espaco ndo apenas para transitar, mas para auto-afirmar sua condi¢ao de relacéo
com o0 “novo” inserido nas suas tradigdes. E para isso solicitam um espago fisico
equipado com materiais didéticos construidos na relacéo escolar entre indios e
ndo-indios e que neste local também sgja oferecido cursos profissionalizantes
garantindo um porvir que os capacite a disputar vagas no mercado de trabalho da
sociedade envolvente.

Com relacdo a escola e seus profissionais ha um mutuo desejo de
autonomia garantido pela deliberacdo 6767/ 2002 do CEE/MS, porém nao
efetivado. As liderancas dos PIN Taunay e |pegue desgjam formacéo especifica
aos nao-graduados e formacéo continuada aos profissionais que atuam na escola
de ensino médio, com foco na educacdo intercultural, que possa garantir a
efetivacdo da categoria “professor indigena’ com planos de cargo e carreira.

A escola que o Terena dos Postos Indigenas de Taunay e Ipegue
pretende construir € aguela que relacione os saberes dos jovens que ai estéo
inseridos aos saberes dos idosos, e penso gue isso poderia ser efetivado através
do uso da histéria oral na escola indigena de ensino médio da Aldeia Bananal,
promovendo uma reaproximacdo capaz de dar sentido as préticas pedagogicas,
ndo mais como escola-extensdo e nem escola indigena “criada’ pelos governos
estaduais e/ou federais, porém desegjam uma “ escola efetivada’, na construcdo de

uma unidade escolar com os “ saberes dessas escolas’.
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Aquidauana- MS; 07 de Abril de 2008.

Sr 2, Professora SidneisFerreira Alves
Diretorada E.E.I.E.M.P. Domingos V. Mar cos.
Aldeia Bananal

Prezada Senhora,

Conforme solicitacdo verbal mantidas via telefone com V.S# venho por meio desta,
formalizar meu pedido de documentacBes desta unidade escolar para embasamento da
pesquisa “ Educacdo Escolar Indigena da Aldeia Bananal: Pratica ou Utopia?’,
vinculado a0 Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Catélica Dom
Bosco (UCDB) e financiado pela Fundacéo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino,
Ciénciae Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul (FUNDECT).

Os documentos necessari os para 0 momento sao os rel acionados abai xo:

» Atadanomeacdo da direcdo da escola,

» Ata da escolha da coordenagdo pedagdgica;

* Atadaeleicdo dos membros da Associacéo de Pais e Mestres (APM)

» Ata da escolha dos membros do Colegiado Escolar

* Atada aprovacdo da nova grade curricular, constando todas as disciplinas.

» Ata gque vossa senhoria acredite ser importante no seu processo administrativo, entre

outros.

Esperando seu pronto atendimento, apresento — |he meus agradecimento antecipados.

Cordialmente,

Antonio Carlos Seizer da Silva
Mestrando em Educacdo UCDB
Bolsista FUNDECT
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QUESTOES EFETUADAS A DIRETORA DA ESCOLA-EXTENSAO DA
U.E.R“Cel. JOSE ALVESRIBEIRO”

1 — Como foi proposta a criagdo da extensdo da Unidade Escolar de Referéncia
Cel. José Alves Ribeiro na Aldeia Bananal ?

2 — Quando a extensdo da unidade escolar passou a funcionar dentro da area

indigena? E por qué?

3 — Quais subsidios a SED/MS ofereceu a esta unidade escolar ao criar a escola-

extensao?

4 — Professora Selma, a senhora representou e representa na memoria de varios
alunos da época, 0 elo entre a sede e a extensdo. Quais experiéncias, a senhora

pode obter junto aos indios Terena da Aldeia Bananal ?

5 — A questdo da educacéo diferenciada proposta pela Lel de Diretrizes e Bases
9394/96, pelo Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas

(RCNEI) foi evidenciada pela SED/ MS ao “propor” a escola-extensao?

6 — A problematica do alcoolismo e da evasdo ja era verificada na administracéo
do CEJAR dentro da adeia?
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RELATORIO DO CORPO DOSCENTE, DISCENTE E FUNCIONAL DA
ESCOLA MIHIN - ALDEIA BANANAL ANO LETIVO DE 2005

Escola Estadual Indigena de Ensino M édio Prof® Domingos Verissimo
Marcos- MIHIN
Diretora: Prof2 Sidineis Ferreira Alves
Coordenador: Prof® Antonio Carlos Seizer da Silva
Pés-graduado em Educacéo Inclusiva

Professor es: Conceicdo Aparecida dos Santos Mahmud — pés-graduada

Dinayde Jorge de Oliveira

Elaine Vitorino Nimbu

Evaldo Cristovao de Souza — pés-graduado

Helder Candido Pio

Nilce dos Santos Gongalves

Rosilene Amorim Ramos

Terezinha Inajossa

Timéteo Eli Firmino
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10
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1 — Professor com outra formacao
2 — Professor Graduado

Pr of essor es P6s — Graduados

10

O N »~» O ©

1 — Professores pés-graduados.
2 - Professores apenas graduados
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) Professores ndo indios (60%)
] Professoresindigenas (40%)

Administrativo

Diretora: Prof2 Sidineis Ferreira Alves
Coordenador: Prof® Antonio Carlos Seizer da Silva
Pés-graduado em Educacéo Inclusiva

Secretario: Nélito Rodrigues Amorim
Recepcionista: DalilaLuiz Candido
Inspetor: Laudmilson Mariano Pereira
Auxiliar: Jone Francelino

Besatriz Alexandre da Silva
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Grau delnstrucao

3,5

2,5

1,5

0,5

1 — P6s Graduados 2 —Ensino Médio 3 - Graduado

Indigenas

J  Adminigtrativo indigena
O  Administrativo ndo indigena
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Ano Escolar de 2005

Alunos matriculados em 2005

1 —Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio
3- TerceiraSériedo Ensino Médio

Afastados por abandono apos 30/03/2005

1 — Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio



175
3- TerceiraSériedo Ensino Médio

Afastados por transfer éncia apos 30/03/2005

1 — Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio

Aprovados sem dependéncia

1 —Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio
3- TerceiraSériedo Ensino Médio
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Alunos Reprovados

12
10

O N b O ©

1 — Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio

Alunos Concluintesdo Ensino M édio

1 — Alunos concluintes do sexo masculino
2 - Alunos concluintes do sexo feminino
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Ano de 2006
Alunos M atriculados

1 —Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio
3- TerceiraSériedo Ensino Médio

Alunos promovidos para série subseqtiente em 2005

1 2 3

1 —Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio
3- TerceiraSériedo Ensino Médio
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Alunosrepetentes

14
12
10

ON S~ O

1 —Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio
3- TerceiraSériedo Ensino Médio

Alunos que nao frequentaram em 2005

O Fr N W ~ 01 O

1 —Primeira Série do Ensino Médio
2 — Segunda Série do Ensino Médio
3- TerceiraSériedo Ensino Médio



Alunos por sexo

179

3—ﬁ

. [ —

| —
| |

0 10 20 30

40

()  Alunos do sexo masculino
O Alunos do sexo feminino

Alunosindigenas

() Alunos ndo indios

0 Alunos indigenas

Responsabilidade dos dados: Nélito Rodrigues de Amorim — secretario

escolar.

Organizacao e elaboracdo: Prof® Antonio Carlos Seizer da Silva
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ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
E.E.l.EM.P.DOMINGOSVERISSSIMO MARCOSMIHIN

RELATORIO

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E ACOMPANHAMENTO
ESCOLAR

AQUIDAUANA - MS
MARCO/2007
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EQUIPE QUE PARTICIPOU DA CAPACITACAO

E.E.l.EM.P. DOMINGOSVERISSIMO MARCOS—-MIHIN

RUA: PRINCIPAL, S/IN

CEP:79206 — 000 - ALDEIA BANANAL —DISTRITO DE TAUNAY
AQUIDAUANA/M'S

Diretora: Prof2. SidineisFerreira Alves
Coordenador: Prof® Antonio Carlos Seizer da Silva
Pés-graduado em Educacdo Inclusiva
Mestrando em Educacéo
Professor es: Conceicdo Aparecida dos Santos Mahmud — pés-graduada
Dinayde Jorge de Oliveira
Elaine Vitorino Nimbu
Eliane Franca
Evaldo Cristovao de Souza — pds-graduado
Helder Candido Pio
Nilce dos Santos Gongalves
Rosilene Amorim Ramos
Sandro Raberto Vitorino Nimbu

Terezinha Inajossa
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ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
E.E.l.EM.P.DOMINGOSVERISSSIMO MARCOSMIHIN

Aquidauana/MS, 22 de marco de 2007.

Origem: Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Prof® Domingos Verissimo
Marcos—MIHIN

Destinatério: Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul -
SED/MS. Elaboragédo: Antonio Carlos Seizer da Silva

Objetivo: Relatar as atividades desenvolvidas nesta unidade escolar durante a

jornada pedagdgica 2007 entre os dias 12 a 16 de fevereiro.

A escola indigena subsidiada pela Secretaria de Estado de Educacéo,
busca através de reuni6es pedagdgicas, reunido de pais e mestres, bem como com
todo o segmento escolar a sua auto afirmagdo enquanto escola autbnoma e de
qualidade.

Para isso, V€ se necessario a busca das causas que afetam 0 processo
ensino aprendizagem, para tanto tem buscado aprimorar 0s seus conhecimentos
pedagdgicos que visam auxiliar o aluno nesta etapa da escolarizacdo, com
acompanhamento sistemético e assistematico de suas atividades, buscando uma
melhor relagdo aluno — professor em seus varios segmentos, tanto da comunidade

interna quanto externa.

E verificlvel que mesmo tendo apenas trés professores do quadro
permanente todos participaram da jornada pedagdgica, conforme relatorio

arquivado nesta unidade de ensino.
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INTRODUCAO

As atividades pedagdgicas redlizadas no inicio do ano letivo de 2007,
nesta unidade escolar, estdo voltadas as dificuldades de aprendizagem em seus

Varios segmentos.

“Aprendizagem € um processo evolutivo e constante que implica uma
segiiéncia de modificagbes observavels e reais no comportamento do individuo
(fisico e biol6gico) e no meio que o rodeia (atuante e atuado).” CIASCA. Quando
este processo € interrompido ou retardado surgem os distarbios de aprendizagem.
NICHD apud CIASCA define os distirbios de aprendizagem como “déficit que
envolve algum componente de habilidades como: linguagem oral (fonologia,
morfologia, semantica, sintaxe, pragmatica), leitura (habilidade no uso da
palavra, reconhecimento de letras, compreensdo), escrita (soletrar, ditado, copia),
matemética (habilidades de célculo bésico, raciocinio matematico), e nas

combinagdes e/ ou relagdes entre elas.

Os professores foram estimulados a fazerem leituras sobre varios temas
voltados a sua disciplina e temas em geral que possam propiciar uma melhor
aprendizagem dos alunos, entre os quais podemos destacar: Organizagao
Curricular, Metodologia, contelidos do ensino médio de forma historicizada, o
uso da tecnologia, Avaliacdo, temas transversais da area indigena, bem como a
abordagem diferenciada dos contelidos na area indigena dentro do sistema
estadual de educacéo.

Com estas leituras, os professores puderam junto com a coordenacéo
pedagogica detectar os principais disturbios de aprendizagem encontrados em
sala de aula como a Disgrafia (inabilidade na construcéo de frases; na ortografia

e na gramatica) e Discalculia (dificuldade de utilizar conceitos e simbolos
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mateméticos) presente nos relatérios de observacdo dos professores, bem como

alunos com problema de acuidade visual e epilepsia.

ASPRINCIPAISDIFICULDADESRELATADAS

Com base na reunido do ultimo Conselho de Classe do ano letivo de 2006,
onde professores relataram os diversos problemas enfrentados no processo ensino
aprendizagem pelos alunos aprovados em conselho de classe (conforme consta
no Regimento Escolar desta unidade de Ensino). Dos nove alunos aprovados no
conselho de classe oito apresentaram dificuldades relacionadas a linguagem oral,
leitura, escrita e interpretacdo, bem como raciocinio 16gico — matemético. Essas
dificuldades foram verificadas principalmente com aunos das duas primeiras
series do ensino médio onde os observados relatam néo terem sido estimulados a

leitura e interpretacdo nas series do ensino fundamental .

Também foram detectadas que estes déficits de aprendizagem estdo
relacionados a algum tipo de comportamento evidenciado em sala durante o
andamento das aulas. O auno ndo interage com 0S outros e nem com 0S
professores, reservando se nas atividades em grupo e nas atividades que exijam

uso da expressao verbal e gestual.

Os professores apOs os relatos fizeram estudos sobre o Referencial
Curricular para o ensino Médio, Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas com objetivo de ressaltar a importancia de cada disciplina e seus

aspectos no espaco interdisciplinar da escolaindigena.

Esta preocupacdo caracteriza — se pelas dificuldades escolares
apresentada, onde o aluno ndo aprende por ndo se adaptar ao método de ensino

(problema pedagogico) e pela necessidade de saber avaliar, distinguindo as
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necessidades e habilidades individuais €/ou coletiva dos alunos da escola
indigena, tendo a familia como agente motivador e estimulante da capacidade,

respeitando o ritmo de cada individuo.

CONSIDERACOESFINAIS

O momento faz se necessario que os professores gque trabalham com a

Educacdo Indigena se atente para os problemas de aprendizagem.

A necessidade de conhecer as causas que levam os alunos a possuirem
baixo rendimento escolar, permitiu junto com as capacitacies da secretaria de
estado de Educacdo a reestruturagdo do Conselho de classe (conforma relatério
enviado a esta secretaria em dezembro de 2006) que permitira ao professor fazer
registro, discussdes e se posicionar perante o corpo docente, tomando decisdes

gue favorecam o desempenho do auno.

No curriculo do ensino médio da escola da Aldeia Bananal, foi inserido
questdes ligadas aos povos indigenas, principa mente nas disciplinas de Historia,
Literatura, Artes, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia. Os temas traba hados
serdo: O territério indigena, as lendas, os contos, a danga, a cerdmica e o

artesanato, bem como as conquistas dos povos Terena.

Os aunos que apresentam dificuldades escolares terdo acompanhamento
sistemético por parte da coordenacdo pedagdgica em periodo aternativo, junto
aos familiares para auxiliar a sanar as dificuldades de aprendizagem no contexto

escolar.
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ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
E.E.I.EM.P.DOMINGOSVERISSSIMO MARCOSMIHIN

Aquidauana/M S, 06 de Dezembro de 2006
Origem: Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Prof® Domingos Verissimo
Marcos—MIHIN
Destinatério: Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul -
SED/MS.
Participantes da elaboragéo: Antonio Carlos Seizer da Silva

Nilce Gongalves dos Santos

Sidineis Ferreira Alves

Objetivo: Relatar as atividades desenvolvidas na unidade escolar e as tomadas
de decisdes apos a formacao continuada of erecida pela SED/M S nos dias 13 e 14
de novembro de 2006.

O projeto de apoio a formacdo continuada, normal médio, disseminacdo
das orientacdes curriculares e ensino médio integrado veio de encontro aos
anseios da escola ao que refere — se as analises tedricas vista de um angulo geral
e aaquisicdo de bibliografias referenciais como fonte de pesquisa permanente do

professor.

Com relagdo a0 desempenho dos palestrantes, ha necessidade de uma
maior interacdo dos mesmos para tal abordagem visto que parte de um principio
conhecido por todos e quando iréo acrescentar dados aos nossos conheci mentos
termina — se 0 tempo de explanacéo, bem como os topicos apresentados ja foram

trabalhos em capacitagdes anteriores.
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Quando se trata da avaiacdo, acreditamos que enquanto o sistema
educacional ndo fizer adaptacdes significativas, verificando o rendimento escolar
do aluno ndo poderemos fazer consideracfes a respeito do processo avaliativo,
pois consideramos que 0 sistema esta preocupado mais com o gquantitativo e néo
com as diversas situagbes que impedem o processo ensino aprendizagem e sem
dizer gue este processo € continuo e construido em cima de recursos
tecnoldgicos, bibliotecas equipadas, etc. E ainda a escola indigena necessita de
prédio préprio e um melhor direcionamento por parte dos 6rgéos competentes

gue as criam.

Em linhas gerais, podemos afirmar que a capacitacdo foi produtiva com

excegdo do setor organizacional .

Conclusao:

Com base nas informagdes fornecidas na formagdo continuada, a escola
reestruturou seu conselho de classe, ficando assim distribuido e lancado no

calendario escolar.

Acontecera na escola um pré — conselho, no inicio do ano letivo que tem
como objetivo esclarecer e plangar os conselhos subsequentes, oferecendo aos
professores fichas de observacdo e analise da turma, informando a atribuicéo de

cada participante.

Apbs o0 contato com a turma no més de marco, ocorrerd O primeiro
conselho que tem como finalidade diagnosticar a turma e alguns alunos em
particular, suas principais dificuldades, as correces necessarias e as falhas no

processo educacional.
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O segundo conselho ocorrera no més de maio, tem como base o0 primeiro
conselho, fazendo analise das possibilidades de crescimento e dificuldades

detectadas. Também serafeita uma observacao do trabalho docente.

O terceiro conselho apo6s 0 recesso escolar tem como objetivo fazer um

replangjamento do trabal ho docente, trabalhando com recuperacdo preventiva.

O quarto conselho ocorrera no inicio do quarto bimestre em caréter
informativo como: avaliagdes finalis, necessidade de refazer os estudos para

alcancar o nivel dasala, informar em quais disciplinas 0 aluno precisa recuperar.

O quinto conselho ocorrerd ao final do quarto bimestre com a avaliacéo de
cada componente curricular e do desempenho de todos os educadores envolvidos
no processo educacional, bem como levantamento de dados que auxiliem no

plangjamento do ano seguinte.

Adaptacdo: Sant’ anna, Ilza Martins. Por que Avaliar? Como Avaliar? Critérios e
instrumentos. 8 ed. Petropolis, V ozes, 1995
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Republica-se por incorregéo.
Publicado no Diéario Oficial n° 6.493, de 25 de maio de 2005, péag. 1.

DECRETO N°11.863, DE 24 DE MAIO DE 2005.

Cria a Escola Estadual Indigena de Ensino
Médio Professor Domingos Verissimo Marcos -
MIHIN, com sede no Municipio de Aquidauana,
e da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL,
no uso das atribuigdes que |he conferem os incisos VIl e IX do art. 89 da
Constituicdo Estadual,

DECRETA:

Art. 1° Fica criada a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio
Professor Domingos Verisssmo Marcos - MIHIN, com sede na Aldeia Bananal,
no Municipio de Aquidauana.

Art. 2° Compete a Secretaria de Estado de Educacdo a colocacdo

dos recursos materiais e humanos necessarios ao funcionamento da unidade
escolar, nos moldes do Sistema Estadual de Ensino.

Art. 3° Este Decreto entraem vigor na data de sua publicacéo.
Campo Grande, 24 de maio de 2005.

JOSE ORCIRIO MIRANDA DOS SANTOS
Governador

HELIO DE LIMA
Secretério de Estado de Educacéo
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QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E CULTURAL SOBRE A
COMUNIDADE ESCOLAR DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO
PROF. DOMINGOS VERISSIMO MARCOS - MIHIN

| —IDENTIFICACAO

NOME:

IDADE: SEXO: ESTADO CIVIL:

ENDERECO:

I —SITUAC;AO FINANCEIRA

o EMPREGADO - Loca Funcéo

oDESEMPREGADO — A partir de / /

0 SERVICO SEM VINCULO EMPREGATICIO. o NUNCA TRABALHOU

OUTRAS FONTES DE SUSTENTO: o Pensdo aimenticia o mesada o Ajuda do
governo estadual e federa
11 - VINCULOSFAMILIARES
Mora com os pais?
o Sim. Pais sdo: o casados o separados o Pai falecido o Mé&e falecida
o N&o. o Com parentes o Com amigos

Ajudanas despesas? o Néo oSim
IV —Moradia
O casa propria o casa alugada o casa cedida com comodos.

o avenariao madeirao casas tradicionais

v —Renda per capita da familia.
0D AtéR$ 300,00 o0 DeR$301,00aR$600,00 o DeR$601,00aR$ 900,00
Quem tem uma maior participacdo financeira na familia?

o Pa o M&e o AvOs o irm&os o outros

VI —Benspatrimoniais, despesas e el etr odomeésticos.

o Agua encanada

o Energia elétrica

Telefone o convencional o celular O N&0 possul
o Geladeira o consércio O prestacdo de roupas
o compra de medicamentos O maguina de lavar roupa
o carro modelo Ano
o Motocicleta modelo Ano
o batedeiradebolo o liquidificador O microondas
o televisdo O outros

VII — Lugares que frequienta regular mente.

oigrgjaso dentista o médicos o reunides da comunidade
o festas religiosas o reunides familiares o festas publicas

O outros

VII —Suaculturareligiosa €

o catdlica o protestante O outras
VIl —Histérico Escolar

Em relagdo ao ensino fundamental cursou em:

0 escolas publicas todas as séries 0 escolas publicas algumas séries

0 escolas particulares com bolsaparcial o escolas particulares com bolsaintegral
No ano de 2004, vocé estudou:

o  escolapublica o escolaparticular

o aprovado O reprovado o desistente

I X —Em relacdo a lingua mater na, vocé fala:

o fluentemente o esporadicamente o ndo falaidioma
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X -Emrelacdo acultura

Vocé sempre conversa com 0s mais velhos da aldeia em relacéo as tradicbes do seu

povo?

osim, sempre O Sim, avezes O hunca

X1 —Vocé conhece e participa da arte e da danca?

o conhego, mas n&o participo o conhego e participo

X1l — Sua pretensdo éfazer um curso universitario ou profissionalizante?

O universitario o profissionalizante

X111 —A seu ver como era a atuacdo da extensdo do CEJAR nesta aldeia. Por qué?
o ruim o regular o boa o 6tima

X1V — Vocé considera este processo de implantacdo da escola indigena de ensino
médio:
o ruim o regular o boa o 6tima

Por qué?
XV —Vocé analisa o futuro da escola indigena de forma:
o otimista O pessimista  Por qué?
XV1 —Vocé prefere professor es, coordenadores e diretores.

o indigenas o ndo indigenas o indigenas e ndo indigenas Por qué?

XVIlI — Relacione todos os componentes da familia que ressdem no mesmo
endereco, destacando o parentesco, a idade, o estado civil, grau de instrucao,
profissdo e a situacdo atual.

XVIII — Elabore um texto destacando a importéancia da escola em sua vida antes e
depois da implantacdo da escola indigena, evidenciando o que deve ser
acrescentado a esta implantagdo. Obs.: E importante que os membros da familia
opinem neste texto.

Obs.: As perguntas de numero XVII e XVI1II devem ser respondidas no verso ou em
folha separada.

*O caréter desta pesquisa é apenas informativo visando o conhecimento da comunidade
escolar, para construcéo de uma escola democratica.

Antonio Carlos Seizer da Silva
Coordenador pedagdgico
Aprovacdo: Direcdo colegiada
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