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OLIVEIRA, M. B. C. 4 sala de informatica em uma escola do campo. concepg¢oes e praticas
da comunidade escolar. 2009. 116 f. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do) — Universidade
Catodlica Dom Bosco, Campo Grande, MS, 2009.

RESUMO

Esta dissertagdo insere-se na linha de pesquisa Praticas pedagdgicas e suas relagdes com a
formacao docente do Mestrado em Educagdo da Universidade Catolica Dom Bosco, e
apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida em uma escola do campo, que possui
Sala de Informaética para a utilizacao dos alunos em aula e para o atendimento da comunidade
do campo. O objetivo geral da pesquisa ¢ explorar e analisar as concepgdes e praticas
pedagodgicas da professora regente e da professora instrutora da SI numa sala de 5° ano do
ensino fundamental e da gestora de uma escola do campo e a relagdo de importancia atribuida
por elas entre a SI e o desempenho nas avaliagdes externas. A pesquisa se caracteriza como
estudo de caso descritivo-explicativo, envolvendo a ac¢do de duas professoras (professora
regente e professora instrutora) e a gestora da Escola, sujeitos da pesquisa. Os dados da
pesquisa foram obtidos mediante observagao da pratica docente de duas professoras na sala de
informatica, por um periodo de tempo de seis meses, e registrado em um diario de bordo e
entrevistas semi-estruturadas com a professora P1, a professora P2 e a gestora da Escola do
Campo. Apo6s andlise de conteido dos dados, os resultados da pesquisa apontam para a
importancia da metodologia da professora regente no uso dos recursos tecnologicos em sua
pratica docente, e¢ da tentativa de uma pratica docente inovadora, com abordagem
construcionista. Da observacdo da pratica docente da professora instrutora, identificamos
tentativas de abordagens construcionistas nas aulas do projeto que realiza, mas seu discurso
quanto ao uso do computador ainda ancorado em uma abordagem instrucionista, ndo havendo
orientagdo tedrica desenvolvida, mas a busca de um trabalho mais orientado teoricamente. As
andlises das entrevistas apontam que o desempenho da Escola nos exames de avaliagdo
externa ¢ resultado do compromisso da comunidade escolar com o ensino e o aprendizado, do
trabalho colaborativo e da utilizacdo dos recursos tecnologicos que a Escola possui. As
concepgoes sobre a importancia da aprendizagem de informética para a formacgao profissional
dos alunos do campo foram identificadas como um recurso que agrega conhecimento e valor
cultural a0 homem do campo, hoje o conhecimento de informatica ¢ considerado
imprescindivel para os alunos, segundo relato dos sujeitos estudados. A escola cabe uma
reflexdo sobre o que deseja da SI e como ela pode melhorar os ja positivos resultados de
aprendizagem dos alunos. Um desses mecanismos, apontados nos dados ¢ a grande
importancia atribuida ao projeto de conhecimentos de informatica basica aos alunos que
permite prepara-los para o mercado de trabalho.

Palavras-chave: Tecnologia Educacional. Escola do Campo. Pratica Docente. Concepgdes de
aprendizagem.



OLIVEIRA, M. B. C. The multimedia room in a cowtry school: concepts and practices of
school community. 2009. 116 f. Paper (Education Master’s) — Dom Bosco Catholic
University, Campo Grande, MS, 2009.

ABSTRACT

This dissertation is part of a research line in pedagogical practice and its relation with
educational MsC lecturer development — UCDB, and brings up the results of a research
developed at a multimedia room in a country school, used by the students and the country
community. In order to explore and to analyse the conceptions and pedagogical practice of
both, a leader and a instructor teacher at a 5™ grade, and managing of a country school, and its
relation with the performance of the students in external valuations. It is an etnografic-
descritive-explicative study of a case that besides the two teachers also includes the principal
of the school, subjects of the research. The data is a result of a six-month-period-study of
practical teaching observation of the two teachers in the information technology room
recorded in a journal and half-structured interviews with the teachers P1 and P2 and the
principal of the country school. After analysis, the results show the importance of the leader
teacher’s methodology in the usage of technological sources in the teaching practice, and the
attempt of a new teaching practice with a construcionist approach. From the observation of
the instructor teacher practice its possible to indentify an attempt of usage of a construcionist
approach in the classes of the project, but the speech related to the usage of the computer
remains anchored at an intrucionist approach, no theoretical guidance developed but the
search for a more theoretically oriented. The analysis of the interviews shows that the
performance of the school in valuation exams is effect of the commitment of the school
community with the collaborative work, and the usage of technological sources of the school.
The conceptions of the importance of learning information technology to the professional
skills foundation of the students at the country were defined as a source the adds knowledge
and cultural values to the country man; nowadays, information technology knowledge is
considered vital to the students, according to the studied group. At school it is a reflection of
what SI want and how it can improve the already positive results of student learning. One of
these mechanisms, identified in the data is the great importance attached to the project of
knowledge of basic computer allows students to prepare them for the labor market

Key-words: Education technology. Country school. Lecturer practice. Learning conceptions.
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INTRODUCAO

Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de
um lado, nem a diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre
estive em paz para lidar com ela. (Paulo Freire, 1996).

Estamos ajudando construir uma educa¢do de qualidade que atenda todos os
alunos e em todos os lugares? Como podemos proporcionar a divulgagdo de informagdes aos
educadores sobre praticas inovadoras em sala de aula as quais contribuem com o processo de

ensino e de aprendizagem? Por que algumas escolas possuem maior desempenho que outras?

Nossas inquietagdes e perguntas relevantes relativas a educagdo podem ser
respondidas por meio de trabalhos de pesquisas em educagdo. O papel do pesquisador, como
explica Liidke e André (2003, p. 5) ¢ “[...] justamente o de servir como veiculo inteligente e
ativo entre esse conhecimento acumulado na drea e as novas evidéncias que serdo

estabelecidas a partir da pesquisa”.

E comum verificarmos praticas docentes realizadas por professores que se
destacam no ambito da escola, mas que muitas vezes nao sao explicados e compreendidos em
suas diferencas. A tarefa de compreender uma realidade parece-nos ser nao sé dos atores
envolvidos na escola, mas também e com outros olhares por pesquisadores da educacao.
Porém, cabe-nos ressaltar que muitos sdo os trabalhos sobre cotidianos e praticas de escolar
urbanas, mas pouco se sabe sobre as escolas do campo. Beserra e Damasceno (2004, p. 78)
demonstram que, do ano 1980 a 1998, a média de trabalhos em educacao rural foi de doze
trabalhos para mil trabalhos desenvolvidos nas demais areas da educagdo, apontando que “[...]
a percentagem média de producdo de dissertacdes e teses cai de 2,1%, na década de 1980,
para 0,9% na década de 1990, o que revela o crescente desinteresse por esta area de estudos”.

Souza (2007) relacionando o numero de programas de pds-graduacdo em educacdo a
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quantidade de pesquisas sobre educa¢do do campo nos estados ao notou que, em oitenta e trés

programas, foram realizadas cento e cinqiienta pesquisas sobre educagdo do campo.

Quando hd 16 anos comegamos a trabalhar no campo, verificamos que o
cotidiano dessas escolas era diferente do vivenciado na escola da cidade. Nessa época, nossa
visdo era de um profissional da engenharia agronomica sem olhar pedagdgico, mas notdvamos
que as criancas tinham um comportamento diferente. Alguns anos depois, com formacao
pedagodgica, fomos convidados a trabalhar em escola do campo, municipal, de ensino
fundamental, como professora de praticas agricolas e instrutora de informatica. Nosso olhar
ao cotidiano da escola comecou a mudar, principalmente quando contratados por um 6rgao de

pesquisa, para um recenseamento em pesquisa sobre as escolas em assentamentos no Brasil.

Provém dessa época nosso primeiro trabalho de investigacdo sobre a
importancia do computador em escola do campo, cujo objeto foi uma escola agricola

(OLIVEIRA, 2004).

Na Rede Municipal de Ensino (REME) tivemos conhecimento de escolas do
campo que se destacavam frente as outras pelo desempenho em avaliagcdes externas e que
possuiam Sala de Informatica (SI) desenvolvendo projetos de ensino integrados, atividades

diferenciadas e atendimento a comunidade do campo.

Semestralmente, em encontros promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo, aos quais tivemos a oportunidade de assistir inimeras vezes, todos os professores
instrutores das salas de informatica da REME relatavam sobre as atividades desenvolvidas em
aulas e em projetos de ensino. Os trabalhos apresentados pelos representantes das escolas do
campo chamavam nossa atencdo por varios motivos, dentre os quais podemos citar: por
apresentar atividades atrativas e interessantes ao aluno sem o recurso da Internet; por
contemplar nas atividades o cotidiano da vida no campo e por desenvolver projetos de ensino

que envolviam varias disciplinas.

Da curiosidade em saber o que essas escolas do campo, destacadas por sua
atuacdo, faziam para obter médias gerais superiores as médias gerais das escolas urbanas, ja
que possuiam SI, um diferencial as outras escolas publicas do campo no Estado, come¢amos a
analisar as atividades apresentadas nos relatos de experiéncias e a observar os resultados das

avaliagdes externas.
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Na avaliacdo da REME, o desempenho de uma escola chamou-nos a ateng¢ao, o
que nos levou a questionar sobre as razdes dessa diferenga e a pensar num projeto de pesquisa
a fim de verificar quais praticas pedagogicas e concepgdes eram desenvolvidas pelos
professores dessa escola na SI, quais projetos eram desenvolvidos na SI, quais as relagdao da

SI com o desempenho da escola.

Dessa forma, foi escolhida para a pesquisa uma escola municipal do campo,

localizada na zona rural, no municipio de Campo Grande, MS.

As duvidas e inquietagdes eram muitas, mas precisamos recortar nosso objeto e

nos forgarmos em questdes especificas sobre a SI.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral da pesquisa Explorar e analisar
as concepgoes e praticas pedagogicas da professora regente e da professora instrutora da SI
numa sala de 5° ano do ensino fundamental e da gestora de uma escola do campo e a relagdo

de importancia atribuida por elas entre a SI e o desempenho nas avaliagoes externas.

Os objetivos especificos sdo: Identificar e analisar as orientagdes tedricas que
norteiam as praticas educativas desenvolvidas na sala de informativa pelas professoras
pesquisadas; Descrever e analisar o significado e a relevancia da SI para a gestdao da escola;
Identificar a contribui¢do atribuida pelas professoras da SI e gestora no desempenho da
Escola nos processos avaliativos da REME; Identificar a concep¢do sobre a importancia da

aprendizagem de informatica para a formagado profissional dos alunos da escola do campo.

Os sujeitos estudados nesta pesquisa foram: a professora do 5° ano do ensino
fundamental, a professora instrutora da SI, e a gestora da Escola Municipal que estdo

envolvidos com o Projeto Sala de Informatica.

A educagdo vem convivendo com as mudangas dos processos tecnologicos,

com uma nova sociedade denominada sociedade da informatica.

Schaff (1990, p. 49) esclarece que a sociedade da informatica € uma sociedade
que “[...] em todas as esferas da vida publica estardo cobertos por processos informatizados e
por algum tipo de inteligéncia artificial”. O autor apresenta as revolugdes que envolvem a
evolugdo das tecnologias da seguinte forma: a primeira revolu¢ao industrial, a segunda
revolugdo afirma que estamos vivendo agora e chama de “triade revoluciondria:

microeletronica, microbiologia e energia nuclear”.
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A escola estd convivendo com uma nova realidade, em que a ciéncia e a
tecnologia estdo modificando o cotidiano das pessoas. Esse processo de modificagdo requer
da escola o “[...] papel de formar individuos que dominem um cédigo cientifico, cada vez
mais especializado, capaz de fazé-los entender o mundo que os cerca” (GRINSPUN, 1999, p.

30).

As tecnologias invadem nosso cotidiano, por meio das tecnologias da
informacao e da comunicagdo, evoluindo com muita rapidez, exigindo esfor¢os e mudangas
na educacao de forma ampla, refletindo nas formas mais tradicionais de ensino e provocando

mudangas nas formas de ensinar e de aprender (KENSKI, 2003).

Ao tratarmos de revolucdo tecnoldgica, sociedade tecnologica e sociedade da
informatica e tecnologias no pds-modernismo, nos apoiamos, sobretudo, nas idéias de Katz e
Caggiola (1995), Schaff (1990), Saviani (1996), Goergen (1998), Boaventura dos Santos
(1994 apud BELLONI, 1998), entre outros.

Para tratarmos do tema Midias na Educacdo — informatica educativa,

computador na educagdo e computador na escola —, nosso aporte teorico esta fundamentado

principalmente em autores como: Fusari (1990), Maggio (1997), Lion (1997), Grinspun
(1999), Cardoso (1999), Rodrigues, A. (1999), Belloni (1998), Lima (2000), Sancho (1998),
Carneiro (2002), Freitas (2002), Filé (2002) Kenski (2003), Lévy (2004), Barreto et al.
(2006), Papert (2008), Valente (1993, 1999a, 1999b, 1999c¢, 1999d, 2002), Andrade (2003).

Para investigar sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras
em SI em escola do campo, foi necessaria uma revisdo bibliografica sobre as tematicas que
abordam a formacdao do professor para o uso do computador no processo de ensino e
aprendizagem. Utilizamos as reflexdes teoricas e os resultados de experiéncias de Papert

(2008) e Valente (1993, 1999a, 1999b, 1999¢, 1999d, 2002), Andrade (2003).

Realizamos um estudo a respeito da Educagdo do Campo, com levantamento
bibliografico sobre o assunto. Nossa consulta resultou em uma retrospectiva historica partindo
da educagdo rural para chegar a defini¢do de educagdao do campo. Utilizamos os autores
Calazans (1993) e Davis e Gatti (1993) para compreender a trajetéria da escola rural e

conhecer suas fases.
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Para tratar da Educacdo do Campo, contamos com as reflexdes e pesquisas de
Arroyo (2004), Caldart, Cerioli e Fernandes (2004), Caldart (2004), e contribui¢cdes das
pesquisas realizadas por Pessoa (1997, 1999, 2005) e Aranha, Xavier e Teixeira (2007).

Este trabalho ¢ dividido em quatro capitulos. No Capitulo primeiro,
apresentamos a evolucdo das tecnologias na sociedade, na pré-historia, com destaque as
revolucdes tecnoldgicas, na sociedade pds-moderna e nos dias de hoje. Em seguida, no
subtitulo Midias e informatica — tecnologias educacionais na escola, discutimos o uso do

computador no processo de ensino e aprendizagem.

No Capitulo dois, apresentamos uma retrospectiva historica da educacdo do
campo no Brasil, de 1812 aos dias de hoje, destacando a atual legislagdo sobre a Educagao

Basica nas Escolas do Campo, no Estado de Mato Grosso do Sul.

O Capitulo trés apresenta a descricdo da metodologia, os instrumentos

utilizados para a coleta de dados e a caracteriza¢ao dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

No Capitulo quatro, estdo os resultados da observagdo e entrevistas com as
analises realizadas utilizando a técnica de andlise de conteudo (BARDIN, 1977). Na
seqliéncia, estdo as consideragdes finais sobre esta pesquisa € as questdes que foram

suscitadas e serdo novas indagacdes para futuras pesquisas em educacgao.
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CAPITULO I - OS HUMANOS EM UM MUNDO SEM FRONTEIRAS

O progresso cientifico e tecnologico que ndo responde
fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de
nossa existéncia, perdem, para mim, sua significa¢do. A todo
avango tecnologico haveria de corresponder o empenho real de
resposta imediata a qualquer desafio que pusesse em risco a
alegria de viver de homens e das mulheres. (Paulo Freire, 1987).

Diariamente podemos ouvir pessoas pronunciando os seguintes comentarios:
“A sociedade estd mudando”, “Esta inveng¢ao veio para transformar a sociedade”, “Agora tudo
sera diferente”, “O computador entrou em nossas vidas para facilitar”. Todas sdo frases que
surgem a cada inovagdo tecnoldgica, a cada nova invengdo. Fala-se muito em advento das
novas tecnologias, em globalizagdo da economia, em um mundo sem fronteiras, em
velocidade das informagdes e dos meios de comunicagao, em uma sociedade descentralizada

na qual a tecnologia esta a servigo.

Para Valente (1999a, p. 1), “[...] mudanga ¢ a palavra de ordem na sociedade

atual”.

Kenski (2003, p. 20) destaca que “A evolucao social do homem confunde-se
com as tecnologias desenvolvidas e empregadas em cada época.” Alerta que a evolucao
tecnologica altera comportamentos, transforma as “[...] maneiras de pensar, sentir, agir.

Mudam também suas formas de se comunicar e de adquirir conhecimentos” (p. 21).

Ao longo da histéria, podemos observar a utilizacdo de ferramentas
tecnologicas pelos homens em atividades cotidianas. Em breve retrocesso no tempo,
encontraremos, desde a época das cavernas, os homens construindo instrumentos tecnologicos

para seu bem-estar, utilizando o fogo como arma para afugentar animais perigosos, lascando a



19

pedra para instrumento cortante e até mesmo descobrindo que a roda poderia carrega-lo a

longas distancias e diminuir seu esforco com o transporte de grandes e pesados objetos.

Os homens aprenderam a controlar o ambiente com o uso de instrumentos
descobrindo assim uma nova forma de se relacionar com o meio e acarretar mudancgas sociais
e culturais. Vygotsky (1998, p. 61) define instrumento “[...] como um meio de trabalho para
dominar a natureza”, o que significa que a atividade humana ¢ orientada pela ferramenta a fim

de triunfar sobre a natureza.

Para Lion (1997, p. 32), a definicdo de tecnologia estd vinculada a

compreensdo de mundo, ao uso da ferramenta para a interagdo com o meio:

As produgdes tecnoldgicas sempre incluem significado e sentido cognitivos.
Os humanos usam signos, instrumentos culturais e artefatos para mediar suas
interacOes entre eles mesmos e com seu meio ambiente. A esséncia da
conduta humana reside em seu carater mediatizado por ferramentas e signos.
Entender que a tecnologia ¢ um produto socio-cultural e que serve, além
disso, como ferramenta fisica e simbdlica para vincular-se € compreender o
mundo que nos rodeia é uma derivagdo importante do pensamento de
Vigotsky.

Bookchin ¢ Murray (1993 apud LION, 1997, p. 32), antes de definirem

tecnologia, buscam conceitua-la como técnica, como instrumento que possui um valor:

Para a mentalidade moderna, a técnica é simplesmente o conjunto de
matérias-primas, ferramentas, maquinas e mecanismos que S30 necessarios
para produzir um objeto utilizavel. O julgamento definitivo do valor de uma
técnica € operativo: baseia-se na eficiéncia, habilidade e custo.

Para o filésofo da Ciéncia, Bunge (1980 apud RODRIGUES, A., 1999, p. 95),

tecnologia ¢ definida como:

Um corpo de conhecimentos ¢ uma tecnologia se, ¢ somente se, a) ¢
compativel com a ciéncia contemporanea e controlavel pelo método
cientifico, e b) ¢ empregado para controlar, transformar ou criar coisas ou
processos, naturais ou sociais.

A medida que os homens descobriam uma maneira de melhorar o modo de
vida, esses conhecimentos eram ensinados aos outros membros da comunidade, eram
conhecimentos familiares, herancas deixadas aos descendentes como forma de poder, como

forma adaptar a natureza as necessidades da comunidade.
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Esse “conhecimento herdado” nos faz refletir a respeito de como a educacdo
acompanha o homem no processo de evolucdo e, ainda, que a educacdo e o trabalho nao
possam ser tratados e estudados como nao houvesse vinculo ideoldgico entre eles (SAVIANI,

1996).

1. DA ROCA DE FIAR AO TELEGRAFO - A EVOLUCAO DAS
TECNOLOGIAS

Na Idade Média, o modo de producao era feudal. Nos feudos' (localizados no
campo), existiam nucleos onde se desenvolviam o artesanatoz, e, com o desenvolvimento
dessas atividades artesanais, as corporagdes de oficio foram fortalecidas, dando origem a
atividades mercantis, que, concentradas, deram origem aos grandes mercados de trocas, feiras
de trocas, que por sua vez foram se fixando e dando origem as primeiras cidades. Por meio do
comércio, os habitantes das cidades, os burgueses, acumularam capitais e investiram na

producao; foi o surgimento da industria (SAVIANI, 1996).

Com o advento da Revolucao Industrial, uma nova sociedade estava formada,
ndo mais estratificada, mas uma sociedade de classes, baseada no individuo autéonomo e
emancipado, ou seja, a sociedade moderna, com ideais de liberdade e igualdade civil, de
trabalhadores livres, como proprietarios de sua for¢a de trabalho. Estes, desvinculados da terra
e sem os meios de ela subsistir, vendem sua forca de trabalho para o sistema de mercado, o
sistema capitalista, como faz referéncia Marx (1968 apud SAVIANI, 1996) em O capital, que

considera a liberdade da sociedade moderna contraditéria.

O surgimento da industria acarretou mudangas em torno das técnicas de
producdo, como a criagao e producdo de novas maquinas e ferramentas que atendessem a
geracdo de energia, como a maquina a vapor em detrimento das ferramentas de manufatura,
provocando assim mudangas no processo de trabalho, transformacdes conhecidas por

Revolugao Tecnolédgica (KATZ; CAGGIOLA, 1995).

A Revolucao Industrial foi um acontecimento histérico tnico, considerada a

' Propriedade que o senhor de certos dominios concedia mediante a condi¢io de vassalagem e prestagdo de
certos servicos e rendas (FERREIRA, 1993).

% Industria rural, industria propria da agricultura que eram produzidos instrumentos rudimentares para atenderem
a demanda agricola (FERREIRA, 1993).
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plataforma histérica das revolugdes tecnologicas e, para muitos teéricos, a primeira revolugao
tecnolodgica, caracterizada pelo aparecimento da maquina a vapor. A segunda revolugdo
tecnologica foi marcada pela distribuigdo e utilizagdao da eletricidade e pelo aparecimento do
motor de explosdo e de combustdo interna. Na terceira revolugdo tecnologica, ocorrida apos a
Segunda Guerra Mundial, d4-se a invengdo de aparelhos eletronicos e da energia nuclear,

pelas novas tecnologias da comunicagao e informacao (KATZ; CAGGIOLA, 1995).

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, a sociedade contemporanea sofre um
processo de transformagdo social, também chamada de uma nova era da humanidade pelos
pos-modernos”. E o inicio de um novo ciclo da histéria, de uma nova sociedade — a Sociedade
da Informagdo. Goergen (1998, p. 3) reflete sobre as mudangas sociais indicando trés

ocorréncias:

O primeiro elemento que se distingue no cenario social contemporaneo sdo a
velocidade e o carater permanente das transformagdes. Mudancas que antes
teriam levado décadas ou mesmo séculos hoje se completam num espago
muito curto de tempo. Além disso, as transformagdes tornaram-se
permanentes, gerando um estado intermitente de crise ao qual o homem
ainda tera de se acostumar.

O segundo aspecto é o crescimento assustador da quantidade de
conhecimentos e informag¢des hoje disponiveis. Se ha pouco mais de um
século todos os conhecimentos disponiveis cabiam dentro de uma pequena
biblioteca e podiam ser dominados por um s6 ser humano, atualmente isto ¢
inimaginavel. O homem necessita especializar-se, fazer opgdes, escolher
recortes sempre mais restritos da realidade sobre os quais concentra  seus
conhecimentos.

Em terceiro lugar, o mundo contemporaneo caracteriza-se pela capacidade
extremamente grande de armazenamento e de transmissdo de conhecimentos
¢ informagdes num espago e tempo cada vez menores. "Este é o primeiro
momento da historia", diz Castells, "no qual o novo conhecimento ¢ aplicado
principalmente aos processos de geragdo e ao processamento de
conhecimentos e da informagdo" (Castells 1996, p. 11). Com estes recursos,
o mundo tornou-se globalizado, interligando os pontos mais remotos do
globo terrestre através de meios eletronicos de comunicagdo, em tempo real.
Paises, comunidades, empresas ¢ até mesmo os individuos tornaram-se
completamente interdependentes.

Muito tempo passou desde entdo, muitas descobertas surgiram para auxiliar os

homens no processo de constru¢do do conhecimento, no controle da natureza e na busca do

3 Goergen (1998) define pés-modernos como os que defendem o ponto de vista de que estamos no inicio de uma
nova era da humanidade, enquanto os modernos apenas admitem que o momento ¢ de revisdo da modernidade,
pois defendem a idéia de que o conceito moderno de racionalidade deve ser preservado em suas caracteristicas
basicas.
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poder, invengdes foram criadas para desenvolver e/ou para destruir sociedades. Katz e
Caggiola (1995) ressaltam que a mudanca tecnologica vem acompanhada do desemprego e
que quanto maior a intensidade do ritmo das inovagdes, maior ¢ a polarizagdo social nos
paises desenvolvidos. Das inovagdes tecnoldgicas espera-se o desenvolvimento e a melhoria
das condi¢cdes de vida das camadas desfavorecidas da sociedade, mas os meios de
comunica¢do e informagdo vém mostrando uma realidade diferente do esperado, pessoas
passando fome no Nordeste brasileiro, desabrigados no sul e sem-teto na regido sudeste.
Acreditamos que isso se deva ao dificil acesso as inovagdes tecnologicas pelas classes menos

favorecidas, pelo alto custo de aquisi¢do e implantagao.

Nesse sentido, citamos o exemplo da dgua no nordeste: para obter um pogo
com agua potavel, com quantidades baixas de sddio, na regido do agreste ¢ necessaria a
utilizacao de perfuradores de solo utilizados para obter petrdleo, forma pela qual alcangam
lengois freaticos mais profundos no perfil do solo (UNIVERSIDADE DA AGUA, 2007).

Esse tipo de tecnologia esta concentrado nas grandes empresas.

A evolugdo, que trouxe a energia, a comunica¢do ¢ a informacao, formou uma
cultura em que a tecnologia ¢ indispensavel, pois a mudanga na sociedade ¢ causada pelos
resultados da tecnologia, como acrescenta Grinspun (1999, p. 54) quando escreve que “O
homem que tem de aprender a lidar com essas tecnologias, tem de adaptar-se as novas
tecnologias [...]”, em que os homens precisam ser “educados” para viver essa nova realidade.
Concordamos com o autor, porque as tecnologias sao construidas para servir aos homens no
cotidiano, mas de nada adiantardo se os homens ndo forem educados para utiliza-las em
proveito proprio. Para que nos serve adquirir um computador se ndo soubermos utiliza-lo?

Ou recorremos a um curso de informadtica, ou aprendemos sozinhos.

Quando falamos em tecnologia, o primeiro pensamento que temos € sobre o
futuro, a evoluc¢ao das méquinas, a construcao de robos para servir a sociedade, as tecnologias
digitais de acesso aos meios de comunicagdo. Mas héa avancos desde os primeiros “gritos” e
assobios que os guerreiros utilizavam para a comunicag¢do, sem serem notados por seus
inimigos, até ao notavel meio de comunicagdo inventado, o telégrafo4. Este uniu familias,

informou boas e mas noticias vindas de lugares distantes e ajudou exércitos a vencer frentes

* Telégrafo eletromagnético inventado por Samuel F. B. Morse em 1832. Em 1844 construiu um sistema
verdadeiramente pratico, quando montou uma linha de Baltimore para Washington, D.C. (MUSEU DE
ELETRICIDADE, 2007).
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de batalhas. Da época do telégrafo aos dias de hoje, os avangos tecnologicos acompanham o

desenvolvimento da sociedade. Atualmente, estamos vivendo uma era digital.

1.1.1 A revolucdo digital

A evolu¢do tecnoldgica ocasionou também a evolucdo dos meios de
comunica¢do, mostrando-se assim um meio de transformacgao social. Com o tempo, os meios
de comunicagdo evoluiram: as cartas, o telégrafo, o telegrama, o telefone, o rddio amador,

entre outros.

m transformados em meios de comunicacdo digital, dando lugar a sistemas
telefonicos com fibras oticas’, a satélites, a redes sem fio, a chamada Internet®. Enquanto
antes nossa avo pedia a telefonista uma ligacao para falar do sul do pais com uma cidade do
sudeste ¢ com muita dificuldade conseguia nos ouvir, hoje podemos ligar o computador e
conversar com pessoas do hemisfério norte imediatamente. Como exemplo, programas que
permitem a comunicagdo em tempo real, no caso os Chat’, MSNS, Skypeg, com baixo custo e
sem problemas de sons (chiados), de quedas de linhas, de outras pessoas ouvindo (a

telefonista).

As tecnologias digitais estdo presentes no despertador, no microondas, na TV,
no telefone fixo e no celular, nos controles remotos e no ato de ligar o computador para
trabalhar. Verifica-se que estamos imersos em um mundo digital, diante de facilidades e
enfrentando também situagdes de desconforto e estranhamento diante das maquinas

(FREITAS, 2002; SAMPAIO; LEITE, 1999).

Nao podemos ir contra o progresso, contra a evolucdo tecnologica, mas
devemos estar atentos e estudar as implicagdes causadas pela velocidade das informagdes. As
midias antes impressas, como jornal e revistas, hoje sdo digitais, provenientes da Internet,

pelos ambientes inovadores, desafiadores e dindmicos, pois suas informagdes sdo superficiais

Fibra dptica ¢ um filamento, de vidro ou de materiais poliméricos, com capacidade de transmitir luz. Estes
filamentos tém didmetros variaveis, dependendo da aplicag¢do, indo desde diametros infimos, da ordem de
micrémetros (mais finos que um fio de cabelo) até varios milimetros (MELLO, 2003).

Internet, conjunto de redes de computadores ligadas entre si (FERREIRA, 1993).
Chat — ambiente virtual de Bate — papo.

MSN — Microsoft Service Network, rede de servigos na Internet.

Skype — empresa global de comunicagao via Internet.
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e fluidas, duvidosas e contraditorias, como alerta Carneiro (2002).

Tecnologias que possuem como suporte as midias impressas e audio-visual
(rddio, televisdo, jornal, revistas...) sdo denominadas ‘“tecnologias da comunicacdo e
informacao”, e fazem parte do cotidiano das pessoas. Kenski (2003, p. 22) explica que a
humaniza¢do dos aparelhos ¢ fruto da incorporagdo dos contetidos midiaticos, em que “As
midias podem despertar respostas emocionais (riso, lagrimas, choro...), exigir atencao,
intimidar, influenciar a memoria e mudar o conceito do que ¢ natural”. A palavra midia tem
sua origem lingiiistica do latim, em que médium significa meio e media significa meios, ou
seja, as midias sdo popularmente conhecidas no Brasil como meios de comunicagdo. As
midias, segundo Maggio (1997), sdo suportes para as TIC quando realizam o acesso, a

veiculacdo e as demais a¢des comunicativas das informagdes por todo o mundo.

Fusari (1990) lembra que a palavra midia ¢ “grafia” aportuguesada da palavra

media (conforme € pronunciado em inglés), que designa os meios de comunicagdo, que liga a

fonte ao receptor e por meio da qual ocorre a transmissdo de imagens. A midia ou os meios de

comunicagcdo, como assim o0s denomina, sdo meios de comunicagdo que possuem

caracteristicas: “[...] “fisicas”, “transmissoras” ou ‘“‘auxiliares” e as pessoas se comunicam,
4 b (13 2 (13 b 2 b 4 b

para além de simples “receptores” ou “emissoras”, desvinculadas em um contexto socio-

politico” (FUSARI, 1990, p. 239).

Hoje, o correio, o radio, o telefone, a televisdo, a Internet continuam auxiliando
as pessoas, promovendo encontros e desencontros. Percebemos que, a cada época, as
tecnologias tém suas significagdes sociais e, como ha muito tempo, na era do telégrafo,

proporcionam guerras, pobreza e segregagdo de classes (LEVY, 2004).

Sancho (1998), para conceituar tecnologia, explica que devemos nos remeter a
Grécia antiga, periodo em que a combinagdo dos termos téchne (arte, destreza) e logos
(palavra, fala) significava o sentido e a finalidade das artes. Para a educacao, a téchne ¢ a arte

de ensinar.

O conceito de tecnologia evoluiu para técnica na Idade Média; na Idade
Moderna, fundiu-se com ciéncia, que lhe deu uma aplicagdo pratica. No século XX e no dias
atuais, o termo tecnologia abrange, além de ferramentas e maquinas, meios de produgdo,
processos produtivos e idéias. H4 entdo duas defini¢des, a de instrumento como controle do

ambiente e a defini¢do da ciéncia (SANCHO, 1998).
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Com a Pos-modernidade, o ritmo acelerado das inovagdes tecnoldgicas levou a
despertar para o uso das tecnologias, ainda que utilizando tecnologias tradicionais, como o
quadro negro, apagador, giz, livros, borracha, cola, entre outros. Em vista disso, a escola

precisou se transformar para acompanhar a realidade social.

Segundo Belloni (2002, p. 30), a educagdo se confrontou com mais uma crise
de paradigmas: onde ainda ndo havia bibliotecas, ja havia computador, onde os educadores
nao sabiam lidar com a TV, ja havia chegado a multimidia. Havia um tempo perdido e era

preciso recupera-lo:

Os incriveis avangos técnicos em eletronica, informatica e redes vém criando
um novo campo de agdo, novos processos sociais, métodos de trabalho,
mudangas culturais profundas, novos modos de aprender e de perceber o
mundo (e portanto de intervir nele), com repercussdes significativas no
campo da educagdo, a exigir transformagdes radicais no métodos de ensino ¢
nos sistemas educacionais.

A interacdo do homem com o computador requer um processo de
aprendizagem, nao vinculada ao educar para operar a maquina e sim ao entender da maquina
para o uso educativo e social. A informdatica na educacdo deve valorizar o homem e a

sociedade a que este pertence.

Essa aprendizagem pode se dar na escola, que precisa estar preparada para
proporcionar aos alunos o acesso a cultura e ao conhecimento, utilizando o computador como
um recurso para o ensino e o aprendizado, como também para o ensino da informatica. Esse ¢
o caso das escolas do campo que podem proporcionar o ensino da informatica para a inclusdo

de seus alunos no mercado de trabalho.

Almeida, F. (2005) discute que o ingresso da informdtica na educagdo nao
depende somente da boa vontade do educador ou da vontade politica de um governo, a
utilizacao da informatica na educagdo depende do poder de organizacdo que uma sociedade

possui.
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1.2 MIDIAS E INFORMATICA — TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA

O uso da informatica na educacdo intensificou-se no Brasil nas décadas de
1980 e 1990, para atender a demanda da nova sociedade que exigia uma forca de trabalho
qualificada em eletronica, em que eram necessarias novas competéncias técnica e social, além
de uma grande capacidade de comunicagdo. Bonilla e Pretto (2000, p. 1) destacam as

habilidades necessarias ao trabalhador:

Novas habilidades sdo requeridas pelo novo trabalhador, dentre elas a
cooperagdo, o carater socializado nas agdes de interagir, de pensar
estrategicamente, de planejar, de responder criativamente a situagcdes novas,
o raciocinio abstrato, atencdo seletiva, reflexdo critica, dominio de simbolos
e linguagem matematica. Isso vem exigindo também outras estratégias para
formar esse trabalhador. Dentre elas destacam-se a reciclagem, o
treinamento, a adaptacdo, cabendo a operacionalizacdo dessas estratégias
tanto aos sistemas educacionais tradicionais como as novas modalidades de
ensino com base no uso intenso de tecnologias de comunicagdo e
informacao.

Ao utilizar a expressdo Informatica na Educagdo, assim definido por Valente
(1999a), estamos nos referindo a insercdo do computador no processo de ensino e

aprendizagem de conteudos curriculares de todos os niveis € modalidades de educagao.

Almeida, F. (2005, p. 53) adverte que o ingresso da informatica na educagdo
ndo pode estar sujeito a vontade do educador que a utiliza, e sim a um projeto organizado, ou
seja, a um conjunto de meios em que denomina “[...] conjunto de instrumentos, o método e as

circunstancias materiais que se usam no processo de educagao”.

Ao utilizar computadores na educacdo ¢ mais do que somente transmitir
informagdo ao aprendiz. O computador deve ser utilizado como instrumento e recurso para
enriquecer ambientes de aprendizagem e auxiliar o aprendiz no processo de construgao do seu

conhecimento (VALENTE, 1999b).

Dessa forma, para Almeida, F. (2005, p. 66) “[...] com o avango do
desenvolvimento tecnoldgico, a escola passou a ser responsavel por propiciar o conhecimento
das novas tecnologias e fornecer condi¢des dos alunos e professores para o dominio das

mesmas’.
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Uma visdo equivocada da informatica na educag@o ¢ o uso de computadores
para a aquisi¢ao de conhecimentos de informatica. Andrade (2003) explica que o dominio do
conhecimento técnico em informatica ¢ o dominio pedagogico ndo devem acontecer de modo
estanque, um separado do outro, devem crescer juntos, simultaneamente, em que as idéias de

um demandam as idéias do outro.

Os computadores foram colocados nas escolas para atender uma proposta de
mudanca pedagbgica, cuja principal idéia era que o computador auxiliasse os professores no
desenvolvimento do conhecimento dos conteudos. Esse processo de inclusao da informatica
nas escolas tem suas limitagdes quanto ao preparo dos professores para a utilizagdo do

computador na pratica do ensino.

O primeiro encontro do professor com o computador origina duvidas e
rejeigdo, pois preparar uma atividade para ser utilizada em SI ¢ diferente das atividades
corriqueiras de sala: a criatividade deve aflorar e aulas interessantes devem acontecer
diferentes daquelas de ler o texto e responder a perguntas. Diferentes do papel e lapis, nas
aulas deve acontecer a construgdo de idéias, de pensamentos, isto ¢, a constru¢do do
conhecimento. O computador auxiliando a aprendizagem, esse ¢ o objetivo. Para Kenski

(1998, p. 13), as tecnologias promovem mudangas na sala de aula:

As tecnologias redimensionam o espaco da sala de aula em, pelos menos,
dois aspectos. O primeiro, diz respeito aos procedimentos realizados pelo
grupo de alunos e professores no proprio espaco fisico da sala de aula. Neste
ambiente, a possibilidade de acesso a outros locais de aprendizagem -
bibliotecas, museus, centros de pesquisas, outras escola, etc. com os quais
alunos e professores podem interagir a aprender — modifica toda a dinamica
das relagdes de ensino-aprendizagem. Em um segundo aspecto, ¢ o proprio
espago fisico da sala de aula que também se altera.

A chegada dos computadores na escola foi recebida como uma inovagao, o que

era para alguns professores o encontro com o desconhecido — com a tecnologia digital —,

para outros, a salvagdo dos problemas pedagdgicos da escola. Com a inser¢ao do computador
na escola, os educadores acreditavam que tudo estivesse solucionado, que o computador seria
a solugdo para as dificuldades com o ensino. Acreditavam que bastaria somente implantar
uma SI com computadores e periféricos, capacitar um professor em informatica e esperar os
bons resultados. Esse foi um dos primeiros problemas com a chegada dos computadores a

escola (FILE, 2002).
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Inserir a informatica educativa na escola implica mudangas, ndo somente
técnicas, mas pedagogicas, como a formagao dos professores a fim de prepara-los para uso do
computador como instrumento que auxilia o professor no ensino, € o aluno, na aprendizagem.
Inserir a informatica implica mudancas de concep¢des na comunidade escolar com a abertura

para novos projetos, para inovagdes, para um novo paradigma emergente. Segundo Kenski

(1998, p. 13),

O dominio das novas tecnologias educativas pelos professores pode lhes
garantir a seguranga para, com conhecimento de causa, sobrepor-se as
imposi¢des socio-politicas das invasdes tecnoldgicas indiscriminadas as
salas de aula. Criticamente, os professores vao poder aceita-las ou rejeita-las
em suas praticas docentes, tirando o melhor proveito dessas ferramentas para
auxiliar o ensino no momento adequado.

As salas de informatica foram montadas nas escolas e, em algumas, em locais
inadequados, mas com todos os periféricos, como impressora, scanner, kit multimidia, com
todos os recursos necessarios para o professor preparar/planejar suas aulas utilizando o
computador. O problema ocorreu justamente quando o professor deparou-se com o
desconhecido: o conhecimento bdsico em informatica era insuficiente e ele ndo possuia
formagdo pedagodgica para utilizar o computador como recurso. Isso exigiu, portanto, a
formacao dos professores em informadtica, para o aprendizado de aplicativos da plataforma

utilizada pela rede de ensino.

1.2.1 O uso do computador no ensino

Uma pratica comum nas salas de informatica das escolas, também conhecidas
como salas de tecnologia, laboratérios de informatica, salas de multimeios, entre outros, ¢ a
utilizacdo dos computadores para o ensino de informatica, com o objetivo de aprender
computacdo. Valente (1999a, p. 1) explica que “[...] uma outra abordagem muito comum nas
escolas, hoje, ¢ a utilizagdo do computador em atividades extraclasse, com o intuito de ter a

informatica na escola, porém sem modificar o esquema tradicional de ensino”.

Papert (2008, p. 20) adverte que “A introdu¢do dos computadores ndao ¢ o
primeiro desafio a valores educacionais estabelecidos ha mais de 100 anos, [...]”, pois a escola
precisa mudar para receber as inovagdes em educagdo. Mudangas por uma campanha por um

estilo de aprendizagem “dirigido pelo proprio aprendiz”. A sugestdo desse mesmo autor €
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uma mudanca de concepcao do “aprender a ler e escrever” com auxilio do computador com a

utilizagdo do “método da descoberta”.

Com a idéia de micro mundo, Papert (2008) propde o uso de computadores
para criancas executarem atividades virtuais atrativas, o que exige o desenvolvimento de
habilidades especificas, tanto em matematica como em leitura. Mas adverte que, se for usado
somente como uma maquina de ler, como uma aprendizagem formal, o computador perde sua
esséncia e, segundo ele, deve ser utilizado para construir a aprendizagem, em que o aluno ¢ o

aprendiz, explorador e autonomo.

Papert (2008, p. 135) afirma que “A educac¢ao tradicional codifica o que pensa
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que os cidaddos precisam saber e parte para alimentar as criancas com esse ‘peixe’”’. Assim a
aprendizagem ¢ aperfeicoada pela instrugdo, pelo ensino em que o abstrato € supervalorizado.
Ja na atitude construcionista “[...] a meta ¢ ensinar de forma a produzir a maior aprendizagem

a partir do minimo de ensino” (PAPERT, 2008, p. 134).

Valente (1993) explica que as praticas pedagogicas de utilizagdo dos
computadores ocorrem sob duas abordagens: a abordagem instrucionista ¢ a abordagem
construcionista. Na primeira, o computador ¢ usado para transmitir a informacao ao aluno,

sem que haja interacdo ou constru¢do de conhecimento, ou seja,

Quando o computador transmite informagdo para o aluno, o computador
assume o papel de maquina de ensinar ¢ a abordagem pedagogica é a
instrugdo auxiliada por ele. Essa abordagem tem suas raizes nos métodos
tradicionais de ensino, porém em vez da folha de instru¢do ou do livro de
instrugdo, ¢ usado o computador. Os softwares que implementam essa
abordagem sdo os tutoriais e os de exercicio-e-pratica (VALENTE, 1999a, p.

).

Isso, quando uma instru¢do ¢ programada pelo computador que prevé as
respostas para determinados estimulos'®. Como exemplo sdo considerados instrucionistas,
pois ndao buscam a interacdo com o aprendiz, os softwares em que o aluno deve responder a
determinadas perguntas e, caso nao acerte a resposta, volta até obter a correta. Nesse tipo de

abordagem, ndo se exige muita preparagdo do professor, basta-lhe conhecer os sofiwares

' Burrhus Frederic Skinner nasceu em 20 de mar¢o de 1904 na cidade de Susquehanna na Pensilvénia.
Graduou-se em Psicologia em 1930 e terminou seu doutorado em 1931. Trabalhou na Universidade de
Minesota. Morreu em 1990, vitima de leucemia. Obra: Teoria do Reforgo — reforgos positivos (recompensas)
contra reforgos negativos (castigos) (SO PEDAGOGIA, 2008).
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disponiveis na escola e aplica-los aos alunos, sem que haja necessidade de propor atividades
complementares. O aluno, dessa forma, realiza atividades mecanicas, repetitivas e cansativas

(ALMEIDA, M., 2000. p. 16).

O uso do computador somente para transmitir uma informagdo ¢ a mesma
pratica em que o aluno abre um livro e 1€, ou abre um caderno e escreve, mas por um meio
diferenciado, o computador, ¢ a informatizagdo de processos de ensino ja existentes. As
escolas t€ém adotado essa abordagem por facilitar uma dinamica de ensino tradicional e por

ndo exigir um investimento na formacao do professor (VALENTE, 1999b).

Para atuar na SI, o professor necessita de formagdo que contemple
conhecimentos pedagdgicos em informdtica educativa e conhecimentos técnicos em
informatica basica. O processo de formagao para Freire e Prado (1996 apud VALENTE,
1999a) implica propiciar condigdes para o professor agir, refletir e depurar seu conhecimento

em todas as fases do processo de implantacdo do computador em sua pratica de ensino.

A deficiéncia existente na formagdo de professores para o uso dos
computadores em educacdo estd no paradoxo existente entre a informatizacao da escola e o
ensino tradicional. Prado (1996) afirma que a informatica na educacdo precisa deixar de ser
tratada com superficialidade por educadores que a rejeitam e que estes precisam conhecer as
implicacdes pedagogicas sobre o uso do computador na educagdo a fim de alertar os
educadores em relagdo a formagdo dos futuros profissionais. Alerta, ainda, que “[...] a
formagao do professor para a era tecnoldégica — para o novo paradigma emergente — precisa
ser revista cuidadosamente, no sentido de redimensionar dignamente seu papel na escola e na

sociedade” (p. 13).

E chamada de Abordagem Construcionista a situagdo em que o aluno é levado

a refletir sobre o que sendo representado (VALENTE, 1999d).

Tal ocorre quando, na constru¢ao do conhecimento, ele usa o computador para
resolver problemas ou construir atividades como desenhos geométricos, desenhos variados,
escrever textos, calcular e pesquisar. Nesse caso, ele o utiliza como ferramenta para a busca
de informagdes, para a busca de conhecimento, situagdes que o levam a refletir sobre o que

esta sendo representado.
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A Abordagem Construcionista, segundo Almeida, M. (2000, p. 15), “[...] busca
o uso do computador como ferramenta para a construcdo do conhecimento e para o
desenvolvimento do aluno”. O computador ¢ utilizado como ferramenta pedagogica,

permitindo ao professor criar situagdes de aprendizagem.

Valente (1999a, p. 2) apresenta dois desafios no uso do computador para a

criagdo de ambientes de aprendizagem que enfatizam a construcdo do conhecimento:

Primeiro, implica entender o computador como uma nova maneira de
representar o conhecimento, provocando um redimensionamento dos
conceitos ja conhecidos e possibilitando a busca ¢ compreensdo de novas
idéias e valores. Usa-lo com essa finalidade, requer a analise cuidadosa do
que significa ensinar e aprender bem como, demanda rever o papel do
professor nesse contexto.

Segundo, a formagdo desse professor envolve muito mais do que prové-lo
com conhecimento sobre computadores. O seu preparo ndo pode ser uma
simples oportunidade para passar informacdes, mas deve propiciar a
vivéncia de uma experiéncia que contextualiza o conhecimento que ele
constroi.

A constru¢do do conhecimento, em constante aprimoramento, acontece quando
o professor propicia um ambiente em que o aluno possa compreender a solucao de problemas
apresentados e chegar a um resultado desejado, apds a superagdo de erros encontrados e
corrigidos. Para que isso ocorra, desenvolve-se um processo traduzido por descri¢do-
execucao-reflexdo-depuragdo-descricio (ANDRADE, 2003; FREIRE; PRADO, 1995 apud
VALENTE, 1999d).

Valente (2002) explica que a idéia de “Espiral do conhecimento” ¢ utilizada
para explicar a interacdo aprendiz-computador. Na descricdo, o aprendiz aplica os
conhecimentos que possui sobre os comandos do computador para resolver o problema
apresentado. Na execucdo, o aprendiz recebe o resultado do comando solicitado @ maquina, o
que ¢ usado como reflexdo, podendo acarretar a depuragdo. Da depuracao ¢ produzido um
novo problema que gera uma nova descricdo, mas, nessa nova versdo, o aprendiz ja
incorporou “[...] niveis mais sofisticados de conhecimentos, provenientes da reflexdo
realizada pelo aprendiz ou de novos conceitos e estratégias que o aprendiz assimilou [...]”

(VALENTE, 2002, p. 29). Assim, a cada ciclo ha acréscimo de conhecimento.

No ciclo da atividade, o aluno descreve para o computador a solucdo de um

problema para cuja solugdo ele define um procedimento e descreve as idéias possiveis para
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soluciona-lo, por meio de hipdteses que tem sobre o problema. O computador executa o
procedimento como descrito pelo aluno, representado pelo resultado, que pode ser grafico ou
escrito. Esse resultado representa para o aluno um feedback e podera leva-lo a modificar ou
ndo sua descri¢do inicial. Nesse momento, o aluno reflete sobre conceitos e estratégias que
utilizou para a resolucdo do problema, pois cria uma situagdo de aprendizagem. A
aprendizagem ocorre quando “[...] a reflexdo € o que leva a compreender e a depurar o seu
conhecimento” (PRADO, 1996, p. 17). O processo de construcdo do conhecimento ¢é
crescente a medida que o aprendiz interage com o computador, como um modelo em espiral,

em que a cada resultado produzido o aprendiz tem uma nova reflexdo que proporciona o

conhecimento (ANDRADE, 2003).

Schlemmer (2006) lembra que os alunos deste século nasceram em um mundo
altamente “tecnologizado”. E o surgimento de um novo sujeito, o “nativo digital”, pessoas
que, de formas diferenciadas, convivem com as tecnologias digitais. As escolas precisam se

preparar para receber esses sujeitos. Segundo Schlemmer (2006, p. 35):

As institui¢des estdo buscando modificar posicdes conservadoras,
transformando-se para que a inovagdo possa emergir. Essa mudanca
pressupde substituir um pensamento que separa, que trabalha linear e
hierarquicamente, por um pensamento que liga, relaciona, que trabalha em
rede, de forma heterarquica. E preciso trocar a rigidez da logica classica por
uma dialogica na qual as nogdes complementares e antagdnicas coexistam.

A escola continua preparando os jovens para o trabalho, para o primeiro
emprego, a fim de atender a demanda do mercado. Mas o que muda sdo as exigéncias que o
mercado impde quanto a formacdo, e o baixo poder aquisitivo das familias em investir na
formacao dos filhos. Estes, por fim, ficam reféns do Estado, que lhes impde, na maioria das
unidades escolares, uma formagdo de baixa qualidade, fator que os impede de competir por

melhores oportunidades com remuneragdes mais elevadas.

A escola precisa estar preparada para atender a demanda de alunos, suas
necessidades intelectuais, e estar qualificada para propiciar a constru¢do do conhecimento,
integrando a educacdo e a comunicacdo (BELLONI, 1998). Para que essas mudangas
ocorram, faz-se necessaria uma reforma na escola, com a integra¢ao dos bens culturais, com a
democratizagdo das tecnologias digitais e sua utilizagdo no processo de ensino e

aprendizagem.



33

Sancho (1998) indica dois problemas que as escolas apresentam e impedem a
reforma do ensino: a necessidade de atender as mudangas tecnoldgicas € aos novos sistemas

de producao, e um curriculo que garanta a formagao basica, de qualidade, aos cidadaos.

Nas escolas do campo, conforme aponta pesquisa de Aranha, Xavier e Teixeira
(2007, p. 228) “[...] € muito restrita a articulagdo entre tecnologia e o contexto rural, tanto do
ponto de vista tedrico quanto empirico”, pois foi constatada a utilizagdo muito limitada de
tecnologias em sala de aula, como computador, televisao, video, bem como na formagao dos
professores que atuam nas escolas localizadas nos assentamentos. A pesquisa aponta para a
ndo-identificacdo das reais necessidades e possibilidades dos professores nos espagos de
atuacdo, mas, o que justifica o fato de os professores das escolas do campo possuirem
dificuldades em utilizar as TIC da-se pela falta de atendimento as suas possibilidades para o
uso. Os meios de comunicacao foram um dos fatores que provocaram mudangas no campo,

com destaque para a televisao (PESSOA, 1999, p. 200).

Outros fatores vém provocando mudangas no campo, principalmente apds a
chegada da energia elétrica nas propriedades rurais, outro fator que entendemos provocar
mudancgas no campo sao as escolas com a chegada das salas de aula com computadores e seu
uso no aprendizado. Mas essas mudangas ndo ocorreram em pouco tempo, ao contrario,
muitos anos passaram desde o inicio das primeiras escolas jesuiticas (1549 a 1759) até a

atualidade.
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CAPITULO II - AS TECNOLOGIAS NO CAMPO

A educacao na zona rural no Brasil teve seu surgimento no final do II° Império
em decorréncia da necessidade de mao-de-obra especializada para a agricultura, pois se
findava a escraviddo, e as estruturas socioagrarias estava evoluindo, como também a
monocultura da cana-de-agucar e, posteriormente, a do café. Assim, a educagdo rural esteve
condicionada as matrizes culturais escravistas, latifundiarias, e controlada pelo poder das

oligarquias. Silva, M. (2007, p. 1) destaca que:

A escola brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, serviu e serve para
atender elites, sendo inacessivel para grande parte da populagdo rural. Para
as elites do Brasil agrario, as mulheres, indigenas, negros e trabalhadores
rurais ndo precisavam aprender a ler e escrever, visto que nessa concepgao
para desenvolver o trabalho agricola ndo precisava de letramento.

Calazans (1993) destaca que as classes dominantes sempre demonstraram

desconhecer o papel fundamental da educacao para a classe trabalhadora.

Calazans (1993) e Silva, M. (2007) tracam uma trajetoria da escola rural no
Brasil, iniciando-a em 1812, com um plano de educacdo que possuia um dispositivo sobre os
conhecimentos essenciais aos agricultores, aos artistas e aos comerciantes. Em 1824, a
Constituicao Imperial estabeleceu a instrugdo primaria gratuita para os cidadaos e os escravos
libertos; em 1826, na Reforma com o Plano Nacional de Educagdo a idéia dos trés reinos da
natureza, nos conhecimentos dos terrenos e dos produtos naturais da maior utilidade nos usos
da vida. Em 15 de outubro de 1827, foi criada a primeira lei da educagdo: Lei Januario
Barbosa, que definiu a construgdo de escolas publicas nas vilas e povoados, em que o campo
foi excluido; e, em 1879, quando foi estabelecido o ensino de disciplinas com nogdes de

lavoura e horticultura.
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Além dessas referéncias, apenas em 1930 ha registro da consolidagdo da idéia
do “ruralismo pedagdgico”, em que predominavam as seguintes idéias (SOUZA, 1950 apud

CALAZANS, 1993, p. 18):

Uma escola rural tipica, acomodada aos interesses ¢ necessidades da regido a
que fosse destinada [...] como condi¢do de felicidade individual e coletiva.

Uma escola que impregnasse o espirito brasileiro, antes mesmo de lhe dar a
técnica do trabalho racional no amanha dos campos [...] com a convicgdo de
ali encontrar o enriquecimento préprio ¢ do grupo social de que faz parte.

No “ruralismo pedagodgico”, muitos trabalhos e projetos foram realizados
patrocinados pelo Governo Federal, entdo presidido por Getalio Vargas. As coldnias
agricolas, os nucleos coloniais ¢ o crédito agricola surgiram nessa época.. Cursos de
magistério rural foram criados para formar professores com a finalidade de atender a
Campanhas de educacdo de adolescentes e adultos e campanha nacional contra o

analfabetismo (SILVA, M., 2007; CAPELO, 2006).

Nessa ocasido, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, denunciou
os problemas educacionais brasileiros e prop0s alternativas para soluciona-los. Integrantes do
manifesto, vozes conservadoras, foram defensores do ruralismo pedagégico, por entenderem

que o Brasil seria um pais agricola (CAPELO, 2006).

Em 1935, foram criados cursos normais rurais, por meio da Reforma Carneiro
Ledo, que reestruturou a Escola Normal em dois modelos: curso normal para atender as
pessoas da capital e o curso normal rural para formar professores para trabalhar no interior do
Estado, com a finalidade de suprir a falta de professores nas regides rurais mais distantes. A

escola normal rural foi reconhecida somente pela Constituicao de 1946.

Essa Constituicdo transferiu para as empresas privadas e agricolas a

responsabilidade do ensino profissional agricola para seus trabalhadores (RIBEIRO, 2007).

Nas décadas de 1940-50, a escola rural continuava com os mesmos problemas,

a sala de aula continuava longe das transformacdes sociais.

A Constituicao de 1946 estabeleceu a educacao como direito de todos, gratuita
e laica, e o ensino rural como responsabilidade das empresas privadas. No artigo 168, que

trata da legislacdo do ensino, estabelece os seguintes principios:
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III - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus
servidores e os filhos destes;

IV - o ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, €
de matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a confissdo
religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel; (BRASIL, 1946).

Em 1949, com a finalidade formar técnicos para “erguer” a educagdo, o
Ministério da Educagdo e Satde'' promoveu o curso “Escola para o Brasil Rural”, com o
objetivo de habilitar os cursistas com novas técnicas ¢ melhor conhecimento, para que,
quando retornassem ao seu estado natal, pudessem contribuir para erguer a educagdo
brasileira. Para atingir tal objetivo, no curso foram tratados temas como: Programa de escola
primaria na comunidade rural; Professor da escola primaria rural e o processo de
desenvolvimento econdomico; e O Papel da escola rural na seguranga nacional (CALAZANS,

1993, p. 20).

Todos os cursistas, professores de escolas rurais, receberam, na €época, material
instrucional com unidades em inglés, outras unidades em francés e espanhol. O grande
obstaculo, segundo Calazans (1993), foi traduzir o contetido, e outro aspecto importante foi o
fato de a maioria dos professores serem leigos. Dos cursos de formagdo de professores,
surgiram os primeiros trabalhos de extensdo rural por meio de campanhas de vacinagao,

cursos de enfermagem e cursos de formagao social (ROMANELLI, 1991).

Nessa época, muitos programas educativos foram desenvolvidos, com destaque
para a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), que tinha como objetivo preparar
técnicos para atender as comunidades rurais na educagdo de base, promover a cooperagao,
promover a elevacdo dos niveis econdmicos para a organizacao de técnicas avancadas entre
outros. Outro programa foi o Servico Social Rural (SSR), que repetia nos estados os

programas da CNER, com énfase no cooperativismo, no associativismo, entre outros.

A educacao de adultos, na época, foi atendida pela “Campanha de Educacao de
Adultos”, por meio das “Missdes Rurais”, com o atendimento as pequenas comunidades

rurais visando melhorar as condi¢gdes de vida material e social.

""" Em 1950 — Ministério da Educagio e Saude, posteriormente passou a chamar Ministério da Educagdo e
Cultura — 1975.
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Com o tempo, educadores iniciaram uma defesa em prol da educagdo rural, ndo
um movimento pela alfabetizacdo, mas um “[...] movimento pela expansdo escolar e pelo
respeito a escola rural com suas caracteristicas fundamentais e necessidades especificas”
(CALAZANS, 1993, SILVA, M., 2007, p. 6). Dessa discussao do problema da educagdo
rural, foi organizado, em 1942, o Oitavo Congresso Brasileiro de Educacao, promovido pela

Associagdo Brasileira de Educacao.

Calazans (1993) analisou os Anais do Oitavo Congresso Brasileiro de

Educacdo e destacou algumas idéias: necessidade do ajustamento do individuo ao meio rural;

uma escola rural com caracteristicas para o trabalho, para a producao; fracasso da escola rural

com uma infinidade de analfabetos. Calazans (1993, p. 26) destaca a situagao da escola rural
na época:

Temos milhares de escolas que de rurais s6 tem tabuleta na porta. Mas de

resultados praticos, tangiveis, mesmo depois de doze anos de propaganda a

campanha ruralista, salvo raras e honrosas excegdes, nada colhemos de
significativo. E que ninguém inventa técnicos a golpes de decreto.

Nas décadas de 1960-70, um grande nimero de programas, projetos e
entidades para o meio rural foi criado e desenvolvido, como exemplo: a) Programa Intensivo
de Preparagdo de Mao-de-Obra Agricola (PIPMOA); b) Programa Diversificado de Acao
Comunitaria, do Mobral (PRODAC); ¢) Servigco Nacional de Formagdo Profissional Rural
(SENAR); d) Centro Rural Universitario de Treinamento e de A¢do Comunitaria (CRUTAC);
e) Projeto Rondon; f) no Plano Nacional de Desenvolvimento (PND): Programa de
Desenvolvimento dos Cerrados (POLOCENTRO), Programa de Polos Agropecudrios e
Agrominerais da Amazoénia (POLAMAZONIA), Programa de Desenvolvimento de Areas
Integradas do Nordeste (POLONORDESTE). Alguns dos programas, ainda hoje, estio em

desenvolvimento como o Senar e o Projeto Rondon.

Em 1983, como resultado da pesquisa realizada de 1980 a 1983, o Instituto de
Estudos Avancados em Educagdo (IESAE), da Fundacao Getulio Vargas (FGV), divulgou os
resultados do dimensionamento das necessidades das escolas rurais ¢ as agdes educativas
necessarias para a andlise de programas e projetos governamentais, bem como a implantagao
de programas e projetos necessarios. A pesquisa foi denominada Trabalho rural e alternativa
metodologica: dimensionamento de necessidades e oportunidades de formagdo profissional.
Calazans (1993, p. 38), em sua andlise, aponta alguns trechos que tratam da educacdo

profissionalizante na pesquisa:
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[...] a formacgdo profissional estd consolidando e legitimando uma nova
segmentacdo do mercado de trabalho, os qualificados ¢ os ndo-qualificados,
a0 mesmo tempo em que refor¢a a separagdo entre temporarios e
permanentes. [..] Nosso questionamento ¢ quanto aos principios
metodologicos que mostram ambas as praticas: a concep¢do do rural como
sinénimo de atraso, de entrave ao desenvolvimento, ¢ a imposi¢do sobre ele
de um conjunto de valores, atitudes, comportamentos, sem se dar conta dos
lagos que o soldam ao capital [...].

O trabalho iniciado por esse relatorio tornou mais acessiveis as pesquisas sobre
educagdo rural, trabalho rural, educagdo profissional rural, homem do campo, projetos e

programas no meio rural.

Em 1988, a Constituicdo Federal abriu formas de a sociedade discutir uma
escola que atendesse os interesses dos homens do campo (PEREIRA; GEMAQUE; RIBEIRO,
2007); mas em 1996, ¢ que a educag@o no meio rural recebeu destaque na Lei n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no artigo 28°, que trata da oferta de
educacdo basica para a populacdo rural, oferta que deverd ser adequada as necessidades da

vida rural de cada regido, especialmente:

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
deverdo promover as adaptagdes necessarias para a adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido especialmente:

I — aos contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II — organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢oes climaticas;

III — adequag@o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Silva, Morais e Bof (2003 apud ARAUJO; RIBEIRO, 2007, p. 266) apontam
que, apesar da contribuicdo da legislacdo para adaptacdo dos curriculos e calendarios as
necessidades das caracteristicas das regides, poucos foram os estados que implantaram uma
politica educacional para as escolas rurais, desvinculada das diretrizes para as escolas da zona

urbana.

A partir da legislagdo, muitas iniciativas foram criadas pelas organizacoes, e
surgiram movimentos sociais do campo com a inten¢do de combater o processo de exclusao

social e garantir o acesso do homem do campo a educagdo (ARAUJO; RIBEIRO, 2007).



39

A partir dos anos 1990, a questao da educacdo no campo conduziu a criagdo de
movimentos organizados pela construgdo de uma politica e a criacdo, pelo Ministério da
Educagao (MEC), da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, e da
Coordenacdo-Geral de Educagao do Campo, com a finalidade de coordenar a elaboragao de

politicas publicas de educagdo para o campo (BRASIL, 2007a.

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos de
Jomtiem, na qual 155 governos prometeram educagdo para todos até 2015, com agdes de
implementagdo de programas nacionais de educacdo e formagdo de adultos, homens,
mulheres, negros, indios e imigrantes, surgindo assim o conceito de aprendizagem

permanente e ao longo da vida.

Ainda em 1990, os movimentos sociais populares de luta pela terra de trabalho
contestaram o termo rural e assumiram o campo como espago historico da disputa pela terra e
pela educacdo. A defini¢do de campo, além de perfil de solo, passou a ser defini¢do de projeto

historico de sociedade e educagdo dos movimentos campesinos (RIBEIRO, 2007).

A Educacao do Campo nasceu em contraposicao a Educagdo Rural, segundo

Souza (2006, p. 16):

[...] nasceu dos pensamentos, desejos ¢ interesses dos sujeitos do campo, que
na ultimas décadas intensificaram suas lutas especializando-se ¢
territorializando-se formando territorios concretos e imateriais, constituindo
comunidades e politicas, determinando seus destinos na construgdo de suas
ideologias, suas visdes de mundo.

Na década de 1990, dois programas para a zona rural foram iniciados pelo
MEC: o Proformagao, que habilita professores para as séries iniciais do ensino fundamental a

distancia, e a Proposta Pedagogica da Escola Ativa'®,

Com a finalidade de estudar a situacdo e as perspectivas do povo do campo no
Brasil, de resgatar experiéncias de construcdo e implementagdo de politicas publicas para a
educagdo basica nas escolas do campo e a trajetoria do Movimento por uma Educag¢do do
Campo, foi realizado, em novembro de 2002, o Semindario Nacional por uma Educa¢do do

Campo. Na Conferéncia, foram reafirmados projetos educativos para o campo e movimentos

2 Propde estrategias inovadoras baseando-se no movimento pedagogico da Escola Nova, rompendo com a
educagdo passiva, tradicional e autoritaria (ARAUJO; RIBEIRO, 2007).
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que lutam por politicas especificas, e foram denunciados graves problemas relacionados a
educagdo no campo como: a falta de escolas; docentes sem qualificagdo necessaria; politica de

valorizacao do magistério; altos indices de analfabetismo, entre outros (CALDART, 2002).

Em 2002, o Conselho Nacional de Educag¢ao (CNE) e a Camara de Educagao
Basica (CEB) aprovaram as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do
Campo, Parecer n. 36, 4 de dezembro de 2001, e Resolugdo n. 1, de 3 de abril de 2002. A
meta ¢ uma politica de Educagdo que respeite a diversidade cultural das regides do pais, com
suas diferentes acdes em educagdo, a fim de ampliar a oferta de educacdo para jovens e
adultos e a de educacdo basica nas escolas do campo, valorizando o campo com suas

caracteristicas proprias e formando professores como principal estratégia (BRASIL, 2002).

Mas novamente a legislagdao nao atende as necessidades da escola rural quando
se trata da implantacao das Diretrizes nas escolas, pois, segundo Costa, Marinho e Ribeiro
(2007, p. 245), que realizaram a andlise da Pesquisa Nacional da Educagdao na Reforma

Agraria (PNERA) 2005, existe uma situagdo muito instavel:

Pode-se afirmar que pouco mais da metade (53%) das escolas — que também
ndo sdo discriminadas por modalidades de ensino — ndo conhece as
diretrizes. Dentre aquelas que conhecem, o grupo se divide entre quem ja leu
¢ quem conhece so de ouvir falar. No grupo daquelas escolas que ja leram o
documento, predominam aquelas nas quais as diretrizes sdo utilizadas em
parte na organizacdo do ensino da escola.

Os movimentos sociais, nas ultimas décadas, em defesa de politicas publicas de
educagdao do campo, vém pressionando o Estado por um Plano Nacional de Educagdo no
Campo que atenda as especificidades da Educa¢do do Campo. Da trajetoria de reivindicagdes,
surgiu a I Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo do Campo”, em 2002. Essa Conferéncia
teve como principal objetivo ajudar a recolocar o rural, e a Educacao que a ele se vincula, na
agenda politica do pais. As propostas para a Educagdo Basica no Campo foram: Educacao no
sentido amplo de formagao humana; Educagdo Bésica em todos os niveis, Educagdo de jovens
e adultos; e Educacdo profissional ndo vinculada aos niveis de escolarizacdo, pois, segundo
entendimento dos participantes e organizadores, “A escolarizagdo nao ¢ toda educagdo”

(CALDART; CERIOLI; FERNANDES, 2004, p. 24).

No sentido de criar reflexdes aos participantes da Conferéncia sobre o trabalho

do homem do campo — o camponés —, foi decidido que a expressao “Campo” sera utilizada
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onde antes era utilizada a expressdo “meio rural”, e assim as escolas rurais foram incluidas

nesse processo de mudanga e na busca do desenvolvimento para o Campo, pois

[...] Nao basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do
campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagogico vinculado as
causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador
do campo (CALDART; CERIOLI; FERNANDES, 2004, p. 27).

Nesse sentido, as escolas localizadas na zona rural foram denominadas escolas
do campo, e a educagao do meio rural, Educa¢ao do campo. Portilho (2006, p. 68) refere-se a

educagao do campo como:

[...] a educagdo que se pretende construir a partir das necessidades humanas,
da populacdo que vive neste espago: trabalhadores (as), agricultores (as)
familiares, assentados (as), camponeses (as), nela incluindo, os diversos
habitantes do campo, ocupando as diferentes fungdes de trabalho assalariado,
bem como os remanescentes de quilombos e dos povos indigenas.

A educagao do campo deve atender as caracteristicas de cada regido,
respeitando as especificidades dos alunos do campo no espago cultural da comunidade em que
vivem. Os Estados devem possibilitar alternativas para criacdo e implantacdo de propostas

que atendam a organizagao curricular das escolas do campo.

Em 2003, o Estado de Mato Grosso do Sul, por meio do Conselho Estadual de
Educagao (CEE) aprovou e publicou a Deliberacdo n. 7.111, de 16 de outubro de 2003,
fundamentada na Lei n. 9.394/1996, no Parecer CEB/CNE n. 36/2001 e¢ na Resolugao
CEB/CNE n. 01/2002. Essa deliberagdo dispde sobre o funcionamento da Educacdo Basica
nas Escolas do Campo, no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, justificada
pela necessidade de fixar o homem do campo no campo; sobre a inadequagao do curriculo da
escola urbana em escolas rurais; e sobre a problematica do transporte escolar como causadora
dos elevados indices de evasdo escolar e baixos indices de desempenho dos alunos (MATO

GROSSO DO SUL, 2003).

Com a publicagdo da deliberagdo, o CEE visa possibilitar ao poder publico o
cumprimento do dever de oferecer o ensino obrigatorio a populagdo do campo, viabilizando o

atendimento da demanda de estudantes no campo.
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A Deliberacdo n. 7.111/2003, no artigo 2°, capitulo 1 — das disposi¢des
preliminares —, trata da Educag¢do Bésica nas Escolas do Campo, que se destina “[...] ao
atendimento da populagdo rural sob a otica do respeito a diferenga e do direito a igualdade,
primando pela qualidade da educagdo escolar na perspectiva do acesso, da inclusdo as
especificidades”. O artigo 2° dispde que as Escolas do Campo destinam-se ao atendimento da
populacdo rural, respeitando as diferengas e os direitos a igualdade quanto ao acesso a

educagdo (MATO GROSSO DO SUL, 2003).

Os cursos criados para as escolas do campo, ap6s a publicagdo da Deliberagao
n. 7.111/2003, deverdo obedecer as disposi¢des desta e da Lei n. 9.394/1996, artigo 81. Os
projetos de criagdo de novos cursos, encaminhados ao CEE, deverdo atender as exigéncias no
artigo 25 da Deliberacao n. 7.111/2003, e ser estruturados sob forma de projeto experimental,
com destaque as adaptacdes e adequagdes necessarias as peculiaridades da vida rural e de

cada regido.

E importante ressaltar que, apesar da criagio de uma legislagdo propria para
atender as escolas do campo, muitas escolas ainda contam com estrutura fisica precaria, salas
de aula com espacos inadequados ou adaptados. Nesse sentido, lembra Pereira, Gemaque e
Ribeiro (2007), as escolas em barracoes e com estruturas deterioradas e também identifica as

questdes relacionadas a merenda escolar, ao transporte e ao material didatico.

Muitas dificuldades sdo encontradas, mas as fungdes exercidas por muitos
professores nas escolas do campo ainda ¢ bastante diferenciada, conforme relata Pereira,

Gemagque e Ribeiro (2007, p. 2005):

Os professores se sentem sobrecarregados ao assumir outras fungdes nas
escolas, como: faxineiro, lider comunitario, diretor, secretario, merendeiro,
agricultor, entre outros; e, além disso, sofrem pressdes dos grupos que
possuem maior poder politico local e que, em geral, se encontram gerindo as
secretarias estaduais e municipais de educagdo. Com isso, os professores
encontram-se submetidos a uma grande rotatividade ao mudar
constantemente de escola e/ou de comunidade em fung¢do de sua
instabilidade de emprego.

A centralizagio das escolas em um Unico polo gestor® propicia a

descaracterizacdo da escola do campo. Sem politicas diferenciadas, a escola da zona rural

3 Escola Polo — unidade central em que fica estabelecida a equipe técnica e pedagodgica, com ou sem salas de
aula. Pode ser localizada na zona urbana. As escolas subordinadas sdo chamadas de anexos ou salas anexos.
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possui caracteristicas urbanas, sem diretrizes apropriadas, com ensino urbanizado, tornando-

se assim uma escola no campo.

Para Canario (2000), a escola precisa estar em sintonia com as transformacgoes
no modo de vida e do trabalho do mundo rural, a comunidade escolar precisa refletir sobre o

espaco em que a escola esta situada e sobre suas necessidades e fragilidades.

E o que pensam as professoras sobre o “ensinar e o aprender” com a
tecnologia? Quais sdo as concepgoes que as professoras da escola do campo possuem sobre

o uso das tecnologias, do computador como recurso, em suas praticas de ensino?

2.1. Impactos da tecnologia no campo

Os avangos tecnologicos estdo envolvidos com os meios de producao e modo
de vida das pessoas na zona rural e urbana. Na zona rural, podemos dizer que os avangos
tecnoldgicos estdo relacionados com a modernizagdo da agricultura, que aponta para uma
desigualdade social no campo. Segundo Caldart, Cerioli e Fernandes (2004, p. 21), “[...] ha
uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e desigualdades, de
considerar a maioria da populacdao que vive no campo como a parte atrasada e fora de lugar no
almejado projeto de modernidade”, pois o mercado emergente, destacam, ¢

predominantemente urbano.

Os moradores do campo sdo excluidos do projeto de modernizagao,
principalmente no que se refere a educacao, em que a visao de inferioridade ¢ bem retratada
pelas condigdes das escolas do campo, que ndo possuem uma politica especifica e

diferenciada das escolas urbanas, assim apresentada por Caldart, Cerioli e Fernandes (2004).

Os avangos tecnologicos, na zona rural, estdo na agricultura e na pecuaria, na
rede elétrica e na hidraulica, nas maquinas e nos implementos agricolas, nos criadouros, nas
culturas perenes e anuais, em todo o processo de producdo de alimentos de origem vegetal e
animal. O trabalhador rural, para auxiliar seu trabalho, busca utilizar ferramentas e maquinas
que possam otimizar seu tempo e atenuar a forga fisica aplicada em certos trabalhos manuais,
como por exemplo, onde antes utilizava serrote e machado para cortar a lenha e postes, hoje
utiliza a motosserra e os tratores com correntdo. Em locais onde as matas ja foram depredadas

e ndo resta mais nada a cortar e derrubar, ele utiliza Gas Liquefeito de Petroleo (GLP) e nao
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mais a lenha para iluminagdo e para cozinhar alimentos, e postes de concreto onde antes eram
utilizados mourdes de aroeira. E o avanco da tecnologia, que tem o lado de melhoria da
condicdo humana, mas que, muitas vezes, pode representar a degradacdo dos recursos

naturais, dando a essa evolugao um carater dibio de positivo e negativo.

Para a condugio de lavouras anuais'® e perenes'”, para a criagio de animais,
para a pecudria de corte e leiteira, entre outros processos de produgdo na propriedade rural, o
homem do campo estd cada vez mais dependente das tecnologias relacionadas a escala de

producao agricola e pecuadria.

Dessa maneira, o0 homem do campo, trabalhador ou proprietario rural, ndo esta
excluido desse processo evolutivo, pois a tecnologia também estd inserida no trabalho do
homem do campo, estd inserida em todas as etapas da produ¢do, do preparo do solo para o
plantio até a estocagem do produto para a comercializagdo e transporte, da escolha do animal
para reprodugdo, passando pelo preparo da alimentagcdo, nascimento, engorda e
comercializacdo, o que confirma as palavras de Schaff (1990, p. 93) quando diz que “O

trabalho rural se aproximara do urbano”.

Para Pessoa (1999, p. 51), a modernizagdao da agricultura, iniciada nos anos
1950, ndo omitiu o lado conservador em que a prioridade era a “[...] expansdo do capital e nao
do trabalhador rural”. Destaca que, para atender a demanda, os homens do campo recebiam
instrucdes técnicas, pois a finalidade era priorizar a produtividade. Atualmente, a
modernizacdo no campo chegou aos lares, com a entrada de tecnologias como o radio, a
televisao, e as escolas da zona rural, com a chegada dos computadores. Pessoa (2005, p. 330)
comenta a mudanga social nas comunidades rurais e a importancia da escola nesse processo

de modernizagdo, destacando que:

O trabalhador rural possui uma nova identidade, pois esta construindo uma
nova dindmica em termos de producdo e transmissao do saber. No dia-a-dia
de suas tarefas vive o ensinar e o aprender ndo somente na escola, mas no
trabalho, no processo de produgdo, mas jamais desvinculado da escola. Com
isso a escola, para atender esse novo trabalhador rural, vem sendo
transformada, passando a ser um espaco de construgdo de saberes social e
culturalmente engajado.

'* Lavoura anual — cultura que completa o ciclo vegetativo em um ano, exemplo das leguminosas (BOEF;
THIJSSEN, 2004).

"> Lavoura perene — cultura que vive por muitos anos, exemplo das frutiferas (BOEF; THIJSSEN, 2004).
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A escola rural, dessa forma, vem sendo transformada, o que antes era um
espaco de transmissdo do saber passa a ser “[...] também espaco de construcdo de saberes

social e culturalmente engajados” (PESSOA, 2005, p. 330).

A educagao ¢ uma das referéncias de difusdo de valores na sociedade urbano-
industrial. Na escola rural, os valores disseminados sdo os mesmos da escola urbana, pois na
escola rural predomina a cultura da cidade, sem levar em conta a cultura, o modo de vida no

campo, bem como os valores sociais e familiares (ARANHA; XAVIER; TEIXEIRA, 2007).

Para Aranha, Xavier e Teixeira (2007, p. 222), a educacao rural ¢ “[...] um
instrumento de reproducdo e expansdo de uma estrutura agraria concentradora”, e a
responsabiliza como “[...] o instrumento de estimulo ao éxodo e & evasdo de muitos jovens
para o meio urbano”. Em alguns municipios, as escolas de campo oferecem somente o ensino
fundamental de 1° ao 9° ano, comprometendo a continuidade da vida escolar dos jovens que
pretendem cursar o ensino médio e o ensino superior. Em vista disso, nossa pratica tem

mostrado que

O caminho a seguir desses jovens € o da zona urbana para dar continuidade
aos estudos e trabalhar para o sustento ou ficar na zona rural, em casa, sem
estudar e auxiliando a familia no trabalho diario, na lida do campo. No caso
de algumas meninas o casamento pode ser uma seguran¢a de futuro
(ARANHA; XAVIER; TEIXEIRA, 2007, p. 222).

No Mato Grosso do Sul, a descentralizacdo do transporte escolar tem auxiliado
muitos municipios a transportar alunos moradores em comunidades do campo e de
assentamentos para as escolas noturnas, mas em detrimento da perda de uma possivel cultura
do campo, uma vez que os alunos do ensino fundamental sdo retirados das escolas do campo,
entdo desativadas, e matriculados em escolas urbanas. Isso faz com que esses, muitas vezes,
percam uma discussdo necessaria sobre a situacdo de vida no campo. As comunidades do
campo ndo podem ficam distantes das escolas como vem ocorrendo, ao contrario, € necessario
dar condigdes materiais € humanas para o funcionamento de escolas proximas ao local de

moradia das criangas, dos jovens e dos adultos.

A escola do campo precisa ndo somente de kit de carteiras escolares e de um
quadro na parede. Precisa ter todo o material permanente e de consumo que uma escola
urbana tem, pois, enquanto institui¢cao de ensino, elas nao possuem diferengas. Uma escola do

campo precisa ter computador a disposi¢ao do professor e do aluno, precisa de uma SI, de
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televisdo, DVD e uma antena digital da TV Escola, ou seja, estar em contato com as novas
tecnologias, pois, nas propriedades rurais, o avango tecnologico torna-se preponderante no
modo de producdo. E ainda, precisa capacitar os professores para o uso das tecnologias, com
uma formagdo visando a aprendizagem em informatica e a formacao pedagogica para a
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos na educagdo. Nao basta adquirirmos computadores,

precisamos saber usa-los da melhor maneira nos processos educativos (KENSKI, 2008).

Apesar da expansdo tecnoldgica, as maquinas e implementos agricolas que
utilizam as novas tecnologias, estdo em poucas propriedades rurais, pois sao maquinas que
exigem alto investimento financeiro (Censo 1996), e o produtor rural — pequeno proprietario
cujos meios para aquisicao desses bens, para o trabalho em sua propriedade, sdo restritos —,
deixa de adquiri-los, pois nos bancos publicos as linhas de crédito de financiamento nem
sempre estio acessiveis (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2007).

Os bancos publicos exigem do proponente ao crédito rural uma planilha com a
memoria de célculo para o periodo do financiamento, na qual mostra as condigdes financeiras
para cumprir com 0s encargos e prestacdes do contrato, mas nem sempre o produtor rural
consegue provar capacidade de pagamento, o que gera restri¢do ao financiamento e ao acesso

as tecnologias para a produgao rural.

Aranha, Xavier e Teixeira (2007) discutem que a tecnologia nao surge como
algo de fora, mas como fruto das relagdes sociais, o qual depende da necessidade do uso, e os
homens/mulheres utilizam as tecnologias conforme as necessidades que tiverem para mediar
suas relagdes. O conhecimento, o aprendizado do homem do campo significa para o
empregador a perda de controle do empregado, quanto mais ele sabe mais vale seu trabalho.
Mesmo havendo um processo ja consolidado das relagdes de produgao no campo, o
empregado melhor qualificado e capacitado para operar maquinas modernas ¢ mais

valorizado, em detrimento do empregado com pouca escolarizagao.

Para Foucault (1979), todo poder, seja de cima para baixo, seja de baixo para
cima, ¢ representado de forma negativa, pois toda a classe dominante possui estratégias de
dominagdo pela moralizagdo da classe operaria. Também, no campo, uma das formas de

poder, de dominagdo € o conhecimento.

Pessoa (1999, p. 201) destaca que a instrugdao confere um status ao homem do



47

campo, pois constatou que a escolarizacdo ¢ um meio para a conquista que ndo acaba na
propriedade, por meio de um depoimento de um assentado do Assentamento Mosquito,
Estado de Goias, que disse: “Nods temos necessidade da escola, porque a pessoa que nao tem

estudos vai trabalhar como escravo”.

O trabalhador rural tem contato com as Tecnologias da Informagdo e
Comunicacao (TIC), como computadores, Internet, maquinas e equipamentos agricolas de
Gltima geracdo com Sistema de Posicionamento Global (GPS)'®, quando possui um trabalho
em propriedade rural que investe na aquisicao desses bens e em sua formagao para utilizé-los.
Quando ndo o tem, o instrumento, o objeto tecnologico que tem para o trabalho sdo os

utensilios de trabalho, como enxadas, pas, arados de tracdo animal, entre outros.

A mao-de-obra do homem do campo, gradativamente, esta sendo substituida
pela mao-de-obra mecanizada, seja no preparo do solo, no plantio, na condugdo da lavoura,
seja na colheita. Sdo maquinas que utilizam tecnologias digitais como computador com
programas especificos ao trabalho realizado na fase das culturas trabalhadas, programas para
controle das maquinas, geoprocessadores, climatizadores, aparelhos de sons, entre outras
tecnologias. Porém, mesmo que uma maquina substitua o trabalho de muitos trabalhadores
rurais sem qualificagdo especifica, ¢ necessario um profissional com qualificagdo para opera-
las. Para isso, o trabalhador rural precisa estar capacitado e, para tanto, necessita de
conhecimento, de formagdo basica, de um ensino fundamental e médio que lhe permita

conhecer essas tecnologias e compreender o sentido do seu trabalho.

A “modernizacao” dos setores agricola e pecuario trouxe para o campo a
biotecnologia, as TIC, a informatica e a rede de transportes. Mas essa modernizacdo nao
chegou para todos, para muitos trabalhadores rurais o acesso aos avangos tecnoldgicos ¢
restrito, pela baixa renda e baixo poder de consumo, tornando-os excluidos da tecnologia,

excluidos digitais.

2.2. Fungdo da escola na zona rural ou no campo

Para que ocorra a inclusao digital do homem do campo, um dos meios ¢

' Sistema de radionavegagio dos Estados Unidos, baseado no espago, que proporciona servigos de navegacao,
posicionamento e cronometria a todos os civis do mundo (UNITED STATES, 2008).
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aproximar a comunidade rural a escola. Desse modo, a escola também serd responsavel pela

inclusdo digital das novas geracdes de trabalhadores.

Nao somos somente nds que defendemos a Internet nas escolas do campo e nas
comunidades do campo para que ocorra a inclusdo digital dos homens do campo, Pretto

(2008), em entrevista, afirmou que:

Cada assentamento tem de estar presente na rede. De forma ativa e nao
apenas reativamente. Nao apenas para receber informagdes centralizadas,
mas para dar/produzir informa¢des e interagdes. Entre eles mesmos, entre
eles e a sociedade planetaria. Isso faz brutal diferenca. O processo educativo
na péra, ndo termina. E permanente e continuo.

As palavras de Pretto (2008) deixa-nos admirados por saber que ha dez anos os

pesquisadores haviam detectado a necessidade da inclusdo digital as comunidades do campo.

A necessidade de um saber escolar ¢ evidenciada e valorizada pelos
entrevistados (trabalhadores rurais) em pesquisa realizada por Pessoa (1999), que obteve
informacdes sobre a escolarizagdo da comunidade Assentamento Mosquito, no Estado de
Goias, na qual parte da populacdo (60%) tem escola primdria, parcial ou completa, sendo a
maior parte de agricultores, que sabem somente escrever o nome e responderam que o saber ¢

necessario e valorizado.

A presenca da escola na zona rural, principalmente em regides de
assentamentos, constitui-se em uma auto-afirma¢ao do grupo em relacdo a sociedade vigente,
pois os pais querem para seus filhos um manuseio mais eficaz e tranqiiilo dos codigos e
instrumentos tipicos da cultura urbana. Isso atualmente ¢ oferecido pela escola do campo, mas
almejam uma escola diferenciada, formadora, com li¢des voltadas a aquisi¢ao de
conhecimentos sobre os direitos dos trabalhadores rurais, acampados e assentados rurais

(PESSOA, 1999).

A escola, rural ou urbana, possui um objetivo basico que ¢ a educagdo e a

socializag¢do dos alunos. Segundo Pérez-Gomez (1998, p. 21-22):

A fun¢do educativa da escola ndo ultrapassa a fungdo reprodutora do
processo de socializa¢do, ja que se apdia no conhecimento publico (a
ciéncia, a filosofia, a cultura, a arte...) para provocar o desenvolvimento do
conhecimento privado de cada um dos seus alunos(as). A utilizagdo do
conhecimento publico, da experiéncia ¢ da reflexdo da comunidade social ao
longo da historia introduz um instrumento que quebra ou pode quebrar o
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processo reprodutor.

O ideal de sociedade moderna, de uma sociedade mais justa, mais livre e mais
fraterna, teve inicio no século XVII na Inglaterra, XVIII na Franca, XIX nos demais paises do
Continente Europeu e no século XX alastrou-se pelo mundo todo, ocasido em que os
individuos eram livres e autdbnomos, porém era necessario que o direito a educagdo fosse
universalizado, que todas as criangas fossem alfabetizadas em escolas publicas e laicas
(RODRIGUES, A., 1999). Havia necessidade da formagao do individuo para a leitura, para o
perfeito processo de civilizagdo da sociedade capitalista e para o progresso das ciéncias e
avangos tecnoldgicos. A Modernidade desencadeou o progresso das ciéncias experimentais e
os avancos tecnologicos, entendidos, segundo Boaventura dos Santos (1994 apud BELLONI,
1998) como “processo civilizatério” com modo de produg¢do mais amplo significando um

novo paradigma, uma promessa para a sociedade, baseada nos pilares da regulag¢do (Estado,

mercado e sociedade) e emancipagado (estética, moral e técnica).

A Ciéncia moderna surge com a presenga de trés elementos inovadores: a
busca do conhecimento para o dominio da natureza e para o beneficio dos homens, o calculo
matematico aplicado ao objeto estudado, e um método de pesquisa cientifico sistematico

(RODRIGUES, A., 1999).

O Po6s-modernismo, nome aplicado as mudangas ocorridas nas artes e nas
sociedades avancadas a partir de 1950 quando, por convengao, se encerra o Modernismo,
nasce com a computagdo e com a arquitetura dos anos 1950. Toma corpo com a arte pop
(anos 1960), amadurece, alastrando-se na moda, no cinema, na musica € no cotidiano

programado pela tecnociéncia (SANTOS, 1986).

Para Santos (1986, p. 31), “O Pés-modernismo ¢ um projeto que nao pode ser

concluido em tempos modernos”.

Com o ritmo acelerado da produgdo, houve a necessidade de preparacao de
mao-de-obra para atender a demanda das escalas de producdo de equipamentos modernos,
como radios, televisores, telefones. Assim, nesse momento, a funcdo da escola passa a ser de
atender ao mercado preparando seus alunos para o trabalho, sem o propoésito de formar para o
crescimento do individuo como cidaddo. Mas até hoje, ndo s6 o pensamento como também as

acdes pouco mudaram.
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CAPITULO III - A ESCOLHA DO METODO

Na elaboracao do projeto de pesquisa, desde os primeiros contatos que tivemos
com o objeto pesquisado, foram necessarias algumas escolhas quanto a natureza da pesquisa,

ao aporte tedrico, aos procedimentos adotados para a coleta de dados.

Previamente, em uma visita, realizamos um levantamento sobre o contexto da
escola com a finalidade de obter dados a respeito da comunidade escolar — alunos,
professores, equipe técnica, equipe pedagdgica e funcionarios ndo docentes; as comunidades
do campo, local de moradia dos alunos; o meio de transporte dos alunos a escola, estrutura
fisica da escola. Nosso primeiro contato, como pesquisadora, foi com a gestora na SI para

solicitagdo dos documentos com resultados dos exames de avaliacao externa.

As informagdes obtidas no levantamento preliminar serviram para conhecer a

estrutura da Escola.

3.1 O CONTEXTO DA ESCOLA

A escola rural Escola Municipal foi fundada em 1965, para atender alunos das
comunidades rurais da regido. Localizada a quarenta e quatro quilometros do municipio de
Campo Grande, a Escola possui aproximadamente 200 alunos matriculados, no ensino
fundamental de 1° ao 9° ano. Em 1999, a escola possuia 40 alunos matriculados e preocupava
a direcdo esse baixo nimero de alunos, que eram de localidades mais proximas e chegavam a
pé, a cavalo, de bicicleta ou por outro transporte terrestre. A comunidade escolar foi em busca

das causas para o baixo numero de alunos em uma regido tdo extensa € com inumeras
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propriedades rurais. Apos visitas as propriedades foi verificado que a dificuldade de acesso a
escola era decorrente da distancia entre as propriedades, locais de residéncia dos alunos, € a
escola. Porém, com o inicio do transporte escolar na regido, em 1998, alunos de localidades

mais distantes comegaram a freqlientar a Escola, apds uma hora e trinta de deslocamento.

Atualmente, cerca de 90% dos alunos chegam a escola por meio de transporte

escolar fornecido pela Prefeitura.

3.2 INFRA-ESTRUTURA E RECURSOS HUMANOS DA ESCOLA

A Escola possui a seguinte infra-estrutura: 5 salas de aula, 3 banheiros, 1
biblioteca, 1 sala de professores, 1 sala de informatica, 1 sala de multimeios, 1 cozinha, 1 sala
de direcao, 1 sala de secretaria, 1 sala de orientacdo, 1 depdsito, patio coberto, quadra de

esportes, pomar e horta.

O corpo docente da escola conta com 15 professores (as), dos quais oito
trabalham no periodo matutino, trés residem na zona rural, e cinco na zona urbana. No
periodo vespertino, dez professores, residentes na zona urbana; a professora de Artes e as
professoras instrutoras da SI permanecem na Escola nos dois periodos. A equipe técnico-

pedagogica € composta pela Diretora, uma Supervisora Escolar e um Orientador Educacional.

Os educadores ndo docentes da Escola, dez ao todo, estdo distribuidos
conforme as funcdes que exercem: duas agentes de servigos gerais, duas secretarias, uma

auxiliar de biblioteca, duas merendeiras, uma inspetora de alunos e dois vigias.

3.3 OBJETIVOS PESQUISADOS

O objetivo geral da pesquisa ¢ Explorar e analisar as concepgoes e praticas
pedagogicas da professora regente e da professora instrutora da SI numa sala de 5° ano do
ensino fundamental e da gestora de uma escola do campo e a relagdo de importancia

atribuida por elas entre a SI e o desempenho nas avaliagoes externas.
Os objetivos especificos sao:

a) Identificar e analisar as orientagdes tedricas que norteiam as praticas
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educativas desenvolvidas na sala de informativa pelas professoras

pesquisadas;

b) Descrever e analisar o significado e a relevancia da SI para a gestdo da

escola;

c) Identificar a contribuicdo atribuida pelas professoras da SI e gestora no

desempenho da Escola nos processos avaliativos da REME;

d) Identificar a concepg¢ao sobre a importancia da aprendizagem de informatica

para a formagao profissional dos alunos da escola do campo.

Observamos que, por serem os sujeitos estudados nesta pesquisa a professora
do 5° ano do ensino fundamental, a professora instrutora da SI e a gestora da Escola
Municipal, todas envolvidas com o Projeto Sala de Informética, por uma questdo de género,

todas as referéncias aos sujeitos estudados serdo no feminino.

3.4 DESENHO METODOLOGICO

A metodologia que subsidia esta pesquisa € de natureza qualitativa, com carater
descritivo-explicativo e com delineamento de estudo de caso. Para tanto identificamos a
necessidade de descrever as caracteristicas de determinada comunidade escolar do campo,
observar sua rotina e identificar os fatores que contribuem com os objetivos pretendidos (GIL,

2002).

Segundo Stake (1985 apud ANDRE, 2005), a decisdo de realizar, ou ndo, um
estudo de caso ¢ muito mais epistemologica do que metodologica. No estudo de caso,

examina-se o objeto investigado em detalhes, no seu contexto natural.

Para Merriam (1988 apud BOGDAN; BIKLEN, 1994), o estudo de caso
consiste na observacao detalhada de um contexto, ou de um individuo, de uma unica fonte de
documentos ou acontecimento especifico. Ja Stake (1994 apud ANDRE, 2005, p. 16) refere-
se assim a estudo de caso: “[...] ndo ¢ uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do objeto
a ser estudado”, pois explica que o pesquisador adquire o conhecimento estudando o caso. O

conhecimento poderd advir por meio de utilizagdo de técnicas de observagdo, entrevistas,
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analise documental, gravagdes e anotagdes de campo (ANDRE, 2005).

Trivinios (1987) explica que o estudo de caso ¢ uma pesquisa de natureza
qualitativa no qual as hipodteses e os esquemas de investigacdo nao sdo estabelecidos, o

pesquisador desenvolve seu trabalho de pesquisa orientado pelos suportes tedricos.

Pesquisas com estudos de caso sdo utilizadas ha muito tempo em diferentes
areas do conhecimento. Em educag¢do, os estudos de caso aparecem por volta da década de
1970, utilizados para descrever, explorar, levantar informacdes de unidades escolares, grupo

de alunos, professores, sala de aula (ANDRE, 2005).

Bogdan e Biklen (1994) recomendam a observagdo prévia da organizacio para
escolher em quais locais, grupos ou programas sera o “caso”, pois, somente apds varias visitas
a escola, o pesquisador podera fazer suas escolhas. Sendo que “[...] um ambiente fisico bom
para estudar ¢ aquele que um mesmo grupo de pessoas utiliza repetidamente” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 91). Advertem os autores que, na escolha do grupo, o pesquisador devera
priorizar grupos maiores pela menor probabilidade de alterar o comportamento dos

participantes com sua presenca.

3.5 UMA ESCOLA BEM SUCEDIDA — A DEFINICAO DO ESTUDO DE
CASO

A Escola Municipal ¢ considerada uma escola “bem sucedida” dentro dos
parametros oficiais, destacando-se das escolas da REME pelo desempenho que apresenta no
Exame de Avaliacdo Externa da propria rede para as séries iniciais do ensino fundamental.
Nos anos de 2002 a 200717, para as séries iniciais do ensino fundamental, a escola obteve
classificacdo entre os quinze primeiros resultados para a 1* e 4* séries, dentre as 87 escolas do

municipio, como pode ser observado no Quadro 1:

7 Em 2006, ndo houve Exame de Avaliagdo Externa para a 1* série, que foi realizado em fevereiro de 2007.
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QUADRO 1 - Resultados anual da Escola Municipal no Exame de Avaliagdo Externa — médias da
REME e da Escola, por séries

2004 2006 2007
Disciplina a 0 0
Reme EM . 1 Reme EM . 3 Reme EM '05
serie serie ano
Matematica 6,75 9,61 5,99 9,19 6,09 8,50
Lingua Port
ingua rortuguesa 6,30 9,52 5,87 9,36 6,37 7,67
Produgdo de texto 4,89 8,31 4,94 9,25 5,96 8,43
Média geral 5,98 9,14 5,58 9,26 6,14 8,20

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao. Estatistica, 2008.

Além dessa andlise dos indicadores por ano, os nimeros nos permitem uma
identificacdo de que o desempenho da Escola ¢ superior a média geral do municipio desde o

ano de 2002, quando atingiu média superior a nota oito.

O desempenho da escola chamou nossa aten¢cdo quando recebemos o convite
para participar de uma premiagdo das melhores escolas no exame de avaliagdo externa da
REME, em 2004. Os prémios foram entregues as professoras e professores que obtiveram,
com a turma, médias acima da nota sete na avaliacdo. O prémio entregue foi um valor em
dinheiro, equivalente a média obtida, por exemplo: a média da 1?* série da Escola Municipal

foi 9,14, portanto, a professora recebeu novecentos e quatorze reais.

No momento de entrega dos prémios, chamaram as professoras da 1* e 4* séries
da Escola para receberem o prémio e, apds, chamaram a dire¢do da escola para receber o
prémio da escola com a terceira maior média entre todas as escolas da REME. A média foi
7,89. A professora da 4* série, em 2004, ganhou dois prémios, um pelo periodo matutino e
outro pelo periodo vespertino. As duas primeiras e a quarta escola no rank foram escolas do

campo.

A partir dessa data, houve uma maior atengdo nossa nos resultados de
avaliacdo externa de todas as escolas, urbanas e do campo, e acompanhamos, principalmente,
os resultados das escolas do campo. Na época, trabalhdvamos em escola do campo, uma
escola agricola de ensino fundamental, como professora de SI e professora de praticas

agricolas.
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Como professora e engenheira agronoma ¢ natural observar o comportamento
das criangas nas fazendas visitadas. Com nossa vinda do interior do Estado, para trabalhar em
Campo Grande, e com o inicio do trabalho na Escola Municipal Agricola, como professora de
praticas agricolas, e pelos conhecimentos em informatica, fomos convidados a trabalhar como
instrutora de SI. Na Escola Agricola foi possivel acompanhar, por quatro anos, os exames de
avaliagdo externa, bem como a preparacdo dos alunos para o exame. Quando publicados,
procuravamos ver os resultados e o rank das escolas para verificar quais as dez primeiras

escolas com melhores notas, conferindo que eram escolas do campo.

Dessa época surgiu uma inquietagdo a respeito do trabalho realizado naquelas
escolas para obterem aquelas notas. Por que algumas escolas do campo apresentam melhor
desempenho que as urbanas? As escolas do campo ndo possuem menos recursos, menos

tecnologias? As escolas urbanas tém SI como as do campo? As do campo tém Internet?

Diante das davidas, nossa curiosidade ficou mais agucada em investigar a
Escola e wverificar quais agdes realizavam seus educadores para alcancarem o bom
desempenho frente as escolas da REME, principalmente as agdes desenvolvidas na SI, o que

gerou um projeto de pesquisa.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA O PREPARO DA PESQUISA

Para o inicio dos nossos trabalhos, visitamos a escola com a finalidade de
manter o primeiro contato com o objeto da investigacdo. Apresentamos a Diretora a intengao
de desenvolver uma pesquisa na Escola, explicando que seria necessaria a colaboragdo de

toda a comunidade escolar.

ApOs a autorizacdo para a realizagdo da pesquisa, iniciamos os procedimentos

de preparo para realiza-la com a escolha dos instrumentos para a coleta de dados.

Os dados foram coletados em duas fases, conforme a organizacdo
metodologica da pesquisa. Num primeiro momento, antecedendo a coleta de dados, fizemos o
reconhecimento da Escola. Na primeira fase, realizamos a observagdao e¢ na segunda, as

entrevistas.
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O contato inicial deu-se com a finalidade de nos apresentarmos a comunidade
escolar e conhecermos a Escola, sua estrutura fisica, seus recursos humanos, seus professores
e alunos, para assim agendarmos os procedimentos de coleta de dados da primeira fase — a

observacao.

3.6.1 Observacao — 1? fase

A fase de observacgao foi dividida em dois momentos:
Primeiro:

O momento deu-se na SI com a professora instrutora em aula de um projeto de
ensino especifico. A professora instrutora realiza um projeto denominado Leitura e

Interpretacdo de Texto (LIP) Virtual'®

— leitura, interpretacdo e produgao de texto na SI. Esse
projeto atende alunos, encaminhados pelas professoras regentes, com refor¢o em Lingua
Portuguesa. O objetivo do projeto ¢ “Contribuir na formagdo da consciéncia critica sobre a
importancia do héabito da leitura e da informdtica na educagdo, tendo em vista a interagdo
Homem e Maquina, bem como a mudanga comportamental nas atitudes, praticas pessoais €

coletivas”.

A coleta de dados dessa fase da pesquisa nos horarios do projeto decorreu da
necessidade de conhecermos e observarmos a pratica docente da professora instrutora em aula

de projeto na SI.
Segundo:

Esse momento foi a observacdo da professora regente do 5° ano do ensino
fundamental na SI. A escolha da sala de 5° ano para a observacao ¢ devida aos resultados de
desempenho que a professora obteve com as turmas anteriores nos ultimos trés anos nos

exames de avaliacdo externa da REME.

'8 Extrato do Projeto: objetivo geral: contribuir na formacio da consciéncia critica sobre a importancia do habito
da leitura e da informatica na educagdo, tendo em vista a interagdo Homem e Maquina, bem como a mudanca
comportamental nas atitudes, praticas pessoais e coletivas. Serdo participantes assiduos os alunos de 4° e 5°
anos com melhor rendimento escolar, de acordo com anélise do professor regente e equipe técnica, que
passardo a lista nominal dos alunos. E o restante da turma ird permanecer em sala com professor regente para
reforgo de aprendizagem. O aluno 1€ o texto e grava a voz, assim a professora procura incentivar o aluno a
avaliar sua leitura e corrigi-la.
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A metodologia escolhida foi da observacao livre, ndo padronizada. Trivifos
(1987, p. 154) afirma que a observagdo livre atende as necessidades principais da pesquisa

qualitativa, como por exemplo:

[...] a relevancia do sujeito, neste caso, da pratica se manifesta do mesmo ¢
auséncia total ou parcial, de estabelecimento das pré-categorias para
compreender o fendmeno que se observa. A categorizagdo sera um processo
que se realizara posteriormente no processo de analise do material coletado.

As observacdes realizadas tiveram como principal indicador a pratica docente

da professora regente do 5° ano e a da professora instrutora da SI em aula de projeto.

A observacgdo foi realizada durante os meses de outubro de 2006 e de margo a
junho de 2007, por meio de anotagdes em um diario de campo nosso, com a professora
regente do 5° ano e com a professora instrutora da SI, a fim de verificar o trabalho pedagogico
que elas haviam desenvolvido na SI. A periodicidade das observagdes foi determinada
conforme o cronograma/horario das aulas de projeto e aulas do 5* ano na SI. O horario ¢
rotativo mensal, a fim de atender as turmas do periodo com, no minimo, uma aula por semana

na SI, do que decorreram dezenove visitas a escola.

As observagdes das aulas em SI, anotadas em diario de campo, foram digitadas

e organizadas em seqiiéncia, conforme as datas das observagdes.

3.6.2 Procedimentos para analise dos dados da observagao

Os dados foram organizados e tabulados, dando origem a um quadro de
observagdo que apresenta as categorias geradas com a observagdo, baseadas nas questdes de

investigacao.

Bardin (1977, p. 117) explica que a categorizagdo ¢ “[...] uma operacao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e, seguidamente

por reagrupamento [...]”, produzindo categorias, uma organizac¢ao dos dados brutos.

Com vistas a atender o objetivo geral da pesquisa que ¢ Explorar e analisar as
concepgoes e prdticas pedagogicas da professora regente e da professora instrutora da SI
numa sala de 5° ano do ensino fundamental e da gestora de uma escola do campo e a relagdo

de importancia atribuida por elas entre a SI e o desempenho nas avaliagoes externas , € 0O
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objetivo especifico de identificar e analisar as orientacdes tedricas que norteiam as praticas
educativas desenvolvidas na sala de informativa pelas professoras pesquisadas, realizamos a
categorizagao observando as acdes mais comuns das professoras, ou seja, as caracteristicas

encontradas que se repetem como padrao de uma pratica.

Como nossa observagdo deu-se em SI, no momento em que acontecia a aula,
fizemos o agrupamento das ag¢des na pratica profissional das professoras, o que resultou na
categoria da pratica docente, que posteriormente agrupamos pela metodologia, ou seja, pelo
modo como ensinavam. Da metodologia, observamos a ocorréncia de pratica diferenciadas.
Dessa forma, seguimos o0 mesmo critério para as categorias a fim de responder as questdes de

investigacao.

As categorias resultantes da observacdo da pratica docente da professora
regente ¢ da professora instrutora foram: a) Metodologia (Como ensina?); b) Atenc¢ao ao
aluno; c) Relagdo Professor-Aluno; d) Recursos utilizados nas aulas; e) Planejamento das

aulas; e f) Contetidos trabalhados.

A freqiiéncia das agdes observadas na categoria pratica docente,
correspondentes ao quadro 3, 7 a 12 , utilizamos a anotacdo de nimeros de freqiiéncia da
pratica — metodologia, e para a ndo-ocorréncia da acdo o numero “zero”, conforme as datas

das aulas observadas.

Para as categorias apresentadas no quadro 4 a 6, foi utilizada a anotagdo da

ocorréncia da acdo com “sim”, e para a auséncia da agdo com “nao”.

André (2005, p. 56) recomenda que o pesquisador va além da descricao,
lembrando que: “A categorizagdo por si s6 ndo esgota a andlise. [...] buscando acrescentar
algo ao que ja se conhece sobre o assunto. Para isso terd que recorrer a fundamentos tedricos

ao assunto e as pesquisas correlacionadas”.

Apos a categorizagdo dos dados das observagdes, fez-se necessario acrescentar

mais dados a pesquisa por meio de entrevistas.
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3.7 ENTREVISTAS - 2* FASE

Para a segunda fase da coleta de dados, foi elaborado um roteiro de entrevistas
semi-estruturadas (APENDICE A), baseado nas informagdes/dados coletados nas
observagdes, representados no quadro de observacdo e nas questdes de investigacao

construidas a partir dos objetivos especificos da pesquisa, representados no Quadro 2.

A entrevista semi-estruturada distingue-se pelo grau de controle que o
pesquisador exerce ao introduzir o tema da pesquisa. Alves-Mazzotti e Gewandsznajder
(2004b, p. 168) esclarecem que o entrevistador pede que “[...] o sujeito fale um pouco sobre

ele, eventualmente inserindo alguns topicos de interesse do fluxo da conversa”.
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QUADRO 2 - Questdes de investigacao

Objetivos especificos

Questdes de investigacio

Identificar e analisar as
orientagdes tedricas que norteiam
as praticas educativas
desenvolvidas na sala de
informativa pelas professoras
pesquisadas.

Descrever e analisar o significado
e a relevancia da SI para a gestao
da escola.

Identificar a contribui¢ao
atribuida pelas professoras da Sl e
gestora no desempenho da Escola
nos processos avaliativos da
REME.

Identificar a concepcao sobre
importancia da aprendizagem de
informatica para a formacao
profissional dos alunos da escola
do campo.

— Observacdo das praticas das professoras de maneira a
identificar o uso da informatica educativa no processo de
ensino e aprendizagem.

— Quais sdo as metodologias empregadas?
— Quais os procedimentos de acompanhamento?
— Qual a relagdo com o aluno?

— Que recursos utiliza?

— O que significa a SI para escola do campo? O que significam
para a escola do campo as tecnologias?

— O conhecimento em informatica ¢ sinénimo de “status” para
o0 aluno da escola do campo?

— O acesso as tecnologias digitais esta distante do aluno do
campo? Quais as tecnologias proximas?

— Quais as influéncias da SI na comunidade rural.

— Por que os alunos voltam & Escola para assistirem aulas de

informatica. Quais os motivos? Aprender para estudar ou
para trabalhar?

— O que o professor pensa do uso das tecnologias na escola?
— As concepgoes dos professores quanto a utilizagdo da SI.

— Como o professor relaciona o uso das tecnologias
educacionais € o ensino ¢ a aprendizagem?

— A SI é considerada eficaz no ensino e aprendizagem das
disciplinas do nucleo comum?

— Como ¢ utilizada a SI na escola?

— Qual a opinido/ponto de vista dos sujeitos pesquisados sobre
o aprendizado de informatica como contribui¢do para o
trabalho?

— Atualmente, o conhecimento em informatica ¢ importante
para o homem do campo?

— O que pensam sobre o assunto?

— Os pais consideram importante o conhecimento em
informatica para seus filhos? Esse conhecimento permitira
que consigam melhores empregos na regido ou para que
tenham condic¢des de disputar vagas de trabalho na zona
urbana?

Uma vez formulado o roteiro de entrevista semi-estruturada, foi necessario

realizar uma entrevista pré-teste para verificar a coeréncia das perguntas da entrevista, bem

como se estas estavam de acordo com as questdes de investigacao e se respondiam ao objetivo

geral e objetivos especificos.
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Para Gil (2002) o pré-teste visa avaliar os instrumentos, garantindo a medi¢do
adequada dos dados. A escolha do pré-teste exige que este tenha caracteristicas similares ao
objeto de estudo, com individuos do mesmo universo pesquisado, que discrimina os aspectos
mais importantes a serem considerados, como: clareza e precisdao dos termos; quantidade de
perguntas; forma da perguntas; ordem das perguntas; e introdugdo para aplicacdo do
instrumento. Na andlise do pré-teste, verifica-se o entendimento das perguntas pelo
entrevistado, se as respostas sdo de facil compreensao para o pesquisador, se as respostas sao

de facil categorizacao e andlise, assim adequando o instrumento para a coleta de dados.

A busca de uma escola para realizar o pré-teste exigiu a escolha de uma escola
que se localizasse na zona rural, da REME de Campo Grande, com SI em funcionamento e
que atendesse alunos residentes na zona rural. O pré-teste da entrevista foi realizado em uma
escola municipal, localizada na zona rural, com SI e sala de 5° ano, uma escola com
caracteristicas similares a Escola objeto da pesquisa. As entrevistas na Escola foram

realizadas com o Diretor e o Professor instrutor de SIL.

As entrevistas-piloto realizadas auxiliaram na composicao, na verificagao e na
corre¢do das perguntas definitivas, porque testamos a clareza e a forma das perguntas, se eram
de facil entendimento pelos entrevistados. Testamos a ordem das perguntas conforme o
assunto, testamos a quantidade de perguntas, bem como o nosso preparo para nio-reagao

frente aos entrevistados, ou seja, estranhamento.

As entrevistas semi-estruturadas definitivas foram realizadas na escola com a
diretora da Escola, com a professora regente e com a professora instrutora da SI, em horarios

agendados conforme cronograma apresentado pela Direcgao.

Antes do inicio dos trabalhos de gravagdo, com a diretora, com a professora
instrutora ¢ com professora regente, foi explicado que a entrevista seria gravada em fita-
cassete e transcrita/digitada posteriormente, ¢ que as fitas com o conteido gravado sdo
guardadas por cinco anos apos a publicagdo do trabalho, para qualquer divida que possa
surgir. Foi explicado ainda que, apos a leitura da transcri¢do da entrevista, o entrevistado pode

alterar o contetido declarado em gravagao.

A entrevista com a Diretora da escola foi previamente agendada conforme a
disponibilidade dela, como também ocorreu com a entrevista das professoras que foram

agendadas para os dias de planejamento, ndo interrompendo a rotina das aulas.
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As entrevistas foram gravadas em fita cassete, uma para cada entrevista, e
posteriormente transcritas, obedecendo com rigor ao contetido das falas dos entrevistados, que
receberam uma copia impressa para verificar o entao relatado e autorizar a divulgagdo de seu

conteudo.

3.7.1 Procedimentos para analise dos dados da entrevista

Os dados obtidos nas entrevistas foram analisados por meio da técnica de
Andlise de Conteudo, utilizando como referencial teérico os estudos de Bardin (1977) e
Franco (2003). Franco (2003, p. 20) define a Andlise de Contetido como um procedimento de
pesquisa “[...] que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicagdo e tem

como ponto de partida a mensagem”.

Franco (2003, p. 20) explica que “A analise de conteudo pode ser considerada
como um conjunto de técnicas de andlises de comunicac¢des, que utiliza procedimentos

sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”.

Na andlise de contetido, os dados obtidos pelas respostas as entrevistas sao
tratados e analisados conforme os significados descritos. Para o tratamento das informagdes,
as entrevistas foram tabuladas e categorizadas conforme as idéias dos entrevistados a respeito

do mesmo tema.

Nesta pesquisa, as entrevistas foram analisadas de forma meticulosa, com a
finalidade de categorizar as informagdes obtidas, cruzando as idéias das entrevistadas
conforme as respostas aos questionamentos. Bogdan e Biklen (1994) destacam que o
pesquisador, ao ler os dados, confere quais palavras, frases, formas de pensamentos e padrdes

de comportamento se destacam.

Segundo Bardin (1977, p. 34) “A analise de contetido pode ser uma analise dos
‘significados’ (exemplo: analise temadtica), embora possa ser também uma analise dos

‘significantes’”. Desse modo, sdo tratadas as informagdes contidas nas mensagens.

Os dados obtidos em cada entrevista foram organizados em categorias, de
acordo com os objetivos especificos de maneira a contemplar o cruzamento das idéias das
professoras e da gestora, dentro de um mesmo tema. Para facilitar o cruzamento dos dados,

foi designada uma legenda nos quadros para as professoras e diretora entrevistadas.
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Para a interpretagcdo dos resultados obtidos, estes foram confrontados com as
perspectivas teoricas, relacionando desse modo a teoria com a pratica pedagogica, a fim de
compreender as concepgdes e praticas das professoras entdo pesquisadas, relacionadas ao

desempenho dos alunos nas avaliagdes externas.
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CAPITULO IV —- RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa serdo apresentados de acordo com os objetivos

especificos que nortearam a coleta dos dados:

a) Identificar e analisar as orientagdes teodricas que norteiam as praticas
educativas desenvolvidas na sala de informativa pelas professoras

pesquisadas;

b) Descrever e analisar o significado e a relevancia da SI para a gestdo da

escola;

c) Identificar a contribuicdo atribuida pelas professoras da SI e gestora no

desempenho da Escola nos processos avaliativos da REME;

d) Identificar a concepgao sobre importancia da aprendizagem de informatica

para a formagao profissional dos alunos da escola do campo.

Apos a sistematizacdo dos dados realizamos a analise dos dados obtidos. A
analise de conteudo dos dados, no qual os resultados apontam para a pratica educativa e para a
metodologia utilizada pela professora regente no uso dos recursos tecnoldgicos em sua pratica

docente, em SI, na escola do campo.
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4.1 AS ORIENTACOES TEORICAS QUE NORTEIAM AS PRATICAS
EDUCATIVAS DESENVOLVIDAS NA SI

A fase de observacgao teve como enfoque a pratica educativa desenvolvida pela
professora regente e professora instrutora em SI. As informagdes obtidas junto as professoras

serdo apresentadas a fim de mostrar os resultados da pratica docente desenvolvida na SI.

Dividimos em dois quadros a observagdo da professora regente no qual, no
Quadro 3 — sdo apresentadas as freqiiéncias do numero de ocorréncias das categorias em
questdo —, por exemplo: na aula em 12/6/2007 a professora apresentou uma atividade com

tentativa/erro.

E, no Quadro 4 sdo apresentadas as ocorréncias ou ndo da categoria na aula
observada, pois ndo sdo possiveis de medi¢do, como por exemplo: “a aula ¢ atrativa? Sim ou

nao?”, a resposta ¢ sim!; “atividade de facil compreensao ao aluno? Sim!”.

4.1.1 Observacao — metodologia

Apos a observagao sistematizada da rotina das professoras e analise dos dados
coletados e organizados em tabelas, podemos apontar que a professora regente busca realizar
uma pratica pedagogica com abordagem construcionista (PAPERT, 2008; VALENTE, 2002),

independente de uma formagao especifica como veremos mais adiante.

Almeida, M. (2000, p. 25), quando se refere a atuagdo do professor, explica

que a pratica ndo depende do ambiente de aprendizagem:

A agdo do professor construcionista no ambiente computacional evidencia o
emprego do ciclo. E quando o professor assume essa postura, sua atuagdo em
qualquer outro ambiente de aprendizagem ¢ influenciada pela mesma
abordagem.

A professora realiza atividades a partir dos conhecimentos ja adquiridos pelos
alunos anteriormente, assim demonstra sua preocupagdo com experiéncias anteriores deles,

relacionando desta forma o contetido da disciplina com o cotidiano do aluno do campo.

Observa as atividades dos alunos sem interferir na constru¢do das mesmas,
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porém auxilia nas davidas, suscita o pensamento, estimula a reflexdo e a participacao,

promovendo a criatividade dos alunos nas aulas de informatica.

A professora ao fazer o aluno pensar sobre o exercicio, utilizando
conhecimentos ja adquiridos e estimulando a reflexdo propicia ao aluno a acao de “descrigao”
(VALENTE, 2002), que corresponde as idé€ias, conceitos e estratégias que o aluno utiliza para
elaborar o exercicio. A agdo oportuniza a professora entender o processo de raciocinio do

aluno.

A espiral da aprendizagem, formada pelas agdes de “descricdo-execugdo-
reflexdo-depuragao-descri¢do”, possibilita entendermos como se d4 o processo de construcao

do conhecimento (VALENTE, 2002).

Dessa forma, quando o aluno completar a atividade estara testando suas id¢ias,
realizando a “execu¢do”, e ao verificar o resultado da atividade, apresentado pelo computador,
teremos inicio a acdo de “reflexdo”. Nesse momento o aluno podera descobre se sabe ou ndo a
resposta. Com a resposta o aluno vai “depurar” ou rever o processo de solugdo da atividade
realizada. E assim, o aluno tem uma nova descri¢do, diferente da anterior (MALTEMPI,

2005).

Percebemos, observando a pratica da professora em todas as aulas, as agodes
que realiza para estimular os alunos a participarem da aula. Quanto pergunta ou inicia uma
frase para que eles respondam, ou mesmo quando relembra um assunto comentado em aula a
professora propde estratégias para que os alunos possam encontrar solucdes aos desafios
propostos. Marinho (2002, p. 51) explica-nos que o professor transmissor de conhecimento
nao serd o melhor para usar as tecnologias e sim o “[...] professor util nessa nova escola sera

aquele capaz de estimular e medir o processo de constru¢ao de aprendizagem dos alunos”.

Nas aulas observadas verificamos que a professora regente freqiientemente
estimula a participagdo dos alunos nas aulas, bem como a apresentacdo das atividades. Na
aula do dia 19/6/2007 podemos verificar que foram chamados dezessete alunos para socializar

a atividade construida com os colegas.

Perrenoud (1999a) explica que podemos ver na identidade e nas competéncias
do professor: a) a capacidade de incentivar e orientar o tateamento experimental; b) a

valorizagdo da cooperagdo entre os alunos em tarefas complexas.
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Observamos que ocorre, mesmo que com pouca freqiiéncia, uma preocupacao
da professora com a digitagdo dos textos pelos alunos, demonstrando maior preocupagdo com

a construc¢ado da atividade do que o conhecimento de informdtica propriamente.

A preocupacao da professora com a digitacdo demonstra que sua formacgao
vem de uma educacdo tradicional, mas pelas observacdes realizadas, pelas atividades
construidas, pelo objetivo no planejamento verificamos uma instabilidade entre a utilizagao de
um modelo tradicional, recebido possivelmente em sua formacdo académica, € um novo
modelo de aprendizagem subjacente a sua pratica, um modelo que utiliza computadores como
recursos tecnologicos, modelo esse que a professora demonstra conhecimento em informatica,
mas possui dificuldade de compreensdo entre o aluno utilizar o computador como recurso

tecnologico e utilizar o computador para o aprendizado em informatica.

Preocuparmos com o aprendizado de informatica significa, segundo Papert
(2008, p. 134), que “[...] expressando a crenca de que o caminho para uma melhor
aprendizagem deve ser o aperfeigoamento da instrugdo [...]”, estamos entendendo que a escola

¢ lugar somente de ensinar.

Ao analisarmos a pratica das professoras, regente e instrutora, temos que
pensar sobre as mesmas e a formagao que recebem para utilizagdo das tecnologias na escola,
principalmente a utilizagdo do computador na escola. Kachar (1997, p. 4) explica-nos que a

formacao do professor deve abarcar:

[...] as novas ferramentas e os novos locais que emergem como possiveis de
exploragdo do conhecimento e na nova configuracdo de escola. Isso implica
numa preparacdo do individuo com e para os recursos tecnologicos
disponiveis, ndo so o instrumentalizando, mas fazendo com que se aproprie
do processo de utilizagdo: o pensar sobre o recurso ¢ o pensar sobre o fazer
com ele, explorando o melhor que cada um pode oferecer e criando
ambientes propicios para o aprender. Mas isso ndo ¢ possivel quando a
imersdo do individuo é s6 no fora de si, mas quando também abarca o dentro
de si.
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QUADRO 3 - Pratica docente da Professora Regente (5° ano) na SI — categoria metodologia

Aulas em 2007
Como ensina
10/5 22/5 12/6 19/6 26/6

— expoe o conteudo 2 0 0 0 0
— preocupa-se com digitago 0 0 1 2 1
— atividade com tentativas/erro 0 0 1 0 0
— estabelece passos/regras de trabalho 2 2 1 5 4
— preocupa-se com o conhecimento em

informatica 0 0 1 1 0
— utiliza softwares que possuem atividades

com tentativa e erro — tutoriais 0 0 1 0 0
— interagdo de conteudos/disciplinas 1 2 2 2 0
— solicita a producao de relatos escritos do

tema estudado 2 1 1 4 1
— suscita o pensamento 4 2 2 6 1
— estimula a participagdo 10 4 4 8 2
— atende a duvidas de aplicativos 0 0 0 1 1
— busca cooperacao entre alunos 0 0 0 2 0
— estimula o raciocinio com situagdes

problema 2 1 1 0 0
— promove a construcgdo das atividades em

grupos/dupla 0 1 1 0 0
— promove a socializagdo com a apresentagao

das atividades construidas pelos alunos 1 0 0 17 0
— promove a criatividade do aluno por meio

das atividades 1 1 1 1 1

Legenda: nio observado (0).

No Quadro 3 apresentamos a ocorréncia da categoria metodologia conforme a

pratica realizada pela professora regente durante as aulas.

Destacamos que, nas aulas observadas, os alunos constroem as atividades
individualmente, ou seja, ha poucas trocas de idéias com o colega ao lado. Mesmo assim,
podemos identificar nos momentos de construcao das atividades pelos alunos a presenca de
um trabalho cooperativo ou colaborativo. Moran (2003, p. 53), explica-nos que o trabalho

conjunto entre professores e alunos favorece a construcio cooperativa, pois quando:
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O aluno desenvolve a aprendizagem cooperativa, a pesquisa em grupo, a
troca de resultados. A interagdo bem-sucedida aumenta a aprendizagem. Em
alguns casos ha uma competicdo excessiva, monopolio de determinados
alunos sobre o grupo. Mas, no conjunto, a cooperagao prevalece.

O conteudo trabalhado nas aulas da SI ¢ planejado conforme as orienta¢des das
Diretrizes Curriculares da REME em modelo de formulario pré-estabelecido, e obedecendo ao
conteudo abordado nos livros didaticos, exigéncias que ndo permitem que a professora realize

trabalhos diferenciados, multidisciplinares.

Nas atividades em que a professora propde situacdes problema, observamos o
envolvimento dos alunos provocados pelo desafio da atividade. Dessa forma podemos
entender que ao propor uma atividade desafiadora, esta professora proporciona ao aluno
pensar e aprender, como explica Valente (2002, p. 28): “Assim, a idéia de espiral para
explicar o processo de constru¢do do conhecimento, que cresce continuamente, ¢ mais

adequada [...]".

Ao pontuar a categoria “observa as atividades dos alunos sem interferir no
raciocinio do aluno” queremos mostrar que a professora ndo interfere no pensamento, no
raciocinio do aluno com respostas prontas, apressando o aluno a responder ou informando
“dicas” para a resposta, € sim “observa a construcdo das atividades questionando o aluno”.
Assim, entendemos que ocorre o “[...] provocar o pensar-sobre-o-pensar, [...] estimular cada
aluno a formalizar seu problema, a alternativa de solu¢do adequada, as dificuldades

encontradas e as novas descobertas” (ALMEIDA, M., 1996, p. 44).

Ao iniciar as aulas observamos que a professora realizou reflexdes sobre o
conteido que seria abordado na aula, na atividade, provocando os alunos para que se
lembrassem do conteudo abordado em sala de aula, partindo conhecimento anterior do aluno,
recordando o conteudo. Almeida, M., (1996, p. 44) explica que quando o professor relaciona
os conhecimentos novos a outros conhecimentos de dominio do aluno, este procura
estabelecer relacdes entre situagdes ja enfrentadas e relacionar com as novas situagoes, ¢ “o

novo com o velho”.

As aulas observadas sao motivadoras para os alunos, pois verificamos que a
professora utiliza procedimentos metodologicos integrados a varias tecnologias, além do
computador, como musicas, imagens animadas, imagens digitalizadas, livros de histdrias,

videos e desenhos animados, bem como podemos perceber a interagdo entre os alunos. Moran
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(2003, p. 32) afirma que passamos muito rdpido de uma tecnologia para outra, a nossa
passagem da televisdo para o computador deu-se muito rdpido, sem notarmos que ndo
aprendemos todas as possibilidades de aprender e explorar tais tecnologias, mas mostra que
podemos encontrar meios mais adequados de integrar nossos procedimentos metodoldgicos as

varias tecnologias disponiveis na escola:

Nao se trata de dar receitas, porque as situacdes sio muito diversificadas. E
importante que cada docente encontre sua maneira de sentir-se bem,
comunicar-se bem, ensinar bem, ajudar os alunos a aprender melhor. E
importante diversificar as formas de dar aula, de realizar atividades, de
avaliar.

QUADRO 4 - Pratica docente da Professora Regente (5° ano) na SI — categoria metodologia

Aulas em 2007
10/5 22/5 12/6 19/6 26/6

Pratica docente

— atividade individual — cada aluno faz a sua sim sim sim sim sim

— apresenta conteudo por disciplina —
predefinidos ndo nao sim sim sim

— envolve os alunos com situagdes problema sim nao nao sim sim

— expde o contetdo solicitando a participacdo
do aluno sim sim sim sim sim

—realiza a partir dos conhecimentos
anteriores dos alunos sim sim sim sim sim

— aulas atrativas, interessantes ao aluno sim sim sim sim sim

— apresenta e explica a atividade a ser
realizada pelos alunos sim sim sim sim sim

—recorda o contetido antes de iniciar a
atividade sim nao sim sim sim

— observa a construcao das atividades
questionando o aluno sim sim sim sim sim

— atividade de facil compreensao para o
aluno sim sim sim sim sim

Legenda: ndo observado (ndo); observado (sim).

Da observacao da pratica docente da professora instrutora, podemos identificar
uma tentativa de uso da uma abordagem construcionista (PAPERT, 2008; VALENTE, 2002).

Nas aulas do projeto Lip Virtual que realiza com os alunos da escola do campo, mas seu
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discurso quanto ao uso do computador ainda esta ancorado em uma abordagem instrucionista,
pois preocupa-se com a agilidade da digitacdo dos textos, utiliza softwares com atividades

mecanicas e repetitivas e preocupa-se com o conhecimento em informatica:

[...] e convidamos esses alunos pra vim participar desse projeto, o nome
dele ¢ “Comunidade rural on-line”. Dai oferecemos pra eles um curso de
60 horas pra que eles pudessem ter uma no¢do melhor do que era um
computador.

[...] entdo ai a gente via a necessidade que as criangas daqui, os jovens
daqui, tem que aprender também pra concorrer com os jovens da cidade
pra conseguir um trabalho, pra entrar numa faculdade, né? (G1)

Silva e Lima (2006), em pesquisa realizada na mesma rede de ensino,
apresentam o resultado de analises realizadas sobre a formagdo tecnologica do professor
instrutor das Salas de Informatica, afirmando que formagdo oferecida aos professores
instrutores ndo ¢ capaz de oferecer a eles condi¢des para o desenvolvimento de sua pratica
pedagogica. Ressaltam que os conhecimentos privilegiados no curso sdo de duas ordens: a
primeira, de ordem gerencial, que privilegia a manutencao e funcionamento dos equipamentos
da SI, e a segunda, de ordem operacional, com contetidos que privilegiam o manuseio de
alguns softwares do pacote Office do Windows. Silva, A. (2006, p. 13) conclui que “[...] foi
dada énfase na constru¢do de um projeto para uma realidade ideal e ndo especificamente a
realidade que os professores vivem em suas escolas”. Silva e Lima (2006) evidenciam que a
formacgdo recebida pelos professores instrutores, para atuarem nas salas de informatica, €
técnica e pelo fato de serem multiplicadores do conhecimento recebido aos professores
regentes nas escolas, revela sua preocupagdo quanto aos programas de formagdo de

professores instrutores.

Durante o periodo de observagdo em uma aula em que os alunos digitavam
uma redagdo a professora instrutora, enquanto circulava pela sala, atendendo as dividas sobre
o aplicativo — editor de textos —, comentou sobre a necessidade de digitarem melhor, dizendo:
— Eles nao estao ageis! — Depois lembra que necessita ensinar mais digitacdo aos alunos,
citando um software sobre digitacdo. — Precisamos de um software que ensine digitacao para

os alunos.

Para Almeida, M. (2000) questiona o professor que tem a preocupagdo que 0s
alunos tenham habilidade em manusear o computador, sem se preocupar com o ensino € a

aprendizagem, pois este professor nao realiza a integragdo das tecnologias com a pratica
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docente.

O mesmo ocorre quando hé a utilizagdo de softwares instrucionistas, como no
caso da professora regente que utiliza como recurso pedagdgico um software criado para
atender a rede de ensino. Rodrigues, L. (2006, p. 154), em pesquisa realizada com o software

Estacdo Saber da rede de ensino em questdo, analisou seu uso obtendo o seguinte resultado:

Notou-se que a professora da turma do software nao identificou os aspectos
formais citados anteriormente, isto é, ela ndo teve a preocupacdo em
verificar se os alunos estavam realmente assimilando o contetdo, muito
provavelmente porque ndo possuia conhecimento para tal investigacao.

Ao analisar o software quanto a abordagem, Rodrigues, L. (2006, p. 154)

aponta que:

O software usado neste trabalho é do tipo exercicio-e-pratica, ou seja,
consiste em exercicios propostos referentes a um assunto ja estudado
(sistema de numerag¢do decimal). Mesmo sendo direcionado a uma linha
mais tradicional (instrucionista), foi utilizado com o intuito de consolidar a
aprendizagem e para trabalhar com criancas que estivessem com algum
problema cognitivo ou mesmo de inseguranca. Este tipo de software oferece
oportunidade de exercitar certo conteido, permitindo que a crianga possa
aplicar a novas situagdes alguns principios aprendidos.

No caso da professora instrutora houve a utilizagdo do software para aula de
refor¢co, do Projeto LIP, em lingua portuguesa. Utilizado também para consolidar a

aprendizagem quanto a alfabetizacao.

Em aula do Projeto LIP, aula denominada “Meio Ambiente”, a professora
utiliza o jogo “Cachoeira de Letrinhas” do sofiware Estagdo Saber. No planejamento da aula
podemos verificar os objetivos almejados com a utilizagdo do software. Ao lermos o
planejamento da aula, podemos notar que o software ¢ utilizado como recurso para o
aprendizado, pois o objetivo da professora ¢ que os alunos saibam diferenciar vogais e

consoantes. Vejamos o planejamento no Quadro 5:
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QUADRUO 5 - Planejamento da aula e os objetivos almejados com a utilizagao do software

Nocdes e conceito Possibilidades Atividade Habilidades e competéncias
Vogais e consoantes; Bingo das letras CD ROM E. Diferenciar vogais das consoantes e
Letras maitsculas e de nomes de Saber 1? série; letras;

minusculas; animais; Impressa Localizar teclas para diferenciar
Lista de nomes de letras maitsculas de minusculas;
animais; Digitar as primeiras ¢ ultimas

letrinhas de cada nome de animais;

Desenvolver conceitos sobre a
importancia de preservar o mundo
em que vivemos e o local onde
moramos.

Situacao didatica Avaliacao

Interagir com o jogo “Cachoeira das Verificar através da escrita se o aluno conseguiu
Letrinhas” utilizando o sapinho para pegar digitar a primeira e ultima letra corretamente.

alfabeto. S6 entdo digite a primeira Se foi possivel desenvolver no aluno atos de

(MAIUSCULA) ¢ a ultima letriqha ) cidadania em relagdo ao meio ambiente através do
(mintscula) de cada nome de animais que depoimento.

apareceram no jogo. Para finalizar grave seu
depoimento dizendo de que forma vocé
contribuird para preservar o mundo em que
vive.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao — Escola Municipal, 2007.

Realizamos a leitura de outros planejamentos construidos para atender ao
Projeto LIP, e verificamos a utilizacdo do software em todas as aulas. O software utilizado

apresenta uma boa qualidade de interface, ¢ atraente ao aluno, desperta a curiosidade,

questdes que Kachar (1996, p. 2) discute sobre o papel dos jogos na educagio:

A outra questdo trazida pelo jogo ¢ a curiosidade. Existe um movimento
constante de abafamento da curiosidade infantil e ndo podemos nos esquecer
do que Paulo Freire nos diz - que a curiosidade tem de partir da crianga, € o
que se faz é impor a ela aquilo que se acha que ela deve conhecer. E o jogo
estimula a curiosidade, trazendo a novidade, a surpresa.

Mas o software instrucionista ndo permite a professora verificar o pensamento
que o aluno tem em relacdo a atividade que estd realizando, o que exige uma maior
intervengao, provocando questionamentos para entender o pensamento do aluno sobre o tema

(VALENTE, 2002; ALMEIDA, M., 2000).

Ao refletirmos sobre a utilizagdo de um software instrucionista € o objetivo da
professora com a atividade realizada, utilizando o software, podemos concluir que a utilizacdo

de um recurso atraente ao aluno ¢ objetivo secundario ao aprendizado, ou seja, em uma escola
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do campo, sem Internet, a professora necessita buscar de meios tecnologicos presentes na

escola para trabalhar o Projeto.

Durante o tempo que estivemos observando as aulas da professora em aulas
observamos a professora estimular a participagdo do aluno e suscitar o pensamento em relagao
a atividade. Em uma aula do Projeto LIP, aula sobre “animais do cerrado”, os alunos
deveriam escrever o nome dos animais ao lado da figura, a professora soletra os sons das
consoantes e vogais. A atividade pede para o aluno digitar a primeira e ultima letra da palavra
(nome do animal — jacaré, capivara e onca). Na observacdo da aula em questdo ndo
constatamos estimulos em relagdo a atividade, pois o aluno ¢ capaz de copiar, mecanicamente,

as letras das palavras e reescrevé-las ao lado.

O aluno realizou a atividade no computador do mesmo modo que realizaria no

caderno, o que mudou foi a tecnologia. Foi a troca do velho pelo novo?

Nao podemos exigir do professor um conhecimento sobre o professor e sua
formagao to que desconhece, pois podemos verificar o empenho da professora em utilizar os
recursos disponiveis no preparo das aulas em SI. Kachar (1997, p. 4) recomenda-nos que ao
pensar sobre o professor e sua formagdo devemos “[...] considerar todo um volume de
modifica¢des que se transfiguram na sociedade [...]. Assim, Kachar (1996, p. 4) nos ensina

que devemos:

Levar o professor a depurar sua leitura e seu olhar no reconhecimento dos
modelos de aprendizagens subjacentes a sua pratica e a de outrem, assim
como, nos recursos tecnologicos em uso. Na exploragdo dos computadores
como recursos de aprendizagem, observar nos soffwares as concepgoes
pedagobgicas que carregam. Ao perceber e reconhecer ele pode refazer e
reconstruir em uma nova abordagem, inventando outros ambientes de
aprendizagem atualizados com as modificag¢des sociais e culturais.

Em pesquisa coordenada por Lopes, Silva e Costa (2007, p. 11), realizada com
professores regentes, em SI, da mesma rede de ensino ora pesquisada por nds, concluiram que
os professores encontram-se despreparados para a utilizagdo do computador como recurso
pedagbgico, com a seguinte explicacao:

Apoés a leitura e interpretacdo dos dados obtidos nas entrevistas semi-
estruturadas e nos documentos estudados verificamos a inexisténcia de uma
real integragdo entre a pratica pedagogica e¢ o uso das tecnologias

educacionais, ou seja, o professor ndo se encontra preparado para a
utilizagdo do computador como um recurso de sua a pratica docente. O
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dominio dos conhecimentos computacionais ainda estd representado nos
discursos do professor Antonio, quando este destaca sua preocupagdo em
“dominar a maquina” para o uso da informatica em suas aulas.

A formagdo para o uso da informatica educativa, recebida pelas professoras
instrutoras de SI, objetos de estudo, foi pesquisada por Silva e Lima (2006) e Lopes, Silva e
Costa (2007) que concluiram que a formag¢do possui uma abordagem instrucionista, bem
como as diretrizes tragadas para o uso das SI ndo estdo articuladas com o planejamento da
formagdo. Nas aulas os instrutores recebem instru¢cdes de gerenciamento da SI e da
plataforma Windows, com utilizag¢do dos aplicativos da plataforma, e na formacao pedagdgica

sdo trabalhadas projetos de ensino.

A duvida que temos quanto a formacao e diante das informagdes da pesquisa
de Silva e Lima (2006) leva-nos a analisar sobre a compreensdo dos instrutores quanto ao
conhecimento repassado nos cursos de capacitacdo oferecidos pelo 6rgdo responsavel no

municipio.

Por meio da observacdo que realizamos, verificamos que a metodologia
utilizada pela professora instrutora expressa a dificuldade que possui em associar a busca de
um ensino diferenciado com a utilizagdo dos recursos tecnologicos como recursos de

aprendizagem (QUADRO 6).
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QUADRO 6 - Pratica docente da Professora Instrutora na SI — categoria metodologia

Aulas em 2007
Pratica docente
23/3 6/3 31/5 21/6

— solicita leitura do contetdo nao sim sim nao
— apresenta o conteudo por disciplina sim sim sim sim
— produz textos nao sim nao nao
— suscita o pensamento nao nao sim nao
— estimula a participagdo nao nao sim nao
— atende a davidas de aplicativos sim sim sim sim
— preocupa-se com digitagdo sim sim sim sim
—utiliza softwares com atividades mecanicas

e repetitivas — Estagdo Saber sim sim nado sim
— individual — cada aluno faz a sua sim sim sim sim
— indica o caminho da atividade na maquina sim sim sim sim
— estabelece passos/regras de trabalho sim sim sim sim
— preocupa-se com o conhecimento em

informatica sim sim sim sim
— realiza a partir dos conhecimentos

anteriores dos alunos sim sim sim sim
— aulas atrativas, interessantes ao aluno sim sim sim sim
— apresenta a atividade nao nao nio nio
— facil compreensao para o aluno sim sim sim sim

Legenda: ndo observado (n2o); observado (sim).

A inquietagdo da professora instrutora quanto ao aprendizado de informatica ¢
explicado por Pretto (2008) informando-nos que sdo poucos os brasileiros que possuem
acesso a Internet, ao computador. Mas adverte que ndo basta preparar o trabalhador para o uso
do computador, e sim ensind-los a usar a Internet: “Precisamos articular a chamada

alfabetizacdo tecnologica com as demais alfabetizagdes” (p. 212).
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4.1.2 Observagao - aten¢ao ao aluno

Na categoria “Aten¢ao ao aluno” foi verificado em todas as aulas que as duas
professoras avaliam as atividades em tempo real e atendem o(a) aluno(a) prontamente quando

solicitadas (QUADROS 7-8).

QUADRO 7 - Pratica docente da Professora Regente (5° ano) na SI — categoria atengdo ao aluno

Aulas em 2007
10/5 22/5 12/6 19/6 26/6

Pratica docente

— atendimento individual 1 1 1 1 1

— circula pela sala observando a realizagdo de 1 1 1 1 1
atividades

— se chamada atende prontamente 1 1 1 1 1

— avalia a atividade em tempo real 1 1 1 1 1

Legenda: ndo ocorrido (0); realizado (1).

A freqliéncia das professoras no atendimento foi observada em todos os
momentos/aulas observados, bem como a avaliacdo da atividade em tempo real. Pelo fato de
circular pela sala, observando o trabalho realizado pelos alunos, as duas professoras realizam
a avaliagdo das atividades no decorrer da aula, solicitando ao aluno a corre¢ao da atividade e
elogiando-o na finalizacdo da mesma. Almeida, M. (2000, p. 38) esclarece que quando alunos
e professores participam ativamente de um processo em que hé “[...] colaborag¢do, motivacao,
investigacdo, reflexdo, desenvolvimento do senso critico e da criatividade, da descoberta e da

reinvenc¢do”, hd superacao da perspectiva instrucionista.
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QUADRO 8 - Pratica docente da Professora Instrutora na SI — categoria aten¢ao ao aluno

Aulas em 2007
Pratica docente
23/3 6/3 31/5 21/6

— atendimento individual 1 1 1 1
— circula pela sala observando a realizagdo de

atividades 1 1 1 1
— se chamada atende prontamente 1 1 1 1
— avalia a atividade em tempo real 1 1 1 1

Legenda: ndo ocorrido (0); realizado (1).

4.1.3 Observagao — interacao professor-aluno

A “Interacdo professor-aluno”, outra categoria observada, ¢ bastante positiva,
pois as professoras buscam didlogo constante com os alunos, estimulando a participagdo e
envolvendo os alunos nas atividades (QUADRO 9). Valente (2003) escreve que as interagdes

professor-aprendiz acontecem em ambientes que privilegiam a aprendizagem.

A professora regente em aula fala em tom baixo e calmo com os alunos, que
atendem ao pronto chamado da professora. Em todas as aulas observadas, notamos que a cada

pergunta da professora sobre o assunto abordado os alunos respondem em coro.

QUADRO 9 - Pratica docente da Professora Regente (5° ano) na SI — categoria interagdo professor-
aluno

Aulas em 2007
10/5 22/5 12/6 19/6 26/6

Pratica docente

— fala em tom regular 1 1 1 1 1
— busca dialogo constante com os alunos 1 1 1 1 1
— incentiva os alunos nas atividades 1 1 1 1 1
— estimula a participagdo 0 1 1 1 0
— ¢ atendido prontamente pelos alunos 1 1 1 1 1
— envolve os alunos com as atividades 1 1 1 1 1
— controla a disciplina 1 1 1 1 1

Legenda: ndo ocorrido (0); realizado (1).
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Podemos notar que existe uma relacdo reciproca de respeito entre as
professoras e os alunos, principalmente porque ndo foram verificados momentos em que os
alunos faltaram com disciplina na SI. Os alunos entram na SI em fila indiana, e sentam nas
cadeiras, em duplas, na frente do computador, sem a necessidade das professoras chamarem

atencao (QUADRO 10).

QUADRO 10 - Pratica docente da Professora Instrutora na SI — categoria interagao professor-aluno

Pratica docente Aulas em 2007
23/3 6/3 31/5 21/6

— fala em tom regular 1 1 1 1
— busca dialogo constante com os alunos 1 1 1 1
— incentiva os alunos nas atividades 1 1 1 1
— ¢ atendido prontamente pelos alunos 1 1 1 1
— envolve os alunos com as atividades 1 1 1 1
— controla a disciplina 1 1 1 1

Legenda: ndo ocorrido (0); realizado (1).

4.1.4 Observagao — recursos utilizados nas aulas em SI

A Escola Municipal possui uma variedade de recursos audiovisuais disponiveis
aos professores, bem como uma sala de video com televisdo, video cassete, DVD e aparelho
de som. A sala ¢ utilizada para a visualizagdo de filmes e reunides pedagogicas. A biblioteca
também possui varios livros adquiridos com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento

da Educacao, como informou a professora regente.

Observamos que em todas as aulas observadas da professora regente foram
utilizados trés aplicativos, o editor de texto, editor de imagens e o editor de slides.
Acreditamos que o uso limitado aos aplicativos deve-se a facilidade quanto a utilizagdo dos

mesmos pelas professoras e alunos (QUADRO 11).
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QUADRO 11 - Pratica docente da Professora Regente (5° ano) na SI — categoria recursos utilizados

nas aulas
Recursos utilizados Aulas em 2017
10/5 22/5 12/6 19/6 26/6

Audiovisuais:
— filmes em videos 0 1 1 0 1
— musicas 0 1 0 1 0
— quadro/lousa 1 1 0 1 1
— ilustragdes/imagens 1 1 1 1 1
— textos digitalizados 0 0 0 1 0
Computador:
— softwares da multiplataforma “Open

Office™:

— editor de texto 1 1 0 1 0

— editor de imagens 0 1 0 1 1

— editor de slides 1 1 1 1 1
— softwares “edgcativos” — Estacdo Saber 1 a 0 0 1 0 0

4, Coelho Sabido,
— musicas digitais mp3, mp4, Wav. 0 0 0 1 0
— jogos — xadrez, dama, gamao, ... 0 0 1 0 0
— musicas — reproducao de CD e DVD 0 0 0 1 1

Legenda: ndo ocorrido (0); realizado (1).

O diferencial da Escola, como escola do campo, ¢ o de possuir uma SI a

disposi¢ao dos alunos, dos professores e da comunidade rural. O ambiente ¢ utilizado

diariamente, no periodo matutino e vespertino, pelas turmas de 1° ao 5° ano, por meio de

horério rotativo mensal. Conforme entrevista da gestora, o computador ¢ um recurso utilizado

por todos os professores na Escola na execucao de atividades complementares aos conteudos

da sala de aula, dizendo que o professor:

[...] hoje ele vé a grande necessidade que é usar esse recurso, como um

grande instrumento, é um aliado da sala de aula dele. (G1)

Os recursos audiovisuais como filmes em videos e musicas sdo pouco

utilizados pelas professoras, que utilizam em maior propor¢ao imagens e ilustragdes, bem

como 0s recursos existentes no computador, que estao limitados ao uso do editor de texto e ao

editor de slides (QUADROS 11-12).
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QUADRO 12 - Pratica docente da Professora Instrutora na SI — categoria recursos utilizados nas

aulas
Recursos utilizados Aulas em 2007
23/3 6/3 31/5 21/6

Audiovisuais:
— filmes em videos 0 0 0 1
— musicas 0 0 1 0
— ilustragdes/imagens 1 1 1 1
— textos digitalizados 0 1 0 0
Computador:
— softwares da multiplataforma Open Office

— editor de texto 0 1 0 0

— editor de imagens 1 1

— editor de slides 1 0 1 1
— softwares “educativos” — Estacao Saber 1 a

4, Coelho Sabido 1 0 0 1
— gravacdo de voz 0 0 1 1
— jogos 0 1 0 0

Legenda: ndo ocorrido (0); realizado (1).

Assim, apds a analise do quadro de observacao construido e das informagdes
obtidas na pesquisa, ¢ possivel indicar que nao ha resisténcia para o uso do computador, mas
ha necessidade de formacdo pedagodgica para o uso da informatica educativa, na escola do

campo, objeto da pesquisa.
Andrade (2003, p. 67), afirmou que o que falta para os professores ¢:

[...] o conhecimento das potencialidades da utilizacdo dessas ferramentas na
educacdo e a compreensdo de como podem ser inter-relacionados os
fundamentos tecnoldgicos aos pedagodgicos em uma pratica educativa
inovadora.

Diante dos resultados obtidos, ¢ possivel compreender a pratica pedagdgica da
professora regente do 5° ano, do ensino fundamental, na SI, e da pratica pedagdgica da
professora instrutora em aula de projeto na SI como tentativas de praticas que buscam
estimular os(as) alunos(as) a participarem das aulas, suscitando o pensamento com aulas

atrativas em que os alunos constroem as atividades, mas que também parecem permanecer em
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na ancoradas em praticas de ensino tradicionais, com abordagem instrucionista (PAPERT,
2008; VALENTE, 2002) quando preocupam-se com o conhecimento em informatica,
preparam atividades para o desenvolvimento individual e nao colaborativo, apresentam

atividades prontas e softwares com atividades mecanicas e repetitivas.

4.1.5 Entrevista — relato da pratica docente

A observagao que realizamos nas aulas da professora regente e da professora
instrutora serviu como elemento norteador para a elaboracao das entrevistas semi-estruturadas

relacionadas a este objetivo especifico.

As entrevistas foram realizadas com as professoras buscando identificar a
concepcdo da pratica docente na SI, quais tecnologias utilizam, aspectos do computador no

ensino, e principalmente, se o uso do computador mudou sua pratica.

A analise das entrevistas foi realizada utilizando a técnica de analise de

conteudo para cada uma das questdes.

A primeira pergunta foi relacionada as TIC que utilizam na SI, como utilizam e
quando utilizam. Como resultado constatou-se pela professora instrutora a utilizacao de
aparelho de som, gravacdo de voz pelo computador em um projeto denominado LIP — leitura
e interpretacdo de texto. A pratica docente da professora instrutora ¢ apresentada na sua fala
quando explica que desenvolve atividades, ajuda os professores na elaboragao das atividades e

no projeto LIP com atividades de reforco:

[...] para o projeto de leitura, porque o LIP é um projeto de leitura, leitura
e interpretacdo de texto. Entdo eu utilizo bastante para tomar a leitura
deles. Eu utilizo sempre que ha necessidade, né! Por exemplo... vai fazer
uma producdo de texto ai eu uso bastante para tomar a leitura.

Bem, eu escaneio um texto, que eu quero que as criangas leiam aquele texto
para uma produgdo de texto. Dai eu convido as criangas do refor¢o pra
sentar junto comigo, dai eles fazem a leitura, fazem a leitura dai eu gravo e
volto para que eles possam ouvir a voz. Fazem a corre¢do e grava
novamente. (P1)

A professora regente respondeu que utiliza musica, imagens e textos

digitalizados, utilizando-os para montar as atividades no computador.
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Com o objetivo de investigar como ocorre o planejamento das aulas, se as
professoras estdo preocupadas com os aplicativos a serem utilizados no computador,
perguntamos as professoras sobre o planejamento da aula na SI, como realizam, no que
pensam primeiro? Uma professora respondeu que pensa no conteudo e depois busca os
recursos, mas a outra professora disse que se preocupa com o interesse da crianga, a
motivagdo. Identificamos, nos discursos das professoras, a preocupacdo com a seqiiéncia de
conteudos, da sala de aula para a SI, indicando que os contetidos devem estar de acordo com o

da seqiiéncia didatica.

A professora instrutora foi perguntada sobre o uso das TIC, e ela responde
sobre as tecnologias que utiliza destacando o uso do computador e as atividades que
desenvolve com os alunos com gravagdo de voz para verificacdo da leitura. Perguntamos

como realiza a gravacao, ¢ P1 nos respondeu:

Bem, eu escaneio um texto, que eu quero que as criangas leiam aquele texto
para uma produgdo de texto. Dai eu convido as criangas do refor¢o pra
sentar junto comigo, dai eles fazem a leitura. Fazem a leitura dai eu gravo e
volto para que eles possam ouvir a voz. Fazem a corre¢do e gravam
novamente.

(Eles 1éem) Na tela do computador! E depois eu ensino a eles inserir o
proprio som no texto.

Sim, da voz deles. Salvar na pastinha deles, depois eu ensino a buscar o
som e inserir no Power point para que eles mesmos saibam aprender a usar
o computador, os aplicativos dele.

O procedimento utilizado pela professora no qual solicita que o aluno ouga a
voz e corrija a gravacdo, faz com possibilite e estimule cada aluno a pensar no erro,
encontrando uma solucdo, assim estimula o aluno a novas descobertas, interagindo com o
aluno e criando lacos. Analisamos que nesses momentos a abordagem da professora ¢
construcionista, apesar da preocupacdo com o aprendizado em informatica (ALMEIDA, M.,

2000; KENSKI, 2008).

Por outro lado, ao perguntarmos sobre a importdncia do aprendizado em
informatica para a mesma professora instrutora, uma vez que identificamos essa preocupagao
como fundamental para ela a partir da andlise da observacao das aulas, percebemos que ela
tem uma grande preocupacdo com esse aprendizado. Porém, o que a primeira vista pode
parecer uma perspectiva instrucionista de compreender as tecnologias se revela como

fundamenta que questdes de inclusdo social e preocupagdo com a presenga desse aluno na
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sociedade que o circunda. A professora justifica essa énfase como uma alternativa que o aluno
tem para enfrentar a concorréncia de estudo e trabalho na zona urbana. Os excertos abaixo das

falas da P1demonstram sua preocupacao:

[...] e convidamos esses alunos pra vim participar desse projeto, o nome
dele ¢ “Comunidade rural on-line”. Dai oferecemos pra eles um curso de
60 horas pra que eles pudessem ter uma no¢do melhor do que era um
computador.

[...] entdo ai a gente via a necessidade que as criangas daqui, os jovens
daqui, tem que aprender também pra concorrer com os jovens da cidade
pra conseguir um trabalho, pra entrar numa faculdade, né?

Eu acho que ele se sente até mais importante, né! Quando ele fez um curso
de informdtica e tem uma nogdo de computag¢do acho que ele se sente até
mais importante perante os outros, né?

Quando perguntado as professoras se a pratica pedagodgica mudou com o
computador na escola, ambas responderam que sim, que a aula fica mais interessante e que a

crianca aprende mais, com destaque a P1 que disse:

Ha sim, eu ja ndo sei fazer mais nada sem o computador.

Para as professoras a SI difere da sala de aula. Afirmam que o “espacgo ¢
diferenciado”, que “os recursos visuais sao diferenciados” e “bem chamativo”, mas apontam
que ¢ diferente. O que podemos verificar que a SI ndo ¢ reconhecida como sala de aula pelas

professoras e gestao, em nao s6 o computador ¢ um recurso, mas a SI como um todo:

O objetivo é de uma sala de tecnologia, e utiliza-la como um recurso a mais
pra melhorar a aula, dentro da sala de aula do professor regente. (P1)

Para a escola é um recurso a mais que a gente tem. Um recurso mais
interessante. (P2)

Ela é um recurso, é um elemento facilitador de todas as aprendizagens, por
qué? Porque os conteudos dentro do computador eles sao mais amplos, eles
fornecem coisas diferentes, coloridas, é que chama atengdo. O que na sala
de aula nao tem. (G1)

Perguntamos as professoras o que diferencia a SI da sala de aula. E obtivemos

as seguintes respostas:
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Diferencia? Primeiro é o espago! O material que é usado aqui e na sala de
aula é outro, aqui tem muito..., como vou dizer... recursos visuais, que sao
maiores, porque na sala de aula tem so o livro, o quadro, o caderno. Entdo
aqui ele tem outros recursos, que enriquecem a aula, que atrai, que motiva,
que é diferente. (P1)

E um recurso visual bem chamativo, chama atengdo das criancas, e a
possibilidade de estar trabalhando com jogos com movimentos. Sdo mais
movimentos, sdo mais imagens. Tem diferenca! Chama muita atengdo deles
e eles se interessam mais. (P2).

Assim, os resultados apresentados parecem indicar que a pratica docente da
professora regente do 5° ano, em SI, identifica-se por uma tentativa de uso da uma abordagem
construcionista nas aulas da professora regente, mas deixa caracterizada a preocupacao com o

ensino e aprendizado para a manutencao das médias de desempenho encontradas pela escola.

A pratica docente da professora instrutora da SI, em aula de projeto preocupa-
se com a aprendizagem dos alunos utilizando o computador como recurso para as aulas de
refor¢o, mas seu discurso quanto ao uso do computador ainda estd ancorado em uma

abordagem instrucionista.

Os subitens a seguir se referem aos resultados obtidos nas entrevistas.

4.2 O SIGNIFICADO E A RELEVANCIA DA SI PARA A GESTAO DA
ESCOLA

Procurdavamos dados/informagdes que fornecessem respostas ao objetivo
especifico Descrever e analisar o significado e a relevancia da SI para a gestdo da escola,
entdo formulamos perguntas na entrevistas que resultassem em respostas que descrevessem o

significado e a relevancia da SI na Escola.

A analise das respostas aponta para dois significados, o primeiro que a gestao

descreve a SI como um recurso a mais na escola:

Bom, para a escola sem duvida nenhuma ¢ um recurso a mais que o
professor tem, e de estar dentro da modernidade, usando este grande

recurso que é o elemento facilitador de interagdo que tem que acontecer.
(G1)

O discurso da GI1 revela interesse no uso das tecnologias como recurso
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pedagogico as aulas, pois acredita no computador como um elemento de integracdo do ensino
do professor com a aprendizagem do aluno, e também como um agente da modernidade na

escola.

Kenski (2008) explica a modernidade almejada para a Escola, pela gestora,
como tecnologias que sdo utilizadas pela escola para “impulsionar a educa¢ao”, conforme a
necessidade de cada época. As tecnologias se tornam obsoletas, mas a escola continua. Para a

gestora a tecnologia atual ¢ o computador, a SI.

E o segundo significado ¢ o acesso dos alunos as novas tecnologias, ¢ deu-se
quando perguntamos a professora que identificasse pontos positivos e negativos do uso do

computador na aprendizagem, e obtivemos a seguinte resposta:

Eu acho que a grande mudan¢ca com a chegada da SI, como elemento
positivo, é a intera¢do do aluno com as maquinas. O computador trds
informagoes novas, atrativas, coloridas, divertidas, para lidar com os
proprios conteudos que a crianga esta interagindo. Acho que esse ¢ o
grande elemento positivo dentro das novas tecnologias. De negativo, eu ndo
vejo nada. (G1)

A resposta da professora nos permite afirmar que ela procura proporcionar o
conhecimento aos alunos por meio de um processo de integragao aluno-maquina, como.
Moran (2003, p. 24) nos explica o “Conhecimento se d4 fundamentalmente no processo de
interagdo, de comunicacdo”. Por ser atrativo as criangas, continua o autor a afirmar, o
computador interfere no campo emocional das criancas, incentivando-as a explorar novas
situagdes, buscar novos limites, novos desafios, o que torna o computador um recurso
facilitador da aprendizagem, e o professor precisa saber mediar esse conhecimento e caminhar

com o aluno a cada momento dessa construgao.

As respostas, das professoras e da gestdo foram undnimes quanto ao
significado da SI na Escola, mas diferem quanto as expectativas com o trabalho realizado na

SL

A professora P1 entende que a SI necessita de um suporte como a Internet para

auxiliar os professores:

Eu acredito que significa muito, tanto para os professores, tanto para os
pais quanto para a equipe porque eles usam muito, a gente faz muito uso da
SI. Porque tudo que vai desenvolver na escola, todo projeto que desenvolve
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aqui eles ja vem procurar a S, entdo ja trazem CD, ja vem pesquisa alguma
coisa que agente tras da Internet. Apesar de ndo termos a internet aqui, nos
trazemos de fora pra ca. Entdo eles véem consultar aqui. Entdo eu acredito
que a SI tem um significado muito grande e importancia para eles.

Por estarem distantes da cidade os professores possuem pouco acesso a acervos
bibliograficos, a professora acredita que com a Internet na Escola os professores teriam acesso
a acervos virtuais e fariam buscas diversas, auxiliando no planejamento das aulas e na

construgdo de projetos de ensino.
A P2 vé a SI como o contato do aluno com as tecnologias:

A expectativa maior é que venha a Internet aqui pra nossa escola para as
criangas fazerem pesquisas, que a nossa biblioteca ainda é bem, tem poucos
livros, ndo tem assim muitos livros, por mais recurso que a Diretora tenha
comprado livros e enciclopédias, ndo supre as pesquisa que eles precisam
fazer, os conteudos sdo amplos, entdo tem que ser bem..., entdo a Internet
viria muito a ajudar a gente.

A expectativa foi muito grande, porque que é algo totalmente fora da
realidade de quem mora na zona rural, e na zona urbana eles estdo mais
proximos de maquinas, de eletronicos, agora na zona rural eles ndo tinham
nem no¢do do que é um computador. Que eles conheciam de mais
tecnologias mesmo era so na televisdo, entdo pra eles criaram uma
expectativa muito grande.

O discurso da P2 ndo difere do discurso da P1, porque ambas demonstram
preocupacdo com a dificuldade que professores e alunos possuem com o acesso as
informacdes, acreditam na Internet como solugdo para a deficiéncia de recursos didaticos e

paradidaticos.

A G1 vé o trabalho realizado como bastante truncado, destacando que o

professor ainda nao conseguiu desvincular do modelo de ensino tradicional.

Olha, ainda eu vejo o trabalho bastante truncado, eu acho que ainda tem
que ter uma interagdo, maior,. O professor ainda ndo conseguiu sair de um
ensino tradicional para trabalhar em uma interdisciplinaridade, que ele
consiga trabalhar todas as disciplinas utilizando a maquina e seus recursos
e sentir que na SI tenha esses recursos como aliado dele. Eu acho que isso
esta faltando ainda.

No discurso da G1 podemos entender a necessidade que possui de incorporar o

computador em todas as atividades da Escola, depositando nos professores a responsabilidade
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pelo modelo de ensino como planejam suas aulas, e o0 modo como espera que trabalhem.
Kachar (1997, p. 4) recomenda-nos uma reflexdo teérica e pratica sobre a formagdo do
professor, levando-os a “[...] depurar sua leitura e seu olhar no reconhecimento dos modelos

de aprendizagens subjacentes a sua pratica e de outrem, assim como, NOS Trecursos

tecnologicos em uso”.

Aqui devemos refletir sobre a responsabilidade atribuida pela gestora aos
professores. Nao cabe apenas aos professores repensar sua pratica como uma atividade isolada
e solitaria, mas sim a escola de maneira a pensar processos € acdes coletivas que permitam

aos professores sentirem-se seguros e apoiados para inovarem e refletirem sobre suas praticas.

Perguntamos para a G1 qual o significado da SI para a Escola, e obtivemos a

seguinte resposta:

Olha, desde que eu estive aqui, no primeiro dia, eu ja fiz um plano de
trabalho, e a minha intengdo era proporcionar para essa comunidade
alguns projetos que ela interagisse também na SI, porque a necessidade que
eu sinto é de que todos tenham o conhecimento e que saibam mexer com as
novas tecnologias. Ter um computador, interagir com a mdquina, porque
apesar de eles estarem nas fazendas, os patroes estdo informatizando seus
servigos, Isso é um ponto.

Outro ¢ que é importantissimo é que o0s alunos egressos tivessem
oportunidade de fazer os cursos, pra que eles pudessem ir para o mercado
de trabalho, bem mais preparados. Porque o aluno quando ele mexe com
computador, durante o EF, ele ndo tem um curso especifico para, de
Windows, de Excel, e outros, né. Tao aprofundado do computador e o aluno
que saiu do 9° ano ele ndo teve esse embasamento.

Entao nos oportunizamos os alunos egressos durante 2 anos e eles puderam
fazer os cursos avangados e tudo mais.

Entendemos que o discurso da G1 transmite a preocupagdo com o aprendizado

em informatica, demonstrando a necessidade desse aprendizado para os alunos do campo.

Assim, para a gestdo da escola a SI significa um recurso pedagogico para os
professores em suas aulas, e para o aluno um recurso para o aprendizado ¢ um meio de

integracdo com as tecnologias.
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43 A CONTRIBUICAO DA SI NO DESEMPENHO DA ESCOLA NOS
PROCESSOS AVALIATIVOS DA REME

Nossa pesquisa visa explorar e analisar as concep¢des e as praticas
pedagdgicas das professoras, nossos sujeitos, € as relagdes com o desempenho da Escola nos
exames de avaliacdo, portanto era necessario identificar tais relagdes. O objetivo especifico
Identificar a contribuigdo atribuida pelas professoras da SI e gestora no desempenho da escola
nos processos avaliativos da REME, foi construido a fim de identificarmos tais relagdes. Nas
perguntas da entrevista buscamos analisar se as aulas na SI contribuem com o aprendizado e

nas avaliagdes, e quais fatores contribuem com o resultado.

O desempenho da Escola nos exames de avaliagdo externa da REME ¢
conhecido pelas entrevistadas, professoras e gestora. A gestora destaca um grande avanco nos

resultados da escola, principalmente com o 5° ano.

Quando perguntamos aos sujeitos da pesquisa se ocorre aprendizado na SI,

todas foram unanimes em responder que “os alunos aprendem na SI”.

A gestora complementou que se os professores conseguissem interagir mais

com as maquinas a aprendizagem seria maior:

Muito, muito! Acho que muito mais que na sala de aula. Como poderia
haver até muito mais, se os professores, conseguissem interagir mais com
essas maquinas. (G1)

As andlises das entrevistadas apontam que o aprendizado na SI ¢ diferente,
segundo o discurso da P1, P2 e G1, porque, segundo a opinido dos objetos, a SI refor¢a o

conteudo, porque fixa mais o conteudo, ¢ um elemento facilitador, um recurso.

A professora regente afirma que as atividades desenvolvidas por ela na SI sdao

fundamentais para “fixar o conteudo” para as provas de avaliagdo externa:

Sim, as aulas complementam o que é ensinado em sala e as criangas se
interessam mais, eles fixam, eu ja dei prova de avalia¢do simulado na SI,
fizeram avalia¢do no computador, foi uma coisa muito boa, com gabarito,
gostaram muito.

E porque vocé ja coloca as coisas, topicos bem objetivos na aula, entdo ndo
fica uma coisa assim, ficam topicos objetivos e a crian¢a fixa mais. (P2)
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Na pergunta que trata dos fatores que contribuem com o resultado, percebemos
na andlise das respostas, que toda comunidade escolar se envolve na busca de um melhor

desempenho, conforme apresenta o discurso da fala das entrevistadas:

Foi um trabalho de todos, porque aqui na escola ha um envolvimento muito
grande de todos para que as criangas aprendam realmente. E contribui
também a biblioteca que foi muito utilizada ano passado, o empenho dos
professores, sao muito empenhados. As SI que é bastante utilizada também,
do projeto que agente desenvolve também. Tem reforco, no periodo da tarde
com a orientadora, entdo acredito que tudo isso contribuiu para que esse
resultado fosse favoravel pra nos. (P1)

Acho que o trabalho em equipe. Aqui a gente trabalha muito em equipe,
agente tem sempre apoio da equipe técnica, da dire¢do, material sempre
tem em mdos, quando a gente precisar pode contar a Gestdo, que vai atras.
Ela ajuda. (P2)

Bom, ai eu acho que sdo aliados que eu posso colocar... é: uma boa
professora, que tem compromisso com o que ela faz, o trabalho dela, que
ela tem uma afetividade muito grande com essas criangas, que ela interage,
e que ela usa os recursos da escola. Todos os recursos, tanto na sala de
video, quanto na sala de computagdo, quanto na biblioteca. Ela tem esse
fazer! Isso é da professora. [fala referente a professora regente]. (G1)

As respostas indicam os seguintes fatores: trabalho colaborativo, envolvimento,
empenho, projeto na SI, compromisso da gestora e orientadora e utilizacdo dos recursos
disponiveis, como responsaveis pelos resultados da Escola dos exames de avaliagdao externa.
Detectamos como diferencial o trabalho colaborativo realizado pela comunidade escolar em

busca do objetivo.

Fiorentini (2004 apud COSTA, 2008, p. 155) nos explica a diferenga do

trabalho cooperativo para o trabalho colaborativo no qual:

Na cooperagdo uns ajudam aos outros (co-operam), executando tarefas cujas
finalidades ndo resultam de negociagdes conjuntas do grupo, podendo haver
subserviéncia de uns em relagdes a outros e/ou reagdes desiguais ou
hierarquicas.

Na colaboragdo, por sua vez, todos trabalham juntos (co-laboram) e se
apdiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo
coletivo do grupo. Na colaboragdo, as relagdes, portanto, tendem a ser nao-
hierarquicas, havendo lideranga compartilhada, confianga mitua e co-
responsabilidade pela conducdo das agoes.

Quanto a contribuicdo das atividades desenvolvidas na SI no desempenho da

Escola no Exame de Avaliagdo Externa foi respondido que sim, que contribui. A professora
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regente afirma que, além das atividades regulares na SI, que ¢ a interacdo dos contetdos,

prepara os alunos para as provas objetivas do exame:

Muito, porque temos dado um complemento de atividades, tipo da avaliagdo
externa la na SI. Provas objetivas. Como é bem objetiva a aula la, entdo
com a chegada da avaliagdo, das questoes objetivas, ele ja tem essa
facilidade, de entender e de administrar conhecimentos objetivos. (P2)

Quanto ao uso do computador para o treinamento dos alunos para as provas
objetivas, ou seja, preparar os alunos para o exame de avaliagdo externa percebemos que 0s
professores acreditam que os alunos ficardo familiarizados com a prova e cartdo de respostas
se forem treinados com freqiiéncia, e para o treino utilizam o computador, utilizam a

ferramenta.

Percebemos a preocupacao da professora em treinar seus alunos, e entendemos
a pertinéncia em realiza-lo, mas poderia ser com a utilizagdo de outra ferramenta, como por
exemplo os proprios cartdes em folhas de papel simulando-os, € ndo o computador. Assim

poderia aproveitar o recurso para o aprendizado e ndo para o treinamento.

Analisamos as respostas e verificamos que a SI ¢ um dos fatores de
contribui¢do para o bom desempenho da Escola nos exames de avaliacdo externa, ou seja, o
que possibilita o destaque da Escola frente as escolas urbanas da REME ¢ a soma dos fatores
que contribuem para o desempenho da Escola. Os fatores sdo: pratica pedagogica dos
professores na SI, Gestao Democratica, Trabalho colaborativo e compromisso da comunidade

escolar.

4.4 A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM DE INFORMATICA PARA
A FORMACAO PROFISSIONAL DOS ALUNOS DA ESCOLA DO
CAMPO

O aluno da escola do campo, igualmente ao aluno de escola urbana, necessita
de novas experiéncias de ensino e aprendizagem por meio de recursos tecnologicos. Valente
(1999b, p. 37) explica que “A informatica podera ser usada para apoiar a realizagdo de uma
pedagogia que proporcione a formacdo dos alunos, possibilitando o desenvolvimento de

habilidades que serdo fundamentais na sociedade do conhecimento”.
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Com a finalidade de identificar a concepcdo sobre a importancia da
aprendizagem de informatica para a formagao profissional dos alunos da escola do campo, as

perguntas da entrevista foram norteadas pelas questdes de investigacao.

Perguntamos as professoras sobre a importancia do conhecimento em
informatica para os alunos da Escola, que foram enfaticas em dizer que “é muito importante”,
explicando que os jovens vao estudar na cidade, fazer uma faculdade, e terdo que buscar um
emprego para o sustento, portanto uma das formas de conseguir trabalho na cidade ¢ por meio

da formacgao.
A professora P1 explica o que acontece na Escola:

E eles nao tinham nenhuma nogdo, entdo ai a gente via a necessidade que
as criangas daqui tem que aprender também pra concorrer com os jovens
da cidade pra conseguir um trabalho, pra entrar numa faculdade.

Escrevemos, no capitulo II, a necessidade do homem do campo possuir
conhecimentos de informatica, e na tentativa de conseguir mais informagdes para tal
afirmativa perguntamos aos sujeitos “Qual a necessidade do homem do campo ter o
conhecimento em informatica e ser um incluido digital?”, e obtivemos as seguintes

informacdes:

Eles precisam ter esse conhecimento, pois ndo ficam so aqui na fazenda,
[...] ele tem que ir para a cidade, sacar dinheiro em um caixa eletronico,
[...] ele ndo pode ficar alheio ao que acontece, vagando, porque acha
assim, mora na fazenda porque esta longe, ndao!

Eu acho que, os pais que se interessarem pelas novas tecnologias eles vdao
ter ganhos, porque podem ter oportunidades no trabalho. Quais sdo essas
oportunidades: o patrdo enxerga-lo como um cidaddo diferente que pode
contribuir dentro do que ele faz. Tem muitos pedes hoje que trabalham com
vaca leiteira, com ordenhadeiras mecdnicas, temos pedes que fazem
inseminagdo artificial, nos temos pedes que mexem, com a lida das granjas,
tanto de galinhas, como de porcos, entdo sdo inumeros empregos diferentes
que essas pessoas estdo inseridas e qualificadas elas contribuirdo nos seus
empregos se dominarem as mdaquinas. (P1)
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O discurso demonstra que a preocupagdo da comunidade escolar (gestora,
supervisoras e professoras) ¢ eminente no discurso da professora, pois reflete a necessidade
que o jovem da comunidade do campo possui em ter conhecimentos em informatica para

conquistar uma posi¢ao no mercado de trabalho.

Nos excertos acima ndo podemos identificar um entendimento da professora
diferenciando a necessidade do conhecimento em informatica da necessidade de ser um

incluido digital.

Identificamos que a escola ¢ o inico meio, na comunidade do campo, do jovem

participar de cursos de informatica, ou seja, adquirir conhecimentos em informatica.

Solicitamos as professoras e gestora que nos respondessem sobre o status, a

importancia, que os alunos atribuem ao computador.

Analisando as respostas, entendemos que, para as professoras o fato de seus
alunos “saberem mexer” no computador os permite um novo status de conhecimento,

projetando esse sentimento de conhecimento superior em casa e com a familia.
Os relatos expdem respostas como:

Eles gostam muito! Eles acham a SI muito importante! Porque a gente
percebe quando eles vém pra SI, eles vém todos felizes. E as vezes chegam
no portdo e vocé tem aula na SI hoje! E vocé percebe que eles ddo muito
mais importancia, eles gostam mesmo! (P1)

Eles acham assim super importante, eles colocam assim um grau bem, “ha

eu ja sei mexer com isso”’, entdo eles acham importante, de fato, bem de
fato. (P2)

Para os alunos ¢ um status, porque ¢ o que eles tem na zona rural! De
diferente? Né? Pouca coisa |. Um jogo de futebol final de semana? Um
jogo de futebol na escola? E que mais de informagoes eles tem em casa?
Existe até crian¢a que ndo tem TV em casa! Video cassete e DVD a maioria
tem, mas essa nova tecnologia que é o computador, que da status pra

crianga, ndo! ? Somente na escola!A crianca se sente importante quando
ela vai para a SI! (G1)

Os excertos acima explicam a concepcao que nossas entrevistadas tem da SI na

escola do campo.
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Apos a leitura e andlise da entrevistas verificamos que o desempenho da Escola
nos exames de avaliagdo externa ¢ resultado do compromisso das professoras e gestora com o
ensino ¢ o aprendizado, do trabalho colaborativo com a utilizagdo dos recursos tecnologicos

que a Escola possui.

A contribuicdo da pratica docente em SI para os resultados da avaliagdo foi
identificada, pois conforme os relatos hd aprendizagem nas aulas em SI, com tentativas de

utilizacao de praticas com abordagem construcionista (PAPERT, 2008; VALENTE, 2002).

As concepcdes sobre a importancia da aprendizagem de informadtica para a
formagao profissional dos alunos do campo foram identificadas como um recurso que agrega
conhecimento e valor cultural a0 homem do campo, hoje o conhecimento de informatica ¢

considerado imprescindivel para os alunos, segundo relato dos sujeitos estudados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para concluirmos este trabalho de investigacao precisamos retomar ao objetivo
geral e aos objetivos especificos a fim de verificar se com o trabalho realizado, conseguimos
responder as questdes propostas. Acreditamos que respondemos aos questionamentos € com
esta pesquisa estamos trazendo novas contribuigdes com as questdes relacionadas as praticas
pedagdgicas em SI educativa, novas contribuicdes para a pesquisa relacionada a educagao do
campo, como também novas informacgdes a respeito das concep¢des que os alunos da escola

do campo possuem a respeito do conhecimento de informatica.

O objetivo geral da pesquisa € Explorar e analisar as concepgoes e praticas
pedagogicas da professora regente e da professora instrutora da SI numa sala de 5° ano do
ensino fundamental e da gestora de uma escola do campo e a relagdo de importancia

atribuida por elas entre a SI e o desempenho nas avaliagdes externas.

Para o primeiro objetivo especifico: Identificar e analisar as orientagoes
teoricas que norteiam as praticas educativas desenvolvidas na sala de informativa pelas
professoras pesquisadas, com os dados obtidos identificamos praticas com abordagens
instrucionistas, e tentativas de abordagens contrucionistas por parte das professoras

observadas e entrevistadas (PAPERT, 2008; VALENTE, 2002).

Diante das analises verificamos que as tentativas das professoras para realizar
uma pratica pedagogica diferenciada, com abordagem construcionista, pode ser tratado como
avango, pois segundo pesquisa realizada por Silva e Lima (2006), a formagao para o uso do
computador no processo de ensino e aprendizagem recebida pelos professores instrutores no
municipio de Campo Grande possui abordagem instrucionista; como também a pesquisa

realizada por Lopes, Silva e Costa (2007) que identificou a abordagem instrucionista na
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formagdo para o uso do computador recebida por um professore regente da REME, no

municipio de Campo Grande.

As tentativas das professoras em realizar praticas diferenciadas sdo por nos
traduzidas como re-conhecimento da pratica. Kachar (1997, p. 4) analisa que nao basta o
professor ter o conhecimento, mas compreender o que estd fazendo, pois “Ao perceber e

reconhecer ele pode refazer e reconstruir em uma nova abordagem [...]”.

Essa reflexdo na agdo e sobre a acdo, segundo Schon (1998) e Pérez-Gomez
(1996), ainda que prematura, acontece com as professoras pesquisadas na SI quando refletem
na formagdo que recebem para o uso das TIC em relacdo com a pratica com abordagem

construcionista que realizam.

Pudemos perceber que ndo ha uma orientacao tedrica fortemente desenvolvida,
ha indicadores de um processo vivido pelas professoras pesquisadas que indicam um
movimento em busca de um trabalho mais elaborado teoricamente, mas que carece de um
subsidio de formacao mais sélido. Como vimos em nossos resultados, corroborados por outras
pesquisas, o municipio de Campo Grande precisa repensar seu projeto formativo para os
professores das Salas de Informatica, de maneira a permitir que praticas bem sucedidas

possam se concretizar e ampliar a abrangéncia desse espaco tao significativo na escola.

O nosso segundo objetivo de Descrever e analisar o significado e a relevancia
da SI para a gestdo da escola, podemos considerar que a gestdo considera a SI uma
tecnologia a mais na escola, descrita com um recurso tecnoldgico e pedagogico as aulas, e tem
a relevancia de um elemento facilitador para o professor em suas aulas. As informagdes nos
indicam o significado do computador como uma ferramenta de ensino e aprendizagem na

escola.

Nas andlises realizadas podemos destacar o discurso da gestora quanto as
praticas das professoras em SI, consideradas por ela como praticas tradicionais, evidenciando

nossas observagdes das praticas educativas das professoras pesquisadas.

Porém, o papel do gestor ndo ¢ apenas de apontar os problemas, mas também
de auxiliar e prover a busca de solugdes. Caracterizar a pratica das gestoras como tradicional
parece-nos simplista diante da enormidade de fatores envolvidos nesse processo, em especial

o formativo, que ofereceu a elas esse modelo de atuacdo. A escola cabe uma reflexdo sobre o
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que deseja da SI e como ela pode melhorar os ja positivos resultados de aprendizagem dos
alunos. Um desses mecanismos, apontados nos dados ¢ a grande importancia atribuida ao
projeto de conhecimentos de informatica basica aos alunos que permite prepara-los para o
mercado de trabalho. Esse reconhecimento nos mostra que a gestao pode ajudar a enriquecer o
trabalho na SI refletindo em que e quando essa pode contribuir melhor com a comunidade e

qual as melhores formas de atuagdo para o alcance dos resultados esperados.

Podemos destacar outro significado descrito pela gestora para a SI que ¢ o de
proporcionar conhecimento em informéatica aos alunos da escola, preparando-os para o

mercado de trabalho.

No terceiro objetivo Identificar a contribui¢do atribuida pelas professoras da
SI e gestora no desempenho da Escola nos processos avaliativos da REME, identificamos
fatores que contribuem com o desempenho da escola na andlise dos dados da pesquisa e
verificamos que as atividades realizadas da SI contribuem com o desempenho da escola, mas
ndo como um fator isolado ou o mais significativo, ou seja, os dados nos mostram que o
desempenho positivo da Escola nas avaliagdes externas nao ¢ resultante apenas do trabalho na

SI, mas sim de um conjunto de fatores.

Identificamos como contribui¢do da SI — a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
que proporciona aos alunos, professores e toda comunidade um contato maior com um mundo
cada vez mais digital e excludente, permitindo que todos sintam-se integrados e estejam
preparados para essa nova realidade desse mundo; a presenca cotidiana do trabalho
colaborativo, tdo necessario no processo de utilizacdo da SI e que deve ser um processo
constante dentro dos trabalhos da escola; envolvimento da comunidade escolar com a escola e
com os resultados obtidos e proporcionados por ela; compromisso da gestdo da escola,
fundamental para todo os processos desenvolvidos dentro da escola e que fica bastante
evidente na utilizagdo da SI; presenca de projetos multidisciplinares desenvolvidos na Escola,
como o Projeto LIP — leitura e interpretacdo de texto. Projetos multidisciplinares permitem
aos alunos e professores enriquecerem conhecimento e estabelecerem maior interligagdo entre

o contetido escolar aprendido e um objetivo especifico.

Diante desses fatores, percebemos que a SI contribui para o desempenho da
escola estudada nos processos avaliativos, mas ndo ¢ o fator decisivo. H4 sim um conjunto de

fatores que permite a ela ser destaque em resultados positivos dentro da rede municipal de
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Campo Grande. Por outro lado, percebemos a necessidade de mais pesquisa que estudem o
cotidiano da escola, suas especificidades e sua cultura, de maneira mais ampla, para além da
SI. Por outro lado, ndo acreditamos que nem seria possivel identificar o fator decisivo numa
pesquisa qualitativa dessa natureza, uma vez que identificar fatores prevé manipulagdo de
variaveis, situagdo dificil de ser realizada em um uma situacdo real e viva, como a de uma

escola.

Ao olharmos o dia a dia da escola, percebemos certas situagdes que podem
parecer insignificantes, mas que demonstraram ter uma relevancia a ser considerada: a
convivéncia continua entre a comunidade escolar. A gestora e professoras convivem
diariamente na Escola nos periodos matutino e vespertino, nas horas de almogo, nas horas de
estudo, nas reunides, na sala dos professores e intervalos a equipe estd sempre proxima,
existindo assim interacdo constante. Essa interacao auxilia o trabalho colaborativo realizado
pela equipe e apresentado por Behrens (2003) com parte dos quatro pilares da aprendizagem
colaborativa de Delors (1998 apud BEHRENS, 2003): aprender a conhecer; aprender a fazer;

aprender a viver juntos; e aprender a ser.

Em relacao ao quarto objetivo de Identificar a concepgao sobre importdncia da
aprendizagem de informatica para a formagdo profissional dos alunos da escola do campo,
percebemos que os alunos veem a SI ndo somente como uma sala para aulas usando o

computador, mas também como provedora dos conhecimentos de informatica.

Identificamos que o conhecimento de informatica significa um status ao aluno
dentro da comunidade que estd inserido. Cardoso (1999, p. 222) explica que ¢ fundamental
para a escola o relacionamento com empresas com a finalidade de “[...] gerar conhecimentos a
partir de reflexdes sobre as praticas, as técnicas aplicadas, interagindo com os segmentos

produtivos, buscando a aprendizagem mutua”.

Destacamos a preocupacdo da gestora e da P2 em seus discursos quando

trataram da necessidade e o valor do conhecimento em informética para o aluno do campo.

O acesso a informatica pelos alunos do campo, nos Estados, ¢ promovido pelo

Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO)" executado no 4mbito do MEC,

19 Programa educacional criado pela Portaria MEC n. 522, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagogico das TICs
na rede publica de ensino fundamental e médio.
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que visa promover o uso pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacio nas redes
publicas de educagdo basica. Em 2008, o MEC iniciou o Prolnfo Rural com a implantagdo de
sete mil laboratdrios de informaética nas escolas rurais, no qual quarenta e seis laboratorios
foram destinados ao MS (BRASIL, 2007b). Para os Estados receberem os laboratorios o MEC

estabeleceu critérios:

No caso da ultima distribuicdo dos laboratorios Prolnfo, atendida pelos
Pregdes N° 45/2007 (Urbano), 51/2007 (Rural) e 63/2007 (Mobiliario que
acompanha o Prolnfo Rural), o Ministério da Educagdo se preocupou em
elevar o grau de inclusdo digital nas escolas publicas de 5* a 8% visando o
melhoria dos indices de aproveitamento no IDEB — Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica — atendendo prioritariamente aos
municipios que possuem o IDEB inferior a 2 (BRASIL, 2007c).

Sabemos das dificuldades de acesso a informatica por parte dos alunos do
campo, seja por questdes estruturais, por questdes socioecondmicas ou falta de
conhecimentos, mas acreditamos que a oferta desses conhecimentos pela escola do campo
permite que barreiras sejam derrubadas, que dificuldades sejam superadas e que as multiplas
exclusdes sejam minimizadas, permitindo a esse aluno entrar no mercado de trabalho em

condi¢des de igualdade com o aluno do meio urbano.

Dessa maneira, podemos responder ao nosso objetivo geral dizendo que
professoras e gestora t€ém concepgdes positivas sobre a contribuicdo e relevancia da SI para a
Escola, para elas a Sala permite o acesso dos alunos do campo as tecnologias, em especial o
computador utilizado como recurso para a aprendizagem, oportuniza o aprendizado de
conhecimentos em informdtica e conseqiientemente permite o acesso a um mundo digital,
diminuindo diferengas e minimizando exclusdes. As educadoras pesquisadas também
mostraram por meio de suas praticas um compromisso com a aprendizagem de seus alunos,
mesmo que as formas de atuacdo ndo sejam as mais proximas das mais adequadas. Nao se
pode exigir que elas tenham praticas perfeitas se ndo se oferece a elas formacao adequada.
Parece-nos haver uma predisposi¢do em oferecer o melhor, em refletir sobre o processo, mas
que fica restrito e limitado, decorrente de uma formagao insuficiente. Entendemos também
que as professoras tém dificuldade em identificar suas praticas como adequadas ou ndo uma
vez que nao possuem referenciais tedricos capazes de suportar as praticas desenvolvidas e que
a gestdo, mesmo comprometida e presente, ainda ndo assumiu a responsabilidade por pensar

as questdes oriundas das praticas desenvolvidas na SI.
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Em resumo, podemos responder que nesta pesquisa constatamos educadores
envolvidos em promover o acesso ao computador e ao conhecimento da informatica, por meio
da Escola, aos alunos da escola do campo, mas com pouco subsidio formativo e de

conhecimento especifico sobre usos do computados na educacao.

Esta pesquisa foi muito gratificante em muitos sentidos, pelo conhecimento
teorico-metodoldgico que adquirimos ao longo do trabalho, por identificar dados relevantes
sobre a Escola do campo e poder divulga-lo a academia por meio deste trabalho, por retornar
ao campo e verificar que o aluno ndo precisa vir para a cidade para ter acesso a uma educagao
com nivel de desempenho avancado, e por encontrar uma escola do campo com sala de
informatica que proporciona aprendizagem. Por fim, o trabalho foi gratificante também por
suscitar muitas outras questoes relevantes a outras pesquisas como: o desempenho das escolas
do campo nos exames de avaliacdo externa da REME; as concepgdes da comunidade do

campo sobre a aprendizagem de informadtica; o papel da escola do campo na comunidade.

E encerramos com o que disse Papert (2008, p. 207), ao encerrar seu livro,

escrevendo:

Seria doloroso olhar para um futuro em que apenas algumas pessoas teriam,
acesso a maravilhosa redes de conhecimento, enquanto outras seriam
excluidas; ou constatar que a Educacao tornou-se, at¢ mesmo mais do que no
passado, um ambiente fértil para a intolerancia e o ¢dio.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista semi-estruturada

A SALA DE INFORMATICA EM UMA ESCOLA DO CAMPO: CONCEPCOES E PRATICAS

Objetivo Geral

Explorar e analisar as concepgoes e praticas pedagogicas da professora regente e da professora instrutora da SI numa sala de 5°
ano do ensino fundamental e da gestora de uma escola do campo e a relagdo de importancia atribuida por elas entre a SI e o desempenho nas
avaliagoes externas.

Objetivos especificos

Identificacido — todos entrevistados: Nome completo, formacao, cargo na escola, atuagdo (fundamental ou médio), residéncia (se zona rural
ou urbana). Como chegou a escola? Por que escolheu a escola rural para trabalhar?

1. Descrever e analisar o significado e a relevancia da SI para a gestao da escola.

Questoes norteadoras Entrevistados Perguntas

— O que significa a SI para ZR? O Gestora (G1) Para verificar a historia:

que significa para a ZR as Professora 1. Quando chegou a SI na escola? Vocé ja estava aqui?

tecnologias? regente (P1) 2. O que significa uma SI na ZR?
— O conhecimento em informatica ¢ | Professora 3. Quais as suas Expectativas com a chegada da SI

sinonimo de “status” para o aluno | instrutora (P2) | 4 Quais as expectativas dos professores com a chegada da SI?

da ZR? 5. Houve Formagao para o uso? Se, sim qual o tipo de curso recebido?
— O acesso 4s tecnologias digitais 6. O que gerou seu primeiro contato com a maquina?

estdo distantes do homem da ZR?

Quais as tecnologias proximas? Se, recusa. Alguém teve algum tipo de recusa? Qual?

| Quais as influéncias da SI na Se, aceito. Conte-me algum fato.

comunidade rural. L. .
| Os alunos voltam & Escola para Significado da SI para a comunidade escolar:

assistirem aulas de informatica 1. Qual o significado da SI para a comunidade escolar?

el



Quais os motivos? Aprender para
estudar ou para trabalhar?

2.
3.
4.

Qual o objetivo da SI para a Escola e para os alunos?
Que expectativas vocé tem com o trabalho realizado na SI?
Ocorre aprendizado na SI? Como contribui com o aprendizado?

2. Identificar a contribui¢ao atribui
REME.

da pelas professoras

da SI e gestora no desempenho da Escola nos processos avaliativos da

— O que o professor pensa do uso das
tecnologias na escola?

— As concepcdes dos professores
quanto a utilizagdo da SI. Como o
professor relaciona o uso das
tecnologias educacionais € 0
ensino ¢ a aprendizagem?

— A SI ¢ considerada eficaz no
ensino e aprendizagem das
disciplinas do nucleo
comum?Como ¢ utilizada a SI na
escola? Somente para aulas? Que

Professora
Regente

Professora
Instrutora

Gestora

outras atividades acontecem na SI?

Y=

. As atividades desenvolvidas na SI poderiam contribuir com o desempenho da

Vocé desenvolve atividades na SI? Quais?
qual a relagdo das atividades com o contetdo da sala de aula?
Sao complementares ao contetido desenvolvido em Sala de aula?

Na sua opinido o que diferencia a SI da sala de aula? Tem diferenga?
Aprendizado ¢ diferente? Por qué?

As aulas na sala de informatica podem ajudar os alunos no aprendizado e nas
avalia¢des? Como?

Conhece os resultados da Escola nos exames de avaliacao externa?

Quais fatores contribuem com o resultado?

Escola no Exame de Avaliagao Externa? Como? Aponte!

professoras pesquisadas.

3. Identificar e analisar as orientacoes tedricas que norteiam as praticas educativas desenvolvidas na sala de informativa pelas

— Atendimento ao aluno, como
acontece?

— Como o professor aplica o
contetido?

— Quais atividades realiza?
— O que busca no aluno?

— Quais recursos tecnologicos utiliza
em aula na SI? Postura em sala de

Professora
Regente

Professora
Instrutora

aula? Movimentagdo no espago da

Professoras:
1.
2.

. Sua pratica pedagogica mudou com o computador na escola? Pode citar o que

Qual TIC utiliza na pratica docente? Como utiliza? Quando utiliza?

Quando planeja/prepara a aula na SI, no que pensa primeiro? (se no conteudo,
no aplicativo, nas TIC) Se, no contetido... como desenvolve-lo utilizando como
ferramenta um computador ou qual aplicativo ira utilizar?

mudou? Quando identificou tal mudanca? (se houver).

148!



sala?

4. Identificar a concepc¢io sobre importincia da aprendizagem de informatica para a formacao profissional dos alunos da escola do

campo.

— Qual a opinido/ponto de vista dos
sujeitos pesquisados sobre o
aprendizado de informéatica como
contribuicao para o trabalho?

— Atualmente, o conhecimento em
informatica ¢ importante para o
homem do campo?

— O que pensam sobre o assunto?

— Os pais consideram importante o
conhecimento em informatica para
seus filhos? Esse conhecimento
permitira que consigam melhores
empregos na regido ou para que
tenham condi¢des de disputar
vagas de trabalho na zona urbana?

Professora
regente

Professora
instrutora

Gestora

Professoras — Os alunos com e o computador.
1. Qual a relagdo dos alunos com o computador?

2. Vocé pode identificar os aspectos positivos e negativos do uso do computador
no aprendizado?

3. Para seus alunos (zona rural) a utilizacdo do conhecimento em informatica ¢
importante para o trabalhador rural?

4. Qual a necessidade do homem do campo ter o conhecimento em informatica e
ser incluido digital?

5. Qual status o aluno atribui a SI/ao computador?

6. Alguma vez alguém de familia de um aluno contou-lhe sobre o status atribuido
ao filho que tem conhecimento em informatica?

7. O que muda, para um aluno da zona rural, ter conhecimento em informatica?

Sl
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APENDICE B — Relatério de observacio de aula

Marlyse Badeca

RELATORIO DE OBSERVACAO

Legenda:
Cor preto — observadora - Ob
Cor verde — professora regente — PR
Cor vermelho — professora instrutora — PI
Cor azul — alunos — Al
Cor marron — Dire¢ao — Di
Cor roxo - planejamento
SI — sala de informatica

Observagao — Escola Municipal José do Patrocinio

Data: 19.6.2007

Chegada a escola para observagdo de aula em sala de informatica.
Aula com Professora regente — 5° ano

E preciso saber viver — 1* parte

Alunos na sala dos professores — ouvem a musica “¢ preciso saber viver”. Saem em fila para a
SI. Em silencio entram na sala. 1° da fila de maos dadas com a PI.

Alunos sentam em seus lugares, abrem os arquivos da aula do dia.

Professora R conversa com eles.

PR_Bom dia 5° ano Interagéo

- Pergunta
Al Bom dia professora querida Pensa

Instiga
"
PR _Gostaram da folha de abertura? Conhecimento
Al gostamos! prévio
- . Utilizagao

PR _O que estdo vendo no slide ECUTSOS

Al folhas bambu!
PR_na China simboliza fortaleza. Ele ¢ uma fortaleza sobrevive a...
Al vendavais. E vocés Caem e ficam esparramados?

Al nao

PR Voce se levanta?

Al sim!

Os alunos olham o slide enquanto a PR faz as perguntas. Pede para observarem a ilustragao
enquanto caminha pela sala.

PR _quem canta essa musica?
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Al Roberto Carlos.

Alunos contam a musica, em coro. Palmas.

PR _Gostaram? Vamos cantar de novo!

Cantam novamente. PR caminha pela sala.

PR _Qual o assunto dessa musica?

Al sobre saber viver

PR _na primeira estrofe fala de ilusdao. O que é?

Al Quando se ilude com alguma coisa

PR_ O que é iludir?

Al Que ndo ¢ real, ndo ¢ verdadeiro.

PR _E a gente se ilude? Quem precisa ter cuidado?
Fala os trechos da musica para os alunos em forma de pergunta.
PR _Qual o nosso pensamento da semana?

Al tudo vale a pena quando a alma é pequena.

PR _O que vale a pena?

Al amizade, perdao, respeito, educacao, solidariedade.
PR e a pedra no caminho?

Al as dificuldades

PR_E por isso Deus nos deu....

Al inteligéncia, amizade...

PR_ e a 3* estrofe? O que ¢é essa flor? K ruim? Nio E todas tem espinhos? Nio O que
eles significam?

Al acordar cedo, lutar...
PR_Voce pode escolher o caminho?

Al Voce pode escolher o bem o mal. Se quer ser ambicioso, tratar mal as pessoas, nao ter
educacao.

PR _Sao nossas escolhas, nossos va......(lores). Tudo isso sao valores que temos.
Lembram da luz apagada? O que é preciso para saber dos valores?

Al Acender a luz, dar um espaco.
PR olhe s6 0 que a M disse!
Pede para mudar de slide. Caminha pela sala, olha os alunos e fala.

Slide com tela cinza — pede para criar um verzinho sobre o tema, 2 ou 3 frases com rima.
Escreve no quadro: Doagdo/Coragdo/emocao/solidao. Amor/calor/valor/.
Caridade/amizade/saudade/claridade.

PR_VOCE pode usar no meio esta palavra. Pode pagar estas rimas.
Os alunos falam as palavras que rimam e a PR escreve no quadro.

PR_PODEM fazer!
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PI entrega folha do Planejamento.

PR atende os alunos. Conversa com eles. 20 alunos da SI

Al to encalhada, nao acho nenhum verso.

PR_Quem terminar vai ler o verso que escreveu.

Um aluno 1€ — todos aplaudem, outro 1€ e ¢ aplaudido também. PR pede que cada um leia.
PR_Vai I E, to ouvindo...isso!

L¢& o que ele escreveu para repetir aos que nao ouviram. PR vai um a um e pede. Diz
Parabéns! Aplausos!

PR _Vamos ouvir da..., do.....
UAU!
Faltam?
Vamos ouvir! Aplausos
Os que faltam....vamos terminando, vamos terminando....

O que mais importava era a interpretacio da musica e fazer o verso. A ilustracio
vamos fazer na proxima aula. Salvem, fechem no x.

Vamos ouvir os comandos da PI.
Encerra a aula e avisa que no proximo aula irdo terminar a atividade.
PI encapem com cuidado!
Al professora! O o meu!
PI pede que ele encape um computador que estava sem aluno.
Al Obrigado!
PI de nada, até amanha!

Fila, duas, uma dos meninos e outra das meninas.
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