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RESUMO

“A insercéo da tematica racial nas séries iniciais do Ensino Fundamental em uma escola da
Rede Publica Municipal de Campo Grande’, trabalho inserido no Programa de Pos -
Graduagio Mestrado em Educacio — Area de Concentrago: Educacio, Linha de Pesquisa 03
— Diversidade Cultural e Educagdo Indigena, visa acompreender a atuacdo de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Publica do Municipio de Campo
Grande, quanto a sua postura frente a diversidade étnico-racial, identificando se os contetidos
trabalhados pel os educadores possibilitam a insercdo da tematica racial no trabalho em sala de
aula e de que forma esta é trabalhada. Para tanto, foram entrevistados edwcadores que atuam
nas séries iniciais do Ensino fundamental. Iniciou-se a discusséo pela historialtrajetdria do
povo negro, as bases que tem conduzido as relacfes raciais no Brasil e os equivocos que
permeiam a formagdo das identidades raciais e culturais A seguir, refletiu-se sobre a educacgéo
easrelaces raciais, bem como adificil relacdo entre a escola e a diferenca negra e o contexto
de producdo da identidade e diferenca. Pode-se perceber que s educadores pesguisados,
apesar de admitirem a existéncia do racismo e perceberem diversas manifestacbes em seu
cotidiano escolar, demonstraram grande desconhecimento das conseqiiéncias disto para 0s
alunos S&o poucas as estratégias utilizadas para combater atitudes preconceituosas e racistas
no ambiente escolar, as intervengdes sdo elementares sem uma preocupacdo efetiva de
qualificagdo. Também se observa uma falta de apoio pedagdgico aos educadores por parte dos
gestores publicos.

PALAVRASCHAVE: Relagtes raciais— Diferenca Negra— Identidade— Cultura



ABSTRACT

“ A inser¢do da temética racial nas séries iniciais do Ensino Fundamental em uma escola da
Rede Publica Municipal de Campo Grande’ research insert in the Programa de Pés —
Graduagio Mestrado em Educaco — Area de Concentragdo: Educaciio Escolar e Formagéo de
Professores Linha de Pesquisa 03 — Diversidade Cultural e Educacdo Indigena aim to
understand the teacher’s work in the initials grade of school in a Municipal Public School in
Campo Grande township with relationship of his attitude towards the diversidade étnico
racial, To identify if the contents dealed for the teachers to enable the insertion of the racial
guestion in the effective work in classroom and the form that it is worked . For instance were
interviewed teachers who worked in the initials grade of school. First | will discuss the black
people’s history to aim to show that what corduct the racial relationship in Brazil and the
wrongs which enclose the formation of the racial and cultural identities Then we made a
thought about Education and racial relationship, the difficult relationship between the school
and the black difference and the contest of the identity and difference production | could
notice that the teachers researched in spite of to concede the existence of racism and its
effects in school’s place, cannot recognize the consequences for the pupils. There are few
ways to combat the racism in the school, the actions are made without a special care. The
absence of support from the public rulers for the teachers is one of the principal problem to
insert the question.

KEY- WORDS: racia relationship —black difference — Identity - Culture
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INTRODUCAO

Acredito que uma boa maneira de introduzir esta dissertacéo é descrever como esta
foi se construindo. Uma construcéo que passa pela minha trajetéria de vida, minha atuacéo
profissiona e pela minha formacg&o académica.

Na minha vida pessoal, a temética racia € parte integrante desde crianca, pois,
como primeira de oito filhos de uma familia negra e pobre, desde muito cedo tive consciéncia
da minha negritude pelos meus pais. A construcdo de bases solidas de carinho, auto-estima e
identidade positiva, vinda de um casal de pessoas smples de origem pobre, meu pai,
marceneiro, que freqlentou a escola pouquissmo tempo, porém de uma inteligéncia e
competéncia para a vida fora do comum. Minha mée, que perdeu a mée muito cedo, terminou
na época 0 que chamavam de 4° ano prim&io e ndo teve mais condi¢cdes de estudar, foi
trabalhar de doméstica em casas de familia e aos dezessete anos se casou e passou a ser dona
de casa e gp0s um ano mae. Sempre considerel um grande privilégio ter tido o
acompanhamento e os cuidados de minha mée presentes durante toda a minha infancia. Ela
acompanhava a nossa vida escolar e a nossa formacdo com bastante atencdo, pois o estudo

sempre foi muito valorizado, tanto por ela quanto pelo meu pai. Sempre que podiam nos
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compravam livros, enciclopédias para que pudéssemos fazer os nossos trabalhos e também
demonstraram muito interesse pelo saber. Eles souberam construir conosco € em nés uma
consciéncia muito grande de pertinéncia e orgulho racial. Através do carinho e da valorizagdo
pessoal, do cuidado, nunca nos sentimos inferiores, ou menos que 0s outros, muito pelo
contrario, sempre nos achamaos 0s melhores, 0s mais amados e os mais felizes, e por vezes até
hoje eles ainda nos passam esta sensacdo. Outro dia ao rever uma antiga foto, uma daguelas
fotos que se tirava na escola, achel que ela traduz exatamente este sentimento de orgulho e de
felicidade que permeou a minhainfancia. A foto me reportou a momentos felizes, ri muito ao
observar o casaco com os cotovel os furados e a méo cheia de anéis de papel nos dedos, mas a
expressdo de felicidade ealtivez que eu demonstrava dizia tudo, na época me lembro que
‘minha m&e me deu a maior bronca porque eu ndo tirei os anéis de papdl’, eu nem liguei, pois,
o0s achei téo lindos,

Penso que esta formagao influenciou de forma significativa a minha consciéncia
de pertencimento racia e foi um dos motivos pelo qual a tematica racial ja tinha um
importante papel na minha vida profissional, como educadora, mesmo antes de ser inserida
oficialmente na minha vida profissional no ano de 1999, época do meu ingresso na Secretaria
de Estado de Educacéo, quando recebi o convite para fazer parte da Equipe de Combate ao
Racismo, ora denominada Gestdo de Processos em Educacdo para a lgualdade Racial,
vinculada & Coordenadoria de Politicas Especificas em Educacgo®, oportunidade na qual

iniciel um trabalho direcionado a questéo racial e aformacao de professores.

! Criada por meio do decreto n° 9607 de 24/08/1999 a Diretoria de Politicas Especificas em Educagéo, hoje
denominada Coordenadoria de Politicas Especificas em Educacdo, que foi redimensionada pelo Decreto n°
10.2000 de 04/01/2001. Esta Coordenadoria foi criada com o intuito de viabilizar a inclusdo de popul agBes
hi storicamente excluidas ou atendidas de formaineficiente ou insuficiente.
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Este trabalho me proporcionou a oportunidade de conhecer a educagdo do estado
de Mato Grosso do Sul sob uma outra ética, isto €, para além da visdo da sala de aula. Pude
conhecer profissionais da educacdo de diversos municipios, com realidades diversas, o que,
enriqueceu consideravelmente a minha atuagéo profissional. O desafio de implementar uma
politica de Educacdo para a Igualdade Racial, trabalhando na perspectiva de educar para as
rdlacbes raciais, foi uma fonte inesgotavel de crescimento, pois ndo tinhamos muitas
referéncias, arespeito de experiéncias concretas de trabalho institucional, por sermos no Brasil
a Unica Secretaria de Estado a possuir tal estrutura brma de trabalho. Este trabalho de
acompanhamento e subsidio pedagdgico para os professores nos possibilitou oportunidades
impares de crescimento intelectual e trocas de experiéncia.

O trabalho de implementacéo da politica, bem como de divulgacdo e cumprimento
dalel n°10.639/03, foi apenas iniciado, pois, apesar do volume imenso de trabalho realizado
e do investimento do Ministério da Educacdo através da Secretaria de Educacdo Continuada
Alfabetizacdo e Diversdade — SECAD, anda fdta muito para se acancar um patamar
aceitavel de insercdo, discussdo e formacdo de educadores e educadoras no que confere a

guestéo racid.

Vinculada a esta Coordenadoria, foi criada em margo de 2000 a Ejuipe de Combate ao racismo, até o inicio do
ano de 2007, denominada Gestdo de Processos em Educacdo para a Igualdade Racial, que tem como principal

objetivo a elaboragdo e implementagdo de uma proposta politico - pedagégica de combate ao racismo para a Rede
Estadual de Ensino, que contribua para o conhecimento e a valorizagdo da diversidade étnica e cultural, bem
como para a superacdo das desigualdades raciais.

Cabe ainda a Gestao o acompanhamento sistematico das escolas localizadas em comunidades remanescentes de
quilombos, o fornecimento de subsidios para o trabal ho pedagdgico dos educad ores no que tange a esta questéo,
buscando a uma necessaria reflexdo sobre o verdadeiro papel cumprido pela escola, direta e indiretamente no que
se refere & questéo da diversidade, mais especificamente a diversidade racial do negro, atuando principa mente,
com a formagéo dos educadores, discutindo a influéncia desta no processo educativo e a sua relevancia. Outro
fator importante também € a valorizag@o da diversidade como elemento enriquecedor do trabalho pedagdgico,

passando pela discussdo das influéncias causadas pela postura ou falta de postura do educador.
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Esta trgjetoria na Secretaria de Educagdo, trabalhando com a formagdo de
educadores e educadoras, foi de fundamental importancia para arealizagéo deste trabalho e as
referéncias a esta experiéncia serdo incluidas nesta dissertacdo, toda vez que essas
contribuirem para a compreensdo da tematica.

A experiéncia de trabalho em sala de aula nas séries iniciais e como ja mencionado
em escolas de periferia, bem como a atuacdo, durante aproximadamente dois anos, na
Educacdo Especia, periodo em que atuei como técnica pedagdgica em contato direto com as
escolas, mais especificamente com os problemas da escola, problemas de inclusdo dos aunos,
também contribuiu para a definicdo do objeto de pesquisa desta dissertacdo. Eram-nos
apresentados alunos com diversos tipos de problema. A queixa mais freqlente nas diversas
escolas era a de que o auno “ndo tem interesse’. Deparavamos-nos com problemas diversos
de ensino e de aprendizagem, porém o mais interessante era que 0 que Menos se via neste
trabalho, que deveria ser voltado para alunos portadores de necessidades especiais, ou alunos
com algum tipo de deficiéncia, fosse fisica ou mental, eram alunos com essas caracteristicas.
Durante todo o tempo em que atuel nas diversas escolas, encontrel apenas dois ou trés alunos
gue reamente poderiam ser considerados portadores de necessidades especiais, G demais
eram alunos que tinham problemas diversos que a escola ndo sabia, ou ndo queria resolver.

Esta experiéncia deu inicio a minha trgjetéria de trabalho com a diferenga, ou com
a forma como a escola lida com a diferenca. Conceitos como preconceito, discriminagéo,
inclusdo e exclusdo passaram a fazer parte do meu dia-a-dia de trabalho, o que facilitou a
insercdo na Gestdo de Processos em Educacdo para a lgualdade Racial. Outro fator
preponderante foi a experiéncia no trabalho com professores, pois eu j4 atuava com

capacitacdo, preparacdo de subsidios e orientacOes pedagogicas.
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Cabe agui também, além das consideragdes ja colocadas, um outro fator de
extrema relevancia, que € o meu posicionamento frente & questdo racial. Considero
fundamental para esta discussdo explicitar o lugar de onde eu falo e como me posiciono frente
a estas questdes. Pois, em se falando da questdo racial, ndo se pode deixar de considerar o
lugar de onde o sujeito fala, ou quem € este sujeito.

Existe uma sensivel diferenca, exclusbes e racismos a parte, em uma pessoa
faando a partir da sua vivéncialexperiéncia pessoal, de algo sentido, vivenciado, aém de
estudado. Utilizo como referéncia nesta fala Hall (2003b) quando coloca da sua identidade
diaspérica e de como a sua formacdo racial/cultura foi importante para o0 seu
desenvolvimento pesoal e intelectual: “ Aprendi, em primeiro lugar, que a cultura era algo
profundamente subjetivo e pessoal, e a0 mesmo tempo, uma estrutura em que a gente vive’.
(2003, p.413)

E é também (2003b) que nos fala, em relacdo ao feminismo, algo que pode
pefetamente se adequar agui a questdo racia: “Viver a politica é diferente de ser
abstratamente em favor dela’, (p.430).

Digo aqui, entdo, ser negra carregar a negritude “na pele e na cara’ é bem
diferente de ser simpatico, favorével ou até mesmo militante contra o racismo e o preconceito.
Podemos dizer que estes Ultimos falam de um lugar mais “confortével”, e que por assim ser,
podem nd considerar importantes algumas dimensdes, que para nos, sujeitos negros Sao
fundamentais.

Quero aqui entdo colocar-me diante deste trabaho como uma
educadora/lpesquisadora negra. Assim, a escolha deste tema para pesquisa se deve a

constatacdo da necessidade de discusséo, e a importancia de buscar dados e informagdes que
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subsidiem e incrementem o trabalho efetivo na busca de mnhecimento, de valorizacdo e de
afirmacéo das diferencas em seus diversos enfoques, o que implica em uma desconstrucéo
para uma possivel construgdo de novas formas de ver, ser e fazer que poderdo ser construidas
com a colaboracao de estudos, discussoes e reflexdes.

O cardter de denuncia que pode r percebido no relato de situactes de racismo
ocorridas na escola e que ndo pode estar distante desta discussdo assume um aspecto ainda
mais grave quando se fala de “dentro”, uma fala de alguém que “sente na pele’, que sofre
cotidianamente as conseguéncias deste racismo, que sendo assim se transforma em algo bem
presente e real e ndo apenas uma questéo distante menor.

Posso, com isto, afirmar que tiveram papel decisivo na escolha do meu objeto de
discussdo no mestrado e principalmente na opgao pelo Programa de Mestrado em Educagéo da
Universidade Catélica Dom Bosco, na linha de pesquisa trés, denominada Diversidade
Cultural e Educacdo Indigena, inha que estuda a diversidade cultural, fatores como minha
trgetoria de vida, a paix8o pela educagcdo e o envolvimento/pertencimento com a questéo
racial que € parte integrante do meu trabalho como técnica pedagogica na Secretaria de Estado
de Educacdo, na Gestdo de Processos em Educacdo para a lgualdade Racial.

Todas estas questdes somadas a um trabalho especifico com a formacéo de
professores buscando subsidiar o seu trabalho de forma que ele possaidentificar e combater de
forma efetiva o racismo, o preconceito e a discriminacdo no ambiente escolar me conduziram
a importantes indagagtes sobre as quais pretendo refletir por meio desta pesquisa, que tem por
titulo: “ A insercdo da temética racid nas séries iniciais do Ensino Fundamenta em uma
escola da Rede Publica Municipa de Campo Grande” e tem como objetivo geral:

Compreender apostura de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
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da Rede Publica do Municipio de Campo Grande frente a diversidade étnico-racial. Para dar
conta deste objetivo, estabeleci como objetivos especificos:

= |dentificar se os conteldos trabalhados pelos educadores possibilitam a

insercdo dateméticaracia no trabaho efetivo em sala de aula.

» Observar as formas de inser¢éo da temética racial no trabaho efetivo de sala de

aula nas escolas da rede publica no municipio de Canpo Grande

= |dentificar a postura do educador frente a diversidade em gera e a diversidade

énico-racial.

= |dentificar os tipos de intervencdo e/ou metodologia do educador frente a

temética da diversidade étnico-racial.

= |dentificar as principais dificuldades encontradas pelos educadores para

trabalhar atematicaracial;

Foram variosos autores utilizados nesta dissertacdo para compreender o objeto de
investigacdo, dos quais ressalto: Munanga (2001, 1999), Bento (2002, 2003), Cavalleiro
(2003), Silva (2005), Romao (2002, 2005), Gomes (2001b), Bhabha @005), Skliar (2003),
Hall (2003a 2003b) e outros com contribuicdo significativa na tematica.

Optel pelas discussdes desenvolvidas dentro da perspectiva dos Estudos Culturais,
pois configuramse a meu ver como um espaco extremamente adequado para o
desenvolvimento deste estudo e pesquisa, pois tratam da articulagdo, relacdo entre identidade,
cultura, sociedade e a forma como estas se relacionam, se completam e transformam, sendo
assim um espaco privilegiado de estudo, critica e intervencdo politica, plenamente identificado

a uma linha comprometida com o questionamento das relactes raciais.
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Outro ponto a favor desta opgéo pelos estudos culturais é a vastidao de categorias
gue este campo tedrico abrange e o grande nimero de possibilidades que ainda pode abranger.
O que faz com que ele ndo se situe como uma disciplina tradicional, mas como um campo de
saber multidisciplinar.

Como nos dizem Nelson, Treichler & Laurence “os Estudos Culturais se
aproveitam de todos os campos que forem necessarios para produzir o conhecimento exigido
por um projeto particular”, (1995, p.09). Isto justifica 0 que o torna téo adequado para a
discussdo da tematica racial. Além disso, os Estudos Culturais tem uma flexibilidade na
metodologia que possibilita orientar a prética a partir das necessidades oferecidas pelo
contexto. “ A escolha de praticas de pesquisa depende das questdes que sdo feitas e as questdes
dependem de seu contexto”. (NELSON, TREICHLER & LAURENCE, 1995, p. 09). No meu
caso um contexto de relacfes raciais.

A abertura quanto & questdo de método ndo significa que ele ndo sgja necessrio e
sim que nos estudos culturais ele € menos fechado, mais elaborado no proprio
desenvolvimento da pesquisa, tornando-se mais adequado e contextualizado.

Como nos diz Hall, “os Estudos Culturais ndo sdo e nunca foram uma Gnica coisa,
mas sim um empreendimento diversificado e freqlentemente controverso que abrange
posicles e estratégias diferentes em contextos especificos”. (apud NELSON; TREICHLER;
GROSSBER, 1995, p.11)

N&o fossem todas essas justificativas, bastaria entéo a afirmacdo de que a questéo
central dos Estudos Culturais sdo as desigualdades e as diferencas e a sua longa histéria de

compromisso com popul agdes sem poder para respaldar com propriedade esta opgéo.
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A opcéo por educadores de uma escola da Rede Municipal se deve ao fato de eu
ter uma forte vinculagdo com a Rede Estadual de Educac&o. Isto poderia dificultar minha
pesquisa, pois dificilmente os educadores me veriam como pesguisadora € Sim como uma
técnica da Secretaria, uma possivel avaliadora de seu trabalho. Além disso, até o momento néo
foi feito nenhuma pesguisa em nivel de mestrado com escolas municipais que envolvam esta
tematica. O trabalho com a Rede Municipal se apresentava como um espago desconhecido,
abrindo assim inUmeras possibilidades para a minha pesguisa, 0 que porém ndo impede, como
j& destacado anteriormente, que eu faca referéncias a minha experiéncia na Rede Estadual.

A escolha dos educadores de uma determinada escola passa pela necessidade de
se confrontar com uma realidade que pudesse espelhar um pouco o que os dados estatisticos,
gue seréo posteriormente citados, nos relatam sobre o Brasil e a educacdo brasileira
Vivemos em um pais que tem oficialmente declarado aproximadamente 50% de sua popul agéo
composta de negros, 0 que também ndo € muito diferente no estado de Mato Grosso do Sul.
Portanto, foi escolhida uma escola, que por estar localizada proxima a Comunidade Negra de
S50 Benedito?, recebe muitos alunos negros oriundos desta comunidade, sem no entanto, estar
especia mente caracterizada, como a escola que se localiza dentro da comunidade.

A comunidade, como relatado neste trabalho, conta com uma escola, que néo foi

objeto da minha pesquisa, primeiro por ser da Rede Estadual, motivo ja explicitado

2 A Comunidade Negra de Sao Benedito, também conhecida como Tia Eva, se localiza a aproximadamente 15
km do centro de Campo Grande, contando com mais ou menos 60 casas, onde residem em sua maioria
descendente de Eva Maria de Jesus, mais conhecida como Tia Eva.

Ex escrava, veio em comitiva do interior de Goias, sendo uma das primeiras a chegar & atual cidade de Campo
Grande. Em 1910 em pagamento de uma promessa feita a Sdo Benedito, santo de sua devoc&o, por haver se
curado de una ferida na perna, constr6i uma capela e conclui a igrejinha em 1912, Esta igreja foi demolida e
substituida por umade alvenariaem 1919, sendo a mais antiga da cidade, hoje abriga o corpo de TiaEva.
Atualmente a associagdo de moradores, Associacdo Beneficente dos Descendentes de Tia Eva, criada em 1996
tem viabilizado inUmeras melhorias na comunidade. No que se refere a educagdo a comunidade conta com uma
escola estadual e um Centro de Educagéo Infantil.
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anteriormente, e também por ter caracteristicas especificas, devido a sua estrutura diferenciada
e localizacdo dentro de uma comunidade negra, que difere de outras escolas e que
possivelmente poderdo ser objeto de pesguisa em outros trabal hos.

A escolha das séries iniciais do Ensino Fundamental se deu principa mente por
considerar uma fase primordial na formagdo da identidade das criangas, sendo assim, de
extrema importancia o trabalho que discute as relacfes raciais.

Escolhi um professor de cada série, por entender que desta forma serd possivel ter
uma visdo de conjunto das séries iniciais em relacdo a temética racial. Por isso entrevistei
também os professores que atuam nestas séries com atividades especificas, bem como a
supervisora e a orientadora pedagogica.

Foram assim realizadas entrevistas com 08 educadoras sendo as mesmas de 12, 32
e 42 Sfries, as professoras da sala de informatica, Educacdo Fisica e Educagdo Artistica, que
também atuam nestas séries, a supervisora e a orientadora pedagdgica que trabalham
diretamente com os professores e professoras, alunos e alunas da escola no assessoramento
pedagdgico. A auséncia da 22 série se deve ao fato das professoras da referida série se
recusarem a conceder as entrevistas. Porém, considero que esta lacunafoi preenchida pelo fato
das professoras entrevistadas serem professoras em outras escolas e terem também experiéncia
nareferida série.

A entrevista foi dividida em 4 partes. A primeira, conhecendo o sujeito, indagava
sobre dados pessoais e culturais dos educadores, dando énfase ao pertencimento racial,
passando também pela formagéo académica. A segunda parte referiu-se a aspectos didéticos,
plangamento, escolha de contelidos e materiais de apoio Uilizados. A terceira parte, racismo

preconceito e discriminagdo e suas manifestaces, abordou a existéncia ou ndo do racismo,
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suas formas de manifestacdo e se 0 mesmo é percebido ou ndo no ambiente escolar. A quarta
parte, postura pedagdgica e questdo racial, tratou das influéncias e formas de insercéo da
teméticaracial nasalade aula

Além das entrevistas, também foram analisados, em conformidade com a pesquisa
gualitativa, os documentos escolares que orientam o trabalho escolar, sendo eses a Proposta
Pedagdgica da Escola e o Regimento Escolar, bem como a observac&o das relagdes no espaco
escolar.

A dissertac8o esta organizada da seguinte forma:

No primeiro capitulo, HISTORIA E RESISTENCIA NEGRA, discutirei a histéria
do povo negro, suatragjetériae as bases que tem conduzido as relagOes raciais no Brasil e os
equivocos que permeiam a formacdo das identidades raciais e culturais de pessoas negras e
ndo negras. Uma histérialtrgjetéria que tem profundos lagos e raizes no Continente Africano e
a sua constante desvalorizacdo e tratamento inadequado, que tem trazido sérias distorcles e
prejuizos a cultura dos diversos povos que compdem a formacdo da sociedade brasileira, e
principalmente o povo negro. Defenderemos que a discusséo da histéria da populacdo negra
no Brasil é um tema de fundamenta relevancia na busca de um melhor entendimento da
configurac8o cultural do Brasil e a questéo racial negra. N&o se pode procurar entender as
relagdes raciais no Brasil sem recorrer a historia, porém com um olhar diferenciado. Sob o
Viés da resisténcia, no sentido de buscar entender alguns mecanismos como a construcdo do
racismo, a visao estereotipada do negro, a naturalizagdo do racismo e justificativas para o
mesmo e a exclusdo do negro em alguns espagos ditos “ privilegiados’ da sociedade.

O segundo capitulo, UMA REFLEXAO SOBRE EDUCACAO E AS RELACOES

RACIAIS, versara a respeito @ papel da educacdo na discussdo sobre as relagdes racias,
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tracando uma trgjetoria histérica da educacdo de negros e para negros no Brasil e as relagtes
raciais no cotidiano escolar. Passando pela discussdo da Educagdo para o Negro, uma luta
histérica de resisténcia, discutindo sobre a dificil relagdo entre a escola e a diferenca negrae o
contexto de producdo da identidade e diferenca

No terceiro capitulo, EDUCAR PARA AS RELAC;()ES RACIAIS. UMA
PERSPECTIVA POSSIVEL?, serdio apresentadas as informagdes obtidas durante o trabalho
de campo, fazendo uma contextualizacdo do espago e dos sujeitos pesquisados descrevendo as
informac@es obtidas nos documentos, entrevistas e observacfes, bem como as leituras destas
informacfes em conformidade com o campo tedrico construido. Essas informacdes foram
categorizadas da seguinte forma: 1. A existéncia do racismo X dificuldade em se definir
racialmente; 2. Formas negativas de construir a identidade negra: a questédo dos apelidos; 3.
Leis que favorecem a discussdo racial: (um conhecimento incipiente); 4. O (ndo)lugar da
tematicaracia na atividade docente; 5. Atribuindo a culpa da discriminagdo ao proprio sujeito
discriminado; 6. A postura dos Educadores; 7. O (ndo) lugar da questéo racia na formagéo de
professores

Nas consideragdes finais, sdo pontuados alguns desafios e reflexdes necessarias a
educacdo para as relaghes raciais. A partir das informagdes e principais problemas apontados,
serdo sinalizadas algumas possibilidades no trabalho pedagégico de insercdo da tematica racial
nas sériesinicias.

Destaco que este trabalho contribuiu para o enriquecimento das minhas reflexdes e
estudos no que se refere a questdo racia e a sua inser¢do, bem como para acentuar a minha
percepcdo acerca da forma como a escola tem atuado. Espero que os diversos possiveis

leitores também percebam esta contribuigéo.
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CAPITULOI - HISTORIA E RESISTENCIA NEGRA

1.1-UMA FORVIA DIFERENTE DE CONTAR A HISTORIA

A idéia de que somos uma “democracia racial” é a base que tem conduzido as
relacdes raciais® no Brasil e permeado de sérios equivocos a formaggo das identidades raciais e
culturais dos diveros grupos sociais, de diferentes origens que compdem a populacdo
brasileira. Dentre estes personagens diversos podemos dar especial destaque a populagédo
negra, tema desta dissertacdo, pois graves distor¢cbes sdo causadas por esta idéia de
convivéncia pacifica, harménica e talvez a mais problemédtica a idéia de igualdade confundida
com mesmidade que, “[...] produz pressdes e expul sdes, gera promessas ilusbrias de equidade
e se fixa, somente, a0 conjunto de direitos formais administrativos legais, negligenciando
assm a autonomia, a irredutibilidade, a experiéncia e o acontecimento das diferencas”.
(SKLIAR, 2003, p.109).

Na busca desta igualdade impossivel se cometeram as maiores atrocidades, nesta

busca se mascaram e/ou ignoram identidades culturais.

3A utilizac8o do termo relacbes raciais esta respaldada em Carone e Bento (2002), que discute a importancia de
se trabalhar o racismo como um problema n&o apenas de negros, mas, de negros e ndo negros, um problema de
relagbesraciais.
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No caso da populacdo negra, sua identidade étnico-racial/cultura vem sendo
hi storicamente construida sob a base de omissfes, equivocos e inverdades, que de tanto serem
veiculadas acabam por serem consideradas como verdadeiras. A histérialtrgjetoria da
populacdo negra brasileira, com profundos lagos e raizes no Continente Africano tem sido
bastante desvalorizada e tratada de forma inadequada.

Este tratamento tem trazido sérias distor¢des e prejuizos a cultura dos diversos
povos que compdem a formacdo da sociedade brasileirae principalmente o povo negro.

Essa idéa fica mais bem explicitada se tomarmos como exemplo 0 espaco
ocupado pelo estudo do continente africano ou Africa® nos curriculos escolares, desde a
educacao basica ao Ensino Superior, 0 que podemos observar é que enquanto grande parte do
tempo é utilizado para o estudo do Continente Europeu e outros, o Continente Africano é
guase que esquecido e/ou as vezes mencionado de forma fracionada, como quando se estuda
as grandes civilizagOes e se coloca 0 Egito como se ndo pertencesse ao continente africano, ou
como ouvi em uma capacitacdo de professores de uma pessoa formada em Geografia: “Mas, 0
Egito € de umaoutraregido”.

Segundo Larkin: “As comunidades de origem africana das Américas, sobretudo na
América Latina, sofrem até hoje a falta de referéncia historica que Ihes permita construir uma
auto-imagem digna de respeito e auto-estima’.(1996, p.19).

Podemos assim inferir que a discussdo da historia da populacéo negra no Brasil é
um tema de fundamental relevancia na busca de um melhor ertendimento da configuracéo

cultural do Brasil e aquest&o racial negra.

4 Equivocos provocados pelo uso do termo Africa, no singular, levam a uma visio reducionista. N&o passam a
idéia de que a Africa € um grande continente, composto por muitos paises, com diferentes povos e culturas. O
gue geralmente fica é aimagem de uma Africa selvagem e miseravel, exportadora de escravos.



25

Porém, essa historia tem que ser encarada sob um outro ponto de vista, um olhar
diferente do olhar do colonizador. Neste capitulo, pretendo justamente fazer esta incursdo,
discutindo a trajetdria do negro no Brasil sob o0 viés da resisténcia®. Um aspecto até ent&o
pouco abordado. Pretendo apresentar um olhar sobre a histéria da escravizacdo da popul agéo
negra no Brasil e a postura do negro frente a este processo considerando um aspecto diferente
do colonizador®. Procurarei mostrar principalmente os processos de exclusio aos quais 0s
negros foram submetidos’.

O entendimento das origens do racismo, 0 processo de construcdo das relagdes
raciais no Brasil, as bases da formagdo do povo nego brasileiro séo de fundamenta
importancia para que possamos entender um pouco desta trgjetoria de quase 50% da
populacdo brasileira e também situar esta discussdo no campo educacional. Levando-se em
conta 0s processos histéricos que impediram a populagdo negra, ora a0 acesso, ora a
permanéncia e, por vezes 0 acesso e a permanéncia ao mesmo tempo. E também o quanto a
questdo racia, ou segja, 0 racismo, que ficara bastante evidente ao tragarmos a trgjetéria

histérica, tem influéncia nesta trgjetéria.

® Entende-se aqui resisténcia como as diversas formas encontradas pelos negros de fugir da escraviddo e seus
horrores. As diversas maneiras que el es criaram para se 0por ao regime escravista.

® Segundo Skliar (2003), o discurso do colonizador tem como objetivo mais evidente ainstauracéo de um sistema
de dominio e a sua perpetuagdo. (p.110). Para Bhabha (2003) o objetivo do discurso colonial “ € apresentar o

colonizado como uma populagdo de tipos degenerados com base na origem racial de modo a justificar a conquista
e estabel ecer sistemas de administragdo e instrucdo.” (2005, p.111)

" Bento, Silveira e Chinalli nos relatam “Segundo o IBGE, PNAD 2003, os negros (pretos e pardos) representam
47,3% da populagdo brasileira. Os brancos somam 52,1% e os amarelos e indigenas, 0,6%. A situacdo persistente
de iniqlidade alimenta a construgdo de vulnerabilidades e de acimulo de desvantagens que mantém os negros
(pretos e pardos) em situag@o de pobreza crdnica, com banalizac8o das desigualdades e da invisibilidade em
relacdo as politicas publicas. A proporgéo de pessoas negras vivendo abaixo da linha da pobreza, em relagdo as
pessoas brancas, passou de menos do que o dobro no comego da década de 90 para mais do que o dobro na
segunda parte da década’. (2004, p.26)
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O texto abordara as raizes historicas do racismo e as formas que ele assumiu no
Brasil, tal como o chama Martiniano José da Silva (1985) “racismo a brasileira’, que assume
formas disssmuladas, hipdcritas e que nem por s deixa de ter efeitos significativos para a
populacdo brasileira como um todo e de maneira ainda mais forte para a populacéo negra.

Estudar a historia da populagdo negra no Brasil € de extrema importancia para a
compreensdo das relacles raciais no pais e da propria sociedade brasileira, pois é impossivel
se pensar em entender o Brasil sem que se faca uma releitura de seu passado, sem que as
diferentes culturas e povos que compdem a populacdo brasileira possam ser igualmente
ouvidos e conhecidos, citando aqui de modo especial os povos indigena e negro, que
historicamente vem sendo as populagdes mais discriminadas e excluidas do processo
econdmico, social e cultural danagéo brasileira.

O texto pretende buscar uma abordagem diferenciada que rompa com paradigmas
pautados na tendéncia de excluir os povos ndo europeus das narrativas histéricas, alimentando
assim aidéia de que ndo existem fatos dignos de serem lembrados e, no entanto, sdo muitos os
fatos da histéria do Brasil, no que se refere as populagdes indigena e negra que precisam de
uma maior reflexao, ou mesmo de um olhar mais critico, diferenciado.

Portanto, faz se necessario, como nos dizem Gentili e Santos, que se produza |[...]
“uma nova leitura da nossa histéria, e da nossa sociedade gjudando a construcdo de uma nova
interpretacdo do Brasil”, (2004, p.81), para que desta forma possamos reescrever a historia
oficial, ou pelo menos passar a vé-la com diferentes olhos sob diferentes pontos de vista, que
ndo silenciem os conflitos existentes nas relagdes raciais no Brasil. Conflitos estes

extremamente mascarados, camuflados pelo mito da democracia racial, fato que omite e assim
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legitima e autoriza a crescente e violenta exclusdo racial téo facil de se perceber quando nos
debrucamos sobre os niimeros da pobreza no Brasil e fazemos um recorte racid.

Falar de histéria do Brasil geramente tem sido falar de uma sucessdo de fatos
povoada de grandes e solitarios herois que impreterivelmente tem o mesmo perfil: ser do sexo
masculino, de cor branca e com caracteristicas culturais totalmente pautadas em moldes
europeus. Esta histéria € entdo vistalmostrada de forma totalmente unilateral e preconceituosa,
deixando insidiosamente de fora grande parte dos formadores da populacéo do pais, que sdo
negros, indios, mesticos, etc. Portanto, no que diz respeito a populacéo negra, temos também
um universo povoado de esteredti pos negativos intencional mente construidos, fatos que foram
distorcidos ou mostrados sob um anico ponto de vista, o do colonizador, aém de outros que
foram simplesmente ignorados, pois ndo condiziam com a imagem do pais que se desgjava
mostrar ou construir.

O esteredtipo, conceito importante na discusséo e entendimento da questdo racial
durante o desenvolvimento deste trabalho, é visto como principal estratégia discursiva do
discurso colonia e como nos coloca Bhabha: “uma forma de conhecimento e identificagcéo que
vacila entre 0 que esta sempre ‘no lugar’, algo ja conhecido, e algo que deve ser ansiosamente
repetido”, (2005, p.105). Coloca ainda que esta ambival éncia valida o esteredtipo.

Os esteredtipos negativos construidos ao longo dos tempos para justificarem a
exclusdo da populacdo negra dos espacos ditos “privilegiados’ da sociedade, foram
construidos primeiro a partir da escravizacdo e comercializagdo. Atuamente se perpetuam
através do desemprego, fata de espaco social, entre outros. Os esteredtipos foram sendo
afirmados e reafirmados com o objetivo de se tornarem verdadeiros, mesmo que de forma

implicitaa. No Brasil, dificilmente as pessoas assumem que sd0 racistas, que S&o
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preconceituosas, mesmo quando se deparam com situagdes em que isto se torna 6bvio, ainda
assim se tenta buscar justificativas, que acabam sempre por recorrer aos esterettipos.

A identidade cultural da populagdo negra pautada nestes estereotipos, encontra na
histéria um importante referencial na construcdo da identidade racial do povo brasileiro, na
forma como a populagdo negra se vé e também € vista, como o racismo foi sendo construido e
como esta historia é contada de uma Unica maneira, através do ponto de vista e aterdendo aos
interesses exclusivamente da cultura hegemonica, dos detentores do poder, que neste caso
podemos dizer, os brancos.

A histéria tem sido utilizada como elemento de disseminacéo e perpetuacdo de
conceitos equivocados, que, por conseguinte, como ja citado, leva a construcéo de esterettipos
negativos, conceitos e preconceitos formando assm uma sociedade racista e
conseguentemente discriminadora, excludente.

Este fato se agrava consideravelmente quando nos referimos as populactes negra e
indigena, que podem ser consideradas no Brasil as populacfes mais excluidas e que vém
sofrendo até hoje as barbaridades e atrocidades cometidas contra eles. Estas populacdes
trazem por heranga anos de escravidao, exploragdo, preconceitos e exclusdo, que ainda hoje se
refletem nas possibilidades de inser¢do e ascensdo social que sdo devidamente comprovados
por dados estatisticos, conforme ja discutido anteriormente.

Um fator também de extrema importancia a se considerar € a forma como os fatos
histéricos, isto é a histéria acontece. Ela é construida de forma coletiva. As aces ndo
acontecem isoladamente, fazem parte de um conjunto, que provavelmente foi desenvolvido
por um grupo de pessoas. Diferente da historia pautada em herdis individuais e fatos isolados

gue acabam por transformar-se em uma sequéncia de fatos quase ficticios, distantes da
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realidade, que afasta a acdo dos excluidos, acabando por produzir, e possivelmente de forma
bem intencional, uma sociedade passiva, ndo participativa, sempre a espera de algum heroi.
Um ser que beira o sobrenatural, que é bastante diferente das pessoas comuns, e que sd por
isso pode fazer grandes coisas e resolver grandes problemas. Essa visdo da histéria acaba por
criar cidaddos que ndo se sentem, ndo se acham capazes de fazer sua prépria historia, de
congtruir, lutar e buscar uma sociedade melhor, ndo se sentem construtores de sua propria
histéria.

Os negros tiveram a sua cultura negada e a sua identidade aviltada de forma
sistemética e efetiva pela ideologia do branqueamento®. E a base construtora das relagdes
raciais no Brasil, que faz com que os negros busquem alcancar um ideal de brancura, estético,
socia e cultural, que os leva cada vez mais a se distanciar de suas origens, das possibilidades
de auto-aceitacdo e de constrigdo de um conceito positivo de s e dos seus semelhantes. Ao
mesmo tempo, ela cria na populacdo branca uma idéia de superioridade e de correcdo de s e
dos seus semelhantes. Sendo assim, sb poderdo ser incluidos no grupo os que forem brancos,
0s que se adequam, ou buscam se adequar a estes padroes. Tomemos como exemplo esta fala
tdo comum no vocabulério nacional: “Ele é preto de alma branca’, afirmagdo que expressa
gue o que faz com que ele possa realmente ser bom € o fato de sua alma ser branca apesar de
sua cor preta.

A populagio negra no Brasil constitui-se namaior populagio negra fora da Africa.

Os negros que foram escravizados e assim vieram para o Brasil tiveram uma participacéo

8 Por ideologia do branqueamento entenda-se a supervalorizacgo dos valores e caracteristicas positivas da raca
branca, colocando-os como ideal de corregéo e beleza, criando até mesmo mecanismos para a eliminagdo da raca
negra, cComo a miscigenagao imposta e o incentivo, inclusive com subsidios financeiros, da vinda de imigrantes
brancos para contribuir no processo de branqueamento.
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significativa na construcdo da sociedade brasileira em todos os aspectos, social, econémico e
cultural. Sem sombra de duvidas podemos dizer que ela foi determinante, ou sgja, 0s negros
com certeza s8o responsaveis diretos por grande parte da rigueza produzida no pais.

Porém, a sociedade brasileira ainda numa visdo extremamente racista, ndo os
considera como autores da histéria deste pais, seus feitos ainda sdo vistos como meras
contribuic¢des, que acabam sempre ficando no aspecto mais folclorico, como danga, capoeira e
outros fatores que acabam por reforcar esteredtipos e preconceitos que tanto tém prejudicado a
populacdo negra.

No intento de ressignificar esta situag&o cabe-nos entdo buscar uma nova forma de
abordagem. Este trabalho propde que isto sgja feito comum olhar mais atento aos espacos de
resisténcia que poderdo nos nostrar a histéria do negro e da escraviddo sob um prisma
diferente, evidenciando outros referenciais que possam pautar as relagdes raciais no Brasil,
determinando novos rumos para a educagao das relacoes raciais.

Sendo assim, ver a histéria do Brasil e 0 regro neste contexto ndo eurocéntrico,
distanciado da cultura hegemonica, acaba por configurar-se na busca de (re) estabelecer o
didlogo. Rompendo com isto, 0 mondlogo que sempre teve como referéncia uma Unica cultura,

um Unico vaor civilizatorio.
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1.2 -SANKOFA® (“VOLTANDO AS RAIZES PARA CONSTRUIR SOBRE
ELAS O DESENVOLVIMENTO, O PROGRESSO E A PROSPERIDADE EM TODOS OS

ASPECTOS DA REALIZACAO HUMANA”)

Nesta busca de uma nova abordagem comecemos por considerar o fato de que o
continente Africano como nos diz Larkin “sofreu o maior holocausto que o mundo ja
conheceu: o tréfico escravista do mercantilismo europeu [...] Tréfico este que buscou a
aniquilacio da identidade dos descendentes de africanos e sua integracéo’® ap modelo
ocidental, supostamente universal”. (1996, p.19)

Podemos dizer, sem sombra de divida que esta atividade escravista teve efeitos
extremamente significativos para o continente africano, pois, foi responsavel pela saida de
milhares de pessoas, 0 que causou além de uma desestruturagdo politicae econdmica, também
uma desestruturagao cultural.

Observando o fim da escravidédo numa visdo mais conservadora, ou sga, da forma
como nos foi ensinada na escola, a histéria que conhecemos, na qual 0s Unicos responsaveis
pelos grandes feitos sdo os herGis, teremos a princesa Isabel como a grande redentora dos
negros. Aquela que se apiedou do grande sofrimento deles e independente da conjuntura

cultural, politica e econémica vigente, assinou uma lei que libertava todos os escravos.

9 De acordo com Larkin (1996) “ Sankofa —ideograma que pertence a um conjunto de simbolos gréficos de

origem akan, chamado adinkra. Cada ideograma, ou adinkra, tem um significado complexo, representado atraves
de ditames ou fabulas que expressam conceitos filoséficos.” (p.20)

10 O conceito de integracgo implica em se adequar ao meio para o qual é trazido. O meio ndo tem qualquer
compromisso com isto. O que na educagdo significa que ndo é a escola que tem que mudar em fungdo da cultura
do aluno, mas é o aluno quem tem que se adequar.
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Ao falarmos sobre o fim da escraviddo formal do negro, ocorrida em 13 de maio
de 1888, n&o podemos deixar de levar em consideragéo toda uma conjuntura. Na realidade ndo
podemos deixar de tracar uma trajetéria dentro deste processo de resisténcia.

Denominaremos 0 processo de escravizacdo e tréfico dos negros e negras africanas
de deslocamento violento de homens e mulheres do continente africano para varias partes do
mundo colonizadas pel os europeus. Processo este que no Brasil durou cerca de 300 anos e teve
como objetivo a constituicdo de méo de obra do colonizador portugués.

Porém ndo podemos desprezar o fato destas transages se configurarem em uma
atividade atamente lucrativa tanto para os traficantes quanto para a Coroa Portuguesa. Como
ja citado anteriormente, a escraviddo foi a base econdmica do Brasil durante um longo
periodo de tempo, ou sgja, podemos situar o trafico de negros como decorréncia do processo
de colonizagdo portuguesa na segunda metade do seculo XV.

Com o intuito de manter a escraviddo foram inUmeras as tentativas de
desmobilizacdo dos negros desde sua chegada ao Brasil, ou antes, mesmo quando do
transporte da Africa até aqui. Os negros escravizados eram transportados de forma desumana,
em grandes quantidades, em navios que eram chamados negreiros, cujo trecho do poema de
Castro Alves!! nos gjuda a descrever:

“Eraum sonho dantesco... o tombadilho
Que das luzernas avermelha o brilho.

Em sangue a se banhar.
Tinir deferros... estalar de agoite...

1 Um dos mais conhecidos poemas da literatura brasileira, O Navio Negreiro — Tragédia no Mar foi concluido
pelo poeta em S3o Paulo, em 1868. Castro Alves nele se empenha em denunciar a miséria a que eram
submetidos os africanos na cruel travessia oceadnica, onde, em média, menos da metade dos escravos embarcados
completavam aviagem com vida.
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L egi6es de homens negros como a noite,
Horrendos a dangar...

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criangas, cujas bocas pretas
Rega o sangue das mées:

Outras mogas, mas nuas e espantadas,

No turbilh&o de espectros arrastadas,
Em ansia e mégoa vas!”

As instalagdes destas embarcages ndo ofereciam qualquer condicdo de conforto
ou higiene, o que associado aos perigos encontrados durante o trgjeto, faziam com que grande
parte da “carga’ se perdesse, ou sgja morressem durante o transporte.

Ao desembarcarem em portos brasileiros, 0s negros escravizados eram
comercializados em praca publica através de leilGes. Porém, esta ndo era a Unica forma de
comercializagdo dos negros, pois esses eram considerados como “coisa’, “mercadoria’ e por
vezes até moeda e, portanto, eram utilizados em varias transacdes comerciais.

A evidente desval orizacgo do negro como pessoa, sua desumanizacdo, coisificagdo?
foi utilizada como principal estratégia de manutencdo do regime escravista. Eles eram
literalmente arrancados de seu territério, obrigados a realizar uma longa viagem para um pais
distante e desconhecido, onde, ao chegarem eram também muito mal recebidos.

Negros oriundos de diferentes regides do Continente africano eram colocados em
uma mesma embarcacdo, pessoas que falavam diferentes linguas e que possuiam diferentes
culturas 0 que em s ja poderia se configurar em uma grande dificuldade, um fator de

desarticulacéo.

12 er Bhabha (2005) — Estratégias de poder e dominacdo do sujeito. A coisificagdo, recurso utilizado como
forma de manutencdo de poder do discurso colonial, pelo qual os seres inferiorizados e coisificados sO se
aproximam do humano, a partir da suarelagdo com o colonizador e sua cultura.
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Torna-se dificil para nos hoje imaginar tal nivel de crueldade, e por conseqiiéncia
o sofrimento causado por ela. Pessoas que eram separadas de sua familia, seu gruypo de
amigos, seu espaco fisico, enfim, eram praticamente privados de sua identidade™. Como
resposta a estas situagdes 0s negros néo se portavam sempre de forma passiva, como colocado
por alguns autores que chegam a dizer que os negros foram utilizados em substituicéo aos
indios, pois, estes ndo se submeteram a escraviddo, enquanto que 0S negros supostamente
aceitavam passivamente. Além do fato de serem consideradas mais fortes e menos
preguicosos, esta Ultima afirmacdo entra em conflito com os que justificam o fato dos maus
tratos infringidos aos negros, ao fato da sua incompeténcia e/ou preguica para a realizacdo dos
trabalhos.

Estas colocagfes podem ser rebatidas com a constatacéo de que desde o inicio da
trajetoria de escravizagdo 0 negro sempre procurou encontrar formas de se “livrar”.  Ainda
dentro dos navios negreiros, durante a viagem, alguns eram acometidos por uma doenca
chamada de banzo'*, o sicidio, individual e &s vezes coletivo, fato que privava o senhor de
seu investimento e de certa forma Ihe restituia o poder sobre s mesmo, homicidios contra os
brancos, lentiddo na realizacdo do trabalho e fugas foram algumas maneiras utilizadas para

demonstrar rebeldia e resisténcia.

13 Conceito que seradiscutido mais adiante.

14 0 termo banzo caracterizava-se como nostalgia mortal dos negros da Africa, saudade da pétria. Nostalgia que
pode ser considerada um suicidio forgado, tendo o banzo dizimado o's negros pelainanicédo, fastio ou apatia.



35

O negro escravizado, como dito anteriormente, considerado como “coisa’,
“mercadoria’, ou “peca’, podia assm ser vendido, alugado, emprestado, utilizado como
moeda, enfim, submetido a qualquer acdo decorrente do direito de propriedade.

Estaidéia de coisificagcéo e a situacdo extremamente desumana, degradante em que
0s negros viviam ficam bem expressas nas pinturas da época, onde pessoas e animais sao
colocados juntos para serem negociados como um “lote” de mercadorias com seus respectivos
valores de acordo com as condi¢cBes da “mercadoria’. Alguns negros, por conta da suas
condicOes fisicas, que certamente determinavam a sua possibilidade de trabalho e assim o
guanto poderiam render, custavam por vezes menos que animais.

Foram muitas as formas de protesto e diversas as organizacfes que se empenharam
na resisténcia e luta contra a escravizagdo da populagcdo negra, entre elas daremos especial

destague aos quilombos™®.

1.3 QUILOMBOS E RESISTENCIA NEGRA

S30 poucos os registros e documentos que se referem a resisténcia e fuga dos
negros escravizados, o que pode ser devido ao fato de que a maior parte da documentacéo, dos
registros sobre a escravidao no Brasil ter sido produzida por escravagistas, para 0s quais esses

focos de resisténcia eram perigosos ataques a harmonia da sociedade.

15 No periodo da escravid&o, Quilombo seria, pois, uma forma de se rebelar contra esse sistema, seriaonde os
negrosiriam se esconder e seisolar, fugir da escravidéo.
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Segundo Maestro Filho: “Todo quilombo questionava, efetivamente, a sociedade
oficid, rompia a estrutura monopdlica da terra, pois ocupava pela forca, constituia
objetivamente um outro “Estado”. (apud SCISINIO, 1995, p. 281)

A inferéncia nos mostra que os quilombos abalavam a sociedade dominante, pois
0s dingia no ponto principal que era o poder econdémico. Os quilombos podiam ser
considerados verdadeiras minas de ouro, com seus escravos refugiados que passavam a valer
mais pelas recompensas oferecidas por seus donos, constituindo assm um maior atrativo para
guem estivesse a procura de dinheiro e também pelo fato deles produzirem, negociarem
diversos produtos dentro e fora do quilombo e ndo pagarem impostos.

Os Quilombos acabavam por se configurarem em um elemento de desgaste do
regime escravista, pela negacdo da dicotomia senhor-escravo e o estabel ecimento de uma nova
e organizada hierarquia. Os quilombos mantinham relagdes com os escravos dos engenhos em
guem achavam apoio, protecdo e com quem trocavam algumas mercadorias.

A organizagao interna dos quilombos se baseava nas institui¢oes tribais trazidas da
Africa e se fundava em elementos de negac&o do sistema escravista, se compunha de negros
escravizados que conseguiam fugir de seus senhores e também de pessoas de outras etnias,
indios e brancos que se encortrassem em situagdo menos privilegiada dentro da sociedade
colonia eimperial.

Os quilombos podem ser considerados como uma das principais formas de
resisténcia adotada pelos negros e por pessoas adeptas do ideal abolicionario, algumas como
as que faziam parte da Confederacdo Abolicionista, criada em 1833 defendiam simplesmente
o fim do trabalho escravo. Neste trabalho, descreverel dois tipos de quilombos: o abolicionista

e 0 de rompimento.
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O Quilombo abalicionista fazia parte de um modelo novo de resisténcia ao sistema
escravista Nesses quilombos as liderangas eram personalidades publicas bem articuladas,
politicamente. Segundo Silva, eles “organizavamse perto dos grandes centros e faziam uma
intermediacéo entre a comunidade de fugitivos e a sociedade. Devido a esta cumplicidade e as
aliangas sociais, era quase que impossivel dar combate aberto a um quilombo abolicionista”,
(2004, p.27). O Quilombo do Leblon - produtor de camélias € um exemplo deste tipo. Ja na
década de 1880, nos diz ainda Silva, [...] “qualquer jovem moderno e de idéias avancadas
fosse ele abolicionista ou republicano ndo podia deixar de conhecer pelo menos um quilombo
abolicionista”, (2004, p.29).

Silva nos diz: “Atravessando de uma ponta a outra a sociedade imperia, as
camélias da liberdade permitiam entrever momentos chave da histéria brasileira como a
participagcdo da princesa Isabel, a contribuicdo da elite negra e, principamente, do proprio
ecravo” (2004, p.28 € 29). O autor afirmaainda que acamélia, [...] “natural ou artificial, era
um simbolo da ala radical do movimento abolicionista’ e as vezes era usada como senha de
identificacdo entre os abolicionistas nas agbes redlizadas”, (2004, p.27).

Ja o quilombo de rompimento (tradicional), modalidade mais conhecida por nos
tinha a funcéo de esconderijo, segredo de guerra — protecdo da organizagdo interna e seus
lideres de todo inimigo ou forasteiro, para tanto se localizava em local de dificil acesso.

O quilombo de Palmares, a “Tréia negrd’, localizado no estado de Alagoas é
considerado a maior iniciativa de auto-governo dos negros fora do continente africano. Tinha
no ano de 1643 cerca de 6000 pessoas em franca atividade. Ele foi, e € uma referéncia

histérica da resisténcia dos negros a escravidao.
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Podemos colocar como uma caracteristica importante do Quilombo de Palmares
como nos diz Gomes e Xavier, (2005, p.67), o fato de ter sdo mais que [...] “um territério de
refagio, com a formac&o de inimeras comunidades, da reinvencdo de culturas e identidades,
de africanos, de indigenas e de seus descendentes”. Teve, portanto, uma importancia impar na
historia do povo negro e dos outros todos que compdem a populacéo brasileira.

Dividido em vérios mocambos®, cujos mais importantes levaram o nome de seus
chefes ou comandantes, Palmares possuia um centro politico administrativo intitulado
Macaco, gque tinha o maior nimero de habitantes, possuiam uma organizagdo econdmica,
politica e militar que, provavelmente, os possibilitou resistir a diversos ataques, levando as
autoridades, receosas de tamanho poder, a propor tratados de paz Como exemplo, citemos um
gue oferecia 0 reconhecimento da autonomia dos habitantes e liberdade. Porém, a autonomia
seria somente para os nascidos no local, e visava ainda a que outros fugitivos, inclusive, os
gue chegassem depois fossem devolvidos. Este tratado, gpesar de aceito no ano de 1678, foi
rechacado pelos “pamaristas™’ e também sabotado pelos fazendeiros e negociantes que
tinham grande interesse tanto nas terras, como na articulagdo econOmica e transagdes dos
fugitivos com os indigenas e pequenos lavradores.

Palmares representava uma ameaca a0 sistema, um exemplo negativo que deveria
ser fortemente combatido, sendo feito sistematicamente com a utilizacgo de materia bélico de

grande porte e a contratacdo de bardeirantes.

18 Djz o Dicionario da escravidso: “Canto, refligio, esconderijo de escravos fugidos, na floresta. (SCISINIO,
1995, p.254)

17 Nome adotado pela documentagéo oficial.
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Em novembro de 1695, ap6s grande batalha, Palmares é considerado destruido
com o assassinato de seu grande lider Zumbi, porém uma informagdo pouco conhecida € que
as batalhas contra Palmares ndo terminaram, pois, foram realizadas nos anos subsequentes
diversos atagues a outros que faziam parte do complexo.

Gomes e Xavier nos falam:

Mesmo ressaltando o valor e a importéncia de obras baseadas em sistematica
investigac&o, sabemos pouco sobre os primeiros anos de formagdo de Palmares. A
documentac&o até agora utilizada pelos historiadores é aquela das décadas de 1670,
1680 e 1690, quando recrudesceram as expedi¢cOes militares. Além disso, foi
produzido por aqueles que tentavam destruir Palmares. Pouco sabemos sobre como
os habitantes viam a eles proprios, como era seu cotidiano. (2005, p.67 e 68)

Ha inimeros os questionamentos, entre eles sobre o surgimento de Palmares, que
carecem e merecem especial pesquisa, estudo e reflexdo.

A abolicdo da escravatura, que para os intelectuais e abolicionistas era uma
guestédo de ideal, para 0s donos de escravos em sua grande maioria era uma questéo de
sobrevivéncia econdmica®. O que respada a idéia de que apesar de todas as justificativas
nefastas apresentadas no sentido de manter a escraviddo, que até hoje perneiam a construcéo
da identidade da populacéo negra, o que norteou de forma significativa as agles, tanto para o
inicio do tréfico e escravizagdo dos negros, como para o seu fina da escraviddo negra no

Brasil foram os interesses econdémicos.

18 0 trabalho escravo foi a base da economia no Brasil colonial. O trabalho tanto nas |avouras, como em outras
areas eram de extrema imp ortancia paraa economiabrasileira. Nao havia outraforca de trabal ho.
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O trafico e a comercializacdo de negros foi literalmente um dos negocios mais
lucrativos de que se tem registro. Porém, obviamente para justificar os interesses econdmicos
era preciso todo um conjunto de justificativas “culturais’ que demonstravam a validade da
ecravid&o.

A abolicdo forma da escraviddo constituiu apenas uma etapa no processo de
libertacdo da populacdo negra, pois a simples assinatura de uma lei ndo pode quebrar, romper
toda uma estrutura social, formadora dos conceitos em relacdo ao povo negro. Essa estrutura
fortemente marcada pela heranca da escravidao e do preconceito produziu entdo uma multidéo
de seres que apos a “libertacdo”, sem qualquer tipo de politica publica que os subsidiasse,
abandonados a propria sorte, ou ironicamente falando, a mercé de liberdade’®. Somados a estes
entraves coloquemos a intensificacdo, subsidiada, do movimento de importacdo de méo-de-
obra branca européia que acabou por se configurar concretamente em uma grande barreira ao
acesso dos negros ao trabalho (trabalho que vinha realizando, e com competéncia até ent&o).

Outro fato a ser considerado nesta discussdo € o de terem ocorridos muitos
movimentos de fugas em massa que antecederam a assinatura da Lei Aurea, que antes de ser
“A Le”, que libertou os escravos do jugo da escraviddo, oi Ssm conseqliéncia de uma série de
acontecimentos, entre eles uma concreta luta organizada por parte dos negros e ndo negros,
gue se configurava através de vérias acles, fazendo, por exemplo, com que 95% dos africanos
(negros), quando da assinatura da lei Aurea ja fossem livres. As pressdes politicas, inclusive

de cardter internacional, também tiveram um papel neste processo.

19 A grande ironia reside no fato de que a tdo sonhada e almejada liberdade ndo pdde ser usufruida de forma
adequada. Os negros estavam livres, porém, ndo tinham condic¢des de usufruir esta liberdade. Sem trabalho, sem
moradia, sem educagdo, enfim ainda, excluidos da sociedade.
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O fim formal da escravid@o negra no Brasil, fato histérico marcadamente notorio
para a histéria oficial do pais, para 0s negros escravizados, podemos dizer que acaba por se
configurar em um grande logro. Uma agdo dignificativa, a obtencdo da liberdade formal,
transforma-se em um ato vazio, poisndo ofereceu possibilidades de uma liberdade de fato.

A margindizagdo dos negros egessos da escraviddo do trabalho livre e
remunerado acaba por colocé losa margem dos processos econdmicos e politicos.

Os negros eram entdo livres, porém uma liberdade bastante restrita por uma série
de situagdes, tais como, a auséncia de politicas publicas que possibilitassem a populagdo negra
se incluirem na sociedade, ou melhor dizendo, mudar o seu status, 0 seu lugar na sociedade.
Alguns fatos citados a seguir ilustram adequadamente o interesse e investimento do poder
publico no branqueamento da sociedade brasileira e como o povoamento e colonizagdo com
imigrantes europeus “brancos’ tiveram tratamento bem diferenciado da imigragdo “forcada’
dos povos africanos “negros’.

a) No ano de 1818, a assinatura de um tratado de colonizagdo do estado do Rio de
Janeiro, mais especificamente Nova Friburgo, traz imigrantes suicos sob a afirmacéo de D.
Jodo VI de que era parte de um processo civilizatério do Reino do Brasil. Este fato mostra de
forma evidente a vinculacdo do progresso do Reino a imigracdo européia

b) Apds a independéncia, D. Pedro | no ano de 1824, ainda com 0s mesmos
intuitos, destina recursos publicos para trazer para a regido sul do pais, regido de fronteira e
conflito, imigrantes alemaes.

) Este processo foi suspenso em 1830, por ser dispendioso, porém continuou na
década de 1840, época em que as empresas particulares tinham o objetivo de estabelecer

coldnias e esta deveria se dar com imigrantes europeus.
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Outras diversas tentativas e esforcos no sentido de incrementar esta imigragéo e
por conseguiéncia 0 branqueamento através de esforcos diplométicos, promulgacdo de leis para
a imigragdo e colonizagdo que estabeleciam critérios que “naturalmente” excluiam indios,
negros e mesticos deste processo. Estes intensivos investimentos aumentam com a
proximidade da aboli¢éo, pois, se intensifica o receio de uma populacdo de maioria negra.

Segundo Seyferth:

A legislagdo maior omite referéncias de natureza bioldgica, mas a legislagdo
secundaria [...] € bem mais clara quanto as exclusdes: é sO verificar as
nacionalidades pretendidas nas listagens de europeus contidas em alguns contratos
com aliciadores de imigrantes em nome do governo imperial e as exigéncias
impostas aos brasileiros candidatos a colonos [...] De fato, em termos mais amplos,
as exclusdes estao supostas pelaomissio . (listam-se os desejaveis) (2002, p. 31-32)

A inferéncia nos mostra a evidente intencdo do poder publico e fica fortemente
demonstrada a intencdo de excluir e a forte “crenca nas virtudes civilizatérias da imigracdo
européia’, como nos diz ainda Seyferth (2002, p.32). Este fato se reforca na década de 1850,
como nos lembra Munanga (1999), quando o conde Gobineau publica uma tese de
determinismo racial, que entre outras coisas, afirma sobre 0 perigo da miscigenacdo para o
desenvolvimento do pais, pois associa a quantidade de civilizacgo a de sangue branco e afata
deste a decadéncia e degeneracdo racial.

Portanto, entende-se que a solugdo para o Brasil seria a diluicdo dos sangues
indigena e negro e o aumento da imigracdo européia, podendo assim branquear o Brasil num

curto espago de tempo (trés geractes). Como afirma Seyferth “Na verdade, os negros eram
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considerados o problema — raz8o do atraso brasileiro (0 que acentuou o0 aspecto racial da
escravidao)”, (2002, p.35).

Ao observamos os fatos, parece-nos, dém de uma grande ironia, uma grande
prova do racismo ja vigente desde ent&o, que o poder publico empenhasse recursos financeiros
para trazer mao-de-obra européia para o Brasil, quando tinha aqui tantos negros que até entéo
tinham sido a grande mola propulsora da economia nacional.

Tudo igo nos leva, podemos dizer sem medo de errar, de forma bastante
intencional, a pensar em uma grande parcela da populacéo brasileira colocada a margem do
processo produtivo e principa mente impedida de us ufruir os elementos béasicos para que o ser
humano tenha uma vida digna.

Falar de resisténcia negra antes e depois da escraviddo € fundamenta para o
entendimento da questdo racial no Brasil, o processo de luta da populagdo negra e
principal mente para desfazer aidéia de que a assinatura da Lei Aurea extinguiu a escraviddo e

os problemas da populacdo negra.

Na realidade, ap6s a abolicdo, o processo de luta e resisténcia negra ganhou outros
contornos. Durante um bom tempo o Brasil ainda viveu o ranco escravagista e a
relagdo entre os antigos senhores e ex escravizados continuou pautada pelas

relagdes que se estabel eciam no regime de escraviddo. A nova situacéo dos negros,
de escravizados para libertos, néo foi aceitaimediatamente pela sociedade brasileira.
(MUNANGA E GOMES, 2006, p.107)

A lei, como ja citada ndo garantiu a inser¢éo na sociedade e mesmo os direitos e
oportunidades dados aos cidaddos ndo negros. Portanto, como nos dizem ainda Munanga e

Gomes. “[ ...] os negros brasileiros apds a abolicdo tiveram que implementar um longo e
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arduo processo de construgdo de igualdade e de acesso aos diversos setores sociais. Esta é uma
luta que continua até hoje, com outros contornos’, (2006, p.107).

Dentre as diversas formas e manifestacfes de resisténcia da populacdo negra, em
“uma luta pela construcdo da cidadania’ (MUNANGA E GOMES, 2006, p.108), incluindo a
educacdo, a ser abordada no préximo capitulo, quero agqui fazer uma breve referéncia a
algumas delas, que como outras manifestacOes, foram fatos marcantes da historia do Brasil,
sendo assm elementos formadores na construcdo da identidade da populacéo brasileira,
negros e ndo negros. Entretanto, sdo desconhecidos da grande maioria da populacdo e estdo

fora dos contetidos escolares.

- A Revolta da Chibata, movimento liderado por um negro, que se opés ao modo
como eram tratados 0s marujos da marinhabrasileira, no inicio do século X X;

- aFrente Negra Brasileira, uma forma de organizagado politica que surge a partir da
acdo de militantes negros paulistas pds-abolicdo, com intencdes de se tornar uma
articulagdo nacional;

- 0 Teatro Experimental do Negro — TEN — cujo projeto pedagdgico destacava a
educagdo como forma de garantir a cidadania para o0 povo negro e que tinha a arte e
0 teatro como instrumentos de expressao cultural e politica;

- 0 Movimento das Mulheres Negras que destaca a articulagdo entre raga e género
dentro das relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira de um modo geral e dentro
dos movimentos sociais em especifico, (MUNANGA E GOMES, 2006, p.108).

Este desconhecimento contribui para a discriminagéo racial.

Entende-se, portanto, que 0 racismo, ou 0 seu surgimento, nada tem a ver com
caracteristicas fisicas, étnicas ou qualquer outra que tenha relaco com o ser negro, e sSim com
a busca de uma justificativa que legitimasse a crueldade, a barbaridade de se transformar seres
humanos em simples objetos, “pecas’, como eram chamados 0s negros que eram escravizados

para a comercidizacdo. Sendo assm, o comércio de escravos acabou por transformar o
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conceito socia de escravo num conceito racia, trazendo assim como a mais nefasta das
herancas da era do comércio de escravos, 0 racismo. Estas raizes histéricas continuam de
alguma forma presentes nas relagdes raciais de hoje, inclusive na educagdo, como veremos no

préximo capitulo.
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} CAPITULO I — )
2. UMA REFLEXAO SOBRE EDUCAGCAO E ASRELAGCOESRACIAIS

2.1 EDUCACAO PARA O NEGRO: UMA LUTA HISTORICA DE
RESISTENCIA

Este capitulo, que se propde a discutir a educacdo para as relagdes raciais, com
enfoque na educacdo do negro e para o negro, pretende, como sugere Roméo (2005), fazer esta
trajetoria, esta articulacdo entre a educacdo e a questdo racia do negro. Para tanto, é
interessante fazer uma breve incursdo sobre 0 pensamento negro em educacdo, dando
continuidade a histéria de resisténcia da populacdo negra iniciada com as lutas e revoltas
contra a escravizacgao, destacadas no capitulo anterior.

Segundo Romé&o:

A histéria da educacdo do negro € a historia de um conjunto de fendmenos. Parte da
concepcdo do veto ao negro; percorre os caminhos da arti culacéo de consciénciados
seus direitos; ressignifica a fungdo social da escola; recupera os movimentos, no
sentido de organizar suas experiéncias educativas e escrever uma histéria social da
educacdo do negro; revelaimagens que ndo conhecemos. (2005, p.12).
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A resisténcia negra, gue teve seu inicio desde que o primeiro negro foi escravizado
e transportado para o Brasil, iniciando este vil processo de comercializagdo e escravizagdo dos
negros continua a existir apos a abolicéo da escravatura, alibertacdo dos negros escravizados.
Agora a luta passa a ser pela viabilizac&o dos direitos de “igualdade’, pois, com a abolicéo
supunha-se que 0s negros estariam posicionados na sociedade como cidaddos com os mesmos
direitos dos ndo negros. Porém, sabe-se que isto foi apenas uma grande falacia e que a luta
pela insercdo, inclusdo na sociedade apenas teve que dar-se a partir de novas situagoes.
Veamos o que nos diz Roméo: “Se a abolicdo [...] tornou 0s negros * iguais, buscouse
congtituir argumentos que desprezavam essa condicdo, baseados em abordagens cientificas
introduzidas no Brasil por varios intelectuais’. (2002, p.25).

Ainda dentro desta caminhada de resisténcia, daremos uma atencéo privilegiada a
educacdo que, conforme relataremos no decorrer deste capitulo, recebeu especia atencéo e
destague por parte do Movimento Negro®, como instrumento valioso no combate ao racismo e
a discriminagdo e na busca da insercdo na sociedade. Portanto, esta relacdo educacdo e
relacdes raciais € ha muito tempo, tema importante de discussdo no Movimento Negro e
contribuird na nossa pesquisa para entendermos as relagfes raciais na escola. Ressalta-se
ainda que a implementacdo da Equipe de Combate ao Racismo, até o ano de 2006
denominada Gestéo de Processos em Educacéo para a Igualdade Racial, foi resultado da luta
do Movimento Negro e também por isso inclui-se aqui um pouco da experiéncia adquirida

com o trabalho de formagdo junto aos educadores da Rede Estadual de Ensino.

20+ Nos anos noventa (1990), o Movimento Negro representa um dos mais originais e promissores movimentos
sociais ha sociedade brasileira. Pelo menos dois grandes objetivos orientam a agdo das entidades negras: - o
combate as desigualdades raciais e aluta pela transformac&o social ; - aval orizagdo daidentidade e da cultura
negras’, (BENTO, 2003, p. 77).
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N&o obstante isto, pode-se perceber que a Lei n°.10.639/032! e outras discussdes
gue envolvem a questéo racial do negro e a educagao, tal como a “poémica’ reserva de vagas
nas universidades, as cotas, sdo tratados como temas recentes, que parecem estar surgindo
agora. Uma visdo extremamente equivocada, pois ambas as situacOes citadas sdo objeto de
profundas discussdes e reivindicagdes do movimento negro, como estratégias de resisténcia e
enfrentamento ao racismo. A educacdo desde o inicio foi encarada pelos mesnps, como um
grande instrumento nesta luta: “O negro no Brasil, relativizando os contextos e conjunturas
politicas, apropriourse com maior ou menor intensidade dos fatos politicos e buscou na
educacdo, respostas aos problemas demandados pelas politicas racistas’, (ROMAO, 2002,
p.23).

Numa tentativa de apropriagdo dos conhecimentos formais que consideravam
necess&rios para a insercdo socia € mesmo para a compreensdo da sociedade na qual
precisavam se inserir, mesmo a revelia das politicas publicas®?as diversas tentativas oficiais de
exclusdo, 0s negros usaram como aternativa a criacdo de suas proprias escolas, apesar da

escassez de registros sobre o fato. Cruz (2005) relata:

2L A lei 10.639/2003 que alterou a Lei 9394/1996, Lei de Diretrizes e bases da Educaco Nacional, estabel ecendo
a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e africanas traz a possibilidade de introdugéo de
discussdes desmistificadoras e conquistar cada vez mais espaco e praticas radicalmente inovadoras acerca da
questdo racial, tirando-a da transversalidade, que beira ao descompromisso e trazendo-a para um patamar maior,
0 da insercédo dentro dos curriculos escolares, para o dia-a-dia do professor/aluno como um compromisso de
cidadania e ndo de grupos isolados, a exemplo disso 0 movimento negro. Pois o0 ensino de histéria e cultura afro-
brasileiras e africanas deve vir acompanhado de toda uma contextualizacdo, que nos levara a discussdo da
questéo racial no Brasil, em seus diversos aspectos.

22« 0s mecanismos do Estado brasileiro gue impediram o acesso & instrucdo publica dos negros durante o Império
deram-se em nivel legislativo quando se proibiu o escravo, em alguns casos o liberto, de freqlentar a escola
publica, e em nivel pratico quando, mesmo garantindo o direito dos livres de estudar, nédo houve condicdes
materiais para arealizacdo plenado direito.” (CUNHA, 1999: FONSECA, 2000 — p. 29) (CRUZ, 2005, p.29).
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Alguns trabalhos levantaram informacGes sobre o Colégio Perseverangca ou
Cesarino, I Colégio feminino fundado em Campinas, no ano de 1860, e o colégio
S30 Benedito, criado em Campinas, em 1902, para alfabetizar os filhos dos homens
de cor da cidade (MACIEL, 1997; BARBOSA, 1997; PEREIRA, 1999); ou aulas

publicas oferecidas pela irmandade de S&o Benedito até 1821, em S&o Luiz do
Maranhdo (MORAES, 1995) (...) Outras escolas sd0 apenas citadas em aguns
trabalhos, a exemplo da Escola Primaria no Clube Negro Flor de Maio de S&o
Carlos (SP), a Escola de Ferroviérios de Santa Maria no Rio Grande c Sul, e a
promocédo de cursos de alfabetizac8o, de curso primario regular e de um curso
preparatorio para o ginasio criado pela Frente Negra Brasileira, em Sdo Paulo
(PINTO, 1993; CUNHA JR. 1996; BARBOSA, 1997). (CRUZ, 2005, p.28).

Destes, destaca-se também um outro registro de grande importancia: uma escola
criada em um quilombo no estado do Maranh&o, o Quilombo da Fazenda Lagoa—Amarelaem
Chapadinha. Esta escola se destinava ao ensino da leitura e escrita para os quilombolas®®.

(Entre 1838 e 1841 — periodo de duragéo do quilombo).

A necessidade de ser liberto ou de usufruir a cidadania quando livre, tanto durante
os periodos do império, quanto dos primeiros anos da Republica, aproximou as
camadas negras da apropriacdo do saber escolar, nos moldes das exigéncias oficiais.
Sendo assim, embora ndo de forma massiva, camadas populacionais negras
atingiram niveis de instrugdo quando criavam suas proprias escolas, recebiam
instrucbes de pessoas escolarizadas, ou adentravam a rede publica, os asilos de
orféos e escolas particulares. (CRUZ, 2005, p.27).

A educacdo parece ter sido sempre encarada pelos negros como mecanismo de
libertac&o, 0 que nos parece algo quase que irénico quando buscamos/analisamos a presenca
do negro nos curricul os escolares desde o periodo imediatamente pds-escraviddo até os dias de
hoje e observamos o papel desempenhado pela escola, como ja citado neste trabalho, na

disseminacdo dos esteredtipos e na construcdo da imagem negativa da populacdo negra. Um

23“Negro que viviaem quilombo”, (SCISINIO, 1995, p.285).
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fato que chama bastante a atencdo é a invisibilidade, para ndo dizer a quase que completa
inexisténcia de referéncias positivas ou de uma atencao direcionada para a cultura negra.

Uma auséncia, gue a nosso ver serviu muito bem aos propdésitos de branqueamento
tdo bem respadados pela idéia da democracia racid brasileira, mito que tem pautado as
relagoes raciais no Brasil.

O Movimento Negro na década de 20 (1920) ?* buscava, através da educacso,
conhecer melhor e se integrar a uma sociedade com parametros europeus, 0 que porém, nao
significava que ndo estivessem conscientes das relagdes racistas vigentes na época, mas sim
gue viam nisto um instrumento de integracéo.

A educacdo, numa abordagem utilizada na época, a medicinal, considerava que a
diferenca, agui no caso falamos especificamente da diferenca negra, deveria ser tratada. Os
negros precisariam ser ressocializados e moldados nos padrdes civilizatorios europeus, como

podemos ver no trecho de Roméo:

O objetivo era, a partir das classificacOes vigentes - ‘inferiores’, ‘ndo aptos’,
‘degenerados’ -, reeducar 0s negros e pobres e adapta-los ao pensamento social
vigente, voltado para o idedrio social europeu. Este ideario do ponto de vista racial
tinha o branqueamento como premissa a ser seguida. Biologicamente, culturalmente
ou politicamente eram construidas estrategicamente em vérias institui¢des. (2002,
p.27).

24 A década de 20 (1920) — Foi um periodo de grande importancia na construcdo do discurso das relacdes racistas
no Brasil. Nesta fase buscavase a constituicdo de argumentos com bases cientificas que buscavam provar a
inferioridade do negro e os perigos de sua proliferacdo na sociedade através da miscigenacdo. Estes argumentos
discutidos e respaldados por diferentes e renomados intelectuais serviam de base para justificar a inferioridade
racial. Segundo Roméo (2002), a educagdo numa estreita ligagdo com a medicina era entdo considerada um
perfeito instrumento para combater os males sociais causados pelas populagGes inferiores. A escola entéo
juntamente com a medi cina dissemina politicas de saneamento, higienismo e eugenismo.

Segundo esta corrente em 1924 o deputado do estado de Minas Gerais, Fidelis Reis apresenta um projeto de lei
gue proibia a entrada de imigrantes negros e asiéticos no Brasil. O deputado teve seu projeto justificado por um
cientista Oliveira Vianna e um educador Afranio Peixoto, que alegavam que a inferioridade de tais ragas, entre
outras coisas, retardaria o progresso do pais, inclusive manchando irremediavel mente aimagem do pais.
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2.2 A ESCOLA E A DIFERENCA NEGRA

A necessidade de um melhor entendimento a respeito dos diversos conflitos que
acontecem na escola, bem como do evidente distanciamento entre a escola e a sociedade tem
levado a sérios questionamentos sobre o didlogo Educacéo e Cultura, a Diversidade étnico-
cultural eracial e as relagdes de género. Enfim, do didlogo entre a escola e a diferenca.

A escola tem vivido a necessidade urgente de discutir a diferenca e os nivels de
exclusdo que foram alcancados pelo fato de ndo se considerarem 0s sujeitos socio-culturais
gue compdem a comunidade escolar.

Segundo Gomes:

Ao falarmos em sujeitos socio-culturais, diversidade étnica cultural e escola,
estamos dando visibilidade ao fato de que professores/professoras, alunos/alunas,
paismées vivenciam diferentes processos socio-culturais na sua relagdo com o

mundo do trabal ho, nas relagdes sociais e no ambiente escolar. (2001a, p. 86).

Todos os elementos componentes do processo educacional, alunos, familiares,
educadores, gestores educacionais, enfim, todos os envolvidos direta e indiretamente no
processo vivenciam diferentes processos socio-culturais, construindo, portanto diferentes
identidades. Sendo assim, a escola precisa considerar estes sujeitos como portadores e
produtores de cultura, como sujeitos com culturas diferentes. Pela experiéncia desenvolvida na
Secretaria de Estado de Educagéo, pode-se afirmar que os educadores de uma forma geral, ou
sga, independente de sua formacdo académica e a série em que leciona, tém sérias

dificuldades em lidar com a diferenca e isto fica sempre muito bem evidenciado, nos
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observamos a grande resisténcia em discutir o tema, mesmo quando no nosso caso a formacéo
era especifica sobre a questéo racial do negro, a diferenca negra. Sempre encontrdvamos
profissionais bastante resistentes e até mesmo descrentes sobre a necessidade desta discusséo,
apesar de evidenciada a dificuldade e o desconhecimento sobre o tema.

No que diz respeito a educacdo da e para a populagdo negra, € incontestavel que se
deve buscar novas abordagens educacionais. Neste caso especifico evidenciando a
contemplacdo do processo de |uta e resisténcia do povo negro.

Parece uma grande ironia observarmos como o racismo e a discriminacdo racial
ainda se fazem presentes no ambiente escolar. E mais assustador ainda € pensar que a grande
maioria das pessoas ndo tem conhecimento/consciéncia do fato, ou da gravidade das
consequiéncias que o mesmo pode acarretar na vida das pessoas individual e socialmente
falando.

E inconcebivel que uma escola, que se diz para todos, (grifo meu) n&o tome sérias
providéncias no sentido de incluir de fato uma t&o significativa parcela da populacdo. A
escola, enquanto ingtituicdo formadora, ndo basta apenas garantir o direito a educacéo, mas
também que esta educacdo seja de qualidade e que sgjam eliminadas deste espaco as préticas
discriminatorias.

A educacdo ndo pode desconsiderar que:

.. 0 pOVO negro, assim como outros povos, construiu, ao longo da sua trgjetoria,
uma identidade étnica, ou segja, um modo de ser e ver o0 mundo, a partir de um
referencial historico e cultural, que o distingue das outras etnias. Esse desafio ndo
pode ignorar que o processo de construgdo da identidade étnica sofre a violéncia
racista exercida pela nossa sociedade. (GOMES, 2001a, p. 88).
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Esta precisa entdo buscar conhecer e valorizar, para que seus alunos possam entdo
conhecer e valorizar as diversas identidades, inclusive a identidade do sujeito negro, que, por
conta de um racismo violento, € negada, desconsiderada e desvalorizada. A escola tem que
considerar com bastante cuidado a complexidade e importancia do processo de construcéo da
identidade étnica do negro brasileiro, que é um fator determinante na construcéo das relacdes
raciais.

Parece-me entéo que dentro desta tdo complexa problemética podemos destacar
um grande fator norteador, a forma de tratar/encarar a diferenca (SILVA, 2005; SKLIAR,
2003; BHABHA, 2005). A sociedade e a escola encaram a diferenca como uma ameaca. O
gue é diferente assusta ameaca e isto leva a uma relacdo binéria, eu contra o outro, o
diferente. Isto acaba por fazer da escola um espaco de exclusdo para tudo que é considerado
diferente, ou sgja, que foge dos padrdes eurocéntricos. Acaba por se constituir como nos diz
Roméo, [...] “como um ndo lugar para os negros constituindo-se pela invisibilidade, pelo
esquecimento. E também pelas politicas de negacéo do reconhecimento as diferengas’, ( 2005,
p.17).

Esta afirmacéo de Roméo (2005) pode se configurar em um ponto importante para
a discussdo sobre a educacdo para as relacfes raciais, sobre como a escola tem tratado a
diferenca, e mais especificamente a diferencaracial e principalmente como isto tem afetado as
relacbes na escola. De que forma os professores tem inserido a tematica racial em seu
cotidiano de sala de aula, como isto tem sido trabalhado com os alunos e quais as dificuldades
neste trabalho, sGo algumas das indagactes importantes que motivam os tedricos para escrever
sobre as relacfes entre cultura, diferenca e educacdo. Estas indagacdes estéo relacionadas a

propria cultura, uma vez que cultura e educacdo estdo relacionadas Segundo Brandéo:
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[...] tudo o que acontece no ambito daquilo a que nos acostumamos a dar o nome de
educacdo, acontece também dentro de um ambito mais abrangente de processos
sociais de interacBes chamado cultura. Tal como areligido, a ciéncia, a arte e tudo o
mais, a educacdo &, também, uma dimensdo ao mesmo tempo comum e especia de

tessitura de processos e de produtos, de poderes e de sentidos, de regras e de
alternativas de transgresséo de regras, de formac&o de pessoas como sujeitos de agdo
e de identidade e de crises de identificados, de invengdo de reiteracdo de palavras,
valores, idéias e de imagindrios com que nos ensinamos e aprendemos a sermos
guem somos e sabermos viver com a maior e mais auténtica liberdade pessoal
possivel os gestos de reciprocidade a que avida social nos obriga. (2002, p.25).

Este trecho de Brand&o (2002) abre caminho para a discusséo sobre a relagdo entre
escola, identidade e diferenca, porque ele nos fala do grande nimero de processos e situacdes
gue permeiam o universo da educagdo e, por conseguinte, da escola.

A educacso, e falando mais especificamente a educacdo escolar®, se configuraem
um espaco privilegiado de construgdo e desconstrucdo de conceitos e preconceitos que pautam
as nossas relacbes de um modo geral e ndo poderiam deixar assim de pautar as relages
raciais. Temos na escola um espaco onde os conflitos diversos que compdem a sociedade se
refletem, um dos principais campos de disseminacdo do racismo presente na formagéo cultural
da sociedade brasileira. N&o se pode conceber uma educacéo/escola desvinculada da realidade
social aqual estainserida, que ndo reflita seus problemas e dificuldades. E a diversidade?® que
se gpresenta em todos 0s seus aspectos.

Durante muito tempo, e ndo se pode dizer que isto ja sgja passado, a escola se
contentou em ser um meio de transmissdo pura e smples da cultura hegemonica, fortalecendo
assim este grupo. Esta cultura representava apenas um grupo, e este tinha nos moldes

europeus tudo de bom, belo e aceitével, enquanto que as outras culturas e identidades eram as

25 Neste trabalho educago escolar e educacéo formal serdo utilizados com o mesmo sentido.
26 O termo diversidade é utilizado em alguns locais neste trabalho no sentido de representar multiplicidade de
coisas, situagdes, pessoas, etc.
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vezes toleradas e apresentadas como meros el ementos fol cloricos o u quase sempre, a exemplo
das culturas negra e indigena, desvalorizadas, invisibilizadas e/ou ignoradas.
Esta postura deixa de lado uma grande parcela de pessoas que encontraram como

alternativa possivel a negacdo de sua cultura e identidade. Como podemos ver com Skliar:

[V4] para poder/tentar/querer ser como 0s outros — 0s outros, € claro, especificados a
partir de uma perspectiva colonial — o sujeito colonizado deve desracializar-se e/ou
desvestir-se e/ou desetinizar-se e/ou dessexualizarse etc. enfim, deve despojar-se de
suas marcas e de seus tragos culturai s que constituem sua diferenca. (2003, p.109) .

Dados estatisticos sobre escolaridade no Brasil?’

apresentam um quadro de
significativa expansdo no sistema educacional, apresentando uma elevacdo expressiva na
média de escolaridade da populacdo em geral, reducdo na taxa de analfabetismo e o aumento
do ingresso em todos os niveis. Porém estes mesmos dados quando observados sob um
recorte racia nos expdem que, apesar deste evidente crescimento geral, da melhoria dos niveis
de escolaridade de brancos e negros, a lacuna que separa brancos e negros néo sofreu
alteracoes.

Neste sentido, podemos afirmar que o Sistema Educacional precisa repensar sua

maneira de encarar, entender a diferenca e compreensdo de cultura, as relagdes raciaise aidéa

27 “Dados do SAEB-2003 (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica/INEP — MEC) apontam que os alunos
negros ndo estdo usufruindo das melhorias ocorridas nas redes de ensino. Os alunos brancos, por sua vez, tém se
beneficiado delas, por préticas e atitudes internas as escolas.

Os pesquisadores acrescentam que 0s instrumentos “ndo conseguem captar praticas docentes voltadas para o
problema da equidade”, impedindo que as experiéncias de sucesso no enfrentamento da desigual dade aparecam.
Ou sgja, estas informagdes coincidem com o que o Movimento Negro apontou ha décadas: as politicas universais
ndo alteram as desigualdades raciais. A evolugéo da escolarizagdo entre 0s grup os assume trajetoria semelhante,
mantendo a diferenca entre brancos e negros. Todos se beneficiam com mais escolarizagéo, mas a desigualdade
entre negros e brancos permanece inalterada. Politicas de Promogdo da Igualdade Racial na Educacdo —
Exercitando a definicéo de contelidos e metodologias. (BENTO, SILVEIRA e CHINALLI, 2004, p.27).
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dos espacos culturais diferenciados que compdem as diversas realidades brasileiras. No que
confere as diferencas raciais, a escola precisa trabalhar para além do mito da democracia racial
e da igualdade/mesmidade, que tem insidiosamente “formado” pessoas que ndo sabem
conviver com as diferencas.

A existéncia do racismo no ambiente escolar € geradmente tratada de forma
minimizada, como questdo isolada, individual e ndo como um produto cultural da sociedade.
N&o € vista como um elemento estruturante das relacOes raciais e que tem efeitos diretos na
formacdo das identidades dos educandos, interferindo assm diretamente nos processos
educacionais, fato que se torna bastante evidente ao cruzarmos os dados educacionais de
brancos e negros e observarmos as diferencas de resultados.

Ao se fadar em educacdo é fundamenta que haga divulgacdo e producdo de

conhecimento, formagéo de atitudes, posturas e valores que eduguem,

[...] cidad&@os orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial - seja ele qual for -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos
para interagirem na construcdo de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada. (GONCALVES E
SILVA, 2004, p.09).

Dai a grande necessidade de adequacdo da escola, de abertura as diferentes
culturas que a compdem, de forma a se configurar em um espaco para todos.
Como um dos maiores empecilhos neste intento, € destacada nesta discussdo a

manera como a sociedade e a escola tem lidado com a diferenca. Antes disto é importante

destacar que a identidade e a diferenca sdo construidas social e culturalmente.
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2. 3.0 CONTEXTO DA PRODUCAO DA IDENTIDADE E DIFERENCA

A identidade é uma construgdo cultural e social, ela se constréi  nas experiéncias
vividas pelo sujeito, das suas relagbes com o0 outro. Ela € assim relacional. Para existir
depende de algo fora dela, de outras identidades que fornecem subsidios para que ela possa
existir e ser como é.

Segundo Woodward (2005), o apelo a antecedentes histéricos € uma das formas
pelas quais as identidades podem estabelecer as suas reivindicagdes. Isto vem confirmar a
importancia e a necessidade de conhecimento da histéria e das origens da populacdo negra,
tanto enquanto grupo, como individualmente. A forma como foram construidas as relactes
raciais, as relacbes com a diferenca no Brasil, possvelmente tem grande influéncia na
construcéo das identidades de pessoas regras e ndo negras. Reiteramos que foi por esta razéo
gue os primeiros textos desta dissertacdo estiveram preocupados com a construcao historica da
identidade negra.

Ainda podemos situar a redescoberta do passado como uma parte importante no
processo de construcdo desta, ou destas identidades e que podemos caracterizar como
cambiante, povoada de conflitos e contestacdes.

Influenciada por tantos fatores externos e internos, vinculada a condicdes sociais,
materiais e afetivas, a identidade, como n&o poderia deixar de ser, ndo é fixa, ndo € unificada
Uma mesma identidade pode conter varias outras em 0oposi¢ao a outras tantas.

A identidade tem a sua marca estreitamente ligada a diferenca, pois uma
identidade sb se destaca ou se afirma com relacdo a uma outra que sgja diferente dela mesma.

Como exemplo, tomemos a identidade negra, ela sO existe, ou necessita ser marcada, em um



58

lugar que n3o seja composto apenas, ou em sua maioria, de pessoas negras. Na Africa, onde a
grande maioria das pessoas € negra, ndo existe um marcador de identidade que se refira
especificamentea cor da pele. (SILVA, 2005).

A cultura determina alguns modelos e formas de manifestagOes consideradas
corretas para certas identidades, determinando assim o espago a ser ocupado por determinados
grupos identitarios, estabelecendo uma classificagdo social e fixando parémetros de inclusdo e
exclusdo de pessoas ou até de grupos que sdo considerados fora dos “padrées’. Quanto a este
padrédo, predominante nesta sociedade, podemos dizer que sga masculino, branco,
completamente eurocéntrico. Estes modelos, de certa forma engessados, acabam por pautar 0s
discursos identitarios que atuam na construcéo das identidades da populagéo brasileira

N&o se pode deixar de considerar na formacdo das identidades, aém de outros
aspectos ja anteriormente citados 0s aspectos historicos e bioldgicos. “O corpo € um dos locais
envolvidos no estabelecimento das fronteiras que definem quem nés somos, servindo de
fundamento para a identidade’”. (WOODWARD, 2005, p.15). O corpo sera referéncia na
formacdo de varios aspectos da identidade, sexual, racial e até mesmo social, quando
implicitamente temos padrdes de beleza e correcéo que sdo impostos nas nossas rel agdes e sdo
muitas vezes considerados metas a serem atingidas.

A identidade étnica, aqui colocada como identidade negra, tem na histéria e na
cultura os dois fortes marcadores, que sdo utilizados como elemento comum e estruturante das
identidades.

Neste processo téo dindmico em que vivemos, como ja dissemos anteriormente, as
pessoas possuem varias identidades, que também se movimentam e modificam, sofrendo

diferentes influéncias, podemos dizer que algumas diferencas s8o0 mais marcadas, e outras sdo
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por vezes obscurecidas. A identidade racial, por exemplo, € uma identidade quase sempre
omitida. No Brasil a grande maioria s pessoas tem muita dificuldade em se identificar
racialmente, fato que se agrava se esta pessoa for negra. (SILVA, 2005).

Precisa-se entédo desenvolver na escola o que nos faa Canen: “Visdes mas
criticas, cujo foco € justamente 0 questionamento a racisnps, SexisSmos e preconceitos de
forma geral, buscando perspectivas transformadoras...” (2005, p.42).

E nessa mesma perspectiva ainda nos dizem Canen e Canen sobre a forma de

percepcdo da identidades:

a identidade é percebida como construcdo, readlizada nos diversos espagos
discursivos, que incluem a escola, a midia, afamilia, o trabalho, a organizagéo e
outros, onde narrativas e discursos presentes explicitos e implicitos, transmitem
mensagens que contribuem para o constante ressignificar desta identidade, sgja ela
em termos raciais, de género, de sexo, religido, de linguagem e outros marcadores
identitéarios. (2005, p.42)

Essa construcao da identidade, uma discussdo bastante presente na atualidade, esta
pautada nas condic¢des socioecondmicas e culturais extremamente cambiantes e diferenciadas
gue podem ser vivenciados por pessoas de diferentes lugares com diferentes culturas, efeitos
da globalizagdo, o que possivelmente produz a emergéncia de novas posicies e novas
identidades. Estas, porém, ndo se estabelecem sem conflitos, como talvez possa parecer, pois,
por vezes, vém de encontro com conceitos e preconceitos, formando assim identidades
contestadas. Estes encontros e conflitos culturais produzidos, dentre outros fatores, pela
globalizacdo podem ter diferentes resultados. Podem fazer com que os individuos acabem por

se distanciar de suas identidades e culturas locais, ou também podem produzir uma reacéo de
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resisténecia e afirmagdo de costumes e identidades, levando possivelmente ao surgimento de
novas posi¢des de identidades.

Nesta discussdo, principamente quando nos referimos a identidade negra, um
conceito que ndo podemos deixar de mencionar é o da didspora?®, pois € o que mais exprime
este posicionamento sobre identidades cambiantes e a0 mesmo tempo com marcadores
significativos. Hall (2003b) nos coloca sobre esta experiéncia de sofrimento e exilio, vivida
pela populacdo negra e que teve efeitos significativos na construcdo de uma identidade
também hoje sofrida e excluida, marcada pelainvisibilidade, pelafatade referéncias positivas
gue arespaldem.

Woodward (2005) nos coloca o fato de que alguns grupos étnicos tém respondido
a sua marginalizacdo no interior das sociedades “hospedeiras’ pelo apelo a uma enérgica
reafirmagcdo de suas identidades de origem e que também em contrapartida 0s grupos
dominantes nestas soci edades estdo em busca de antigas certezas étnicas.

Ao nos remetermos a populagdo negra esta busca por reafirmacdo de identidade e
de referéncias, principalmente com os valores civilizatorios africanos sdo geralmente vistas
com desconfianga e preconceito, como uma tentativa de formagdo de guetos e uma retomada
do apartheid.

O contexto atual tem sido apresentado como sendo de crise daidentidade devido a

intensidade das mudangas no periodo em que vivemos, onde as antigas verdades e certezas sdo

28 Atualmente o termo diaspora é usado com freqiiéncia para descrever praticamente qualquer comunidade
transnacional, ou sgja, uma comunidade cujas redes sociais, econdmicas e politicas atravessam as fronteiras da
nacdo—estado. Consciéncia individual de uma extensdo de conexdes descentralizadas e multifocalizadas, de estar
simultaneamente ‘em casa e longe de casa’ ou ‘aqui el& . (CASHMORE, 2000, p. 170).
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continuamente questionadas e colocadas para desconstrucdo, para que se encontrem novas
formas de posicionamento, novas identidades.

Hall apud Woodward (2005) argumenta que “o sujeito fala, sempre, a partir de
uma posicao histérica e cultural especifica”. (p.27) Ele apresenta duas formas de pensar a
identidade cultural, uma em que se [...] “busca recuperar a ‘verdade sobre seu passado na
‘unicidade’ de uma histéria e de uma cultura partilhadas’ (p.28) e outra em que aidentidade é
entdo|[...] “uma questdo tanto de ‘ tornar-se’ quanto de ‘ser’ ” (p.28). O que|...] “ ndo significa
negar que a identidade tenha um passado, mas reconhecer que, ao reivindicala, nés a
reconstruimos e que, além disso, o passado sofre uma constante transformacao” (p.28), Hall se
colocaaindal...] “em favor do reconhecimento da identidade, mas n&o de uma identidade que
estga fixada narigidez da oposicdo binariatal como as dicotomias négeles...” (2005, p.28).

A posicdo de Hall (2003a) gue coloca a identidade como uma questdo de “tornar-
g’ enfatiza a ndo fixidez da mesma A afirmacdo da identidade dos grupos excluidos é
importante fator de mobilizagdo politica na busca da inclusdo social e da conquista da
cidadania

A marcacdo da diferenca é fator preponderante no processo de construgdo das
posicdes de identidade, a identidade depende da diferenca. Como nos diz Woodward, (2005),
as formas pelas quais a cultura estabelece fronteiras e distingue a diferenca sdo cruciais para
compreender as dentidades. A diferenca é aquilo que separa uma identidade da outra e ela
pode ser construida negativamente por meio da exclusdo ou da marginalizacdo daquelas

pessoas que sd0 definidas como “outros’®® ou forasteiros. Por outro lado, ela pode ser

2% Como vimos nos primeiros capitul s, este foi 0 caso da identidade negra.
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celebrada como fonte de diversidade, heterogeneidade e hibridismo®°, sendo vista como
enriguecedora.

Esta segunda forma de encarar a diferenca parece-nos ser mais eficaz na busca da
construcdo de uma identidade forte e positiva, pois a desvalorizagéo do outro, do diferente tem
trazido sérios prejuizos para a configuragdo social do Brasil e mais especificamente para
algumas populagdes, como a populagcdo negra, que podem ser concretamente confirmados
através dos nimeros de exclusdo social e econdémica.

Dentro destas construcdes e valorizagdo das diferentes identidades ndo podemos
deixar de mencionar o papel das relactes de poder que validam e/ou excluem alguns grupos
identitarios, as relacbes entre os diferentes em nossa sociedade pressupdem sempre um
desequilibrio de poder.

Segundo Silva, geralmente, “a posicdo socialmente aceita e pedagogicamente
recomendada é de respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferenca”, (2005, p.73).
Esta posi¢éo, como destaca Silva (2005), leva a naturalizagdo do racismo, do preconceito e das
diferentes formas de discriminacéo e numa visdo etnocéntrica produz identidades que sempre
encaram o outro a partir de seu principio de correcao.

Silva (2005) coloca ainda que na “afirmacdo de uma identidade e a marcacéo da
diferenca estdo sempre implicadas as operacdes de incluir e excluir”, (p.82). Assumir uma
identidade significa assumir um posicionamento que exclui diversas possibilidades ao mesmo
passo que inclui indmeras outras. “Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, fazer

distingdes entre o que fica dentro e o que ficafora’, ( SILVA, 2005, p.82).

30 Termo desenvolvido a partir de origens bioldgicas e boténicas, originamente uma amélgama, ou mistura, onde
as propriedades ndo se perdem. “...a hibridez descreve a cultura de pessoas que mantém suas conexdes com a
terra de seus antepassados, relacionando-se com a culturado lugar que habitam.” (CASHMORE, 2000, p.254)
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Neste processo de classificacdo, um grupo acaba por deter o privilégio de atribuir
valores aos outros grupos classificados, o que determina posicfes de prestigio ou ndo na
sociedade. A identidade hegemonica é permanentemente assombrada pelo seu Outro, sem cuja
existéncia ela ndo faria sentido.

Ao concluir este item, destaco que em se falando de construcéo de identidades, a
educacdo deveria oferecer oportunidades para que as criangas e 0s jovens desenvolvessem
capacidades de critica e questionamento dos sistemas e das formas dominantes de
representacdo da identidade e da diferenca. Deveria também proporcionar condicbes de
instauracdo de identidades que ndo representem simplesmente a reproducdo das relacdes de
poder existentes.

Como nos diz Silva:

Uma politica pedagdgica e curricular da identidade e da diferenca tem a obrigacéo
de ir além das benevolentes declaraces de boa vontade para com a diferenca. Ela
tem que colocar no seu centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhecer
e celebrar a diferenca e a identidade, mas question&-las. Deveriam ser capazes de
abrir 0o campo da identidade para as estratégias que tendem a colocar seu
congelamento e sua estabilidade em xeque: hibridismo, nomadismo, travestismo,
cruzamento de fronteiras. Estimular em matéria de identidade o impensado e o
arriscado, o inexplorado e o ambiguo, em vez do consensua e do assegurado, do
conhecido e do assentado. Favorecer enfim, toda a experimentagdo que torne dificil
o retorno do eu e do nos ao idéntico. (2005, p.100)

Podemos entéo dizer que a escola precisa, como ja colocado anteriormente, rever
seus paradigmas para educar para as relacdes raciais. E esta perspectiva que pretendo
descrever a partir de agora. Para isto é necess&rio pensar a cultura do outro a partir da

negociacdo. Esta relacdo entre as culturas pode se dar num espaco de hibridismo, que é o
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espaco onde acontecem o que Bhabha (2005) chama de “processos simbdlicos de negociacdo
ou traducdo”, possibilitando a ultrapassagem das bases de oposicdo. Tratase de [...] “um
entrelugar que contestaria 0s termos e o territdrio de ambas as categorias”. (SOUZA e

FLEURI, 2003, p.62).

2.4 UMA NOVA PERSPECTIVA PARA A ESCOLA

As mudangas ocorridas na sociedade, em decorréncia principalmente da
globalizagdo, intensificaram as preocupacdes com as questdes culturais, que tém sido motivo
de confrontos e conflitos, gerando novas possibilidades de convivéncia entre os diferentes
grupos culturais.

A globaizacdo, que tem cada vez mais facilitado o acesso a muitas e variadas
informacdes, trouxe um maior contato entre culturas, a qual sem a participacdo dos recursos
mididticos modernos ndo seria possivel. Isso de certa forma acirrou a necessidade de
afirmacdo das identidades, pois evidencia as diferencas. Tudo is, toda esta diversidade e os
consequientes conflitos que ela carrega consigo estdo presentes na escola.

A escola como nos coloca Brandéo (2002) e Silva (2005) esta em estreita relagéo
com a cultura, € espaco dinamico de relagdes entre diferentes seres e culturas. E também
espaco de crises e conflitos, tensbes necessérias para que haja crescimento e aprendizagem.

Porém ela ainda tem bastante dificuldade em lidar com toda esta grandiosidade de

fungdes, que cada vez mais tem se ampliado, e ainda pauta suas relagdes em preconceitos,



65

esteredtipos®?, construcdes etnocéntricas®? que empobrecem consideravelmente as suas
relagdes e, por conseguinte as atividades escolares, geramente pautadas na cultura
hegeménica

O cardter “contextudizavel” e versail tem feito dos Estudos Culturais um
territorio de embates em que diferentes interesses politicos entram em jogo e que torna
possivel o estudo de diversas teméticas de forma mais contextualizada e desengessada, sendo a
diferencae a educacdo duas destas tematicas.

Ao se faar da diferenca nas escolas, ou de como elas lidam com esta diferenca,
um primeiro conceito que devemos ter em mente é o da desconstrucdo, termo introduzido
pelo filosofo francés Jacques Derrida para indicar “a necessidade de comportamentos criticos
nos confrontos das formas totalizantes e absolutizantes de cada tradic&o cultural (Ocidente)”,
(SOUZA e FLEURI, 2003, p53). Segundo Souza e Fleuri: “Na desconstrucéo [...] existe
sempre uma disponibilidade para a redlizagdo de uma experiéncia de descentramento, de se
sair fora das préprias certezas”. (SOUZA E FLEURI, 2003, p. 53).

Dada a dificuldade que as nossas escolas tm em lidar com a diversidade e o
pouco tempo de estudos no campo educacional que se tem a respeito, precisamos realmente

desconstruir posturas, conceitos e preconceitos, advindos de um processo de historicidade

31 Segundo Bhabha “é a principal estratégia discursiva, uma forma de conhecimento e identificagdo que vacila
entre 0 que esta sempre ‘no lugar’, ja conhecido, e algo que deve ser ansiosamente repetido [¥4] E um processo
de ambivaléncia que produz aquele efeito de verdade probabilistica e predictabilidade que, para o estereotipo
deve sempre estar em excesso do que pode ser provado empiricamente ou explicado logicamente”. (2005, p.105-
106)

32 Tendénciaem considerar o proprio grupo com padr3o e todos 0s Outros grupos como estrangeiros e, geralmente
inferiores. (CASHMORE, 2000, p. 439).
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cuidadosamente construido®3. A educacio precisa estar disponivel para a redizacdo de uma
experiéncia de descentramento, sair-fora das préprias certezas, linguagens e conhecimentos.

A escola precisa reconhecer a diversidade étnica que a compde. Precisa também
perceber que as nossas identidades sociais ndo tém uma estabilidade e uma fixidez naturas.
Elas ttm cardter cambiante e sofrem constantes deslocamentos. S&o descontinuas. Segundo
Hal apud Souza e Fleuri , “as sociedades modernas ndo tém nenhum nucleo identitario
supostamente fixo, coerente e estavel” (centro, principio articulador ou organizador Unico),
(2003, p.55).

Como um ambiente formado por diversos sujeitos sociais, a escola esta cheia de
identidades diferentes, pessoas com diferentes histérias de vida e experiéncias sociais que
precisam conviver em um espaco comum por um determinado espaco de tempo. Nesta
convivéncia, uma experiéncia importante € a do descentramento que é “olhar a s mesmo, a
propria cultura, com o olhar de uma outra cultura’, o que possibilita“[...] & pessoa enriquecer
a sua propria identidade com outros pontos de vista, outras caracteristicas, outras memorias,
outras fontes, outros sistemas de expectativas e imaginacao”, (SOUZA E FLEURI, 2003, p.
61), o que de acordo com Bhabha (2005) seria um espaco de hibridismo, sem categorias fixas.

Neste processo, a escola tem que ter em mente que as identidades sdo “formadas e
transformadas continuamente em relacdo as formas pelas quais os sujeitos sdo representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”, (SOUZA E FLEURI, 2003, p.56).
Seguindo Hall, Souza e Fleuri mostram que “ as identidades sdo contraditorias, cruzando-se ou

deslocando-se mutuamente; as contradi¢cBes atuam tanto fora, na sociedade, atravessando

33 Como foi visto no capitulo primeiro.
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grupos politicos estabelecidos, quanto no intimo de cada individuo”, (2003, p.57), bem como
NO espaco escolar.

A possibilidade de uma articulacdo entre a escola, identidade e diferenca,
discussdo bastante presente e atual nos meios académicos educacionais € uma temética que
explode na escola com a demanda de diferentes sujeitos, com diferentes identidades e culturas
gue buscam se relacionar de forma positiva e produtiva em um mesmo ambiente, a escola.
Uma escola que precisa educar para as relagdes entre as diferentes culturas, ndo a partir de
uma légica binéria que impede a compreensdo da complexidade dos agentes e das relacdes
subentendidas em cada pdlo, areciprocidade das inter-relactes, a pluraidade e a variabilidade
dos significados. Este didogo entre diferentes culturas deve se dar a partir do conhecimento e
valorizagdo de cada cultura e de todas elas.

Dentro da perspectiva de uma articulagdo entre escola, identidade e diferenca
pensemos na possibilidade da escola “educar para as relacdes’, isto €, educar para as relacdes
com o outro, com o diferente, o que significa primeiramente buscar uma maior compreensao
da diferenca e seus mecanismos de produg &o, como parte de um processo social e cultural.

Devemos estar atentos também para os esteredtipos, e o quanto estes pautam as
nossas relagdes. Mulitas vezes sdo eles que ddo o tom da relacdo. O poder dos esteredtipos €
téo significativo que ndo pauta apenas as relacdes individuais, eles constroem imagens que
afetam todo um grupo, uma popul agao.

Os efeitos que os esteredtipos pelos quais vemosentendemos o outro se
configuram em um serissimo obstaculo para as relagfes, complicam ainda mais o grande no
gue é pensar, tentar entender o outro, que ndo € igual a mim e que eu Ndo posso conhecer ou

dominar, fazer com que ele pense igual a mim ou que sga 0 que quero que ele sga. Surge
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entdo o conceito de negociagcdo, que deveria se dar em um espaco hibrido que n&o € o meu,
nem o seu, mas um terceiro espaco (BHABHA, 2005) que deveria ser nosso, que possibilita o

didogo intercultural, que segundo Candau:

...aposta narelagdo entre grupos sociais e étnicos. Enfrenta a conflitividade inerente
a essas relacOes. Favorece os processos de negociacdo cultural, a construcdo de
identidades de “fronteira’, “hibridas”, plurais e dindmicas, nas diferentes dimensdes

dadindmicasocial.

A perspectiva intercultural quer promover uma educacdo para o reconhecimento do
“outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma
negociagdo para anegociagdo cultural. (2005, p.35)

Para esta perspectiva intercultural é importante ressatar a cultura como
estruturante profundo do cotidiano de todo grupo social que se expressa em modos de agir,
relacionar-se, interpretar e atribuir sentido, celebrar. Para Souza e Fleuri numa concepcao
relacional, a cultura é [...] “uma condicdo essencial para a existéncia humana” (2003, p.65),
sendo a principal base de sua especificidade. E “colocar-se face a face com o estranho, com a
diferenca, com o desconhecido, que ndo pode ser conhecido nem apropriado, mas apenas
conhecido na sua especificidade diferenciadora”, (2003, p.69). N&o é reduzir o outro ao que
pensamos ou queremos dele. N0 € asimil&a o a nds mesmos, excluindo sua diferenca. E
“abrir 0 olhar a0 estranhamento, ao deslocamento do conhecido para o desconhecido, que ndo
€ sO 0 outro sujeito com quem interagimos socialmente, mas também o outro que habita em
nos mesmos’. (SOUZA E FLEURI, 2003, p. 69).

Esta relacéo entre as culturas pode se dar num espaco de hibridismo, conforme ja
referido anteriormente, que é o espago onde acontecem “processos simbdlicos de negociacdo

ou traducdo” (BHABHA, 2005), possibilita a ultrapassagem das bases de oposicdo. Trata-se
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de um entrelugar que contestaria 0s termos e o territério de ambas as categorias. A escola
deveria ser espaco hibrido, este territério que ndo € um nem outro, € a0 mesmo tempo é os
dois, um espago em que tanto um como O outro Se sentissem “em casa’.

Uma antiga discussdo, que ao mesmo tempo se faz téo atual, a distancia existente
entre a escola e 0 aluno, 0 mundo da escola e 0 mundo do auno, a cultura da escola e a cultura
do auno, acabam por produzir uma grande lacuna, um distanciamento deste aluno com a
escola. A cultura escolar nos diz Candau (2000) apud Souza e Fleuri inclui os “parametros de
homogeneizagdo, normatizacdo, rotinizagcdo e didatizagdo; [...] ignora a realidade plural e
goresenta um cardter monocultural”, (p.71). A Cultura numa perspectiva intercultural esta

associada ao

curriculo vivido, a cultura vivida realmente no espaco escolar pelo qua transitam as
culturas de referéncia social dos atores do processo educacional; A cultura da escola
se constitui pelo jogo de intercambio e de interagdes presentes na dinamica escolar
de transmissdo-assimilagdo; [...] consiste em um campo complexo no qual
circulam, interagem, conflitam e compdem-se mdltiplas culturas ... (SOUZA E
FLEURI, 2003 P.72)

A escola vem insistindo numa grande parcialidade no momento de definir a cultura
legitima. Os contetdos culturais que valem a pena serem estudados, estes, via de regra, sdo 0s
da cultura dominante.

Podemos entdo dizer que para elencar contelidos é imprescindivel o cuidado que se
deve ter com a selecdo dos contelidos culturais, pois € de costume até entdo que as culturas dos
grupos sociais tidos como “minoritérios’, culturas estas historicamente excluidas, que ndo

dispdem de estruturas importantes de poder sgjam silenciadas, ignoradas invisibilizadas, isto
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guando ndo sdo deformadas, o que tem quase sempre anulado as suas possibilidades de agéo e
desenvolvimento.

O espago escolar com suas caracteristicas plurais, como espaco [...] “onde
perpassa multiplas relacfes sociais entre culturas diferentes que tecem uma gama complexa de
teias de significagdes” (SOUZA E FLEURI, 2003, p.71), tem que preocupar-se com as
relacfes entre seres humanos culturalmente diferentes uns dos outros. N&o buscar apenas
apreender o carater “folclorico” de vérias culturas, mas buscar compreender os sentidos que
suas agdes assumem no contexto de suas respectivas culturas e na disponibilidade de se deixar
interpelar pelos sentidos de tais agdes e pelos significados constituidos por tais contextos.

A escola intercultural, segurdo Souza e Fleuri, deve criar formas possivels para

gue o saber escolar

intergja criativamente com os saberes sociais e culturais de referéncia dos atores do
processo educacional e contribuir para a constituicdo de mediagbes criticas e
articuladoras no processo educacional e na propriaformacéo de educadores (as)|...]
A educacéo intercultural, [...] € umaoutra modalidade de pensar, propor, produzr
e dialogar com as relagdes de aprendizagem, contrapondo-se aquela
tradicionalmente polarizada, homogeneizante e universaizante. (SOUZA E
FLEURI, 2003, p.73.

N&o se pode falar em uma escola intercultural, que busca novos paradigmas se ndo
falarmos da formacéo dos professores que juntamente com a implementacdo de politicas teréo

um papel fundamental neste trabalho.

Atuar com educagdo intercultural € um processo de intervencdo continua nas
relacBes entre teoria e prética, entre os conceitos e suas multiplas significages,
oriundas do didlogo entre diferentes padrfes culturais de que sdo portadores e
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sujeitos que vivenciam o processo educativo, recuperando a visdo complexa e
sistémica de todas as produgdes de conhecimento. (SOUZA E FLEURI, 2003, p.83).

Podemos perceber nesta inferéncia que o educador necessita principa mente ser
aberto ao didogo e as diferencas, e que a andlise e a discussdo das questbes deveriam estar
presentes em todos os momentos da escola.

A questdo daidentidade e da diferenca e do outro € um problema social, a0 mesmo
tempo gue € um problema pedagdgico, escolar. Pois, a escola tem em seu interior sujeitos
sociais e culturais que vivem situagdes diversas de atividade cultural, atividades influenciadas
por fatores sociais, econdmicos, historicos. Enfim, fatores que produzem e exigem identidades
diversas, para situacOes diversas e o contato com a diferenca € uma constante, o que, apesar de
fazer parte do cotidiano ndo é uma situagdo simples, mas povoada de conflitos que véo

provocar desconfortos e indagagOes que acabam por solicitar respostas da escola, que ndo

pode sobreviver se continuar serdo uma mera expectadora dos diversos conflitos culturais de
gue € palco, precisa conhecé-1os, discuti-los, confronté:|os, recria-los.

A insercdo da temética étnico-racia no ambiente escolar, como estabelece a Lel
n°. 10.639/03, propde que a escola sgja exatamente este espaco hibrido onde todas as culturas
convivam sem que nenhuma sgja violentada, onde cada sujeito possa realmente viver suas
vérias identidades, onde este cardter cambiante da identidade seja aproveitado como elemento
de enriquecimento cultural.

Ainda dentro desta discussao, ndo podemos deixar de colocar novamente a questao
da identidade ou das varias identidades que compdem a escola. Considero este um dos

conceitos mais complexos, principalmente pela nossa tendéncia a buscar defini¢des estéticas e
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fechadas e a identidade foge de tudo que é rigido, fixo, estével, pois, é relacional, marcada
pela diferenca, sempre aberta a possibilidades diferentes de acordo com o contexto
apresentado.(HALL, (2003a); BHABHA (2005) e SOUZA E FLEURI (2003).

Estas discussdes sobre identidade, que mostram o quanto fragmentados nés somos,
tém abalado grandemente a sociedade e exigido da escola a busca de outros paradigmas que
déem conta destas novas e multiplas identidades que surgem.

Um termo que diz muito sobre a questdo da identidade € a diaspora, que diz um
pouco destes deslocamentos, de identidades que ja ndo sdo 0 que eram no seu lugar de origem
e nem sdo como sd0 os do lugar para onde vieram, gerando assim novas identidades. Hall
ilustra bem isto quando coloca o fato de morar na Inglaterra j4 a agum tempo “ %ando
pertenco completamente a nenhum deles. E esta € exatamente a experiéncia diaspdrica, longe
o suficiente para experimentar o sentimento de exilio e perda, perto o suficiente para entender
0 enigma de uma‘ chegada’ sempre adiada’. (2003b, p.415).

Podemos dizer que vivemos em uma sociedade cheia de sujeitos “diasporicos’,
cujas identidades sofrem diversas influéncias e se modificam por conta disto.

A escola diante de tudo isto tem que estar aberta para acolher as diversas
identidades, propiciando o0 crescimento, o surgimento e o desenvolvimento de novas e
possiveis identidades e tudo isto de forma que todos se sintam contemplados.

Esta percepcao, ou esta forma de encarar a construcéo das idertidades pode levar a
escola a pensar em sua propria identidade. Para Canen, esta identidade deve ser

“compreendida no marco das tensbes atre a pluralidade das identidades de seus atores e 0
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projeto de construcdo de uma identidade que represente a missdo especifica da instituicdo.”
(2005, p.41).

Este (re)pensar o seu papel, a sua identidade, tem que produzir na escola inimeros
guestionamentos e por conseguinte mudancas significativas nos seus conceitos e preconceitos.

A discussio da diversidade na escola deve necessariamente passar pelo
desenvolvimento de politicas e praticas voltadas para a instrumentalizacdo dos educadores
para lidar com a diversidade étnico-racial e cultural no cotidiano escolar, 0 que deve levar a
uma mudanca significativa de paradigmas, na constru¢cdo de uma escola mais vinculada com a
realidade cultural a que esta inserida. I1sto implica em uma mudanca de postura, discursos e
préticas.

A escola ndo pode estar desvinculada destas discussdes e ndo pode apenas querer
ingenuamente estimular os bons sentimentos e apelar para a tolerancia, (SKLIAR, 2003),
numa abordagem libera da diversidade, pois é necessario que se questionem as relacdes de
poder e os processos de diferenciagdo, que, antes de tudo, produzem a identidade e a
diferenca. Também ndo pode se deixar levar pelo egquivoco de trabalhar com uma visdo
superficial e distante das diferentes culturas, vendo de forma benevolente e folclérica de modo
gue ndo apresentem nenhum risco de confronto e dissonancia.

Discutir identidade e diferenca devera ir aém ch simples tolerancia, ou da boa
vontade para com a diferenca. Deve ndo apenas reconhecé- las e celebra las, mas questiona-las,
colocar em xeque suas certezas, sair da mesmidade. No préximo capitulo, sera analisado como
tudo isso se d&, segundo o entendimento de professores que atuam numa escola de 12 a 42 série
do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande —Mato

Grosso do Sul.
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CAPITULOIII - 3. EDUCAR PARA AS RELAQC)ES RACIAIS UMA
PERSPECTIVA POSSIVEL?

3.1 CARACTERIZANDO A ESCOLA:

Num primeiro momento fazse importante descrever sucintamente a escola onde
0s sujeitos desta pesquisa atuam, pois isto contribui para o entendimento das relagdes raciais
deste espaco.

As informagdes sobre a escola e sua estrutura foram retiradas de depoimentos da
direcdo, coordenacao e orientacdo escolar, do Regimento Escolar e da Proposta Pedagdgica da
escola

A atuacdo da escola, de acordo com seu Projeto Pedagdgico, se da no intuito de
contribuir para atender o art. 3° dos principios fundamentais da Constituicdo Federal —
“Construir uma sociedade livre justa e solidaria’.

A escola foi criada em 29 de abril de 1991, conta com 09 (nove) salas de aula,
onde funcionam a educacdo infantil (02) duas sdlas e o Ensino Fundamental de 12 a 82 série
(07) sete salas, com um quadro de 27 professores para atender 520 alunos. Sendo assim,

considerada uma escola de porte médio.
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No ano de 1999 agumas mudangas ocorridas na escola, vieram atender a
necessidade de maior unicidade nas agoes e de um plano norteador. Foram elas. Elaboragéo do
PDE, Implantacéo da sala de informética; Avaliagdo dos professores e Difusdo dos Parametros
Curriculares Nacionais. Estas mudancas fizeram com que 0 grupo sentisse necessidade de
estudar e plangar agdes de mudangas.

Acbes como os encontros dos Parametros em Acdo, as sessOes de estudo da
sequiéncia didatica, os cursos oferecidos pelo PDE possibilitaram unma reestrutura da pratica
pedagodgica, (2000).

As atividades pedagdgicas da escola sdo norteadas pela Proposta Pedagodgica que
foi elaborada através de discussdo e participacdo de todos 0s segmentos da escola e esta
baseada nas linhas norteadoras dos Par@metros Curriculares Nacionais e busca assegurar a
crianga e ao adolescente o conjunto de conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania
Foi ressaltado no texto o compromisso da pratica educativa voltada para a compreensdo da
realidade socia e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva e
ambiental do individuo.

O documento® afirma a busca de estabelecimento de uma relagdo mais solidéria
no cotidiano escolar com todos que dele fazem parte de forma progressiva: “Este projeto deve
constituir-se progressivamente, pois sabemos que é no dia-adia da experiéncia de educar, na
troca de idéas, na convivéncia harmoniosa, errando-se e acertando, semeando em territorios

aridos ou fecundos que se constréi o Projeto Educativo”.

34 Aqui refiro-me & Proposta Pedagdgica da escola
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Em destague agui alguns pontos retirados da Proposta Pedagdgica considerados
importantes para a pesquisa, tais como a Missdo Social da escola, os objetivos gerais e
especificos das disciplinas, o perfil dos educandos, a funcéo da escola, etc.

A Proposta Pedagdgica, que doravante denominarel de PP traz como missdo social
da escola a atratividade para a comunidade, que se efetivara através da garantia da qualidade
de ensino, possibilitando um “atendimento efetivo a clientela organizado com base na
metodol ogia especifica subdividida em classes de forma a respeitar as etapas evolutivas do
desenvolvimento fisico, emocional, socia e cognitivo da crianga.”

No que se refere a definicdo dos objetivos, diz a PP:

“a definicdo dos objetivos, metas e estratégias e plano de agdo € feita em conjunto,
direcdo equipe técnica e professores, visando pleno desenvolvimento do auno
(ECA), usando técnicas variadas de ensino, incluindo tarefas e deveres individuais,
discussdo em sala, trabalho em grupo, exercicios e monitorias. Os alunos sao
ativamente engajados nas atividades em sala de aula, seu progresso € monitorado
pel os professores, sabendo quantos e quais alunos estdo em dificul dades para poder
sana-las. Ha coleta de dados, arquivos e relatorios sobre o desempenho dos alunos.
Buscamos sempre garantir a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento a arte e o saber (Constituicdo Federal)”.

Na proposta pedagdgica constam os objetivos gerais de cada disciplina ministrada.
Destacarei apenas 0s objetivos e disciplinas relevantes para a nossa pesquisa:

Na disciplina de Educacéo Fisica

-Capacitar o Individuo a refletir sobre suas possibilidades corporais e com
autonomia, exercé-las de maneira social e culturalmente significativa e adequada.
-Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude
cooperativa e solidéria, sem discriminar colegas pelo desenvolvimento ai por
razdes sociais, fisicas, sexuais ou culturais. (grifo meu)
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Nadisciplina de Ciéncias:
-Valorizar avida em sua diversidade e também a preservacdo do meio ambiente.

Na disciplina de Educacéo Artistica

- Obj.Geral: Estimular os mecanismos de criagdo, a prética cotidiana da reflexdo e
percepcdo do mundo, dando-lhe capacidade de diagnosticar a cultura e a realidade
da época.

Habilidades

- Compreender e saber identificar a arte como fato histérico contextualizando-a nas
diversas culturas.

- Buscar e organizar informagdes sobre a arte em contato com artistas, documentos e
acervos, reconhecendo e compreendendo a variedade de produtos artisticos e
concepgdes estéticas presentes na histéria das diferentes culturas e etnias.

- Conhecer apreciar e adotar atitudes de respeito diante da variedade de
manifestagbes musicais de nosso pais.

Na disciplina de GeografialHistoria:

- Obj.Geral: Proporcionar ao aluno a possibilidade de compreender sua propria
posicdo no conjunto de interagcBes entre sociedade e natureza, bem como a
importancia da responsabilidade de todos atuarem na construgdo de sociedade mais
igualitéria e democrética.

Habilidades

Caracterizar o0 modo de vida de uma coletividade indigena, distinguindo suas
dimensdes econdmicas, sociais, culturais, artisticas e religiosas;

Utilizar diferentes fontes de informagdo — jornais, revistas, noticidrios de tv e de
rédio, para o desenvolvimento daleituracritica.

Apesar de nos objetivos das disciplinas de Histéria e Geografia aqui destacados
aparecerem referéncias as dimensdes sociais, culturais e artisticas, no restante dos objetivos
observa-se que foram supervalorizadas as habilidades referentes a tempo e espaco em

detrimento das relagbes sociais ocorrentes neste tempo e neste espago e outros tempos e
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Nas outras disciplinas ndo foram encontrados contelidos que merecessem destaque
guanto a temética desta dissertacdo nem qualquer mencdo a lel n°10.639.

O perfil dos estudantes atendidos por esta escola foi fator determinante na escolha
da mesma para a realizagdo da pesquisa, como jadestacado na introducdo, esta se localiza nas
proximidades de uma comunidade negra e recebe muitos alunos oriundos dela. De acordo com
a PP, a escola atende aos alunos das imediacOes dos residenciais Vale do Sol I, 11 e lll, bsé
Pedrossian, Sdo Paulo, Indaid, bairro Monte Castelo, regido da grande S&o Francisco e a
regido da Lagoa da Cruz. Estéo assim descritos: “ Os aunos desta unidade escolar sdo, em sua
grande maioria, de classe baixa...”

O papel da escola segundo a PP, (aqui destacados apenas, como ja dito

anteriormente 0s pontos rel evantes para 0 tema em discusséo) aponta:

Desenvolver um processo educativo alicergado no proprio educando, no seu
modo de perceber o mundo, nas suas relagdes com 0 meio, nas formas como se
comunica, em suas descobertas.

Desenvolver uma proposta educativa onde o educando seja valorizado como ser
humano que necessita de compreensao, respeito e afei¢&o.

Inspirar no educando o respeito a dignidade e a liberdade fundamental de cada
ser humano.

Propiciar ao educando o desenvolvimento da consciéncia politica, filosofica e
religiosa, evitando desigual dades, a discriminag&o e o preconceito.

Possibilitar no trabalho com o aluno condic¢des de preservacdo, valorizacdo e
implementac&o do patrimdnio cultural.

Proporcionar o desenvolvimento integral da crianca na sua fase de auto
construcdo , do carater, dareligiosidade, dos valores éticos, morais e sociais.

E importante que se coloque também o papel do professor:

Criar situacdes de aprendizagem a partir de poblemas significativos para o
educando.
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Utilizar situacBes de vida real em lugar de depender de estudos formais ou
académicos.

Elaborar curriculo centrado no aluno - estratégias flexiveis e sujeitas a
permanentes revisoes .

Proporcionar aos alunos igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola;

Garantir o padréo de qualidade.

Valorizar aexperiénciaextra-escolar.

Vinculagdo entre educagado escolar, o trabalho e as préticas sociais.

O documento coloca como o grande desafio da escola publica nos tempos atuais a
garantia de um padrdo de alta qualidade de ensino e afirma que para isto € necessaria a
participacdo efetiva de todos. E citado o Regimento Escolar (artigo 29, inciso | ell) que diz
sobre a busca de promoc&o do desenvolvimento integral do aluno através do reconhecimento
de suas potencialidades, agjudando-os a tornaremse protagonistas do proprio processo de
crescimento e dessa forma desenvolver a cultura da participacdo, da acdo e do

desenvolvimento.

A respeito darelacdo professor e aluno em salade aulaa PP diz:

Transcende o transmitir conhecimento e passa pela criacdo de oportunidades basicas
para que o sujeito aluno construa o saber, o saber fazer, o saber-ser, 0 saber-
conviver. Entendemos que o conhecimento ndo € algo que se transmite, mas que se
constroi.

Na visdo sbcio-interacionista e socio cultural da educagdo, o conhecimento humano
€ essencialmente ativo: entre sujeitos, superando a dicotomia sujeito-objeto.
Desafiado, constantemente pela realidade, este aluno-sujeito responde-lhe de
maneira original, pessoal e sua resposta modifica ndo s6 a realidade, como também
asi proprio.

E imprescindivel o respeito a pessoa do aluno, seu nivel de estruturacdo mental,
suas conceitualizagdes e sinteses provisorias, seus desvios de caminho, seus erros e
incompreensdes, aavancas propulsoras de novos avangos no conhecimento da
realidade e de si mesmo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa.
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O documento afirma ainda que a escola busca, através da PP, acima de tudo
garantir um referencia politico-social, peo exercicio democrético de participacdo, que
possibilite a interagdo entre equipe escolar, alunos, pais e outros agentes educativos na busca
da construgdo de um projeto educativo que visem a uma melhor e mais completa formagéo dos
alunos.

A PP afirma gque o processo ensino aprendizagem deve ser uma producdo de

conhecimento que se da num processo dial dgico entre professores e alunos.

Isso pressupde nao se conceber o conhecimento como pronto e acabado, um saber
previamente elaborado para ser repassado aos alunos.

O conhecimento constituira um processo que estard sendo desenvolvido o tempo

todo, através de problemas que se levantam, expectativas que se criam, buscas que
serealizam e descobertas que se fazem.

O documento retoma e destaca novamente o papel do professor no sentido de criar
situagbes que despertem, provoquem e desenvolvam o pensamento dos alunos e manter o
interesse deles no que se esta estudando. Destaca também a importancia dos procedimentos
pedagdgicos. A vaorizagdo da oralidade do auno, a0 mesmo tempo que caracteriza 0s
recursos linguisticos dos alunos em sua maioria, como fracos, ressaltando o cuidado que o
professor deve ter com seu codigo linguistico.

O documento estabelece o trabalho em grupo como forma adequada de trabalho
devido a sua funcéo de “ informar, mas, sobretudo, formar promovendo a capacitacéo para a
convivénciacriticae arelacdo de alteridade”, estrutura esta que contribuird para a “ construcéo

da cidadania efetiva e de uma sociedade mais democrética”.
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Destacando ainda o papel do professor, coloca-se que ele deve ocupar a posi¢do de
coordenador, moderador e articulador, atento ao processo do trabalho de cada grupo e entre 0s
grupos.

Merece destaque ainda na PP arelacdo de Projetos dos quais a escola participa:

1- Construindo e informatizando a aprendizagem: Professor utiliza a sala de
informética para que o auno tenha uma melhor compreens&o dos contelidos, bem
como possa adquirir maiores informagdes sobre assuntos relevantes e condizentes
com o trabalho educativo.

2- Folha teen e Radio teen — Identificar as caracteristicas da linguagem jornalisticas
e dominar a criagdo e editoragéo de um jornal escrito e falado.

3- A revolta das palavras (teatro) — Conscientizar contra 0 uso inadequado da
L ingua Portuguesa e mostrar erros comuns nas fachadas e placas publicitarias.

4- Criando Jogo Educativo - Fixar o contexto gramatical, criando jogos a partir do
contetido ministrado.

Destaca-se o fato de que nenhum destes projetos foi citado pelos educadores®

entrevistados e de que nenhum deles traz qualquer referéncia a problemas e ou dificuldades
encontradas pelos professores no seu fazer pedagogico, principalmente no que se refere ao
trato com as diferencas, mais especificamente com a diferencaracial, tema deste trabal ho.

Fato destacado na PP: “[...] a participagdo dos pais e responsaveis na vida escolar
de seus filhos € minima, o que interfere no processo de ensino aprendizagem.” e também na
maioria das falas dos educadores entrevistados como uma das principais dificuldades
encontradas para o desenvolvimento do trabalho: “Comportamento/relacionamento familiar

do aluno, desinteresse dos alunos, ( os que tém dificuldade). Algunstém problemas familiares

35 Os educadores ser&o apresentados no préximo tépico.
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serios como alcoolismo e desemprego. Alguns €m tudo com relagdo a familia e ndo

conseguemavancar”. (Educador 1);

A participagdo da familia, muitas vezes hduma tarefa e ela vem sem ser feita. A
méae nem olhou o caderno , manda bilhete e volta do mesmo jeito . N&o tem apoio
dos pais. N&o séo todos. Aqueles que os pas participam € uma maravilha vai que é
uma beleza, porque o pai esta cobrando, chega aqui a gente cobra, mas agora
aqueles que o pai ou amé& ndo cobram ai € dificil e a crianca aprender sozinha é
dificil. (Educador 3)

A participacéo da familia é colocada como um elemento importante no processo
de aprendizagem do aluno, a ponto da ndo participacao ter sido citada pelos educadores como
um dos principais problemas encontrados no desenvolvimento de seu trabalho. Chama a
atencdo, porém, o fato de ndo existir qualquer acdo ou referéncia amesma no sentido de

trabal har esta participacdo ou relacdo da familia com a escola

3.2 CARACTERIZANDO OS EDUCADORES ENTREVISTADOS

Como ja destaguel naintrodugdo, com o intuito de atender aos objetivos propostos
na pesquisa foram entrevistados educadores e educadoras que atuam nas séries iniciais da
escola pesquisada. 0 estes professores e professoras de 12, 32 e 42 série, bem como 0s
professores de Educagéo Fisica, Educacdo Artistica e de Informatica.

Foram entrevistadas também a Supervisora Escolar e a Orientadora Educacional,
ambas profissionais que atuam na escola junto aos professores, professoras, e alunos e aunas,

podendo assim também contribuir de forma significativa para a pesquisa.
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Os educadores passardo a ser denominados neste trabalho como Educadora 01,
Educadora 02, Educadora 03, Educadora 04, Educadora 05, Educadora 06, Educadora 07 e
Educadora 08. Ressalto que a questdo da identificacdo racial ndo sera apontada aqui, uma vez
gue esta sera tratada na primeira categoria de andlise. Destaco ainda que relatarei informacdes
importantessobre cada educadora que contribuiu para a pesquisa.

EDUCADORA 01: Professora da 32 série, 48 anos de idade, 27 anos de
magistério, formada em Histéria pela antiga FUCMT no ano de 1982. Optou pelas séries
inicias, porgue ganha a mesma coisa e tem menos diarios. Deu aula durante algum tempo na
area de historia, porém atualmente tem apenas 20 horas na Rede Municipal, pegando as vezes
alguma substituicao.

A opcéo pelo magistério se deu por conta da familia, tios, made e irmas
educadoras, pelo incentivo da familia de educadores. Também pelo fato de que na época o pai
ndo deixaria fazer outra coisa, porém afirma que gosta do que faz, principalmente porgque
trabalha com crianca.

EDUCADORA 02: Professorada 12 e 42 série, formada em Pedagogia pela UFMS.
Tendo como opgdes os cursos de Letras e Pedagogia, optou pela Pedagogia.

Recentemente colocada para trabalhar na primeira série, tem sentido bastantes
dificuldades, reconhecendo que atemaética racial, presente na sua vida pelo fato de ser casada
com um homem negro, ainda n&o consegue inserir nos plangjamentos e atividades na escola

EDUCADORA 03: Professora da 32 e 22 série, cursou magistério e Geografia na
antiga FUCMT, fez pds-graduacdo em plangamento por uma universidade do Rio de Janeiro.

Gosta de ler livros sobre educacéo.
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Sempre quis ser professora. Afirma ser realizada porque esta fazendo aquilo que
gosta. “A gente sofre, mas é bom e muito gratificante. Eu dou aula porque gosto mesno de dar
aula, ndo é falta de opgdo ndo, porque eu gosto mesmo”.

EDUCADORA 04: Professora de Educacéo Fisica, formada em uma Universidade
do interior de S0 Paulo SEFAP. Atua somernte na Rede Municipal de Ensino ha dez anos.

A opcéo se deu pelo fato de ndo ter muitos recursos ou opgdes e pelainfluéncia de
amigos.

Afirmater interesse na questéo racia para simples conhecimento e apesar de ter
constatado a existéncia do racismo tanto em nossa sociedade como no ambiente escolar n&o
havia pensado sobre o trabalho efetivo com a teméatica por considerar os fatos como pouco
significativos.

EDUCADORA 05: Professora de Artes, formada em Artes e Jornalismo, ambos
pela Universidade Federal, concursada na Rede Municipal, pela primeira vez dando aulas no
Ensno Fundamental. Afirma que “ o trabalho com arte na escola ndo é trabalhar aarteem s e
sim uma sensibilizacdo — para ele receber informagdes que a vida é cheia de conceitos
artisticos, estorias que a avé conta’..

Sobre a op¢do pelo magistério “Nao fiz a opcdo. Nunca pensei em ser professora.
A formagdo foi pela habilidade em artes e a educagéo foi uma circunstancia. Mas estou na
educacdo e fago um bom trabalho, pois, tudo que faco, gosto de fazer bem feito”.

Procura inserir as questdes de Género e etnia no diaxa-dia do seu trabalho,
valorizando o conhecimento da comunidade em que a escola esta inserida. Procura inserir a

temati ca quando encontra espaco, trabalhando sempre as questfes de ética e respeito.
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EDUCADORA 06: Supervisora, formada em Pedagogia pela FUCMAT em 1989.
Afirma ser uma pessoa perfeccionista, dedicada apaixonada pela educacdo, sentindo-se
responsavel por cada aluno da escola. Sempre trabalhou na Rede Municipal.

Afirma ndo ver a questdo do racismo téo acirrada e que a tematica ndo esth
preserte na escola de forma significativa, ndo justificando assim até entdo o seu envolvimento
ou trabalho mais efetivo. Acha importante que se discuta, porém com conhecimento para ndo
piorar as coisas.

EDUCADORA 07: Orientadora pedagogica. Cursou magistério e Pedagogia
(administracdo e orientacdo escolar) naFUCMT em 1991.

Coloca-se como uma pessoa muito fécil de trabalhar, flexivel, simples e humilde,
cuja opcdo pelo magistério se deu por causa da familia.

Apesar de trabalhar diretamente com os alunos e pais, onversa muito com o
professor, tentando mostrar para ele os problemas que estes alunos tém

N&o gosta muito de falar sobre a questdo racial. Acha que é melhor ndo enfatizar
os problemas. Trabalha, segundo ela, de forma bastante tranquiila, através de dindmicas e da
prerrogativa de que todos séo irmaos.

EDUCADORA 08: Professora da Sala de Informatica e 42 série, 40 anos, nascida
no Rio Grande do Sul, formada em Pedagogia, em Santa Catarina/Chapecd. Afirma ser
evangélica e gostar muito do que faz.

Efetiva na Rede Municipal, por vinte horas e contratada por mais vinte para
trabalhar na sala de informética

Trabalha com os professores no planegjamento das aulas e assessora as atividades

junto aos alunos.
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Quanto ao racismo, afirma a sua existéncia e a sua caracteristica velada, porém
também coloca que a questdo ndo € apenas racial, que a questéo € a diferencaem s e 0 socia

gue pesa bastante.

3.3 CATEGORIZANDO AS INFORMACOES

As informagdes obtidas nas entrevistas, articuladas com a teoria estudada durante
este trabalho foram transcritas, anaisadas e para um melhor entendimento e desenvolvimento
categorizadas da seguinte forma: 1. A existéncia do racismo X dificuldade em se definir
raciamente; 2. Formas negativas de construir a identidade negra: a questéo dos apelidos; 3
Leis que favorecem a discussdo racial: um conhecimento incipiente; 4. O (n&o)lugar da
tematicaracia na atividade docente 5. Atribuindo a culpa da discriminacéo ao préprio sujeito
discriminado; 6 A postura do educador; 7. O (ndo) lugar da questéo racial na formacéo de

professores

3.3.1. A EXISTENCIA DO RACISMO X DIFICULDADE EM SE DEFINIR

RACIALMENTE.

A questdo da definicdo racial € um topico importante na discussdo da questéo
racial no Brasil e ultimamente bastante polémico. Parece ser oponto de partida de toda a
discussdo racial o fato de assumir a sua identidade de ser ou ndo ser negro. Esta grande

dificuldade em assumir a negritude ou mesmo de discutir esta questdo expressa um grave



87

problema na discussdo da questdo racial no Brasil e como vimos nos capitul os anteriores tem a
ver com 0 processo historico de construcéo daidentidade da populacdo negra no Brasil.
Sobre esta dificuldade em nomear e se nomear assuntos referentes a questéo racial,

Skliar nos fala:

O mundo do politicamente correto € um mundo onde seria melhor ndo nomear o
negro como negro, ndo chamar o deficiente de deficiente, onde ndo seria melhor
chamar o indio de indio. E o mundo do eufemismo, do travestismo discursivo. N&o
nomeélos , ndo dizé-los, ndo chamé-los, mas manter intactas as representagdes
sobre eles, os olhares em torno deles. Ou nomeéa-los de outro modo para continuar
massacrando-os. Ou chaméa-los por outro nome para evitar toda ruptura com nés

mesmos. (2003, p.80)

Parece, como vemos na citacdo de Skliar, que o correto é ndo nomear. Aidéia é
gue se nd0 mexermos Muito com o assunto ele Ndo se agrava e as Coisas se acomodam por S
sO. Porém, o mais grave é que o fato de ndo se identificar como negro ndo faz com que o
individuo sgja menos negro, ou que deixe ce sofrer com as discriminagdes e os esteredtipos
negativos voltados para a populagcdo negra.

Este ndo nomear é caracteristica marcante nas relagOes raciais brasileiras, o que
Skliar (2003) chama de travestismo discursivo. Gs termos sdo camuflados assim como se
mascaram também as relagdes e o racismo. Nao se chama o negro de negro, nem se diz que ele
ndo consegue um emprego melhor porque é negro, portanto os silenciosos mecanismos de
exclus3o trabalham de forma eficaz, alcancando niveis altissimos e assustadores™.

Um fato que certamente contribui para camuflar o problema € a afirmacdo de que

no Brasil todos somos misturados e ndo ha como se dizer quem € negro ou ndo é. Os indices

36 Conforme dados estatisti cos j& col ocados neste trabal ho.
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de exclusdo, j& citados em outras partes deste trabalho, nos ddo uma sériaindicacdo de que isto
ndo acontece de fato, pois na prética parece fécil identificar que é negro ou néo é.

Os educadores entrevistados, em sua grande maioria tiveram extrema dificuldade
em se identificar racidmente. Foram vérias as terminologias Uutilizadas e mesmo o0s
aparentemente considerados brancos pareceram se sentir constrangidos em se identificar como
tal:

Isto pode ser observado nos relatos:

Educadora 1 — “Branca, mas ndo tenho preconceito de nenhuma raga — tenho um
filho que nasceu no dia da consciéncia negra.”

Destaco que esta professora se identificou rapidamente e sem sombra de divida
como branca, porém fez questdo de se afirmar sem preconceito utilizando como argumento até
o fato do filho ter nascido no dia da consciéncia negra.

J& a educadora 2 respondeu: “Branca, raca? Porque eu acho que minha pele é
clara”

Apesar de ter tragos que evidenciam a sua origem negra, inclusive o cabelo
bastante crespo, esta educadora afirma ser branca colocando como justificativa o tom claro de
sua pele. Isto evidencia bastante uma caracteristica da quest&o racial no Brasil, que é a énfase
dada a questdo da cor e ndo a descendéncia como ocorre em outros paises.

No Brasil independente de sua descendéncia direta, pai ou mée negros, se a pessoa
tiver a pele clara ela se identifica e € identificada “ confortavelmente” como branca.

O fato de definir-se como negro, tanto para os que trazem a negritude na pele,
como para os que o fazem na ascendéncia, se configura em uma op¢ado politica, como salienta

0 campo teorico que pauta a dissertacéo.
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A educadora 3, respondeu: “Morena clara. Acho gque nem existe esta cor ndo €?
Pela cor mesmo né?”

A educadora se coloca como morera clara de forma bastante insegura,
guestionando inclusive a existéncia da expressdo “morena clara’, afirmando que se define
assim por causa dacor. A mesma apresenta tragos evidentemente negros.

A educadora 4, demorou um pouco para responder e disse: “ Negra, apesar de que
ha uma mistura grande na familia.”

A educadora, de cor preta e cabelo crespo, tragos que evidenciam a presenca
marcante da raca negra, faz questéo de afirmar que ha uma mistura grande na familia, ficando
bastante evidenciado a dificuldade em assumir a sua negritude, bem como de discutir o
assunto.

A mistura utilizada como recurso, umajustificativa para o ndo assumir a negritude,
é uma heranca da ideologia do branqueamento®’ que via justamente na mistura uma forma
eficiente de diluir a influéncia e as caracteristicas da populagcdo negra. Isto fica fortemente
marcado em diversos discursos, como podemos observar nas falas dos educadores neste
trabalho relatadas. A recorréncia a mistura, mesmo que sga em uma descendéncia distante,
parece servir de justificativa para ser menos negro.

Ja a educadora 5, respondeu: ‘Néo sei, acho que essa coisa do pardo. Branca eu
néo sou.”

Estaeducadora faz questéo absoluta de afirmar o fato de ndo ser branca, apesar de

Se mostrar insegura quanto a denominagdo a ser utilizada.

37 Termo discutido anteriormente e que pauta grandemente a quest&o racial no Brasil.
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A grande variedade de terminologias utilizadas para a defini¢do de racas no Brasil,
torna-se a meu ver um grande empecilho dentro desta discussdo. A grande maioria das pessoas
ndo consegue se identificar racialmente, e tem bastante dificuldade em se situar em assumir
umaidentidade racial.

O incremento das discussbes sobre a questdo racial do negro, introduzido
ultimamente pela discussio das Acdes Afirmativas, mais especialmente das cotas®®, parece ter
trazido a tona a questédo da identificacdo. Surgem entdo na sociedade brasileira grandes
guestionamentos, que antes pareciam ser apenas do Movimento Negro: _ Quem € negro no
Brasil ? _ Como podemos identificar isto? As pessoas se sentem extremamente incomodadas
com estas questdes e como j& citado neste trabal ho, buscam como recurso principal a mistura.

Geralmente, os ndo negros, numa posicdo bastante confortdvel, de ndo
discriminados racialmente, afirmam que no Brasil todos nds temos um pouco de sangue de
negro e de indio. Ja os negros buscam também nesta mistura uma justificativa para ndo ser
negro, como se 0 ndo se identificar pudesse amenizar o racismo. De qualquer forma, esta
dificuldade extrema de identificacdo acaba por se configurar em um grande problema na
discussdo da questéo racial, pois esta falta de defini¢éo de identificagcdo acaba por se tornar um
dos primeiros obstacul os nesta discussao, 0 que somado aos equivocos e dificuldades contidas
no préprio conceito de raca, dificulta ao extremo o desenvolvimento da discusséo.

A educadora 6 aponta: ‘N&o vou ser falsa, me defino como branca, mas néo sou.
Meu pa ndo era negro, mas era mais para negro. N&o € por uma questdo de preconceito néo,

mas fui criada como branca.”

38 pode-se dizer que as acBes afirmativas, mais especificamente as cotas, ou reserva de vagas para negros nas
Universidades tiveram um papel extremamente importante para a discussdo da questéo racial no Brasil, pois,
trouxeram para a sociedade uma discussdo e um problema que até ent&o parecia ser apenas da popul agéo negra.
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Esta afirma que apesar de ter sido criada como branca e assim se definir, tem
consciéncia de que ndo €, devido a sua descendéncia (que pode ser percebida em seus tracos).

Em seu discurso fica evidente a sua percepcdo de que € vantgjoso se identificar e,
apesar de sua descendéncia negra, ter tracos que a associem e identifiguem mais com a raca
branca.

A educadora 7 respondeu: “Eu sou... bom... Minha avé é filha de escravo. Na
minha familia... Eu ndo sei falar porque ndo tenho isso. Eu falo moreno, se precisar colocar,
também coloco negro”.

Houve grande dificuldade por parte da educadora 7 em sua identificacdo, buscou
em sua arvore geneal 0gica, a origem escrava e negra de sua avo e afirmou de forma veemente
gue em sua familia ndo tem “isto”. Embora n&o tenha definido o que chama de isto. Apos as
hesitagdes e justificativas, se afirma de cor morena e ressalta que se “necess&io”, pode se
colocar como negra.

O desconforto evidente ao se identificar mostra a dificuldade que se tem em lidar
com a questéo racial no Brasil e principalmente com a descendéncia negra. O fato de se buscar
esta descendéncia é apenas um recurso para se mostrar como nado racista, uma concessao. Algo
gue poderia ser escondido e esta sendo generosamente revel ado.

Por fim aeducadora8 afirma:

N&o tenho muito o que dizer, eu sou uma mistura, tenho sangue de indio e de
italiano. Nasci numa cidade chamada Nonoai, que é nome de cacique indigena.
Costumo dizer que sou brasileira. Tenho um pezinho na aldeia. A minha bisavé era
india, o bisavd espanhol, da divisa Espanha com Portugal, veio para o Brasil e
“catou” abisavl no lago. Entdo assim, eu sou isso. Tem quem ndo seja? Raramente,
mastem italiano que é racista e preconceituoso.
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Esta afirma ser brasileira, justificada pelo fato de ter no seu sangue a mistura de
indio e italiano e coloca de formajocosa o fato do avé ter sequiestrado a sua avo que era india,
afirmando que 0 mesmo a *“catou a lago”.

Fato observado por quase todas as educadoras foi 0 de raramente pensar sobre esta
guestdo daidentificagdo racial, fato afirmado inclusive pelas educadoras negras.

Esta caracteristica tdo marcante e evidenciada por todes as educadoras
entrevistadas, configura-se em um importante ponto nesta ampla discussado sobre a questéo
racial, mais especificamente sobre as relacdes raciais, pois, este ndo nomear, ndo se identificar
revelamais do que ssmplesmente o desconhecimento ou desapego a estas questdes. Revelasim
uma significativa mazela da questdo racial no Brasil, que a meu ver merece lugar de destaque
dentre os grandes entraves para 0 avango desta discuss&o.

A grande dificuldade em se definir racialmente, caracteristica dominante nas
relacles raciais no Brasil, que conforme pude observar em minha trajetéria profissiona se faz
presente nos discursos dos educadores. Em minhas atividades profissionais, nas diversas
oportunidades de formag&o com os educadores fica evidente em seus relatos esta dificuldade,
gue, no entanto, Ndo parece ser por eles encarada como algo importante na sua formagdo e
atuacdo docente

Muitos se definem utilizando as mais diversas denominacdes, inclusive os
esteredtipos. Pode-se destacar também a quantidade de educadores, que ndo sO ndo se
definiam raciamente, como ndo se aceitavam e somente apds varios processos de formacéo

comegavam a mudar a sua postura®®

39 Nas consideractes finais farei referéncias mais especificas ao processo de formac&o e alguns resultados obtidos
para a educacdo das relagdes raciais.
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Skliar (2003) nos fala sobre os efeitos disto na identidade da populagdo negra:
“Contudo entre tantos nomes gue se instalam e se desmembram, 0 outro acaba por mudar seu
nome. Apagam seus vestigios, sua lingua, seu rosto, suas marcas, suas histérias, porque até o
préprio nome se tornou politicamente incorreto”. (p.80).

Podemos entéo, associar 0 nd0 nomear 0 outro com a ndo vaorizagdo de sua
identidade e cultura, com a inferiorizacdo do outro. O ndo se identificar, com 0 ndo assumir a
sua identidade, a sua cultura, se sentir inferior. Isto leva cada vez mais a construcéo e
alimentac&o dos esterettipos.

O papel do esteredtipo®na questdo racial fica bem definido por Bhabha “... o
esteredtipo impede a circulagdo e a articulagdo do significante de “raca’ a ndo ser em sua
fixidez enquanto racismo. N6és sempre sabemos de antemao gque 0s negros so licenciosos e 0s
asiaticos disssmulados...” (2005, p.117).

Na citacdo de Bhabha (2005) podemos ver como o esteredtipo pauta as relactes
raciais, distanciando as pessoas dos conceitos, como o de raga, que em nossa sociedade é
totalmente associado ao racismo e uma série de coisas negativas, 0 que talvez justifique a
grarde dificuldade que as pessoas tém em lidar, tanto com o conceito de raca*!, como com
guestdes que o envolvem. Podemos ver pelas falas dos educadores a grande dificuldade em se
identificar raciamente, fato ocorrido mesmo com pessoas que apresentam caracteristicas
fenotipicas atribuidas a raca branca. Em sua grande maioria, 0os educadores se sentiram
constrangidos em se posicionar, e quando o faziam, sempre buscavam diversas justificativas

para a sua declaragéo.

40 Termo ja discutido em capitulo anterior.
41O conceito de raga ésem sombra de divida um dos conceitos mais controversos de nossa sociedade.



94

Fator que vem confirmar a complexidade da questdo racial é o de, goesar de toda
esta relutancia em abordar o tema e até de se identificar racialmente os educadores foram

guase que unanimes em admitir a existéncia do racismo e até de trazé-lo para seu ambiente

préximo, que é o ambiente escolar.

A existéncia do racismo, swes formas de manifestacdo e caracteristicas ficaram

bastante evidenciadas nas falas das educadoras.

Uma das principais caracteristicas do racismo “a brasileira’, que € o fato de ndo
ser declarado, de ndo se mostrar a ndo ser pelas consequéncias que sdo gritantes, como ja
colocado através dos niimeros de exclusdo da populacdo negra, pode ser observado na fala da
Educadora 8 a0 responder sobre o aumento ou diminuicdo do racismo, conforme o
desenvolvimento do aluno: “Ele se camufla. Ndo € uma questdo de diminuir ou aumentar, a
pessoa fica polida. E como uma crianga quando ela olha para uma pessoa e acha feia, elafaae

amae diz que néo pode. A educagdo.....”

Quanto aexisténcia do racismo as falas sdo incontestaveis:

“Oh!!! Olha, as duas escolas que eu tenho, elas mostram bem como € o racismo no
Brasil. Em alguns lugares por conta da situagdo econdmica € escancarado e em

outros esta mascarado, velado. Por isto as pessoas & vezes dizem que ndo ha
racismo no Brasil, porgue no lugar de convivio deles esta tudo velado.” (Educador 8)
"Na formag&o dos grupos pude perceber a exclusdo de algumas criangas negras e
ndo negras, algumas outras que fogem ao padrdo, as mais pobres, mais gordas.

Eu percebo na sala de aula algumas manifestagGes de racismo e preconceito e vejo
que estas coisas as criangas trazem de casa. O desenho da crianga ja vem pronto, ja
vem muito num pacotinho e a gente na escola acaba tendo que desmanchar este
pacote, os preconceitos, asdificuldades. (Educador 5)”

“EXxiste, pode observar em lojas, em bancos.(auséncia) Uma coisa que eu observo é
gue h& bastante negros advogados. As pessoas costumam dizer ‘Eu ndo tenho

preconceito! Mas ao ser questionado: 'Se seu filho ou filha se casasse com um

negro? As vezes até o proprio negro € racista de s mesmo. (demonstrou bastante
reluténcia e desconforto para responder a estas questdes).



95

Na escola ndo percebo muito isto. Acontece entre eles mesmos, quanto a mim nunca
aconteceu” .(Educador 4)

“Infelizmente sim, as criangas se eles véem uma crianca que é...escurinha né? Eles
ficam chamando de neguinho. N&o percebi nenhuma outra forma de manifestacéo,
s6 os apelidos mesmo” . (Educador 3)

“Oh existe racismo, preconceito, tudo maguiado, mas existe. Olha sdo assim, eu
Vejo... Coisas peguenas, tipo assim, principalmente com o negro, japonés, apesar que
eles sd0 racistas, mas os outros ndo, dizem japonés é inteligente, japonés € isto.

Tudo o mais. Do indio, eu tinha uma auno indio na minha sala a era ah o

indiozinho, como se ele fosse diferente, porque ele € um indiozinho. Do negro eles
vao falar assim: Ah aguele negrinho, ndo fala aguele negro, ndo € o negro, mas é
0 negrinho j& t& pequenininho diminuido, isto desde crianga, a crianga ja vem de
casa, com esta manifestagdo e ta ali né? tudo maquiadinho escondidinho, mas... a
crianga nem sabe que é, mas ja é. Quando vai falar fala assim ai aquela moreninha,
ndo é aguela pessoa de cor , ndo chega e ndo fala assim aguele negro,porque ndo é
negro?’ (Educador 2)

“Existe. Através da prépriacrianca - temcriancas que tém.” (Educador 1)

O que se observa, porém, € que o fato de admitirem a existéncia do racismo,

apesar de ser um fato, bastante significativo, ainda ndo é suficiente, como veremos nas

categorias elencadas a seguir, para que estes mesmos educadores fagam intervencdes sérias e

gualificadas no sentido de combater este racismo e também ndo parece ser suficiente para que

eles percebam a gravidade das conseqliéncias deste racismo para 0s alunos e até mesmo para o

proprio sistemade ensino.

3.3.2 FORMAS NEGATIVAS DE CONSTRUIR A IDENTIDADE NEGRA: A

QUESTAO DOS APELIDOS

Ao falarmos em construcdo da identidade negra ndo podemos deixar de nos

reportar ao primeiro capitulo deste trabalho, que traga uma trajetoria histérica da populagéo

negra no Brasil.
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Os aspectos historicos ja relatados foram a base das relagdes raciais no Brasil e,
portanto, sdo aspectos preponderantes na construcaéo da identidade negra brasileira.

Temos entdo, uma identidade pautada em estereGtipos e construgoes
extremamente negativas e inferiorizantes, conduzindo assim a uma possivel negacdo da sua
cultura e identidade, tanto de formaindividual, como com relagéo ao seu grupo racial.

A educacdo como mediadora, por muitas vezes inconsciente destes preconceitos e
esteredtipos acaba por reforcar esta construgdo negativa, pois a crianca nao encontra no
ambiente escolar referéncias positivas da populacdo negra. Tem assim reforcado mais ainda
pela invisibilidade a inadequagdo e o aspecto negativo de ser negro.

Todas estas construgdes histéricas e sociais estdo firmemente ligadas ao conceito
de raca, um dos conceitos mais controversos da nossa discussdo, tem permeado de forma
efetiva as relagdes raciais no Brasil e afetado significativamente a formacgéo das identidades
culturais brasileiras.

A idéa de raca e todos os conceitos e preconceitos construidos em torno dela, é
ainda na sociedade brasileira um assunto bastante espinhoso sobre o qual a maioria das
pessoas, entre eles destacamos o0s educadores, tem receio de discutir, de colocar seus
posi cionamentos a respeito.

Como vemos nos relatos dos professores ao serem guestionados sobre como se
definem raciadmente existe uma grande dificuldade em se definir racidmente ou mesmo em
nomear 0 outro no que se refere araca

O conceito de raga, construido sobre bases, que hoje sabemos muito frageis, no
gue se refere a cientificidade, foi desenvolvido para justificar e/ou interpretar as diferencas e

as relagdes entre os diferentes, e acaba por se tornar, intencionalmente ou ndo um eficiente
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mecanismo de exclusdo e até de exterminio. A idéia de superioridade racial*? serviu e serve
ainda, como base para a imposicdo de dominac&o cultural, politica e econdmica de diversos
povos, a exemplo deste que é foco do nosso trabalho, o povo negro.

Fato j& discutido neste trabalho e que, de certa forma parece contribuir para as
confusBes sobre o tema, é 0 uso do termo raga, “ pressuposto da determinacéo bioldgica foi
derrubada pelos resultados do projeto Genoma Humano (destinado a mapear e decifrar o
codigo genético humano), destituindo-se o conceito de seu status de cientificidade e
neutralidade biol6gica.”(CANEN e ASSIS, 2004, p.712 e 713).

Porém, o fato de que a raca ja ndo pode ser considerada categoria biolégica, pois
as diferencas genéticas entre uma raca e outra s8o tdo insignificantes que n&o sustentam esta
divisdo, esta descoberta néo elimina os anos de construgdo do racismo e seus efeitos e também
ndo invalida a luta contra o racismo, porque ndo acaba com as construgdes sociais negativas
gue foram sendo formadas ao longo dos anos sobre a populagdo negra.

Estas confusdes e os melindres que trazem acabam por dificultar aidentificacéo da
populacdo negra no Brasil, como pudemos observar nesta pesquisa a maioria das pessoas
entrevistadas teve extrema dificuldade em se identificar raciamente. Parece- nos que um fato
de fundamental importancia neste processo de assumir/discutir a identidade negra € o
reconhecimento desta identidade. A construcdo historico-cultural brasileira permeada de
preconceitos e esteredtipos tem dificultado isso de forma significativa, levando por vezes a

pessoa a pensar e utilizar o termo negro como um Xingamento.

42 A idéia de raca pressupde sempre umarelacgo de poder em que umaraga, ndo é apenas diferente, mas desigual.
Héa sempre uma idéia de superioridade de um grupo em relagéo ao outro. (BHABHA, 2005)
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Talvez para que se possa assumir a identidade negra no Brasil sgja importante se
responder a questédo - O que é ser negro? Resposta que Canen e Assis colocam da seguinte
forma “...ser negro, ainda que possa ter componentes biolégicos, ndo se esgota nesses
componentes, mas € parte de uma construcdo identitaria, em que a identidade racial € também
social e culturamente construida.” (2004, p.713).

Do que podemos perceber que ser negro vai além de tragos fisicos, ou a cor da
pele, passa por uma corstru¢do social, cultural, muitos pautados em idéias negativas e
esteredtipos.

Essas idéias relacionadas a raga negra, que sustentam o racismo, tém sérios efeitos
para a populacdo brasileira, tanto negra, como ndo negra. Aos negros cabe a negacdo da
negritude, de sua identidade e cultura, o afastamento de seus semelhantes e a busca cada vez
mais intensa de acancar um ideal de brancura, que segundo Bento: “ € o modelo universal de
humanidade, avo da invga e do desgo dos outros grupos raciais ndo brancos € portanto,
encarados como ndo humanos.” (2002, p.25).

Como ndo sofrer os efeitos de uma politica economicamente subsidiada®™ de
branqueamento. A idéia de que através de uma efetiva miscigenacdo, 0s sangues negro e indio
desapareceriam, eliminando-se assm a triste possibilidade de um Brasil negro, como vemos
em Bento (2003), no livro Cidadania em preto e branco.

Nesta busca de branqueamento intensificaramse os esteredtipos e 0s aspectos

negativos atribuidos a populacdo negra. Como fato relevante nesta construcéo da identidade

43 Os imigrantes europeus brancos receberam terras e incentivos para virem e se estabelecerem no Brasil em
substitui¢do a méo de obra escrava, como ja destacamos nos primeiros capitul os.
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negra podemos destacar a escraviddo**e sobre ela, a forma como os negros foram arrancados
de sua terra, trazidos a forca para um pais estranho, onde sua cultura era totalmente
desval orizada, onde era tratado como coisa, objeto de comercializagdo.

Tendo como base todas essas referéncias, veiculadas livremente em nosso meio
cultural, parece dificil construir identidades negras positivas.

Silva(2002) nos coloca que:

..a medida que a identidade pessoal e a identidade social ndo sdo fixas, é

importante afirmarmos que as situagdes de injustica social, exploragdo e opresséo,

decorrentes de préticas sociais discriminatérias, criam condicfes favoraveis para
gue o sujeito ou o grupo afetado internalize uma imagem desfavoravel de si mesmo.
(2002, p.55).

Esta imagem negativa extrapola as caracteristicas fisicas, alcanca as intelectuais e
de personalidade. Trazemos como heranca desta trgjetoria histérica (como ja dito) a exemplo
do uso dos esteredtipos, 0s apelidos que perseguem as criangas negras em todos 0s espacos
dos quais ela participa, apelidos, tais quais “cabelo de Bombril”, ou “Assolan” para ser mais
atual, “macaco”, como uma evidente referéncia /relacdo a desumanidade do negro e as suas
caracteristicas fisicas. O cabelo, por muito intitulado de “ruim”, torna-se quase que uma cruz a
ser carregada pelas meninas negras™. Silva nos diz ainda que: “A atribuicgo de significado

socia as propriedades fisicas, desde a infancia, resulta de compreensdo que, paulatinamente,

44 Assunto abordado no capitulo |
“5 Principalmente as meninas, porgue os meninos tém a opc3o de raspar a cabeca e assim eliminar o problema
sem tantos sofrimentos.
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val se adquirindo em face dos sinais de aceitacdo ou de rgjeicdo, implicitos nas atitudes e nas
condutas dos adultos’. (2002, p.57).

Esta busca de referéncia e aprovagdo acaba por ndo encontrar eco e deixa a
maioria das criancas negras extremamente vulnerdveis no que se refere a algumas
caracteristicas especificas da maioria das pessoas negras.

Diante disto, podemos perceber a gravidade existente neste ato téo freqlientemente
relatado pelos professores, como um ato banal, as vezes até ndo o reconhecendo como uma
manifestacdo de racismo e discriminagéo, e que as vezes fica sem uma resposta ou qual quer
tipo de intervencdo. Os apelidos, aquelas expressdes ditas de forma jocosa e as vezes até
“carinhosa’ (grifo meu) tem efeitos desastrosos na formac&o da identidade dos aunos negros.
Podemos dizer que, se ndo intencionamente, ainda assim, geralmente estes expressam
cruelmente os pontos criticos e acabam por revelar de forma explicita os racismos através dos
diversos tipos de esterettipos atribuidos ao negro.

Dentre estes destacamos a preguica, caracteristica atribuida aos negros na época da
escraviddo para justificar os maus tratos e castigos fisicos a eles atribuidos. Como efeito disto
0s professores geralmente tem uma baixa expectativa com relagdo aos alunos negros. O mal
cheiro, expresso através da expressdo relatada pelos educadores “negro(a) fidido(a)”, esta
expressdo também pode ser associada a época da escravidao, quando realmente os negros
deviam, ou mesmo, sO podiam cheirar mal, pois realizavam trabahos pesados, ndo tinham
oportunidade de tomar banhos freqlientes e ndo possuiam muitas roupas para trocar.

A sujeira, associada ndo so ao acima exposto, como também a cor da pele, pois ao
negro se associa tudo que é ruim e sombrio. Fazendo assim com que o simples chamar o outro

de “negro” ou “preto” se configure em um sério Xingamento.
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Talvez possamos de certa forma considerar um avango que os educadores ja
admitam a existéncia do racismo, do preconceito e da discriminacdo e que estas chegam até a
ecola Resta-nos agora tracar estratégias para que se aceite e s compreenda que as
conseqliéncias destas manifestacfes sdo bastante significativas e que afetam grandemente a
formacdo das identidades de nossas criancas negras e ndo negras.

Cavalleiro nos diz que “tais préticas, embora ndo se iniciem na escola, contam
com seu reforco”(2003, p.99), principalmente pelo fato de, na maioria das vezes passarem
despercebidas ou serem intencionalmente ignoradas, as vezes por desconhecimento sobre as
formas adequadas para se lidar com a questdo e as vezes até por se considerar a nao
intervencdo como a melhor forma de ndo agravar o problema.

Esta estratégia, porém, ndo tem tido resultados satisfatorios se considerarmos o0s
dados ja colocados anteriormente sobre a exclusdo da populagdo negra e também os conflitos
de origem étnico-racia e outros no que se refere ao trato com a diferenca, que tem causado
serias preocupacdes aos educadores.

A pesquisa revelou que a forma mais freglente, ou mais percebida pelos
educadores, de manifestagdo de racismo e/ou discriminagdo no espaco escola sdo as
brincadeiras e principamente os apelidos. Estes quase sempre sd0 pautados nos estereotipos
gue cercam a populacéo negra.

E como nos diz Cavalleiro:

Diversos estudos comprovam que, no ambiente escolar, tanto em escolas publicas
guanto em particulares, a tematica racial tende a aparecer como um elemento para a
inferiorizacdo daquele(a) auno(a) identificado(a) como negro(a). Codinomes
pejorativos, algumas vezes escamoteados de carinhosos ou jocosos, que identificam
alunos(as) negros(as), sinalizam que, também na vida escolar, as criancas negras
est&o ainda sob o jugo de préticas racistas e discriminatérias. (2006, p.20)
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Como vimos na inferéncia acima, o0 racismo se manifesta através de gestos sutis
gue, distantes de um olhar atento, podem passar despercebidos. Portanto, pode-se considerar o
fato de constatar a existéncia do racismo no ambiente escolar e identificar as suas
manifestagdes um avanco significativo no sentido da educagdo para as relagdes raciais. E de
fundamental importancia que este professor tenha também a consciéncia da necessidade de
intervencdo, e uma intervencdo imediata, quando da ocorréncia de uma situacdo de racismo no
ambiente escolar. Temos que sair do “siléncio escolar”, encarar de frente os conflitos e de
forma competente. Pois “O siléncio da escola sobre as dindmicas das relacfes raciais tem
permitido que sgja transmitida aos (as) alunos (as) uma pretensa superioridade branca’,
(CAVALLEIRO, 2006, p.21) e por conseguiéncia uma inferioridade negra.

A incidéncia de codinomes pejorativos, os “apelidos’, sdo elementos bastante
presente nas relagbes entre os alunos. Eles acabam sendo uma das principais formas de
manifestacéo do racismo, como podemos ver neste trecho da entrevista da Educadora 3: “as
criangas, se eles véem uma crianga que €...escurinha né? Eles ficam chamando de neguinho...
Eu N&o percebi nenhuma outra forma de manifestaco sb os apelidos mesmo.”

E n&o podemos deixar de ter em mente que, como podemos observar na citagéo de
Vallente (apud CAVALLEIRO, 2006), que se segue: “Silenciar-se diante do problema néo
apaga magicamente as diferencas, e ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo,
um entendimento muitas vezes estereotipado do outro que lhe € diferente’. (p.21). Neste

sentido tem destaque a fala da Educadora 3:

Eu tinha um aluno que era assim bem escurinho e os outros chamavam sempre de

negdo e eu falava sempre, trabalhava, ndo é para falar assim, chama ele pelo nome
vocé iria gostar de ser chamado de branquelo, e ele ficava to contente ele se sentia
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t&o bem quando eu falava pra eles, eu via a satisfagdo dele e por isso eu percebo
guando comeca a colocar apelidos...

Nesta fala da Educadora 3 ha o destaque a sua observagdo sobre areacdo do aluno
diante da intervencéo da professora, ao ser defendido e se observa o fato de que em nenhum
outro relato os professores fizeram qualquer referéncia & reacdo dos aunos, nem
demonstraram qualquer preocupacdo com os efeitos que as agressdes poderiam ter nos
MesMos.

A Educadora 1 relata 0 xingamento gue existe entre os alunos, ndo enfatizando o
fato, dando a entender que estes s8o normais “ naturalmente entre eles ha alguns xingamentos
“sua nega fidida’. Cita entdo outras formas de discriminagdo ocorridas. “quando anda mal
arrumado e outros tipos de discriminacdo. N&o € sd na cor, mas no comportamento, quando é

gorda, se tem material bonito, o cabelo.”

Em nenhum momento deste trabalho, apesar de seu direcionamento para a questéo
racial negra, foi descartada a existéncia de outras formas de discriminacdo e preconceito, e que
as diferencas raciais ndo sdo os Unicos fatores de exclusdo encontrados na nossa sociedade e,

por conseguinte, na escola. Porém como ros diz Cavalleiro:

N&o ha como negar que o preconceito e a discriminagdo constituem um problema
gue afeta em maior grau a crianga negra, visto que ela sofre, direta e cotidianamente,
maus tratos, agressdes e injusticas, que afetam a suainféancia e comprometem todo o
seu desenvolvimento. (2003, p.98).
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Com a afirmacéo de Cavalleiro (2003) podemos perceber como os apelidos, que as
vezes podem parecer inofensivos, ou como geralmente se coloca “é brincadeira’, podem ser
extremamente prejudiciais para a corstrucdo da identidade das criangas negras. De certa
forma, agueles apelidos, que como j& citado se pautam nos esteredtipos construidos com
referéncia a populacéo negra, afetam diretamente a dignidade e a auto-estima dos negros, que
tém por vezes como alternativas, aceitar passivamente, fazer de conta que ndo ligam, atestando
superioridade (estes séo sempre elogiados pela sua grandeza, 0 que ndo minimiza os efeitos).
Outra alternativa é partir para a agressdo. Esta reacdo adotada por muitas criangas negras,
rende-lhes o rétulo de rebeldes, indisciplinados, sem que muitas vezes ele sga sequer
guestionado sobre o0 motivo do atague ou por vezes 0 motivo € considerado irrelevante.

Os efeitos do preconceito e da discriminagdo sdo extremamente Sérios,
principalmente em uma crianca em sua fase de formacdo de identidade, que busca e necessita
de referenciais positivos de s e de seus semelhantes, no caso da crianga negra o que ela vé na
maioria das vezes € a invisibilidade, que pode levar ao questionamento: - Onde estdo as
pessoas que se parecem comigo? - Por que elas ndo estdo por ai, neste espaco (escola) que
parece ser tdo importante? Estas e muitas outras questdes acabam por ficar sem uma resposta
satisfatoria, 0 que leva a uma conclusdo quase que Obvia. N&o aparecem porque ndo sao
bonitos, bons ou adequados e se eles sG0 assim e se parecem comigo eu também ndo sou
adequado e quero cada vez mais me distanciar deste espaco de inadequagéo.

Estes pensamentos pautaram a construcdo da identidade da populacéo brasileira,
negra e ndo negra e criou sérias distorgdes nas relacdes raciais brasileiras.

Esta precisa entdo buscar conhecer e valorizar, para que seus alunos possam entéo

conhecer e vaorizar as diversas identidades, inclusive, a identidade do sujeito negro, que, por
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conta de um racismo violento, € negada, desconsiderada e desvalorizada. A escola tem que
considerar com bastante cuidado a complexidade e importancia do processo de construgéo da
identidade étnica do negro brasileiro, que € um fator determinante na construcéo das relacdes
racias.

Vivemos em contato permanente com a diferenca em seus diversos aspectos e o
gue podemos constatar € a grande lacuna existente nos contelidos escolares, no que diz
respeito as diferentes manifestacbes culturais das diferentes racas que compdem a nossa
sociedade. Esta lacuna se reflete de forma negativa na formacdo e no fortalecimento das
identidades das nossas criangas e jovens.

Uma marcante caracteristica do racismo no Brasil pode ser observada na

inferéncia de Bento:

Grande parte das manifestagdes racistas cotidianas sdo clandestinas e mal
dimensionadas. Os legados cumulativos da discriminagdo, privilégios para uns,
déficits para outros, bem como as desigualdades raciais que saltam aos olhos, sdo
explicadas e, o que é pior, freqlientemente ‘aceitas’, através de chavdes que
nenhuma | 6gica sustentaria, mas que possibilitam o ndo enfrentamento dos conflitos
e amanutencéo do sistemade privilégios. (2002, p.147).

A escola tem que se despir de conceitos equivocados e uma seérie de preconceitos
para que possa lidar com esta questdo de forma a perceber os conflitos de ordem racia e
compreender a sua origem, para so assim poder lidar de forma adequada com a situacéo.

Algumas situagcdes importantes acabam por serem naturalizadas e até passam
despercebidas a olhos menos atentos. No caso da invisibilidade, podemos usar como exemplo

amidia, nos j& nos acostumamos a ndo ver representado 0 personagem negro ou a sua cultura,
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N30 NOS causa espanto a sua auséncia, achamos natural, que num pais com quase 50% de
populacdo negra, tenhamos um ou outro artista negro em papéis de destague, ou que a cultura
negra, se é, quando apresentada seja de forma folclérica e estereotipada.

O descaso também pode ser colocado neste mesmo patamar, situagcdes graves de
racismo e de discriminagdo sdo rapidamente abafados, esquecidos ou desvalorizados. Quase
sempre ndo se procura aprofundar a discussio sobre o problema, que acabara por cair no
esgueci mento.

Quais os efeitos disto tudo na formacdo das identidades de nossas criangas negras
e ndo negras?

Cavdleiro nos diz que “... a crianga branca € levada a cristalizar um sentimento de
superioridade visto que, diariamente, recebe provas fartas dessa premissa.” E com relacdo a
crianca negra, Cavalleiro diz ainda“ [...] sO lhe resta desgjar ser uma cOpia da crianga branca,
gue é respeitada e recebida positivamente no espago escolar.” (2003, p.99).

A indiferenca nos explicita um pouco do sentimento de negacdo do negro ao seu
grupo e sua prépria cultura, querendo cada vez mais se distanciar de algo que lhe foi
apresentado como ruim, inadequado. Ao branco cabem ainda alguns comportamentos de
condescendéncia, quando aceita generosamente 0 negro “apesar” de sua raga.

N ovamente fago referéncia ao meu trabalho com formacéo de educadores, em que
0 ponto de partida era a discussdo/reflexdo sobre 0s conceitos e preconceitos existentes na
comunidade em geral e na comunidade escolar, a escola pode se perceber o que a construcéo
de uma identidade positiva réo faz parte das preocupacOes dos educadores, que encaram a
guestéo dos apelidos, grandemente pautado pelos esteredtipos como algo “comum”, na

maioria das vezes encarado como brincadeira.
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Apesar de citado pela grande maioria como uma das principais manifestagdes de
racismo, €la ndo é problematizada ou sistematicamente combatida através de um trabalho
pedagdgico.

Foram muitos os relatos de intervencOes breves, tais como “N&o liga para isto
ndo”, que expressam a pouca valorizagdo dada a gquestdn. Como essa, muitas outras, que
também ndo atacam o problema com a gravidade que ele merece, contribuindo assim
significativamente para a construcdo de identidades deturpadas, inferiorizadas.

A escola tem se omitido em reconhecer as diferencas. Continua trabalhando
segundo o confortavel principio daigualdade, como podemos ver na fala da Educadora 8: “Eu
digo para eles : ‘Se abrir um preto e um branco, € tudo igual, se pegar 0 sangue, ndo tem
diferenca’, e da Educadora 1. “Trabaho dizendo que todas as criangas séo iguais e temos que
respeitar a individualidade de cada um”. Pois se todos s&o iguais, basta entéo estabelecer um
padrdo, e todos tém condic¢des de acancé |o, se sdo todos iguais. Ressaltando-se que ser igual
tem significado ser igual ao branco.

Como um espaco democrético e de acordo com os documentos oficiais, a escola
tem que ser um espago para todos. Todos podem entrar e todos devem ter o direito de obter da

escola 0 seu melhor, todos devem se sentir acolhidos, adequados.

Diante do emaranhado de problemas subjacentes & relagfes étnicas, @be a nds,
formuladores de opinido - professores, educadores e pesquisadores criticos - pensar
e lutar por préticas que objetivem ainclusdo positiva de criangas e de jovens negros
na estrutura educacional (CAVALLEIRO, 2003, p.101).
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Cavalleiro (2003) em sua afirmagdo, a0 mesmo tempo em que admite a
complexidade das relacOes étnicas, ressdta o importante papel dos educadores e
pesquisadores, evidenciando assim o fato de que ndo é facil lidar com as diferencas, bem
como também ndo o € criar um espaco onde todos possam estar incluidos. Dai a importancia
de se aliar, como a autora fez em sua fda, os educadores e o0s pesquisadores, acrescentando a

este a criticidade, que vai leva-1os a novas e melhores préticas educativas inclusivas.

3.33LEIS QUE FAVORECEM A DISCUSSAO RACIAL: UM

CONHECIMENTO INCIPIENTE

E de fundamental importdncia que os educadores tenham informacbes e
conhecimentos para que possam compreender a questdo racial no Brasil e assm combater
todas as formas de preconceito e de discriminacdo nas relactes pedagdgicas e educacionais
das escolas brasileiras e como nos diz Cavalleiro: “A luz do acance da dinamica das relagtes
raciais no ambito da educagdo, esse reconhecimento figura como um passo importante, uma
condi¢do necesséria para enfrentarmos o racismo brasileiro.” (2005, p.11).

As complexas nuances da questdo racial no Brasil, explicitadas neste trabalho,
carecem de entendimento e principa mente de valorizacdo pelos educadores. Como observado
na pesquisa, ndo existem por parte dos educadores entendimento ou preocupacdo especifica
com atemaética

Este desconhecimento, que ocasiona a auséncia quase que total desta discussdo no
ambiente escolar € um problema que carece de solucdes efetivas, que atinjam ndo apenas a

pequenos grupos de forma quase que individual, mas que operem modificagdes no sistema,
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nos documentos e plangjamentos oficiais das redes de ensino. Considero que séo Varios 0s
mecanismos que podem ser utilizados nestas mudancas e neste trabalho pode-se destacar a
legislacdo educacional, pela obrigatoriedade trouxe sérios debates e propostas de mudancgas
para a escola no que se refere a questéo racial.

Aqui ha uma referéncia especial a lel n°10.639/03 cuja sancdo altera a Lei de
Diretrizes e bases da Educacdo nacional —LDB, lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996. Esta
lel em seu texto inclui no curriculo oficia da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética
“Historiae Cultura Afro-brasileira’.

Estalel vem corrigir uma séria distorcdo existente na LDB anteriormente, o fato de

ndo fazer mencao a questéo racia do negro, como nos diz Dias:

A Unica referéncia a questéo de raga que aparece na proposta de LDB produzida
pel as institui ¢cdes representativas dos educadores em nivel nacional esta no capitulo
Il, Da Educacgdo Escolar de 1° Grau, Art. 32, paragrafo Unico que assegura as
comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem. (2005, p.55).

O texto da lei é bastante explicito e sucinto. Ela torna obrigatério nas redes
publicas e particulares o ensino sobre a Histéria e a Cultura Afro-brasileira. Dentro deste
contetido inclui-se a Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o papel do negro na formacao da sociedade brasileira, fazendo um resgate da
contribuic&o do negro nas diversas &reas.

Para muito aém dos conteldos que a lei insere obrigatoriamente, devemos

considerar a grande conquista alcancada, ndo sO pelos movimentos sociais, em especial 0
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Movimento Negro, como ja referido neste trabalho, mas o grande avanco que isto pode se
constituir para a educacéo no que se refere ao trato com as diferencas, em especia a racia
negra.

Como ja discutido neste trabalho no capitulo I, a historialtrajetdria da populacdo
negra no Brasil, desde sua origem, a Africa é cercada de preconceitos, omissdes que m
trazido sérias conseqiiéncias, entre elas, destaguemos neste topico a auséncia de contelidos
referentes atematica racial do negro nas nossas escolas. Ou pelo menos a auséncia de uma
discussdo critica e qualificada, que esteve durante muito tempo ausente das atividades
escolares oficiais.

Por muito tempo, a questdo racial, discussdes sobre racismo, preconceito e
discriminagdo, apesar de ser fonte constante de conflitos no ambiente escolar, ndo chega até as
atividades e contelidos. Como constatado na pesquisa, fica a cargo de atividades
extracurriculares aligeiradas, conversas informais e ingénuas tentativas de se solucionar o
“problema’. N&o se percebe uma preocupacdo com a discussdo, formacdo e reformulacdo de
conceitos e preconceitos que permelam de forma evidente as relagdes e as atividades
escolares.

Em se fadando de legidacdo, merece aqui também destaque as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educaciio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileirae Africana’, publicada pelo Conselho Nacional de Educacdo
e distribuido pelo Ministério da Educacdo e Cultura através da Secretaria de Educacéo
Continuada Alfabetizacdo e Diversidade- SECAD.

Neste sentido, parece que a legislagcéo com a sua obrigatoriedade vem em busca de

suprir esta grande lacuna. O estabelecimento de marcos legais, que para alguns pode parecer
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“imposicao”, vem, de forma bastante positiva, estabelecer um didlogo necess&rio a cerca de
t8o relevantes questdes, que a educacdo e a sociedade tém deixado de lado.

Infere-se na fala dos educadores entrevistados o estranhamento no que se refere a
legislacdo que insere a discussdo a respeito da questdo racia, havendo até mesmo uma
comparagdo com as cotas, como relato na fala da Educadora4: “Acho que ndo tem que ter le
especifica. A lei é discriminacdo. Por que tudo para o negro precisa de uma lel e é preciso ser
trabalhado na escola? _ Se falam que todos sdo iguais, por que criar uma lei especifica?”. Esta

e outras falas afirmam que esta questdo € uma imposi¢do vinda de cima para baixo.

No capitulo anterior evidenciamos a valorizacdo dada aeducacdo por parte do
Movimento Negro, como importante instrumento de discussdo, veiculo de transmisséo de
conhecimentos importantes para a eliminagdo de todas as formas de preconceito,
discriminac&o e principalmente o racismo. Em busca destes objetivos as discussdes sempre
apontaram para a necessidade de insercéo formal desta discusséo nos conteidos escolares, de
diretrizes que orientassem as formulagbes de propostas e projetos que pudessem dar a
populacdo brasileira 0 conhecimento da historia de luta e resisténcia da populacéo negra e da
cultura africana e afro-brasileira, que deverdo conduzir a uma educacéo das relacdes étnico-
raciais positivas

Como ja destacado no inicio deste capitulo, ndo foi encontrada nos documentos,
gue orientam e direcionam os trabalhos dos educadores da escola pesguisada, qualquer
mencgao ainsercdo da temética racial e/ou da legislacdo que determina a sua obrigatoriedade.
Todos os professores questionados afirmaram ndo ter tido, por intermédio da escola ou de

outra instituicdo ligada a €la, qualquer conhecimento ou formagdo a respeito da le n°
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10.639/03, ou qualquer outro material que oriente a sua implementacdo. Os professores
afirmaram ter tido conhecimento (superficial) sobre a lei através de outros instrumentos, tais
Como aimprensa.

A questdo parece ser tratada com bastante descaso e quase que total
desconhecimento. A Unica referéncia que se aproxima da temética € com respeito aos temas
transversais. Como vemos no relato da Educadora 1: “Trabalho dentro dos Temas
transversais-livro”. Uma referéncia bastante defasada, desde que, a alteragdo na LDB, vem
qualificar esta discussdo, oferecendo subsidios mais precisos para a efetivacdo do trabal ho.

Embora todos os professores de uma forma ou de outra afirmem conhecer a lei,
ndo foi realizado pela escola qualquer trabalho, como podemos perceber nos relatos.

Educadora 1: “Pesquisando e no diaadia”.

Educadora 2: “ Jaouvi falar .Eu vi nosjornais e depois eu li também , mas
nao”.....(foi realizado nenhum trabalho)

Educadora 3: “Ja ouvi falar mas néo na escola.”

Educadora 4: “ S0 pela televisdo, pela midia”’

Educadora 5: “Conhego superficialmente. Acho importante que hagja esta
discusséo.”

Educadora 6: “Ah ja ouvi falar sm”. “As diretrizes do municipio mudaram este
ano, [...] Tem um anexo que fala da questdo da histéria e da cultura afro.”

A escola ndo possui 0 documento com esta ateracdo e os educadores

entrevistados, com excegdo deste ndo tem conhecimento desta alteracéo.
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Educadora 8: “Logico que ja. Repasse. A escola sempre faz repasses das alteractes
(na outra escola). Em um curso de Educacéo Especial que falava sobre a incluséo, viu as leis
gue ateravam a LDB.

A legidacdo, agui especificamente faando da le n° 10.639/03, pode ser
considerada como um grande avanco na luta pela eliminacdo do racismo nos espacos
escolares. O que ela propde é a insercdo desta discussdo nas nossas escolas , € 0 rompimento
do siléncio que tem envolvido estas questdes. Propde também indiretamente uma revisdo nos
contetidos escolares, no que se refere a historia e cultura da populagdo brasileira, na medida
em que abre espaco para a cultura de quase metade da populacdo brasileira, que até entdo
estava excluida. Busca também a valorizacgo da populacéo negra, quando insere oficialmente
esta discussdo desmistificando alguns conceitos que pautaram durante muito tempo as nossas
relacOes e construiram identidades negativas.

Como constatado na pesquisa, 0 desconhecimento das leis que favorecem a
discusséo racial, bem como de conceitos e informagfes importantes € uma constante junto aos
educadores e educadoras Nas nossas atividades de formacdo de educadores, como ja
anteriormente citado, junto a Secretaria de Estado de Educagéo, geralmente este era o primeiro
contato qualificado e sistematizado com a questdo, oriundo de gestores publicos, os poucos
conhecimentos apresentados quase sempre se originavam de experiéncias pessoais.

Enfim, é de fundamental importancia que esta lei sgja discutida e principalmente
implementada nas nossas escolas, pois ela se configura em um novo caminho para as
discussOes das relacles raciais dentro do espago escolar. Infelizmente, como observamos pela

pesquisa, ha ainda um longo caminho a percorrer.
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3.3.4. O (NAO)LUGAR DA TEMATICA RACIAL NA ATIVIDADE DOCENTE

A complexidade do assunto, bastante referendada nos capitulos anteriores e
comprovada com os relatos da pesquisa € aqui ressatada na faa de Dias*Apesar da
importancia e diversidade dos trabalhos sobre racismo e educagdo, ainda faltam muitos
aspectos a serem desvendados, diante da complexidade das relagbes raciais brasileiras e da
formapelaqual o racismo se expressa na escola’. (2005, p.50).

Nas entrevistas realizadas, todos os professores conseguiram identificar em suas
atividades cotidianas, em sua convivéncia com os aunos, praticas discriminatdrias com
enfoque racia ocorridas entre os alunos. Essas praticas como ja referido anteriormente
geramente sdo manifestadas de forma camuflada, através de brincadeiras e apelidos que
visam geralmente os pontos mais delicados da construgdo identitaria do outro.

No entanto, nenhum dos professores entrevistados apresenta em seus relatos
solucdes para estes graves conflitos através de um trabalho didético efetivo. Esta e outras
guestles referentes as diversas formas de diferencas encontram se como observado e relatado
completamente ausente do plangjamento, das atividades realizadas e dos materiais didaticos.

A temética é colocada em ocasi Oes esporadicas, datas comemorativas e outras. Isto

pode ser observado nafala do Educador 1:

“Eles associam positivamente muitas figuras de artistas jogadores — Copa do mundo
€ a época que aparece mais isto.” Trabalho com “Comidas tipicas’, trabalho a
“época da escravidao”. “Epoca do folclore boa para trabalhar.” “Trabaho datas
comemorativas. 13 de maio, 20 de novembro. Aproveito as novelas de época e 0s
guestionamentos das criangas. Alguns alunos fazem comparagdo, querem ser
diferentes.”
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A Educadora 2, demonstra uma grande dificuldade em trabalhar esta temética:

As diretrizes trazem para a gente que a gente tem que trabalhar etnia, entdo assim é
dificil tem que elaborar uma prova que tenha este contelido e s que eu nao

encontrei este contelido em lugar nenhum. Por que eu vou trabalhar, vocé vai
trabalhar o que? Raga mas como € que vou trabalhar isso com uma crianga de
Fsrgw?ei rasérie? Ah, vocé é negro, vocé € branco, vocé € japonés, vocé é indio, s6

A Educadora 3 assm se manifesta: “Acho que deve incluir né? Nas disciplinas
como temastransversais”.

As atividades sdo planejadas exclusivamente a partir das Diretrizes Curriculares
emitidas pela Secretaria Municipal de Educacio*®, ndo tendo, portanto, nenhuma orientac&o ou
encaminhamento no que se refere atemética. Diz a Educadora 1: “A partir das diretrizes a
gente faz o plangjamento semanal e depois daquele plangjamento semanal a gente faz o diario,
val tirando e passando no cadernoe. . .”

A Educadora 3 afirma trabalhar atemética sem dificuldade em sua sala e ao ser
questionada como e em que situagBes responde; “ Sim. E so estas diferencas’. N&o tem
certeza se no livro didatico tem alguma coisa. E sobre ainclusdo da tematica: “Acho que deve
incluir né? Nas disciplinas como temas transversais.”

E interessante observar, o que talvez se configure em um pegqueno avanco, que oS

educadores, mesmo de forma um pouco equivocada, tém a nogdo de que se precisatrabalhar a

tematica, o que pode ser observado nas falas:

46 Jafoi feitareferéncia a este documento em item anterior.
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Neste monento € contelido, tem que trabal har real menteisso ah, olha, eu a principio
pra primeira série ndo teve nada que se adequasse a isso. Entdo Arranjamos um
texto e dentro deste texto fomos adaptando. Aqui de Campo Grande, a formagdo
populacional, falamos sobre etnia e quando chegou nestas explicacOes ai, ficou sO

na oralidade. (Educador 2)

JaaEducadora6 aponta: “Acho importante que se discuta. E um tema importante,
mas tem que ser bem discutido. Se eu for falar isso com despreparo vai piorar a situagao.
Falta preparo.” Afirma ainda que “N&o tem muito esta questdo, nem de alunos, nem de pais.
N&o sinto isto. Mas tem tantas pesquisas que mostram . Acho que trabalha pouco a quest&o.”
Talvez pela auséncia de contato direto com os alunos (0 educador atua como supervisor
escolar), foi o Unico educador que afirmou de forma mais veemente que ndo vé a questéo,
afirmando inclusive que por esta razdo nd hga um trabalho mais efetivo: “Tem aparecido
muito pouco, acho até que poderia trabalhar mais. N&o vejo este pais téo racista. Talvez sga
ingenuidade.”

A Educadora 7 (que também ndo atua diretamente com os aunos) afirma: “A
Proposta Pedagdgica e as Diretrizes Curriculares favorecem o trabalho. E um assunto que n&o
da para fugir, todo mundo tem que trabalhar isso.”

Percebemos pela pesquisa que os conteldos referentes a tematica racial sO tomam
lugar na escola quando da ocorréncia de algum conflito, quando este chega até o professor de
formaexplicita, de maneira que ele ndo possa ignora-lo, fazer de conta que ele ndo existe.

Desta forma, a pedagogia adotada € quase sempre emergencial, rapida e paiativa,
objetivando apenas amenizar os animos e dar continuidade ao trabalho. S&0 intervengdes

rapidas, geralmente admoestagdes verbais, as quais ndo se ddo muita importancia, pois ndo
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motivam qualquer desdobramento em outras atividades, contelidos ou recursos que a
complementem.

Diante disto, podemos afirmar que a tematica racial, apesar de estar obviamente
inserida no ambiente escolar, provocando conflitos e indagacOes, ndo esta efetivamente
inserida nos conteddos e atividades docentes.

Gongalves nos diz:

Na escola publica de primeiro grau é possivel verificar a existéncia de um ritual
pedagdgico que, para Luiz Alberto Gongalves, vem reproduzindo a excluséo e,
consequentemente, a marginalizacdo escolar de criangas e de jovens negros. Para
ele, o ‘ritual pedagdgico do siléncio’ exclui dos curriculos escolares a histéria de
luta dos negros na sociedade brasileira e ‘imp08e as criangas negras um ideal de ego
branco’ (apud CA VALLEIRO, 2003, p.32)

Este siléncio, como ja dito anteriormente, que causa uma grande lacuna nos
conteudos e atividades escolares e tira a oportunidade de negros e brancos reelaborarem as
suas relacbes de forma positiva, contribuindo para uma melhoria na construgdo das
identidades positivas da populacdo negra e possibilitando também uma correcdo na imagem
distorcida da populacéo branca.

O sléncio e/ou a abordagem aligeirada e inadequada que vem sendo realizada por
parte dos professores possivelmente estarelacionada a forma como sdo encaradas as relaces
raciais no Brasil e 0 recelo que a grande maioria das pessoas tem em tocar no assunto. “Esse
ritual pedagdgico, que ignora as relacdes étnicas estabelecidas no espaco escolar, pode estar
comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criangas e de

adolescentes negros. . .” (CAVALLEIRO, 2003, p. 32-33).
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Um fator bastante relevante neste topico € também a auséncia de uma pedagogia,
de planegjamento, materiais didéticos e principa mente a formag&o e postura do educador.

Segundo Gomes (2001b):

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir sobre
relacOes raciais ndo € tarefa da educacdo. E um dever dos militantes politicos, dos

socidlogos e antropdlogos. Tal argumento cemonstra uma total incompreenséo
sobre a formag&o historica e cultural da sociedade brasileira. E ainda mais, essa
afirmacédo traz de maneira implicita a idéia de que néo é de competéncia da escola
discutir sobre teméticas que fazem parte do nosso complexo processo de formagao
humana. Demonstra também, a crenga de que a fungdo da escola esta reduzida a
transmissdo dos contelidos historicamente acumulados, como se estes pudessem ser

trabal hados de maneira desvinculadadarealidade social brasileira. (p.140-141)

Cabe aqui entd uma mudanca de paradigmas, os educadores tém que ampliar a
sua visdo de escola e para isto € necessario um investimento na formagdo destes educadores.
Um investimento ndo apenas pessoal, de cada um, mas também por parte dos gestores
plblicos.

No que se refere a selegdo e adequagdo de contelidos, bem como a metodologia e
avaliacdo os educadores pareceram me bastante amarrados a um rigido controle e a um
documento as Diretrizes Curriculares, que contemplam de forma bastante limitada
pouquissimos aspectos da diversidade e ddo muita énfase ao aspecto individual. Quanto a
legidaches especificas referentes a diversidade, ndo constam desses documentos. A listagem
de contetidos, os eixos norteadores e mesmo 0s objetivos Ndo propiciam a oportunidade de que
0 professor possa discutir e elaborar propostas de trabalho que atendam a diversidade em geral

e também adiversidade étnico racial.
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Podemos observar pelo relato do Educador 1, referente ao plangiamento das
atividades que ‘é feito “Dentro do PCNs (citando os Temas Transversais) a Sequéncia
Didatica — documento da Secretaria Municipal de Educagéo — Diretrizes Curriculares 2006. O
plangjamento se faz todo de acordo com as diretrizes. Neste documento ja vem tudo dividido
por bimestre — 0 eixo tematico, as nogdes e conceitos e as habilidades”.

A Educadora 2 diz: “Os contetdos \ém nas diretrizes. Eles ddo ai e a gente tem
gue cumprir aquilo ai. Evidentemente vocé, eu acho assim que pra primeira série tem muito
contelido. Ent&o....a ndo ser historia e geografia que ndo tem tanto contelido, mas quando
aparece 0 contelido vocé ndo encontra em lugar nenhum, entdo na realidade fica complicado
da mesma forma.”

A Educadora 3 faz seu plangamento: “A partir das diretrizes a gente faz o
plangamento semanal e depois daguele plangjamento semanal a gente faz o diario, vai tirando
e passando no caderno”.

A utilizagdo de recursos no enriquecimento do trabalho pedagdgico também é
bastante limitada. A maioria dos professores receia utilizar recursos audio visuais, gesar de
afirmarem que os mesmos estdo a disposicdo na escola. Como podemos ver nos relatos dos
professores sobre os materiais utilizados. Educador 1: “Livros adotados, outros livros
didéticos e colecbes didéticas das quais tira atividades.” Paratrabal har a questdo racial utilizou
“0 livro menina bonita do lago de fita”.

De uma maneira geral os professores apresentaram uma grande preocupacao com
o conteudo formal, com o fato de conseguirem ou ndo dar todo o contelido exigido pela

Diretriz Curricular do Municipio.
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Assim pelas entrevistas realizadas com os professores, percebemos que atemética
racial € ausente nos plangjamentos, discussdes, focos de interesse, enfim esta “oficialmente’
guase que totalmente ausente da vida da escola. Este quase se deve ao fato de conforme foi
relatado por diversos educadores, professores, coordenacdo e direcdo, os conflitos referentes a
guestdo racial acontecem na escola e sdo percebidos e pela forma como foram citados néo
acontecem em numero reduzido.

Resta-nos entdo um <ério questionamento: - Por que entdo a maioria dos
educadores ainda ndo admite a necessidade de uma intervencéo mais qualificada®’ ?

Como exemplo a Educadora 2 que afirma, de forma bastante veemente a

necessidade de intervencdo por parte do professor em caso de situagdo de racismo:

N&o eles ndo resolvem sozinhos ndo. Se ndo tiver uma interferéncia neste sentido de
alguém estar falando. Neste momento, eles ndo tém esta... eles ndo tém nem
interesse porque na realidade para eles € normal , ndo esta ofendendo , ndo é
preconceito, € uma maneira de atingir ....ele usa como arma para ofender. Na
realidade se ndo houver a interferéncia nesta idade eles vao crescer com esta
mentalidade eisto vai se transformar num racismo bravo.

Esta mesma professora afirma ndo ver necessidade de disciplina especifica,
considerando que uma “imposicdo” do assunto, com destaque na paavra utilizada por €ea,
pode se configurar sim em uma discriminagdo. Considerando como uma opinido pessoal,
fazendo questdo de afirmar, como todos os outros educadores em um ou outro momento que

ndo € racista, que ndo faz diferenciacdo entre as criangas, sejam €elas negras, brancas, etc.

47 Por intervencdo qualificada entenda-se, um trabalho especifico, ndo apenas breves e simples reprimendas, que
podem servir quase sempre de um breve paliativo e que ndo atacam o problema de forma efetiva e consciente.
N&o implica em discussdo, em mudanga de comportamento.
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Os conhecimentos a respeito do tema e sua importancia evidenciados na pesquisa
s80 minimos e permeados de preconceitos e esteredtipos, sem contar a postura extremamente

receosa em se posicionar, como ja destacamos em outros momentos.

3.3.5. ATRIBUINDO A CULPA DA DISCRIMINACAO AO PROPRIO

SUJEITO DISCRIMINADO

Além do que jafoi apontado, percebemos muitas vezes o deslocamento do foco,
ito €, 0 sujeito passa de discriminado a culpado, ou sgja, 0s proprios negros sao cul pados de
toda esta situagao.

Este desocamento de foco pode ser evidenciado pelo relato da Educadora 2, @
colocar 0 caso de dois aunos discriminados pela turma, que sdo constantemente agredidos
pelos mesmos com apelidos e outros. Afirma que o problema dos dois ndo é a diferenca: “Na
primeira série ndo, alias, na quarta também. Para dizer a verdade, estes dois, tanto a menina
gue € negra, quanto 0 menino que € gordo sdo extremamente chatos.”

No caso da Educadora 1, respondendo o questionamento sobre o racismo e como
ele se manifesta, atribui a culpa as criangas e a familia: “O racismo existe. Através da propria
crianca- tem criancas que tem. Tem da familia também tem pais— contou o0 exemplo de uma
mée que brigava muito na escola e dizia que a filha ndo aprendia, que os professores ndo
ensinavam porque elaerapreta.”

Fica evidente ai a grande dificuldade dos educadores em tratar a diferenca e que

eles préprios acabam por contribuir para a exclusdo dos alunos, que acabam por serem
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culpabilizados por sua propria exclusdo. Alias, isto ndo € novo. Ja no tempo da escravidao isto
era utilizado.

Este trabalho, bem como a experiénciaprofissional junto a Secretaria de Estado de
Educacdo com a tematica evidencia a auséncia da inclusdo da temética racial no ambiente
escolar como tema de trabalho e discussdo. Nas atividades de formagdo de educadores e
educadoras nos era freqientemente relatado esta auséncia, bem como era também constatado a
grande dificuldade da maioria em lidar com a quest&o, que acabava sempre por ficar fora das
atividades escolares. Um fator, que pode-se dizer se repetia em quase todas as atividades
realizadas com educadores quando se discutia o racismo, a discriminagéo e as diversas formas
de preconceito, aém do desconforto ja citado era a culpabilizacdo do outro, que geramente
era o préprio negro. Era bastante comum o comentario: “Mas o proprio negro se discrimina,
ele ndo se aceitd’ e outros como “Quanto mais se mexe pior fica’ — afirmando gque o fato de se
discutir o racismo faz com gque o problema se evidencie e aumente. Este recurso de culpar
alguém, e este alguém € sempre o outro, faz com que de certa forma a questéo se distancie, ou
sgja, o fato de ignorar a questdo faz com que o sujeito ndo se sinta responsavel ou parte do
processo.

A idéia que fica € a de que os negros eram culpados desde o inicio, porque 0s
préprios negros se vendiam para 0s comerciantes de escravos, e depois apanhavam, recebiam
maus tratos porque eram preguicosos, ndo queriam trabalhar, também por este motivo, que
apos a abolicdo, a libertagdo dos escravos, estes ficaram desempregados, pois, quem queria
contratar gente preguicosa e ainda pagar por isso? Diante destes e de muitos outros mitos, a
culpa vem se perpetuando ao longo dos séculos. O negro ndo é discriminado, ele mesmo se

discriming, se exclui, se incomoda com qualquer brincadeira.
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Pereiranos diz

[...] é forcoso reconhecer que a questdo étnica e cultural ainda esta longe de ser
contemplada. Como falar, entdo de avancos significativos na educagdo se contelidos
e procedimentos didaticos ainda se encontram impermeaveis a essa temética e a
maioria dos agentes educacionais insiste em permanecerem cegos, surdos e mudos a
exuberante diversidade de sua clientela, e culpando a grande maioria por néo se
encaixar nos padrdes cognitivos, afetivos, estéticos e comportamentais requeridos?
(2005, p.38, grifo meu).

O autor destaca e questiona o fato de se considerar os avangos ocorridos na
educacdo sem se levar em conta o espaco, ou melhor dizendo, o ndo espaco para a discussdo
da diferenca e principalmente a diferenca étnico racial. Parece-nos um pouco assustador que
profissionais sérios e aparentemente comprometidos com a educacdo parecam ignorar a
tematica e desconhecer seus efeitos, atribuindo os diversos conflitos e fracassos, ja
anteriormente colocados neste trabalho, a outros e diversas questdes, ironicamente, todas elas
fora do seu ambito de atuacdo. O problema, que é do auno, esta sempre na sua vontade ou
falta dela, na sua condicdo econémica, familiar, etc, o que acaba no computo final por colocé
lo como principa culpado por suas mazelas.

Dentro deste processo de culpabilizacéo, podemos situar o fato de se considerar o
problema racial como um problema de negros e que eles mesmos precisam resolvé-lo. Talvez
a introducdo oficial da temética nos curriculos oficiais da rede de ensino através da Lel n°
10.639/03, possa vir a colocar em xeque esta postura, pois o contetido tera que ser trabalhado
por e com todos, negros e Nnao negros.

Faz parte da postura do educador um silenciamento sobre a questéo,
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Seratodavia, que este silenciamento pune apenas as criangas negras? De imediato, e
correspondendo a um sentido egoistico e pernicioso, pode-se dizer quesim — 0s que
ndo se consideram negros € mesmo muitos negros) acreditam em geral, que o
problema racial € um problema dos negros. E como se estes se portassem (talvez
desde sempre) como algo intrinseco a sua personalidade, e cuja superacdo
dependesse unicamente da superagdo dos seus préprios complexos, reduzindo
questdo tdo complexa ao ambito estritamente individual. Como questionar esta

naturalizacdo de fendbmeno que guarda raizes historicas, por sina reificadas? Como
convencer a todos que € imperativo romper o siléncio e a cultura que o produziu?
(PEREIRA, 2005, p.39).

Segundo o autor, € imperativo que os educadores e a sociedade em geral, negros e
N30 negros rompam o siléncio e a cultura que o produziu e ainda questiona : _ “Sera possivel
faar-se em democracia na sociedade e em educacdo democrética sem enfrentar questes téo
espinhosas, que vem ferindo e distorcendo os processos de formagdo da consciéncia socia e
da identidade nacional brasileira?’ (PEREIRA, 2005, p.39)

Esta € uma questdo bastante importante e de muita pertinéncia nesta pesquisa.
Tavez uma das mais importantes, porque coloca a todos em xeque, pois quando se fala em
democracia e na sua construgcdo abrimos espacos, ou deveriamos abrir para todos, parece-nos
gue todos devem estar incluidos neste projeto de busca da democracia.

Retomamos a questdo da culpabilizacdo e das conseqiiéncias do racismo e
discriminacdo, reafirmando algo ja mencionado neste trabalho, o enfoque dado & relacbes
raciais. Tendo em vista que em nossa sociedade ndo se tem possibilidade de isolar grupos e
culturas, o que portanto, faz com que nos relacionemos frequientemente com os diferentes
tipos de cultura, raga, etc.

Assim deveria ser dvia a opcdo por discutir a questdo racial sob a ¢tica das

relacOes raciais, ou sga, a forma como construimos e conduzimos a nossa relagdo com o
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outro, a forma com que negros se relacionam com negros e ndo negros e a forma como os
brancos se relacionam com brancos e néo brancos.

Cavalleiro (2003) acrescenta ao ja discutido, um complicador para a questéo da
culpabilizacdo do negro, articulando-a com a ideologia da democracia racial, também ja

mencionada em outros momentos deste trabal ho.

Essa ideologia, apropriada pelos cidaddos, produz um certo ‘alivio’, eximindo-os de
suas responsabilidades pelos problemas sociais vividos pelos negros. Tragicamente,
estes sdo, em diversas situagfes, culpabilizados por se encontrarem em situagdo

precéria, pois, supostamente, lhes faltam vontade e esforco proprios para alterar sua
condicdo de vida. Essa forma de pensar sobre os individuos negros também é
utilizada para justificar a exploragdo econdbmica a que estdo submetidos,
acarretando-lhes outras perdas nos campos socia e econdémico: condic6es precérias
de moradia, acesso restrito aos servigos de salide e educacdo e alto indice de
desemprego. (2003, p.29-30).

A ideologia da democracia racial, citada pela autora, pode provocar também um
outro efeito dentro deste mesmo problema, que é a apropriacdo pelos negros de alguns
esteredtipos e preconceitos veiculados pela sociedade, o que pode justificar um dos mais
graves problemas sofridos pelos negros no Brasil. Um sério problema, o da auto rejeicéo.
Quando o negro ndo aceita ndo s a' s Mesmo como aos outros de seu grupo, afastando-se de
sua cultura, de sua identidade e procurando cada vez mais se aproximar do padréo considerado
adequado, o branco.

Este problema, ou sgja, a ideologia da democracia racial, que por muito tempo
dominou as relacBes raciais no Brasil e apareceu também nesta pesquisa nas falas dos

educadores, propagando por todo o mundo a existéncia de um racismo “cordia”, de relagcbes
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harménicas entre as racas e da inexisténcia do racismo, talvez sgja agrande culpada pelo que
podemos chamar de “inércia’ no que diz respeito aquestdo racial, que ainda nos rege.

O papel da escola neste processo parece ser 0 da neutralidade, toda e qualquer
culpa neste processo, como se fosse importante apontar os culpados, cabe a outra parte, como
jamencionado. A responsabilidade sobre o problema cabe a familia, a sociedade e ao proprio
aluno, o que como nos diz Cavalleiro (2003), constitui “um olhar que transforma vitimas em

culpadas”:

Por mais que se tente ocultar, o problema étnico aparece no espago escolar de modo
bastante consistente. As profissionais da escola ndo se sentem responsaveis pela
manutencgado, indugdo ou propagacdo do preconceito. Mas tendo em vista a realidade
do problema, cria-se entdo, a necessidade de responsabilizar alguém pela sua
existéncia. Nesta hora, as vitimas passam a ser culpadas pela situagdo.” (p.67).

Em todo este processo podemos perceber que de forma alguma devemos culpar o
negro pela sua situagdo de exclusdo e discriminagdo e parece que isto se torna ainda mais
grave quando falamos de criangas, nas séries iniciais do ensino fundamental, que estdo ainda
no processo de construcdo de sua identidade cultural e em busca de referéncias para que
possam se espelhar. Sendo assim, parece-nos entdo que a grande questdo ndo é descobrir quem
€ o culpado, mas sim trabalhar pedagogicamente no sentido de modificar esta situacdo que

parece estar evidente e que tem provocado efeitos nefastos.
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3.3.6. A POSTURA DOS EDUCADORES

O racismo se manifesta através de gestos sutis que, distantes de um olhar atento,
podem passar despercebidos. Portanto, ha de se considerar o fato de constatar a existéncia do
racismo no ambiente escolar e identificar as suas manifestagdes um avanco significativo no
sentido da educacdo para as relagdes raciais. E de fundamental importancia que este professor
tenha também a consciéncia da necessidade de intervencdo, e uma intervencdo imediata,
guando da ocorréncia de uma situacdo de racismo no ambiente escolar. Como ja afirmamos
anteriormente, temos que sair do “silencio escolar”, encarar de frente os conflitos e de forma
competente. Pois “ O silencio da escola sobre as dinamicas das relacfes raciais tem permitido
gue sgja transmitida aos (as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca’, (CAVALLEIRO,
2006, p.21) e por consequéncia uma inferioridade negra.

Apesar de todos os problemas j& destacados, queremos salientar que ha algumas
intervencdes docentes ocorrendo na escola.

O professor tem que ter um sério compromisso com a sua formacgéo, que deve ser
freqliente, pois, € ela quem vai dar o respaldo para as suas escolhas, seu plangjamento, suas
acOes. Este contelido tem que ter validade social, ou sgja, tem que atender as necessidades da
vida em sociedade, tem que subsidiar os alunos para que estes possam lidar com as situagtes
de conflito que ocorrem em seu meio cultural, inclusive no que se refere as questdes raciais

Os educadores entrevistados percebem as manifestacbes e fazem algumas
intervengdes pontuais como podemos perceber nos relatos:

Educadora 1:
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Teve um menino no ano passado, a méde dele chegava e falava que ele ndo aprendia
porque era negro. Foi feito um trabalho com o livro- (a professora buscou o livro e
tirou xerox da atividade para mim- uma musica do Milton Nascimento). Trabalho
datas comemorativas: 13 de maio, 20 de novembro. Aproveito as novelas de épocae

0s questionamentos das criancas. Alguns alunos fazem comparagdo, querem ser
diferentes. Trabal ho dizendo que todas as criancas S0 iguai s e temos que respeitar a
individualidade de cada um.

Educadora5:

Eu procuro inserir as questbes de género e etnia dentro do trabalho que fago,

trabalho muito com imagens que procuro fazer com que sejam o mais diversificadas
possivel. Quando percebo que tem um espago eu trago a temética. Quando tem uma
situagdo muito polémica, vou tentando pulverizar a @isa. As criangas, elas ndo

estdo costumadas a quebrar os paradigmas, falta-lhes referéncia, a midia que traz um

conceito de belo. . .

Pode ser considerado um aspecto positivo que todos os professores entrevistados,
fazem algum tipo de interferéncia. Mesmo que sgjam timidas e circunstanciais, pois, como
vimos, anteriormente, estes ndo fazem parte do plangjamento e dos contetidos.

Os professores das séries iniciais do ensino fundamental, principalmente das
escolas publicas, sdo, na grande maioria, 0s responsaveis pela incursdo da criangca em um novo
universo cutural, que deve além de ampliar seus horizontes, fortalecer 0s seus tragos culturais,
gue devem ser respeitados e acolhidos pela escola.

Pinto (2000) destaca algumas caracteristicas importantes do professor para o

trabalho com as relacdes raciais:

Estudos sobre a representacdo de segmentos étnico raciais no material didatico, por

exemplo, chamam a atencdo para o papel construtivo que um professor consciente e
atento &s questdes suscitadas pela diversidade racia e cultural pode desempenhar
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mesmo diante de materiais discriminatérios e estereotipantes, criticando-os ou
apontando tais caracteristicas aos alunos. A importancia dessa atuagdo se expressa
no fato de que, ainda que se conseguisse eliminar tais imagens dos materiais
didaticos, o auno ndo estariaimune as mesmas. (p.125).

Ela destaca a importancia da conscientizacdo do professor, quanto as questfes
raciais. E fundamental que o conhecimento destas questdes esteja vinculado com a consciéncia
da importancia do assunto e principamente dos efeitos que a sua ndo discussdo tem trazido
para 0s hossos ambientes escolares. Leva-nos a pensar que o contelido € importante porém,
ndo podemos deixar de valorizar a forma como ele é abordado, trabal hado.

Os professores, segundo Rocha e Trindade, precisam pensar que: “ A questdo do
racismo deve ser apresentada a comunidade escolar de forma que sgjam permanentemente
repensados os paradigmas, em especia 0s eurocéntricos, com que fomos educados.”(2006,
p.56). Este repensar os nossos paradigmas deve levar-nos a novas e importantes construgoes
gue sgjam mais inclusivas, que nos fagcam reelaborar as nossas formas de ver o outro. A
inclusdo desta discussdo no ambiente escolar deve trazer uma série de mudancas para a escola
e para os professores.

Munanga nos fala:

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educagdo e formagdo de cidaddo, de
professores e educadores 0 necessario preparo para lidar com o desafio que a
problemética da convivéncia com a diversidade e as manifestactes de discriminagdo
dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito da democracia racial,
compromete , sem duvida, o objetivo fundamental da nossa missdo no processo de
formagdo dos futuros cidadéos e responsaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma
educagdo eurocéntrica e que podemos, em fungdo deste, reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam a nossa sociedade. (2001, p.07).
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Isso contribui para entender a postura mais frequente dos educadores, relatada,
entre outros pela educadora 4, que dante de situacfes de discriminagdo, “ndo so racid’,
destaca: “Tem aguele jogo de cintura, eu percebo e chego perto, tento fazer com que a situacéo
se resolva sem conflito disfarcando, as vezes a propria crianca percebe sai de perto e vai para
outro lugar.” A questéo do “jogo de cinturd’, do tentar fingir que o problema ndo existe ou
atribuk lo a outras questdes, como quando faz questdo de frisar em sua faa que o problema
ndo € soO racial. Esta postura é bastante complicada, pois acaba quase por exigir da crianga que
ela propria resolva 0 seu problema, que ela mesma procure uma melhor forma de lidar com a
questéo.

O medo de encarar o conflito de frente parece ser uma constante nas falas dos
educadores.

Destaco aqui afalada Educadora 7:

[...] levo a coisa t&o light, fago um trabalho, dindmica com livros infantis sobre o
preconceito. Ja tenho o meu material de trabalho, o livro Menina bonita do lago de
fita, levo o retroprojetor. Sem fazer alarde, converso com eles com cama. Vou para
a sala de aula trabalhar o assunto, com dindmicas. Arrumo 0S meus jeitos, todo
mundo tem que ser irmao aqui.

Temos ainda uma outra postura encontrada que é a do descaso, de achar que as
coisas s80 normais, naturais e assm ndo tem tanta importancia, 0 que podemos perceber na
fala da Educadora 4 quando diz que devemos. “ tratar com naturalidade. Todo mundo tem o
mesmo direito ninguém € igual a ninguém e cada um tem a sua importancia.” E da Educadora
1 : “Com naturalidade, sem achar que tem que ter medo mostrando as partes positivas tanto

para um como para o outro.”
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O que se percebe, porémé gue essa naturalidade ndo existe, que as diferencas séo
tratadas de forma desigual

As vezes também a temética fica perdida junto a outras tantas, o que acaba por
desviar o foco e quase sempre a questdo racia se perde, como vemos na fala da Educadora 4,

que afirma fazer um trabalho,

...voltado para uma questdo geral de auto estima, questdo familiar, fica dificil
trabalhar na escola se os pais sdo preconceituosos. Cada um tem que perceber seu
valor e mostrar. A interferéncia pode ser feita jogando questionamentos para que
cada um forme a sua opinido a respeito do outro. Destacando-se 0s aspectos

positivos no esporte. SO na natagdo que o negro ndo se destaca.

Mais umavez aresponsabilidade fica sobre a crianga, que tem que sozinha formar
opinides e 0 negro € visto sob a Gtica do esteredtipo, “bom nos esportes €.... Chama a
atencdo o fato dessa educadora ser negra e demonstra bastante desconforto em abordar a
guestdo, tendo se mostrado a principio bastante fechada, apenas depois de vérios contatos se
dispOsa ser entrevistada.

Afirma a Educadora 5 “ Trabalho muito com eles as questdes de ética, de respeito

a0 proximo.” Observe o relato de uma abordagem utilizada:

O desenho da mée por exemplo, mostra bem como as criangas ja trazem as
imagens, pré concebidas, prontas. Quando fui trabalhar o desenho da mée, trouxe
varias imagens até que eles chegassem a imagem da sua propria mae. Quase todas as
maes sairam loiras. Ai continuei trabalhando a questéo, fiz alguns questionamentos
e trouxe algumas imagens das obras de Di Cavalcanti e fui destacando os detal hes,
principalmente as caracteristicas, como cor da pele, estrutura fisica (A maioria dos
alunos eram negros e desenharam maes loiras). Ainda tem este estereotipo muito
forte.
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Interessante o fato ndo percebido nos outros educadores de que aeducadora nota
nos desenhos das criancas a forca dos esteredtipos que permeiam a questdo e busca atraveés de
seu trabal ho desconstruir este fato.

Outro fator, também de extrema importancia e bastante revelador citado pela
mesma educador a, € a questdo da linguagem e o quanto de racismo ela revela, e a grande
dificuldade em se nomear 0 outro e mesmo se nomear. “A linguagem, alguns termos, por
exemplo, na primeira série, outro da surgiu a questdo: “Ah professora ele € moreno!” Ao que

eu disse: “Né&o ele ndo € moreno, € negro.”.

Fator a se destacar na fala dos educadores € 0 ndo se evidenciar a questdo, trata-la
de forma a contornar o problema e ndo expor, discutir o fato, minimizando o problema. “A
forma de lidar com isto € ndo ficar botando em evidéncia e acho que € por isto que néo existe.
Vego como ndo existe, que a comunidade Tia Eva tem muitos alunos que estudam aqui. A
comunidade € muito bonita.” (Educadora7).

A dificuldade em lidar com a teméatica fica bastante evidente na falada Educadora

Eu sempre falo que a questéo da inclusdo néo é sb ver o outro como um coitadinho
gue deve ser inserido na escola. Precisam-se analisar as condic¢fes da escola como
isso ird afetar os outros. A questdo do direito de todos. Mas diante & uma
solicitagdo de ajuda de um professor eu sinceramente pediria gjuda a Deus. “Que é
que eu fago?”’

A fala deixa evidente a seriedade do problema, pois evidencia o fato de que os

educadores além de sua formagdo etnocéntrica, tém desconhecimento historico e politico,
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ndo tém formacdo pedagdgica no que se refere a questdo e portanto, a maioria das vezes, ndo

véem sequer a possibilidade de inclusdo.

A smplificaco da questdo também foi um fator que ficou bastante evidenciado
nas falas dos professores. A existéncia do racismo, como algo a0 mesmo tempo concreto e
abstrato. Concreto na medida em que existe e traz conflitos e abstrato porque ninguém se
admite racista ou capaz de lidar devidamente com a questdo. A crianga é racista, porque elaja
traz de casa. E algo que aprendeu com 0s Sseus pais.

Ainda hoje, século XXI, com grandes, e significativos avangos obtidos no que se
refere a0 combate ao racismo e a todas as formas de discriminacéo, é imensa a dificuldade de
gue a maioria das pessoas encontra em declarar seus preconceitos, seu racismo e as diversas
manifestagdes de discriminagdo que pratica diariamente.

A grande maioria das pessoas admite de forma veemente a existéncia e em grande
escala, do racismo, do preconceito e da discriminacdo © que pode ser considerado um
avango), porém ainda ndo tem a percepcdo, ou ndo conseguem admitir a sua propria
participacdo nestes processos. Racista e preconceituoso € o outro, até o proprio negro, como ja
visto anteriormente, eu ndo tenho isto. Estaisencdo as vezes se amplia para seus espacos mais
préximos, familia, local de trabalho e as vezes até a cidade e o pais, é bastante comum se ouvir
expressdes tais como ‘ Racismo mesmo tem |& na Africa do Sul e nos Estados Unidos, aqui no
Brasil somos todos misturados .

Estatendéncia a ndo admitir, ndo nomear estas situactes parece ser de certa forma
um lugar, um espaco confortavel, neutro, que isenta da necessidade de posicionamentos e

atitudes efetivas.
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No que compete a escola, a afirmagdo € que as criangas ja trazem de casa estes
conceitos formados® e & vezes até da dificuldade em se fazer um trabaho que va ser
desmanchado em casa.

Esta atitude parece vir em busca de uma justificativa para a auséncia, ou o lugar
pouco privilegiado da quest&o racial nas atividades escolares e isto geralmente vem acrescido
da smplificacdo da questéo.

E também uma atitude bastante verificada, como podemos conferir nos relatos, a
idéia de smplicidade da questdo. As manifestacbes e, mais grave, as consequéncias sao
minimizadas e por vezes ignoradas. Quando ndo passam “em branco”, sem que o professor
tome qualquer atitude, as atitudes tomadas, simples reprimendas sem qualquer énfase,
geralmente ficam aguém das expectativas de quem sofreu a discriminacdo e principa mente da
gravidade e da seriedade com que deve ser encarado o problema.

Podemos observar como os professores simplificam a questéo atraveés do relato do
Educador 1: “Uma menina negra que é muito querida na escola- ela € um doce. Todos gostam
dela” [...] “A professora de Educacdo fisica que € da cor dela e eles adoram ela”. [...] “Eles
associam positivamente muitas figuras de artistas jogadores — Copa do mundo € a época que
gparece mais isto”.

A Educadora 2 destaca: “ Para mim, ndo tem diferenca ah tem criangas negras,

criangas brancas, crianca assim, assado eu ndo fago nenhuma diferenciagcéo”.

% Relato Educador 5: ‘Eu percebo na sala de aula algumas manifestagdes de racismo e preconceito e vejo que

estas coisas as criangas trazem de casa. O desenho da crianga ja vem pronto, ja vem muito num pacotinho e a
gente na escola acaba tendo que desmanchar este pacote, os preconceitos, as dificuldades’.
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A simplificagdo da questdo, uma busca de fugir do tema, de negar a existéncia do
racismo e por consequéncia os problemas que decorrem dele, esta presente na postura dos
educadores Esta fuga é caracteristica do racismo brasileiro, que tem nesta negagdo uma das
principais caracteristicas e também um dos principais problemas. Como diz o Educador 8:
“Nédo é questdo sO racial, é a questdo da diferenca mesmo. Eles ndo sabem conviver com
elas. Trabalhamos a questdo do negro, do indio, mostrando que este pais foi construido pelo
trabalho dos negros. Mostrando as diferencgas”.

Dentro da perspectiva de educar para as relagdes raciais, é fundamental que os
professores tenham consciéncia de sues limitagdes no que se refere atemética. E necessario
também que se va além desta constatacdo na busca de novas construcdes possivels.

A postura dos educadores, observada durante a pesguisa, somando-se as
experiéncias anteriores no trabalho de formacdo na Secretaria de Estado de Educacdo, se
caracteriza principalmente pelo desconhecimento e a negacdo, fatores que podem levar a
diversas conseguiéncias, inclusive o descaso para com a questdo, considerando o assunto como
de poucaimportancia, camuflando com outras situacdes que acabam por mascarar o problema.
Sendo assim, a postura mais fregliente observada e relatada pel os educadores e educadoras € a

da negacgdo ignorando o problema, sugerindo que este se resolvera por s mesmo.

3.3.7. O (NAO) LUGAR DA QUESTAO RACIAL NA FORMACAO DE

PROFESSORES
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E inegével o papel da educacio na discussio da questdo racia e como tal ndo
poderia deixar de ser extremamente importante a questdo da formacéo dos educadores, mais
especificamente no que se refere a questao da diversidade étnico-racial.

O professor, em qualquer fase de seu processo de formagéo, bem como de sua
vivéncia pessoal, € um sujeito cultural e social, que como tal recebe reflexos positivos e
negativos da configuragcdo histérica, socia e econdmica da sociedade, que no caso do Brasil é
extremamente pautada sobre esterettipos inferiorizantes, preconceitos e discriminacdes acerca
de alguns grupos ditos “minoritarios’, construidos historicamente e que sdo pautados pelas
relacbes de poder. “E fato que nem a escola nem os centros de formaggio de professores
‘inventarami, sozinhos, o0s diversos preconceitos e esteredtipos. 1sso ndo os isenta, porém, da
necessidade de assumirem um posicionamento contra toda e qualquer forma de
discriminagé@o.” (GOMES, 2003, p.160).

Como vemos na inferéncia de Gomes (2003) € grande a necessidade de a escola
assumir uma postura contra toda e qualquer forma de discriminagdo. Posicionamento este que
deve levar a questionamentos mais profundos acerca das relagdes entre as diferencas e os
diferentes e que apesar de passar também necessariamente por uma postura politica, necessita
do desenvolvimento de politicas e praticas voltadas para a diversidade étnico-cultural no
ambito desses espagos formadores.

O didlogo com os professores e as suas colocagdes deixam bastante evidente a

estreita relacdo entre aformacao de professores e a diversidade étnica cultural .

Ressdta-se nesta discussdo o fato da maioria dos professores nunca haver

participado de qualquer tipo de formagdo na questdo da diversidade étnico racia e também do
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fato de que todas as informagdes obtidas sobre o tema, inclusive com referéncia a lei n°
10.639/03, terem sido obtidos fora do ambiente escolar, sempre por iniciativa propria, como
destacado no item 3.3.3.

Quanto a formacdo, a cursos, a participacdo em eventos e informacfes obtidas
sobre a questdo da diversidade em gera e adiversidade étnico racia, a Educadoral afirma:
“Nos livros didéticos ja trazem um pouco da diversidade. Apresentam criangas de diferentes
etnias.” Sobre sua participacdo em eventos relativos ao tema: “Na semana de historia na época
da faculdade (concluida nos anos 80) e mais recentemente uma palestra com a professora
Raimunda™ — acompanhando a minhairma que é professora la.”

A Educadora 2, diz: “Eu até fiz a minha inscricdo num curso dado pela prefeitura
em 2002, era num sabado, mas no dia eu acordei tarde e acabei ndo indo.”

A falta de informacOes fica bastante evidente nos relatos, porém, em contrapartida
a maioria dos professores se mostrou bastante aberto e interessado no tema, inclusive
apontando para a necessidade de formac&o e de obtencdo de subsidios para a realizacdo do
trabalho. Caberia aqui entdo um questionamento: - Nao seria papel dos gestores publicos
propiciar oportunidades para que estes profissionais pudessem obter informacgbes que
pudessem subsidiar 0 seu trabaho no que diz respeito a esta questdo? Onde fica o
cumprimento da Lel n° 10.639?

O que fica evidente na pesquisa que o contelido ndo faz parte dos documentos

oficiais, analisados na escola, nem das iniciativas dos gestores, os poucos trabal hos realizados,

49 professora mestra Raimunda Luzia de Brito — icone do Movimento Social Negro em Mato Grosso do Sul,
realiza um trabalho bastante significativo com relag8o ao conbate ao racismo , ao preconceito e a valorizagéo da
populacéo negra. Formada em Servigo Socia e Direito, pode ser considerada uma importante personalidade no
cenario politico e social do estado de Mato Grosso do Sul, tendo inclusive projegao nacional .
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bem como as participages em formagdes sobre a temética foram realizados por iniciativa dos

proprios educadores, como podemos observar nos relatos.

Ja participei de vérios cursos, pela afinidade com a tematica e pelo envolvimento
com o Projeto Negra Eva, que é um projeto desenvolvido na Comunidade negra Tia
Eva, em parceria com a Universidade Federal. O contato com o projeto se deu pela
sua ligagdo com o professor Edson Silva, do curso de jornalismo da UFMS e que
coordena o projeto. Conhego o0 projeto desde o inicio, acabei me enfiando e
participando um pouco. Trabalhei em uma empresa estatal a TCO no setor de
marketing e aempresa patrocinou um curso de contagao de historia na comunidade.
O nucleo de artes da Secretaria Municipal de Educac&o passou por um processo de
mudanga muito timido, ndo contempla. O professor vai colocando de acordo com o
seu trabalho. Na musica, na danga, o professor vai colocando ndo esta nada
explicitado nas diretrizes ndo. (Educadora 5)

Importante ressaltar, como vimos até o momento, que a maioria dos educadores
entrevistados relata casos de discriminagéo e percebe de maneira bastante evidente o racismo

presente na sociedade e no espaco escolar, relatando, inclusive, diversas situagdes ocorridas no
ambiente escolar, porém o que parece estranho € o fato de que essas ocorréncias ndo cheguem
até as autoridades escolares, ou mesmo até a supervisdo escolar, que atua diretamente com os
professores, o que pode ser observado na fala da Educadora 6: “E que a temética ndo aparece
muito se tivesse aparecendo ia dar os meus pulos.” Esta educadora ressata também a
importancia da formag&o: “Acho importante que se discuta. E um tema importante, mas tem
gue ser bem discutido. Se eu for fdar isso com despreparo va piorar a situacdo. Falta
preparo.”

Para instrumentalizar o professor para lidar com as mudancgas gerais e constantes

gue se efetivam na escola, ampliando assim de forma assustadora as suas fungdes, ha de se

investir seriamente na formacdo dos professores, ndo apenas a formagdo inicial, mas a
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formagdo continuada tem sido fonte de discussdo e bandeira de luta constante dos sindicatos
como uma das principais reivindicagOes dos professores.

Gomes (2003) aponta como um primeiro passo para a inser¢éd da temética um
aprofundamento nos processos de formagdo de professores e a busca de uma maior
compreensdo do que significa a producéo das diferencas, e a sua compreensdo como parte de
um processo socia e cultural. Pois, um dos motivos pelo qual temos tantas dificuldades no
entendimento e nas relacdes com as diferencas € a forma como estas diferencas foram
produzidas a0 longo do processo histérico e usadas socialmente como critérios de

classificag8o, selecdo, inclusdo e principal mente de exclusio. Ainda segundo a autora:

O entendimento conceptual sobre o que € o racismo, discriminacdo racial e
preconceito, poderia ajudar os(as) educadores(as) a compreenderem a especificidade
do racismo brasileiro e auxiliados a identificar uma prética racista e quando esta
acontece no interior da escola. Essa é uma discussdo que deveria fazer parte do
processo de formagdo dos professores. Porém, € necess&rio que, na educagdo, a
discussdo tedrica e conceptual sobre a questdo esteja acompanhada de praticas
concretas. Julgo que seria interessante se pudéssemos construir experiéncias de
formacgdo em que os professores pudessem vivenciar, analisar e propor estratégias
de intervengdo que tenham a val orizagdo da cultura negra e a eliminacgéo de préticas
racistas como foco principal.

(GOMES, 20014, p.143).

Como ja discutido neste trabalho, o papel do professor € fundamenta neste
processo de inser¢do e para tanto é fundamental, como j& dito a tomada de consciéncia e o
conhecimento sobre a questéo. Isto sb serd possivel através de uma formacdo especifica em
gue eles possam vivenciar os conhecimentos de forma a assimil& |os e aproprié |os para que

eles possam subsidiar o seu trabalho na escola
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho levou me a uma maior valorizacdo da educacdo como processo de
desconstrucéo do racismo, do preconceito, da discriminagcdo e para a derrubada de tantos
esteredtipos que pautam as nossas relagoes raciais. Destaco assim, a importancia da Educagéo
neste processo, colocando, como nos diz Lopes: “As pessoas r&o herdam, geneticamente,
idéias de racismo, sentimentos de preconceito e modos de exercitar a discriminagdo, antes 0s
desenvolvem com seus pares na familia, no trabalho, no grupo religioso, na escola’, (2001,
p.156).

N& nascemos racistas. Tornamos-nos recistas devido ao elaborado processo
histérico e cultural pdo qua passamos no decorrer de nossa vida. Somos submetidos a uma
serie de informacfes e desinformagdes que constroem a nossa identidade, nossos conceitos e
preconceitos. Isto destaca significativamente o papel da educagéo e da escola como um
importante veiculo de transformacdo e mudanca. Mas, para tanto, ela precisa discutir e incluir
sistemati camente a questéo racial.

No desenvolvimento desta pesquisa, lidando com educadores que possuem

diversas formagOes, etnias, que vém de diferentes locais e possuem diferentes experiéncias de
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pertencimento racial, pude observar a grande dificuldade e a resisténcia gque estes, mesmo 0s
gue se posicionam como mais progressistas e que €m uma postura mais aberta para a
discussdo, tém em discutir a questdo racial, ou mesmo de admitir a sua real importancia no
curriculo da escola e o0 seu papel na construcdo de uma escola mais democratica e inclusiva.
Essas reagfes como nos afirma Bento, “sGo0 manifestagdes acabadas da ideologia da
democracia racia brasileira”, (2002 p.148), que trazem em seu bojo a negacdo do preconceito
e da discriminacdo racial e conseguentemente o afastamento do racismo de seu ambito de
vivéncia e/ou atuacdo efetiva, colocando, assm, 0 racismo como ago que existe, porém é
distante, que ndo esta presente na escola ou mesmo na vida de cada um.

A pesguisa nos mostrou dentre outros, um fato que considero significativo, que é o
reconhecimento por parte dos educadores da existéncia do racismo e até a identificacdo das
formas mais frequentes de manifestagdo no espagco escolar. Por outro lado, nos mostrou
também a inércia dos educadores frente a estas questdes e 0 desconhecimento de suas
consequéncias para as criangas negras e ndo negras. Destacando também a grande dificuldade
por parte dos educadores em lidar com a tematica, verificada a partir mesmo do desconforto
em identificarem se racialmente, mesmo os educadores que apresentam caracteristicas da raca
branca

Estas dificuldades em lidar com a questdo racia, somada a auséncia nos
documentos que orientam o trabalho politico pedagdgico, resultam em intervencdes inseguras
e sem plangamento ou preocupacao pedagdgica ou mesmo na tipica postura de disfarcar, de
procurar diluir o problema. O que, consegiientemente, resulta na ndo insercdo da temética nos

contelidos escolares.
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Pela pesquisa efetuada, no que diz respeito a educagdo da e para a populagdo
negra, é incontestavel que se deve buscar novas abordagens politico-educacionais. Para tanto,
€ imprescindivel cortemplar o processo de luta e resisténcia do povo negro. 1sso exige uma
mudanca substancial de paradigmas. Implica em rever, em contar a historia/trgjetéria da
populacdo negra desde sua origem, o Continente Africano até os dias de hoje. Implica em
rever dguns fatos da historia do Brasil com olhos mais criticos e atentos e buscar fontes que
nos déem outras informagdes. Implica também em fazer uma leitura critica e contextualizada
sobre a situag&o da populacdo negra no Brasil do século XXI.

Parece uma grande ironia a observacdo de como o racismo e a discriminagao racial
ainda se fazem presentes no ambiente escolar, fato destacado pela maioria dos educadores,
como mostrado no capitulo I11. Porém, parece de certa forma assustador, que a grande maioria
das pessoas, inclusive as pessoas que direcionam™ ou poderiam direcionar os trabalhos dos
educadores, como os educadores 6 e 7, supervisor e orientador pedagégico®?, ndo €&m
conhecimento/consciéncia do fato, ou da gravidade das consequéncias gue 0 mesmo pode
acarretar na vida das pessoas individua e socialmente.

Gomes nos diz;

Ao falarmos em sujeitos sicio culturais, diversidade étnica e cultural e escola,
estamos dando visibilidade ao fato de que professores/professoras, alunos/alunas,
paismées vivenciam diferentes processos socio-culturais na sua relagdo com o
mundo do trabal ho, nas relagdes sociais e no ambiente escolar. (2001b, p.86).

%0 A utilizagdo do termo direcionar, ao invés de coordenar, como seria mais correto, deve-se ao fato de que pelo
observado a redlidade pesquisada ao existe uma coordenacdo e sim um direcionamento das atividades. Os
professores tém documentos emanados da Secretaria Municipal de Educagdo que devem ser seguidos arisca.

51 Os dois educadores, como ja citado nas falas dos mesmos, foram os Unicos a ndo perceberem a incidéncia ou
mesmo a importancia das questdes rel ativas ao racismo ocorridas no ambiente escolar.
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Os educadores precisam discutir o trato da diferenca e os niveis de exclusdo que
foram acancados pelo fato de nd se considerarem 0s sujeitos raciais que compdem a
comunidade escolar. Os conflitos encontrados na pesquisa e nos relatos dos professores sao
exemplos desta necessidade, e os niUmeros da exclusdo nos colocam a urgéncia na busca de
solucoes.

Os educadores precisam buscar conhecer e valorizar as diferentes culturas, para
gue seus alunos possam entdo conhecer e vaorizar as diversas identidades, inclusive a
identidade do sujeito negro, que, por conta de um racismo violento, € negada, desconsiderada
e desvalorizada. A escola tem que considerar com bastante cuidado a complexidade e
importéancia do processo de construcdo da identidade étnica do negro brasileiro, que é um fator
determinante na construcao das relagdes raciais.

Historicamente, como destacado no capitulo | deste trabalho, a populagdo negra
teve a sua cultura aviltada, negada como forma de dominagdo, de coisificacdo. Mais tarde,
solidificados estes conceitos, continuou a perseguicdo a cultura negra, na busca de que ela
pudesse se diluir e desaparecer (ideologia do krangueamento). Hoje ainda carregamos esta
heranca de negacdo a cultura negra, tanto que foi imprescindivel que se sancionasse uma lei
para gque oficialmente esta cultura fosse inserida nos contetidos escolares.

E mesmo assim a construcdo € tdo bem alicercada que, mesmo sendo lel, ainda ndo
se consegue o devido espaco a esta cultura como percebemos pela pesquisa efetuada. A
cultura de 44,2% da populacdo brasileira, do povo que pode se orgulhar de ter como heranca
grande parte da construcdo deste pais, ndo apenas como resultado de trabalho bracal, mas
também do crescimento econdmico, socia e cultural, continua sendo omitida no espaco

escolar.
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Os educadores precisam apresentar, aos seus alunos, 0 Negro em seu protagonismo
através de sua historia de forca, luta, resisténcia, inteligéncia. Ebfim, recontar esta histéria.

Rocha e Trindade escrevem

Neste objetivo, de inser¢do da tematica racial a escola poderd “langar méo de alguns
principios fundantes, concepgdes filosoficas de matriz africana, recriadas nas terras

brasileiras, incorporando os constituintes do processo educativo, (...) Desta forma
construir e constituir uma pedagogia que possa, realmente, contemplar os valores
civilizatorios brasileiros, (2006, p.57).

Os educadores tém gque buscar meios de vencer o grande desafio de lidar com a
diferenca. Temos que rever a forma de encarar a diferenca, parar de vé-la como algo
ameacador. WoodWard, afirma que “[...] a diferenca pode ser celebrada como fonte de
diversidade, heterogeneidade e hibridismo, sendo vista como enriquecedora...” (2005, p.50).
Este é 0 viés que deve nortear as discussdes da escola.

Podemos de certa forma considerar um avanco o fato dos educadores que fizeram
parte desta pesquisa, admitirem a existéncia do racismo, do preconceito e da discriminacéo e
gue estes chegam até a escola. Resta-nos agora tragar estratégias para que ele aceite e
compreenda que as consequéncias destas manifestagbes sdo bastante significativas e que
afetam grandemente a formagao das identidades de nossas criangas negras e néo negras.

A pesquisa leva-me a perceber a grande necessidade de uma educacéo para as
relaces raciais, que va bem além de destacar exaltar “contribuicbes’ e exotismos da raca
negra, que possa desenvolver uma postura critica, que apresente uma historia que possa ser

vista, discutida sobre 6ticas diferenciadas, que apresente uma Africa mais real e que possa
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incorporar as africanidades. Em se falando de africanidades Canen e Assis nos dizem “...a
africanidade, com seus derivados religiosos, linglisticos e culturals, € percebida como matriz
da construgdo da identidade negra, apresentando-se como alternativa interessante para o
trabalho no espaco educacional.” (2004, p.714)

Isto tudo no sentido de buscar a construgdo de identidades positivas, que saibam
conviver mm as outras, sem se sentir 0 mesmo, porque somos todos diferentes, mas que
sailbam reconhecer no outro a riqueza da diferenca.

Em se tratando da diferenca “[...] a Unica aceitagdo possivel que cabe € a de
aceitar o outro na soberania de sua diferenca, no insondavel de seu mistério, em sua distancia,
em seu ser sempre irredutivel”. (SKLIAR, 2003, p.150).

Esta afirmacdo de Skliar (2003) parece resumir todas as conclusbes e
consideragOes possiveis sobre o tema A escola precisa entédo reconhecer a soberania da
diferenca, para que ela possa ser um grande instrumento positivo para o trabalho pedagdgico.
Para tanto é fundamental que os educadores sgfam subsidiados para isto, pois, como vimos
nesta pesquisa, ndo ha iniciativa neste sentido.

E enfim, como nos dizem Rocha e Trindade, a escola precisa entender e se fazer

entender:

[...] que ndo existe uma Unica forma de se estar no mundo, mas multiplas formas
gue vao se tecendo conforme os desafios propostos por nés, pelos outros e pela
nossa interacdo com e sobre a naureza. Neste sentido, podemos nos apropriar, de
fato e de direito, dos instrumentos que nos permitam perceber estas multiplas
formas e mais, que esta apropriacéo ndo signifique expropriacdo, mas sim recriagao,
reinvencao, redescoberta, e que nos leve a equacionar 0 NOSSO Ser e estar N0 mundo
em suas multiplas dimensdes. (2006, p.56).
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A pesquisa nos demonstrou gque é grande a dificuldade em se admitir €/ou perceber
a diferenca, ou sgja as multiplas formas de ser de maneira que esta ndo se configure em fator
de exclusdo. No que se refere a diferenca negra a grande dificuldade encontrada parece ser
justamente a de admitir a violéncia racista e também o direito e a necessidade de cada um,
inclusive do negro de ser diferente, sem que isto sgja considerado como fator de inferioridade.

Espero ter conseguido evidenciar durante este trabalho que, apesar de destacar o
marcador raca, e mais especificamente a raca negra, néo se pode deixar de ressaltar também a
pluralidade das identidades que compfem a sociedade e 0 espaco escolar, sendo assim a
identidade negra ndo poderia ser diferente, pois é “fruto de uma construcéo constante, sempre
provisoria e contingente, 0s encontros e os choques e entrechoques culturais [...] e que sdo
construidas sobre marcadores plurais.” (CANEN E ASSIS, 2004, p. 712).

Como ja dito anteriormente, a identidade € construida sobre diversos marcadores
gue em um ou outro momento histérico serdo de maior ou menor relevancia.

No que se refere aidentidade negra, reste trabalho, chama a atencdo de forma
sgnificativa , fato evidenciado nas falas ja relatadas dos educadores, a grarde dificuldade em
s identificar como negro, de forma simples, trabalhando o marcador raga, como um dos
elementos que compde a sua identidade. Todos os educadores e educadoras entrevistados
demonstraram desconforto e por vezes inseguranca ao se identificar, usando palavras como
“acho que sou’, ou colocando em dlvida a sua afirmacéo.

O papel entdo da educacdo assume grandes proporcdes diante deste quadro. Cebe-
s questionar ?  Que educac8o precisamos construir para que as pessoas, hegras e nao
negras possam desenvolver suas identidades de forma positiva?

Canen e Assis nos dizem:



147

Esta questdo remete a necessidade de compreensdo dos mecanismos que participam
da construcgdo da identidade negra de forma a incorpora-los dentro de um quadro
educacional que busque ir aém da homogeneizag&o cultural ou “cegueira racial”,
mas gue, a0 mesmo tempo, ndo incida em perspectivas folcloricas, em que a
diversidade cultural, incluindo a diversidade racial, seja tratada de forma ‘exdtica’ e
circunstancial. (2004, p.711).

Este trabaho nos levou, como deve fazer toda pesquisa, a diversos
guestionamentos, que nos levardo a outros tantos estudos e pesquisas, dos quais se destacam:
Qua o papd dos gestores na ndo insercéo da temética racial no ambiente escolar? Como a
escola passara a lidar com a questdo a partir da implementacdo da Lel n.639/03? E a principa
delas: Como pensar em formas alternativas de trabalho para a superagcdo do racismo e da
discriminagéo racial presentes na instituicdo escolar?

N&o podemos de forma alguma tratar como elementos de pouca valia as posturas
de dentincia do preconceito, da discriminacéo e do racismo em todos os ambitos e aqui, mais
especificamente no &mbito educacional/escolar, pois estas posturas se configuram hoje, dentro
desta ainda téo dificil discussdo, como fator de fundamental importancia, talvez o ponto de
partida para que se possa discutir a questdo como algo concreto. Durante este trabalho espero

ter ficado bastante evidenciado o quanto estas questbes ainda permanecem distantes do
universo concreto de cada um e por consequéncia da sociedade e das instituicoes, entre as
guais aescola.

Denunciar entdo, mostrando, evidenciando situagfes préximas e concretas como
as relatadas neste trabalho tém principalmente por objetivo trazer a questdo a tona, de forma
gue ela se posicione concretamente préxima de cada um e de todos, podendo assim acancar a

instituicdo escola e seus espacos pedagogicos. Esta dendncia também é fundamental para a
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desconstrucéo do mito da democracia racial, que como pudemos observar é também um fator
bastante presente na postura dos educadores.

A denlncia assume entdo uma perspectiva de extrema importancia, visto que a
educacdo, como jé citado neste trabalho, sempre foi considerada pelo Movimento Negro como
importante instrumento de luta, e principamente a qualificagdo desta denlincia através da
pesquisa, seriamente fundamentada, se congtituindo asssim como parte imprescindivel na
desconstrucéo de todo este processo.

O siléncio, amplamente respaldado, conforme j& abordado em outros momentos
deste trabalho, pela ideologia da democracia racial, que, como nos diz Cavalleiro: “aparece
como um elemento complicador da situagdo do negro [...] mantendo os conflitos étnicos fora
do palco das discussoes’, (2003, p.28 e 29), precisa ser sistematicamente quebrado e esta
guebra assume na maioria das vezes a forma de denincia. Dendncias de Situagbes muitas
vezes gritantes, que por todo um contexto cultural parecem passar despercebidas para a
maioria dos educadores negros e ndo negros.

Diante deste quadro, € dificil constatar que este processo de mudanca possivel e
necessario ndo podera ser readlizado em curto prazo, pois depende de vérios atores,
movimentos e contextos politicos para que se realize, implica em mudanca de paradigmas e de
posturas. Neste processo a formacdo dos educadores € um fator imprescindivel. Nao adianta
simplesmente se fazer uma reelaboragdo das propostas curriculares para a inclusdo da teméatica
da questdo racia, fazse necess&io que se faca uma desconstrucdo de conceitos e
preconceitos, que se leve a percepcdo que esta questdo e todas que se referem adiferenca véao

além do simples conhecimento de contetidos.
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Gomes (2001b) coloca que, pelo fato de estarmos diante de um processo histérico,
nao teremos respostas prontas, imediatas e simulténeas para a questdo. O que n&o significa,
porém que ndo possamos encontrar caminhos.

Para além destainclusdo legal datemética, fato ja formalizado através da alteracéo
naLe de Diretrizes e Base da Educagdo, é necessario que se aprofunde e entenda a dimensdo
e a pluraidade do que chamamos quest&o racia no Brasil.

Sem desconsiderar outros aspectos, precisamos ter em mente o lugar que a questéo
racial tem na formacio da nossa sociedade. E necessério considerar o quanto & relagoes
raciais distorcidas tém afetado a construcdo das identidades de pessoas negras e ndo negras e
como isto tem influido na educagéo e na conformagéo da sociedade.

Aqui se destaca conforme Canen a idéia de que “entender a escola a partir da
categoria identidade pode trazer um componente mais especifico que reflete o cardter
dina@mico, provisorio e sempre em construcao dessa escola.” (2006, p.37)

Isto nos remete a uma dinamicidade necess&ria para a escola, dém da
provisoriedade da identidade, este cardter cambiante que a escola precisa assumir para se
adequar aos seus diferentes sujeitos. Uma escola que em si néo tenha tanta fixidez e conceitos
rigidos aos quais todos tenham que se adequar.

De acordo com Canen e Canen (2005), podemos dizer que o multiculturalismo
pode auxiliar a escola tendo em vista que “busca respostas a pluraidade cultural” (2005, p.40)
e pretende, ou necessita desafiar 0s preconceitos e esteredtipos tdo evidenciados ao longo
deste trabal ho.

Parece-nos mesmo entdo que € fundamental que a escola busgue estas respostas,

gue ndo serdo absolutas e fixas pois se tratam de identidades, como ja colocado
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anteriormente, cambiantes, plurais (género, raga, classe, etc.) e também podem tomar
diferentes posi cionamentos dependendo do tempo, espaco e situacdo a se enfrentar.

A nossa escola tem entdo que se adequar, tem que ampliar suas funcles e
horizontes, indo além de, como nos diz Canen “visdes mais liberais ou folcléricas, que tratam
da valorizagdo da pluralidade cultural a partir do conhecimento dos costumes e processos de
significacdo cultural das identidades plurais...” (2005, p.42).

Essa escola sO sera possivel com uma profunda mudanca na formacdo dos
educadores.

O que se pbde constatar durante a pesquisa, somando-se a experiéncia profissional
com a formacdo de professores, anteriormente adquirida, € que a escola ainda ndo tem sequer
a consciéncia de que o etnocentrismo dominante nas nossas relagdes culturais tem trazido,
como ja bastante mencionado neste trabalho, sérios prejuizos para a construgdo das
identidades da populagéo brasileira, negra e néo negra.

Fator que vem confirmar estes dados é o fato de que, nestes anos de trabalho com
educadores da Rede Estadua de Ensino, ja anteriormente citados, nas diferentes realidades
observadas, tanto nos diferentes municipios do estado de Mato Grosso do Sul, como nas trocas
de experiéncias que tivemos a oportunidade de fazer com outros estados, pudemos registrar
pouquissimas experiéncias, especificamente wltadas ao trabalho de educar para as relacdes
raciais. Os poucos trabal hos encontrados, geralmente ocorriam de forma ndo sistematizada, em
sua grande maioria partindo de iniciativas individuais, cuja motivagdo se dava por motivos
“pessoais’, de fora do ambiente escolar, quase nunca a partir de fatos e/ou situagdes ocorridas

e observadas no ambiente escolar.
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Chama também bastante atencdo que, mesmo pessoas que se dizem engajadas na
discussdo racial, sensiveis a causa, parecem desconhecer a necessidade de discussdo e os
efeitos desta auséncia no ambiente escolar.

Somada entdo a minha experiéncia profissional, amplamente mencionada neste
trabalho, esta pesguisa levou me a aprofundar algumas sérias reflexdes sobre a questdo racial e
a educacdo, e principalmente sobre a insercéo desta temética no ambiente escolar de forma
significativa e qualificada.

O trabalho evidenciouque, apesar de a maioria dos educadores e educadoras terem
consciéncia da existéncia do problema, ou sga, da existéncia do racismo na sociedade e
também no ambiente escolar, de perceberem as suas manifestagdes no seu cotidiano isso néo
significa, porém que eles tenham idéia da dimensdo do problema e de suas graves
consequéncias. Como ja colocado anteriormente, a postura mais encontrada € a de negacéo e
descaso.

A formagdo monocultural nos conduz a sérias dificuldades em lidar com a
diferenca como um fator enriquecedor das relagcdes e podemos entéo destacar diante de todo
este quadro o papel da formagdo como fator fundamental no deserrolar deste processo.

Observa-se que os educadores ndo demonstram qualquer preparacdo ou mesmo
disposicdo para lidar com estas questdes, parece-lhes uma grande perda de tempo, que por
vezes chega a ultrapassar o papel da escola, o de “transmitir contetidos’.

A meu ver, cabe-nos entdo instaurar uma ampla discussdo sobre esta e outras
guestes que vem determinando o fracasso e a exclusdo de tantos alunos e aunas. Precisamos

discutir os conceitos e preconceitos que estdo enrraigados na nossa formacdo cultural,
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precisamos enfrentar o etnocentrismo e tudo o0 que nos leva a supervalorizacéo de uma cultura
machista e racista.

A inser¢do da discussdo sobre a questdo racial nos cursos de formagdo € de
extrema importancia neste processo de desconstrucdo. Os educadores como constatamos na
pesquisa, carecem de informagdes sobre 0 assunto.

Concluindo vale lembrar que aLei n° 10.639/03, j& citada anteriormente, pode ser
um ponto de partida neste trabalho de formac&o na medida em gue lanca a obrigatoriedade da
insercéo do tema nos curriculos oficiais de ensino. Porém, ainda nos resta o sério problema de
como fazé-lo, pois trabalhar a lei va muito aém da simples inclusdo e discussdo de
contelidos. Trata-se de uma séria ressignificagdo de paradigmas que podem modificar as
relacOes raciais no Brasil.

A experiéncia com a formaco de professores® na temética racial nos mostrou o
como é dificil trabalhar a questéo, porém também nos apresentou resultados bastante positivos
na forma de mudancas de postura e abertura de questionamentos importantes para o trabalho
pedagogico, subsidios suficientes para que, somados a esta pesquisa, possamos afirmar a
importancia e a necessidade da formac&o dos educadores, tanto a formagéo inicial quanto a

formagdo continuada como de fundamental importéncia para o incremento do trabalho

%20 trabalho de formag&o com os professores, realizado pela Secretaria de Estado de Educagéo desde o ano 2000,
quando da formacéo da Equipe de combate ao racismo, era o principal objetivo da equipe, nas diversas gestbes
gue por ali passaram e apesar de ser uma equi pe de trabalho com um ndimero de pessoas bastante reduzido (de 4 a
5 pessoas), podemos dizer que foram realizadas agdes bastante significativas, embora ndo se tenha alcangado um
nimero muito grande de educadores. A formac&o, inicialmente acontecia somente através do Curso intituado
Combate a0 racismo na escola, que contava com 60 horas e trabalhava com os conceitos gerais sobre o racismo,
as raizes historicas e por fim as relagdes com a educagdo e sugestdes pedagdgicas de trabalho. O curso tinha um
nimero de horas ndo presencial que era a elaboragdo de um projeto de trabalho envolvendo a temética discutida
para ser desenvolvido em seu ambiente escolar. Posteriormente foram sendo realizadas outras agOes e
reformuladas as capacitacfes, para que se adequassem as diversas situagles, eram feitas entdo, palestras, oficinas
de 12 horas e peguenas discussdes no ambito da escola.
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pedagdgico. Pode-se também apontar como resultado nos trabalhos realizados, os depoimentos
dos educadores e educadoras de que a partir das atividades e discussOes redlizadas
comegavam a olhar a diferenca e principalmente a diferenca negra com um olhar diferenciado
e também o desenvolvimento de um olhar mais atento para as diversas situagtes de racismo,
preconceito e discriminacdo que ja estdo inseridos no cotidiano escolar e que antes passavam
desapercebidos e principamente a percepcao, o reconhecimento do quanto € importante que

esta temética seja oficialmente inserida nos conteidos escolares desde as séries iniciais.
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