MICHELLE BITTAR

AS QUESTOES AMBIENTAIS E A FORMACAO DE
PROFESSORES NOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS
E GEOGRAFIA EM DUAS UNIVERSIDADES DE MATO
GROSSO DO SUL

oooooooooooooooooooooooooooo

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Campo Grande - MS
2007



MICHELLE BITTAR

AS QUESTOES AMBIENTAIS E A FORMACAO DE
PROFESSORES NOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS
E GEOGRAFIA EM DUAS UNIVERSIDADES DE MATO
GROSSO DO SUL

Dissertagdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduagao — Mestrado em Educagdo da
Universidade Catolica Dom Bosco como
parte dos requisitos para obten¢do do grau
de Mestre em Educacao.

Area de Concentracio: Educacdo Escolar
e Formacao de Professores

Orientadora: Prof* Dr* Josefa Aparecida
Gongalves Grigoli

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Campo Grande - MS
2007



Ficha catalografica

Bittar, Michelle
B624q As questdes ambientais e a formagao de professores nos cursos de ciéncias
biologicas e geografia em duas universidades de Mato Grosso do Sul /
Michelle Brandao; orienta¢ao Josefa Aparecida Gongalves Grigoli. 2007
138 f.: il.; 30 cm + anexos

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Catolica Dom Bosco, Campo.
Grande, Mestrado em educagao, 2007.
Inclui bibliografia

1.Professores — Formagao — Ciéncias biologicas 2. Professores — Formagao
- Geografia 3.. Educa¢@o ambiental 4. Meio ambiente 1. Grigoli, Josefa

Aparecida Gongalves. II. Titulo

CDD-370.71

Bibliotecaria responsavel: Cl¢lia T. Nakahata Bezerra CRB 1/757




AS QUESTOES AMBIENTAIS E A,FORMACAO DE PROFESSORES NOS
CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS E GEOGRAFIA EM DUAS
UNIVERSIDADES DE MATO GROSSO DO SUL

MICHELLE BITTAR

BANCA EXAMINADORA:

Prof. Dr. Josefa Aparecida Gongalves Grigoli

Prof. Dr. Leny Rodrigues Martins Teixeira

Prof. Dr. Mauro Guimaraes



DEDICATORIA

Aos educadores que, assim como eu, acreditam e buscam uma educacdo que
contribua na formagdo de pessoas mais éticas, justas, responsaveis e felizes para viverem

em sociedade.



AGRADECIMENTOS

A Deus pelas bén¢dos em minha vida,

aos meus pais, Ari Bittar e Issias, por estarem sempre ao meu lado, me
ensinando tudo o que sabem, possibilitando que eu trilhe meu proprio caminho,
acreditando em mim, dando-me todo amor, apoio € incentivo necessarios;

a minha Orientadora Prof*® Dr* Josefa A. G. Grigoli, pela paciéncia, estimulo e
apoio que me fizeram superar os problemas ao longo desse periodo, pelos e-mails
conspicuos que coloriam o meu dia e, principalmente, por acreditar em mim;

a inesquecivel Prof* Ms. Maria Aparecida de S. Perrelli, por me apresentar a
Educacdo Ambiental e pela grande contribuicdo na escolha da minha carreira como
docente;

a minha querida amiga e Educadora Ambiental, Kely Adriane, por todos os
momentos compartilhados, alegrias, sonhos e tristezas, pela atencdo e paciéncia
dispensadas a mim nos momentos dificeis e pelo apoio e contribui¢do para esta pesquisa;

aos amigos do Mestrado, em especial Azenaide, Vera e Eloaurea, pelos
momentos de estudos e descontragao;

ao Felipe, pela paciéncia comigo e com as minhas entrevistas;

Enfim,
Muito obrigada a todos que colaboraram com esse trabalho e para que esse

momento fosse possivel.



BITTAR, Michelle. As questoes ambientais e a formagdo de professores nos cursos de
ciéncias biologicas e geografia em duas universidades de Mato Grosso do Sul. Campo
Grande, 2007. 138p Dissertacao (Mestrado) Universidade Catolica Dom Bosco.

RESUMO

O surgimento do homem moderno, a organizacdo em sociedade, o constante aumento
populacional, o aparecimento de novos costumes criaram novas necessidades e concorrem
para as grandes devastagdes que extenuam os recursos da Terra. Esse cendrio constitui-se
num desafio propulsor de uma revolucao cultural que discute, descobre e sugere conceitos
e praticas de sustentabilidade para a espécie humana. A Educacdo Ambiental (EA) deve
fornecer instrumentos para a sociedade ampliar discussdes e concretizar acdes em relacao
as questdes ambientais. Essa pesquisa, vinculada a linha Praticas Pedagdgicas e Formacao
Docente, foi realizada com os professores e alunos dos ultimos anos dos cursos de
Ciéncias Biologicas e Geografia de duas Institui¢des de Ensino Superior (IES) do estado
do Mato Grosso do Sul. Buscou-se identificar as concepgdes de meio ambiente trabalhadas
nesses cursos, suas implicagdes na formagao docente e as possiveis relagdes com a pratica
em EA dos futuros professores. Para tanto, foram aplicados questionarios aos alunos do
ultimo ano desses cursos, visando: (a) identificar os professores que, segundo eles, melhor
trabalharam a problematica ambiental; (b) levantar as concepgoes desses alunos sobre as
questdes relacionadas a EA e ao Meio Ambiente, e (c) identificar a contribui¢do do curso
em sua formacao para trabalhar o tema Meio Ambiente na educagdo basica. Os docentes
mais citados foram entrevistados e os dados resultantes das respostas dos alunos aos
questionarios, categorizados e analisados com vistas aos objetivos da pesquisa. Os
resultados indicaram que as questdes ambientais estdo de certa forma, incorporadas ao
curriculo dos cursos focalizados. Entretanto, constatou-se, também certa fragilidade no que
se refere aos subsidios tedricos e praticos que realmente favorecam a formacdo de
professores para trabalhar a EA na escola basica, assumindo teodrica e praticamente o seu
carater critico e transformador. Fica, portanto, evidente a necessidade de uma revisao da
abordagem das questdes ambientais, nas universidades focadas principalmente na
formacao de professores com vistas a atender as atuais exigéncias que se colocam para
essa area da educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Ambiental; Meio Ambiente; Formagdo de Professores.
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ABSTRACT

Man's modern appearance, the organization in society, the constant increase of population,
the new habits appearance created new needs and run for great devastations that exhaust
the Earth resources. This scenery constitutes in a propulsive challenge of a cultural
revolution that argues, discovers and suggests sustainability concepts and practices for the
human species. EA must supply instruments for the society to enlarge discussions and to
formalize actions regarding the environmental matters. This research, entailed to the
Pedagogical Pratical line and Educational Formation, was performed with studentes and
teachers of the lasts years Biological Sciences and Geography courses of two IES
(Superior Teachings Institute, in Portuguese) of the state of Mato Grosso do Sul. It sought
to identify the worked environment conceptions on these courses, their implications in the
educational formation and the possible relationships with the practice in EA
(Environmental Education) of the future teachers. For so much, questionnaires were
applied to the last year students of these courses, aiming: (a) identify the teachers who,
according to them, better worked the environmental problem and (b) arise the conceptions
of these students on the matters related to the Environmental Education and to the
Environment, (c) identify the course contribution on its formation to work the theme
Environment in the basic education. The citeder educational were going interviewed and
the students answers resultant data on the questionnaires, categorized and analyzed
objecting the research goals. The results indicated that the environmental matters are, in a
certain form, incorporated to the focalized courses curriculum. However, it verified, also a
certain fragility regarding to the theoretical and practical subsidies that really favor
teachers formation to work the environmental education at basic school, assuming
theoretical and practically his critical and transformer character. It remains, therefore,
evident the needs of a revision about boarding environmental matters in the university
focused mostly in the teachers formation objecting to attend the current demands placed
for this education area.

KEY-WORDS: Environmental education; Environment; Teachers formation
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INTRODUCAO

Na condi¢ao de académica de Biologia da Universidade Catolica Dom Bosco,
cursei disciplinas, nas modalidades de Licenciatura e de Bacharelado, além de participar
de estagios que envolveram essas duas modalidades. Um dos estadgios foi no Projeto de
Esporte Educacional na Bacia do Coérrego Bandeira, onde iniciei como monitora de
musicalizacao infantil e, posteriormente, a convite da coordenagao do Projeto, junto com
uma colega, também da Biologia, ministrei Oficinas de Educacdo Ambiental. A partir
desse momento, esse tema foi incorporado ao Projeto, desafiando-nos dia-a-dia,
evidenciando as lacunas da nossa formagao no que diz respeito as questdes ambientais,
testando limitacdes e, acima de tudo, enriquecendo nossas mentes e nossas vidas.

As Oficinas tiveram inicio em fevereiro de 2003 com objetivo de educar
ambientalmente, sensibilizando criancas e adolescentes participantes do projeto quanto
ao meio, identificando em seu cotidiano, atitudes que levassem a preservagdao ou
degradagao do ambiente natural e da saide humana. Tinha a expectativa de que, por meio
de atividades de Educacdo Ambiental, poderia propiciar a aquisi¢ao de conhecimentos,
desenvolvimento de valores, atitudes e senso critico, na perspectiva da formagao de

cidaddos socioambientalmente responsaveis.
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Ao longo do desenvolvimento dessas atividades, percebi mudangas
importantes nos jovens € criangas: estavam mais curiosos, questionadores e atentos para
0os problemas ambientais locais. Entretanto, sentia que as atividades executadas
necessitavam de uma reflexdo mais aprofundada, para a qual os conhecimentos, tanto no
campo das ciéncias bioldgicas, como no campo da pedagogia e da didatica eram
incipientes.

Tratava-se de um trabalho no qual havia muitas expectativas da minha parte e
meu envolvimento era grande; as criangas envolvidas estavam em situacao de risco social
e, enquanto monitora, eu tinha o que se pode chamar de “boa vontade”. Porém, com o
tempo, comecei a perceber que apenas isso era pouco para atender satisfatoriamente as
situagOes enfrentadas diariamente.

Passei, entdo, a interessar-me e inteirar ainda mais das discussoes acerca das
questdes ambientais e dos trabalhos desenvolvidos nessa area. Durante esse processo,
comecei a identificar-me como educadora, sensagdo que sé tive, quando estive em
contato direto com os alunos e os problemas de sua comunidade.

Deixei de participar desse Projeto no final do ano de 2004, quando terminei a
graduagdo; no entanto, a Educacdo Ambiental (EA) ja se tornara parte da minha vida,
assim como a preocupagao quanto ao futuro daquelas criangas. Passei a entender que ser
bidloga era também educar, e vi na EA uma forma de contribuir para mudar o destino do
planeta.

A partir desse momento, senti a necessidade de aprofundar minha experiéncia
com EA, investindo em estudos do campo, da propria Educagdo, da qual até entdo, eu me

sentia um tanto distanciada.
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Dessa forma, dei continuidade a minha formagao unindo a Biologia com o ser
Educadora e optei por fazer Mestrado em Educacao.

Essa nova etapa exigiu novas leituras e proporcionou crescimento acentuado
nas areas de conhecimento, perspectivas e olhares. Pude entender melhor a perspectiva
da Biologia acerca da relagdo homem/natureza/sociedade e, principalmente, identificar,
na Educacdo, ai incluida a EA, um caminho para as grandes mudangas na sociedade, a
forma de efetivar as necessarias e urgentes transformacgaoes.

Nesse mesmo periodo, tornei-me professora de Ciéncias da Rede Municipal
de Campo Grande-MS e deparei-me com inimeras dificuldades que s6 descobri quando
tive a oportunidade de vivenciar na pratica a “profissdo docente”. Assim, minhas
inquietagdes aumentaram ainda mais, pois tinha que conciliar a carga horaria de trabalho,
com as aulas do Mestrado e as varias turmas das duas escolas para as quais fui designada.

Durante esse tumultuado processo, com pouco tempo para planejar as aulas e
realizar as leituras necessarias ao Mestrado, percebi mais uma lacuna na minha pratica
docente: por mais que tentasse, ndo conseguia realizar atividades voltadas para a EA.

Assim, percebi que apenas minha experiéncia com Oficinas de EA e de
minha “boa vontade” em desenvolver projetos, ndo eram suficientes frente a situacao real
de uma sala de aula e de uma escola.

Comecei a notar que os problemas eram maiores do que pensava, e a perceber
a insuficiéncia da formagdo inicial, principalmente para compreender os problemas da
sala de aula em seus diferentes angulos, tal como consegui trabalhar com os alunos em

suas diferengas e lidar com a diversidade de concepgdes, de idéias, entre outros.
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Verifiquei, entdo, a necessidade de respeitar as dificuldades dos sujeitos e de
rever a minha propria pratica, tornando-me mais flexivel, inclusive para aceitar a
existéncia de outras formas e fontes de conhecimento que nao apenas o cientifico.

Foi nesse contexto que tive meu interesse despertado pela temética que daria
origem ao problema a ser investigado e ao meu projeto de pesquisa do Mestrado. Como
estd ocorrendo a formacao dos futuros professores de Ciéncias e Biologia? Como os
professores dos Cursos de Graduacdo em Geografia e Biologia interpretam e se
posicionam em relacdo as questdes ambientais? De que forma as suas concepgdes se
refletem nas praticas desenvolvidas nos cursos de graduacdo e como influenciam a
formagdo dos futuros professores do ensino basico para trabalharem com Educagao
Ambiental?

Minhas leituras passaram, entdo, a serem direcionadas para a EA e a
Formacao de Professores. Entendi que a boa vontade ¢ de grande importancia para se
iniciar projetos de EA, mas que ¢ necessario ir além, formar professores e alunos capazes
de pensar e agir com autonomia, criticos quanto a propria situagdo e conscientes de seus
direitos e deveres, reconhecendo na EA, ndo apenas uma ferramenta, mas uma nova
dimensao a ser incorporada a praxis; que seja capaz de transformar a realidade da sala de
aula, de transformar consciéncias que, por sua vez, poderdo agir no sentido de
transformar o mundo.

Segundo Medina (1999), a introdu¢do da dimensdo ambiental como parte das
atividades curriculares no sistema educacional exige um novo modelo de professor. Para
a autora, essa mudanga ¢ a chave para os novos papéis que os professores t€m que

desempenhar, uma vez que devem se constituir em agentes transformadores, capazes de
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atuar ndao apenas na transmissdo de novos conhecimentos relacionados a essa tematica,
mas, sobretudo, promover o desenvolvimento de atitudes e constru¢do de valores, na
perspectiva da formagao de cidaddos socioambientalmente responsaveis.

Nesse processo, a universidade exerce papel fundamental sobre a formagao
dos alunos, futuros professores, que estdo sendo chamados a responder a essas novas
necessidades. Cabe, portanto, analisar como os cursos de graduagdo - especialmente
aqueles que sdo considerados “vocacionados” para trabalhar as questdes relacionadas
com o Meio Ambiente e a EA, estdo formando seus profissionais.

E bem verdade que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) tratam a
tematica ambiental como um tema transversal a ser trabalhado por todas as areas de
conhecimento no ensino formal.

Mas, o que se observa ¢ que ha uma expectativa e uma tradi¢do no sentido de
que as disciplinas de Ciéncias, ou Biologia e de Geografia assumam desenvolver o tema
Meio Ambiente em suas aulas.

Embora essa atribui¢do seja questionada, uma vez que reduz e limita a anélise
da problemadtica ambiental apenas aos aspectos bioldgicos e geogréficos, trata-se de um
dado da realidade e proponho em minha pesquisa analisar a inser¢do desse tema e o
direcionamento dado a ele nos Cursos de Ciéncias Biolodgicas e de Geografia, que
formam profissionais que, assim como eu, serdo ainda mais cobrados quanto a sua
pratica de educador ambiental.

Essa dissertagdao estd organizada em cinco capitulos: no primeiro, discuto as
relagdes entre sociedade/ambiente, destacando sua visdo fragmentada e reduzida da

realidade, que agrava cada vez mais a crise ambiental. Apresenta ainda, um breve
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historico da EA, seus principais fundamentos e traz algumas considera¢des sobre a
inser¢do da EA nos Parametros Curriculares Nacionais.

O segundo capitulo, trato da formacdo de professores, alertando sobre o
modelo de conhecimento, fragmentado e simplista, e a necessidade formar professores
“protagonistas” de suas praticas, que sejam capazes de trazer entre outros aspectos, as
discussdes politicas e sociais para o ambiente escolar. Assim, apodio-me nas
consideragdes de diferentes autores, sobre formacao profissional reflexiva, para discutir
sobre a formagao de educadores ambientais criticos.

No terceiro capitulo, descrevo os caminhos percorridos para a realizagdo
dessa pesquisa. Apresento como foram selecionadas as universidades, os cursos e a
forma como os dados foram coletados. Descrevo, ainda, a construcdo dos instrumentos
utilizados na coleta de dados: questionarios com os alunos e entrevistas com professores
indicados pelos alunos participantes, como aqueles que melhor discutiram as questdes
ambientais durante o curso de graduacao.

No quarto capitulo, apresento a descricio dos dados obtidos, buscando
identificar as concepgdes dos alunos e professores sobre o Meio Ambiente e discutir os
seus possiveis desdobramentos e implicagcdes para o entendimento e a pratica dos
mesmos no que diz respeito as questdes ambientais.

Nessa perspectiva, busquei analisar as praticas relacionadas com a EA em
desenvolvimento nos cursos de graduacdo investigados, o envolvimento dos alunos e a
formacao de futuros educadores ambientais.

Notei a dificuldade dos alunos e professores em se assumirem como

educadores ambientais e a dificuldade que se tem de trabalhar com esse tema na
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universidade, o que possivelmente, ira se repetir quando esses mesmos alunos estiverem
em sala de aula.

Pude perceber que as tentativas de discussdes sobre as tematicas ambientais
na universidade ainda sdo pouco significativas na formagdo dos alunos e que as
informagdes veiculadas pela midia parecem contribuir mais para sua formagao,
demonstrando que os conhecimentos adquiridos na universidade tém papel secundario na
formagao do aluno.

Segundo Carvalho (2005), a educacdo € parte da acdo humana de transformar
a natureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo para o campo da compreensao e
da experiéncia humana de estar no mundo e participar da vida.

Nessa situagdo o educador ¢ um intérprete, uma vez que educar ¢ ser
mediador, tradutor de mundos. Ele estd sempre envolvido na tarefa reflexiva que implica
provocar outras leituras da vida, novas compreensdes e versdes possiveis sobre o0 mundo
e sobre nossa a¢ao no mundo.

Mas, para isso, ¢ preciso assegurar que a sua formacdo também atenda a essa
nova visdo critica de mundo, capaz de superar os equivocos da visdo fragmentadora que
simplifica o mundo real, que possibilite aos professores, em formag¢ao, uma compreensao
critica acerca da complexidade dos problemas socioambientais, suas origens € 0 Processo
da sua evolucdo. Trata-se, além disso, da formagdo de um profissional capaz de atuar
com autonomia ¢ lideranca na elaboragdo e conducdo de atividades voltadas para as
questdes ambientais de forma a promover o envolvimento dos alunos.

No capitulo cinco, apresento a descri¢do e discussdes sobre os dados obtidos

ao longo da investigacdo, buscando colocar em questdo o papel da universidade na
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formacdo de uma consciéncia socioambiental dos seus alunos ao longo da graduagao e,
de modo especial, na formagdao de educadores ambientais que terdo papel decisivo na
formacgao dos alunos da educacao basica.

Nas consideragdes finais, discuto que a EA ¢ uma resposta do proprio homem
a suas acgdes, que durante toda a sua existéncia na Terra, manteve uma relagdo
desarmoniosa com o Meio Ambiente, pois acreditava estar em um patamar superior a ele,
na condicao de explorador, sem se preocupar com as conseqiiéncias dessa exploragao.

Portanto, a EA tornou-se uma importante a¢do educativa, capaz de unir duas
grandes dimensdes, a saber: a educacional e a ambiental, com intuito de resgatar o elo
entre homem e a natureza, que foi perdido durante a evolugao humana.

No que concerne aos resultados dessa pesquisa, pode-se inferir: que primeiro,
a maioria dos alunos dos cursos pesquisados, ndo se identifica como futuros professores,
e que, segundo, esses alunos também ndo possuem subsidios tedricos e praticos
suficientes para refletirem sobre sua profissdo como docente e podem enxergar-se em
uma sala de aula como responsavel por formar cidadaos capazes de atuar efetivamente na
transformagdo da sociedade.

Cabe a noés professores e pesquisadores pensar em solucdes que preencham as
lacunas na formacao de professores € no que tange a EA em todos os niveis do ensino,
pois ¢ um espago estratégico para a mudanga de conceitos, valores e atitudes necessarios
para a formagdo de uma sociedade socioambientalmente sustentavel.

Finalmente, acredito que frente a crise ambiental, percebe-se a importancia de

repensar o modelo de formacdo de professores e conseqiientemente a formacao de
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cidaddos da urgéncia de se propor novos significados para o ambiente e de se

restabelecer a harmonia na relacdo entre homem e natureza.



CAPITULO I - A EDUCACAO AMBIENTAL COMO AREA DE
CONHECIMENTO QUE SE ESTABELECE EM RAZAO DOS
PROBLEMAS AMBIENTAIS: O DESAFIO DE ROMPER COM A
SEPARACAO TEORIA PRATICA

Mudangas catastroficas na natureza ocorreram nas diversas fases de
evolugdo geoldgica e ecoldgica do planeta. A crise ecoldgica atual pela
primeira vez ndo é uma mudanca natural, ¢ uma transformacdo da
natureza induzida pelas concepcOes metafisicas, filosoficas, ética,
cientifica e tecnologica do mundo (LEFF, 2003, p. 19).

O surgimento do homem moderno, a organizacdo em sociedade o constante
aumento populacional, o aparecimento de novos costumes, habitos, crengas e aglomeracao,
em geral, criaram novas necessidades para a sociedade humana. Esse cenario nos coloca
em desafio, exigindo reflexdes que orientem novas praticas € promovam uma revolucao
cultural na qual se discuta e redefina conceitos de sustentabilidade para a manutengdo da
vida na Terra.

A crise ambiental ¢ uma crise de nosso tempo, da racionalidade econdmica e
cientifica, do sistema que rege a sociedade ocidental; uma ordem fragmentada e coisificada

de um mundo complexo. Trata-se, segundo Leff (2002), de uma crise de conhecimento, do
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pensar o mundo e sobre o mundo e apresenta-se como um limite no real, que ressignifica e
reorienta o curso da histéria: limite do crescimento econdmico e populacional; limite da
pobreza e da desigualdade social, entre outros.

A problematica ambiental chegou a tal ponto, que nos dias de hoje, se faz
necessario uma nova ¢€tica que reoriente o processo de tomada de decisdes acerca do
desenvolvimento econdmico e social, ultrapassando a 16gica do atual modelo de sociedade.

Constata-se que associadas ao modelo de desenvolvimento vigente, estdo as
idéias de progresso e modernizagao, com vistas a um processo de mudancga pelo qual
determinada sociedade sobrepde estruturas tradicionais, criando novas formas de produgao.

Essas mudancas levam a formacdo de uma sociedade mercadologizada
impulsionada pelo modelo desenvolvimentista. Modelo, esse, baseado em uma visdo
antropocéntrica de mundo, privilegia os interesses privados em detrimento dos bens
coletivos, gerando impactos predatorios, causadores dos graves desequilibrios
socioambientais da atualidade (GUIMARAES, 2004).

E esse entendimento do mundo, ora vigente, aliado as formas de apropriagdo
dos seus recursos, que ddo origem aos problemas ambientais e acentuam os problemas
sociais.

Vivemos em um ambiente onde a degradagdo ambiental, o risco de colapso sdo
sinais da globalizagdo e do crescente avango da tecnologia que dominam o planeta e
conduzem nossa historia e nos levam a ilusdo de dominagdo da natureza, da melhoria da
qualidade de vida para alguns, enquanto, a pobreza, a miséria, a fome ¢ a violéncia, enfim
a degradacao do proprio homem tomam conta da historia que se constrdi nos dias de hoje.

Griim (1996), refere-se a crise ecoldgica como um problema da sociedade

ocidental, um conflito de valores de nossa cultura e propde uma discussdo, tematizacao e
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reapropriacao de valores, que muitas vezes foram reprimidos e se perderam ao longo da
historia da humanidade.

Dessa forma, a crise ambiental ¢ reflexo dessa sociedade, que pouco questiona
a exploracdo dos recursos, o aumento da fome e da miséria no mundo, o aumento da
diferenca entre classes sociais, a exploragdo de uma maioria pobre em beneficio de uma
minoria privilegiada.

A crise ambiental ¢ também a marca de uma sociedade fragmentada, um
modelo de sociedade onde o homem encontra-se separado do ambiente, considerando-se
centro e conhecedor de todo o sistema e acreditando ter dominio e controle sobre o mundo.

Segundo Guimaraes (2000), o homem v€ a natureza como base do
desenvolvimento, numa visao utilitarista € consumista, que supde uma total dominacao da
natureza, rompendo, desse modo, a relagdo de equilibrio entre homem e natureza, levando
a degradacdo de ambos. E, sendo assim, o autor afirma ser necessaria uma mudanga nos
paradigmas para a constru¢do de um novo modelo de sociedade.

Com o avango tecnoldgico e econdmico, os impactos ambientais afetam todos
os niveis da sociedade, mas sdo sentidos de forma mais dréstica pelos segmentos
populares, pois ai se d4 uma vivéncia mais direta e imediata com os diversos problemas
ambientais.

Nos grupos dominantes da sociedade, a percepcdo da crise nao se da pela
convivéncia direta com os problemas, so se percebendo a crise na medida em que afeta sua
produtividade ou a acumulagdo do capital (ibid.).

No entanto, essa camada privilegiada da sociedade ndo “quer entender” que a

Terra chegou a seu grau maximo de saturacdo e que a sua sobrevivéncia depende de
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mudancas de atitudes para reduzir os impactos causados pela industrializacdo e
globalizag¢dao que chegaram a ponto de comprometer a estabilidade do planeta.

A crise ambiental pde em cheque a racionalidade cientifica, o conhecimento

r

que se tem do mundo. Segundo Leff (2003, p.16): “¢ sobretudo um problema de
conhecimento, o que leva a repensar o mundo complexo, a entender suas vias de
complexizagdo, para entdo abrir novas vias do saber no sentido da reconstru¢do e da
reapropriacao do mundo™.

O saber que se tem do mundo, os avangos tecnolédgicos e cientificos, tém
proporcionado grandes transformacdes, que podem ser avaliadas sob dois focos: o
primeiro, diz respeito as grandes descobertas que prolongam e facilitam a vida do homem,
a cura de doencas, o desenvolvimento da biotecnologia, da genética e muitas outras
técnicas que, sob o discurso legitimador do “progresso”, prometem e promovem uma
reviravolta no pensamento e nas atitudes do homem. O segundo, refere-se a uma sociedade
baseada no consumo, altamente produtora de residuos dos mais diversos tipos, que nos
langou na era dos descartaveis.

Sao avancos da ciéncia que apropriados pela sociedade, facilitam e melhoram a
vida da populacdo, ou de parte dela, mas tém sido também o principal fator da degradacao
social, ambiental e cultural no planeta.

Para Leff (2001), a crise socioambiental e os desequilibrios dela, resultantes,
sao decorrentes da pressdo exercida pelo crescimento da populagdo sobre os limitados
recursos do planeta. E, também, o efeito da acumulagio de capital que busca a
maximizagdo dos recursos em curto prazo, que induz a ritmos acelerados de exploragdo da

natureza.
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Dessa forma, a crise ¢ mais que a degradagdo do ambiente pelo uso e
exploracdo indevida dos recursos naturais e da a poluigdo desenfreada; ¢ uma crise social,
ética, de valores e que decorre resulta na desvalorizagdo do proprio ser humano.

Loureiro (2004), lembra que essa crise emerge de um conjunto de variaveis que
se relacionam: capitalismo/modernidade/industrialismo/urbanizagdo/tecnocracia, e para se
alcangar a sociedade sustentavel, torna-se necessario uma critica as relagdes sociais e de
producao, bem como ao valor conferido a dimensdo da natureza.

Nesse contexto, para que haja uma mudanga radical no quadro em que se
encontra o mundo, € necessdrio um projeto que vise ndo apenas uma nova sociedade
pautada em novo modo de producdo, mas também um novo paradigma de civilizagao
(LOWY, 2005).

Portanto faz-se necessario um modelo que ndo esteja pautado nessa ldgica que rege
a sociedade com solucdes imediatistas, que insistem em nao considerar a realidade local,
padronizando resultados. Um modelo que se disponha a avaliar alternativas, projetar
conseqiiéncias, mensurar possibilidades, respeitar pareceres cientificos, como prioridade

nas escolhas de projetos, de solugdes das necessidades sociais e ambientais.

1.1 Desenvolvimento Sustentavel

Frente a crise do meio ambiente e o esgotamento desse modelo de civilizagao,
comega a busca por uma estratégia capaz de eliminar ou pelo menos diminuir a grande

diferenca entre crescimento econdmico e preservagao da natureza. Lowy (2005), afirma
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que a grande contribui¢ao da ecologia foi, e, ainda é: nos fazer tomar consciéncia dos
perigos que ameacam o planeta em conseqiiéncia do atual modelo de sociedade.

Para Loureiro (2004), o crescimento das agressdes ao meio ambiente € a ameaga
crescente de uma ruptura do equilibrio ecoldgico configuram um cenario de catastrofes que
pde em risco a propria sobrevivéncia da vida humana, j4 que a natureza possui uma
dindmica propria e muito bem definida, onde o homem interage de forma positiva ou
negativa, transformando ou sendo transformado por ela.

Nesse contexto, o termo ‘“ecodesenvolvimento” foi a primeira expressao
utilizada para expressar a relagdo entre desenvolvimento e preservacdao da natureza,
postulando a necessidade de fundar novos modos de produgdo e estilo de vida nas
condigdes e potencialidades ecologicas de cada regiao.

Araujo (2004), assinala, também, a importancia de se estar atento para a
diversidade étnica, para promover a autoconfianca das populagdes, para a gestdo
participativa dos recursos, mediante a¢des pautadas nos conhecimentos da ecologia e
visando ao desenvolvimento econdmico das sociedades.

Entretanto, segundo Leff (2001), o potencial critico e transformador do
ecodesenvolvimento foi esvaziado ante resisténcia da ordem econdmica, antes mesmo que
suas estratégias conseguissem desmistificar o discurso desenvolvimentista, reverter os
processos de planejamento centralizado e questionar os rumos do progresso defendido pelo
conhecimento estabelecido.

Assim, a partir da Conferéncia de Estocolmo, devido a ineficiéncia do termo
ecodesenvolvimento e frente a necessidade de minimizar a contradicdo entre crescimento
econdmico e preservagdo da natureza, uma nova estratégia passa a ser veiculada: o

“desenvolvimento sustentavel”.
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Segundo a otica do desenvolvimento sustentdvel, busca-se minimizar os
impactos causados pela agdo do homem sobre o ambiente, conseqiiéncia, principalmente,
do aumento populacional de forma descontrolada e da super exploracdo do ambiente.

Segundo o relatorio apresentado pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento, relatorio da Comissao Brundtland (1991), desenvolvimento
sustentavel pode ser definido como “um processo de mudangas no qual a exploragdo dos
recursos, a orientagdo dos investimentos, os rumos do desenvolvimento tecnologico e a
mudanca institucional estdo de acordo com as necessidades atuais e futuras”

Dessa forma, o desenvolvimento sustentavel defende a qualidade de vida da
populagdo abrangendo os aspectos econdmico, social, cientifico e cultural visando a
garantir saude, conforto e conhecimento, sem esgotar recursos naturais do planeta.

Junto ao conceito de desenvolvimento sustentdvel esta o conceito de consumo
sustentavel, baseado principalmente na reutilizagao e na reciclagem de materiais, buscando
reduzir o consumo de recursos naturais, adotando um novo estilo de vida e de padroes de
consumo.

Segundo Trigueiro (2004), a Revolug¢do Industrial desencadeou um novo
padrdo de vida, baseado no consumo excessivo, que ¢ cada vez mais intensificado pelo
avanco tecnoldgico dos meios de producdo e universalizado pela midia na era da
globalizacdo.

Sao evidentes os sinais de exaustdo dos recursos naturais ndo renovaveis, fato
esse que foi denunciado em sucessivos relatorios do Programa das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente (Pnuma), em estudo divulgado pela organiza¢do nao-governamental

Worldwide Fund for Nature (WWF).
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A WWEF assinala que “o consumo de recursos naturais ja supera em 20% ao
ano a capacidade do planeta de regenera-los”; nessa mesma diregado, o relatorio “Estado do
Mundo 2004, do Worldwatch Institute, alerta que “o consumismo desenfreado ¢ a maior
ameac¢a a humanidade”.

No entanto, Trigueiro (2004), enfatiza que o consumo excessivo se restringe a
uma minoria concentrada principalmente nos paises ricos, ou seja, menos 30% das pessoas
que habitam o planeta t€ém hoje condi¢des de consumir, além das necessidades basicas de
sobrevivéncia.

Assim, os recursos naturais ndo sdo suficientes para manter esse padrao de
consumo da sociedade moderna, a demanda por matéria-prima e energia cresce,
precipitando o mundo na dire¢do de um impasse civilizatorio: ou a sociedade de consumo
enfrenta o desafio da sustentabilidade, ou teremos cada vez menos agua doce e limpa,
menos florestas, menos solos férteis, menos espago para a monumental producao de lixo e
outros efeitos colaterais desse modelo suicida de desenvolvimento (ibid).

Para que efetivamente se concretizem essas agdes voltadas para o
desenvolvimento sustentdvel e o consumo sustentavel, faz-se necessario compromisso,
participacio e tomada de decisdo por parte da populagdo em geral. E ainda, essencial nesse
processo uma informagdo que possa ser apropriada por todos, para entender e situar esse
momento de acontecimentos tdo complexos e ainda tdo pouco conhecido que envolve a
questdo ambiental e que tém sido vistos e sentidos por todo o planeta.

Nao somos capazes de entender completamente o funcionamento do mundo,
mas estamos em um tempo onde os acontecimentos apontam para faléncia das atividades
desse sistema; ndo sabemos quanto tempo esse complexo sistema agiientara nesse ritmo

desenfreado de exploragao.
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Sabemos que diante do quadro de desenvolvimento econdmico em que se
encontra a sociedade, torna-se impossivel produzir riquezas sem se valer da natureza, mas
¢ preciso saber a melhor forma de apropriagao desse recurso sem exauri-los, preservando
para as futuras geracdes aquilo que nos foi proporcionado.

Segundo Dias (2003), como participagdo, organizacdo, educagdo ¢
fortalecimento das pessoas, e devendo ser eqliitativo e agradavel, abrangendo, também, a
cultura, a historia e aos sistemas sociais de cada local onde ocorre.

Leftf (2001), discorre que as estratégias da ordem econdémica dominante foram
transformando o discurso ambiental critico, submetendo-o a ordem da globalizagao
econdmica. O desafio para se contrapor a essa tendéncia hegemonica era encontrar uma
estratégia que alinhasse o modelo de desenvolvimento as condigdes sociais, culturais e
economicas. Um modelo que reduzisse a diferenca existente no planeta, onde poucos
vivem “bem” e muitos vivem abaixo da linha da miséria; e onde todos contribuem para o
colapso do planeta, consciente ou inconscientemente, seja apenas para manter seu padrao
de desenvolvimento econdmico ou na tentativa de sobreviver.

Talvez o grande problema do desenvolvimento ambiental seja essa
ambigiiidade sugerida pelo termo, que propde desenvolvimento, associado ao progresso
material ou mesmo ao consumo com o compromisso de manter o ambiente e a qualidade
de vida para as geracdes futuras. Ou ainda, a falta de conhecimento de uma grande parte da
populacdo sobre essa duas questdes tdo complexas e distantes.

Sorrentino (2005), identifica duas grandes tendéncias no campo do
desenvolvimento sustentavel. A primeira busca solugdes que atendam a necessidade de
preservagdo da biodiversidade, conservacdo dos recursos naturais, desenvolvimento local e

diminuicdo das desigualdades sociais por meio de novas tecnologias, politicas
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compensatorias, tratados internacionais de cooperacdo e de compromisso multilaterais,
estimulos ao ecoturismo, certificagcdo verde de mercados alternativos, solucdes estas
propostas dentro da légica do mercado, do sistema em que vivemos. E a segunda, volta-se
para finalidades semelhantes, mas por intermédio da inclusdo social, da ampliagdo da
democratizagdo mediante a participacdo da populacdo na tomada de decisdes e da
promoc¢dao de mudangas culturais no que se refere a padroes de felicidade e
desenvolvimento.

Muitas tentativas foram realizadas, em varios paises, buscando a construgao
das sociedades sustentaveis.

No entanto, o que prevaleceu foi a racionalidade técnica e burocratica,
subordinada a ordem econdmica, presidindo as decisdes da sociedade voltada para o
dominio e exploragdao da natureza.

Sorrentino (2005), afirma ainda, que se almejamos a construcao das sociedades
sustentaveis, precisamos superar as distancias e contradigdes entre essas duas tendéncias, o
que exige politicas publicas voltadas para inclusdo e participacao.

Assim, para o estado promover/incentivar a sustentabilidade, torna-se
necessaria uma mudanga na sua forma de operar buscando promover parcerias do publico
com setores privados e o terceiro setor, governando mediante o principio do compartilhar
responsabilidades.

Isso significa maior democracia, mais participacdo e inclusdo direta dos
diferentes tipos de interesses combinados a responsabilidade social (O’RIORDAN, 2003).

Segundo Tristdo (2004), a efetivacdo das politicas para agdes sustentaveis €

inteiramente condizente com uma nova racionalidade, caracterizada por uma postura de
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responsabilidade entre as geracdes atuais e futuras e de atitudes dos atores sociais
contemporaneos.

Trata-se de uma postura que considera a educagdo como artificio fundamental
na preparagdo de pessoas para viverem plenamente as suas possibilidades, além de
fortalecer as sociedades promovendo a superagdo da pobreza e da exclusao social, tragando
um caminho firme em direcdo ao desenvolvimento humano pleno (ibid).

Frente ao quadro atual, torna-se necessario, portanto, estabelecer uma conexao
entre educagdo e ambiente. E nesse contexto que se inserem as praticas da EA tornando-se

importante discutir e decidir sobre o papel que podem desempenhar.

1.2 Alguns fatos importantes que marcaram a discussido sobre a educacio ambiental

no Brasil e no mundo

A partir da Revolugdo Industrial, o mundo viveu um momento de grande
explosdo econdmica; nesse periodo a agdo humana, no Meio Ambiente, também cresceu
em uma escala nunca imaginada. A populagdo crescia e conseqiientemente a apropriagao,
utilizagdo e o desperdicio dos recursos eram cada vez maiores.

Nas décadas de 50, 60 e 70 do século passado, a preocupacdo com a
degradacdo ambiental tornou-se evidente, frente aos alarmantes problemas que comecaram
a surgir. A partir de entdo, essas discussdes tornaram-se cada vez mais presentes no meio
cientifico, em grandes encontros e debates, na busca de um entendimento da relagdo
homem-natureza e da construgdo da tdo almejada sociedade sustentavel.

O distanciamento entre as pessoas e seus ambientes, decorrente do processo

civilizatéorio ¢ da urbanizacdo, colocou a sociedade num cotidiano desvinculado da
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realidade ambiental, deixando de perceber as conseqiiéncias de suas atitudes e
comportamentos sobre o ambiente.

Segundo Guimaraes (1995), nas sociedades atuais o ser humano afasta-se da
natureza e a sua individualizacdo chegou ao extremo. O homem totalmente desintegrado
do todo, ¢ incapaz de perceber as relagcdes de equilibrio da natureza, o que o faz agir de
forma desarmoénica sobre o ambiente. Ignora até os mais simples processos naturais
resumindo-se a uma visdo tecnicista onde o manejo dos recursos naturais ¢ a solu¢ao de
todos os problemas ambientais.

A partir década de 60, do século passado, os problemas ambientais tornaram-se
mais evidentes, influenciando diretamente a qualidade de vida do homem. Nesse contexto,
a tematica ambiental comega a ser vista com um olhar diferenciado pelos oOrgios
responsaveis pelas politicas internacionais e ambientalistas de todo o mundo. A partir
desses acontecimentos foram promovidos eventos por todo o mundo na tentativa de buscar
solucdes para os problemas ambientais. Dentre os varios acontecimentos, alguns foram
marcos dessas discussoes e da constru¢ao dessa historia.

Em 1972, realizou-se a Conferéncia de Estocolmo, onde foram abordados os
principais problemas relacionados ao meio ambiente e ficou estabelecido que "a finalidade
da EA ¢ formar uma populacdo mundial consciente e preocupada com o ambiente e os
problemas com ele relacionados, € que possua os conhecimentos, as capacidades, as
atitudes, a motivacdo e o compromisso para colaborar individual e coletivamente na
resolugdo de problemas atuais e na prevencdo de problemas futuros". Ao final dessa
Conferéncia foi recomendada a criagdo de um Programa Internacional de Educacao
Ambiental (PIEA), reconhecendo que seu desenvolvimento era fundamental para o
combate a crise ambiental do planeta, e indicando como uma das estratégias para solucao

dos problemas, o uso equilibrado dos recursos ambientais.
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Em continuidade a Conferéncia de Estocolmo, em 1975, realizou-se em
Belgrado, Tugoslavia, o Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental, ocasido em que
foram formulados principios e orientagdes para um Programa Internacional de Educacao
Ambiental, dando origem ao documento denominado Carta de Belgrado. De acordo com
esse documento, € necessaria uma nova €tica que promova atitudes e comportamentos dos
individuos em busca da manutencao da qualidade do ambiente, que atenda a um novo
conceito de desenvolvimento que leve em conta a satisfacdo das necessidades e desejos de
todos os cidadaos (DIAS, 2003).

Em 1977, a UNESCO realizou a Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental em Tibilisi, considerada prolongamento da Conferéncia de
Estocolmo, oportunidade em que foram retomados os objetivos expressos na Carta de
Belgrado, reformulando-os para enfatizar os seguintes aspectos: consciéncia,
conhecimentos, comportamentos, aptidoes e participacao. Assim, a EA deveria promover a
consciéncia e compreensdo dos problemas ambientais e estimular a formagdo de
comportamentos positivos, sendo considerado para todas as idades.

Nessa conferéncia, foram definidos dois principios basicos para nortearem a
Educacdo Ambiental (UNESCO, 1980, apud LEFF, 2001) como nova ética que orienta os
valores e comportamentos sociais para os objetivos de sustentabilidade ecoldgica e
equidades sociais; nova concep¢ao do mundo como um sistema complexo levando a uma
reformulacdo do saber e a uma reconstitui¢ao do conhecimento.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade se converteu num principio metodologico
privilegiado da educagdo ambiental.

No evento, houve ainda um convite aos estados membros para que incluissem,

em suas politicas de educag¢do, medidas que visassem a incorporacdo dos conteudos
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diretrizes e atividades ambientais nos curriculos escolares, bem como um convite as
autoridades em educacgdo a intensificarem seus trabalhos de reflexdo, pesquisa e inovacao,
no que diz respeito a EA (DIAS, 2003).

A segunda conferéncia, realizada em Moscou, dez anos mais tarde, reafirmou
os objetivos da Educacdo Ambiental indicados em Thbilisi, nessa primeira conferéncia.

Na década de 80 do século passado, o termo Educacdo Ambiental popularizou-se
definitivamente e nessa época também, comegaram a surgir no Brasil trabalhos académicos
abordando essa tematica, o que coincide com o maior interesse € envolvimento da
sociedade com essa questdo € num contexto em que o regime politico brasileiro
encontrava-se em transi¢do para um regime mais democratico (GUIMARAES, 1995).

Em 1987, foi publicado o documento intitulado Nosso Futuro Comum, também
conhecido como Relatério Brundtland, elaborado pela Comissao Mundial sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento onde se reafirma a visdo critica do modelo de
desenvolvimento adotado pelos paises industrializados e reproduzido pelas nagdes
subdesenvolvidas, destacando os riscos desse modelo de desenvolvimento, de uso
excessivo dos recursos naturais desconsiderando a capacidade de suporte dos ecossistemas.

Em 1981, foi criado, no Brasil, o Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA), cuja fungdo era estabelecer normas e regulamentar a politica ambiental. O
CONAMA, por sua vez, definiu a EA como um processo de formacdo e informagao,
orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais e de
atividades que levem a participagdo das comunidades na preservacdo do equilibrio
ambiental. Essa defini¢do foi adotada pelo Brasil e pela maioria dos paises da ONU.

No que se refere a EA no Brasil, em 1981, foi aprovada a Lei n® 6.938

instituindo a Politica Nacional de Meio Ambiente, que estabelece o ensino de EA em todos



37

os niveis de ensino, enfatizando inclusive a educagdo da comunidade, tendo como objetivo
a formagao de uma consciéncia publica sobre as necessidades de preservacao da qualidade
ambiental e do equilibrio ecologico.

Com o Parecer 226/87, o Conselho Federal de Educagdo, destacou a
interdisciplinaridade da educacdo ambiental nas escolas e ainda sugeriu a criagdo de
Centros de Educacao Ambiental nos estados, funcionando como pdlos irradiadores.

O capitulo VI, da Constitui¢ao Federal de 1988, estabelece que: "cabe ao Poder
Publico promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para
preservacdo do meio ambiente". E define, que “todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geracdes”.

Em 1991, a Portaria n° 678 do MEC, determinou que o curriculo escolar
deveria contemplar conteudos relacionados com a EA e nos anos de 1991 e 1992, o MEC
determinou investimentos e capacitacdo de professores, além de apoiar a criacdo de
Centros de EA em alguns estados do Brasil, que funcionariam como pdlos incentivadores.

Em 1996, o MEC contemplou o tema nos Parametros Curriculares Nacionais,
no documento “Convivio Social e Etica — Meio Ambiente”.

Em 1992, foi realizada, no Brasil, a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (Ri0-92), onde foram elaborados varios documentos
entre eles a Agenda 21", um programa de a¢des para implementar o desenvolvimento

sustentavel, uma espécie de guia para a humanidade.

! Programa de agdes para viabilizar a adog¢@o do desenvolvimento sustentavel em todos os paises. Constitui,
um roteiro para a implementagdo de um novo modelo de desenvolvimento que se deseja sustentdvel quanto
ao manejo dos recursos naturais e preservacao da biodiversidade, igualitario e justo nas relagdes econdmicas.
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Para Grun (1996), a Rio 92 foi fundamental para a consolidagdo de uma
politica ambiental no Brasil, pois foi a partir desse momento que o movimento ambiental
ganhou forga e visibilidade para a sua consolidagdo em nosso pais.

Em 1994, foi criado pela Presidéncia da Republica, o Programa Nacional de
Educagao Ambiental (ProNEA), que previa trés componentes: (a) capacitagao de gestores e
educadores; (b) desenvolvimento de agdes educativas; (c) desenvolvimento de
instrumentos e metodologias.

A Lei Federal n® 9.795 de 1999 define a Educacdo Ambiental como:

“o processo por meio dos qual o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Em 2002, realizou-se a ctipula mundial sobre desenvolvimento sustentavel em
Johannesburgo (Africa do Sul), evento denominado Rio +10, ocasido em que foi realizado
um balan¢o dos dez anos da Agenda 21 e reafirmou-se a insustentabilidade do modelo
econdmico em curso.

Em 2004, o ProNEA ¢ reformulado e passa a ser Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentdveis. Suas ag¢des passam a destinar-se a assegurar, no ambito
educativo, a interacdo e a integragdo entre as multiplas dimensdes da sustentabilidade
ambiental, ao desenvolvimento do pais, buscando o envolvimento e a participagdo social
na prote¢do, recuperagao e melhoria das condi¢des ambientais e de qualidade de vida.

No ano de 2005, houve um fato de grande importancia para as discussoes

ambientais: o Grupo de Estudo em EA da ANPED, passa a Grupo de Trabalho,

entre os paises, igualitario na distribuicdo da riqueza entre os diferentes niveis da sociedade e politicamente
participativo e democratico.
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consolidando, assim sua participa¢do no encontro nacional de maior destaque no ambito da
Educagdo, onde reunem-se os maiores pesquisadores nessa area para discutirem os
principais acontecimentos € os rumos da educacao no Brasil.

Em 2006, realizou-se em Joinville — Santa Catarina, o V Congresso Ibero
Americano de Educagao Ambiental onde foram discutidos os rumos da Educacao
Ambiental nos paises que compdem esse grupo.

Durante todo esse periodo, foram realizados, ainda, outros encontros,
conferéncias e reunides, com grupos mais restritos, que visaram discutir a EA no Brasil e
no mundo e as politicas necessarias para a sua consolidacdo, bem como discutir novos

caminhos para esse campo que se encontra em construgao.

1.3 Parametros Curriculares Nacionais e Meio Ambiente

Em 1997, o Ministério da Educagdo elabora e propde os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) com a finalidade de contribuir para a implementa¢do de um
processo de revisdo, junto as escolas e aos professores, das concepcdes e praticas
tradicionais de educagdo, ensino e aprendizagem em favor de uma educagdo voltada para a
constru¢ao do conhecimento, o desenvolvimento da autonomia e a afirmacao da cidadania.

Ao propor esse modelo de educagdo comprometida com a cidadania, elegeram-
se principios norteadores, sendo eles: dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos,
participagdo, co-responsabilidade pela vida social. Além, dos pardmetros formulados para

as diferentes disciplinas do curriculo escolar, foram propostos os “Temas Transversais”
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como recurso de enriquecimento curricular, voltados para a abordagem de questdes
contemporaneas a serem tratadas por todas as areas curriculares na escola.

Para tanto, foram escolhidos temas que chamam o aluno a reflexdo sobre o
contexto onde esta inserido; as questdes em debate na sociedade; e temas atuais que nao
fazem parte dos contetidos disciplinares.

A idéia que fundamenta a proposta dos Temas Transversais ¢ que eles podem
ser trabalhados de forma mais flexivel e aberta ja que podem ser tratados de acordo com o
contexto e momento em que se vive, considerando as diferentes realidades e regides.

Assim, em concordancia com as politicas ambientais que indicavam a inclusao
das questdes ambientais no curriculo, os novos PCN trazem o Meio Ambiente como tema
transversal, afirmando que se faz necessdrio o trabalho desse tema buscando formar
cidadaos conscientes, capazes de decidir e atuar na realidade socioambiental de modo
comprometido com a vida de cada individuo, da sociedade e do planeta.

Para tanto, o tema Meio Ambiente precisa ser integrado nas diferentes areas de
conhecimento, na escola, de forma transversal, o que significa que cada professor, em sua
disciplina, deve adequar o tratamento dos conteudos para contemplar o tema, tendo
compromisso com as relacdes interpessoais no ambito da escola, para haver explicitagdo
dos valores que se transmitem e coeréncia entre esses € 0s experimentos na vivéncia
escolar, buscando desenvolver, nos alunos, a capacidade de avaliar e intervir na realidade,
na tentativa de transforma-la, com base no conhecimento acumulado pela humanidade ao
longo dos séculos (BRASIL, 1998).

Desse modo, os Temas Transversais devem ser trabalhados mediante
abordagem que supere o carater disciplinar dos contetidos e os seus objetivos devem
perpassar toda a pratica educativa, interligando as diversas matérias, transformando a

escola em um espaco de reflexdo sobre a realidade, e as varias situacdes encontradas
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dentro e fora do cotexto escolar. Por essa razdo, os Temas Transversais jamais poderiam
ser desenvolvidos como matéria curricular.

Nesse contexto, os PCN preconizam a interdisciplinaridade como préatica para
o tratamento dos Temas Transversais, tendo em vista que transversalidade e
interdisciplinaridade, na pratica pedagogica, sdo concepcdes que se completam. Entende-
se, assim, a interdisciplinaridade como uma estratégia para romper com a fragmentagao
disciplinar, levando em conta a inter-relagao e a influéncia entre os varios saberes.

Entretanto, a tentativa de se trabalhar Temas Transversais sofre criticas de
alguns autores, como Loureiro (2005), que destaca aspectos falhos e/ou insuficiéncias
nesses temas educacionais denominados “transversais” (Etica, Educagdo Sexual, Meio
Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo), e que
ocorrem também no caso da EA. Uma delas ¢ a falta de clareza sobre a dimensao politica
dessas questdes e que precisaria ser resgatada ao serem trabalhadas pelos professores na
escola.

Esse fato ¢ facilmente observavel na pratica dos educadores que, na maioria
das vezes, reduzem a questdo a iniciativas educacionais ambientalistas a praticas ativistas e
de sensibilizacdo para a problematica ecoldgica, sem se aprofundar na reflexdo critica

sobre os seus limites e paradoxos para a construcao das sociedades sustentaveis (ibid).

1.4 Meio Ambiente e Educacao Ambiental

Estamos as vésperas do século XXI e a natureza ocupa um lugar cada vez
mais destacado no debate sobre os destinos da sociedade. Poderiamos
dizer que vivemos hoje numa outra escala e com outras especificidades;
um momento onde as sensibilidades estéticas e politicas garantem a
natureza e as questdes ambientais um lugar de indubitavel notoriedade. A
difusdo da questdo ambiental, seja nas lutas sociais, na pratica educativa,
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ou ainda nas agOes de organismos governamentais € internacionais, nao
deixa davidas sobre a visibilidade desta problematica na esfera publica
(CARVALHO 2002, p.58)

Segundo Leff (2002), pode ser apontado como uma importante causa da
problemadtica ambiental, o processo historico do qual emerge a ciéncia moderna, processo
esse que deu lugar a distingdo das ciéncias, ao fracionamento do conhecimento e a
compartimentalizagdo da realidade em campos disciplinares confinados, com o propdsito
de incrementar a eficidcia do saber cientifico e a eficiéncia da cadeia tecnoldgica de
producdo. A partir dessa premissa, iniciou-se a busca por um método capaz de reintegrar
esses conhecimentos dispersos num campo unificado do saber.

Assim, a analise da questdo ambiental exige uma visdo sistémica € um
pensamento holistico para a reconstituicdo de uma realidade “total”. Portanto, um projeto
para pensar condi¢des teodricas e para estabelecer métodos que orientem as praticas da
interdisciplinaridade (ibid).

Segundo o mesmo autor, as mudangas significativas no processo historico e
social do mundo que aconteceram, apds a revolu¢do industrial, fizeram com que o homem
deixasse de ser valorizado por suas habilidades produtivas e fosse substituido facilmente
no sistema de producdo em série, o que afetou drasticamente seus valores.

Novas exigéncias surgem juntamente com o novo modelo de homem. Agora o
ser social passa a ser fruto das suas necessidades e essas sao impostas pelas contingéncias
do novo, daquilo que provoca a concorréncia € a competi¢ao, viés totalmente atrelado ao
consumo, mascarado por um conceito do padrdo popular, as influéncias e degradagdes do
ambiente em funcdo desse novo modelo, sdo desastrosas, todos querem e todos podem

(LEFF, 2002).
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Partindo desses pressupostos, a EA surge como estratégia para discutir e tentar
encontrar solu¢des concretas em relacdo a problematica ambiental definindo uma relacao
equilibrada entre homem e natureza (FLORIANI & KNECHTEL, 2003; DIAS, 1994),
visando recuperar a superagdo das injusticas ambientais, desigualdades sociais, da
apropriacao da natureza e do homem geradas pelo sistema econdmico vigente.

Para Griin (1996), a EA veio como uma forma de reafirmar os objetivos gerais
da educacao. O autor argumenta ndo compreender uma educagdo que ndo seja ambiental,
considerando que, desde o nascimento até a morte, o0 homem vive em seu ambiente e € nele
que encontra explicagdes para suas atitude e existéncia. Vé na EA basicamente uma
discussao, tematizagdo e reapropriacdo de certos valores, que muitas vezes estdo no nivel
mais imediato da consciéncia, mas se encontram reprimidos mediante um longo processo
historico.

Luzzi (2003), afirma que a educacdo que um povo assume em determinado
momento de seu processo historico € resultado do didlogo de um conjunto de forcas sociais
em conflito que representam concepgdes sobre o conhecimento, a aprendizagem, a
sociedade e o ambiente natural.

Para Guimardes (2004), a educacdo ¢ o caminho para as mudancas da
sociedade, quando promove o embate entre as forgas sociais que desejam manter a
sociedade e as forgas sociais que pretendem transforma-la.

Dessa forma, o mesmo autor considera a EA, também como um instrumento
politico que possibilita mudangas sociais, contextualizando as praticas socioambientais.

Assinala, ainda, que a palavra “ambiental” somente qualifica um processo mais
amplo que ¢ o processo educacional e, dessa forma, a dimensdo ambiental ¢ um dos

aspectos presentes na educacdo. Enfatizando que EA ¢ um fendmeno social recente em
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resposta a atual crise ambiental, reconhecida por uma grande maioria mundial e que, além
de possuir um carater pedagogico, também possui um equivalente carater politico quando
considerada como um instrumento de transformagdo social, muito em virtude de estar
vinculada a préatica social, contextualizando-se na realidade socioambiental (ibid.).

Entendida a EA, constitui-se em uma estratégia ou um processo de formagao e
de transformacdo o que permite desenvolver saberes e habilidades intelectuais, aplicar
conhecimentos sobre o mundo, relacionar-se consigo mesmo € com os outros e, ainda,
construir seus proprios caminhos e o caminho do mundo.

Nesse contexto, Medina (1999), afirma que a educacdo ndo pode permanecer
alheia a realidade social, que exige respostas inovadoras e criativas, permitindo formar
efetivamente cidaddos criticos, reflexivos e participativos, aptos a tomada de decisdes,
condizentes com a consolida¢ao de democracias verdadeiras e sem exclusao da maioria dos
seus membros.

A EA apresenta-se, ainda como uma nova dimensdo a ser incorporada ao
processo educacional, trazendo toda uma recente discussdo sobre as questdes ambientais, e
as conseqiientes transformacdes de conhecimento, valores e atitudes diante de uma nova
realidade a ser construida (GUIMARAES, 1995), devendo fornecer instrumentos para a
sociedade ampliar discussdes e concretizar agdes em relagdo as questdes ambientais.

Loureiro (2004), pondera que a auséncia de critica politica e analise dos problemas
que vivenciamos possibilita que, contraditoriamente, a educagdo ambiental seja estratégica
na perpetuagdo da logica instrumental do sistema vigente, ao reduzir o “ambiental” a
aspectos gestionarios e comportamentais.

Isso leva a reprodugdo dos equivocos que impedem que a agdo educativa seja um

dos pilares na construcdo de processos democraticos e participativos, voltada para a
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qualidade de vida e consolidagdo de nova relagdo sociedade-natureza, com bases
efetivamente sustentaveis (ibid).

Essa demanda pela EA, ndo sé decorrente dos aspectos legais, mas também dos
problemas ambientais vivenciados por toda a sociedade, provoca a necessidade de formar
profissionais aptos a trabalhar com essa nova dimensio (GUIMARAES, 2004), tendo o
importante papel de estimular a percep¢ao da necessaria integracao do ser humano com o
meio ambiente.

Trata-se de investir em formas de trabalho educacional que promovam uma relacao
harmoniosa, consciente do equilibrio dindmico na natureza, possibilitando, por meio de
novos conhecimentos, valores e atitudes, a inser¢ao do educando ¢ do educador como
cidaddos no processo de transformagao do atual quadro ambiental do nosso planeta (id,
2005).

Mediante uma educacao critica, baseada nas dindmicas sociais que se encontram na
base das realidades e problematicas ambientais e fundada nas intenc¢des, argumentos e
valores implicitos e explicitos no cotidiano dos protagonistas daquela situagdo, buscando
transformar a realidade através de projetos interdisciplinares se baseiam no dialogo entre
os saberes.

Uma educa¢do ambiental que se pretenda critica estd atrelada, também, aos
interesses das classes populares, aos interesses dos oprimidos, nas palavras de Paulo Freire.
Essa EA se identifica como pratica social, inserindo-se na realidade socioambiental e ndo
pode ser reduzida a transmissdo de conhecimento ou ser voltada simplesmente para a

mudanca de comportamentos individuais.
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Nao se trata de uma educagdo comportamentalista, mas espera-se atuante no
processo de transformagdes sociais, a ag¢do de uma autoconsciéncia, resulte na
transformagdo da sociedade (GUIMARAES, 2004).

Para tanto, é necessario entender os processos que integram esse complexo que
¢ o meio ambiente. Processos esses, tanto de ordem fisica como social, dominados e
excluidos pela racionalidade econdmica: como a exploracdo da natureza e a degradacao
socioambiental, a perda da diversidade bioldgica e cultural, a pobreza associada a
destruicao do patrimonio de recursos dos povos ¢ a dissolucao de suas identidades étnicas,
a desigual distribuicdo dos custos ecologicos do crescimento e a deteriorizagdo da
qualidade de vida, ndo ¢ apenas o meio que circunda as espécies e as populagdes
biologicas, ¢ o todo socioldgico (e nao biologico) configurado por comportamentos,
valores e saberes, como também por novos potenciais produtivos (LEFF, 2001).

Dessa forma, para que o meio ambiente seja trabalhado em toda a sua

complexidade, se faz necessario entender as partes que o constituem.

Segundo Reigota (2002, p. 14), ambiente ¢:

lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais ¢ sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interagdo. Essas relacdes implicam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e
sociais de transformagdo do meio natural construido”.

O mesmo autor afirma ser importante o entendimento que se tem do ambiente,
pois a partir dele as agdes individuais e coletivas serdo desenvolvidas. E necessario
entender que ambiente, ndo se constitui apenas do natural, mas que, principalmente ¢
composto pelas dimensdes sociais, politicas, econOmicas, culturais, cientificas e

tecnologicas.



47

Devido as diferentes formas de entender Meio Ambiente, muitos autores tém
buscado organizar as varias concepgdes para melhor entendimento das mesmas e do
trabalho que se realiza em EA, sob a orientacdo de cada uma delas. Recentemente, Sauvé
(2003, apud Sauve, 2005), definiu 15 correntes de pensamento, algumas ja com larga
tradicdo no campo da EA e outras mais recentes, articuladas a outros movimentos sociais.
Dentre as correntes de maior tradi¢do, estdo: a naturalista, a conservacionista/recursista, a
resolutiva, a sistémica, a cientifica, a humanista e a moral/ética. Entre as correntes mais
recentes, estdao: a holistica, a biorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a etnografica,
a da ecoeducacao e a da sustentabilidade. A autora ressalta que na pratica muitas se
complementam ou mesmo se confundem pelas suas particularidades e outras podem ser
totalmente opostas, conjugar objetivos que se completam ou, ainda, ter ideologias distintas.

Além disso, outras classificacdes e/ou outras correntes podem ser designadas,
de acordo com a concepg¢do que o educador e o educando tém de Meio Ambiente, e que,
por sua vez, sdo influenciadas pela trajetoria pessoal, intelectual, politica e profissional dos
sujeitos envolvidos. Trata-se, portanto, de descri¢des tedrico-conceitual dessas correntes de

pensamento.

1.5 Educacao Ambiental e Interdisciplinaridade

Segundo a Declaragdo de Tibilisi, a EA deve “[...] criar vinculos mais estreitos
entre os processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades em torno de
problemas ambientais concretos que se apresentem as comunidades e enfocar a sua analise

através de uma perspectiva interdisciplinar e global [...]".
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Para se fazer EA, é necessario entender o Meio Ambiente em toda sua
complexidade e sua problematica, e por isso deve apresentar-se de maneira interdisciplinar
em seu processo pedagogico. A interdisciplinaridade busca superar a fragmentacao das
disciplinas, sem desconsiderar a importancia de cada uma delas e adequar-se a
aproximacao de uma realidade complexa.

O processo da construcao do conhecimento interdisciplinar na drea ambiental,
possibilita aos educadores atuar como mediadores na gestao das relagdes entre a sociedade
humana, em suas atividades politicas, econOmicas, sociais, culturais, € a natureza
(GUIMARAES, 2004).

Segundo Leff (2001), a interdisciplinaridade surge como uma tentativa de
reorientar a formagao profissional na busca de um pensamento capaz de apreender a
unidade da realidade para solucionar os problemas gerados pela racionalidade social,
econdmica e tecnoldgica dominante. Esse projeto busca fundamentar-se num método capaz
de fazer convergir os olhares dispersos dos saberes disciplinares sobre uma realidade
homogénea, racional e funcional, eliminando as divisdes estabelecidas pela racionalidade
cientifica.

Dessa forma, a interdisciplinaridade vai se constituindo como uma nova
possibilidade no trabalho pedagoégico, rompendo com a fragmentagdo das disciplinas e
possibilitando o didlogo entre os diferentes saberes e uma compreensdao mais ampla do que
se quer conhecer.

A EA mostra-se como uma possibilidade do trabalho interdisciplinar, por
possibilitar novos conhecimentos e a introdu¢do de novos caminhos, pela condi¢do de

didlogo e convergéncia entre as varias areas do saber.
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Leff (2001), destaca que apds as recomendagdes realizadas na Conferéncia de
Tibilisi, sobre a interdisciplinaridade, muitos projetos educacionais, principalmente, em
nivel superior, foram se configurando nessa perspectiva. No entanto, os avangos teoricos,
epistemologicos € metodologicos foram mais férteis no campo da pesquisa do que na
conducdo e execugcdo de programas educacionais. Conseqiiéncia dos obstaculos
institucionais encontrados, dos diversos interesses disciplinares que dificultam a formacao
ambiental e ainda, as resisténcias teoricas e pedagogicas encontradas em muitos programas
que nao permitem as mudancas dos paradigmas atuais do conhecimento e dos métodos
educacionais encontrados.

Dessa forma, a interdisciplinaridade encontra, ainda hoje, muitos obstaculos
para sua efetiva implantagao no campo da EA ou mesmo da propria educagao, visto que o
trabalho interdisciplinar ndo ¢ muito bem compreendido pela maioria dos professores,
ficando, muitas vezes, restrito a uma justaposicao interdisciplinar, ou simples encontro das

disciplinas.



CAPITULO II - A FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS
FRENTE A NECESSIDADE DA EDUCACAO AMBIENTAL

As politicas ambientais e os programas educativos relacionados a crise
ambiental demandam novos enfoques integradores da uma realidade contraditoria e
geradora de desigualdades e que transcendem a mera aplicagdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos disponiveis (TRISTAO, 2004).

Araujo (2004a), assinala que as universidades, como formadora de educadores
ambientais, t€ém duas principais fun¢des: formar professores para os distintos niveis de
escolaridade, propondo iniciativas de continuidade dessa formagao; e investir em pesquisa
de praticas educativas e metodologias fundadas na interdisciplinaridade e na investigagao.
Entretanto, as instituicdes educacionais, em geral e a universidade publica, em particular,
enfrentam politicas econdmicas que estabelecem diretrizes para a educagdo, a producao de
conhecimentos e a formagdo profissional, em funcdo das necessidades e das razdes do
mercado. Isso tem se constituido em um sério obstaculo para que as institui¢des
educacionais incorporarem os saberes e as praticas relacionadas com a EA a formagao de
recursos humanos de forma que se tornem capazes de compreender e resolver os

problemas socioambientais do nosso tempo (LEFF, 2002).
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Uma das recomendagdes feitas na Conferéncia de Tibilisi (1977), refere-se a
formacdo ambiental nas universidades, preconizando que ‘“nas escolas superiores se
transmitirdo aos estudantes os conhecimentos basicos essenciais para que as suas futuras
atividades profissionais redundem em beneficios para o meio ambiente”. Nessa mesma
direcdao, recomenda-se: (a) que se examine o potencial atual das universidades para o
desenvolvimento de pesquisa; (b) que se estimule a aplicacdo de um tratamento
interdisciplinar ao problema fundamental da correlagdo entre o homem e a natureza, de
qualquer que seja a disciplina; e (c¢) que se elaborem diversos meio auxiliares € manuais
sobre os fundamentos da protegao ambiental.

Nesse momento, a escola e a universidade exercem papel fundamental no
processo, na forma de ampliar, organizar os saberes do aluno, sua visdo do mundo e
dinamica dos sistemas que compdem o contexto. Sendo necessario internalizar nos espagos
institucionais estruturantes do campo educativo a formagao de uma sensibilidade e de uma
leitura critica dos problemas socioambientais (CARVALHO, 2004).

Reigota (2001) assinala que a partir da Rio 92 houve um aumento significativo
de publicagdes de livros, revistas especializadas e artigos criticos; multiplicaram-se os
debates com especialistas; registrou-se um maior volume de publicidade voltada para as
questdes socioambientais e ocorreu uma grande explosdo de novos cursos de reciclagem
profissional e de especializagdo. Muitos desses cursos sdo voltados para a formagdo de
técnicos para gestdo de recursos e administragdes governamentais ¢ de empresas privadas.
O autor, alerta ainda, para a necessidade de uma avaliagdo rigorosa desses cursos para que
ndo forme, de maneira “aligeirada” profissionais para o trabalho em EA. Registrou-se
também, nos Ultimos anos, um aumento significativo na formagdo, de mestre e doutores,

no Brasil e no exterior, o que tem possibilitado uma maior produg¢ao tedrica sobre o tema.
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Apesar de todo esse “avango”, poucos cursos voltados para a formagao de
professores estdo preocupados com a formacdo ambiental dos licenciandos. Nesse
momento de mudanca, a universidade e as escolas precisam formular uma proposta
educativa que atenda as novas necessidades, possivelmente abandonando, os velhos
repertorios usados na educagdo, usando os modelos convencionais de grades curriculares,
disciplinares e aulas tedricas ministradas pelo professor “dono do conhecimento”, de forma
que o “dar aula”, deixe de ser um momento onde um doa conhecimento e o outro recebe
passivamente. E necessario promover uma educagio que ensine o “pensar’” e ndo apenas o
“fazer” e o “obedecer”.

A acgdo docente deve estar voltada para acdes contextualizadas, baseada na
relacdo teoria/pratica. Entendendo que um educador ambiental deve ter dominio dos
saberes pedagogicos e estar pronto a entender e discutir a dinamica do ambiente,
subsidiada pela propria formagao ambiental, assim sendo, o professor deve estar aberto ao
didlogo, com os varios saberes € mesmo com os proprios alunos.

Nesse contexto, o papel da universidade ¢ preparar e sensibilizar os futuros
professores para trabalhar buscando construir um campo para a educagdo ambiental, ndo
como disciplina, mas sim como um espago para discussdo de seu processo e sua finalidade.
Nesse sentido, Morin (2005, p.19), afirma que “o conhecimento deve mobilizar ndo apenas
uma cultura diversificada, mas também a atitude geral do espirito humano para propor e
resolver problemas”.

A EA, por ser interdisciplinar; por lidar com a realidade, por adotar uma
abordagem que considera todos os aspectos que integram a questdo ambiental — cultural,
sociedade, politica, cientifico-técnico, éticos, ecoldgicos; por achar que a escola ndo pode

ser um amontoado de gente trabalhando com outro amontoado de papel, por ser



53

catalisadora de uma educacdo para a cidadania consciente, pode e deve ser o agente de
novos processos educativos que conduzam as pessoas por caminhos onde se vislumbre a
possibilidade de mudanca e melhoria do seu ambiente total e da qualidade da sua
experiéncia (DIAS, 2003).

Nessa perspectiva, Penteado (1994), considera que a escola deve dar um novo
e decisivo passo, em direcdo a orientar trabalhos escolares por uma logica ambiental, a
fim de que a escola informativa evolua para a escola formativa. Sao posicionamentos
claros e bem fundamentados, no sentido de que € preciso e possivel contribuir para a
formacgao de pessoas capazes de criar e ampliar espagos de participacao nas tomadas de

decisdes de nossos problemas socioambientais.

2.1 A universidade como espac¢o para uma formacao de educadores ambientais

A organizagdo curricular da universidade tal qual a conhecemos hoje se
baseia na racionalidade técnica’, num curriculo normativo que foi adotado no inicio do
século XX, numa época em que as profissdes comecavam a se consolidar e precisavam
ganhar prestigio, em que o método cientifico preconizava o conhecimento sistematico

como o caminho para a solugdo de problemas. Para Schon (2000):

o curriculo normativo comumente encontrado nas universidades
apresenta em primeiro lugar, a ciéncia basica relevante, em seguida, a
ciéncia aplicada relevante e finalmente, um espago de ensino pratico no

? « Trata-se de uma concepgdo herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século XX,
servindo de referéncia para a educacdo e socializacdo dos profissionais em geral e dos docentes em
particular. Segundo essa concepg¢do a atividade do profissional ¢ sobretudo instrumental, dirigida para a
solugdo de problemas mediante aplicacio rigorosa de teorias e técnicas” (GOMEZ,1997).
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qual se espera que os estudantes aprendam a aplicar o conhecimento
baseado na pesquisa aos problemas da pratica cotidiana (p.19)

Cada vez mais as universidades tém consciéncia dos problemas apresentados
por esse modelo de curriculo, mas mesmo assim, esse modelo ¢ tradicionalmente mantido
nos cursos de graduacdo ou na formagao inicial em que os curriculos estdo organizados em
duas etapas: aulas teoricas e aulas praticas, muitas vezes pouco articuladas entre si.

Na maioria dos cursos de formagdo de professores, a estrutura curricular ¢é
linear e desconexa; a “formacdo cientifica” tem uma atengdo especial e um tempo maior
quando comparada com a “formacao pedagdgica”, uma vez que os cursos tradicionalmente
foram estruturados na forma de “trés mais um”, ficando para o final do curso a formacao
psico-pedagogica, que pretende ensinar, muitas vezes na teoria, formas eficazes de trabalho
em sala de aula (GRIGOLI; TEIXEIRA, 2001).

Mesmo quando alguns cursos, visando o melhoramento na formacao inicial do
professor, buscaram distribuir ao longo dos quatro anos, as disciplinas referentes a
formacdo pedagogica, a marca da racionalidade técnica continuou predominando, uma vez
que nao se concretizou o didlogo necessario entre os diferentes componentes curriculares
ou entre os diferentes saberes. Permanece, assim, o maior obstaculo a formagdo de
professores que ¢ transformar saberes cientificos em saberes escolares, Uteis na pratica da

sala de aula.

Calcados no modelo da racionalidade técnica, os curriculos de formagao
docente tém instaurado a separacdo entre a teoria e a pratica, entre a
pesquisa educacional e o mundo da escola, entre reflexdo e a agdo ao
abordar situagdes e problemas pedagogicos ideais , porque abstraidos do
contexto ¢ da vivéncia concreta das instituigdes escolares. Concebidos
como técnicos, os professores, ao final de seus cursos de licenciatura,
véem-se desprovidos do conhecimento e das agdes que lhes ajudem a dar
conta da complexidade do ato pedagogico, ao qual ndo cabem receitas
prontas nem solugdes padrdo, por ndo ser reprodutivel e envolver



55

conflitos de valores (SCHENETZLER, apud GRIGOLI e TEIXEIRA,
2001, p.116).

A énfase nos saberes disciplinares tem conseqiiéncias indesejaveis,
especialmente quando se trata da formagao do professor. Morin (2000), considera que as
mentes moldadas pelo ensino disciplinar perdem sua habilidade de contextualizar saberes e
de integra-los a seus conjuntos naturais. O enfraquecimento da percep¢ao global conduz ao
enfraquecimento da responsabilidade; cada um tende a ser responsavel por aquilo que sabe,
em decorréncia da sua especialidade; assim também se promove o enfraquecimento da

solidariedade, perdendo os vinculos com o restante da sociedade. Nas palavras do autor:

A inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista [...] destrdi no
embrido as possibilidades de compreensdo e¢ de reflexdo, reduz as
possibilidades de julgamento corretivo ou da visdo em longo prazo. Por
isso0, quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior ¢ a
incapacidade de pensar sua multidimensionalidade (MORIN, 2000, p.40).

Dessa forma, faz-se necessario alterar ou transformar esses paradigmas que se
encontram fortemente consolidados e que sdao baseados, ainda, num modelo de curriculo
fragmentado e linear, o que constitui tarefa ardua, porém necessaria (CHAIGAR e
MARTINS, 2001).

Estamos, entdo, em busca de um novo paradigma que considere essa
multidimensionalidade da qual o ser humano ¢ parte, rumo a uma educagdo capaz de
mudar ou moldar comportamentos e pensamentos na tentativa de entender a dinamica do

universo.
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A questdo da formacgdo do professor tem sido também focalizada a partir da
contribuicdo teodrica de Schon (2000), que trabalha com a perspectiva do profissional
reflexivo, nesse caso, do professor reflexivo. O ensino ¢ uma das atividades que se
caracteriza por situagdes incertas, instaveis, singulares e nas quais ha conflitos de valores.

O autor pondera que a pratica profissional estd baseada em agdes que muitas
vezes sdo realizadas de forma espontanea. Sdo situagdes nas quais ndo pensamos sobre a
forma como as realizamos ou muitas vezes nem somos conscientes de té-las aprendido e
estamos fazendo.

Nesse tipo de acdo, o conhecimento estd na agdo. Em outros momentos, surgem
situacdes que nos surpreendem ou fogem do nosso controle; passamos entdo a pensar sobre
a acdo realizada ou enquanto a realizamos, e a esse tipo de situagdo Schon denomina
reflexdo-na-acao.

A reflexdo baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de
questionamento e curiosidade, na busca da verdade e da justica. Sendo um processo
simultaneo logico e psicologico, combina a logica investigativa com a intui¢do e a paixao
do sujeito pensante, unindo cogni¢do e afetividade num ato especifico, proprio do ser
humano (ALARCAO, 1996).

Situagdes como essas sdo freqiientes no cotidiano do professor nas relacdes
que ele estabelece na sala de aula, onde nem sempre se tem “controle” de todas as
variaveis, onde estamos tratando de situacdes que a todo momento nos surpreendem e nos
chamam a refletir sobre e na nossa pratica enquanto professores. Segundo Schon ¢ a
experiéncia que alimenta a pratica e ¢ esse conhecimento profissional que permite ao
professor seguranga em sua especializagao.

O processo de reflexdo na acdo faz com que o profissional busque em seu

repertorio de agdes, acumuladas por experiéncias anteriores, aquela que melhor se adequa
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aquele momento; possibilita, ainda, criar novas estratégias, entender e ver o problema de
maneiras diferentes, muitas vezes nio previstas em seu repertorio anterior (SCHON, 2000).

Assim, a relagdo que se estabelece entre o profissional e a situacdo problema ¢
transacional: molda a situagdo, mas em um dialogo reflexivo com ela, de modo que seus
modelos de compreensao e suas avaliagdes também se modificam em fun¢do das respostas
que a situagdo lhe devolve ao ser transformada.

Dessa forma, entender a agdo ¢ pensar como o professor faz parte dela, definir
seu papel no cenario de discussao e avaliar o reflexo da pratica. A partir do momento em
que o profissional assume seu papel no processo, ele passa a fazer parte dessa situagdo, se
inserido em um contexto mais amplo que € o contexto social (CONTRERAS, 2000).

Provavelmente boa parte das insuficiéncias e mesmo dos equivocos da
formacdo inicial poderdo ser superados se formos capazes de orientar um trabalho de
formacdo de professores voltado para uma pesquisa dirigida, favorecendo o processo de
reflexdo e contribuindo assim para a transformacdo de suas concepgdes iniciais, pois
muitas vezes esses resultados aproximam-se daqueles obtidos pela comunidade cientifica
(GIL-PEREZ, 1993).

Dessa forma, pode-se caminhar para a superagdo da distingdo entre os que
pensam, investigam, inventam e os que executam as a¢des do ensino. E, com isso, diminuir
o risco de limitar o espago de decisdo do professor & mera andlise/escolha dos melhores
métodos para alcancar determinados fins, geralmente estabelecidos externamente a escola
(GRIGOLI; TEIXEIRA, 2001).

Ao refletir sobre a sua pratica, o professor estard atuando como um pesquisador
de sua sala de aula, deixando de seguir cegamente as prescrigcdes impostas pela
administracdo escolar ou pelos esquemas livresco determinados pelo sistema, nao

dependendo de regras, técnicas, guias de estratégias e receitas decorrentes de uma teoria
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proposta/imposta de fora. O que o torna um produtor de conhecimento profissional e
pedagogico, pois conhece e entende a dindmica da sua sala de aula (BOLZAN, 2002).

Segundo Libaneo (2005), a capacidade de reflexividade esta associada a maior
flexibilidade profissional dos professores, autonomia e capacidade de tomada de decisdo
em seu espago de trabalho. No entanto, o que se percebe ¢ que os professores recém
formados ndo demonstram tal autonomia, tanto para escolha dos métodos a serem
utilizados no exercicio da pratica docente, quanto na produ¢do de conhecimento proprio.

E preciso ter presente que o trabalho pedagégico e¢ a atuagdo do professor
atendem interesses antagonicos, caracteristicos de uma sociedade marcada pelas diferencas
de classes sociais e com diferentes interesses socio-politicos. Sendo assim, 0 modo como o
professor exerce a sua pratica estd diretamente ligado a seus pressupostos tedricos e
metodoldgicos, explicitos ou implicitos (id, 1988).

Devido a essa complexidade dos elementos determinantes do trabalho pedagdgico,
Libaneo (2005), destaca a importancia da reflexdo critica uma vez que o fazer e o pensar
devem ir além das situagcdes do cotidiano e dos problemas da pratica docente mais
imediatos.

Nessa perspectiva, os professores deveriam desenvolver simultaneamente trés
capacidades: a primeira, de apropriacdo tedrico-critica da realidade em questdo,
considerando os contextos concretos da acdo docente; a segunda de apropriagao de
metodologias de acdo, de formas de agir, de procedimentos facilitadores do trabalho
docente e de resolugdo de problemas da sala de aula. Finalmente, a terceira refere-se a
consideragdo dos contextos sociais, politicos, institucionais na configuragao das praticas
escolares (ibid)

Nessa mesma dire¢ao, Stenhouse (1985 apud CONTRERAS, 2002), critica a

forma como o curriculo € posto aos professores; para ele cada sala de aula tem suas
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peculiaridades, ¢ unica; cada uma tem sua dindmica e cabe ao professor entender esse
processo.

Por essa razdo, para o autor, na educacao ¢ impossivel uma uniformizacao da
acdo, uma vez que nesse processo o importante ¢ atender as circunstancias que cada caso
apresenta.

Nessa concepgao, o professor ¢ o pesquisador da sua propria pratica, refletindo
sobre critérios nela implicitos e atuando no sentido de transforma-la com vistas a melhoria
da qualidade de ensino e do curriculo.

A pratica reflexiva também ¢ proposta por Elliot (1990 apud CONTRERAS,
2002) como fundamento de um processo dialético na constru¢do da pratica a partir da
teoria e vice-versa.

Dessa forma, e analogamente, também podemos falar da Educagdo Ambiental
como ferramenta para o processo emancipatorio, onde a dialética entre esses processos
atua de tal maneira nas mudancas humanas implicando em mudangas individuais e
coletivas, globais e locais, econdmicas e culturais, sempre ancoradas no processo educativo
(LOUREIRO, 2004).

O educador deve conceber o ensino como uma atividade critica, uma pratica social

de carater ético, orientado por valores que serdo traduzidos em principios que norteiam a

acdo ao longo do processo de ensino e aprendizagem, buscando desenvolver em todos os

envolvidos uma consciéncia social para construir uma sociedade mais justa e igualitéria,

através de um processo de emancipagdo individual e coletiva (SACRISTAN; PEREZ-
GOMEZ, 1998).

Segundo Guimardes (2004), uma EA que se pretenda critica estd sintonizada

com os interesses das classes populares e realiza-se mediante a pratica social, ndo podendo
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ser reduzida a transmissao de conhecimento ou ser voltada apenas para a mudanga de
comportamentos individuais. Nao se trata, portanto, de uma educagdo comportamentalista,
mas espera-se que seja decisiva no processo de transformagdes sociais, uma vez que a agao
conjuntiva na reciprocidade das mudancas individuais deve resultar na transformacao da
sociedade.

Todos esses aspectos contribuem para colocar em questio o modelo de
formacdo de professores que se estd praticando, ensejando novas propostas e buscando
novas praticas, tanto na formagao inicial como na formagao continuada.

No que diz respeito a formacao do professor para atuar como educador
ambiental, ou mesmo para tratar das questdes ambientais no dmbito da sua disciplina,
como prevéem os Parametros Curriculares Nacionais, constata-se a mesma lacuna.

Apesar das inumeras pesquisas alertando para a necessidade de se rever as
discussoes sobre a abordagem das questdes ambientais na Universidade, poucas mudancas

significativas aconteceram.

2.2 Formacao de educadores ambientais: novas exigéncias, novos desafios

A introducdo da dimensdo ambiental no sistema educacional exige um
novo modelo de professor e a formagdo ¢ a chave da mudanga que se
propde, tanto pelos novos papéis que os professores terdo que
desempenhar no seu trabalho, como pela necessidade de que sejam os
agentes transformadores (MEDINA, 1999, p. 13).
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A formacao de educadores ambientais, assim como as demais formacgdes, traz
ainda a marca das abordagens cartesianas, fragmentadas e descontinuas que buscam
solucdes pontuais e t€ém sua origem no paradigma positivista de apreensao e compreensao
da realidade. Morin (2000) deu o nome de paradigma da disjuncao a esse enfoque e aponta

a sua inadequacao, afirmando que:

Unidades complexas, como o ser humano ou a sociedade, sdo
multidimensionais: dessa forma, o ser humano é ao mesmo tempo
bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional. A sociedade comporta as
dimensdes historica, econdmica, sociologica, religiosa (...) o
conhecimento pertinente deve reconhecer esse carater multidimensional e
nele inserir estes dados: ndo apenas ndo se poderia isolar uma parte do
todo, mas as partes das outras (ibid., p. 38).

Morin (2002, p.36), reitera que “o conhecimento estd sempre inserido em um
contexto de informagdes que ndo podem ser tratadas de forma isolada”. Dessa forma os
problemas polidisciplinares, multidimensionais, transversais, globais e planetdrios, nao
podem ser tratados pela légica da fragmentacdo, uma vez que esta, torna invisivel os
conjuntos complexos, as interacdes entre as partes e o todo, as entidades multidimensionais
e os problemas essenciais.

E necessario que se supere a dicotomia do modelo de curriculo nos quais sdo
formados, o qual, segundo Griin (2004), impede a abordagem da crise ecoldgica na sua
forma complexa e multifacetada.

A formagdao ambiental implica assumir integralmente a criacdo de novos
saberes e recuperar as funcdes criticas, prospectivas e propositiva do conhecimento; gerar
um saber eficaz, inventar utopias capazes de levar os processos de mudanga historica a

ideais de igualdade, justica e democracia; criar novos conhecimentos, métodos e técnicas
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para construir uma racionalidade social, na qual os valores culturais e os potenciais da
natureza, desdenhados pelo empenho produtivista da modernidade, orientem o
renascimento da humanidade no novo milénio (LEFF, 2001).

Essa crise ambiental nos leva a questionar a racionalidade e os paradigmas
tedricos que impulsionaram e legitimaram o crescimento econdmico, negando a natureza.
Ainda de acordo com Leff (2001), a visdo mecanicista da razao cartesiana converteu-se no
principio constitutivo de uma teoria econdmica que predominou sobre os paradigmas
organicistas dos processos da vida, legitimando uma falsa idéia de progresso da civilizagao
moderna.

Desta forma, a racionalidade econOmica baniu a natureza da esfera da
producao, gerando processos de destruicao ecologica e degradagao ambiental.

Torna-se necessario reconhecer a gravidade dos problemas atuais nos varios
setores da sociedade, sobretudo na educacao, de forma que possa realmente avancar para a
construcao da sustentabilidade. Para tanto, faz-se necessario uma educacdo que ultrapasse
a percep¢ao dos problemas socioambientais, mediante uma educa¢do que promova,
verdadeiramente, mudangas na forma de pensar e agir em busca da superagdo dessa crise
ambiental de que tanto se falava e agora vive-se as conseqiiéncias.

Para tanto, € necessario repensar a formacao de professores e o papel da escola
nesse processo de mudanga.

A EA, nas suas multiplas vertentes, possibilita repensar tais praticas € o papel
dos professores como mediadores de um conhecimento necessario para que os alunos
adquiram compreensdo adequada das relagdes essenciais do Meio Ambiente global e local,
da interdependéncia dos problemas e solugdes e da responsabilidade de cada um para

construir uma sociedade mais igualitdria e ambientalmente sustentavel (TRISTAO, 2004).
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E importante ter presente que as questdes socioambientais sdo, na sua esséncia,
multi, inter e transdisciplinares, interligando, além das questdes sociais € ambientais,
questdes econdmicas politicas, estéticas e culturais.

Mesmo que na maioria das vezes ndo sejam tratadas dessa forma, elas abrigam
uma diversidade de componentes e variaveis multidimensionais que exigem abordagens e
interpretagdes sistémicas e nao deterministas. Além disso, como bem assinala Noal (2003),
o fendmeno do conhecimento como um todo, também ¢é, por natureza, um fendmeno
multidimensional e aberto.

Na EA ¢ preciso que o educador trabalhe intensamente a integracdo entre ser
humano e ambiente, visando desenvolver a consciéncia de que ser humano ¢ natureza, e
ndo apenas parte dela.

Nas palavras de Guimaraes (2004), isso envolve o entendimento de que o ser
humano est4d em continua relacao intrinseca e vital com o ambiente, ja que a todo momento
aspira para o seu interior o ar que circunda, ingere a agua que bebe, o alimento que come,
exterioriza e interioriza sentimentos para com outras pessoas, uma flor, um animal, uma
paisagem.

Esse entendimento da EA aponta para os conceitos e praticas voltados para a
interdisciplinaridade e a transversalidade que, como afirma Dias (2003), constituem o
horizonte para o qual se quer caminhar. Trata-se mesmo de uma exigéncia, se quisermos
pensar na sobrevivéncia da espécie humana. Todavia, sé fara sentido e se tornaréd viavel a
partir da adocdo de uma nova ética global, fundada em novos valores humanos, onde todos
falem a mesma lingua - a da cooperacdo, unindo esforcos e saberes na conquista de um
sonho (ibid).

O papel do educador ¢ decisivo na inser¢do da EA no cotidiano escolar,

qualificando os alunos para um posicionamento critico face a crise socioambiental,
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buscando a mudanca de habitos e praticas sociais € a formagao de uma cidadania ambiental
tendo como foco, o desenvolvimento das sociedades sustentaveis (JACOBI, 2005). Mas,
para isso € necessario que o professor ou educador ambiental, adquira formas de
conhecimento que possibilitem essa formagdo socioambiental e mudangas de
comportamento frente as novas situagoes.

Porlan, Rivero e Martin (1997, p.160 apud SATO; CARVALHO, 2004)
consideram que o educador ambiental deve construir um novo conhecimento profissional
pratico, epistemologicamente diferenciado, mediador entre as teorias e a agdo; um
conhecimento integrador e profissionalizado, organizado em torno de problemas relevantes
para a pratica profissional, e em torno desses problemas, promover a integragdo construtiva
entre o saber académico, crengas e principios, teorias implicitas e guias de agao.

Trata-se, enfim, de um conhecimento complexo, capaz de reconhecer a
complexidade e a singularidade dos processos de ensino e aprendizagem e dos processos
de integracdo entre os saberes; um conhecimento tentativo, evolutivo e processual; um
conhecimento formulado em diferentes niveis de progressiva complexidade.

Além de um conhecimento diferenciado que atenda a todas essas necessidades,
ja& apresentadas, o educador ambiental deve ainda desenvolver competéncias para
desempenhar com qualidade o papel que lhe foi designado.

Nessa direcdo Goergen (2000, p.1) assinala que o docente deve “desenvolver
qualidades a partir e no interior das tensdes socio-culturais de cada época que serdo
construidas na tensdo entre o ser (a realidade) e o dever ser (a utopia)”.

O autor pondera que a utopia ¢ o ndo-lugar, aquilo que ainda ndo ¢, mas se
apresenta a nés como uma possibilidade ou uma perspectiva melhor de futuro para

individuo e sociedade, pela qual vale a pena lutar. Ser um educador ambiental ¢ trabalhar
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com essa utopia, reconhecer uma realidade que precisa ser mudada e buscar um ideal para

se alcancar, acreditando na educagao ora adjetivada ambiental como caminho a ser trilhado

na busca da mudanca que se apresenta como necessaria e urgente.

Considerando essas necessidades, Georgen (2000) identifica quatro

competéncias essenciais para o desempenho da docéncia com qualidade, reescritas a

seguir:

Competéncia de lidar com o provisério, o erro, a ilusdo: por muito tempo o
conhecimento era tido como algo seguro, certo, definido e imutéavel, a partir
disso, constituiu-se o autoritarismo, as forma de imposi¢do, de imobilismo
intelectual, de submissdao. Hoje, sabe-se que o conhecimento comporta riscos,
erros, desilusdes. A educagdo deve despertar nos alunos sua capacidade de fazer
perguntas sobre o mundo, sobre o homem e sobre o préprio conhecimento,
levando-os a uma epistemologia aberta e reflexiva;

competéncia rejuntiva: o autor afirma que o novo contexto ou o novo cenario ¢
o planetario, o universo, ultrapassando os limites da familia, da comunidade, do
pais; o contexto ¢ mais amplo, ¢ o cientifico, ecologico, antropoldgico, social.
Que se deve ir além do problema gerando pelas ciéncias que € a especializagao,
a disciplinarizacio que se fecha em si s6. E o momento de ir além, de recompor
o todo, de reconquistar o sentido do todo. A educagdo deve promover a
inteligéncia geral e complexa, capaz de perceber o todo multidimensional para
nele compreender o sentido e a qualidade parcial;

competéncia comunicativa: O homem ¢ ao mesmo tempo um ser

fisico/biologico e um ser cultural. Segundo o autor ¢ a cultura que hominiza o
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ser humano. A cultura torna possivel a histéria porque acumula em si o que ¢
conservador que pode ser transmitido e aprendido de modo que o homem possa
aproveitar as experiéncias de seus antepassados e construir o presente € o
futuro. E func¢do da educagéo introduzir as novas gera¢des na cultura;

e competéncia sensitiva e ecoldogica: O homem, em grande medida, desaprendeu
a rir e a chorar. A educagdo tem grande responsabilidade nisso quando molda
para o real, o racional, técnico, calculista e competitivo; anulando o lado
afetivo, fortuito e generoso do ser humano. O professor precisa transmitir os
conhecimentos organizados, mas sem desestimular o desejo pelo novo, a
duvida, o risco da curiosidade. Segundo o autor além desse aspecto da
redimensionalizacdo da racionalidade, ha ainda que se buscar uma “nova

ecologia”.

O professor deve fazer com que as criangas entendam a condi¢do humana na
perspectiva de seu mundo, de seu ambiente, da sua cultura e compreendam também a
condi¢do humana na nova perspectiva mais ampla, planetaria. Trata-se, no dizer do autor,
de uma nova ecologia educativa que se desenha para o futuro.

Assim, a EA apresenta-se como uma nova perspectiva na sociedade, e se
configura a partir da historia da humanidade e as necessidades atuais e futuras, movida
pela utopia dos que acreditam ser possivel promover mudangas de atitudes, do saber

cientifico e da ética dominante.
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Para Sauvé (2005, p.317) “trata-se de uma dimensdo essencial da educagdo
fundamental que diz respeito a uma esfera de interacdes que estd na base do
desenvolvimento pessoal e social”.

Nessa mesma dire¢do, Sato (2003) considera que o campo da EA ainda ¢
bastante instavel, ja que a preocupacdo com o ambiente ¢ uma questdo consideravelmente
recente e as discussdes a respeito da teoria e pratica em EA ainda encontram-se em
construgdo. A autora defende também que a construcdo dos conhecimentos profissionais

em EA, esta relacionada ao desenvolvimento de processos de investigagao.

A pesquisa pode e deve ser um principio organizador do desenvolvimento
profissional do educador, ndo segundo uma perspectiva cientificista-objetivista, mas sim
fundada nos embates com o mundo real, nos desafios colocados pela pratica, mediante

processos de acdo e reflexdo (CARVALHO, 2005, p.10):

... em uma tentativa de consolidar seus conhecimentos em forma de agao,
busca sua profissionalizacdo, ¢ entdo, entre rabos de borboletas e asas de
jacarés, surge o fatal momento da avaliagdo de sua trajetoria de pesquisa
e acdo. Entretanto, aceitando o movimento circular de avangos ¢ recuos —
equilibrio e desordem, eis que o educador ambiental, fortalecido para
mais um novo ciclo de acdo reflexdo, retoma novo itinerario.

E nesse contexto de descobertas, insegurangas, erros e acertos que se configura
a formac¢do do educador ambiental, sendo imprescindivel nesse processo a sua participacao
no debate e na constru¢ao de propostas para o enfrentamento da crise do meio ambiente.
Contudo, trata-se de uma formacgdo que envolve necessariamente teoria e pratica, saber
académico e insercao social e que o tornara capaz de desenvolver uma relagdo harmonica

com seu meio ambiente, consciente e critico frente a degradacao socioambiental, a perda
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da qualidade de vida, ao aumento da miséria, da fome, da pobreza, da desigualdade no
mundo. E, sendo capaz de entender essa multidimensionalidade da qual ¢é parte
fundamental, torna-se um educador capaz de educar para transformagdo e emancipacao da
sociedade.

No entanto, vale ressaltar que a formagao inicial e continuada de educadores
ambientais, assim como a de muitos outros profissionais, da forma como tem sido
conduzida, seja ela na formacdo inicial ou continuada, nos moldes da racionalidade
técnica, ndo assegurard os meios para que o professor possa desenvolver agdes educativas
de forma a fomentar idéias, valores, compromissos e praticas relacionadas com o
desenvolvimento das sociedades sustentaveis.

O desenvolvimento de tais competéncias para a condugdo do trabalho
pedagdgico requer outros modelos de formacao, pois, como exemplifica Dias (2003, p.
124):

...as pessoas nao se envolvem na tematica ambiental sentadas nas suas
cadeiras, fechadas em um “caixote de tijolo e cimento”, regadas a quadro-

de-giz ou a parafernalia audiovisual. Elas precisam sentir o cheiro, o
sabor, a temperatura, a umidade... Isso ndo se faz sentados em cadeiras.

Assim, a formagao de educadores ambientais deve oportunizar a construgao
de saberes e conhecimentos que possibilitem trabalhar com realidades concretas,
conhecendo os contextos locais e regionais, as relagdes entre “eu e o outro”, “eu e a
comunidade” e “eu, a comunidade ¢ o mundo”. Formando cidaddos que saibam
escolher, sendo criticos e éticos frente as situagdes impostas pelo viver em um tempo
de mudancas, escolhas e decisdes na busca da qualidade de vida planetaria ou mesmo

da manutenc¢ao da vida na Terra.
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Nesse contexto, de rapidas e profundas mudangas, que cobram decisdes e
impulsionam a busca de solug¢des, atendendo a emergéncia da questao ambiental e as
criticas aos antigos modelos de curriculos, os novos PCN (BRASIL, 1998) trazem,
como ja mencionado anteriormente, 0 meio ambiente como Tema Transversal.

Pretende-se, com isso que a escola proporcione conhecimentos e
experiéncias aos alunos que favorecam a construcdo de uma identidade como cidadaos
conscientes de sua responsabilidade com o ambiente e capazes de atitudes de protegado e
melhorias em relagao a ele.

Sendo assim, faz-se necessario reconstruir a identidade do professor, dando-
lhe um novo significado. O ensino, atividade caracteristica dele, ¢ uma pratica social
complexa, carregada de valores que exigem postura ética e politica. Na formagao
inicial ndo se incluem matérias para a formagdo politica ou para o tratamento de
questdes sociais, ignorando que o ser professor requer saberes e conhecimentos, nao
apenas os cientificos, pedagdgicos ou educacionais, mas também sensibilidade,
indagacao tedrica frente aos desafios de ensino e criatividade para encarar as situagdes
ambiguas e incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos contextos
escolares e nao escolares (CARVALHO, 2004).

Alguns trabalhos, como realizado pelo Grupo de Pesquisa Educagdo, Estudos
Ambientais e Sociedade (GEEAS), integrado ao Programa de Mestrado Académico em
Educacdo (PMAE), da Universidade do Vale do Itajai, tratam da formacao de educadores
ambientais, tanto no ambito escolar, como na universidade, ¢ buscam uma forma de
inser¢do da complexidade ambiental, efetiva, no sistema educacional.

Para tanto, acreditam ser necessario instrumentalizar os educadores em sua

formacao inicial, continuada e permanente, para o desenvolvimento de conhecimentos,
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habilidades e competéncias, ¢ no desenvolvimento de valores éticos e estéticos, além do
envolvimento em agdes e projetos para a implementacao da EA como uma das dimensdes
da educacao (GUERRA, 2006). .

Nos processos de formagao propostos, grupos de alunos, professores ou futuros
professores, sao confrontados com a realidade dos problemas ambientais onde estdo
inseridos, para que construam conhecimentos e reflitam sobre suas praticas (ibid).

Todavia, esse modelo critico e reflexivo de formagdo, que busca
desenvolvimento de habilidades, competéncias, valores éticos e a emancipagao do sujeito,
mesmo sendo recomendada pelos documentos oficias, entre eles os PCN, nao se constitui
uma preocupacao generalizada nos cursos de formagao de professores, que na maior parte

das vezes, se mantém a margem da realidade socioambiental em que estdo inseridos.



CAPITULO III - DECISOES TEORICAS E METODOLOGICAS NA
REALIZACAO DA PESQUISA

Nesse capitulo sdo apresentados os caminhos percorridos na realizagdo a
pesquisa. Inicialmente, descrevendo as instituigdes selecionadas que fizeram parte da
amostra, assim como os cursos € os professores selecionados e os procedimentos utilizados
para a escolha dos mesmos. Em seguida os instrumentos utilizados na coleta de dados,
desde sua construgdo até a sua utilizag@o no trabalho de campo. Finalmente, apresenta- se
em linhas gerais, as decisdes sobre a forma de organizar os dados coletados, com vistas a
analise e discussdo dos resultados.

Situado entre as ciéncias humanas e sociais, o estudo dos fenomenos
educacionais ndo poderia deixar de sofrer influéncias das evolucdes ocorridas naquelas
ciéncias.

Por muito tempo esses fendomenos foram estudados seguindo o modelo de
desenvolvimento das Ciéncias Fisicas e Naturais, como se eles pudessem ser entendidos
isoladamente. Com o desenvolvimento dos estudos nessa area, percebeu-se que poucos
fendmenos educacionais podem ser submetidos a este tipo de abordagem analitica, pois em

se tratando de educacao, fica dificil isolar as varidveis envolvidas e, mais ainda, apontar
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claramente quais sdos as responsaveis por determinado fendmeno (LUDKE; ANDRE,
1983).

Partindo desses pressupostos, essa pesquisa possui uma abordagem qualitativa,
pois tal abordagem tem um plano aberto e flexivel, e seus resultados sdo ricos em dados
descritivos, focalizando a realidade de forma complexa e contextualizada (ibid.).

Trata-se de uma abordagem que procura identificar as multiplas vertentes de
um objeto de pesquisa, contrapondo os dados obtidos aos pardmetros mais amplos da
sociedade, abrangendo e avalizando-os a luz dos fatores sociais, tais como, 0os econdmicos,
os psicologicos, os pedagogicos, entre outros (ibid.).

Segundo Minayo (1994, p.22), “a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das agdes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e nao
captavel em equacdes, médias e estatisticas”. Para a autora, a pesquisa qualitativa responde
a questdes particulares visto que se preocupa com nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, dando énfase a um universo de significados, motivagdes, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, criando um espaco profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Nessa abordagem, o pesquisador tem papel fundamental, mantendo um contato
direto e prolongado com o ambiente a ser estudado e a situagcdo que estd sendo investigada
e ¢ por meio dessas relagdes, de suas leituras e reflexdes que serdo realizadas a coleta de
dados e a significacdo desses dados. Essa caracteristica ¢ destacada por Bogdan e Biklen
(1982), quando ponderam que a pesquisa qualitativa “envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisado com a situacdo estudada, enfatiza mais

o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.
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Nas pesquisas qualitativas o pensamento critico procura a superagdo das
dicotomias entre saber e agir, sujeito e objeto, e ciéncia e sociedade, enfatizando os
determinantes sécio-historicos da produg¢dao do conhecimento e o papel da ciéncia na
divisdo social do trabalho (ALVES-MAZZOTTI ; GEWANSZNAJDER, 1999).

As abordagens qualitativas sdo caracterizadas pela multimetodologia, isto €,
admitem o uso de uma grande variedade de procedimentos e instrumentos de coletas de
dados (ibid.), inclusive de procedimentos e instrumentos que historicamente foram
identificados com a pesquisa quantitativa, de enfoque empirico-analitico, hegemonica no
estudo dos fenomenos naturais € que, por isso, sao muitas vezes encarados com ressalvas
pelos pesquisadores das ciéncias sociais € humanas.

Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que o uso de dados quantitativos nao
significa necessariamente uma adesao aos pressupostos da pesquisa quantitativa, levando a
uma compreensao fragmentada e parcial do fendmeno, isolado da sua realidade. Trata-se,
isso sim, de subordinar o uso dos dados quantitativos aos pressupostos da abordagem
qualitativa, ampliando o vigor e o rigor da analise, sem perder o contexto do fendmeno
estudado, e as motivagdes, representagdes, valores e crengas dos sujeitos envolvidos.

Partindo dessas concepgdes dos fendmenos educacionais e da abordagem
quanti- qualitativa, essa pesquisa pretende trazer contribui¢des para refletir e rever a
formagao de professores nos cursos de graduagdo, particularmente no que diz respeito ao

preparo dos mesmos para trabalharem as questdes ambientais na escola.
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3.1 O contexto do estudo: as universidades e os cursos focalizados

No Estado de Mato Grosso do Sul, existem varias Instituicdes de Ensino
Superior, e dessas, cinco sdo Universidades que oferecem vérios cursos de graduacdo
voltados para a formacdo de professores. A pesquisa foi realizada em duas dessas
Universidades, consideradas consolidadas e com perfis consideravelmente distintos’.

A principio, pensou-se em realizar essa pesquisa, com diferentes licenciaturas,
uma vez que o tema ¢ transdisciplinar e deveria ser contemplado pelas diversas areas no
ensino formal. Entretanto, ao realizar uma breve sondagem, em alguns cursos, descobriu-se
que as questdes ambientais ndo sdo tomadas como objeto de estudo nos respectivos
curriculos.

A auséncia de tais discussdes poderia prejudicar a coleta de dados. Por essa
razdo, optou-se por desenvolver a pesquisa com 0s cursos, que contemplam em seus
documentos oficiais a abordagem das questdes ambientais e estdo presentes nas duas
universidades escolhidas, sendo eles Ciéncias Biologicas e de Geografia.

Em outras palavras, assegurar certa diversidade na amostra escolhida, uma vez
que tais cursos deveriam necessariamente, contemplar em seu curriculo a dimensao
ambiental®.

Essa decisdao nao significou conformismo em relagdo a auséncia das questoes
ambientais nos curriculos dos demais cursos, mas sim uma escolha limitada pela
constatacdo de que, por mais que se discuta sobre a interdisciplinaridade e transversalidade

do tema Meio Ambiente na educagdo escolar, a responsabilidade quanto ao ensino dessas

3 As universidades serdo designadas por A (Publica) e B (Particular, confessional e comunitaria).
*  Dimensdo foi a expressio empregada para designar como deveria se proceder caso ocorresse a

incorporacdo dos contetidos, enfoques e perspectivas metodologicas ambientais no curriculo (GONZALEZ-
GAUDIANO, 2005).
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questdes ¢ sempre cobrada, pela propria escola, dos professores dessas duas areas
(Ciéncias Biologicas e Geografia).

A universidade A, instituicao publica sediada em Campo Grande-MS, mantém
campi em quatro outras cidades do estado, descentralizando o ensino para atender aos
principais pélos de desenvolvimento do MS. Visando ultrapassar os objetivos essenciais de
aprimoramento do ensino e estimulo as atividades de pesquisa e de extensdo, vem
investindo em atividades voltadas para a preservacao dos recursos naturais do meio
ambiente, especialmente da fauna e flora do Pantanal, regido onde estd inserida, o que
motiva estudos e pesquisas ecologicas na Instituicao.

A universidade B, tradicional institui¢ao catolica e de carater comunitario,
mantém trés outros campi em cidades do estado e se define como tendo a missdo de
capacitar profissionais e contribuir com formagdo de cidaddos conscientes com a sua
responsabilidade para com o ser humano, comprometido com a ética e justica social.

O curso de Ciéncias Bioldgicas da instituigdo B busca formar profissionais
com visdo integradora e mais humana, indispensavel ao enfrentamento dos desafios do
mundo contemporaneo. Optou por um Projeto Politico Pedagégico (PPP)’ articulando as
modalidades Bacharelado e Licenciatura, atendendo as peculiaridades locais e estimulando
e integrando pesquisas tanto em educacao cientifica quanto nas outras areas especificas de
atua¢do do biodlogo.

No PPP, desse curso, ¢ informado que o mesmo esta estruturado segundo os
seguintes principios norteadores: a busca da formagao do perfil profissional; a garantia de

uma formagao teodrico e pratica que favoreca a atuagdo multi e interdisciplinar; o estimulo

5 A T . . ~ . o ere .
Os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Geografia da universidade A, ndo disponibilizaram, por motivos

administrativos, os respectivos Projetos Politicos Pedagdgicos.
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ao trabalho coletivo; a flexibilizagdo curricular, na forma de oferta de disciplinas e estagios
optativos; o favorecimento ao aprendizado de conteudos, habilidades, atitudes e valores; a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; a articulagdo entre a realidade local,
nacional e o contexto mundial; o estimulo a producdo e socializagdo do conhecimento; a
participagdo efetiva na melhoria da qualidade de vida do ser humano; a compreensao de
que o curriculo devera, sempre que for necessario, sofrer modificagdes visando a melhor
formacdo e producao académica; a integracdo e articulagdo das disciplinas entre si, sem
desvincular teoria e pratica; o estimulo as atividades extra-curriculares; o reconhecimento
da evolucao epistemologica dos modelos explicativos, tanto no campo didatico-pedagogico
quanto das ciéncias naturais; o cumprimento dos objetivos da Pedagogia Salesiana.

Nessa vertente, o profissional formado, deve entender que o processo de
producao do conhecimento cientifico ¢ uma atividade sem fim, um processo inacabado,
histérico, que caminha baseado em ‘“verdades provisorias”, ¢ descontinuo e que esse
conhecimento influencia a sociedade e ¢ influenciado por ela.

Assim, espera-se, segundo o documento citado, que o graduando seja um
profissional dotado de senso critico, capaz de distinguir valores permanentes de
transitdrios, de respeitar a pessoa humana e todas as demais formas de vida na Terra. Deve,
ainda, estar preparado para exercitar a criatividade, a liberdade responsavel e a ética,
assumir compromisso com melhoria da qualidade de vida da pessoa humana e a
preservagao da biodiversidade.

Além disso, espera-se que seja um profissional adaptavel as mudancas sociais e
de mercado de trabalho, consciente da necessidade de aperfeigoamento constante, apto a

atuar multi e interdisciplinarmente sem perder a autonomia de pensamento, consciente da



77

sua responsabilidade como educador nos diversos contextos de sua profissdo, enfim, um
profissional capaz de aprender a aprender.

Os documentos oficiais do curso de Geografia, dessa mesma universidade, tem
sua organizagdo voltada para o estudo do territério, especialmente o sul-mato-grossense.

Preocupando-se em proporcionar o desenvolvimento dos seguintes objetivos gerais:

e cxplicar a dimensdo geografica presente nas diversas manifestagdes
territoriais;

e articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conhecimento
cientifico dos processos territoriais;

e reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestagdo dos fatos,
fendomenos e eventos geograficos;

e realizar atividades de campo referente a investigacdo geografica,

e dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e aplicacao do
conhecimento geografico;

e claborar projetos de pesquisa no ambito da area de atuacdo da ciéncia
geografica;

e trabalhar de forma integrada e multidisciplinar.

3.2 Os objetivos da pesquisa e os instrumentos utilizados na coleta de dados

Esse estudo, como ja mencionado, teve origem em uma preocupagao com as

discussdes das questdes ambientais na formacdo inicial de alunos dos cursos de
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licenciatura, buscando responder ao objetivo principal que ¢ analisar como a questdo
ambiental estad presente nas concepgdes e na pratica dos professores dos Cursos de
Licenciatura de Ciéncias Biologica e Geografia; de que forma esses cursos proporcionam
aos futuros professores experiéncias que lhes possibilitem desenvolver saberes e praticas
relacionadas aos principios da EA e que atendam as exigéncias do Ensino Bésico.

Assim, para atender ao objetivo principal, a investigagao buscou ainda:

e analisar as concepcdes de Meio Ambiente, que permeiam as licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas e Geografia e suas implicacdes para a pratica dos
professores e a formacao dos alunos;

e identificar de que forma as questdes ambientais estdo presentes nas
atividades de ensino e aprendizagem, no cotidiano dos professores e alunos

das licenciaturas e como influenciam na formacao dos futuros professores.

Para atender a esses objetivos optou-se em utilizar questionarios e entrevistas

semi-estruturadas como instrumentos para a coleta de dados

3.2.1 Questionarios aplicados aos licenciandos

Na primeira etapa da pesquisa foram utilizados questionarios (ANEXO 1), uma
vez que constituem o instrumento de coleta de dados mais adequado para um estudo de um
universo abrangente, como ¢ o caso do nimero de alunos presentes nos ultimos anos dos

cursos investigados.
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O questionario foi construido de forma a incluir questdes abertas e objetivas,
tendo como finalidade, coletar informagdes acerca das concepgdes dos alunos com relagao:
(1) ao conceito de ambiente; (2) ao sentido que conferem a EA; (3) a idéia de
interdisciplinaridade; (4) a questdo da formagao de professores; (5) ao proprio curso € ao
exercicio da docéncia como futura profissao em potencial.

A aplicagdo desse questionario foi realizada em dois momentos: no primeiro, um
piloto, com profissionais recém formados das duas areas, com intuito de contribuirem para
o aperfeicoamento do instrumento e, a partir dele com as devidas corregdes, com os alunos
participantes da pesquisa, ou seja, graduandos do ultimo ano dos quatro cursos

mencionados.

3.2.2 Entrevistas realizadas com os professores dos cursos investigados

De acordo com Alves-Mazzotti ¢ Gewansznajder (1999, p.168), “por sua
natureza interativa, a entrevista permite tratar de temas complexos que dificilmente
poderiam ser investigados adequadamente através de questiondrios, explorando em
profundidade”.

Szymanski (2002) refere-se ao carater de interacdo social da entrevista, uma
vez que possibilita uma interagdo face a face, na qual a natureza das relagdes entre
entrevistador/entrevistado influencia tanto o seu curso como o tipo de informagdao que
aparece.

Ocorre, portanto, num processo de interacdo humana e de percepcoes do outro
e de si, permeado por expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes para o

entrevistador e o entrevistado.
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A escolha dos professores a serem entrevistados buscou enriquecer a
compreensdo de certos processos. Os entrevistados foram selecionados a partir de
informacdes obtidas mediante os questionarios respondidos pelos alunos, quando
indicavam as disciplinas, que, segundo eles, melhor trabalharam as questdes ambientais.
Identificadas essas disciplinas os professores por elas responsdveis foram contatados e
solicitados a colaborar, depois de terem sido informados sobre os objetivos e a forma de
conducao da pesquisa.

Dessa forma, os professores entrevistados, escolhidos a partir das disciplinas
mencionadas pelos alunos foram respectivamente: no curso de Ciéncias Bioldgicas da
Instituicdo A: o responsavel pela disciplina de Pratica de Ensino; e na Instituicdo B: os
responsaveis pela Ecologia, Zoologia, Botanica. No curso de Geografia da Institui¢do A, os
professores de Pratica de Ensino I e II e de Geologia e na Instituicdo B, o professor
responsavel pela disciplina de EA.

As entrevistas foram realizadas nos meses de agosto, setembro, outubro do ano
de 2006, e tiveram duragdo média de vinte e cinco a quarenta minutos. Para a realizagdo
das entrevistas, utilizou-se um roteiro, que foi constantemente reorganizado a medida que
as entrevistas eram realizadas e que constatava-se a necessidade de aprimoramento.

Assim, a sua versdo final (ANEXO 2) previa a abordagem dos seguintes
aspectos: (1) a trajetoria profissional do entrevistado; (2) a tomada de consciéncia acerca
da problematica ambiental; (3) a concepcao e o trabalho interdisciplinar; (4) as concepgdes
sobre sustentabilidade; (5) a preocupag¢do com a formacao profissional e social dos alunos;
(6) a metodologia desenvolvida nas aulas; e (7) as concepcdes sobre EA ¢ Meio Ambiente

e o trabalho que desenvolve na sua respectiva Instituicdo de Ensino Superior.
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Para a realizacdo das entrevistas, a principio realizou-se contatos com os
professores ou com os coordenadores dos cursos, por telefone e/ou e-mail, explicando
sobre a pesquisa e os objetivos da entrevista. Algumas vezes, era marcada, nesse primeiro
contato, o lugar e hora para a conversa.

O local da entrevista ficava a critério do professor; ora foram realizadas na
universidade, utilizando a sala ocupada pelo professor, ora, a entrevista era realizada na
casa dos mesmos. Elas foram gravadas, com a permissdo do entrevistado, e se

desenvolveram-se em trés fases, como sugerido por Szymanski (2002):

e uma fase inicial, de “aquecimento” quando explicava os objetivos da
entrevista, os critérios utilizados para selecionar a disciplina e a importancia
da entrevista para a pesquisa. Pedi aos professores e professoras que
falassem de sua trajetoria profissional. A importancia desse momento € criar
um clima de descontragdo, constituindo uma introdu¢do ao tema a ser
abordado na fase seguinte;

e nessa fase os professores eram convidados a falar sobre sua disciplina:
objetivos, metodologia e avaliagdo. A medida que a entrevista acontecia, fiz
algumas perguntas buscando manter o foco da pesquisa e tentando
esclarecer pontos que julgava importantes para atender a questdao
norteadora;

e ao final da entrevista, os entrevistados eram convidados para falar
livremente, completando ou dizendo alguma coisa que acreditavam ser
importante e que por alguma razdo ndo tinha sido mencionada

anteriormente.
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Depois de concluidas, as entrevistas foram transcritas na integra e devolvidas
aos professores, de forma que fossem lidas e autorizadas a dar continuidade, passando, a

seguir a analise dos dados.

3.2.3 Analise dos dados coletados mediante questionarios e entrevistas

O que se pretendeu foi identificar as experiéncias significativas, além de
compreender as dificuldades enfrentadas pelos professores universitarios, as limitagdes que
o processo de ensino formal apresenta para a implementacdo de agdes que visem a
discussao das questdoes ambientais ¢ a EA presente na universidade.

Desse modo, procurei compreender as concepcdes e praticas dos professores
que fossem significativas para a formacao dos licenciados em Ciéncias Biologicas e em
Geografia.

Para tanto, analisou-se as respostas dos questiondrios e as entrevistas utilizando
a metodologia de analise de conteudo que € caracterizada por Bardin (1977) “(...) como um
conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”.

No estudo dessas informacgdes resultantes dos questionarios respondidos pelos
alunos e das entrevistas dos professores e coordenadores buscou-se evidenciar as
concepgoes dos professores e alunos, quanto as questdes ambientais; de que forma estdo
presentes no cotidiano das aulas e, principalmente, os seus desdobramentos na formagao de

professores. Esses resultados serdao apresentados no capitulo a seguir.



CAPITULO IV - FORMANDO EDUCADORES AMBIENTAIS: UM
RETRATO SEM RETOQUES

Esse capitulo apresenta os dados coletados na investigacdo, com intuito de
analisar as concepg¢des de meio ambiente que estdo presentes nos cursos selecionados
para o estudo, bem como analisar as praticas pedagogicas dos professores participantes
da pesquisa e identificar de que forma as questdes ambientais estdo presentes nas
atividades de ensino e aprendizagem no cotidiano dos professores e alunos. Além de
tentar identificar a contribui¢do dessas disciplinas na formagao profissional dos alunos,
mediante a andlise das respostas dos questionarios aplicados e dos relatos dos
professores quanto as atividades desenvolvidas em suas aulas.

Os resultados serdo apresentados em dois momentos: o primeiro, referente a
andlise dos questiondrios respondidos pelos alunos dos quatro cursos focalizados pelo
estudo. O segundo, destaca as entrevistas realizadas com os professores, os momentos e
situagdes em que expressam suas opinides sobre os assuntos abordados, principalmente

sobre as concepgdes e as praticas relacionadas a EA.



84

4.1 Tracando o perfil dos futuros educadores

Os questionarios foram aplicados aos alunos em periodos de aula normal no
tempo cedido pelo professor responsavel pela aula do dia, para que os alunos pudessem
responder. Os coordenadores mostraram-se bastante receptivos quanto ao trabalho,
empenhando-se para favorecer a aplicacdo do questionario, na maioria das vezes eram eles
que iam at¢ as salas de aula pedindo a contribui¢ao dos alunos, o que possivelmente tornou
mais efetiva a sua aplicagao.

O primeiro dado a ser apresentado, ¢ o resultado referente ao nimero de
questionarios respondidos, por universidade e cursos focalizados, que estdo descritos na

tabela a seguir:

Tabela 01: Numero de questionarios respondidos pelos licenciandos dos cursos e instituigdes

pesquisadas
Questionarios Parcialmente
Respondidos  respondidos ~ Nao respondidos Total

Cursos (institui¢ao)

Geografia (A) 27 4 -- 31
Geografia (B) 19 8 -- 27
Ciéncias Biologicas (A) 5 -- -- 5
Ciéncias Biologicas (B) 10 5 -- 15
Total 61 17 -- 78

O curso de Ciéncias Bioldgicas da Instituicdo A, foi o que teve o menor
numero de representantes, o que pode ser atribuido a forma como o curso ¢ organizado. Os
alunos tém a op¢ao de fazer ou ndo a licenciatura; se optarem em fazer, o curso passa de

quatro para cinco anos. O numero de graduandos que decidem fazer as disciplinas
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referentes a Licenciatura, que corresponde ao quinto ano do curso, ¢ consideravelmente
menor. Portanto, o nimero de questionarios respondidos pelos alunos nesse caso, foi
menor.

O apoio da coordenagao, no sentido de promover os encontros necessarios para
a aplicacao dos questionarios, facilitou a coleta de dados, entretanto, quando nao havia essa
colaboragdo, por parte da coordenacao, o acesso aos alunos era limitado.

Nesse caso, os questionarios foram entregues a um professor, que gentilmente
pedia a participagao dos alunos que freqiientavam suas aulas.

Quanto as categorias expostas na tabela 01, considerou-se como questionario
parcialmente respondido, quando possuia alguma questdo em branco, ou nao respondida,
sendo que uma questdo sem resposta, ja era suficiente para classifica-lo nessa categoria.
Eram considerados respondidos, aqueles questionarios que tinham todas as questoes
respondidas.

Nas ocasides, em que se pode acompanhar a aplicagdo desse instrumento,
percebeu-se que os alunos demonstraram certa dificuldade em responder a questdo n°® 2, na
qual deveriam detalhar a forma como conduziriam uma aula; que recursos utilizariam; que
atividades seriam desenvolvidas; como fechariam o tema; e como poderia ser feita a
avaliacdo do aproveitamento dos alunos.

Essa dificuldade pode ser atribuida ao fato de que se trata de uma questao que
remete a pratica de sala de aula propriamente, o que provavelmente gera inseguranca e
receio devido a inexperiéncia, ou por se tratar, de uma questdo aberta, e para respondé-la
deveriam escrever um pequeno texto detalhando os diferentes aspectos solicitados, sendo
que a escrita constitui-se numa dificuldade que mesmo os alunos em vias de concluir os

cursos procuram contornar.
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Os questionarios respondidos pelos alunos do curso de Geografia da Instituigao
A, tem maior peso nos resultados dessa etapa, da pesquisa uma vez que, no conjunto da
amostra, teve o maior numero de questiondrios respondidos € o menor numero de
questionarios parcialmente respondidos. Isso pode estar relacionado ao fato do
coordenador do curso ser também um dos professores da turma de licenciandos, e ter
disponibilizado uma de suas aulas para a aplicagdo desse instrumento, além de demonstrar
interesse pelos resultados da pesquisa, pois acreditava na sua contribui¢cdo para a melhoria
do curso em questao.

Os questiondrios contribuiram para solucionar alguns questionamentos de
alguns objetivos dessa pesquisa. Como na questdo 01, na qual foi proposta uma situacao
hipotética em que o respondente deveria escolher, dentre 12 temas de EA, os cinco que
considerasse mais relevantes, indicados por ordem de importancia.

As respostas foram tabuladas levando em conta o peso ponderado® das
escolhas, possibilitando identificar os temas considerados mais relevantes e estabelecer
uma diferenciagao entre eles a partir do grau de relevancia atribuido a cada um dos temas
pelos respondentes.

O primeiro quadro apresenta os temas destacados como os mais relevantes para
o trabalho com EA na escola, conforme pedido na primeira questdo do instrumento

utilizado, apresentados a seguir:

Questao formulada: 01- Se vocé estivesse lecionando e fosse trabalhar Educagdo Ambiental com
seus alunos, quais temas considera que sdo mais relevantes? Escolha 5 temas enumerando-os pelo

6 A tabela mostra o valor ponderado atribuido pelos participantes da pesquisa e expressa a importancia que
conferem aos diferentes conteudos. Para calcular o valor ponderado na questio em pauta, que envolveu a
indicagdo, por ordem de importancia, dos cinco contetidos considerados mais relevantes, multiplica-se o
numero de indicagdes em 1° lugar por 5, o niimero de indicagdes em 2° lugar por 4 e assim sucessivamente.
Ao final somam-se os resultados desses calculos, para cada item, chegando-se ao seu valor ponderado. Esse
valor expressa com maior precisdo os graus de importancia das escolhas de cada item.
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grau de importancia. Indique com (1) o que vocé considera mais importante de todos e assim

sucessivamente, até o (5):
A - () Animais ameagados de extingdo

B - () Politicas relacionadas com as questdes ambientais
C - () Ecossistemas regionais, sua fauna ¢ flora
D - () Recursos hidricos e uso indevido da dgua

E - () Reciclagem do lixo

F - ( ) Diversidade cultural, social e a transformagdo do meio natural e construido

G - () Satde e meio ambiente

H - ( ) Tecnologia e aumento do consumo de bens ¢ seus efeitos do meio ambiente

I- ( ) Problemas ambientais como violéncia e drogas

J - ( ) Crimes ambientais e degradacdo ambiental

K- () Agdes do poder publico relacionados ao Meio Ambiente

L ( ) Responsabilidade socioambiental: direitos e deveres

QUADRO 01: Temas de EA destacados pelos alunos participantes da pesquisa como 0s mais

relevantes para serem trabalhados na escola

4° lugar: tema J (v.p.-38)

Instituicao
Institui¢do A Institui¢ao B
Curso
1° lugar: tema D (v.p.-63) 1° lugar: tema L (v.p.-50)
2° lugar: tema B (v.p.-56) 2° lugar: tema D (v.p.-48)
Geografia 3° lugar: tema L (v.p.-54) 3° lugar: tema B (v.p.-42)

4° lugar: tema J (v.p.-40)

1° lugar: tema C (v.p.-20)
2° lugar: tema E (v.p.-14)
Ciéncias Biologicas | 30 lugar: tema D (v.p.-08)
4° lugar: tema H (v.p.-06)

1° lugar: tema L (v.p.-31)
2° lugar: tema J (v.p.-27)
3° lugar: tema D (v.p.-27)
4° lugar: tema A (v.p.-23)

v.p. — Valor Ponderado, calculado como descrito em nota de rodapé n° 6.

Fica evidente que apesar das diferencas, quanto ao grau de importancia

conferido aos temas, ha certa homogeneidade nas escolhas e poucos aspectos divergentes,
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principalmente quanto aos recursos hidricos, escolhidos pela totalidade, tendo maior grau
de importancia no curso de Geografia.

Nos cursos de Geografia, as indicagdes sdo muito semelhantes, mudando
apenas, € bem pouco o grau de importancia conferido aos temas. O que ndo acontece com
tanta intensidade nos cursos de Ciéncias Biologicas.

A maioria dos alunos dos quatro cursos destacou o tema “responsabilidade
socioambiental: direitos e deveres” como sendo um dos mais importantes, todavia o tema
“problemas ambientais, como violéncia e drogas”, ndo estava entre os mais citados, ao
contrario do que se esperava, os alunos nao fizeram relacdo entre os problemas atuais,
vividos nas cidades e amplamente difundidos, como o tema acima citado, com a
responsabilidade socioambiental dos cidadaos, talvez por concebé-los em esferas
diferentes.

Percebe-se um distanciamento entre o que se entende por problemas
ambientais e responsabilidade socioambiental. Em outras palavras, existe um discurso
muito acentuado sobre a responsabilidade dos cidadaos, mas na realidade ndo se sabe
do que se trata tal responsabilidade, ou mesmo a que se refere o adjetivo ‘ambiental’.

Os alunos dos cursos de Ciéncias Biologicas atribuiram grande destaque aos
temas relacionados a preservagdo do ambiente natural, como “animais ameacados de
extin¢gdo” e a “fauna e flora dos ecossistemas regionais”. Ou ainda, o tema relacionado
a reciclagem do lixo, que ndo foi citado pela Geografia, parece ter um grau de
importancia maior para os alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas, acredita-se que seja
porque essa e outras questdes estejam diretamente ligadas ao agravamento dos

problemas ambientais relacionados ao ambiente natural.
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Os temas escolhidos fazem parte de questdes emergentes, que atualmente
sao bastante discutidos e veiculados principalmente pela midia; portanto ndo se trata,
necessariamente, de questdes discutidas apenas na Universidade, ou que
necessariamente fardao parte da futura pratica docente desses licenciandos.

Isso pode ser ilustrado pelo fato de que apesar do tema “responsabilidade
socioambiental: direitos e deveres” aparecer como o mais importante, para os alunos
dos cursos de Geografia e de Ciéncias Bioldgicas da Universidade B, apenas um dos
licenciandos escolheu esse tema, para descrever como poderia trabalhar com ele em
sala de aula, conforme pedia a questao 02.

Para apreender como os alunos concebem o trabalho com a EA e os
objetivos que atribuem a ela, os alunos participantes foram solicitados a responder a

questao 03, reproduzida a seguir:

Questio formulada: 03.- A seguir estdo alguns objetivos da Educagdo Ambiental. Assinale os 5
que lhe parecem mais importantes. Indique com (1) o que vocé considera o mais importante de
todos e assim sucessivamente até o (5)

A - () Intervir na comunidade, organizando movimentos e acdes voltadas para a melhoria da

qualidade de vida

B - ( ) Conscientizar alunos comunidade em relacdo as questoes ambientais

C - ( ) Envolver e motivar os alunos para os estudos relacionados com as questoes ambientais

D -( ) Possibilitar um melhor desenvolvimento de determinadas areas/disciplinas que busquem
atender as necessidades do Meio Ambiente

E - () Atender as politicas publicas que prevéem estudos de EA

F - ( ) Sensibilizar os alunos ¢ a comunidade para o convivio com a natureza

G - () Ensinar para a preservagdo dos recursos naturais

H - ( ) Promover valores de solidariedade ¢ zelo planetario

I- ( ) Dialogar para a construgdo de sociedades sustentaveis

J-( ) Possibilitar uma compreensao critica da realidade ambiental

K- () Situar historicamente a questdo ambiental para compreender a situagdo atual do meio

ambiente
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L -( ) Conhecer os ecossistemas e a importancia de manter o seu equilibrio ambiental

Para tabular os dados referentes a essa questdo, foram utilizados os mesmo
critérios da questdo apresentada anteriormente, atribuindo valor ponderado aos postos de
cada objetivo indicado. O quadro, a seguir, apresenta os resultados, por institui¢do e por

curso investigado.

Quadro 02: Objetivos de EA destacados pelos alunos participantes da pesquisa como os mais

relevantes

Instituicao o o
g Instituicao A Instituicao B
Curso

1° lugar: tema A (v.p.-69) 1° lugar: tema L (v.p.-50)
2° lugar: tema B (v.p.-69) 2° lugar: tema D (v.p.-48)
3° lugar: tema K (v.p.-50) 3° lugar: tema B (v.p.-42)
4° lugar: tema J (v.p.-47) 4° lugar: tema J (v.p.-40)

Geografia

1° lugar: tema E (v.p.-10) 1° lugar: tema B (v.p.-37)
2° lugar: tema F (v.p.-09) 2° lugar: tema L (v.p.-26)
3° lugar: tema B (v.p.-08) 3° lugar: tema C (v.p.-21)
4° lugar: tema G (v.p.-06) 4° lugar: tema F (v.p.-21)

Ciéncias Biologicas

v.p. — Valor Ponderado, calculado como descrito em nota de rodapé n° 6.

Embora em nivel de importancia diferente, o objetivo “conscientizar alunos e
comunidade em relagdo as questdes ambientais”, fez parte da totalidade das escolhas.
Sabe-se o valor atribuido ao verbo conscientizar, quando se trata de construir objetivos em
EA. E indubitivel a importancia da conscientizagdo, de unir consciéncia e agdo, na
tentativa de promover mudangas de atitude individual e coletiva, por isso, espera-se que o
verbo passe também a ser acdes efetivas.

De maneira geral, a mesma diferenca entre as posi¢oes dos alunos de Geografia
e de Ciéncias Bioldgicas, j& constatada nas respostas a questdo anterior, volta a se

manifestar nas respostas a essa questao.
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Os licenciandos de Geografia reconhecem e priorizam como principais
objetivos da EA, acdes que cobram do homem uma posi¢do mais consciente e critica frente
aos problemas ambientais, como intervir nas agdes da comunidade e gerir os recursos
naturais. Ja, os licenciandos de Ciéncias Bioldgicas, priorizam objetivos que expressam
preocupacoes relacionadas com o ambiente natural, tais como o de ensinar o homem a
preservar o meio ambiente.

Vale ressaltar também, que os alunos desse curso, da Instituicdo A,
mencionaram o atendimento das politicas publicas relacionadas a EA, como sendo a mais
importante, por isso ¢ interessante lembrar, que tais politicas, como visto nos capitulos
iniciais dessa pesquisa, também ¢ de conhecimento dos licenciandos, entretanto corre-se
riscos ao limitar os objetivos da EA ao atendimento de politicas publicas, como por
exemplo, realizando praticas descontextualizadas, pois dessa maneira, limita-se também as
possibilidades da EA a cumprir obrigacdes legais, o que ndo pode ser um fim, ou um
objetivo principal.

Quanto as formas de trabalhar na escola com a EA (questdo 07), perguntou-se
aos alunos quais os procedimentos de ensino e atividades consideravam mais adequadas.
Foram dadas algumas opg¢des e os alunos podiam mencionar mais de uma, sendo deixado
um espago em branco, ao final, para que o respondente indicasse uma outra, caso quisesse.

Propositalmente, ndo se colocou a opgdo “trabalho interdisciplinar” visando,
por um lado evitar resposta estereotipada, uma vez o termo “interdisciplinar” esta hoje
profundamente associado a EA e, por outro lado, para verificar se essa op¢do ocorreria
espontaneamente. Esses dados estdo descritos na proxima tabela, que mostra as escolhas

dos participantes da pesquisa, por institui¢do e curso considerados.
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TABELA 02: Posicionamento dos alunos sobre procedimentos de ensino e atividades que
consideram adequados para se trabalhar EA na escola

ursos/Univers. Geo Geo C.Biol. C. Biol. Total*

(A) (B) (A) (B)

Meétodos f (%) f (%) (%) (%) (%)
Projetos 20 (60.6) 19 (52,9) 2 (40,0) 11 (55,0) 52 (55,3)
Oficinas 1(3,0) 5(13,9) 3 (60,0) 3(15,0) 12 (12,7)
Como disciplina 6(18,2) 3(83) 0 3(15,0) 12 (12,7)
Conteudo disciplinar 5(15,2) 7(19,4) 0 3 (15,0) 15 (16,0)
Outros 1(3,0) 2 (5,6) 0 0 3(3,2)
Total 33(100) 36 (100) 5(100) 20 (100) 94 (100)

*(Os dados correspondem ao niimero de respostas € ndo ao numero de sujeitos

A opc¢ao mais mencionada foi a de realizacao de projetos; no entanto, poucos
participaram desse tipo de atividade ao longo do curso, dado que sera discutido
posteriormente.

Talvez trabalhar projetos, seja visto como uma maneira rapida e dindmica de
desenvolver um determinado tema, sendo possivel organizar em um curto intervalo de
tempo, em que o aluno pode observar o inicio, 0 meio e o fim da atividade.

Os projetos descritos, na maioria das vezes, foram idealizados pelos
professores, e apenas executados pelos licenciandos, o que talvez ndo desperte a
necessidade de uma continuidade depois que se consegue o resultado esperado.

O curso, de Ciéncias Biologicas da Universidade A, relatou desenvolver
Oficinas e estas estdo presentes dentro de Projetos orientados pelo professor regente de
Praticas de Ensino. Assim, os alunos tém uma autonomia e maior responsabilidade sobre
suas acdes, o que favorece a continuidade do trabalho e uma estratégia para rever as
atividades ja desenvolvidas. Isso se reflete no trabalho didrio do professor na sala de aula,

desde o planejamento, execucao e reflexao de suas atividades.
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Depois de coletados os dados, percebeu-se que talvez os alunos ndo saibam a
diferenga entre projetos e oficinas, uma vez que pode englobar o outro, ou vice-versa.

Muitos licenciandos escolheram os itens “projetos” e/ou “oficinas” e associado
a eles, o item “conteudo disciplinar”, o que demonstra que as atividades nao
necessariamente seriam desenvolvidas em parceria com outras disciplinas, ou fora da sala
de aula. O que pode ser confirmado a partir do item, dessa mesma questdo, deixado em
aberto, para que os respondentes indicassem outras opg¢oes, além daquelas disponiveis, a
fim de verificar se os respondentes abordariam a questao da interdisciplinaridade, uma vez
que essa fora deixada fora da lista de opg¢des propositalmente.

Na categoria “outros”, foram agrupadas respostas como, realizacdo de
gincanas, teatros, e em rarissimas vezes, atividades interdisciplinares e multidisciplinares,
mas nao relacionadas com a execugao de projetos e disciplinas, como ja mencionado.

A proxima tabela, mostra o posicionamento dos alunos, quanto a se
considerarem ou ndo educadores ambientais, em resposta a questdo 09, do instrumento de

coleta de dados, dessa etapa da pesquisa.
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Tabela 03: Posicionamento dos licenciados quanto a se considerarem preparados ou ndo para

atuarem como educadores ambientais (n=78).

Cursos/Universidades Geografia. Geografia Ciénc.Biol. Ciénc.Biol. Total

Posicionamento (A) (B) (A) (B)
Sim Obrigacao do

profissional 2 : - 2 >

Responsabilidade de

todo cidaddo 5 12 1 1 19

(conscientizar)

Desenvolveu ou

desenvolve projetos de -- 3 2 4 9

EA

Possui conceitos

ambientais : : - - 4

Sem justificativa -- 1 -- -- 1
Subtotal 10 18 3 7 38
Nio (0] cur.so ndo ofereceu " 3 5 s )1

subsidios

Optou por outra area do 6 i B B 6

curso

Sem justificativa -- 6 -- -- 6
Subtotal 17 2 5 33
Nao respondeu
de forma -- 4 -- -- 3 7
adequada
Total - 31 27 5 15 78

Percebe-se que poucos assumem o compromisso com as questdes

socioambientais como uma responsabilidade da sua futura profissdo, o que ¢ um fator

preocupante, pois se espera principalmente desses profissionais, professores de biologia e

geografia, competéncia, conhecimentos e habilidades para desenvolver a Educacao

Ambiental na escola.

Atrelado a esse fato, esta a dificuldade de se identificarem como professores e

de assumir como responsabilidade da sua profissao a discussao do tema Meio Ambiente.
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Ha ainda, aqueles que optaram por outras sub-areas da Geografia e da Biologia
por isso ndao se assumem como professores e educadores ambientais. Os outros que
admitem serem educadores ambientais vinculam isso ao fato de ser um dever de cidadao.
Isso ¢ um bom indicio, perceber as suas obrigacdes na sociedade. Entretanto, esse discurso
foi pouco ilustrado com exemplos de agdes realizadas pelos licenciandos. Por exemplo, nas
falas a seguir: “Sim, pois como pessoa preocupada com o futuro do nosso planeta, tenho a
responsabilidade de conscientizar e preservar o meio em que vivemos’ (Ciéncias
Biologicas, Universidade A) e “Sim, pois estou atento aos meus deveres de cidadao”
(Geografia, Universidade B).

Entretanto, espera-se que tais licenciados, além de perceber seu papel de
cidaddo, tenham uma visdo profissional mais critica, que assuma o seu dever de cidadao
sim, mas também seu papel especial de educar cidaddos conscientes e capazes de
transformar sua realidade, pois apenas falar que faz porque ¢ papel do cidadao, tornou-se
um “chavao”.

As pessoas fazem ou deixam de fazer sem refletirem sobre suas a¢des, como
ndo jogar papel no chdo, porque cidadios educados ndo o fazem, e ndo por ter consciéncia
dos problemas que o lixo trard ao meio ambiente.

Assim, quando agdes tornam-se paradigmas, costumes da maioria, deixam de
ser questionadas e refletidas, o que pode trazer conseqiliéncias futuras mais graves. A esse
respeito, faz-se um questionamento para a reflexdo posterior: Em que a Universidade
contribui para avangar na formagao desse “cidadao”?

E ainda, em niimeros menos expressivos, se consideram educadores ambientais
porque ja realizaram projetos nessa area. Em relag@o a esses projetos, poucos licenciados

relataram participar de agdes em parceria com a Universidade, pois a maioria dos relatos
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faz referéncia ao desenvolvimento de projetos por conta propria, ou subsidiados por outros
orgaos.

A partir dos dados fornecidos pelos questionarios percebe-se ainda, que os
projetos desenvolvidos pelos alunos em parceria com a Universidade, eram limitados a
datas especificas, caracterizados por agdes pontuais, 0 que nao favorecia a sua
continuidade, mediante discussdes € novas agdes nessa area, como na ilustragdao a seguir:
“Sim participei da Semana do Meio Ambiente em uma escola municipal, onde o tema
abordado era meio ambiente em um todo” (Ciéncias Bioldgicas, Instituicao B). Trata-se de
exemplos de concepgdes ingénuas e simplificadoras que reduzem a questdo da EA a
realizagdo de atividade de carater mais pratico e que nao contribuem para uma reflexao
critica, tanto individual quanto coletiva (GUIMARAES, 2004).

Nota-se um nimero expressivo de justificativas dos que ndo se consideram
educadores ambientais por ndo terem recebido subsidios necessarios da Universidade.
Embora ndo tenham explicitado de quais subsidios se tratavam, acredita-se que seja pelo
fato de que sdo poucos os alunos que tiveram participagdo efetiva e significativa em
projetos dessa area, desenvolvidos pela universidade, o que fica expresso em declaragdes
como: “Quase ndo tivemos o assunto abordado em nosso curso” (Geografia, Universidade
A) e “Nao, porque eu ndo estou dando aulas, nem participo de projetos relacionados ao
Meio Ambiente, o que acho necessdrio para ser um educador (Ciéncias Biologicas,
Universidade B)”

Também ¢ importante salientar que cerca de 20% dos licenciandos que ndo
responderam de maneira adequada, ndo souberam justificar suas respostas, o que

demonstra a falta de dominio em relag@o a essas questoes.
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A tabela a seguir resume as concepgdes que os alunos tém sobre Meio

Ambiente (questao 4), agrupadas nas seguintes subcategorias:

e ambiente natural: quando os sujeitos percebem o ambiente somente como natureza,

ou enfatiza a sua protecdo, ou ainda descreve o homem como responsavel pela

degradacdo ambiental;

e lugar onde se vive: quando os sujeitos percebem o ambiente como o lugar onde

vive, levando;

e ambiente como recurso: quando os sujeitos se percebem enquanto gestores dos

ambiente, cuidando ou conservando os recursos € sua exploracdo em beneficio

proprio.

Tabela 04: Posicionamento dos alunos dos quanto a concepgdo de Meio Ambiente (n = 78).

Cursos Geo Geo C. Biol. C.Biol. Total
(A) B) (A) (B)

Concepcodes de Meid f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
Ambiente
Natural 3(09.67) 2(7.4) 1(16.6) 5(35.7) 11(4.1)
Recurso 3(9.67) 5(18.5) 1(16.6) 1(7.1) 10(12.8)
Meio onde se vive 25(75.7) 20(74) 4(66.6) 8(57.1) 57(73)
Total 31 (100) 27(100) 6(100) 14 (100) 78 (100)

Essa visdo de Meio Ambiente como local onde os seres vivos moram € uma

visdo reducionista, pois deixa de considerar as relagdes entre os seres vivos e deles com o

meio ambiente, como as relagdes sociais € econdmicas.
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Trata-se de uma concepgao simplificadora, de senso comum, provavelmente
aprendida muito antes de entrar para a universidade e que deveria ter sido ampliada e
aprofundada ao longo da vida académica.

Algumas respostas deixaram nitida a separacdo entre homem e natureza,
mostrando, assim, uma visdo antropocéntrica que nao permite reconhecer as relagdes entre
problemas sociais e ambientais, ou que pde o homem fora das discussdes sobre os
problemas ambientais como se eles tivessem em um patamar mais elevado, e dominassem
0 meio natural.

Resumindo, quando percebe-se no ambiente apenas os elementos que servem
de recursos para assegurar a existéncia do homem.

Entende-se que a concepgao de Meio Ambiente influencia a concepgao que se
tem de EA e no seu desenvolvimento, e por isso o questionario também tentou apreender
tais concepcoes dos alunos. Portanto, quanto mais se ampliar a visao de Meio Ambiente,
maiores serdo as oportunidades de se trabalhar as questdes ambientais, o que ndo foi
evidenciado pelos respondentes.

Os dados resultantes da questdo 10, que indagava sobre essa concep¢ao, estao

organizados na tabela abaixo.
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TABELA 5: Concepcgoes de EA expressas pelos licenciados (n = *)

Cursos Geo Geo C. Biol. C.Biol.
(A) (B) (A) (B)
Concepgao ¢ EA f (%) f (%) f (%) f (%)

Estratégia para conscientizar quanto ao meio 17 (46) 11 (33,3) 3 (50) 7 (46,7)

ambiente e sua preservagao.

Passar informagdes sobre as questdes 1(2,7) -- 2 (3,33) 1(6.6)
ambientais

Estratégias para mudancga de atitudes 2(5.4) 1(3.0) 1(1,16) --
Estratégia para desenvolver sustentabilidade 7 (18,9) 3(9,1) -- 1 (6.6)
(pensar no futuro)

Acoes de cidadania 2(5.4) -- -- --
Outros 38,1 6 (18,2) -- 1 (6.6)
Nao se posicionou 5(13.5) 12 (36,3) -- 5(33,3)
Total 37 (100) 33 (100) 6 (100) 15 (100)

*QOs dados correspondem ao nimero de respostas € ndo ao nimero de sujeitos

As categorias mais citadas foram as de relacionar a EA com agdes de
conscientizacdo em prol da preservacdo do Meio Ambiente; e a desenvolver a
sustentabilidade, ou se pensar no futuro, visando a manutencao da vida humana na Terra.

Segundo Sauvé (2006), essa visdo de EA como conscietizadora, estd ligada a
programas de EA considerados classicos, associados a comportamentos e a projetos
coletivos, como por exemplo, os projetos de reciclagem, redugdo e reutilizacdo do lixo.
Como verificado e ilustrado por um dos alunos: “A conscientizagdo de todas as pessoas
para com o lixo produzido, desde o individual até¢ os industriais” (Ciéncias Biologicas,
Universidade B).

E necessario refletir sobre o que se deseja com a conscientizagdo, como ja
defendido anteriormente, conscientizar ¢ uma tarefa nobre, que exige mudanga de

pensamento e de agdes, que implica em trabalho coletivo e significativo para os
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participantes, a ponte de que cada um assuma mudancas individuais e que sejam refletidas
para a coletividade.

Essas acdes, segundo a visdo dos respondentes, estdo também diretamente
ligadas a visdao de sustentabilidade. Muitos licenciandos relacionaram tal conscientizagao
com a preservagdo dos recursos para garantir a manutencao da vida na Terra. Como
expressa pelas falas que seguem: “Aprender a usar os recursos que o Planeta nos oferece
sem esgota-los, ¢ a conscientizagdo de populacdes e comunidades dos problemas
ambientais que surgem com o desenvolvimento” (Ciéncias Biologicas, Universidade B) e
“Educagao para a preservagao do futuro” (Geografia, Universidade A).

Tais concepgdes correlacionam-se com a visdo de Meio Ambiente, ja
apresentada anteriormente, como lugar onde se vive. Fica evidente o direcionamento dos
objetivos da EA, para o favorecimento do homem, ou seja, uma concepgao antropocéntrica
que visa a preservar as outras espécies e os recursos em beneficio de si proprio.

Também, foi percebido o expressivo nimero de licenciandos que ndo se
posicionaram quanto suas concepcdes de EA, da mesma maneira que ndo se posicionaram
acerca dos questionamentos anteriores.

Ficou evidente o distanciamento dos licenciandos com as discussoes
emergentes da nossa sociedade, pois eram raras as vezes, em que mencionaram questdes
ligadas a politica, a cultura, a economia, e a sociedade, restringindo-se assim, ao ambiente

natural nas suas colocagdes.

4.2 Manifestacoes dos professores entrevistados sobre as questoes relacionadas com o

Meio Ambiente e a Educacio Ambiental
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Os dados obtidos, mediante as entrevistas, foram analisados e organizados em
categorias de acordo com as concepgoes dos professores acerca do tema Meio Ambiente

subdivididas nas seguintes subcategorias:

e ambiente natural: quando os sujeitos percebem o ambiente somente como
natureza, ou enfatizam a sua protecdo ou, ainda, indicam o homem como
responsavel pela degradacdo ambiental;

e lugar onde se vive: quando os sujeitos percebem o ambiente como o meio
onde vivem, levando em consideracdo as relagdes culturais e agoes
humanas enquanto ambiente construido;

e ambiente como recurso: quando os sujeitos se percebem enquanto gestores
dos ambiente, cuidando ou conservando os recursos e sua exploracdo em
beneficio proprio;

e ambiente holistico: uma visdo mais ampla, que abrange a percepcao de

espaco natural e construido, elementos vivos e as suas inter-relacoes.

TABELA 6: Posicionamento dos professores quanto a concepcao de Meio Ambiente (n=%*).

Cursos Geo Geo C. Biol. C.Biol. Total
(A) (B) (A) (B) f (%)
Sub Categ. (M.A) f (%) f (%) f (%) ()
Natureza -- -- -- 1 (20) 1(7,7)
Recurso 1(25) -- 1(50) 2(40) 4(30,7)
Meio onde se vive 3(75) 1 (50) 1(50) 1(20) 6(46,1)
Meio ambiente holistico -- 1 (50) -- 1(20) 2(154)
Total 4(100)  2(100) 2(100) 5(100) 13(100)

*Qs dados correspondem ao numero de respostas € nao ao numero de sujeitos
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Percebe-se que a maioria dos professores, analisando a totalidade das resposta,
apresenta uma visdo associada a no¢do de ambiente antropocéntrico, como local onde
habitam os homens, regida pela concep¢do de ambiente como recurso, possivelmente
destinado a manutencao da vida humana na Terra.

Essas duas respostas sdo bastante evidentes no grupo entrevistado, € sao
concepgoes que estdo relacionadas em uma visdo mais extremista, pode-se caracterizar o
Meio Ambiente como mercadoria destinada a servir a humanidade, visdo esta muito
caracteristica do modelo capitalista de sociedade.

A maioria dos professores do curso de Ciéncias Bioldgicas demonstra uma
visdo bastante embasada na ecologia, dando respostas que sdo relacionadas ao
funcionamento do ambiente, que parece exercer importante decisdo sobre as aulas de

ecologia e contribui para a formacao de tais concepgdes sobre o Meio Ambiente.

A minha concepgdo é..... eu conhego como funciona o ambiente, eu sei
quais s3o os fatores que degradam, entdo essa sempre foi minha
preocupacao (...) € dentro da teoria, o que eu conhego da teoria ambiental
€ 0 que eu penso como a sociedade se organiza, como ela vé o ambiente
(Ciéncias Bioldgicas, universidade B)

O homem ¢ uma espécie e faz parte do meio, o que a gente faz vai ter
retorno, mais cedo ou mais tarde, a¢do e reacdo. Onde é o meio ambiente,
¢ onde a gente vive, basicamente (Geografia, Universidade A).

As concepgdes dos professores acerca do tema EA foram analisadas e

organizadas em categorias e divididas nas seguintes subcategorias:

e resolucdo de problemas como a degradacdo da natureza;

e acdes que levam a mobilizagdo;
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e voltada para o ambiente urbano; envolve educagdo formal e informal;

e acdes desenvolvidas em datas especificas ou agdes pontuais — como
normalmente acontece em comemoracgao ao dia da arvore, ao dia do meio
ambiente, etc;

e acdes voltadas a populacdes tradicionais — como projetos que visem 0O

trabalho com populagdes que possuam caracteristicas especificas.

A tabela, a seguir, mostra os dados referentes a essa questao:

TABELA 7: Educagdo ambiental desenvolvida ou percebida pelo professor (n=9)

Cursos/ Univers Geografia Geografia Ciénc.Biol. Ciénc.Biol Total*

Concepgdes de EA: (A) (B) (A) (B)
Resolu¢do de Problemas de 1 1 1 2 5
degradacdo da natureza

Agdes que levam a mobilizagao 1 1 -- -- 2
Agdes que levam a reflexdo 1 1 1 1 4
Voltada para o meio ambiente 1 -- -- -- 1
urbano

Envolve educagdo formal e 2 1 1 1 5
informal

Acdes desenvolvidas em datas 1 -- -- -- 1
especificas

Meio de Informagao 1 -- 1

Agoes voltadas a populagdes -- -- -- 2 2
tradicionais

*QOs dados correspondem ao nimero de resposta € ndo ao numero de sujeitos

Muitos professores demonstraram compreender a importancia da EA. Um
deles, acreditando nisso, propde a seus alunos atividades que sdo desenvolvidas em

parceria com escolas da rede Municipal. O trabalho ¢ realizado na disciplina Pratica de
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Ensino de Geografia, que traz em seu plano de ensino os seguintes objetivos: “refletir
sobre a teoria e a pratica presentes nas atividades desenvolvidas; promover a articulagao da
Universidade com as escolas de Ensino Fundamental ¢ Médio; trabalhar com os
Parametros Curriculares Nacionais da geografia e proporcionar uma visao geografica da
educagdo e suas relagdes com a globalizacao”.

Atendendo a proposta, esse professor e seus alunos organizam atividades que
sdo desenvolvidas na semana do Meio Ambiente - onde todos os licenciados sdo obrigados
a desenvolver algum tipo de trabalho -, uma vez que a mesma vale como estagio e notas
daquele semestre. Tais trabalhos sdo desenvolvidos sob a forma de palestras ministradas
pelos proprios licenciandos, como por exemplo, relacionado a satde humana:
Leishmaniose, Dengue e a utilizagdo de agrotoxicos; ou ainda ministrados por outros
profissionais, como agentes de satde e funciondrios da Secretaria do Meio Ambiente.

Segundo o professor da disciplina, esse trabalho tem um retorno bastante
positivo para aprendizagem dos licenciados e dos alunos atendidos nessas escolas, pois
todos os anos nesse mesmo periodo as escolas convidam a Universidade para desenvolver
o trabalho, e os licenciandos ficam bastante animados com as atividades.

As agdes descritas, acima, podem ser caracterizadas como pontuais, pois sao
desenvolvidas em um determinado periodo do ano, e que nao necessariamente obedecem a
uma seqiiéncia, ndo recebem acompanhamento posterior € também nao favorece a reflexao
de suas acgoes.

Isso pode ser percebido, pelo fato de nenhum dos licenciandos, dessa
universidade descreveu a realizacdo desse trabalho, quando convidados a relatar uma
atividade de EA desenvolvida durante a graduagdo, mesmo tendo mencionado a disciplina.

Quanto ao projeto o professor declara que:
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Este projeto ¢ voltado para a questdo ambiental, por causa da Semana do
Meio Ambiente, que sempre ocorre, este projeto € desenvolvido nesta
época (...) o tema ambiental foi mais pela época porque a escola acha
bom (...) e também, por ser uma pratica escolar ¢ um tema transversal da
geografia (Geografia, Universidade A).

Esse quadro reflete-se na formagao dos alunos, pois quando se questionou
sobre se considerarem ou ndo educadores ambientais (TABELA 2), poucos alunos dessa
mesma institui¢do, consideram-se como tal, afirmando, muitas vezes, que faltou subsidios
por parte da universidade, além do fato, j4 mencionado, de ndao terem relatado a
participag@o nessas atividades destinadas a atender a escola na Semana do Meio Ambiente.

Os professores do curso de ciéncias biologicas da universidade B, embora ndo
relacionando propriamente com a EA, mencionaram trabalhos feitos com populagdes
tradicionais, em especial a indigena, relatando o trabalho que precisa ser feito a principio,
sobre a percepcdo do ambiente. Um deles ainda completa que a EA pode ou nado ser

aplicada nesse caso, por se tratar de uma agao de transformacao:

E uma filosofia de vida, vocé enquanto cidaddo tem obrigacio de praticar
a Educacdo Ambiental (...) Eu acho que primeiro para se trabalhar EA,
vocé tem que conhecer, ter um trabalho de estudo de percepcao
ambiental, como ¢ a comunidade que vocé vai trabalhar e depois
construir um material em cima disso (...) O trabalho com populacado
indigena ¢ muito dificil; ¢ uma cultura completamente diferente (...)
Educacdo Ambiental, vocé tem que ter o bom senso em que situagao vocé
pode aplicar ou ndo, é a teoria na pratica, ¢ a transformagdo mesmo
(Ciéncias Biologicas, Universidade B)

A respeito das dificuldades de se tratar do tema com essas populagdes um outro

professor pondera:
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Acho que ¢ uma idéia bastante interessante, desde que tome determinados
cuidados; ha uma discussdo muito grande sobre como ¢é que as
populagdes locais, as comunidades (...) como elas véem seu ambiente e
seu entorno. Vocé vai numa area indigena, vocé entra com a Educacao
ambiental, essa escrita no manualzinho, ndo funciona no ambiente
deles(...) (Ciéncias Biologicas, Universidade B)

Apenas um professor dessa institui¢do aprofundou as suas colocagdes ao longo
das véarias ocasides em que se dispés a conversar sobre o tema, explicitando o seu
entendimento sobre a relagdo complexa existente no contexto ambiental. Acredita-se a
partir da analise dessa entrevista, que essa diferenca estd sobretudo relacionada com a
preocupacdo de fazer da educagdo o processo de formar cidadaos. Identifica-se essa
preocupacdo ao constatar que, apesar de ser um especialista em reprodugdo de animais e
mestre em ecologia e conservagdo, essa consciéncia sempre existiu € que o professor se

identifica acima de tudo como um educador.

Quando a gente fala de Educacdo Ambiental, vocé€ esta falando em
sociedade, em questdes éticas; se vocé pensa na Educagio Ambiental
numa maneira bastante ampla, num comportamento da sociedade como
um todo, num comportamento ético, ai sim eu acho que ¢ um educador
ambiental (Ciéncias Biologicas, Universidade B).

No curso de Ciéncias Biologicas, da universidade B ¢ desenvolvido um
trabalho considerado como EA que comecgou unindo uma disciplina as atividades de um
Museu da Cidade, conduzido por um dos professores do curso, em que organizaram um
teatro destinado ao publico em idade escolar, tratando de diversos problemas ambientais.

O professor, responsavel por esse projeto relatou que o trabalho cresceu a partir
do momento em que ocorria o envolvimento dos alunos e que, mesmo aqueles que

entraram na universidade com a intengao de serem pesquisadores, acabaram aderindo ao
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trabalho quando perceberam sua amplitude. Os teatros foram levados a escolas, a pastoral

da crianca ¢ a outras entidades.

A gente v€ pessoas que vestem a camisa; a gente percebe iSso no curso
de biologia, que ¢ um curso diferenciado. Os alunos assumem, quando a
gente vai a campo; passa a ndo ser s6 uma atividade de trabalho, mas com
um entendimento por traz disso. Vocé v€ o exemplo do teatro, que era
uma coisa pequena mais que cresceu e teve uma repercussao muito boa,
através do envolvimento dos alunos (Ciéncias Biologicas, Universidade
B).

Esse ¢ um exemplo de atividade que efetivamente une a universidade, sobretudo na
formacao de professores, a realidade fora dela, pois nesse teatro, tratavam de problemas do
contexto urbano, que o publico conhecia de perto, utilizando-se da arte para chamar a

atencao e despertar o senso critico de cada um e da coletividade.

4.2.1 Interdisciplinaridade: a grande promessa, o grande desafio

Outro tema, também abordado durante as entrevistas, foi interdisciplinaridade,
e a maneira que ¢ desenvolvida na Universidade. Na maioria das entrevistas, percebeu-se
que a interdisciplinaridade esta presente no discurso dos profissionais, entretanto, os
mesmos demonstraram que, na pratica pouco se tem conseguido avangar, por inumeros
motivos.

Constata-se que além das dificuldades de carater pedagogico em se trabalhar

interdisciplinarmente, existe um outro obstaculo que supera posturas individualistas, que se
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indispensaveis para desenvolver qualquer trabalho interdisciplinar.
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interpessoais,

O que acontece na universidade hoje, as disciplinas sdo caixinhas

compartimentadas de  conhecimento, existe

uma falta de

interdisciplinaridade muito grande dentro da universidade, cada um
trabalha seu contetido separado (Geografia, Universidade A).

Na tentativa de solucionar esses problemas, em 2000 o curso de Ciéncias

Biologicas da Universidade B, reformulou seu curriculo, implantando uma nova disciplina

denominada “Atividades Integradas”, que tem como uma de suas principais intencdes

implementar atividades que favorecem a integragao entre as disciplinas e os professores.

Essa disciplina comparece em todos os semestres no curso, envolvendo um conjunto de

outras disciplinas, de acordo com o foco do semestre.

Como explicito no Projeto Politico pedagdgico do Curso:

A proposta do oferecimento da disciplina Atividades Integradas é,
principalmente, o de garantir e formalizar um espago no curriculo para o
exercicio do trabalho multidisciplinar, do didlogo disciplinar com vistas a
superacdo da fragmentacdo do conhecimento. Essa disciplina propicia o
desenvolvimento de atividades que articulam contetudos e habilidades de
varias areas do conhecimento bioldgico (...). Por exemplo, no Eixo
Diversidade Biologica pode-se propor uma atividade integrada cujo
objetivo seja estudar o impacto de um certo empreendimento turistico
numa determinada regido. Essa atividade envolve contetidos disciplinares
de Botanica, Ecologia, Zoologia, Estatistica. Envolve ainda questdes
¢ticas, legais, sociais, econdmicas, dentre outras. Desse modo, essa
atividade se torna um campo privilegiado de articulagdo entre diversas

areas do conhecimento.
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A disciplina ¢ articulada para que os alunos desenvolvam atividades tedricas e
praticas. A cada unidade os professores propdem um tema, que devem ser articulados para
que todos possam trabalhar no seu campo de dominio. Na organizacdo da atividade, a
turma ¢ dividida em grupos e os alunos devem escolher um subtema dentre aqueles
selecionados pelos professores, e fazer uma leitura prévia sobre ele. Os textos e/ou artigos
sao disponibilizados pelos professores, ou sugerido pelos grupos de alunos.

No dia da aula, os alunos, juntamente com os professores, organizam projetos
de pesquisa e saem para a pratica, que pode ocorrer em diferentes locais, numa mata, numa
escola, no museu, no laboratorio, ou ainda em outra cidade, por exemplo.

Quando retornam para a sala de aula, os grupos organizam e apresentam sua
pesquisa de forma que todos os professores possam acompanhar e discutir com os alunos,
cada um dos temas desenvolvidos.

Percebe-se a importancia dessa disciplina na formagao dos alunos, quando a
mesma foi citada pelos alunos na maioria nos questionarios, juntamente com trés das
quatro disciplinas que compdem os semestres de Biodiversidade, sendo elas zoologia,
ecologia e botanica. Cabe ressaltar que a disciplina ndo se restringe a essas trés areas de
saber, porém, segundo as respostas dos licenciandos, o modulo biodiversidade ¢ o que
demonstra maior afinidade com as discussdes relacionadas ao Meio Ambiente.

Durante as conversas com os professores notou-se a importancia € o avango
que essa disciplina trouxe ao curso e a formagdo dos alunos, correspondendo assim, as

expectativas geradas pela nova disciplina. Acerca disso, os professores declaram:

Foi a grande mudanga; com a reformulagdo da grade curricular vieram as
disciplinas “Atividades Integradas”, eu acho que foi a grande invencgao,
porque faz com que o aluno sinta e perceba de que forma, a Botanica, a
Zoologia ¢ a Ecologia se interagem. (...) O aluno aprende Botanica,
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aprende Zoologia e aprende Ecologia, mas ndo consegue integrar. A
proposta ¢ essa, que esses conhecimentos se integrem.

Foi um ganho substancial, o aluno comeca a perceber “olha isso daqui
esta relacionado” e ampliam um pouco mais a visdo. (...) A Atividade
Integrada, ¢ algo super importante no curso, ¢ uma tentativa de
relacionar, mostrando que elas ndo acontecem de forma separada.

A implementagao dessa disciplina, na visdo dos professores, ¢ também uma
maneira de trabalhar integrando, na pratica, o que ¢ visto na teoria pelo professor. Dessa
maneira ¢ escolhido um tema central e cada professor direciona para o seu campo de

atuacao, ampliando, assim, as discussodes e o entendimento do aluno.

A gente sempre pega um grande tema, um tema central e que a partir
desse tema se possa discutir toda a questdo ambiental (...) trabalhar no
campo de forma integrada, ¢ diferente de vocé fazer uma aula de zoologia
no campo, ¢ diferente de fazer uma aula de botanica no campo, porque
vocé faz uma interacdo entre esses varios conhecimentos; no campo vocé
esta trabalhando em um contexto mais amplo, holistico.

A inclusao dessa disciplina, no curso, possibilitou uma nova forma de trabalho
dos conteudos, o que nao ¢ um trabalho facil, e isso foi mencionado pelos professores, uma
vez que também depende do tipo de trabalho desenvolvido individualmente e a afinidade
entre eles e a proposta daquele semestre trabalhado. Entretanto, nem os alunos nem os
professores pesquisados relacionaram as atividades integradas como sendo também uma

atividade importante na perspectiva da formagao de professores.
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4.2.2 Desenvolvimento sustentavel segundo a visao dos professores entrevistados

Durante as entrevistas, um outro assunto, um tanto polémico, também foi
abordado. Perguntou-se aos professores de que forma trabalhavam em suas aulas o
desenvolvimento sustentdvel ou a sustentabilidade, ¢ o que pensavam a respeito desse
tema. Alguns foram favoraveis ao tema e destacaram os equivocos que se cometem sobre

esses conceitos na pratica:

E um tema muito dificil, muito polémico, principalmente agora nessa
época de eleigdo, muitos se elegem por esse tema (...) A gente sabe que ¢é
uma necessidade do desenvolvimento econémico, da condi¢ao de vida da
populagdo, € importante, mas como esse desenvolvimento vai acontecer,
esse que € o problema (...) Eu acho que desenvolvimento sustentavel é
necessario, mas para que de fato aconteca, tem que haver a educagdo
Ambiental, que precisa da conscientizagdo de todos que ndo ¢ uma
discussdo s6 de um grupo, mas é uma questdo social (Geografia,
Universidade B)

Também se v€ no desenvolvimento sustentavel solugdes para muitos problemas,
que sdo imprescindiveis a manutengdo da vida na terra, € que apesar de ser utopico, por

alguns, precisa acontecer de uma maneira ou de outra:

Muitos consideram que ¢ utopia, ndo ¢? Mas eu acho que se a gente achar
que ¢ utopia a gente para de lutar (...) eu acho que ndo tem mais retorno,
ou a gente faz desenvolvimento sustentdvel ou a gente vai sucumbir, a
espécie humana vai sucumbir ¢ a questdo ¢ bastante emergente(...) ¢é
grave, nos estamos sentindo o efeito dessa exploracao (...) o que interessa
hoje ¢é a visdo capitalista mesmo, ¢ o capitalismo selvagem, que esta ai,
dentro desse cenario capitalista é muito dificil pensar em
desenvolvimento sustentavel e por em pratica (Ciéncias Biologicas,
Universidade B)
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Um dos entrevistados ponderou que, o modelo de desenvolvimento sustentavel
deveria estar presente nas acdes didrias, por isso, deve-se ensinar as pessoas a viverem de
maneira sustentdvel, como por exemplo, ao reaproveitar a agua ou a utilizar a energia
solar, que, além de ser economicamente viavel ¢ ambientalmente saudavel.

Somente um dos entrevistados argumentou radicalmente contra o assunto,

afirmando que isso € uma ilusao de bidlogos “sonhadores”:

E uma posigdo hipécrita do ponto de vista geolégico. Todo gedlogo sabe,
que ndo existe sustentabilidade em recursos que levam milhdes de anos,
as vezes bilhdes de anos para serem gerados. O que existe ¢ gastar e
quando acabar, trocar por um substituto para a finalidade que esse recurso
mineral tem (Geografia, Universidade A).

Outros professores mostraram-se pouco criticos quando instigados a
posicionar-se sobre o assunto, uma vez que associavam a crise ambiental ao crescimento
populacional; a acao destrutiva do homem sobre a natureza; ao avanco da tecnologia; ou a
globaliza¢dao. Enfim, ao modelo de desenvolvimento hegemonico, sem assumirem, para si,
importante compromisso de promover agdes que favorecam a reversao da crise ambiental.

Esses mesmos professores afirmaram que o desenvolvimento sustentavel s
serd possivel se essa modernidade for freada ou mesmo controlada, mantendo-se alheios
aos problemas e a solugdo deles. Dessa forma, segundo Guimaraes (2004, p. 14), mostram
se passivos, impotentes, ndo assumem uma perspectiva transformadora, politica do

processo educativo e, conseqiientemente formadora de cidadaos ativos.
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4.2.3 Contribuicdo para a formacio de professores

Durante a entrevista, ressaltou-se a importancia da formacao de professores,
levando em consideragdo que, além de bacharéis, os cursos formam licenciados, e tentou-
se analisar a contribuicao e preocupacao dos entrevistados nesse processo.

Um dos professores entrevistados, apesar de ser por formacao, Engenheiro
Florestal e ndo possuir conhecimentos pedagogicos especificos demonstrou grande
preocupacdo em suprir essa deficiéncia em suas aulas, acreditando que a melhor
ferramenta que possui para ensinar seus alunos a serem professores. Demonstrando postura

e ética necessarias a docéncia, em suas aulas e sabendo respeitar cada um deles:

Essa é uma coisa que fico me policiando um pouco, como sou muito
envolvido com pesquisa, tenho que ficar me policiando, tem que ter a
parte didatica, tem que ter postura, tem que ter ética, eu procuro passar
isso, e demonstrar essa seriedade no trato das coisas do dia-a-dia, eu tento
mostrar isso com o meu jeito mesmo (Ciéncias Biologicas, Universidade
B)

Além disso, ficou evidente, com a diferenca das concepgdes sobre formacao de
professores, entre os professores que atuaram anteriormente no Ensino Basico e dos que se
restringiram a lecionar na universidade e a desenvolver pesquisas. O que pode ser

evidenciado na fala de um dos professores:

Eu acho que o contetido ¢ importante e que ndo podemos fugir dele, mas
tentar resgatar o ponto de partida, aquilo que a gente ta trabalhando em
sala de aula, tem haver com a realidade da pessoa (...) Desde que eu
trabalhava no ensino médio eu perguntava, o que ¢ importante para o
nosso dia a dia, as vezes ¢ uma coisa muito simples (...) A gente pode
interferir nesse processo (Ciéncias Biologicas, Universidade B).
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Um dos professores entrevistados acredita que seus alunos serdo capazes de
discutir qualquer tema na sala de aula quando se tornarem professores, independente do
tema ter sido discutido ou nao na universidade, pois esses temas que se devem trabalhar no
Ensino Basico, sdo veiculados pela midia e, portanto, sdo de dominio geral.

E valido utilizar as informagdes veiculadas pela midia, pois isso é parte do
cotidiano das pessoas, inclusive fazem parte do contexto em que estdo inseridos os alunos
do Ensino Bésico, mas para tanto, o futuro professor precisa ser critico o suficiente para
avaliar o grau dessas informacdes e transforma-las em conhecimentos uteis aos alunos.

Esse senso critico precisa ser desenvolvido também, durante a formagao inicial,
pois embora os temas facam parte do conhecimento da maioria das pessoas, compete ao
professor “didatizar” esses assuntos, e didatica ndo se aprende sozinho ou por conta
propria.

Além dessa preocupacdo, com a formagdo especifica do aluno enquanto
profissional, acredita ser necessario, discutir ainda, sobre sua formagdo social. A fala a
seguir remete-se a preocupacao em formar pessoas capazes de pensar e ser critico frente a

situagoes:

A preocupacdo € que eles pensem basicamente, porque se eles pensarem,
eles formam uma consciéncia critica. Porque se eu ndo conseguir fazer
eles pensarem em ecologia, significa que ndo sabem absolutamente nada
(Geografia, Universidade A).

Nas entrevistas, os professores foram confrontados com alguns resultados
obtidos a partir dos questiondrios, por exemplo, sobre a dificuldade dos alunos em

conceituar meio ambiente.
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Sobre isso, o mesmo professor, foi questionado sobre a que se deve tal
dificuldade, pois essa deficiéncia ndo deveria existir em cursos onde o enfoque maior ¢
“teoricamente” o meio ambiente. O professor justifica tal fato, com o argumento de que os
conteudos curriculares sdo fragmentados e desconexos, e desde modo, existe uma grande

dificuldade por parte dos alunos em fazer relagdo entre eles.

Nos primeiros anos vocé estuda tudo compartimentarizado, ndo une as
coisas, sO a partir dos semestres finais ¢ que eles vao perceber que tem
que alargar esse pensamento, juntar tudo isso, para saber que tudo
interage com ele, uns conseguem outros ndo (Geografia, Universidade
A).

A partir dessa constatacdo, procurou-se compreender o sentido de formar
educadores ambientais, dentro desse modelo de formagdo, j4 que um educador ambiental
precisa ter uma visdo ampla e complexa do contexto em que estd inserido. Assim,
perguntou-se, ao professor, se ele também tem a preocupacao em formar educadores

ambientais, e ele respondeu:

Eu me preocupo com a forma, com o método que eles vao trabalhar esses
contetidos nos ensinos inferiores ao terceiro grau...de repente quando eles
tiverem que falar de petréleo 14 pelo primeiro ou segundo grau, como eles
falariam isso? (Geografia, Universidade A).

Assim, como seu alunos, esse professor nao se preocupou em relacionar a funcao
de um educador de educar ambientalmente, independente do tema, ou do nivel escolar, e a
atribui a formagao de professores, apenas a tarefa de ensinar métodos de aula, o que pode

fatalmente comprometer a importante fungao da escola de formar cidadaos.
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4.2.4 A polémica acerca da necessidade da disciplina de Educacido Ambiental

Um dos cursos pesquisados difere dos demais por ser o tinico a apresentar uma
disciplina especifica de EA. Esse fato provavelmente fez com que essa disciplina, tenha
sido citada pela maioria dos alunos, e por isso, nesse curso a entrevista foi realizada apenas
com o professor regente dessa disciplina, pois as demais ndo foram mencionadas de
maneira significativa.

O professor propde na ementa da disciplina que a EA seja trabalhada na teoria
e na pratica, discutindo sobre temas da sociedade contemporanea; envolvendo a
comunidade nas suas praticas, propondo a reflexao, dos alunos, sobre a questao ambiental;
desenvolvendo a compreensdo dos principios da EA; visando a capacitar os alunos para
atuarem como educadores ambientais.

Considerando as discussdes e controvérsias entre os estudiosos da area, em
torno da pertinéncia se implementar ou nao uma disciplina de EA, questionou-se a opinido
do professor sobre a sua disciplina. Ele ponderou que pode ndo ser a melhor estratégia,
mas que ¢ um espago para iniciar tais discussdes € que pode sim, possibilitar a abertura
dessas discussoes em outras disciplinas e dessa maneira, podera deixar de existir como

disciplina e comegar a ser trabalhada efetivamente de maneira interdisciplinar:

Eu ndo sei se ¢ uma boa estratégia, mas ¢ uma estratégia que tem que
existir, porque outras disciplinas ndao fazem isto, se ela conseguir ser
estabelecida por outras disciplinas, sera perfeitamente possivel que ela
ndo exista. Mas ninguém para para pensar, falar e para discutir essa
disciplina, ou pelo menos os temas referentes a ecla (Geografia,
Universidade B).
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Ele ainda levanta a questdo da necessidade de que a disciplina tenha
continuidade no trabalho desenvolvido pelas outras disciplinas, principalmente as
relacionadas com a formacao de professores, uma vez que, em apenas um semestre, nao se
pode dar conta de desenvolver tantos assuntos, rever conceitos equivocados e ainda se
trabalhar estratégias para o trabalho na pratica.

Na entrevista, esse professor relatou receber apoio para dar continuidade as
atividades da disciplina de EA de apenas um dos outros professores. Entretanto, essa
disciplina, que se coloca como parceira da disciplina de EA, ndo foi mencionada pelos
alunos, ao responderem a questdo sobre quais disciplinas desenvolveram os temas Meio
Ambiente e a EA.

O professor da disciplina de EA, apontou duas grandes dificuldades que teve
em suas aulas. A primeira delas, era em convencer os alunos que a disciplina de EA, nao
era um espago apenas para desenvolver metodologias de aulas praticas, € que era
importante também conhecer conceitos ligados a EA, para relaciona-los com a sua pratica;
e a segunda, o escasso conhecimento dos alunos, de conceitos basicos e imprescindiveis
para as discussdes sobre Meio Ambiente, o que prejudicava o cumprimento do
planejamento das aulas, e diminuia o tempo destinado as questdes mais relevantes, como

demonstrado a seguir, com parte da entrevista desse professor:

...eu falei sobre transgénicos rapidamente e fui embora, na semana
seguinte uma aluno me procurou, ¢ tem outra coisa eles nio sdo
jovenzinhos, idade média acima da media dos alunos do matutino, o
aluno chegou e disse que nao tinha entendido o que eu tinha dito na aula
passada, e disse: eu queria saber o que a senhora falou sobre
transgénico? E o que eu falei, que os transgénicos daqui uns dias estarao
presentes nas nossas vidas. Resultado, tudo aquilo que eu tinha previsto
para aquela aula foi por agua abaixo, porque eu tive que falar por uma
aula sobre transgénicos, e eles ndo tém a menor nogdo de genética, ¢
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muito menos de ter a no¢ao de transgénicos, eles ndo tem, transgénicos
para eles ¢ um bicho de sete cabegas, ¢ uma coisa quase que abominavel,
¢ uma imagem vendida completamente equivocada.

Por outro lado, ndo existe uma posic¢ao concreta a respeito de desenvolver a EA
disciplinarmente no ensino superior, pois limitar as discussdes sobre as questoes
ambientais a uma disciplina, vai contra tudo que se discutiu sobre a transversalidade e a
interdisciplinaridade do tema, além de reduzir a compreensdao do Meio Ambiente a uma sé
vertente. Mas, por outro lado, a EA dessa maneira, tem de fato um espago na formacgao
superior.

A esse respeito faz-se alguns questionamentos: De que area deve ser o
profissional responsavel pela disciplina de EA? O que essa disciplina devera abordar? E de
que maneira ela pode ser relacionada com as outras areas do saber? Essas e outras questoes
mostram o quanto ainda se tem avangar para incorporar a EA de maneira efetiva e
significativa no Ensino Superior.

Enfim, a partir de todos esses resultados pretende-se contribuir com a
legitimacao da EA nos diferentes niveis de ensino, atentando principalmente aos problemas
e também potencialidade das IES em desenvolver uma educagdo capaz de romper com os

paradigmas atuais que limitam a formacao do cidadao.



CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, busquei refletir sobre as discussdes das questdes ambientais na
formacdo inicial de alunos dos cursos de licenciatura de Ciéncias Biolodgicas e de
Geografia, buscando responder aos objetivos de: analisar como a questdo ambiental esta
presente nas concepgdes e na pratica dos professores dos cursos focalizados; e de que
forma proporcionam, aos futuros professores experiéncias que lhes possibilitem
desenvolver saberes e praticas relacionadas aos principios da Educagdo Ambiental, que
atendam as exigéncias da escola basica. Para tanto, serdo destacados a seguir alguns
aspectos apontados pela pesquisa e que parecem importantes, tanto pelo diagnostico em
relagdo a formagdo tal como acontece na universidade, como pelo exame dos possiveis
caminhos que se delineiam.

A EA ¢ uma resposta do proprio homem a suas acdes, que durante toda a sua
existéncia na Terra, manteve uma relacdo desarmoniosa com o Meio Ambiente, pois
acreditava estar em um patamar superior a ele, na condi¢gdo de explorador, sem se
preocupar com as conseqiiéncias dessa exploracao.

Portanto, a EA tornou-se uma importante a¢do educativa, capaz de unir duas

grandes dimensodes, a educacional e a ambiental, com intuito de resgatar o elo entre homem
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e a natureza, o que foi perdido durante a evolu¢cao humana.Entretanto, a EA ainda nao se
consolidou efetivamente nos espagos escolares, apesar das Politicas Publicas que a
regulamenta, tornando sua pratica obrigatéria, e dos programas oficias, que tentam
fornecer subsidios para a sua pratica.

Muitas pesquisas revelam a fragilidade da EA no Ensino Formal, no que se
refere a cumprir seus objetivos. Acredita-se que tal fragilidade tenha sua origem no
processo de formagdo de professores e, conseqlientemente, de educadores ambientais. A
seguir, serdo apresentadas algumas questdes para reflexdo sobre essa dificuldade das

Universidades em formar professores capazes de atuar como educadores ambientais.

5.1 A abordagem interdisciplinar da EA: os desafios de uma “disciplina integradora”

A interdisciplinaridade ¢ atualmente, uma idéia difundida, motivando grande
volume de publicacdes, além de estar freqiientemente presente nos discursos dos
profissionais da Educacgao e nos documentos oficiais.

Entretanto sabe-se que sua pratica ainda avangou muito pouco, principalmente no
tocante a superagdo da fragmentacdo das disciplinas curriculares.

Essa dificuldade tem sido enfrentada mediante a proposta de uma “disciplina
integradora”, na qual professores de diferentes areas do conhecimento unem-se com a
intencdao de ampliar as possibilidades de anélise e compreensao dos fendmenos complexos
e de minimizar o viés ¢ as insuficiéncias do enfoque especializado. Todavia, esbarram em
resisténcias e dificuldades, desde as mais comezinhas, de ordem pratica, at¢ as mais

significativas, de ordem epistemologica e conceitual.
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Existe um grande distanciamento no tratamento das questdes ditas ambientais
e/ou cientificas, das questdes sociais, e principalmente daquelas relacionadas a pratica
educativa. Talvez, isso se deva ao modelo de curriculo da graduagao, que divide o curso
em periodos bem definidos, sendo que no primeiro estdo as disciplinas voltadas para a
formacdo de bacharel, relacionadas as questdes bioldgicas; e no segundo, quase no final do
curso as disciplinas de formagao pedagogica.

Percebeu-se também, que as discussdes dos conteudos iniciam com a interagcdo de
todas as disciplinas, mas que em algum momento da aula, possivelmente na divisao dos
grupos de alunos e na distribui¢do dos temas, que essa abordagem interdisciplinar se perde,
e as discussdes voltam a ser “recortes” da situagdo que antes era vista como complexa.
Conseqlientemente o resultado dessas discussodes, também ¢ fragmentado de acordo com o
enfoque que cada grupo abordou.

Para Guimaraes (2004), o Meio Ambiente ¢ visto de todos os angulos e sua
problematica sdo conteudos basicos de EA. Devido a essa complexidade, ele deve
apresentar-se de maneira interdisciplinar em seu processo pedagodgico, pois o Meio
Ambiente ¢ um todo complexo, com partes interdependentes e interativas em uma
concepgao sistémica. Para compreender os aspectos que compdem a complexidade, utilizo-

me das palavras de Viégas (2005):

Complexidade ndo ¢ sindnimo de compreensdo completa ¢ nem de
complicagdo, mas sim de compreensdo dos desafios que temos de
enfrentar no momento da ago, devido ao conhecimento incompleto que
temos da realidade. Sendo assim, complexidade ndo € um conceito, mas
uma forma de enxergar a realidade.
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Enxergando a complexidade da realidade, ¢ possivel verificar a teia de inter-
relagdes que a tornam complexa. Mas, o que se verificou, na maioria das vezes, ¢ que
primeiro os licenciados nado se identificam como professores e, segundo, que ao sairem da
Universidade “cairdo de para-quedas” nas escolas, devido as inimeras ofertas de emprego
e por acreditarem ser um trabalho mais simples para o comego de carreira.

Sendo assim, dificilmente fugirdo do ciclo vicioso de reproduzir o modelo
tradicional, amplamente questionado, mas que ¢ o unico modelo capaz de realizar, no
decorrer da propria formagdo em que foram moldados, limitados a pequenas realidades, a
poucas idéias e a pequenas partes. Tornaram-se assim, muitas vezes, cegos aos desafios, e
omissos em relagdo aos problemas da realidade onde estao inseridos.

A proposta dos PCNs, de tratar o Meio Ambiente como tema transversal, ¢ uma
tentativa de se trabalhar interdisciplinarmente e de articular as discussdes sobre as questdes
ambientais no ambiente escolar.

No entanto, observou-se que a formagdo inicial ndo oferece subsidios tedricos e
praticos para os professores desenvolverem tal abordagem, pois esta depende da
articulacdo das varias areas do conhecimento, enxergando, cada uma dentro do seu campo

de atuacdo, um mesmo problema e sugerindo diferentes solugdes.

5.2 A abordagem disciplinar da EA: os desafios de uma disciplina unificadora de

saberes

Mesmo existindo as recomendagdes de se trabalhar a EA buscando a
transversalidade do Tema Meio Ambiente, alguns professores e pesquisadores defendem a

criacdo de uma disciplina onde se discuta, exclusivamente, as questdes ambientais. Essa
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proposta difere daquela da “disciplina integradora”, pois se trata de uma disciplina pensada
e desenvolvida apenas por um professor.

Muitas consideragdes podem ser feitas a respeito dessa idéia de uma “disciplina
unificadora”, que tem a inten¢do de legitimar um espago exclusivo para as discussdes sobre
as questdes ambientais, por acreditar que sO dessa maneira, essas questdes estardo
presentes na Universidade, por exemplo, Qual devera ser a formagdo do professor
responsavel por essa disciplina? Como articular essa disciplina com as diferentes areas de
conhecimento? Que abordagem ela devera ter, para ndo se perder em discussdes que nao
fazem parte do perfil do profissional que esta sendo formado? Como irad conceber o Meio
Ambiente? Qual seréd a contribuigdo e a responsabilidade das outras areas de conhecimento
em relagdo a essa disciplina? E, mais ainda: Como cobrar do professor, da escola basica,
um trabalho dessa ordem se ele, como aluno, ao longo do seu curso, nao tiver vivido
experiéncias desse tipo?

Enfim, ao se pensar em EA como disciplina, ndo se pode esquecer que a forma de
pensar e agir sobre os problemas ambientais exigem reflexdes politicas, éticas,
econdmicas, sociais, culturais, tecnologicas, ecologicas e cientificas, pois essa
problematica possui diferentes origens e sua compreensao s6 serd alcancada a medida em

que se superar a visdo simplificadora e reducionista que se tem a seu respeito.

5.3 Praticas conservadoras resultantes da “armadilha paradigmatica”

Outro aspecto a ser considerado, € o fato de que a EA faz parte do contexto escolar,
que essa EA estd em crise e precisa ser redirecionada para nao se perder em seus objetivos

e configurar-se como uma area de conhecimento, de reflexdo e de pratica que
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verdadeiramente contribua para a formacgdo de cidaddos capazes de intervir no sentido de
mudanca da realidade.

Por isso, ¢ imprescindivel discutir também sobre a formagdo dos educadores
ambientais, para que a EA possa ser eficaz e comprometida com uma ética de justica
socioambiental ¢ ndo apenas uma mera reprodutora da dinamica social hegemonica.
(GUIMARAES, 2004).

Todavia, com as entrevistas constatei que as praticas, quando realizadas, eram
conservadoras, que difundem uma visdo de mundo ingé€nua, certamente reprodutora do
modelo de sociedade hegemoénico, que estd acostumado com suas verdades
inquestionaveis, condizentes com a falta de criticidade do ser humano, sobre a sua propria
situacionalidade. Exemplo desse fato, ¢ o relato de um dos professores entrevistados, que
afirmou que ele e seus alunos realizavam projetos de EA, com os temas que estavam “em
alta” na midia, durante a Semana do Meio Ambiente, em escolas proxima a Universidade.

Para definir tal situacdo, Guimardes (2004), utiliza-se do conceito “armadilha
paradigmatica”, que provoca a limitacdo compreensiva e a incapacidade discursiva de
forma redundante. Produto e produtora de uma leitura de mundo e de um fazer pedagogico
atrelado a um caminho de mao tUnica, que por sua vez, ¢ tragado pela racionalidade
dominante da sociedade moderna e que busca ser inquestionavel.

Pensando nessas praticas, que pouco contribuem para a transformagdo da
sociedade, a formacdo docente deve ter também como objetivo, formar lideres capazes de
reconhecer os problemas ambientais e intervir de forma critica, mas para que isso ocorra, ¢
necessario desenvolver valores, atitudes, competéncias, habilidades e conhecimentos

necessarios a transformag¢ao socioambiental e emancipacao dos individuos.
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Portanto, a EA critica e transformadora da realidade ndo pode ser concretizada a
partir de acdes pontuais, como palestras de carater informativo, limpeza de reserva e
plantio de arvores em datas comemorativas, entre outras acoes desconexas e sem reflexdes.

Outro obstaculo a ser superado, na formacao de professores, ¢ transformar saberes
cientificos em saberes escolares uteis para a pratica na sala de aula e, sobretudo que esse
saberes sejam uteis para a vida.

E importante ressaltar também a discussdo sobre “profissionais reflexivos” como
uma possivel estratégia de tornar o educador, um profissional critico, desde que essa
reflexdo fomente as mudangas necessarias em sua pratica e no contexto em que ela esta

inserida.

5.4 Educador ambiental... Professor reflexivo

Acredita-se que o professor reflexivo € aquele que assume e incorpora reflexdes
sobre sua propria pratica, quando ele faz e pensa no que faz; se indaga porque faz assim;
reflete sobre os resultados dessa pratica, sempre se perguntando se poderia fazer diferente
para alcancar melhores resultados, podendo modificar, em funcao dessas reflexdes, o seu
ensino, a maneira como trabalha com seus alunos, mudando a realidade da sua pratica
docente, podendo também desenvolver, atitudes, formar valores, mudar a visao de mundo
de seus alunos.

A diferenca entre esse professor reflexivo e o educador ambiental ¢ que o segundo
assume, em seu trabalho docente, a “causa” relacionada com as questdes ambientais. Ele
terd também, necessariamente, outras caracteristicas distintas: inser¢ao social; participagao

efetiva nos problemas da realidade/escola/comunidade; pratica social. Sendo assim, nao
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mudard apenas a sua pratica docente, mas ao muda-la contribui também para a mudanca da
realidade.

Esse professor se enquadra na classificagdo apresentada por Sacristan e Pérez
Gomez (1998, p. 373), que tratam das perspectivas de formagdo de professores e € por ele

dominada “Perspectiva de reflexdao na pratica para a reconstrugdo social”:

O enfoque de reconstrucdo social define-se claramente partidaria da
consideragdo no ensino e¢ na formagdo de professor/a de valores
singulares e concretos, que pretendam desenvolver explicitamente a
consciéncia social dos cidaddos para construir uma sociedade mais justa
e igualitaria, propondo um claro processo de emancipagdo individual e
coletiva para transformar a injusta sociedade atual.

Para tanto, esse professor reflexivo/educador ambiental, deve vivenciar ao longo de
sua propria formacao, experiéncias no campo da EA, sendo que essas vivéncias terdo que
ser de natureza tedrico-praticas, pois ndo ¢ possivel formar tal professor, apenas lendo,
estudando, pesquisando sobre questdes ambientais, ou, da mesma forma, apenas,
plantando arvores, coletando latinhas, participando de concursos, praticas muitas vezes
ingénuas, “armadilhas” que podem se constituir em um retrocesso ao produzir resultados
contrarios aos pretendidos.

Sacristan e Pérez Gomez (1998, p.375), enfatizam trés aspectos para a formacao de
professores, segundo a Perspectiva de reflexdo na pratica para a reconstru¢ao social: (1)
aquisicao por parte do docente de uma bagagem cultural de clara orientagdo politica e
social; (2) desenvolvimento de capacidades de reflexdo politica sobre a pratica, para

desmascarar as influéncias ocultas da ideologia dominante na sociedade; (3) e atitudes de
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compromisso politico do professor como intelectual transformador na aula, na escola e no
contexto social.

Para Freire (1979), quanto mais o homem for levado a refletir sobre sua
situacionalidade, mais emergira dela conscientemente carregado de compromisso com a
realidade, ultrapassando a mera condicdo de espectador para a de sujeito, capaz de
interferir cada vez mais nela.

Assim, diante da crise ambiental, refletir sobre essa problematica ¢ condicao
essencial para formar professor educador ambiental. Pois, segundo Contreras (2000) a
partir do momento em que o profissional assume seu papel no processo, ele passa a fazer
parte dessa situacao se inserido em um contexto mais amplo que € o contexto social.

Diante da grave crise socioambiental que ja ¢ de conhecimento da maioria, o
professor precisa ultrapassar a racionalidade que prioriza os saberes cientificos e
tecnologicos, buscando o desenvolvimento de um planejamento pedagogico que contemple
a relacdo entre ser humano e meio natural, capaz de acompanhar as mudangas sociais e
ambientais da sociedade que estd, também, em constante mudanga e constantemente
alterando seu ambiente.

Retomando aos resultados dessa pesquisa, pode-se inferir que, primeiro, a maioria
dos alunos dos cursos pesquisados, ndo se identifica como futuros professores, e que,
segundo, esses alunos, também ndo possuem subsidios tedricos e praticos, para refletir
sobre sua profissdo como docente e de se enxergar em uma sala de aula, responsavel por
formar cidadaos capazes de atuar efetivamente na transformacao da sociedade.

Para Bolzan (2002), ao refletir sobre sua pratica, o professor atua como pesquisador
de sua sala de aula, deixando de seguir cegamente as imposi¢des da administragdo escolar,

determinados pelo sistema, ndo dependendo de regras técnicas, guia de estratégias e
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receitas decorrentes de uma teoria imposta de fora; torna-se ele proprio um produtor de
conhecimento pedagogico, uma vez que conhece e entende a dindmica de uma sala de aula.

E nesse ponto que esta a lacuna da formagio de professores, principalmente nos
cursos que contemplam o bacharelado e a licenciatura simultaneamente, como o caso dos
cursos pesquisados, uma vez que o curriculo estd organizado com um enfoque mais
voltado para a formacdo do bacharel, o que reduz as suas preocupacdes € o tempo
destinado a formagao pedagodgica. Portanto, ndo se pode esperar desses alunos esse perfil
de professor reflexivo/educador ambiental, comprometido com a mudanga social. Essa
mesma visao de formacao se estende aos educadores ambientais e suas praticas na Escola,
pois retomando o conceito de “armadilha paradigmatica”, acredita-se que sO sera possivel
ir além dessa perspectiva ingénua, quando confrontados com a realidade e convidados a
refletir sobre pratica e agir para transforma-la.

Sendo assim, cabe a nds professores e pesquisadores pensar em solugdes que
preencham essas lacunas na formagao de professores e conseqlientemente no contexto da
Educacao Basica, que se encontra tao fragilizada e ¢ um espaco estratégico para a mudanga
de conceitos, valores e atitudes necessarios para a formag¢do de uma sociedade
socioambientalmente sustentavel.

Por fim, acredita-se que frente a crise ambiental, percebe-se a importancia de se
repensar o modelo de formacgdo de professores e conseqiientemente a formacdo de
cidaddos, a urgéncia de se propor novos significados para o ambiente e de se restabelecer a

harmonia na relagdo entre homem e natureza.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DOS CURSOS DE GEOGRAFIA E

CIENCIAS BIOLOGICAS

01) Se voce estivesse lecionando e fosse trabalhar Educagdo Ambiental com seus alunos,
quais temas considera que sdo mais relevantes? Escolha 5 temas enumerando-os pelo grau
de importancia. Indique com (1) o que vocé considera mais importante de todos e assim
sucessivamente, até o (5):

A - () Animais ameacados de extin¢ao

B - () Politicas relacionadas com as questdes ambientais

C - ( ) Ecossistemas regionais, sua fauna e flora

D - () Recursos hidricos e uso indevido da agua

E - ( ) Reciclagem do lixo

F - () Diversidade cultural, social e a transforma¢ao do meio natural e construido

G - () Satde e meio ambiente

H - ( ) Tecnologia e aumento do consumo de bens e seus efeitos do meio ambiente

I- () Problemas ambientais como violéncia e drogas

J - () Crimes ambientais e degradacdo ambiental

K- () Agdes do poder publico relacionados ao meio ambiente

L - ( ) Responsabilidade socioambiental: direitos e deveres.

02) Escolha 1 dentre, os 5 temas detacados, e descreva como vocé o trabalharia em sala de
aula. Explique detalhadamente como vocg iniciaria o assunto, que recursos utilizaria, o que
solicitaria dos alunos, que atividades seriam desenvolvidas, como fecharia o tema e como

poderia ser feita a avaliagdo do aproveitamento dos alunos.

03) A seguir estao alguns objetivos da Educacdo Ambiental. Assinale os 5 que lhe parecem
mais importantes. Indique com (1) o que vocé considera o mais importante de todos e

assim sucessivamente até o (5).
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A - () Intervir na comunidade, organizando movimentos e acdes voltadas para a melhoria
da qualidade de vida

B - () Conscientizar alunos comunidade em relagao as questdes ambientais

C - () Envolver e motivar os alunos para os estudos relacionados com as questdes
ambientais

D - () Possibilitar um melhor desenvolvimento de determinadas areas/disciplinas que
busquem atender as necessidades do Meio Ambiente

E - ( ) Atender as politicas publicas que prevéem estudos de EA

F - () Sensibilizar os alunos e a comunidade para o convivio com a natureza

G - () Ensinar para a preservacao dos recursos naturais

H - ( ) Promover valores de solidariedade e zelo planetério

I - () Dialogar para a constru¢do de sociedades sustentaveis

J-( ) Possibilitar uma compreensao critica da realidade ambiental

K- (' ) Situar historicamente a questdo ambiental para compreender a situacdo atual do
meio ambiente

L - ( ) Conhecer os ecossistemas e a importancia de manter o seu equilibrio ambiental.

04) Diversos autores, como Marcos Reigota (1991), afirmam que o trabalho da educagdo
ambiental estd intimamente ligado ao conceito que se tem de Meio Ambienta. Para vocé, o

que ¢ Meio Ambiente?

05) As questdes ambientais foram trabalhadas em algum momento de seu curso de
graduacdo? Em qual (is) disciplinas(s)? Que temas importantes foram abordados? De que

vocé sentiu falta?

06) Durante a sua graduagdo vocé participou de atividades que considera relevantes para a
sua formag¢do como educador ambiental? Se a resposta for positiva: Relate brevemente a

experiéncia que vocé considera mais importante.

07) Na sua opinido qual a melhor forma de se trabalhar a Educagdo Ambiental na escola?
( ) Desenvolvendo projetos

( ) Através de oficinas
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( ) Como disciplina
( ) Como conteudo que faga parte de uma disciplina

( ) Outros (como?

08) Vocé acredita ser importante discutir as questdes ambientais na Universidade? Por

que?

09) Vocé se considera um educador ambiental?

10) Como voce¢ definiria Educagdo Ambiental?

Que pergunta vocé considera importante e nao foi feita?
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ANEXO 2

ROTEIRO DE ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS DOCENTES

e Conte-me sua trajetdria até aqui.

e Fale um pouco de sua disciplina, metodologia, objetivos e avaliagao.

e Como ¢ o trabalho entre os professores na sua universidade?

- Instituicao B, Ciéncias Biologias: (perguntei sobre as Atividades Integradas)

e (Como acontecem as Atividades Integradas?

e Vocé acredita que esse trabalho tem dado resultado?

e Qual a sua preocupacao dentro da disciplina que vocé ministra do curso e das
Atividades Integradas, quanto a formacao de professores, pensando que o curso
além de bacharéis forma licenciados?

- Para todos:

e Qual sua preocupagdo quanto a formagao social desses alunos?

e Qual a sua preocupacdo dentro da disciplina que vocé ministra no curso quanto a
formacdo de professores, pensando que o curso além de bacharéis forma
licenciados?

e (Como vocé vé a EA na universidade hoje?

e Vocé acredita ser importante essa formagao socioambiental nos alunos?

e Como voce define Meio Ambiente e como trabalha esse tema com os alunos?

e Como vocé traz para suas aulas a questdo da sustentabilidade, sendo um tema

bastante polémico, como os alunos recebem essas discussoes?
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ENTREVISTA REALIZADA COM O PROFESSOR DA DISCIPLINA DE EA

UNIVERSIDADE B, CURSO DE GEOGRAFIA

e (Conte-nos um pouco da sua trajetdria profissional, por que escolheu educacao e
como chegou a EA?

e Essa disciplina ¢ uma disciplina que ja estd no curso hé bastante tempo?

e Qual a sua visdo quanto a implantacdo de uma disciplina especifica de Educacao

Ambiental, sabendo que temos algumas discussdes quanto a isso?

e Entdo, vocé acha que ¢ uma boa estratégia ter uma disciplina para discutir as

questdes ambientais?

e Temos um vasto discurso sobre a interdisciplinaridade, como vocé vé isso?

e Vocé acredita que essa disciplina consegue despertar no aluno uma certa cobranga

com as outras disciplinas?

e Vocé falou de educacdo, mas em que momento a EA passou a fazer parte da sua

vida?

e Nos constatamos, com os questiondrios, a grande dificuldade que os alunos tém em
definir meio ambiente, de se enxergar enquanto parte dele. Estamos falando do
geral de todo o curso, pois trata-se de alunos que estdo no ultimo ano e tem uma
visdo ainda bastante ingénua ou mesmo aquela que aprenderam na escola, como ¢ o

meio em que a gente vive. O que vocé pode dizer a respeito desses dados?

¢ Qual a sua concep¢ao de Meio Ambiente?
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Vocé falou da preocupagao social na EA, como que vocé trabalha essa questao com

os alunos?

E também ndo pode ser responsabilidade so da sua disciplina...

Como o curso atende a necessidades da formagao de professores?

E o que vocé teria de sugestdo para isso?

A sua institui¢do forma licenciados e bacharéis, nds entendemos que tanto um,
quanto outro acabam sendo educadores ambientais, mesmo quando atuam somente
em pesquisa, enquanto tem que se relacionar com o publico em geral. O que vocé

tem a nos falar sobre isso?

Como vocé vé o trabalho interdisciplinar, no curso de vocés?

Qual a sua visdo de sustentabilidade ou desenvolvimento sustentdvel, como sdo

tratados na sua aula?



