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CASSOLA, Rosangela Vargas. Os Programas da TV Escola e a Educacdo Especial:
possibilidades de formacgéo de professores do ensino fundamental . Campo Grande, 2005.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Cat6lica Dom Bosco.

RESUMO

O trabalho que segue € o resultado de uma pesguisa desenvolvida no Programa de Pos-
graduacdo — Mestrado em Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco, na linha de
pesquisa Préticas Pedagogicas e suas relagdes com a Formagiio Docente. Area de
Concentragcdo: Educacdo Escolar e Formacdo de Professores. A inclusdo de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais atualmente esta garantida nas legislaces,
mas isto ndo é suficiente para que sgja efetivada. Entre outros fatores a formagdo docente
€ um dos quesitos necessario para 0 processo de inclusdo. Uma das formas de oferecer
formacdo continua aos docentes é a educacdo a distancia. De forma a identificar a
potencialidade de utilizacdo da TV Escola na formagao de professores que trabalham com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, optamos por desenvolver uma
pesquisa qualitativa/quantitativa, considerando que estas oferecem importantes principios
para a orientacdo de estudos que tém como foco o cotidiano escolar no gera e a formagédo
dos professores particularmente. Inicialmente utilizamos como instrumento para a coleta
de dados um questionério com trinta e quatro questdes. Pautamo-nos ha técnica de andlise
de contelido junto as questdes abertas e as questdes fechadas foram tabuladas com o

Programa SSPS Windows - versdo 10. Os dados revelaram neste primeiro momento que 0s
professores que trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
ndo utilizam os Programas produzidos pela TV Escola — Série Educacdo Especial em

momentos de formagdo continua. Estes dados nos levaram a pretensdo de um segundo

momento em nossa pesguisa.O segundo momento da pesquisa foi dividido em duas partes.
Inicialmente realizamos uma entrevista com nove questdes e em seguida seis encontros
com o Grupo Focal. Na entrevista objetivamos instigar o grupo a reflexdo e ao fazer uso da
técnica de Grupo Focal objetivamos levar os professores a tomar conhecimento e assim,

poder avaliar se os programas da TV Escola — Série Educacdo Especia - sdo pertinentes a
propria formacdo dos mesmos e ao contexto de sala de aula no atendimento aos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais. Os dados revelam que os professores

desconhecem os Programas da Série Educacdo Especial da TV Escola, bem como o

conceito de deficiéncia mental e indicam que € possivel usar a TV Escola como meio de
formagdo continua desde que considerados trés aspectos: 1) aspectos organizacionais da
escola; 2) questBes profissionais de formacdo docente e 3) politicas de implantacéo da TV

Escola

PALAVRAS-CHAVE : educac&o especial, formac&o docente, TV Escola
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CASSOLA, Rosangela Vargas. The programs of “TV Escola’ and special education:
possibities of formation of fundamental education’s teachers. Catholic University Dom
Bosco, 2005.

ABSTRACT

The present work is a result of a research developed in the Graduate Program on
Educational Practices — Master’s in Education at Dom Bosco Catholic University, in the
research area of Pedagogic Practices and its Relation to Teachers Preparation. The
inclusion of students with special needs currently is warranted by legislation. However,
this is not enough for the effectiveness of inclusion. Among other factors, teacher
preparation is one of the requirements for the inclusion process. One way to offer
continous teacher preparation is distance education. The objctive of this
qualitative/quantitative research is to identify the potentia of the School TV on the
preparation of teachers who work with students with special needs, considering that this
kind of research offer important principles for the orientation of students that focuses on
the general school quotidian and particularly, on teacher preparation. In the first moment, a
questionary with thirty four questions will be used to collect the data. An analise of content
was used to analise the questionary open questions and the Windows SSPS program was
used to analise questionary closed questions. The data revealed that the teachers who work
with children with special needs do not use the programs produced by the TV School —
Special Education Series in moments of their continuous education preparation. This data
leaded to second moment of this research, that was divided in two parts. At the beginning,
an interview was realized and after that, sSix meetings were done with the focal group. The
objective of the interview was to investigate the reflection group and with the focal group
the objective was to make teachers to evaluate if the TV School Program — Special
Education Series is appropriate to their own preparation in the context of their classroom
with students with special needs. The data revealed that these teachers ignore the TV
Escola telecast known as Special Education Set, as well as they ignore the concept of
mental deficiency. But the data also indicate that it is feasible © use the TV Escola as
means of continued formation as long as three aspects are considered: 1) the organizational
aspects of school; 2) professional matters related to teachers formation; and 3) policies of
implantation of the TV Escola.

Key-words. special education, teachers continued formation, TV escola (ou School TV)
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INTRODUCAO

Traga duvidas e incertezas, doses de ansiedade, construa e
desconstrua hipéteses, pois ai reside a base do pensamento
cientifico do novo século. Um século cansado de verdades, mas

sedento de caminhos (CLAUDIA WERNECK).

Ao andisarmos a histéria da educacdo especial brasileira, constantemente
percebemos situagdes onde as pessoas que trabalham com aunos que apresentam
necessidades educacionais especiais buscam a garantia de direitos, a oferta e a melhoria do
trabalho oferecido a estes. Enquanto profissionais da area da educacéo especial, também
fazemos parte desse grupo de pessoas preocupadas com os rumos que a educacdo especial
vém assumindo.

Em nossa trgjetéria na educacdo especial, inquietacdes como garantia de direitos,
melhoria do atendimento e outras, tém sido uma constante desde o ano de 1995 quando
ingressamos hesta &rea, primeiramente participando de capacitacdes, estégios e em seguida
atuando como professora no interior do estado do Rio Grande de Sul, onde iniciamos nossa
trgjetdria na educagéo.

Mais tarde, em 1997 mudamos para o estado do Mato Grosso do Sul e neste mesmo
ano comegamos nosso trabalho docente na escola da Associagcdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE - de Sidrolandia-MS. A escola da APAE é denominada Centro de

Educacdo Especial Sidrolandense — CEES.
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Em 1998 no CEES, passamos a exercer a funcéo de coordenadora pedagdgica e em
2001 assumimos a direcdo da escola, onde atuamos até os dias atuais (11/2005). Nessa
caminhada, entre outras coisas, questdes como a exclusdo, como a discriminacéo social e
outras, permearam e continuam a permear a nossa mente. Desta forma, trabalhamos no
sentido de buscar subsidios para que esses “desconfortos’ sejam diminuidos junto as
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Atuando na educacdo especial, entendemos que o0s alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais demandam uma educagdo diversificada e professores
bem preparados. Porém, de acordo com pesquisas ja redlizadas os docentes sentem-se
despreparados para possibilitar este atendimento. A questdo da formacéo dos professores
vem sendo bastante discutida e analisada nos 6rgaos normativos, visando a definicéo de
politicas e planos no ambito da educacdo especial.

Assim como a formacao dos professores, a utilizagdo das tecnologias de informagéo
e comunicacdo também esta sendo motivo de debates e estudos. Pois, as tecnologias estdo
ocupando espacos cada vez maiores no contexto escolar. Desta forma, levantamos um
guestionamento: ndo seria relevante que os professores obtivessem oportunidades e
formacao para apropriarem se das tecnologias de informagdo e de comunicagéo, de modo a
contribuir em sua formagéo?

Acreditamos que as tecnologias de informagdo e de comunicagdo possam auxiliar
neste processo de formagdo de professores para atuar com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, por conta disto, optamos por trabalhar em nossa
pesquisa com o tema: Os Programas da TV Escola e a Educacdo Especial: possibilidades

de formacdo continua de professores das sériesiniciais do ensino fundamental.
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Com este enfoque objetivamos identificar a potencialidade de utilizagdo da TV
Escola na formacéo continua de professores que trabalham com aunos que apresentam
necess dades educacionais especiais.

O interesse pelo desenvolvimento dessa pesquisa se deu em virtude do trabalho que
desenvolvemos enquanto dirigentes de uma escola especializada e ainda das modificactes
gue as politicas de formacdo dos professores que atuam com aunos que apresentam
necessidades educacionais especiais vém apresentando no contexto da educagéo nacional,
em funcgdo da inclusdo desses alunos.

Para acancarmos 0 oObjetivo proposto, desenvolvemos uma pesguisa
qualitativa/quantitativa considerando que esta oferece importantes principios para a
orientacdo de estudos que tém como foco a formacdo continua dos professores que
trabalham com aunos que apresentam necessidades educacionais especiais
particularmente.

A formacdo continua dos docentes que atuam com alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais € um dos fatores indispensaveis para que a inclusao
desta populacéo especifica ocorra nas escolas comuns.

Nesse sentido a Secretaria de Educacdo a Distancia vem implantando politicas de
formagéo para colaborar e garantir que os docentes que atuam com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais tenham condicdes de trabalhar com esta populacéo
especifica; entre estas politicas, trabalhamos com a TV Escola - um cana onde é
disponibilizado aos docentes, orientagdes e conhecimento acerca das inlUmeras deficiércias
existentes. Pesquisas como as de Castro (1998); Marques (1998); Lins (1998); Hidalgo
(1999); Lima (2000), j& buscaram avaliar as contribuigdes da TV Escola, no entanto,

praticamente inexistern pesquisas na area da TV Escola relacionada a educacdo especial.
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Também por conta disso, nossa inquietude em avaliar a apropriacdo dos professores de
alunos que apresentam necessidades educacionais com relagdo aos programas da TV
Escola - Série Educacéo Especia, ja que foram investidos tantos recursos na producdo dos
programas da TV Escola e ao que tudo indica parece ndo estar trazendo o retorno esperado.
Desta forma, nossa pesquisa desenvolve-se em torno do seguinte objetivo geral:

identificar a potencididade de utilizacdo da TV Escola na formacdo continua de
professores que trabalham com aunos que apresentam necessidades educacionais
especiais. Sendo que para atingirmos nosso intento de pesquisa a subdividimos em
objetivos especificos.

Explorar e analisar as concepcbes de formagdo continua dos docentes que

trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais nas

sériesiniciais do ensino fundamental em Sidrolandia-MS.

Explorar e andlisar a utilizacdo dos Programas da TV Escola — Série Educacéo

Especial na formacdo continua dos docentes das séries iniciais do ensino

fundamental que trabalham com alunos que apresentam necessidades

educacionais especiais, no municipio de Sidrolandia-MS.

Explorar e andlisar as concepgdes dos professores que atuam como docentes nas

séries iniciais do ensino fundamental, junto aos alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais, com relacdo aos Programas de Educagéo

Especia produzidos pela TV Escola como meio de formagéo continua.

Para atingirmos nosso intento de identificar a potencialidade de utilizacdo da TV

Escola na formac&o de professores que trabalham com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, além de toda uma fundamentacdo tedrica, foi necessario

subdividirmos nossa pesguisa em duas partes.
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Na primeira parte da pesquisa buscamos explorar e compreender as concepgdes dos
professores sobre 0 uso da TV Escola para formagéo continua do professores das quatro
primeiras séries do ensino fundamental do municipio de Sidrolandia que trabalham com
alunos com necessidades educacionais especiais. Para isso utilizamos como instrumento
para a coleta de dados um question&rio com trinta e quatro questdes. Nos pautamos na
técnica de andlise de contelido junto as questfes abertas e, as questbes fechadas, foram
tabuladas com o Programa SSPS Windows - versdo 10. Na segunda parte da pesquisa,
buscamos, a partir dos resultados da primeira parte da investigagdo, andisar a
potencialidade de utilizacdo da TV Escola por parte de professores das quatro primeiras
séries do ensino fundamental do municipio de Sidrolandia e que trabalham com aunos
com necessidades educacionais especiais. Para isso procedemos a uma entrevista com
nove questdes e ainda realizamos seis encontros com o Grupo Focal.

Na primeira parte da pesquisa os dados revelaram que os professores que trabalham
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais nas séries iniciais do
ensino fundamental em Sidrolandia® - MS, campo empirico da nossa pesquisa, ndo utilizam
0s Programas produzidos pela TV Escola — Série Educacdo Especia em nomentos de
formagéo continua.

Na segunda parte da pesquisa, num primeiro momento realizamos a entrevista, a
qual foi gravada e transcrita no terceiro capitulo desta, sob a perspectiva da andise de
contetido (Bardin 1997). Objetivamos nessa entrevista averiguar qual o conceito que os
professores dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais possuem

quanto a deficiéncia mental, verificar se acreditam que podem aprender sobre a deficiéncia

1 Municipio do interior do estado do Mato Grosso do Sul, com uma populacéo de aproximadamente 30 mil
habitantes, onde o plantio dalavoura é afonte principal de renda.
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mental através da utilizacgo de tecnologias - 0 videocassete e ainda, provocar um inicio de
“prontidao” para 0 segundo momento da segunda parte da pesquisa.

No segundo momento da segunda parte da pesquisa, no desenvolvimento da
Técnica de Grupo Focal objetivamos levar os professores a avaliar se os Programas da TV
Escola — Série Educacdo Especia - sdo pertinentes a propria formacdo dos mesmos e ao
contexto de sala de aula no atendimento aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

Para tanto, primeiramente realizamos as entrevistas nas escolas publicas de
Sidrolandia, junto aos professores de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais. No término das entrevistas, 0os convidamos a participar dos encontros com o
Grupo Focal.

Além do convite ora, entregamos em maos, um convite aos professores que
trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais nas series
iniciais do ensino fundamenta em Sidrolandia — MS, para juntos, utilizando-nos da
Técnica de Grupo Foca identificar a potencialidade de utilizacdo da TV Escola, mais
especificamente dos programas da Série Educacéo Especia — Deficiéncia Mental.

O desenrolar da nossa pesquisa esta descrito em quatro capitul os:

A Educagdo Especial no Contexto das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.
Metodologia e dados da 12 Parte da Pesquisa
Metodol ogia e dados da 22 Parte da Pesquisa
ConsideracOes Finais.
O primeiro capitulo “A Educacdo Especial no Contexto das Leis de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional” aborda, as politicas da Educacdo Especial no Brasil, as
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politicas da Educacdo Especia no MS, a Educacdo Inclusiva, a Educacdo Especia e a
Formacéo dos Professores nas Universidades, a Educacdo Especial e a Formagéo dos
Professores nas Universidades do M S e a Formagédo Continua, por conta de que a formacéo
inicial ndo tem sido suficiente para atender as demandas da educacéo especial eaindaa TV
Escola - como uma opgdo para a formagcdo dos docentes dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais no contexto escolar.

No segundo capitul o, apresentamos a metodol ogia o desenvolvimento e a andlise da
12 Parte da Pesquisa. Ou sgja, a caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa, o
questionario utilizado e a anadlise dos dados encontrados. Bem como, a concepcao de
formacao continua dos professores participantes da pesquisa e a possibilidade de utilizagdo
da TV Escola na formagéo dos mesmos.

No terceiro capitulo apresentamos a segunda parte da pesquisa. A segunda parte da
pesquisa foi dividida em dois momentos: iniciamente fizemos uma entrevista com 0s
professores de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e em seguida
procedemos a descric¢ao de seis encontros que realizamos com professores participantes do
grupo focal para a avaliagdo dos Programas da TV Escola. E por fim, tecemos algumas
consideragOes finais onde apontamos a possibilidade/necessidade de reformulacdo da

implantacéo da TV Escola nas instituigdes escolares.
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CAPITULO |
FUNDAMENTAGAO TEORICA

Se cada aluno “excepcional” deve utilizar plenamente seu
potencial, ndo ha fator isolado mais importante do que a
existéncia de professores de classes comuns e de educagédo
especial bem preparados e competentes (LLOY D M. DUNN).

1 A EDUCACAO ESPECIAL NO _CONTEXTO DAS LEIS DE
DIRETRIZESE BASES DA EDUCACAO NACIONAL

A histéria da educacdo brasileira teve como marco a vinda dos jesuitas da
Companhia de Jesus para o Brasil, que durante pouco mais de dois séculos (1549-1759)
detiveram o monopdlio do setor educaciona brasileiro. Segundo Fachini (2002), somente
apos a expulsdo dos jesuitas, a educacdo toma um novo impulso com o surgimento de
ingtituicdes culturais e cientificas, de ensino técnico e dos primeiros cursos superiores no
Rio de Janeiro e na Bahia.

Neste periodo, tanto 0s cursos superiores quanto a educacéo basica oferecida no
Brasil era privilégio de poucos, uma vez que a instrucdo primaria e gratuitafoi assegurada

apenas a uma parte da populacéo brasileira na Constituicdo de 1824, pois a educacéo dos
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alunos que apresentavam necessidades educacionais especiais® ndo foi contemplada nesta
Congtituicdo (ANACHE,1991).

O fato da educacdo dos aunos que apresentavam necessidades educacionais
especiais ndo ter sido contemplado na Consgtituicdo de 1824 é apenas um dos indmeros
percalcos na histéria da Educacdo Especia Brasileira. De acordo com Jannuzzi (2004)
nesta época 0 governo ndo se preocupava em oferecer educacdo aos menos favorecidos, até
porque os filhos da “elite” recebiam escolarizacdo em suas proprias residéncias e a
aristocracia rura precisava apenas de méo-de-obra rudimentar para o trabalho da lavoura.

Desta forma, por ndo “serem produtivas’, digamos assim, desde os primérdios as
pessoas que apresentavam necessidades educacionals especials eram ignoradas, tratadas
como doentes, viviam sendo internadas em sanatorios psiquiatricos, ou ainda, eram mortas
enquanto bebés, inclusive “nas sociedades antigas era normal o infanticidio quando
observavam anormalidades nas criangas’ (JMENEZ, 1993, p.21).

Segundo Jannuzzi (2004, p. 23) ndo existem registros de quem eram as pessoas gue
foram internadas nestes sanatérios “eram provavelmente os mais lesados, 0s que se
distinguiam, se distanciavam, os que incomodavam, ou pelo aspecto global, ou pelo
comportamento atamente divergente’.

A exclusdo e o descaso eram tamanhos que as antigas sociedades determinavam
que a0 nascer com aguma deficiéncia a crianca ndo deveria ter direito a vida
Kirk& Gallagher (1987) mostram que este posicionamento mudou e que a historia da
Educacéo Especial ja evoluiu muito. Segundo estes autores hd, quatro estagios de atitudes
em relacdo as pessoas que apresentavam necessidades educacionals especiais, que

comprovam isto:

2 Nomenclatura utilizada na Resoluggio CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001.
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Quadro 1. Estagios de atitudes em
educacionais especiais

relacdo as pessoas que apresentam necessidades

Durante a erapré-cristd

Periodo de negligéncia e maus tratos.

Durante a difusdo do cristianismo

Periodo de compadecimento e protec&o.

Durante os séculos XVl e XIX

Periodo da criacéo de instituicOes para oferecer as
pessoas que  apresentavam necessidades
educacionais especiais, atendimento a parte dos
alunos normais.

Durante a Ultima parte do século XX

Periodo de aceitacdo, paralelo a tentativas de
Integragao.

Fonte: Kirk& Gallagher (1987, p. 06), quadro elaborado pela autora.

Podemos perceber que durante a era pré-cristd e a difusdo do cristianismo, as

pessoas que apresentavam necessi dades educacionais especiais eram deixadas a margem da

sociedade, e que no decorrer dos seculos XV 111 e XIX houve movimentos para a criagcéo de

instituicOes. Estes séculos apontam para a evolugdo da Educagcdo Especia, pois neste

periodo alguns brasileiros, inspirados em experiéncias estrangeiras, iniciaram no Brasil a

organizacdo de servicos para atender as pessoas que apresentavam necessidades

educacionais especiais.

Com relacdo a organizacdo dos servicos para atender as pessoas que apresentavam

necess dades educacionais especiais, Mazzota (2003, p. 28) registra que

foi precisamente em 12 de setembro de 1854 que a primeira providéncia
neste sentido foi concretizada por D. Pedro I, através do Decreto
Imperial n° 1428, D. Pedro Il fundou na cidade do Rio de Janeiro o
Imperid Instituto dos Meninos Cegos.
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Segundo Mazzota (2003) também foi D. Pedro I guem fundou no Rio de Janeiro o
Imperia Instituto dos Surdos-Mudos, que em 1957, cem anos apos sua fundagdo, passou a
denominar-se Instituto Nacional de Educagéo de Surdos— INES.

Nestes institutos, 0s cegos e o0s surdos recebiam instrucBes primarias e iniciagdo
para 0 desenvolvimento de habilidades profissionalizantes, enquanto que os deficientes
mentai s recebiam atendimento no Hospital Juliano Moreira, também no Rio de Janeiro. De
acordo com Anache (1991, p.18) “os médicos foram os primeiros profissionais a alertarem
para a forma pela qual o deficiente mental estava sendo tratado e para a necessidade de
receberem atendimento educacional”. Esses médicos, além da preocupacdo ja mencionada,
objetivavam divulgar teorias sobre deficiéncias.

Os médicos contribuiram, também, com a criacdo das classes para aterder os alunos
que apresentavam necessidades educacionais especiais e mais, efetuaram a capacitagcéo dos
profissionais que atendiam estas pessoas. A proposta educacional dos médicos visava
diagnosticar os alunos que apresentavam necessidades educacionais especiais e quando
necessario encaminha-1os para as classes especiais. O surgimento das classes especiais
aconteceu concomitante a criacdo das instituicoes privadas (ANACHE,1991).

Kassar (1999, p.25) registra que as classes especiais publicas surgiram “pautadas na
necessidade cientifica da separagdo dos alunos normais e anormais, na pretensdo da
organizacao de salas de aula homogéneas’. Nesta época, os médicos apds a realizacdo de
diagndsticos, encaminhavam os “deficientes’ para as classes especiais, no entanto, com a
criacdo das instituigdes privadas a preferéncia por estas instituicoes era visivel.

As indtituiches privadas surgiram com o intuito de prestar atendimento

especializado aos alunos que apresentavam necessidades educacionais especiais. Segundo
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Nascimento (1999), podemos destacar algumas iniciativas particulares no atendimento ao
deficiente mental, com possibilidades educativas:

- “Colégio dos Santos Anjos— 1909 — Joinville, SC.

- Sociedade Pestal 0zzi — 1926 — Canoas, RS.

- Escola Especia Ulisses Pernambuco — 1941.

- APAE — Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais— 1954 — RJ'.

O poder publico com a intencdo de legisar e dar diretrizes a estas e outras
instituicdes ja existentes, aprovou em 1961 a Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo

Brasileira e nesta ja estava implicito o processo de exclusio.

1.1 AsPoliticas da Educacéo Especial no Brasil

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n° 4.024/61 esteve em
tramite desde 1948, no entanto, seu texto so foi aprovado em 1961. Esta LDB objetivava
legislar sobre a educacéo brasileira e consignava com relagéo aos alunos que apresentavam
necessidades educacionals especiais que:

Art. 88 - A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel
(grifo nosso), enquadrar-se no sistema geral de ensino de
educacdo, a fim de integré-los na comunidade (BRASIL, 1961).

Como vimos, ainda na década de 60 do século XX fdava-se “no que for possivel”,
quer dizer, dentro do possivel o @endimento as pessoas com necessidades educacionais
especiais poderia ocorrer em escolas publicas, ficando a cargo do aluno especia

enquadrar-se no sistema publico de educagdo. A LDB 4024/61 previa o atendimento aos
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alunos gque apresentavam necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino,
mas ndo determinava 0 como isto poderia ocorrer.

Por conta disto, podemos inferir que a educagdo dos alunos que apresentavam
necessidades educacionais especiais deveria ocorrer com a utilizagdo dos mesmos servicos
oferecidos aos alunos da comunidade em geral, configurando-se assim o processo de
exclusdo. Pois, quando os alunos que apresentavam necessidades educacionais especiais
ndo se enquadravam no sistema geral de educagdo, deveriam procurar 0S Servicos
especializados.

Os servicos especializados desde agquela época até a atualidade sdo oferecidos por
instituicdes publicas e particulares que recebem auxilio financeiro do poder publico,
inclusive a LDB 4024/61 no Artigo 89 evidenciava 0 compromisso do poder publico para

com estas instituicoes, na forma de repasses de verbas e auxilio pelos servigos prestados.

Art. 89 - Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
Consdhos Estaduais de Educacdo, e relativa a educacdo de
excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencOes
(BRASIL,1961).

A posicdo que o poder publico apresentava era dibia, porque propunha atendimento
aos alunos que apresentavam necessidades educacionais especiais na rede comum e ao
mesmo tempo isentava-se do seu compromisso de oferecer este atendimento ao repassar
verbas para as ingtitui¢oes privadas especializadas. Na posicdo ambigua do governo estava
intrinseca a intencdo de excluir os alunos que apresentavam necessidades educacionais
especiais das escolas comuns, se ndo, da sociedade em geral.

O descaso era tamanho que somente na década de 70 (dez anos mais tarde), em 11

de agosto de 1971 que a LDB n° 5692/71 no Artigo 9° definiu quem eram aqueles
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“excepcionals’ que a LDB 4024/61 mencionava, definindo os alunos da educacéo especial

Ccomo sendo:

os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacdo(BRASIL,1971).

Mazzota (2003) ressalta que em funcéo desta falta de diretrizes para o trabalho na
Educacdo Especial, foi criado na década de 70, o Centro Nacional de Educacdo Especia -
CENESP - através do Decreto n® 72.425/73, em 03 de julho de 1973, com a finalidade de
promover a expansdo e a melhoria do atendimento aos alunos que apresentavam
necess dades educacionais especiais.

Com relacéo a criacdo do CENESP, Mazzota (2001, p.49) enfatiza que este foi um
marco para a educacdo especial, pois até entdo esta “estava sujeita a sensibilidade das
instituicOes filantropicas’ e de Campanhas ligadas ao voluntariado. As Campanhas

aconteciam esporadicamente e eram denominadas de:

Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro — Decreto
42.728/57

Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficientes da
Visdo — Decreto 44.236/58

Campanha Nacional de Educagdo e Resabilitagdo do Deficiente

Mental — Decreto 48.961 de 22/09/60.

Estas Campanhas como ja mencionamos dependiam da solidariedade de pessoas
voluntarias e a criacdo do CENESP, bem como da Coordenadoria para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) neste interim, fortaleceu o trabalho da
Educacdo Especial.

O CENESP e a CORDE — sd0 0s 6rgéos nacionais de maior representatividade da

educacdo especial. A CORDE foi criada com o Decreto lel n° 93.481 de 20/10/86, Garcia
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(2000) menciona que este 6rgdo surgiu paralelo a reestruturacdo dos Orgéos federais
ligados as politicas da Educacdo Especia e que este tinha a finalidade de coordenar
assuntos e atividades que se referiam aos alunos que apresentavam necessidades
educacionais especiais.

Paralelo a criagdo da CORDE, houve mudancas nos érgéos da Educacéo Especial.
O CENESP em 1986 foi transformado em Secretaria de Educacéo Especia - SESPE, sendo
que esta foi extinta em 1990, passando a Educacdo Especial a ser atribuicéo da Secretaria
Nacional de Educacéo Bésica (SENEB).

A SENEB fundou o Departamento de Educacdo Supletiva e Especial — DESE, com
competéncias exclusivas da Educacdo Especial. No entanto, em 1992 reapareceu a
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), como 6rgdo especifico do Ministério da
Educacéo e do Desporto e na atualidade estd em funcionamento como orgéo de referéncia
da Educacédo Especial no Brasil (MAZZOTA, 2003).

Paralelo a este contexto de estruturacdo dos 6rgaos da Educacéo Especial, em 20 de
dezembro de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9394/96), a qual destina um capitulo a Educacéo Especial.

Assim como a Constituicao Federal de 1988 — CF/88 (Art. 208 - 111) e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA/90 (Art. 54 — 111), a LDB 9394/96 (Art. 4° - I11), com

relacéo aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais registra:

0 dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

atendimento educacional especiaizado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Além de prever atendimento especializado gratuito aos alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais a LDB 9394/96 registra:
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Artigo 58 - § 1% haverd quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela da educacdo especial.

A LDB 9394/96 muda o cenario de pouca atencdo a0 aluno com necessidades
educacionais especiais e prevé a existéncia de servicos de apoio especializado no ensino
comum e também contempla as contribuicdes indispensaveis para que esse atendimento

ocorra, assegurando aestes:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao

especificos, para atender as suas necessidades (LDB 9394/96, p.27).

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel

exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas

deficiéncias, e aceleragdo para concluir en menor tempo O programa

escolar para os superdotados (LDB 9394/96, p.27).

[l - professores com especiadizacdo adequada em nivel médio ou

superior, para atendimento especializado, bem como professores do

ensino regular capacitados para aintegracéo desses educandos nas classes

comuns (LDB 9394/96, p.27).
Conforme a LDB 9394/96, fica a cargo das escolas,
assegurar no projeto politico pedagdgico, acles que
contemplem e possibilitem a permanéncia do aluno
gue apresenta necessidades educacionais especiais
no ensino comum. E ainda, este pode continuar seus
estudos independente de sua idade, cabendo as
escolas prorrogar e ou diminuir o ano letivo, de
acordo com a necessidade do aluno.

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos, terminalidade especifica,

inimeros sdo os direitos previstos, contudo, para que todos estes fatores sejam efetivados,

€ necessario 0 envolvimento de recursos humanos e a LDB 9394/96 prevé estes recursos.
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Efetivamente, em termos legais, 0 avanco da educacdo especial esta explicito na
LDB 9394/96. No entanto, esse avango na legislagdo ndo garante que o atendimento de
qualidade a0 qual os aunos que apresentam necessidades educacionais especiais tém
direito sga efetivado, ha que se atentar para que a escola cumpra sua fungdo socia de
socializar conhecimentos, sem discriminagdo social.

Durante a trgjetria em nivel nacional da criagdo dos 6rgéos da Educacdo Especia
e das alteracbes nas LDBs, nos estados brasileiros a Educacéo Especial também era
construida, e no Mato Grosso do Sul — MS, estado onde acontece nossa pesquisa, ndo foi

diferente, conforme veremos a seguir.

1.1.1 As Politicas da Educacéo Especial noMS

O estado do MS surgiu com a divisdo do estado de Mato Grosso. Foi 0 General
Ernesto Geisel quem sancionou a Lei complementar 31, em 31 de outubro de 1977,
possibilitando a criagdo do estado do M S, sendo, Campo Grande sua capital. Sendo assim,
atrgetdria da Educacéo Especial no MS é bastante recente.

Cordeiro (2003) registra que foi na década de 80, com a promulgacdo do Decreto
1231, que MS implantou uma Diretoria de Educacdo Especial, érgdo este vinculado a
Secretaria de Estado de Educacéo e responsavel pela Educacdo Especial em todo o MS.

A esta Diretoria estava subordinado o Centro Regional de Assisténcia Médico-
Pedagogica e Social (CRAMPS). Esse 6rgdo oferecia atendimento aos alunos que
apresentavam necessidades educacionais especiais e permaneceu em funcionamento até
1989, quando foi denominado de Centro Sul-Mato-Grossense de Educagdo especial

(CEDESP).
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O CEDESP ofereceu atendimento aos alunos que apresentavam necessidades
educacionais especiais por poucos anos e foi substituido em 1992 pelas Unidades de Apoio
Psicopedagdgico — UIAPPs .

As UIAPPs deram lugar ao Centro Integrado de Educacéo Especial criado em 1997
pelo decreto n° 8.782 de 12 de marco. O qual foi extinto mais tarde, em 11 de marco de
1999 pelo Decreto 9.404. Este Decreto, além de extinguir o Centro Integrado de Educacédo
Especial, instituiu a criacéo de setenta e sete Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de
Necessidades Especiais.

As Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais criadas
em 1999 sobrevivem até os dias atuais (2005). Segundo Garcia (2000) as Unidades de
Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais estdo diretamente ligadas a

Secretaria Estadual de Educacéo, sendo que essas tém a

tarefa de apoiar e acompanhar as Unidades Escolares, redlizando
avaliacOes psicopedagdgicas e encaminhamento as modaidades de
Educacéo Especial, aos servigos de salde e da comunidade em geral, em
todo o estado sul-mato-grossense (GARCIA, 2000, p. 33).

~

Garcia (2003) salienta que as propostas da Educacéo Especia sdo “descontinuas’ e
gue a cada mudanca de governo séo feitas alteracBes sem nem mesmo ter sido avaliado as
questdes positivas e ou as falhas. Deste modo, pensamos ser necessario discorrer sobre a
legislagcdo da Educagdo Especial do MS e as alteragbes ocorridas nestes documentos.

O Conselho Estadual de Educacdo de MS na década de 80 apresentou a primeira
deliberacdo a fixar normas para os servigos da Educacéo Especia no MS: a Deliberagdo n°
261, de 26 de marco de 1982.

O Artigo 3° desta deliberacéo expressava seu objetivo:

proporcionar ao excepciona formagdo necessria a0 desenvolvimento de
suas potencialidades, como fator de auto-realizagdo, qualificacdo para o
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trabalho e preparo para 0 exercicio da vida socid e da cidadania
(Del.CEE/MS 261/82).

A Deliberagcdo n® 261 previa o atendimento dos alunos que apresentavam
necessidades educacionais especiais gratuitamente até os dezoito anos, deixando implicito
que este atendimento deveria dar-se em ingtituicbes especializadas, até porque registrava
em Seu texto apenas recursos para as classes especiais de alunos com deficiéncia mental
educavel:

Artigo 2° 8§ 2° - todo excepcional tem direito a Educacéo Especia gratuita
até aos 18 (dezoito) anos de idade, ficando a cargo das ingtituicles

publicas e privadas da comunidade a responsabilidade de seu atendimento
e da continuidade do processo educativo.

Na leitura deste artigo, subtende-se que os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais tém direito a educacdo somente até os dezoito anos, no entanto,
somos sabedores da necessidade de uma educagdo ao longo da vida, ndo somente a esta
populacdo especifica, mas todo ser humano tem direito a uma educacédo de qualidade.

Uma educagdo de qualidade demanda entre outras coisas, profissionais
qualificados, os profissionais da Educacdo Especial foram contemplados na Deliberagéo n°
261, e essa aceitava, caso ndo houvesse especidistas para trabalhar com os alunos que
apresentassem necessidades educacionais especiais, “qualquer professor em atividade, que
tenha sido selecionado e receba supervisdo permanente da Diretoria de Educacdo Especial
da Secretaria de Educacdo” (Del. CEE 261/82, p. 09).

Ao mesmo tempo em que a Educacdo Especial comeca a ter suas normas fixadas
pelo Conselho Estadual de Educagdo, percebemos que provavelmente por haver poucos
especidistas em Educacdo Especial nesta época, é que a Deliberacdo 261/82 deixava em
aberto a hipdtese de aceitar profissionais apenas com o ensino médio, para trabalhar na

Educacdo Especial.
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A Deliberacdo do CEE 261/82 cedeu lugar a Deliberacdo do Conselho Estadua de
Educacéo MS n° 4827, de 02 de outubro de 1997, a qual esta em vigor na atualidade.

A Deliberacéo do CEE/M S 4827/97 fixa normas para a educacdo escolar dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais. Nesta, diferentemente da Del. 261/82
0s aunos gue apresentam necessidades educacionais especiais ndo sdo mais denominados

de excepcionais e sim de alunos com necessidades especiais e sd0 assim conceltuados:

Artigo 1° - Consideram-se alunos que apresentam
necessidades especials 0s portadores de:

| — Deficiéncia Mental, Auditiva, Visua, Motoraou Mdltipla;

I — Condutas Tipicas de sindromes neurol égicas, psiquiétricas ou
psicol 6gicas graves,

Il — Altas Habilidades (Del. CEE 4827/97)

Com relagéo ao Atendimento Educacional Escolar (Capitulo 11), esta deliberacéo
fixa no Art. 5° - as modalidades de atendimento educacional escolar e no Art. 6° os
servicos de apoio especializado no ambito pedagdgico. Nos Artigos 9° e 10°  trata da
COMpOosi¢ao numeérica das turmas.

Além de entre outros fatores, a Deliberacdo 4827/97 prever o atendimento
especializado e as modalidades deste atendimento aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, esta registra, que quando houver esta populagdo especifica
integrada nas escolas comuns, o nimero de alunos na sala de aula onde 0 mesmo estiver
inserido deve ser reduzido, e ainda, que estes podem ingressar a qualquer tempo nas
escolas comuns.

A insercéo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais € uma

problematica bastante discutida na atualidade, até porque para que estes estejam inseridos



em escolas comuns, uma série de fatores deve ser levada em conta, conforme veremos a

seguir.

1.2 A Educacao Inclusiva

A inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais no Brasil
tem uma histéria de lutas e conquistas, até porgue a exclusdo a qual esta populacdo foi
submetida se arrastou por muitos anos e ainda se arrasta nos dias atuais.

Presenciamos pessoas e grupos vivenciando a exclusdo em nossa sociedade. N&o
somente 0s gque apresentam necessidades educacionais especiais, mas também 0s negros,
as mulheres, os idosos, os socialmente menos favorecidos... Essas e outras pessoas |utam
pelo direito de ir e vir, de ter acesso a educacdo, a salde, ao trabalho, além de outros
beneficios dos quais séo privados.

A exclusdo social® é notéria. Exclusdo, ndo apenas de alunos que apresentavam
necessi dades educacionais especiais, mas de toda uma populacdo carente. A crise pela qual
estamos passando no que diz respeito ao bem estar social, o desemprego, a globalizacéo da
economia e a pobreza crescente, sd0 ainda resquicios dos primordios.

A exclusdo educacional é apenas uma das “modalidades’ da exclusdo, a
discriminacéo social, os indices de pobreza e anafabetismo, a violéncia, 0 desemprego, as
desigualdades sociais sdo gritantes no Brasil. Marcio Pochmann — Secretério do Trabalho
do municipio de S&o Paulo - em entrevista a Revista Epoca, declarou que nas regides norte
e nordeste o indicador da exclusdo estd mais presente do que em outras regides brasileiras

(EPOCA, 2004).

% Sobre exclusdo socia ler entre outros, o “Atlas da Exclusio Social no Brasil (lancamento da UNICAMP);
os dados desta pesquisaindicam que 42% das 5.507 cidades brasileiras estéo associadas a exclusdo social.



Nestas regides a “modalidade’ de exclusdo é que varia, por exemplo: enquanto no
norte e nordeste a exclusdo esta relacionada com a auséncia de escolaridade e baixa
possibilidade de ocupagdo, no sul e no sudeste a violéncia e a presenca de maior
escolaridade ndo associada a possibilidade de emprego é a “modalidade’ de excluséo que
esta em evidéncia

Segundo dados do INEP (2004) no contexto educacional brasileiro, com idade entre
7 e 14 anos temos uma populacdo de 27.188.217, desta demanda em idade escolar, por
volta de 5,5% (1.495.643) de criangas estdo fora da escola, desta forma ndo somente os
“deficientes’” sdo excluidos, mas grande parte da populacdo brasileira se encaixa em
alguma “modalidade’ de exclusdo e conforme Gomez (1998, p. 24) “a igualdade de
oportunidades ndo é um objetivo ao alcance da escola’, é portanto, um desafio as escolas.

Vivemos no pais, varias fases de combate a exclusdo, os deficientes, seus familiares
Ou as pessoas que convivemn com estes, lutam desde a década de setenta para combater a
exclusdo e receber atendimento. Podemos até classifica-las em ordem cronolégica e
especifica las: na década de setenta a integracdo, na década de noventa a inclusdo.

No Brasl o movimento iniciado por volta dos anos setenta foi chamado de
integracéo. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial, integracdo “é um
processo dindmico de participacéo das pessoas hum contexto relacional, legitimando sua
interac80 NOs grupos sociais, a integracdo implica reciprocidade” (BRASIL/MEC, 1994, p.
18).

A integracdo foi um movimento onde os alunos que apresentavam necessidades
educacionais especiais eram inseridos parcialmente nas escolas comuns, estes tinham o
direito de ir e vir de escolas comuns a escolas especializadas e vice-versa, pois 0 sistema

previa e ainda prevé o0s servicos educacionais especializados em instituicdes



especializadas, bem como a inser¢éo dos alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais em classes comuns.

Por vezes, presenciamos situagdes de integracdo onde os alunos, em um periodo
do dia, freqlientam a escola regular € no outro a escola comum, seria isto uma forma de
integracdo? Estariam mesmo, os alunos sendo integrados, ja que precisavam se adaptar,
recebendo atendimento em escolas especializadas, para estarem integrados nas escolas
comuns? Seria esta uma forma de integracéo?

No periodo da integracdo, segundo Silva (2003) entre os anos de 1974 e 1996 as
matricul as de alunos que apresentavam necessidades educacionais especiais permaneceram
praticamente estaveis. em 1974 havia 96.413 alunos com necessidades educacionais
especiais estudando e em 1996 - 104.268. No ano 2000 podemos perceber um pequeno
aumento da oferta de atendimento a esta populagéo especifica, pois os dados apresentavam
382.215 matriculas.

Quadro 2 — Matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas
comuns

ANO 2000
Populacdo brasileira 169.590.693
10% da populagdo com necessidades especiais 16.959.069
Matriculados 382.215
% Matriculados 2,3%

Fonte: quadro elaborado pela autora, com base no artigo de Silva (2003, p. 83)
Se compararmos que em 2000 o Brasil possuia
169.590.693 habitantes e segundo a Organizagdo
Mundial de Salde 10% da populagdo brasileira
(16.959.069) teria algum tipo de necessidade
especial, essas 382.215 matriculas subtendem-se
apenas 2,3% do atendimento a esta populacéo

especifica, onde percebemos que na verdade o



aumento de atendimento a estes nd € nem ao
menos significativo (SILVA,2003).

Por conta destes dados, praticamente respondemos aos questionamentos feitos
anteriormente, visto que apenas 2,3% da popul acdo de alunos que gpresentam necessidades
educacionais especiais integrados ndo caracterizam o movimento da integragdo, e ainda
podemos citar autores gque escrevem com veeméncia acerca do processo integracao-
inclusdo.

Mantoan (2003, p.23) por exemplo, ao se referir a integragdo diz que “a escola ndo
muda como um todo, mas o0s alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias’,
como dissemos, € um ir e vir, pois 0s alunos quando percebem que ndo estdo adaptados
para freqUentar a escola comum sentem a necessidade de recorrer aos Servicos que a escola
especializada geralmente tem para oferecer.

No momento em que o0s alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
sentem a necessidade de recorrer aos servicos que a escola especializada oferece,
subentende-se que a escola comum esta sendo integradora, ja que nos moldes da integracéo
€ 0 aluno quem deve adaptar-se ao sistema.

Neste dilema, por volta da década de noventa, teve inicio 0 processo de inclusdo
que se estende até os dias atuais, “muda-se 0 eixo do aluno para o sistema educacional
como agente de mudanca, esta € a diferenca basica da proposta da integracdo para a
proposta de inclusdo” (ANACHE, 2004, p. 2).

Assim como Anache (2004), outros autores conceituam a inclusdo. Para Sassaki
(1997, p. 41) ainclusdo “é o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir,
em seus sistemas sociais gerais, a pessoa portadora de necessidades educacionais especiais

e, Simultaneamente estas se preparam para assumir papéis na sociedade” .
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Para Sassaki (1997) o eixo ndo muda do aluno para o sistema de ensino, ou vice-
versa, e sim, ambos se preparam para adaptar-se a um novo “sistema inclusivo”, ab mesmo
tempo em que este sistema inclusivo elabora diretrizes para este processo.

Na década de noventa, aguns documentos
nacionais e internacionais foram formulados
reportando-se a inclusdo, estes, sinalizavam e ainda
sinalizam que a educacdo dos aunos que
apresentam necessidades educacionais especiais

deve ocorrer em escolas comuns.

Para Mazzota (2003, p.200)

aé 1990 as politicas de educacdo especia refletiram,
explicitamente, o sentido assistencial e terapéutico atribuido a
educacdo especial pelo Ministério de Educacdo e Cultura, a partir
de 1990, surgem indicadores pela busca da interpretacdo da

educacédo especial como modalidade de ensino.
Entre estes documentos temos a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos
(1990) enfatizando o compromisso renovado de educacdo para todos; a Declaracéo de
Salamanca de 1994 registrando os principios, a politica e a pratica na educacéo especial em
escolas comuns, explicitando que as escolas comuns sdo consideradas capazes de combater
atitudes discriminatérias e construir uma sociedade inclusiva; a  Lei 7853/89
regulamentada em 20.12.99 pelo Decreto n° 3298, definindo como crime o ato de recusar e

ou suspender o atendimento a alunos que apresentam necessidades educacionais especiais

em instituicdes de ensino e, ainda, aLel de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96.



A Declaracéo de Salamanca foi aprovada em uma
Conferéncia na Espanha, em junho de 1994. Nesta
Conferéncia estiveram presentes representantes de
inomeros paises. Esta Conferéncia objetivou
analisar as mudancas fundamentais de politica
necessaria para favorecer o enfoque da educacéo
integradora. Para tanto, delineou os principios
norteadores, tais como: o reconhecimento as
diferencas, o atendimento as necessidades de cada
auno que apresenta necessidades educacionais
especiais, a promogdo da aprendizagem, a formacao
dos professores, entre outros, indispensaveis a
inclusdo de aunos que apresentam necessidades
educacionais especiais. Os participantes desta

Conferéncia proclamaram que:

-cada crianca tem direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitéavel de aprendizagem,
-cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que |he s80 proprias,

-0s sistemas de educacéo devemn ser plang/ados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necess dades,

-as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devemn adequar através duma
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir a0 encontro destas
necessidades,

-as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem
0S meios capazes para combater as atitudes discriminatorias,
criando comunidades abertas e solidérias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos; além disso,

proporcionar uma educacdo adequada a maioria das criangas e
nromovem a eficiéncia. nuima otima rdacio custo-aualidade. de
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Em 2004, completamos os 10 anos de vigéncia do que ficou proposto
mundialmente, acerca da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
classes comuns.

Um outro movimento, também muito importante para a educacdo dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais ocorreu em Jomtien na Tailandia, foi o
Movimento Mundia de Educacdo para Todos, onde se conclamou a provisao de servicos
para o atendimento as necessidades basicas de educacdo a todos os aunos indistintamente,
0S participantes registram:

nos, os participantes da Conferéncia Mundia sobre Educacdo
para Todos, reafirmamos o direito de todos a educacéo. Este é 0
fundamento de nossa determinacdo individual e coletiva -
assegurar educagdo para todos; (...) em particular, quanto a
educacdo especial mencionaram que: as necessidades béasicas de
aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem
atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a

igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema

Por exemplo, os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, por
vezes, necessitam de atendimentos clinicos, que freglientemente as escolas comuns ndo
possuem, além de os professores ndo estarem preparados para atendé-los. Martinez (2003)
evidenciou que além de os professores estarem despreparados para atender os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, caso pudessem escolher, evitariam
trabalhar com esta populagdo, sendo indispensavel, portanto, que novos paradigmas sejam
inseridos nos programas de formagéo de professores, até porgque a inclusdo esta lega mente

amparada e tudo leva a crer que sgja um caminho sem volta.
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Estes movimentos “simbolizam” o processo de incluséo, pois entre outros fatores,
preconizam que “todos os alunos, sem excecdo, devem freqlentar as salas de aula do
ensino regular” (Mantoan, 2003, p.24), no entanto, a efetivacdo desta cai em abismos
existentes desde a integracdo até os momentos atuais da inclusdo.

Legamente a inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais esta garantida em legidacdes, contudo, isto ndo significa que a inclusdo estgja
beneficiando esta popul agcdo especifica. Uma das grandes questdes deste processo

€ como viabilizar ainclusdo de forma coerente, sem desprezar 0s servigos
da educacdo especia e oferecer condigbes materials, estruturais e uma
boa preparacéo de recursos humanos para que esta aconteca com sucesso
(OLIVEIRA, 2003, p. 65).

De acordo com Ferreira (1998), a legislacdo por si s6 ndo assegura que os direitos
sgjam assegurados, porém, se faz importante em nosso pais, uma vez que 0 acesso a
educacdo das pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais € escasso e
revestido de cardter assistenciaista. Com certeza, esses documentos mudaram o rumo das
politicas, mas ainda ha falhas no processo de inclusdo dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, as escolas precisam cumprir sua fungdo social, bem
COmMo capacitar continuamente seus professores.

No processo de inclusdo escolar, para que os alunos com necessidades educacionais
especiais se beneficiem, é necessario que ocorram mudangas de pensamentos e
consequientemente de agles nos espacos escolares. De acordo com Penin e Viera (2002, p.

27)

€ horade jogar fora as roupas velhas e tornar avestir aescola, a
partir da esséncia— suafungdo socia — que permanece: ensinar
bem e preparar os individuos para exercer a cidadania e o
trabalho, no contexto de uma sociedade complexa, enquanto se
realizam como pessoas.

Iviii



z

E notério que as escolas precisam modificar-se para atender aos alunos com
necessidades educacionais especiais ho ensino comum, avaliar o que jafoi feito de positivo
e hegativo até este momento, para poder plangjar novas agdes e aperfeicoar as existentes
que estdo sendo favordveis e que atendam as necessidades desta sociedade complexa,
permeada de diferentes pessoas e necessidades. Até porque a cada ano a probabilidade é
gue cresca 0 numero de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais no
ensino comum, inclusive do ano 2003 para o0 ano 2004, houve um aumento de 58% nas
matriculas de alunos com deficiéncia mental na rede comum de ensino (INEP,2005).

Conforme dados do INEP, percebemos que o processo de inclusdo estd ganhando
novas dimensdes, as criangas que estavam em casa sem nenhum tipo de preparo estdo se
dirigindo para as escolas comuns, aumentando o niUmero de matriculas. Esse fato preocupa
a escola, mais precisamente os professores que estdo envolvidos diretamente com o
processo inclusivo, por perceberem que ndo € uma utopia, que 0s alunos gque apresentam
necessidades educacionais especiais, apesar de ndo receberem as condicbes escolares
adequadas as suas necessidades, estéo evoluindo e precisardo cada vez mais e mais que a
escola se modifique para atendé-los.

A muito que a funcdo da escola € preparar os individuos para o exercicio da
cidadania, atualmente podemos dizer que a funcdo da escola é a de preparar “todos’ os
individuos para 0 exercicio da cidadania, para 0 desenvolvimento pessoal e profissional,
pois vivemos numa sociedade com inimeras racas e culturas diversificadas. Para Gadotti
(2000) a politica de inclusdo para todos, que e&ta posta nos documentos nacionais e
internacionais que abordam a inclusdo, trés para nés educadores, um grande desafio: que
tipo de educacéo devemos trazer para a sociedade brasileira neste periodo de globalizacdo

gue vivenciamos?
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Para este autor a funcdo da escola, vai além de ensinar, e cabe a nds educadores,
preparar nossos alunos para conviver com a diversidade, numa sociedade multicultural,
onde as pessoas sejam capazes de ouvir, prestar atencdo ao diferente e ainda respeitar a
todos sem excegdo. Nao basta que os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais freglientem as escolas comuns, esta populacdo deve estar inserida e fazendo valer
os direitos que Ihe cabem, como qualquer cidaddo comum.

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede comum de ensino ndo consiste somente na permanéncia fisica desses
alunos nas escolas, mas também na mudanca de concepcdes e de paradigmas construidos
anterior a este movimento inclusivo e acima de tudo ameja o respeito a diversidade e o
atendimento das necessidades educacionais especiais.“Dessa forma a inclusdo esta
intrinsecamente ligada a singularidade do contexto politico-histérico de cada comunidade e
consiste em um continuo processo, cujo fim ndo existe” (FREITAS, 2003, p. 15).

Com base no que expomos, sentimos a necessidade de frisar como dito
anteriormente, que a escola precisa de estrutura para receber os alunos que apresentam
necessi dades educacionais especiais e que, ndo apenas o professor deve ser preparado, mas
todo um contexto que envolve os diversos segmentos de uma escola. Ou como frisou

Ferreira (1998, p. 110):

0 processo cientifico que se redliza na escola ndo € individual, mas
coletivo, envolvendo todo o corpo docente e técnico administrativo e
comunidade no plangamento, organizacdo e desenvolvimento de um

projeto politico-pedagdgico que devera ter uma direcdo que garanta a
qualidade estabelecida pelo conjunto dos educadores.

E oportuno lembrar que a estrutura a qual a escola precisa para trabalhar com os

alunos que apresentam necessidades educacionais especiais deve estar explicitada em um



projeto politico-pedagdgico construido por toda a comunidade escolar e que atenda a
diversidade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, o papel socia da escola que deve estar explicito no

projeto politico-pedagdgico é:

participar coletiva e
cooperativamente da
elaboracéo, gestdo,
desenvolvimento e avaiacdo
do projeto educativo e
curricular da escola, atuando
em diferentes contextos da

meAblAan At Aanl AmAl Al Lan AA

Além de toda uma estrutura organizada e de um projeto politico-pedagdgico que
contemple a diversidade, ainda um dos maiores focos para o trabalho com os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais € a questdo da formagdo docente. Para

Parizzi & Redli (2002, p. 81)
a formagdo bésica e continua associada as condigdes de trabalho aparece
como fundamenta para que 0 acesso e a quaidade de ensino
preconizados atualmente tornem-se realidade para todos os aunos, em
especia os alunos portadores de deficiéncia
Um dos personagens mais importante da escola que precisa ser repensada é o
professor, suas caréncias, dificuldades e medos parecem ficar mais evidente quando se
referem a inclusdo. Segundo Silva (2003) os professores que trabalham com aunos que
apresentam necessidades educacionais especiais sentem falta de conhecer metodologias
gue levem em conta as necessidades dos alunos, sentem dificuldade de elaborar planos de

recuperacdo, de adaptar instrumentos de avaliagdo, de conhecer métodos especiais de

leitura e escrita, de saber fazer corregdes articul atorias e adaptacdes curriculares.
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Com o processo de inclusdo, que requer inovagbes educacionals, a maioria dos
professores se sentem despreparados, precisando de apoio educacional para conseguir
avaliar os problemas e as necessidades dos alunos e da sua pratica de ensino.

Um trabalho de apoio, devera ser estruturado para atender os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais e professores em sala de aula, até porgue,

a educacéo tem hoje um importante desafio:

garantir acesso aos conteudos basicos que a escolarizagdo
deve proporcionar a todos os individuos — inclusive agqueles
com necessidades educacionais especiais, particularmente
aunos que apresentam altas habilidades, precocidade,
superdotacdo; condutas tipicas de sindromes/quadros
psicol6gicos, neurolégicos ou psiquiatricos, portadores de
deficiéncias, ou sga, aunos que apresentam significativas
diferencas fisicas, sensoriais ou ambientais, de carater
temporario ou permanente e que, em interacdo dinamica com
fatores socioambientals, resultam em necessidades muito

Aifaronriadac Aa mainria Aac racenac (Dararar CNIE/CER N0

Entre outros fatores 0 processo inclusivo exige professores qualificados para o
trabalho docente junto aos alunos que apresentam necessidades educacionals especiais.
Segundo Bueno (1999), o desafio que a educacdo inclusiva coloca a formacdo de
professores desta popul agcéo especifica € o de figurar com quatro tipo de necessidades:
formacdo como docente do ensino fundamental, no que se refere a formacéo tedrica
adequada, referente aos diferentes processos e procedimentos pedagdgicos que envolvam
tanto o "saber" como o "saber fazer"; formagdo que possibilite analisar, acompanhar e
contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizacdo, no sentido de
que possam dar conta das mais diversas diferencas; formagdo especifica sobre

caracteristicas comuns das criangcas com necessidades educacionais especiais, formacéo
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sobre as caracteristicas, hecessidades e procedimentos pedagdgi cos especificos a cada uma
das necessidades educacionais especiais.

Esses parecem aguns dos desafios colocados para aqueles que trabalham com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, sendo gque esses “quesitos’
demandam modificactes profundas nas formas de atendimento atual mente utilizadas.

Portanto, fazse necessario, entre outros fatores, que as ingtituicdes de ensino se
mobilizem para oferecer cada dia mais oportunidades de aquisi¢cdo de conhecimentos para
os docentes, afinal eles sdo o “foco” no trabalho junto aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Sendo assim, entendemos ser necessario discorrer

acerca daformagdo do professor e do modo como isto vem ocorrendo.

1.3 A Educacéo Especial e a Formacgéo dos Professor es nas Univer sidades

A formac&o dos professores para atuar com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais € um tema um tanto quanto recente. Praticamente na década de
noventa, somente apds a LDB 9394/96 o processo de inclusdo foi iniciado, tornando
imprescindivel que os professores iniciassem uma caminhada em busca de formag&o para
receber esta populacéo especifica, nas escolas da rede comum de ensino.

As LDBs anteriores (LDBs 4024/61 e 5692/71), ndo contemplavam nada referente
a formacdo do professor para trabalhar com os alunos que apresentam necessidades

educacionais especiais, ja na atual (LDB 9394/96) ha a preocupacdo com questéo,
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apresentando inclusive, duas categorias de profissionais. 0s professores capacitados e o0s
especializados.

De acordo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Bésica do
MEC (2001, p.14), os professores especializados e os professores capacitados apresentam
dois perfis:

Os professores especializados — agueles que desenvolveram competéncias para
identificar as necessidades especiais e com formacdo em cursos de licenciatura em
educacdo especia e ou pds-graduados em educacdo especial. No pardgrafo segundo do
artigo 18, da Resolucdo do CNE/CEB N° 2, publicada em 11 de setembro de 2001, sdo

considerados professores especializados em educagéo especia:

agqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
liderar e apoiar a implantacdo de estratégias de flexibilizacéo,
adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e
préticas aternativas, adequados ao atendimento das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum
nas préticas que sd0 necessarias para promover a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais. CNE/CEB 2/2001
(DOU 2001, p. 39). m

educacdo especia € aquele gue tém condicdes de
identificar alunos com dificuldades e ou
deficiéncias e ainda propor estratégias para
contornar essas dificuldades. O  professor
especializado devera, também, ser capaz de prestar
orientacOes aos professores capacitados. De acordo
com esta Resolugdo para ser considerado

especialista em educacdo especial, o0 professor
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devera ser graduado em educacdo especial ou pos-
graduado em educacéo especial.

Os professores capacitados sdo aqueles que comprovem que em sua formacdo de
nivel médio e ou superior foram inseridos conteldos ou disciplinas sobre educacdo
especia. As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basicado MEC e
a Resolucdo do CNE/CEB N° 2, em seu artigo 18 contemplam a formag&o dos professores

paratrabalhar com alunos que apresentam necessidade especiais, onde diz o0 seguinte:

8 1° S0 considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com aunos que apresentam necessidades educacionals
especiais aqueles que comprovem que, em sua formacdo, de nivel
médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educacdo especia
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar aeducagdo inclusiva;

Il - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento
de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem,

1l - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para
o0 atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educagdo especid. CNE/CEB 2/2001 (DOU, 2001, p.39).

No primeiro paragrafo do artigo 18, da Resolucdo do CNE/CEB N° 2, esta
transparente que serd considerado professor capacitado aquele que cursar uma graduagéo
com disciplinas sobre educacdo especial. Estas disciplinas devem capacitar o professor a
perceber as dificuldades especificas de cada aluno e assim oferecer aces pedagdgicas
diferenciadas de acordo com a necessidade do aluno especial.

Portanto, de acordo com a Resolucdo 02/01 do MEC o professor deve ser
capacitado e ou especializado para atender os alunos que apresentam necessidades

educacionals especiais € como vimos, esta capacitacdo/especializacdo deve acontecer



mediante estudos em cursos de graduacdo, graduacdo em educacdo especia e ou pos-
graduacao.

Porém, nés gquestionamos a suficiéncia de formagdo do professor capacitado. Por
um lado temos o professor especializado que tem um curso inteiro especifico sobre o
assunto permitindo uma formacdo integralmente dirigida as especificidades desse aluno.
Por outro lado temos o profissiona que estudou genericamente sobre as diferentes
deficiéncias durante um curso superior. Essa discrepancia na formagdo nos preocupa,
principalmente porque os professores que se encontram na escola s&o, em sua maioria, 0s
capacitados. Ou sgja, que tipo de atendimento ele pode oferecer ao aluno com necessidades
educacionais especiais?

Os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais demandam uma
série diversificada de metodologias de ensino, sdo diversas as formas de trabalhar com esta
populacdo especifica, no entanto, isto ndo se aprende de um dia para o outro, ha que se
formar continuamente.

A Secretaria de Educacdo Especial do MEC compreende que a responsabilidade
por tracar diretrizes para a formacéo do professor para a educacdo basica é da Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagéo, e que € nessa instancia que devem
ser tratadas as competéncias do professor da escola comum que atende em sua classe
também os alunos com necessidades educacionais especiais.

Propor diretrizes sobre a formacéo de professores € o objetivo do documento
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo Basica,
em cursos de Nivel Superior” (MEC/CNE/CEB, 2001). Esse documento enfatiza o
desenvolvimento de competéncias e entendemos este texto como indispensavel para os

professores que trabalham com aunos que apresentam necessidades educacionais
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especiais, afina, a educacdo especia faz parte da educacdo geral e ndo deve ser vista
isoladamente.

Segundo esse documento, se 0s cursos para formar professores atenderem ao que
esta explicitado, as Instituicdes de Ensino Superior estardo contemplando as caracteristicas
especificas dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e

desenvolvendo competéncias nos docentes.

Entre outras competéncias, o documento enfatiza o dominio dos contetidos e o dominio do conhecimento pedagdgico. Quanto
a0 dominio dos contelidos, uma das competéncias mais rel evantes na atuacdo junto aos aunos que apresentam necessidades

educacionais especiais, €&

compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas
de conhecimento, e articular em seu trabalho as contribuigdes
dessas &reas e fazer uso de recursos da tecnologia da informagdo
e da comunicacdo de forma a aumentar as possibilidades de

aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2001, p. 129).

Aos docentes da educacdo especial a compreensdo dos saberes das diversas areas e
a utilizacéo das tecnologias disponiveis podem colaborar para a melhoria do aprendizado
do aluno com necessidades educacionais especiais. A eles cabe compreender a matéria que
val ser ensinada e criar formas para 0 seu ensino. Além disso, a mareira como essa
compreensdo é comunicada, faz o0 auno perceber 0 que é necessario de tudo o que lhe é

ensinado.

Quanto as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico, enfatiza:

utilizar modos
diferentes e flexiveis
de organizagdo do
tempo, do espaco e de
agrupamento dos
aunos, para favorecer
e ewviquecer seu
processo de
desenvolvimento e
aprendizagem; Mangjar
diferentes  estratégias
de comunicacdo dos
conte(idos, sabendo
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Desta forma a competéncia referente ao dominio dos contetidos e a competéncia
referente ao dominio do conhecimento pedagogico sdo indispensdveis aos docentes, visto
que de posse do conhecimento e dominio dos conteldos o docente tem condicbes de
avaliar que contelido é pertinente a aprendizagem do seu aluno com necessidades
educacionals especiais e ainda, utilizar-se dos recursos que a tecnologia dispbe para
contribuir no processo ensino-aprendizagem dessa populacéo especifica.

Da mesma maneira, a competéncia referente a0 dominio do conhecimento
pedagdgico, contribui no processo ensino-aprendizagem, pois saber organizar 0 espaco em
sala de aula, o tempo das atividades, as atividades condizentes com a necessidade do aluno
e ainda o avaliar visando o aprimoramento da praxis, sdo atitudes basicas no trabalho com
0s alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Essas competéncias registram que os professores devem considerar as necessidades
de cada aluno como condicdo para a elaboracdo do plangamento e, sO assim, efetivar as
propostas de ensino e criar modalidades diversificadas de avaliagcéo da aprendizagem.

De certa forma, podemos entender que as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica do MEC na Resolugcdo do CNE/CEB N° 2, juntamente com
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacéo Bésica,
em cursos de Nivel Superior”, sdo documentos que tem a intencdo de “legislar” quanto a
formacéo dos professores de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

E salutar frisar que estas competéncias sfo indispensaveis a qualquer docente, sgja
ele do ensino fundamental, do ensino médio e ou superior, independente da populacéo com
que trabalhe, estas competéncias sdo imprescindiveis a todo docente. Em uma pesquisa,

Kuenzer (2002, p.10) definiu competéncia “como a capacidade de agir em situactes
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previstas e ndo previstas, com rapidez e eficiéncia, articulando conhecimentos tacitos e
cientificos a experiéncias de vida e laborais vivenciadas no longo das histérias de vida'.
Para ela, conhecimento e competéncia sdo distintos, sendo que competéncia pode ser
entendida como a “capacidade de atuar mobilizando conhecimentos’ e estas devem ser
desenvolvidas a partir da escola.

Nesse sentido, Mendes (2002) pontua que os professores, para trabalhar com alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, deveriam/poderiam ter uma
“formacédo generalista” (p.15), ou sgja, aquela que dé conta das diversas necessidades dos
alunos. Mas ab mesmo tempo reconhece que para esta formacdo, a qualidade do ensino
seria sacrificada, pois mesmo que fossem preparados para atender qualquer tipo de aluno, a
preparacdo para a qualidade do ensino seria minima e ensinariam apenas 0 minimo para
esses alunos.

Para Santos (2002, p. 32) “ressignificar o curriculo de acordo com seu alunado e o
contexto historico-socia, visumbrar um plangamento flexivel ao grupo e a cada crianca
em sua singularidade”, sdo competéncias que um professor que trabalha com aunos que
apresentam necessi dades educacionais especiais deve carregar consigo.

Perrenoud (2000) acentua dez competéncias consideradas prioritarias aos
professores, entre elas aterceira* conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo”
(p. 14), diz respeito aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
quando decomposta, pois configura que o professor deve administrar a heterogeneidade de
uma turma, trabalhar com alunos que apresentam grandes dificuldades, fornecer apoio
integrado a estes de forma cooperativa, com 0s aunos g udando-se mutuamente.

Ainda com relacdo as competéncias dos docentes dos alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais, Almeida (2004, p. 05) descreve dez competéncias
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estabelecidas pelo

Conselho da Crianga Excepcional dos Estados Unidos, pois estas

competéncias tém servido como parametros para a formacdo de docentes de inUmeros

paises, inclusive para o Brasil. Desta forma, transcrevemos resumidamente as

contribuicdes desta autora.

Baumel (2

“inevitaveis’ para

(...) L.Fundamentac&o — os educadores especiais devem entender o campo
da educagdo especia como uma disciplina que evolui e que se modifica
com base em filosofias e teorias. 2.Desenvolvimento e caracteristicas dos
aprendizes — os educadores especiais devem demonstrar respeito para com
seus alunos como seres humanos Unicos. 3.Diferencas individuais de
aprendizagem — os educadores especiais entendem os efeitos que a condicéo
excepciona pode exercer sobre o aprendizado do individuo. 4.Estratégias
instrucionais - educadores especiais possuem um repertorio variado de
estratégias para individuaizar instrugdes. 5. Ambientes de aprendizagem e
interacbes socials — 0s educadores especiais criam ambientes de
aprendizagem. 6.Comunicagéo — os educadores especiais entendem sobre o
desenvolvimento de linguagem atipico e ndo atipico e condigcdes
excepcionais que podem levar o individuo a0 uso da linguagem.
7.Plangamento instruciona — plangamento instrucional baseado em
decisdo de pais e profissionais e ainda desenvolvem um plano de instrucéo
individualizada a cada aluno. 8. Avaliacdo — a avaliagdo faz parte integrante
das tomadas de decisdo e da forma de ensinar dos educadores especiais.
9.Prética profissional e ética - educadores especiais sG0 guiados pelos
padrbes da prética ética e profissonal. 10.Colaboragdo - educadores
especiais de forma eficaz e rotineira colaboram culturamente com as
familias, com outros educadores, com prestadores de servicos relacionados,
e pessoa das agéncias da comunidade (ALMEIDA, 2004, p. 6-10).

necessidades educacionais especiais, ou sga, “os fundamentos para uma teoria de

formacéo estariam no conhecimento sobre o desenvolvimento organizacional, inovagoes

curriculares, ensino e aprendizagem e profissionalidade do professor”.

Portanto, a formacdo dos professores deve ser apoiada em conhecimentos

sistematizados. O conhecimento dos professores que atuam com aunos que apresentam

necessidades educacionais especiais pode ser dividido em trés grupos. conhecimento

psicopedagdgico, conhecimento do contelido e conhecimento didatico GARCIA (apud

BAUMELI&CASTRO, 2002, p.7).

conhecimento psicopedagdgico — relacionado com o0 ensino, a
aprendizagem, aunos, incuindo conhecimentos sobre técnicas
didaticas, estruturas das classes, planificacdo curricular e do ensino
conhecimento do contelido — relacionado aos conhecimentos sobre a
matéria que ensinam

conhecimento didatico do contelido — representando a combinacdo
adequada entre o conhecimento da matéria a ensinar e o conhecimento
pedagogico e didatico da como a ensinar, incluindo métodos de ensino,



Para Baumel & Castro (2002) estes conhecimentos compdem a formagao inicial do
professor e devem ser permanentemente complementados na prética social da educacéo.

Entendemos que o conhecimento psicopedagdgico, o conhecimento do contetido e
o conhecimento didético, aliados a reflexdo do trabalho, com o estudo de teorias, remetem:
nos aos saberes pedagdgi cos.

Para Pimenta (1999, p. 28) “0 estudo e a investigagdo sistemética por parte dos
educadores sobre sua prética com a contribuicdo da teoria pedagogica’, pode colaborar
com a pratica social da educacéo, ou sgja, 0 estudo da prética pedagdgica aliada ao estudo
de teorias, pode enriquecer os saberes pedagdgicos, favorecendo o aprendizado dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais.

De acordo Oliveira (2003, p. 31) a formacdo do professor que trabalha com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais “ deve ser realizada
através de uma constante interacéo e reciprocidade entre a formacéo inicial e a
formacéo em servico”.

A formacdo em servico é uma das funcdes da escola, ou sga, capacitar
continuamente seus professores, e mais, deve estar contemplada na proposta
pedagdgica, para que mediante as dificuldades estgja respaldada para ocorrer.
Para Gomez (1998, p. 14) esse processo de aprendizagem dentro da escola é
chamado de “processo de socializagdo”, ndo sO dos alunos, mas também dos

docentes. Para este autor é funcdo da escola, preparar alunos e docentes para o



mundo do trabalho, bem como para conviver em sociedade, reconstruindo
conhecimentos e respeitando a diversidade (p.22).

Para melhorar a convivéncia e o trabalho dos docentes com os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais nas escolas inclusivas, Mantoan (2003, p.
85) propde a criagcdo de “centros de gestéo da proposta educacional da rede e de apoio e
atualizacéo dos professores’, para a formacdo em servico, por conta ce acreditar que os
cursos oferecidos pelas redes de ensino ndo estdo atendendo ao objetivo de formar
professores para a educacdo inclusiva, cursos oferecidos esporadicamente pouco contribuli
para a praxis pedagogica favoravel a educacdo desta populacéo especifica.

A formacéo em servigo é necessaria, no entanto, a formacao inicial é também
indispensavel, sendo pertinente neste momento, percebermos como esta
ocorrendo a formacdo inicial dos professores nas Instituicbes de Ensino
Superior no Brasil.

No Brasil, algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES) j& se mobilizam em
oferecer graduacdes e ou poOs-graduacdo especificas para a capacitacdo ou
especializacdo dos profissionais da Educacéo Especial.

Com relagéo a qualidade na formagdo dos docentes, existem propostas de temas
que podem ser desenvolvidos em cursos de graduacdo e de pés-graduacdo em educagdo
especial, com vistas a maximizar a qualidade da formac&o dos professores da educacéo
especid. Inclusive Gotti (2003, p.269) lista aguns: “politicas publicas — fundamentos da
educacdo geral/especial - referéncias curriculares, relacdo educacdo/economia/mercado de
trabal ho, representacdes de professores e alunos e reformulacéo do saber do professor”.

Na verdade, acreditamos que muitas pesquisas devem ser feitas no sentido de

averiguar de que maneira o conteiido pertinente ao trabalho com os alunos que apresentam
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necessidades educacionais especiais deve ser desenvolvido tanto nos cursos de formagéo
inicia quanto nos cursos de pos-graduacdo. Atualmente, o minimo estabelecido é que os
cursos de graduagdo insiram pelo menos uma disciplina na grade curricular pertinente a
educacdo especial.

A |ES ao oferecer uma disciplina pertinente a Educac@o Especial estara atendendo
a Portaria do MEC n° 1793, de 27 de dezembro de 1994 que recomenda a incluséo da
disciplina “Aspectos Etico-Politico-Educacionais da Normalizagio e Integragio da Pessoa
Portadora de Necessidades EspeciaisS’ nos cursos de Pedagogia, Psicologia e Licenciaturas
(art. 19).

No entanto, é necessério que as |ES levem em conta que a simples inser¢do de uma
disciplina na grade curricular ndo sera o suficiente para o professor trabalhar com os alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, ViSto que esses apresentam
caracteristicas peculiares diversas.

Para Mantoan (2003, p. 82) apenas a inser¢cao de uma disciplina em um curso de
graduacdo ndo € suficiente, pois “ a preparacéo de professores para a inclusdo néo foi bem
assimilada pelos que elaboram politicas publicas de educacdo, pelos que plangam acdes
para concretizé-las’, a referida autora acredita que a formacdo adequada seriam as
habilitacfes especificas em curso de Pedagogia.

Mendes (2002) registra que até o ano 2000, existiam apenas 31 cursos de
habilitacdo em educacéo especial no Brasil, que habilitavam os professores a trabalhar com
a diversidade e gpenas um de licenciatura plena em educacdo especia na Universidade
Federal de Santa Maria no Rio Grande do Sul. E ainda, menciona que cursos de Pedagogia

~

que ja ofereceram esta habilitacdo “sinalizam para a necessidade de reformulagcdo com
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vistas a fazer com que o docente da Educacdo Especial segja antes de tudo um professor e
ndo apenas um especiaista’ (MENDES, 2002, p. 15).

O docente para atuar na educagdo especial deve ser preparado para preocupar-se
com a flexibilizagdo do curriculo, com os inUmeros niveis de ensino que o auno que
apresenta necessidades educacionais especiais pode enquadrar-se e ainda, com a avaliacéo
gue faz deste aluno e para este aluno. Para Anache (2003, p.207) a avaliagéo “assume o
papel de agente que mobiliza, desmobiliza e organiza o trabalho dentro da ingtituicdo” e
somente docentes bem preparados em servico, capacitados e ou especializados teréo
condicdes de fazé- la

Com o intuito de averiguarmos “também” a questdo da formacdo docente na
Educacdo Especia no Mato Grosso do Sul, veremos como isto ocorre nas principais

Universidades.

131 A Educacdo Especial e a Formacdo dos Professores nas Principais

Universidadesdo Mato Grossodo Sul -M S

Atuamente Campo Grande (capital do MS), conta
com Universidades que oferecem cursos de
graduacdo dirigidos a formacéo de professores. Ao
buscarmos dados referentes a grade curricular dos
Cursos de Formagcdo Docente das Universidades
desta capital e de algumas cidades do interior de
MS, buscamos verificar a oferta de disciplinas

relacionadas a Educacdo Especial, visto que a
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formagdo dos professores da Educacdo Especia €
um dos focos da nossa pesquisa, € encontramos a
seguinte realidade:

Segundo Almeida (2003, p.8-9) a Universidade
Estadua do Mato Grosso do Sul — UEMS entre
outros cursos, disponibiliza a comunidade
académica seis cursos de licenciatura e apenas no
Curso Normal Superior oferece uma disciplina
denominada “ Topicos em Educacéo Especial”.

Com relacdo a Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — UFMS entre os 37
cursos de licenciatura que oferece em seus sete “campi” , somente dois contemplam na
grade curricular a Educacdo Especial, 16 ndo trabalham a Educacdo Especial em seus
cursos e 19 ndo oferecem informagoes a regeito da grade curricular.

A Universidade Catdlica Dom Bosco — UCDB, no Curso de Pedagogia oferece a
disciplina “Psicologia dos Portadores de Necessidades Especiais’ nos Cursos Normal
Superior e Séries Iniciais do Ensino Fundamental oferece a disciplina “Educacdo de
Portadores de Necessidades Especiais’. No entanto, dos 22 cursos de licenciatura que esta
|ES oferece, apenas nove trabalham com a Educagéo Especia na grade curricular.

A Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal -
UNIDERP, oferece seis cursos de licenciatura e ndo disponibiliza informagdes acerca da
grade curricular de seus cursos.

Aparentemente somente 17% dos cursos superiores que permitiram acesso de
informagdo a sua grade, oferecem uma disciplina concernente a Elucagdo Especial e ao

repensarmos as inlmeras lels acerca da educacdo dos alunos que apresentam necessidades



educacionais especiais e da formacdo do professor para trabalhar com esta populacéo
especifica, ficamos preocupados, visto que guestionamos, assim como Leite (2003), se
apenas a inser¢cdo de contelidos referentes a deficiéncias isoladas em alguns cursos, serd o
bastante para capacitar 0 professor da educacdo especial. E quando nem isto acontece,
como o professor vai trabalhar com os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais no ensino comum, ja que a inclusdo destes nas escolas é uma realidade?

E vélido questionarmos o porqué de nem todas as Universidades estarem atendendo
a0 minimo exigido na Resolu¢cdo do Conselho Nacional de Educacdo N 1, de 18 de
fevereiro de 2002, ja que os cursos de formacdo de professores devem atuar na direcéo
inclusiva, sendo necessario, portanto, “romper com a formagdo ideoldgica da exclusdo
presente na sociedade” (SANTIAGO, 2003, p. 27).

Além de romper com corcepgdes antigas, talvez seria melhor que as IES
viabilizassem uma formagao ao professor e que o0 possibilitasse incorporar a esta formagéo
processos pedagogicos diversificados, pois como ja mencionamos, 0S aunos que
apresentam necessidades educacionais especiais carregam  consigo  indmeras
especificidades proprias, de acordo com sua necessidade especial.

Neste possivel contexto de mudancas, onde as Universidades precisam alterar sua
grade curricular, e oferecer disciplinas que contemplem o trabalho desenvolvido junto aos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, cabe a nés, discorrermos sobre
as condic¢des necessdrias para que a educacdo especial ocorra na rede comum de ensino e
principalmente sobre a questdo da formacdo do professor para trabalhar na Educacéo
Especial.

Como vimos, as principais Universidades do Mato Grosso do Sul, contemplam

minimamente a Educacdo Especial, conforme regulamenta a legislacdo. Contudo, Mato
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Grosso do Sul conta com o Decreto n° 10.015, de 03 de agosto de 2000 que dispde sobre a
Politica Estadual para a Promocéo e Integracéo Social da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
no Capitulo VIII traz a Politica de Capacitacéo de Profissionais Especializados para o

trabalho junto a alunos que apresentam necessidades educacionais especiais:

Art. 48. Os 6rgéos e as entidades da Administragdo Publica Estadual

direta e indireta, responsaveis pela formacéo de recursos humanos,

devem dispensar aos assuntos objeto deste Decreto tratamento
prioritario e adequado, viabilizando, sem prguizo de outras, as
seguintes medidas:

| — formacdo e qualificacdo de professores de nivel fundamental, médio
e superior para a educacdo especial, de técnicos de nivel médio e

superior especializados na habilitacdo e reabilitagdo, e de instrutores e
professores para a formagéo profissional:

Il — formagcdo e qualificagdo profissional, nas diversas areas de
conhecimento e @ recursos humanos que atendam as demandas da
pessoa portadora de deficiéncia: e

Il — incentivo e apoio a pesquisa e ao desenvolvimento tecnol 6gico em
todas as &reas do conhecimento relacionadas com pessoa portadora de
deficiéncia.

O Decreto n° 10.015 responsabiliza o estado para com a qualificacéo profissional
do professor de educacdo especial. Segundo a Secretaria de Educagdo Especial de Campo
Grande, estd sendo elaborado pelo Conselho Estadual de Educacdo um novo documento
pertinente a educacdo especial que contemplard a formacéo do professor nos moldes da
Resolucéo do CNE/CEB N° 2.

No entanto, enquanto um novo documento ndo € formulado, de acordo com a
Deliberacdo 4827/97 — Artigo 16, no caso de ndo haver profissionais capacitados em
numero suficiente para o trabalho pedagogico na educacéo especial, poder&o trabalhar com

alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, 0s professores apenas com

ensino médio e estudos adicionais na area
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Segundo Almeida (2003), os professores em sua grande maioria sdo oriundos de
cursos de formagdo que nédo previam conhecimentos necessarios para atender alunos com
necessidades educacionais especiais, fato este que sinaliza a importancia de uma formagéo
continua nessa &rea temética.

Inclusive, em Sidrolandia-MS — campo empirico da nossa pesquisa, somente em
2004 foi inaugurada a primeira faculdade, esta oferece o curso de pedagogia direcionado a
administracéo escolar, portanto, ndo forma docentes para atuar nas series iniciais do ensino
fundamental. Subentende-se que os professores formados do municipio fizeram graduacéo
em outras localidades e esta a cargo do poder publico, das secretarias, da escola, cumprir
sua funcéo (dentre tantas) e capacitar o professor em servico.

Diante das diferentes dificuldades do professor para atuar com aunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, cabe as Secretarias de Educagcdo um
incremento na politica de formag&o continua desse profissional e de acordo pesquisas, um

dos espacos mais legitimos a formagdo continua dos docentes € a prépria escola.

1.3.2 A Formacao Continua dos Docentes no Espaco Escolar

Acreditamos que a formagdo continua dos docentes sgja um dos quesitos para a
melhoria da qualidade da educac8o escolar oferecida para os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Para Oliveira (2003, p. 41) “é visivel a fata de uma
orientacdo inicial ao trabalho com alunos com necessidades educacionals especiais e este
pode ser um dos pontos negativos no processo de inclusdo”, o que novamente justifica a

necessidade de formac&o continua.
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Segundo Lauand (apud OLIVEIRA 2003) a educacdo continua na maioria das
vezes ocorre em cursos de especializacdo, aperfeicoamento, reciclagem, seguindo um
model o classico de capacitacdo. Esta panorémica precisa ser alterada deixando o caréter de
reciclagem e assumindo probleméticas educacionais através da reflexao critica da prépria
prética pedagdgica.

Considerando aformac&o inicia e continuada do professor como uma das
tarefas mais significativas para dar consisténcia ao discurso da qualidade
do ensino, é preciso nunca esquecer que a resolucdo de problemas
educacionais depende em muito da elaboragdo de novos conhecimentos
conseguidos por meio de investimento em pesquisa, cuja preocupacao
deve ser ade subsidiar a construcdo de novas perspectivas de trabalho em
educacdo (PRIETO, 2003, p.126).

Desta forma, qual o local melhor indicado para que pesquisas e estudos sgjam
realizados, visando a melhoria do trabalho educativo?

Pesquisadores apontam a escola como um espago oportuno para esse fim. Segundo
Canério (1997, p.79) a “formacdo centrada na escola’ tende a capacitar o professor a ser
um “agente de desenvolvimento a servico das pessoas e da organizacdo”. Este autor deixa
implicito que a“formagdo centrada na escola’ ou sgja, 0 estudo dentro da escola da prépria
prética pedagdgica ndo deve isentar a responsabilidade da formagdo inicia. E
imprescindivel que a formagéo inicia seja feita de maneira bastante responsavel, de forma
a nos qualificar, mas a formacéo continua € indispensavel, até porque as competéncias sdo
adquiridas no dia-a-dia dentro da escola.

Também Imbernén (2001, p. 80) entende que a “formacdo centrada na escola’ €
uma grande contribuicdo a formacao docente, “a instituicéo educacional transforma-se em
lugar de formag&o prioritaria diante de outras acOes formativas’. Para este autor ndo €

somente 0 espago que muda, 0 contexto escolar € visto como um novo enfoque para
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redefinir contelidos e estratégias auxiliares a formagdo do professor e em contrapartida a
melhoria do processo de aprendizagem, além de desenvolver um paradigma colaborativo
entre os profissionais da educagéo.

E fundamental que a formagdo continua constitua uma oportunidade para a
colaboracdo e cooperacdo entre os professores, um auxilio mituo mesmo, onde um pode
auxiliar o outro e juntos elaborar solugdes. De acordo com Imbernén (2001, p. 87)

(...) a formagdo centrada na escola baseia-se na reflexdo deliberada,
mediante a qual os professores elaboram suas proprias solucfes em
relagdo com os problemas préticos com que se defrontam.

Ou sgja, 0s estudos, as discussies sdo dirigidas a partir da propria necessidade em
que o problema esthd ancorado, possibilitando ateragdes significativas na praxis
pedagdgica, visto que a troca de saberes influencia na elaboracdo de novas metas e ou
solucdes.

A formagdo centrada na escola convida o docente a ser 0 gestor da sua propria
prética educativa, convida-0 a ser investigador de s mesmo, e ainda, a criar um novo tipo
de relagdo consigo mesmo, novos procedimentos, novas posturas, enfim, ser um
pesquisador de si préprio e de sua praxis pedagogica. Nessa “nova politica’ de formacéo
continua centrada na escola, alguns docentes podem contar com as tecnologias de
informagdo e comunicagao (T1Cs); mencionamos alguns, pois ndo sdo todas as escolas que

tem acesso as tecnologias.

A presenca das TICs tem sido investida de sentidos
multiplos, que vé@o da alternativa de ultrapassagem dos
limites postos pelas "velhas tecnologias", representadas
principalmente por quadro-de-giz e materiais impressos, a
resposta para 0os mais diversos problemas educacionais ou
até mesmo para questbes socioecondmico-politicas
(BARRETO, 2004, p.)
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Entendemos que as TICs, ndo seréo as “salvadoras da patria’, mas sim que seréo
aliadas no processo de formac&o docente, bem como no ensino-aprendizagem de alunos, é
preciso reconhecer que a simples presenca das TICs nas escolas, a despeito da sua
importancia, ndo congtitui condicdo suficiente para 0 encaminhamento das mdltiplas
guestdes educacionais, acreditamos que os docentes precisam apropriar-se destas, visto que
trazem possibilidades diversificadas de estudo, sgja através do computador, da internet, da
televisdo...

De forma a possibilitar a reflexdo critica da propria préatica pedagogica e a atender
as exigéncias educacionais em nivel de qualificacBes e competéncias, e em contrapartida a
melhoria da qualidade do ensino, em meio as TICs surge a educacdo a distancia, como

forma de propagar a possibilidade de formagéo continua.

1.3.21 A Formacdo Continua dos Docentes no Espaco Escolar e a Educacdo a

Distancia

De acordo Litwin (2001, p. 15) a educacdo a disténcia surgiu por volta do final do
seculo XIX nos Estados Unidos e na Europa. Nestes paises a educacéo a disténcia ocorria
mediante o of erecimento de cursos por correspondéncia e esta modalidade de educagdo era
vista de modo depreciado, ou sgja, era desacreditada. Somente na década de 60 do século
XX com acriacdo de universidades a distancia € que 0 preconceito comega a ser superado.

Os preconceitos quanto a esta modalidade de ensino, estdo vagarosamente sendo
superados, inlmeras pessoas desconhecem o processo de surgimento da educacdo a

distncia. Assim como a modalidade presencial, a educacdo a distancia teve suas formas
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definidas, teve um caminho percorrido de erros e acertos. Paratermos umaidéia, segundo
Peter (apud BELLONI 1999, p. 9-11) inicialmente a educacéo a distancia era uma “forma
industrial de educac&o” pautada no modelo fordista®, ou seja, uma forma mecanizada de
educacdo. Mesmo apds muitas criticas a0 modelo fordista de educagdo a distancia,
coexistem ainda até os anos 80, duas propostas de educacéo a distancia: 0 modelo fordista
de educacdo a disténcia e o modelo pés- fordismo.

O modelo fordista seria a mecanizacdo da aprendizagem, ou sgja, sem interacéo,
compreendido, como 0s primeiros cursos que eram oferecidos a distancia através do
correio, no modelo fordista de educacédo a distancia os cursos eram oferecidos através de
materiais impressos.

O modelo pos-fordismo seria uma proposta de educacdo a distancia mais aberta e
flexivel, a qual vem sendo melhor definida desde a década de 90 do séc. XX, neste modelo
de educagcdo a distancia 0 “sujeito” deve ser capaz de tomar atitudes, desenvolver
competéncias e interagir coma aprendizagem.

Atuamente o modelo de educacéo a distancia, possivelmente por conta da evolucéo
tecnologica tenha um papel importante no processo de  aprendizagem
autdbnoma/desenvolvimento de competéncias, desta forma é indispensavel a inovacdo dos
procedimentos de ensino, utilizando-se para isso dos mais diversos meios comunicagao.

Os meios de comunicacdo possibilitam o acesso alocais distantes, colaborando para
que informagdes e conhecimentos sgfam levados a inUmeros espacos, independente da
localidade. A educacdo a distncia vem marcando sua presenca fazendo uso de diferentes
tecnologias, material impresso, radio, televisdo, computadores, videocassete, e outros, nos

contextos escol ares.

4«0 fordismo foi o modelo industrial dominante durante o século XX (...) 0 avanco tecnoldgico aparece
como elemento chave que concretiza a crise do paradigma fordista e a necessidade de reestruturacdo dos
processos de producdo industrial e modo capitalista’ (BELLONI 1999, P.11).
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Belloni (2003) faz uma analogia, quando nos leva a pensar que a sala de aula por
vezes é um local onde estamos proximos, no entanto, distantes. Estar juntos em sala de
aula ndo significa que estamos “préximos’, essa relagdo de proximidade envolve diversos
fatores. Para n6s, a educacéo a distancia ndo substitui a educacéo presencial, até porque
ambos tém seu espaco nas instituicdes escolares. Percebemos a educagéo a distancia como
um meio de possibilitar a reflexdo conjunta da praxis pedagdgica e ndo como o isolamento
do professor e ou do auno, até porgue, por vezes, a educacdo presencia apresenta-se
distante.

Segundo Lima (2000, p. 30) a educacdo a disténcia pode ser considerada como

um meio de ensino onde ha um distanciamento fisico e/ou tempora entre
professor e gprendiz Sm, mas que pressupde uma relagdo mediada por
meios de comunicagdo, representacbes de midias e conhecimentos
mUtuos que vao determinar as necessi dades desse processo do aprender.

Na &rea educacional, mais especificamente na modalidade a distancia, os atuais
meios tecnolégicos vém se tornando cada vez mais imprescindiveis para promover
aprendizagem e estudos, podendo oportunizar novas formas de ensinar e aprender, bem
como, contribuindo para um processo de formagdo de professores, dentro das instituicoes
escolares.

A educacéo a distancia pode colaborar para a formagéo continua dos docentes,
levando conhecimento e informagfes, possibilitando andlises e reflexdes da praxis,
inclusive a locais distantes, e a aquisicdo destes conhecimentos deste “repensar a praxis’
pode ser desenvolvida no seio escolar.

A nosso ver a educacdo a disténcia é uma alternativa para a formacéo continua dos
professores do ensino comum e neste contexto, para os professores de alunos que

apresentam necessidades educacionals especiais, pois as literaturas indicam gue a inclusdo

destes tende a aumentar significativamente, exigindo profissionais reflexivos e
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competentes e vemos a educacdo a distancia como uma parceira neste processo de
formacao dos profissionais que a sociedade ameja.

Nunes (2001, p 88-92), ao refletir acerca da educagdo a distancia, descreve algumas
experiéncias positivas nesta area, que com certeza validam, conforme menciona o citado
autor, “a educacdo a distancia como uma modalidade capaz de atender com qualidade e
eficiéncia, as demandas por educacdo e formacdo profissional”. Possibilitar estudos,
reflexdes e desencadear atitudes séo as finalidades da educacéo a distancia (LIMA, 2000).

Inclusive para Belloni (1999) na modalidade de educacdo a distancia néo
necessariamente o0 professor e 0 auno devem estar separados, mesmo nesta modalidade o
professor e 0 auno podem estar juntos num mesmo contexto, utilizando-se de estratégias
diversificadas para promover reflexdes, num modelo aberto e flexivel de ensino.

Segundo Luckes (2001, p. 41)
a educacdo a disténcia a depender do objetivo palitico, da ciéncia e dos
recursos metodol 6gicos que lhe dé forma, possibilita, como outros modos

de ensino, a aquisicdo de conhecimentos, 0 desenvolvimento de
habilidades e a formacéo de habitos.

Para esse autor a educacdo a distncia favorece a democratizagdo do ensino e a

linearidade da cultura, possibilitando a culturas locais a reelaboracéo conteidos.

Para Alves (2001, p. 46)
a educacdo a digténcia é também entendida como um sistema de
comunicagdo com caracteristicas proprias, entre as quais se destacam: o
plangamento, a elaboracdo de conteldos e materiais didéticos, a
formulagdo de estratégias para fazer circular a informacdo em termos de
transmissdo, recepcdo e utilizagéo.

Alves (2001) relaciona a educacdo a distancia com a educacdo continua por

acreditar que o processo de educacdo se resolve na compreensdo da relagdo homem e
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sociedade, visto que por vezes o0 ensino tradicional se esquece das questdes basicas da
educacdo e areflexdo das questdes pertinentes a educacao € indispensavel.

Percebemos a educacdo a distancia da mesma forma que Aretio (2001), ou sga, 0
aluno nesta modalidade adquire conhecimentos autonomamente com a utilizacdo de

recursos tecnolégicos, mas também com o apoio de tutores ou de professores, sendo

assm:

(..) o ensno a disténcia utiliza de preferéncia o sistema de
multimeios e para Aretio ndo se deve contrapor a educacdo a disténcia
a educacdo tradicional, dado que ambos se diferenciam pela variedade
e intensidade da presencididade e do uso de recursos didaticos
(ARETIO, 2001, p. 29).

Conforme o exposto podemos inferir que o contexto escolar seja um excelente local
para a reflexdo da prética pedagogica e os recursos da educacéo a distancia podem auxiliar
neste processo. De acordo com Chute,Schaaf (apud LEITE 2004), a educacéo a distancia

apresenta seus beneficios em trés amplas categorias:

a- alta relacao de custo-beneficio, pois pode treinar um maior nimero
de pessoas e com maior freqiiéncia, reduz custos de deslocamentos
de pessoal, e novos alunos podem ser incluidos no sistema sem custo
adicional;

b- grande impacto, uma vez que o conhecimento pode ser comunicado e
atualizado em tempo red, treinamento efetivo pode ser recebido pelo aluno no
seu computador em casa ou no trabalho, e varios locais podem ser integrados
sendo a aprendizagem em grupo redlizada ao vivo e mediante programas
interativos;

c- 0 aluno possui um maior numero de opgdes para atingir os objetivos
de aprendizagem, especialistas remotos estdo prontamente
acessiveis, ao vivo ou via programas pré-gravados, e as
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Conforme Belloni (2003), o conceito tradicional de educacéo a distancia enfatiza a
separacdo espacial de estudantes e professores, enquanto que a “aprendizagem aberta’
proposta por esta autora, enfatiza um processo de educacdo mais auténomo, flexivel e de
fécil acesso, 0 que possibilita sobretudo a expansdo de novas modalidades de ensino.
Portanto, ressaltamos que a formagdo a distancia, deve priorizar o desenvolvimento de
iniciativas presenciais, considerando que a presenca de formadores ou tutores é
insubstituivel no processo de formagdo que visa uma aprendizagem aberta, que propicie
mudanca de posturas, paradigmas e atitudes na praxis pedagogica.

Desta forma, além de proporcionar “reflexfes’, visando também uma ata relagdo
custo-beneficio, a expansdo do conhecimento e a interacéo do aluno, o MEC com o intuito

de possibilitar formagdo continua aos profissionais da educacdo, criou a TV Escola

1.4 TV Escola - um dos programas do Governo Federal

A TV Escola é um dos recursos utilizados pelo governo federal para oferecer
contedo, levar conhecimento e possibilitar reflexdes do/no contexto educacional aos
professores, desde que as instituicbes se organizem em momentos de estudos na propria
escola. Entendemos que a proposta pedagégica da TV Escola, bem como os Programas da
TV Escola se vinculam mais ao conceito de aprendizagem aberta do que propriamente ao
conceito tradicional de educacéo a distancia.

Os Programas da TV Escola podem ser considerados de cunho totalmente
educativo, e em meio a estes, colaborando com o processo educativo estédo disponibilizados

programas gue se reportam a educacdo especial.
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Por conta de ndo termos encontrado pesquisas que apontam a utilizacdo destes
programas na formac&o continua dos docentes de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, acreditamos que nossa pesquisa podera contribuir para explicitar a
utilizacdo ou ndo utilizacdo destes programas para estudos em contextos escolares.

De maneira a compreender o como estes estudos podem ser viabilizados na
modalidade da educacdo a distncia, num cenério “sem distancias’ onde a reflexéo para a
construcdo de novos saberes deve ser uma constante, em funcéo da caracteristica flexivel

gue apreserta, explanaremos sobre a TV Escola.

141A TV Escola

Com o intuito de elevar a qualidade da educacdo brasileira o Ministério da
Educacdo criou a Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED. A criagdo da SEED, em 27
de maio de 1996 pode ser vista como o registro da importancia das tecnologias de

informagdo e comunicacdo na educagao, pois.

consciente de seu compromisso e dos desafios que deve
enfrentar, a SEED vem desenvolvendo programas que oferecem

as escolas de ensino fundamenta e medio infra-estrutura,
diretrizes e programas que respeitam a autonomia dos sistemas,
realcam o projeto pedagdgico das instituicdes e colocam a
tecnologia a servigo da educagdo. Seus focos de trabalho sdo: a
valorizagdo do papel dos professores, a aprendizagem dos
alunos e o enriquecimento do cotidiano da escola publica. Um e

Um dos fatores que desses programas €a TV Escola (MEC, 2004).

ser registrado gracas ao posicionamento do Ministério de Educacdo com relacdo as
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Para 0 Ministério da Educacéo, as tecnologias
de informacdo e comunicacdo s80 importantes instrumentos para melhorar a educagéo
brasileira e fomentar a educagdo a distancia e os programas da TV Escola apresentam

justamente este objetivo: melhorar a educacéo brasileira.

IXxxvii



De acordo com Scapin (2003, p. 34)

a origem do Programa TV Escola remonta ao Planejamento Estratégico
do Ministério da Educacdo para o periodo 1995-1998 e integra um
conjunto de acBes destinadas a democratizar o ensino basico e eevar a
qualidade da educacéo brasileira.

Esse Plangiamento esta intrinsecamente relacionado com um dos objetivos do Plano
Decena de Educacdo que € o de assegurar as unidades de ensino a possibilidade de
utilizacao das tecnologias de informagdo e comunicagao.

O Programa TV Escola iniciou suas programacdes em marco de 1996, com a
entrada no ar de um canal de televisdo via satélite. A fim de possibilitar o acesso da
programacdo as unidades de ensino, a SEED distribuiu as escolas publicas de ensino
fundamental com mais de cem alunos matriculados um Kit tecnol ogico.

O Kit tecnol 6gico de acesso continha um televisor de 20 polegadas, em cores e com
controle remoto, um videocassete quatro cabecas, uma antena parabdlica vazada, um
estabilizador de voltagem e 10 fitas VHS (TV Escola, 2000). De posse deste kit
tecnologico as unidades de ensino poderiam ter acesso aos Programas da TV Escola, que
objetivam capacitar e vaorizar os professores de ensino fundamental e médio.

Inicialmente somente as escolas publicas de ensino fundamental receberam o Kit
tecnologico, mais tarde em 1999 o ensino médio também foi contemplado, o que
possibilitou a disseminagdo dos programas da TV Escola.

De acordo com dados do INEP (2004), no Brasil, 61,4 mil escolas de educagédo
basica tém antena parabdlica, isto significa 29% dos estabelecimentos de ensino. Desse
total, 55.515 sdo da rede publica e 57.370 estdo equipadas com o kit completo de
transmissdo: antena parabdlica, televisdo e videocassete. O maior indice de escolas com o
kit completo foi verificado na regido Centro-Oeste, pois 42,5% dos 10.349

estabel ecimentos da educacdo béasica tém antena parabdlica, televisio e videocassete.
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Para possibilitar a gravacéo dos programas, a TV Escola fica 14 horas no ar, com os
programas divididos em trés blocos. ensino fundamental, ensino médio e salto para o
futuro. A programacdo deve ser gravada em fitas de video, para uso na capacitacéo e
aperfeicoamento dos professores e, também, em seu trabalho na sala de aula.

As séries ensino médio e salto para o futuro apresentam uma hora de duragéo, sdo
reprisadas trés vezes ao dia e apresentam a estrutura dos Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC, 2004). As séries do ensino
fundamental estendem-se por duas horas e sdo reprisadas quatro vezes ao dia.

Na Série do Ensino Fundamental encontramos os programas da Série Educacéo
Especia. A Série Educacdo Especial produzida pela TV Escola aborda algumas
deficiéncias, entre elas: deficiéncia mental, auditiva, fisica e outras.

Em principio, podemos inferir que os Programas exibidos pela TV Escola séo
bastante ricos, pois apresentam situagdes e contextos diversificados. Além de exibir
durante 14 horas por dia os programas da TV Escola, a SEED estruturou uma série de
materiais impressos com a intencdo de apoiar a utilizagéo das programagoes e de propagar
cada vez mais e mais todos os programas exibidos.

Os materiais impressos foram distribuidos as escolas publicas e entre estes
podemos destacar: 3.230 mil Revistas da TV Escola, 4.870 mil Cadernos da TV Escola,
1.100 mil Cartazes de divulgacdo do Programa, 1.305 mil Grades de Programacéo e 120
mil Guias da TV Escola (MEC, 2004).

A Revistada TV Escola é publicada e distribuida bimestralmente para as escolas,
traz um encarte com a grade da programacdo bimestral. Além desta programacéo
bimestral, o MEC também distribui 0 Guia de Programas editado e distribuido uma vez por

ano, contendo a descricdo dos videos e programas exibidos.
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Ainda com o intuito de auxiliar na utilizagcdo dos programas da TV Escola o MEC
produz a cada nova série de programas, os Cadernos da TV Escola com os inlmeros temas
j& abordados nos Programas e também encaminha para as escolas publicas (MEC, 2004).

Atualmente o governo esta lancando um rovo Guia de Programa da TV Escola.

A Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed/MEC) esta langando
0 Guia de Programa da TV Escola. O Guia de Programa da TV
Escola, versdo 2004, contém mais de 55 mil programas, com
sinopse, ficha técnica, sugestdes de atividades e areas teméticas.
Segundo Rodrigo Prado, programador da TV Escola, o guiareline
0s programas veiculados entre 1996 e 2004, dentre titulos
produzidos, comprados e cedidos (MEC, 2005).

Os Programas da TV Escola envolvem imensos investimentos financeiros, e como
avaliar se estes investimentos estdo sendo aproveitados pelas comunidades escolares?

A UNICAMP entre 0s meses de abril e maio de 1998 e 1999, procedeu ao
encaminhamento de uma pesquisa, em que avaliou o processo de implantagcdo do
Programa, e observou numa amostra de 5.084 escolas pesquisadas, que 77,5% tinham o kit
tecnol 6gico, dessas, 96% estavam com 0s equipamentos instalados e funcionando, e desse
total, 61% faziam gravagdes dos programas (MEC, 2004).

Em 2001 a UNICAMP desenvolveu uma outra pesquisa em rede nacional, nesta
86% das escolas urbanas com mais de cem alunos matriculados possuiam o kit
tecnologico, somente 91% o instalaram, €ndo que 77% possuiam 0S equipamentos em
condicdes de uso e apenas 50% gravavam os programas (UNICAMP, 2001).

Atuamente (2005) um novo projeto ligado a TV Escola esta em desenvolvimento.
O projeto da TV Escola Digital Interativa, desenvolvido pelo PROINFO em parceria com a
TV Escola. O objetivo do novo sistema é enriquecer o processo de ensino e aprendizagem

e aformacdo continuada dos educadores da rede publica.
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A fim de levantarmos maiores informagdes quanto a utilizacdo dos Programas da
TV Escola em escolas publicas, realizamos uma pesguisa em base de dados e encontramos
alguns trabalhos ja desenvolvidos nesta area, CASTRO (1998); MARQUES (1998); LINS
(1998); HIDALGO (1999); LIMA (2000).

Entre outros fatores, os autores mencionados preocuparamse em analisar as
apropriacdes dos profissionais da educacdo que trabalham nas séries iniciais do ensino
fundamental nas escolas publicas quanto aos programas da TV Escola. No entanto, €
vélido registrarmos que ndo encontramos pesquisas nesta area com apropriacbes dos
professores de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Castro (1998) em sua pesquisa buscou resgatar a implantacdo e expansdo do
prograna Um Sato para o Futuro, implantado pela Secretaria de Educacéo Cultura e
Desporto do Rio Grande do Norte. Este programa objetivava capacitar os professores das
sériesiniciais do ensino fundamental através da educagdo a distancia.

Castro (1998) analisou o referencial teodrico-metodolégico do Programa,
identificando como os professores introjetaram os contetdos deste Programa e ainda os
indicios de alteracdo na prética pedagogica.

A autora constatou que o Salto para o Futuro possibilita reflexes aos professores,
mas que essas reflexfes pouco modificam a prética pedagdgica dos mesmos, constatou
ainda que o programa ndo substitui as capacitacdes presenciais oferecidas pelas Secretarias
de Educacdo. Sua pesquisa evidenciou o caréter informativo do programa, no entanto, os
dados revelaram que ndo se caracteriza como uma solugdo para a capacitacdo dos
professores.

Semelhante as constatacdes de Castro (1998), Marques (1998), em sua dissertacéo

buscou acompanhar a evolucdo das politicas publicas de educacdo a distancia. Sua
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pesguisa aconteceu em escolas publicas de Niteroi e registrou gque a comunidade escolar
ainda ndo aceita as novas tecnologias como forma de aprendizagem e que tanto os
Programas da TV Escola quanto PROINFO néo ateram as atitudes pedagdgicas dos
docentes, portanto, o grande esforco dos 6rgaos governamentais em implantar a educacédo a
distancia, ainda ndo alcangou o sucesso dessjado.

Na concepcéo de Lins (1998) o Governo Federal entendia a TV Escola como um
dos principais projetos da area educacional, pois este programa na pretensdo deste Governo
poderia ser utilizado na capacitacdo de professores e também como recurso didatico. Desta
forma Lins (1998) objetivou conhecer os programas da TV Escola e para compreender as
perspectivas ideoldgicas do Governo, buscou contextualizar as politicas publicas
empreendidas nas reformas educacionais.

Para tarto, Lins (1998) com o intuito de compreender essa intervencéo
governamental estudou e analisou as leis, os documentos oficiais, 0S parametros
curriculares e as publicactes especificas da TV Escola e “dialogando com as formulactes
de Mikhail Bakhtin” verificou se era procedente sua hip6tese de que o discurso do
Governo é monol dgico.

Lins (1998) utilizouse também de entrevistas e observagbes no Instituto de
Educacéo Roberto da Silveira para verificar os limites e possibilidades de uso do Programa
TV Escola e para isso contextualizou as politicas publicas, priorizando a formacdo de
professores.

Hidalgo (1999) investigou a acdo do supervisor escolar na implantacéo do Projeto
TV Escola no Nucleo Regional de Londrina no ParanA Seu campo de investigacéo
abrangeu trés escolas do ensino fundamenta da regido de Londrina e a coleta de dados foi

feita mediante questionérios e entrevistas.
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Em sua pesquisa compreendeu ser fundamental a presenca de um
supervisor/coordenador/organizador dos Programas da TV Escola para que os professores
apropriem-se dos Programas exibidos e para que isto sgja revertido em mudangas de
atitudes na prética pedagdgica.

A escola que conta com o supervisor escolar habilitado pode-se constatar
uma tendéncia de melhor aproveitamento da TV Escola, tendo em vista
gue a sua execucdo se revela de forma plangada pelo coletivo da escola
HIDALGO (1999, p. 168).

Além da presenca do supervisor Hidalgo (1999), registrou ser imprescindivel
“ouvir” os profissionais da educacéo quando um projeto estiver sendo elaborado, com o
intuito de evitar o desperdicio de verbas publicas.

Lima (2000) no decorrer de sua pesquisa objetivou estudar as relagcOes entre
representactes e operacionalizacdo do uso da TV Escola em busca de condicdes de
viabilizacdo da educacdo a distancia no processo de formagdo continua de professores dos
guatro primeiros anos do ensino fundamental.

Para tanto, sua pesquisa vivenciou duas fases: a fase de exploracdo onde 49 sujeitos
de cinco escolas participaram respondendo a um questionario e afase experiencial onde
uma escola foi escolhida, entre as cinco para uma experiéncia de uso com a TV Escola

A pesquisa de natureza qualitativa buscou compreender como o0s professores
usavam a TV Escola em momentos de formagdo continua e assim, como Hidalgo (1999),
compreendeu ser fundamental a presenca de um supervisor/coordenador/organizador dos
Programas da TV Escola. Registrou que os projetos de formagdo continua devem ser
atrelados a proposta pedagogica e que a escola deve se estruturar para oferecer momentos
de formagao continua no espaco escolar.

Scapin (2003) em sua pesquisa objetivou estudar as concepgdes de professores do

ensino médio sobre 0 uso da TV escola em situagdes de formagdo continua. Para tanto,
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realizou sua pesguisa em seis escolas de ensino médio urbanas da rede estadual de Pato
Branco no Parana

Foram participantes de sua pesquisa 30 professores de diversas disciplinas do
ensino médio. Estes responderam a um questiondrio com 36 questdes abertas e fechadas.
A andlise dos questionarios evidenciou que os professores do ensino médio tém
consciéncia da necessidade de formac&o continua, mas que existem diversos fatores que
impossibilitam esta formac&o na propria escola, sendo este o espaco indicado para que as
“trocas’ acontegam.

Quanto aos programas exibidos pela TV Escola, aém de listar os indmeros
impedimentos para que os professores do ensino médio utilizem os programas em sua
formacdo, também registrou que os mesmos utilizam os programas geralmente em sala de
aula com os alunos, deixando de lado a formagdo docente — um dos focos do programa.

Da mesma forma, Belloni (2003) evidenciou em sua pesquisa que a integragdo do
“meio televisual” (p. 296) dentro das escolas acontece enquanto ferramenta pedagogica, e
como objeto de estudo ainda encontra dificuldades para ser efetivamente aproveitado para
a formacgéo dos professores. A autora registrou que 68% dos professores pesguisados
utilizam os programas da TV Escola como material didatico em sala de aula com os
alunos, sendo praticamente inexistente a utilizagéo destes programas para a formagdo dos
professores, embora sgja a televisdo o meio de comunicagdo mais utilizado em ambientes
escolares.

Portanto, de acordo com as pesquisas realizadas, sGo poucos os professores que
utilizam os Programas exibidos pela TV Escola para a sua prépria formagéo continua A

maioria dos professores, apenas, utiliza os programas exibidos pela TV Escola em sala de
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aula com os alunos e ndo encontramos pesquisas relacionadas com a TV Escola que
abordam a formacéo dos professores da educacdo especial.

A intencdo da SEED, ao exibir os programas da TV Escola com documentérios que
contemplam a Educacdo Especial, é subsidiar a pratica e a formacéo dos docentes, pois
presenciamos o “auge da inclusdo” dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais nas escolas publicas. Portanto, é indispensavel que facamos uma pesquisa
visando identificar a potencialidade de utilizacdo da TV Escola na formagéo continua de
professores do ensino fundamental que trabalham com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais verificando a apropriacdo dos programas produzidos pela TV

Escola— Série Educagdo Especial.

1.5 Objetivos

Objetivo Geral:
Identificar a potencididade de utilizacdo da TV Escola na formacdo continua de
professores do ensino fundamental das redes municipal e estadual que trabalham com

alunos gque apresentam necessidades educacionais especiais.

Obj etivos Especificos:
Explorar e analisar as concepgdes de formacao continua dos docentes que trabalham com
alunos gue apresentam necessidades educacionais especiais, nas series iniciais do ensino

fundamental em Sidrolandia.
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Explorar e andlisar  utilizacdo dos Programas da TV Escola — Série Educacdo Especia na
formagdo continua dos docentes das séries iniciais do ensino fundamental que trabalham
com aunos que apresentam necessidades educacionais especiais, no municipio de
Sidrolandia.

Explorar e analisar as concepcbes dos professores que atuam como docentes nas séries
iniciais do ensino fundamental junto aos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, com relacdo aos Programas de Educacéo Especial produzidos pela TV Escola

como meio de formac&o continua.
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CAPITULOIII
A PESQUISA: caminhosiniciais para desvelar a formacao continua dos
professores que trabal ham com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais nas sériesiniciais do ensino fundamental nas escolas
publicas de Sdrolandia-MS

Se 0 educador tiver uma cultura geral, que |he permita organizar uma
doutrina de vida e ampliar o seu horizonte mental, podera ver o

problema educacional em conjunto, de um ponto de vista mais largo,

para subordinar o problema pedagdgico ou dos métodos ao problema
filosofico ou dos fins da educagio (ANISIO TEIXEIRA).

2METODOLOGIA DA 12 PARTE DA PESQUISA

Optamos por desenvolver uma pesquisa qualitativa e quantitativa, pois, baseados
em estudos realizados sobre as inUmeras modalidades de pesquisas nas Ciéncias Sociais
consideramos que ambas of erecem importantes principios para a orientacdo de estudos que
tém como foco a formagdo dos professores, particularmente.

Para Minayo (1993) tanto do ponto de vista quantitativo quanto do ponto de vista
qualitativo, em uma pesquisa é necessario utilizarmos todo o arsena de métodos e técnicas
gue ambas as abordagens desenvolveram para que fossem consideradas cientificas e assim
0 procedemos.

A pesguisa qualitativa nos possibilita compreender melhor a realidade, de acordo
com Trivifios (1997, p. 137) “a pesquisa qualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas,
estanques, ela se desenvolve em interacdo dinamica retroalimentando-se, reformulando-se
constantemente”.

A pesguisa qualitativa tem sido bastante utilizada na érea da educacéo, em funcéo

de sua abrangéncia junto aos fendmenos humanos e sociais e 0 estudo quantitativo nesse
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sentido pode gerar questbes para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa
(MINAY O, 1993).

Pensamos ser a pesquisa qualitativa e quantitativa a ideal ao nosso objeto de
andlise, ja que para alcancar 0s objetivos previstos anteriormente nos foi necessario a
formulacdo de uma pesquisa com duas partes.

A elaboracdo de duas partes na pesguisa tornou-se necessaria uma vez que na 12
parte da pesquisa ndo nos foi possivel atingir o Nosso objetivo inicia que é o de andisar a
potencialidade® de utilizacdo da TV Escola® — Série Educacdo Especia na formagdo de
professores que trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
nas séries iniciais do ensino fundamental no municipio de Sidrolandia-MS.

M etodol ogi camente nossa pesquisa esta dividida em duas partes:

Na primeira parte da pesquisa, distribuimos um questionario com trinta e quatro
questdes aos professores que trabalham com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais nas séries iniciais do ensino fundamenta no municipio de
Sdrolandia-MS.

Na segunda parte da pesquisa, realizamos uma entrevista e seis encontros com o
Grupo Focal, pois a segunda parte da pesquisa foi dividida em dois momentos. No

primeiro momento da sequnda parte da pesquisa, realizamos uma entrevista com nove

questdes junto aos professores que trabalham com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais nas s&ries iniciais do ensino fundamental no municipio de

SidrolandiaaMS, ou sgja, 0s mesmos professores que participaram da primeira parte da

pesquisa.

® Capacidade de contribuicdo que este meio tecnol6gico oferece para a formagéo continua dos docentes da
area da educacéo especial, segundo os professores informantes desta pesquisa.

® O Programa TV Escola iniciou suas programacdes em marco de 1996, com um cana de televisio via
satélite, pra possibilitar o acesso da programacdo as unidades de ensino, a SEED distribuiu as escolas
publicas de ensino fundamental com mais de cem alunos matriculados um Kit tecnol dgico.
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No segundo momento da segunda parte da pesquisa, convidamos os professores

participantes da entrevista, para analisarmos a potencialidade de utilizacdo da TV Escola,
atraveés da técnica de Grupo Focal .

A aplicacdo dos questiondrios, as entrevistas, bem como a realizacdo dos encontros
com o Grupo Focal, ocorreram em Sidrolandia-MS. Este municipio encontra-se nos
campos da Vacaria do Planalto da Serra de Maracgju e, segundo dados do IBGE, possui
uma area de 5.300,90km?, com acesso por rodovia pavimentada e via ferroviaria aos
principais centros econdmicos e produtivos do estado e do pais. A populagdo estimada em
aproximadamente 30 mil habitantes desfruta de eficiente infra-estrutura de transportes e
fica a 40 km de um aeroporto internaciona. Sidrolandia tem um enorme potencial de
producdo agropastoril resultante da associacdo entre o clima favoravel, solo produtivo,
infra-estrutura de armazenagem e escoamento (BASIL10,1997).

Quanto a educacdo, o municipio dispde de duas escolas estaduais, duas escolas
particulares, cinco escolas municipais, uma escola filantropica, trés centros de educacdo
infantil e uma faculdade.

As duas escolas estaduais existentes oferecem ensino fundamental e médio, no
entanto, somente uma delas oferece as séries iniciais do ensino fundamental. As duas
escolas particul ares existentes oferecem ensino fundamental e somente uma delas oferece o
ensino médio. As cinco escolas municipais oferecem o ensino fundamental .

A escola filantrépica atende somente alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e oferece atendimento nas modalidades da educacdo infantil, classes
de alfabetizacdo e educacdo profissional. Os centros de educacdo infantil dispdem de

servigos de bercério, maternal e pré-escola. A faculdade local oferece o curso superior de

pedagogia.
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Em nossa pesquisa optamos por trabalhar com os professores de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais nas series iniciais do ensino fundamental
nas escolas publicas, em virtude de que a inclusdo desta populaco especifica € uma
realidade e ainda que os professores devem estar preparados para que isso ocorra. Desta
forma, buscamos analisar a potencialidade de utilizacdo dos Programas da TV Escola —
Série Educacdo Especial, na formacdo destes docentes.

Na 12 parte da pesquisa, localizamos por telefone onde e quantos séo 0s professores
que trabalham com aunos que apresentam necessidades educacionais especiais nas séries
iniciais do ensino fundamental nas escolas publicas do municipio de Sidrolandia-MS, afim
de convidé-los a participar desta pesquisa, inicialmente respondendo a um questionario
(Apéndice 1).

Na escola estadual que oferece as séries iniciais do ensino fundamental, 3
professoras trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.
Nas cinco escolas municipais que oferecem as séries iniciais, dezoito professoras
trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Portanto, vinte
e um professores informantes foram inicialmente convidados a participar desta pesquisa.

Desta forma, distribuimos pessoal mente vinte e um questionarios, conforme quadro

Quadro 3 — distribuicao dos questionarios

ESCOLAS N° de questionarios N° de questionarios
entregues recebidos

Escolal - Estadual 3 3

Escola2 —Municipais 18 13

TOTAL 21 16




De posse de dezesseis questionérios respondidos com trinta e quatro questdes em
cada questionario, procedemos a analise dos mesmos, contando para isso com o Programa
SSPS Windows versdo 10 para tabular as vinte e duas questdes fechadas e andlise de

contetdo (Bardin, 1977) para proceder a andlise das questfes abertas.

2.1 Material utilizado

Na 12 parte da pesguisa utilizamos como instrumento para a coleta de dados um
questionério com trinta e quatro questdes. Em meio as trinta e quatro questdes, doze sdo
questdes abertas, ou sgja, 0 respondente € que constréi a sua propria resposta e vinte e duas
s80 questdes fechadas — questdes com alternativas a serem assinaladas.

Pensamos ser vdida a utilizacdo de um question&rio, pois € uma técnica comum de
obtencao de dados e deixa o respondente bastante a vontade, em funcdo da caracteristica de
anonimato que apresenta.

No decorrer da formulagdo do questionario, tomamos alguns cuidados quanto a
formulacdo das questdes, aplicamos um questionario piloto para testar a legitimidade das
questdes. No piloto percebemos possivels ateragdes que deveriam ser feitas e apos as

alteragdes, aplicamos o questionario conforme organizacéo do Quadro 4:

Quadro 4 - Composi¢ao do Questionario para os Docentes

Objetivos Variaveis Indicadores Questdes Questdes
Abertas Fechadas
Caracterizacao dos Formacao; 5 1,234,
professores que Tempo de exercicio
trabalham com alunos docente;
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gue apresentam Jornada de trabalho
necessidades
educacionais especiais
Concepcdes de Definicdo de 6 7
formacdo continua | formacdo continug; 9 8
Cursos de formagédo 10.1 10
continua
Concepcdes de Escola como palco 18 15, 16, 17,
formac&o continua na de formacéo 17.1 19, 20, 21,
escola, associadaa TV continug; 22,
Escola A Proposta
Pedagogica- prevé
autilizacéo daTV
Escola
Concepcao de Caracterizacdo de 111 11, 12, 13,
formacdo continuae | formac&o continua 12.1 14, 23,24.1,
utilizacéo daTV paratrabahar com 131 25, 26, 27,
Escola, pertinentes a alunos que 14.1 28,29, 30,
Educacéo Especial apresentam 24 31,32, 33
necessidades 34
educacionais
especias,
A utilizacdo dos
programas da Série
Educacdo Especia
produzidos pela TV
Escola

2.2 Andlise dos dados

De forma a compreender o questionério
aplicado, para interpretar as doze questGes abertas,
nos pautamos na técnica de andlise de contetido, em
gue a tabulacdo, a organizacdo e a interpretacdo dos
dados nos possibilitou descrever grandes e pequenas
categorias. A andlise de contelido, segundo Bardin
(2977, p. 310) “ € um conjunto de técnicas de

andlise (...) ndo se trata de um instrumento, mas de
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um leque de apetrechos. ou com maior rigor, seria
um unico instrumento (...) aplicavel a um campo
muito vasto”, sendo assim a andlise do conteudo é
pertinente a nossa pesquisa, por conta de extrapolar
todas as variaveis do contexto em questéo.

De posse dos questionarios ja respondidos,
iniciamos, conforme orienta Bardim (1977, p. 95),
“apré-andise, a exploracéo do material e por fim o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacéo”. Comegamos a pré-andise com a
leitura flutuante, identificamos o tema e
construimos grandes e pequenas categorias de
acordo com 0 numero de vezes com que as
respostas freguentemente apareciam.

Com relacdo as vinte e duas questbes fechadas,
utilizamos o Programa SPSS Windows - verséo 10,
para tabular os dados e relatar a porcentagem das
respostas.

Inicialmente trazemos ao texto a caracterizacdo dos
professores informantes da 12 parte da pesquisa e
em seguida procedemos a descricdo dos dados

encontrados.

2.3 Caracterizacdo dos Professores | nformantes da 12 Parte da Pesquisa
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Foram sujeitos da pesquisa dezessels professores das quatro primeiras séries do

ensino fundamental, do municipio de Sidrolandia=MS.

Objetivamos a seguir caracterizar os dezesseis professores informantes que

participaram da pesquisa, sendo que o Unico critério para ser sujeito da pesquisa era o fato

de ser professor de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais nas séries

iniciais do ensino fundamental nas escolas da rede comum.

Todos os professores informantes sf0 do sexo feminino, essa feminilizagdo no

magistério remonta ao processo histérico visto que de acordo com Gouvéa (2003) em

seculos passados a profissdo do magistério significava para a mulher ter acesso a um novo

espaco social, diferente dos tradicionais oficios femininos dos primordios. Além de todos

os professores informantes serem do sexo feminino, a maioria (93,75%) tém mais de trinta

anos (Tabela 1).

Tabela 1. Idade dos Professores Informantes da Pesquisa

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes

F % F % F %
Entre 20 e 30 anos 1 6,25 1 6,25
Entre 31 e 40 anos 7 43,75 7 43,75
Entre 41 e 50 anos 2 1250 4 25,0 6 37,50
Mais de 50 anos 1 6,25 1 6,25 2 12,50
Totd 3 18,75 13 81,25 16  100,0

Apbés averiguarmos a idade dos professores
informantes, perguntamos o tempo de servico, O
numero de escolas onde trabalham e ainda a carga

horaria semana de trabal ho.
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Quanto ao tempo de servigo, 56,2% dos professores
informantes atuam no exercicio do magistério ha

mais de 15 anos (Tabela 2).

Tabela 2. Tempo de servigo como professor

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
De5al0 anos 1 6,25 1 6,25
De 11 a 15 anos 6 37,50 6 37,50
Acimade 15 anos 3 1875 6 37,50 9 56,25
Total 3 18,75 13 81,25 16 100,0

Conforme Tabela 2, a maioria (93,75%) dos professores informantes desta
pesquisa, exerce a funcdo docente ha mais de 15 anos. Na atuaidade alguns autores
guestionam a questdo do tempo de servico: sera que a experiéncia favorece o trabalho
pedagogico?

ParaNovoa (1999, p.18) “o reforgo de praticas pedagdgicas inovadoras construidas
pelos professores a partir de uma reflexéo sobre a experiéncia parece ser a Unica saida
possivel”. Nos parece favoravel que professores com uma certa experiéncia trabalhem com
os alunos que apresentam necessi dades educacionai s especiai s neste processo inclusivo que
vivenciamos. A experiéncia dos professores, pode contribuir em situages de estudo dentro

da propria escola, gerando andlises, discussdes e debates em momertos de estudos.

Tabela 3. NUumero de escolas onde atuam como docentes

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Uma escola 2 1250 5 31,25 7 43,75
Duas escolas 1 625 8 50,00 9 56,25
Tota 3 1875 13 81,25 16 100,0
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Conforme Tabela 3, nenhum dos professores informantes atua em mais de duas

escolas, no entanto, 31,25% destes trabalham mais de 40 horas semanalmente (Tabela 4).

Com relagdo ao nimero de horas que os docentes trabalham semanamente, o INEP

(2003) registrou que no Brasil o nimero de docentes com maior carga horaria de trabalho

encontra-se atuando no ensino médio e por vezes chegam a ter uma jornada tripla

diariamente

Tabela 4. NUumero de horas que atuam como docentes semana mente

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes

F % F % F %
Menos de 20 horas 1 6,25 1 6,25
Entre 20 e 30 horas 2 1250 2 12,50
Entre 30 e 40 horas 1 6,25 7 43,75 8 50,00
Mais de 40 horas 1 625 4 2500 5 31,25
Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,0

De acordo dados do INEP (2003), o Brasil tem em
média 2,4 milhdes de professores atuando na
educacdo bésica, sendo que destes, cerca de 1,6
milhdes lecionam no ensino fundamental. O
percentual de homens e mulheres varia de acordo
com a disciplina e com o nivel de ensino, mas a
guestdo da carga horaria ultrapassar a 40 horas de
efetivo trabalho € mais evidenciada no ensino
médio.

Quanto ao grau de formagdo, questionamos se 0s

professores informantes possuem magistério de
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ensino médio, curso de graduacdo, especializacdo e

ainda 0 ano de conclusdo dos cursos.

Tabelas 5. Formacdo em nivel de magistério no ensino médio

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 3 18,75 9 56,25 12 75,00
N&o
N&o respondeu 4 25,00 4 25,00
Total 3 1875 13 8125 16 1000

De acordo com a amostra (Tabela 5), 75% dos
professores que atuam com alunos que apresentam
necessidades educacionails especials nas séries
iniciais do ensino fundamental em Sidrolandia-M S,
possuem formacdo no antigo negistério de ensino
médio.

Quanto a formagdo em nivel superior, os dados sdo surpreendentes 100% dos
professores que trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
no municipio de Sidrolandia-M S possuem nivel superior (Tabela5.1).

Nas duas redes 87,5% dos professores informantes possuem o curso de pedagogia,
no entanto, segundo Cassola (2003, p.06) para estes somente um curso de pedagogia ndo é
suficiente para desenvolver um bom trabalho com aunos que apresentam necessidades

educacionais especiais.

Tabela5.1. Curso de Graduacéo

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes

F % F % F %




Pedagogia 3 1875 11 68,75 14 87,50
Normal Superior 1 6,25 1 625
Graduacdo de Professor de Parte de 1 6,25 1 625
Formagao Especial do 2° Grau

Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,0

Os dados quanto a formacéo dos docentes de forma implicita, registram que o fato
de 100% dos professores informantes possuirem nivel superior pode estar relacionado com
a LDB 9394/96, visto que grande parte dos docentes (Tabela 5.2) concluiu o curso de
graduacao apds a promulgacdo desta legislacéo.

Art. 87 8§ 4° até o fim da Década da Educacdo somente serdo  admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servico” (LDB 9394/96).

Tabela5.2. Ano de conclusdo da graduacéo

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F %
1983 1 6,25 1 6,25
1988 1 6,25 1 6,25
1990 2 12,50 2 12,50
1993 1 6,25 1 6,25
1995 2 12,50 2 12,50
2002 3 18,75 3 18,75
2003 3 18,75 3 18,75
Concluindo em 2004 2 12,50 2 12,50
N&o respondeu 1 6,25 1 6,25
Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,00

Ainda com relacdo a formagdo perguntamos qual a area da especiaizacdo dos
professores informantes, buscando averiguar se alguns deles possui especializagdo em
educacdo especial e constatamos que nenhum dos professores informantes possui formacéo
nesta area (Tabela 5.3).

Tabela 5.3. Area da especializacio

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
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F % F % F %
Supervisao 1 625 1 625
Metodologia do Ensino da Educacéo 3 18,75 3 18,75
Infantii e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental
Subtotal 1 625 3 18,75
N&o respondeu 2 1250 10 62,50 12 75,00
Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,00

Conforme Tabela 5.3 — a especiaizagdo cursada é
bastante recente. Isto ocorre visto que somente em
2003 foi implantado em Sidrolandia (campo
empirico da pesquisa) 0 curso de pos-graduacdo em
Metodologia do Ensino da Educacdo Infantil e

Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Tabela5.4. Ano da conclusdo da especializacéo

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
1995 1 6,25 1 625
Concluindo em 2004 3 1875 3 18,75
N&o respondeu 2 12,50 10 62,50 12 75,00
Totd 3 18,75 13 81,25 16 100,0

Mesmo com estes dados, ndo podemos registrar que
os professores informantes tenham experiéncia no
trabalho pedagdgico com os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Segundo dados
da pesquisa de Cordeiro (2003) a maioria dos

docentes nd& possui formagdo nem t& pouco
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experiéncia no trabalho pedagdgico junto a esta

popul acdo especifica.

2.4 Discussao dos dados da primeira parte da pesquisa

Apbs explicitarmos os professores informantes da pesquisa, trazemos ao texto as
suas contribuigdes, seus argumentos e a teoria de diversos pesquisadores, visando

fundamentar a presente pesguisa.

2.4.1 O professor dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e sua

concepcao de formacdo continua

A descricdo das questdes que segue € resultado da aplicagdo do questionério
(Anexo 1), junto aos professores de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, no municipio de Sidrolandia-MS, vale observarmos que mesmo tendo esta
caracteristica comum: “ser professor de alunos que apresentam necessidades educacionais
especials’, os professores informantes sdo oriundos de 6rgéos diferenciados. cinco escolas
municipais e uma escola estadual.

Nesta descricdo objetivamos apresentar os dados e a analise referente a concepgao
de formacdo continua dos professores informantes e ainda os momentos em que esta
formacdo pode ser efetivada do ponto de vista dos mesmos.

Entre as questdes gradual mente organizadas, podemos evidenciar:

*Definicdo de formagdo continua.
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* Momentos de formac&o continua que os professores consideram efetivo para alteracoes
positivas na pratica pedagogica.

* Momentos que possibilitam formagéo continua na proposta pedagdgica da escola.

* Momentos previstos na proposta pedagogica que asseguram formacdo continua.

* Espaco para estudo imprescindivel dentro da prépria escola.

* Parecer dos professores quanto aos momentos de estudo dentro da prépria escola.

2.4.2 Concepcdes sobre a formagéo continua

A formacdo continua vem sendo palco de inimeras discussdes, centrando-se na
busca do aperfeicoamento dos saberes, atitudes e habilidades na qualificacdo profissional.

Mas de que maneira e quando realizar aformacéo continua? Nos finais de semana?
Em cursos? Em servico, nas préprias escolas?

Como bem diz Novoa (1992, p.9), "ndo ha ensino de qualidade, nem reforma

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipas redes
Categorias F % F % F %

educativa, nem inovagdo pedagdgica, sem uma adequada formacdo de professores’. Os
professores informantes desta pesguisa véem a formagdo continua como pesguisa e
momentos de estudo (Tabela 6).

Tabela 6. O que é formacdo continua para os professores dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais

1. Momentos de For macéo 3 16,66 15 8333 18 100,00
Total de Argumentos 3 1666 15 8333 18 100,00

Obs.: um dos professores informantes da rede estadual ndo respondeu a esta quest&o.
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As respostas dos professores informantes foram andisadas e nos permitiram
identificar uma grande categoria a qual denominamos “ momentos de formacéo”, (Tabela
6).

De modo geral, as respostas indicam que os professores informantes compreendem
a formacdo continua como sendo os momentos de formacdo e esses sdo relacionados
com a participacdo em cursos.

Formag&o continua € estar sempre procurando obter conhecimentos através
decursos (P 1).
Para Esteves (1993, p.98), a formacao continua exige profissionais

conhecedores da realidade da escola, capazes de trabalhar em equipe e de
proporcionar meios para a troca de experiéncias, dotados de atitudes
proprias de profissionais cujo trabalho implica a relacdo com o outrof...).
Vale sdientar que ndo houve manifestacbes de formacéo continua associada ao
exercicio de pesguisa. Em seu livro "Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a

prética educativa', Freire (1997, p.32) afirma: "ndo ha ensino sem pesquisa e nem pesquisa

sem ensino”, e aprofunda essa afirmativa:

fda-se hoje, com inssténcia no professor pesguisador. No meu
entender 0 que ha de pesquisador ndo é uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagagao, a busca, a pesquisa. O que se
precisa € que, em sua formagao permanente, o professor se perceba e
Se assuma, como professor pesquisador.

Apbs termos verificado de que maneira os professores que trabalham com alunos
que apresentam necessidades educacionais percebem a formacédo continua, buscamos
compreender quais sdo os momentos de formacdo continua que os professores

consideram efetivos para alteragdes positivas em sua pratica pedagogica.
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Conforme dados da Tabela 7’, na Escola Estadual a maioria dos professores
informantes apontou como momentos de formagdo continua que consideram efetivos
para alteracles positivas em sua pratica pedagogica, os cursos oferecidos pela Secretaria
de Estado de Educacdo. Da mesma forma, a maior parte dos professores informantes da
rede municipal aponta os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo como
sendo 0os momentos que promovem alteragfes positivas na pratica pedagogica.

No entanto, de acordo Prieto (2001) a oferta de cursos esporadicos ndo contribui
efetivamente para melhorias da préxis pedagogica, visto que em cada contexto escolar os
“problemas’” emergem diariamente e devem ser sanados de acordo a realidade em que se
apresentam, e ndo em cursos com “contelidos diversificados’ que por vezes fogem a
necessidade do grupo.

Apbs questionarmos guanto aos cursos que os professores acreditam que promovem
ateracOes na pratica pedagdgica, buscamos verificar se a proposta pedagoégica das escolas
assegura a formacéo continua aos docentes. De acordo dados da Tabela 8, 81,25% dos
professores informantes indicam que a proposta pedagdgica da escola assegura a formacéo

continua. (Tabela 8).

Tabela 8. Momentos previstos na proposta pedagdgica que asseguram a formagdo continua

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 2 12,50 11 68,75 13 81,25
N&o 1 6,25 1 6,25
N&o respondeu 2 12,50 2 12,50
Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,0

" A Tabela 7 esta em anexo por ser muito extensa e com grande pulverizacdo dos dados; apenas o resultado
com maior frequiéncia é discutido.
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A proposta pedagdgica das escolas deve ser construida de acordo com a realidade
onde esta inserida. Nesta perspectiva a construcdo de uma proposta pedagogica, ancorada
na sua realidade, pode ser vista como o desenvolvimento do exercicio da cidadania, visto
gue todo 0 segmento escolar deve e pode democraticamente colaborar na construcdo da
proposta pedagdgica da escola. Para Veiga (2004, p.9)

entender o projeto politico-pedagdgico no bojo da educacdo democrética e
emancipatéria é defendé-lo como um dever e direito da escola em exercitar
criticamente o papel socia da educacéo, da luta pela inclusdo socia, da
luta pelos direitos humanos fundamentais.

O fato de mais de 80% dos professores informantes assegurarem que a formacéo
continua esta contemplada na proposta pedagdgica € um fator favoravel para que
formag&o possa acontecer no contexto escolar, como orienta Canério (1997).

Além de sabermos se as escolas asseguram na proposta pedagdgica momentos de
formacao continua aos docentes, também questionamos, quais SA0 0S momentos qie a
escola oferece para a formagdo continua dos docentes. As respostas nos permitiram
construir uma grande categoria, a qual nomeamos de “ momentos de for magdo continua”,
para entdo, subdividi-la em outras duas subcategorias denominadas de “cursos’ e
“capacitacao”’ (Tabela9).

A primeira subcategoria denominada “cursos’ foi vista como os momentos de

estudo fora da escola e ainda propostos por terceiros

Cursos propostos pela Secretaria Municipa de Educacdo(P | 19).

A segunda subcategoria denominada “ capacitagéo” foi vista como momentos de
estudo dentro da prépria escola atendendo as necessidades da comunidade escolar.

Esta assegurada a capacitacdo, mas ndo com os dias e horérios especificos
(Pl 10) .
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Em ambas as redes 58,33% dos argumentos foram inseridos na categoria
“cursos’, e 41,66% dos argumentos foram inseridos na categoria
“capacitacéo”. Cinco docentes das escolas municipais ndo responderam a esta
pergunta (Tabela 9).

O posicionamento dos professores informantes nos parece um tanto
equivocado quando se referem a formacao continua como cursos e capacitagoes,
pois hoje presenciamos um remodelamento das préaticas de formacdo docente,
este tipo de situacdo formativa se afasta do que entendemos como formacao
continua.

Na maioria das vezes cursos e capacitacdes fora do contexto escolar séo
acoes descontinuas, sem conexdo entre si, a formagéo continua hoje, é percebida

como a formacao docente em servico. Para Canario (1997, p. 74)

(...) a passagem de uma légica da reciclagem para a logica da
recursividade s6 se torna possivel a partir do momento em que o
exercicio contextualizado do trabalho passa a ser o referente
principal das préticas e modalidades de formagéo, quer inicial, quer
continua.

Ou sgja, aformacéo continua “centrada na escola’ proposta por Canario (1997) ou
formagdo continua em servico € uma estratégia para assegurar a contextualizagdo de
préticas pertinentes ao cotidiano escolar, sendo portanto a formacdo mais viavel na
atualidade: um professor investigador de sua propria praxis, para que o professor deixe de

lado o “habitus’® adquirido, para fundamentar-se em estudos.

8 Habitus para Perrenoud (1997, p. 24) “é a gramética geradora das préticas, o sistema de esquemas que
orientam tanto a improvisacéo como a agéo planificada, tanto a evidencia como a divida metddica, tanto a
invencdo de estratégias como a concretizacdo de esguemas e receitas, tanto as condutas inconscientes ou
rotineiras como as decisdes’.



Tabela 9. Quais os momentos previstos na proposta pedagdgica, que asseguram a formacao
continua

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Momentos de formacao continua
Cursos 3 25,00 4 3333 7 5833
Capacitacéo 1 8,33 4 33,33 5 41,66
Total de argumentos 4 3333 8 66,66 12 100,0

Obs.: 5 professores da rede municipa ndo responderam a questéo

Aquino (2001, p. 221) ressalta:

0s programas recentes de formacdo docente em servico, em
especial aqueles que qualificam o professor como um
profissional reflexivo, apresentam-se como ocasido de
convencer o professor de sua importancia profissional e
pleiteiam valorizar seus modos de pensar e agir,
convocando-o a saber-se sujeito do conhecimento, gestor
primordial da préatica educativa que desenvolve, investigador
de si mesmo, experimentador autbnomo de seu oficio, centro
decisdrin das transformaces aiie deverd onerar em sia

Prosseguindo com 0s questionamentos, perguntamos 0 que os docentes que
trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais pensam sobre
ter um espaco para estudos dentro da propria escola, e os dados revelaram que 100% dos
professores informantes acreditam ser importante um espaco para estudos dentro da
prépria escola.

Podemos discutir assuntos realmente ligados ao nosso contexto, encontrar
aternativas que venham colaborar para a melhoria do nosso trabalho
junto as criancas com deficiéncia (Pl 11) .

Ainda com relagdo aos momentos de estudos dentro da propria escola, todos os

professores informantes se posicionaram favoravelmente e os dados nos permitiram
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construir uma categoria, a qual nomeamos de melhoria no desempenho profissonal

(Tabela 10).
Tabela 10. Resultado dos momentos de estudo dentro da prépria escola
Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Mdhoria no desempenho profissonal | 5 21,73 18 78,26 23 100,0
Total de argumentos 5 21,73 18 78,26 23 100,0

Para Imbernom (2001) os momentos de estudo dentro da escola, ou sga, a formagdo
centrada na escola, ndo subentende apenas a troca de espaco fisico, mas sim, todo um
contexto, tem “uma carga ideolOgica, valores, atitudes, crencas (p. 80)”, essa formacdo
efetivada dentro da escola pode desenvolver nos docentes uma postura colaborativa, a qual
irarefletir na praxis pedagdgica.

Os momentos de estudo devem estar assegurados na proposta pedagdgica de cada
uma de nossas escolas, alicercado nos principios normativos da legislacdo vigente, sem
esquecer 0 compromisso com a busca de uma educagdo mais justa a todos.

De acordo com Silva (2003, p. 67) “a formacao docente provém da necessidade de
formacdo do docente e deve ser debatida e refletida com este, para que se efetive a

negociacdo de programas de formagao”.

243 A TV Escolaem Sidrolandia-M S

Apdbs termos questionado quanto a importancia de prever momentos de estudo no

contexto escolar e ainda deste ser ou nd um local apropriado para esses estudos,

verificamos se a escola recebeu as tecnologias que o MEC vem disponibilizando as

institui¢des de ensino com mais de cem alunos matriculados no ensino fundamental.
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As respostas dos professores nos pareceram vagas

(Tabela 11), 50% dos professores informantes

registraram que ndo tém conhecimento se a escola

recebeu ou ndo do MEC o Kit Tecnologico da TV

Escola

Tabela11. Acesso a0 Kit da TV Escola

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 6 3750 6 37,50
Néao 1 625 1 6,25 2 12,50
N&o sei 2 12,50 6 3750 8 50,00
Total 3 18,75 13 81,25 16 100,0

O fato dos professores ndo saberem informar se a escola recebeu ou ndo o Kit

tecnoldgico da TV Escola aponta para um distanciamento aparente deste recurso, tanto na

utilizacdo com os aunos, quanto na utilizacdo para a formagéo continua. Parece-nos que

nesse grupo pesquisado ha um problema que nos remete a inferir a falta de divulgagéo e

participacdo dos docentes nos programas implantados pelo Governo Federal.

De forma a compreender melhor quanto a utilizagcéo da TV Escola, perguntamos, se

os docentes pesquisados tém conhecimento da TV Escola, e conforme Tabela 12 - 75%

dos professores informantes sabem da existénciada TV Escola.

Tabela 12. Conhecimento da TV Escola

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 1 6,25 11 68,75 12 75,00
Nao 2 1250 2 12,50 4 25,00
Total 3 18,75 13 81,25 16 100,0
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Mesmo a maioria dos professores informantes tendo
conhecimento da TV Escola, poucos a utilizam.
Segundo dados da Tabela 13, praticamente 70% dos
docentes de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais ndo utilizam a TV Escola
Por outro lado, uma pesquisa realizada com
docentes que atuam no ensno médio de um
municipio do Parana, identificou que 96,7% usam a
TV Escola (SCAPIN 2003). N&o podemos comparar
0s dois resultados, mas podemos questionar o que
faz uma diferenca téo acentuada existir.

Podemos dizer que a pouca informacdo dos
professores desta pesquisa, bem como a pouca
utilizagdo dos Programas da TV Escola nos leva a
crer que houve falha no processo de implantacéo
desta tecnologia no municipio de Sidrolandia.

Uma pesquisa em nivel nacional realizada em 2001
pela UNICAMP, registrou que 75% dos professores
brasileiros ndo receberam capacitacdo para a
utilizacdo dos programas da TV Escola, desta
forma, podemos inferir que sga este um dos
motivos para a ndo utilizagdo do programas da TV

Escola em Sidrolandia, ou segja, a fata de

CXiX



informacao e capacitacdo dificulta a implementacdo

dos programeas.
Tabela 13. Utilizagdo da TV Escola
Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 4 2500 4 25,00
N&o 3 1875 8 50,00 11 68,75
N&o respondeu 1 625 1 6,25
Tota 3 1875 13 81,25 16 1000

Pedimos aos professores informantes que justificassem o0 uso ou ndo uso dos
programas da TV escola. Do total dos professores informantes, seis (dois da escola
estadual e quatro das escolas municipais) ndo responderam a esta questdo. Com 0s
argumentos dos demais compusemos duas categorias. a primeira com os fatores de
impedimento para a néo utilizacdo da TV Escola e a segunda denominada de “ situactes
de aprendizagem”, em seguida subdividimos as duas categorias em subcategorias,

conforme Tabela 14:

Tabela 14. Justificativas da utilizacdo ou ndo utilizacdo da TV Escola

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes

Categorias F % F % F %
1.Fatores deimpedimento

Falta de tempo 1 9,09 1 9,09

Faltade acesso 5 4545 5 4545
Subtotal 1 909 5 4545 6 5454
2. Situagdes de aprendizagem

Utilizam em cursos 3 2727 3 2727

Utilizam em salade aula 2 18,18 2 18,18
Subtotal 0 0 5 4545 5 4545
Total de argumentos 1 909 10 90,09 11 1000

Obs.: seis professores ndo responderam a questéo.
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Conforme dados da Tabela 14, 45,45% dos argumentos dos professores informantes
apontam a fata de acesso como fator de impedimento para a utilizagdo da TV Escola.
Desta forma, questionamos se 0s programas estdo ou ndo estdo sendo gravados, até porque
se fossem deveriam estar disponiveis e de fécil acesso aos professores.

Por outro lado mais de 45% dos argumentos indicam que os docentes utilizam os
programas em situacbes de aprendizagem: praticamente 20% dos argumentos indicam o
uso em sala de aula com os aunos e 30% em cursos. A principio acreditdvamos que o
indice de utilizagdo dos programas da TV Escola fosse maior junto aos alunos do que em
situagdes de formacdo docente, no entanto, os argumentos revelaram o contrario.

Contudo, quando questionamos 0 que os professores informantes pensam sobre a
TV Escola, entendemos que eles apostam mais na utilizagéo dos programas em sala de aula
com os alunos do que em situagdes de formag&o continua. Os argumentos nNos pareceram
confusos, os professores pesquisados apontam que a utilizagdo dos programas em sala de
aula sdo positivos, no entanto, a utilizacdo em momentos de formacéo € maior.

Em busca de maior clareza, questionamos 0 que pensam os professores dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais sobre a TV Escola. Do total de
professores informantes somente onze docentes das escolas municipais se manifestaram, os
demais ndo responderam a esta questdo. Dos que se manifestaram, identificamos uma
categoria: “recurso de formacao”, composta por duas subcategorias e ainda uma segunda

categoria com “aspectos positivos’ (Tabela 15).

Tabela 15. Parecer sobrea TV Escola

Escola Escolas Ambas as
Categorias Estadual Municipais redes
F % F % F %

1.Recurso de Formagéo
Auxiliar do processo de ensino-| O 5 3333 5 3333
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aprendizagem do aluno.

Auxiliar em momentos de estudos parao| O 3 200 3 200
professor.
Subtotal 8 5333 8 5333
2. Aspectos positivos 0 7 46,66 7 46,66
Tota de argumentos 0 15 1000 15 100,0

Obs.: cinco professores ndo responderam a questéo

A categoria “recurso de formacao” foi composta por duas subcategorias. a
primeira que reuniu argumentos que apresentavam a TV Escola como um ‘auxiliar do
processo de ensino-aprendizagem do aluno” (33,3%) dos argumentos encontrados nas
escolas municipais.

Pelo pouco que ja assisti, pude observar que sdo programas de muita
gualidade e que tem muito a oferecer ao profissional como subsidio paraa
sua préticade ensino (Pl 4).

A segunda subcategoria continha 20% dos argumentos, indicando umavisao da TV

Escola como “auxiliar em momentos de estudos para o professor”.
Embora pouco utilizados, sGo programas excelentes para 0 estudo e
reflexdo do dia-a-dia (Pl 11).
Na segunda categoria a qual denominamos “ Aspectos positivos’ 46,66% dos
argumentos dos docentes das escolas municipais apontam a TV Escola com aspectos
positivos do tipo:

Acho 6tima, nés traz conhecimentos (Pl 17).

Scapin (2003, p. 87) quando questionou aos sujeitos de sua pesquisa o que € TV
Escola, obteve 79,4% de argumentos na categoria “meio de acesso a formacdo continua’.
Ou sgja, os docentes acreditam que os programas da TV Escola sgam um veiculo de
formacéo. De modo semelhante, 56% dos docentes que participaram da pesquisa realizada

pela UNICAMP em 2001, apontaram que a TV Escola é para ser usada em capacitacéo.
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Os argumentos dos professores informantes da nossa pesquisa: 33% auxiliar do
processo de ensino-aprendizagem do aluno, 20% auxiliar em momentos de estudos para o
professor e 46,66% dos argumentos sao aspectos positivos. Entendemos que os professores
informantes possuem uma visdo positiva dos programas da TV Escola, no entanto, em
virtude do pouco conhecimento acerca das programacdes, apenas 20% a véem como um
veiculo de formacdo continua a ser utilizado na propria escola.

Em seguida, perguntamos aos professores informantes se as escolas lhes oferecem
momentos de estudos com o uso dos programas da TV Escola. Conforme os dados da
Tabela 16, 68,75% dos professores informantes ndo recebem formagdo continua na escola

com a utilizagdo deste recurso tecnol 6gico.

Tabela 16. Utilizacdo dos programas da TV Escola em momentos de estudos com 0s
professores

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 4 2500 4 25,00
N&o 3 18,75 8 50,00 11 68,75
N&o sei 1 6,25 1 6,25
Total 3 18,75 13 81,25 16 100,0

Dados semelhantes a estes, encontramos em Lima (2000), onde a pesquisadora
registrou que somente 14,3% dos pesquisados fazem uso dos programas da TV escola
dentro da jornada de trabalho. Uma porcentagem um pouco maior, encontramos na
pesquisa da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, onde 30% dos professores
brasileiros que participaram da pesquisa relataram que fizeram uso dos programas da TV
Escola na elaboracdo do plangjamento escolar de 2001.

Ja que uma das intengdes da Secretaria de Educacdo a Disténcia € a de capacitar

professores atraveés da utilizacdo dos programas da TV Escola, 0 minimo esperado seria o
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de que os professores tivessem acesso aos programas ha prépria escola, bem como
momentos de estudo juntamente com um coordenador/orientador destes estudos.

Mais uma vez podemos nos reportar ao distanciamento do Governo Federal, junto
as escolas publicas, onde ao lancar um projeto do porte da TV Escola, ndo atenta para as
necessidades de que a implantagcdo deste vai apresentar. Entre estas necessidades podemos
prever um coordenador/orientador de sessOes de estudos, materiais para o desenvolvimento
do trabalho, pessoas responsaveis pela gravacéo dos programas...

A fim de compreender melhor como acontece o aproveitamento da TV Escola nas
escolas que trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionals especiais,
perguntamos aos professores informantes quem sdo 0s responsavei s pelas gravacoes dos
programas exibidos pela TV Escola.

Tabela 17.Responsaveis pelas gravacdes dos programas exibidos pela TV Escola

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes

F % F % F %
Desconheco a programacao da TV Escola | 2 1250 4 25,00 6 37,50
Coordenador 5 31,25 5 31,25
Ninguém foi nomeado 2 1250 2 1250
N&o respondeu 1 6,25 2 12,50 3 18,75
Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,0

Conforme dados da Tabela 17, 31,25% dos
informantes asseguraram sef O coordenador o
responsavel pela gravacdo dos programas da TV
Escola. Lima (2000, p. 94) inclusive registra que a
presenca de um coordenador € fundamental para a
organizagcdo dos momentos de estudo. “Para 73,5%

dos sujeitos da pesquisa desta autora, a tarefa de
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gravar os programas da TV Escola, cabe ao
coordenador pedagogico (...)".

Ainda com a finalidade de compreender melhor
como acontece o aproveitamento da TV Escola nas
escolas que trabalham com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais no municipio
de Sidrolandia, perguntamos aos professores
informantes em que situacgdes os programas da TV

Escola sdo gravados nas escolas.

Tabela 18. Momentos em que os programas da TV Escola sdo gravados na escola

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes
F % F % F %
Quando um professor solicita. 2 1250 2 12,50
Quando o coordenador e ou diretor solicita. 3 1875 3 1875
N&o sdo feitas gravagOes na minha escola 4 2500 4 2500
Desconhego a programacdo da TV Escola 2 12,50 3 1875 5 31,25
N&o respondeu 1 6,25 1 6,25 2 12,50
Tota 3 1875 13 81,25 16 1000

Conforme Tabela 18, em meio as respostas obtidas
somente 12,50% dos professores informantes
indicaram que a gravacdo dos programas da TV
Escola acontece quando um professor solicita e
18,75% relataram que a gravagdo dos programas da
TV Escola acontece quando o coordenador e ou 0
diretor solicita, 25% dos professores informantes

demonstraram que ndo sdo feitas gravacOes dos



programas da TV Escola nas escolas onde atuam e
31,25% desconhecem a programacao.

E visivd o distanciamento dos professores
infformantes dos programas da TV Escola, um
percentual de 12,50% apenas de programas S0
gravados quando os docentes solicitam. Se
olharmos o tamanho do investimento deste projeto,
estes dados tornam-se insignificantes.

Anteriormente  (Tabela 12, p.101) quando
perguntamos aos professores informantes se tinham
conhecimento da TV escola, 75% dos docentes que
trabalham com aunos com  necessidades
educacionais especiais, responderem gue conhecem
a TV Escola, e entdo, porque ndo solicitam a
gravagdo dos programas, porque pouco utilizam os

programas.

De modo a caracterizar ainda melhor nossa pesquisa com relagdo aos programas da

TV Escola e os docentes que trabalham com aunos que apresentam necessidades

educacionais especiais, perguntamos se 0s docentes utilizam os programas da TV Escola

em sala de aula com os alunos.

Tabela 19. Utilizagdo dos programas da TV Escola em sala de aula com alunos

Sim, para trabal har alguns contetidos.
N&o, desconhego a programacao.
N&o respondeu

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %

5 31,25 5 31,25
3 18,75 3 18,75 6 37,50
5 31,25 5 31,25
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Tota | 3 1875 13 81,25 16 100,0

Apenas 31,25% dos docentes de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais fazem uso dos programas da TV Escola em sala de aula com os aunos, 37,50%
desconhecem a programacéo e 5 docentes ndo responderam a este questionamento (Tabela
19).

Hidalgo (1999, p.140) registra de forma favoravel a utilizacdo do video em sala de
aula: “os alunos interessam-se muito e, através do contetdo estudado, buscam satisfazer
Suas curiosidades’.

Segundo Rosado (1993, p.16), o video, num primeiro momento

€ um aparelho que traz a sala de aula um tipo especifico de linguagem
audiovisual. A imagem e a linguagem audiovisual (que associa a imagem
animada e 0 som sincronizado) tem encontrado, constantes obstéacul os para
conquistar um espaco efetivo enquanto suportes para a aquisicdo de
conhecimentos no mundo da escola.

Os recursos audiovisuais se usados com plangamento e com metodologia
adequados sdo de grande valor na aprendizagem, sendo portanto, indispensavel que sgjam
contemplados na proposta pedagogica e utilizados com plangjamento prévio, auxiliando a

escolaacumprir seu papel de socializar conhecimentos.

2.4.4 O trabalho com os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e

a necessidade de for macéao

Para compreender um pouco mas sobre as
concepgoes dos professores informantes sobre sua
capacitacdo para lidar com alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais, perguntamos
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se sentem dificuldades para trabalhar com estes

alunos.

Praticamente 100% dos professores informantes tém dificuldade de trabalhar com

0s aunos que apresentam necessi dades educacionais especiais.

Tabela 20. Dificuldades em lidar com alunos que apresentam necessidades educacionais

especiais
Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 3 1875 12 7500 15 93,75
Néao 1 6,25 1 6,25
Total 3 18,75 13 8125 16 100,0

A porcentagem encontrada nesta pesguisa corrobora
com 0 momento inclusivo que estamos vivenciando,
em virtude de que os aunos que apresertam
necessidades educacionais estdo sendo matriculados
nas escolas comuns e os docentes sentem-se
despreparados para trabahar com  eles

(CORDEIRO, 2003).

Por outro lado, os professores por vezes tem se demonstrado confortéveis para

trabalhar com esta populagdo especifica, conforme Oliveira (2003, p. 42) os professores

“possuem um bom sentimento acerca do trabalho com as pessoas que apresentam

necessidades educacionais especiais, se sentem bem e colaboradores no processo

inclusivo”.

Para compreender melhor as dificuldades que os professores informantes

registraram sentir, solicitamos que se manifestassem indicando suas dificuldades para

CXXVili



trabalhar com os alunos gque apresentam necessidades educacionais especiais As

respostas nos permitiram formular duas categorias, sendo que uma dessas categorias

subdividimos em duas subcategorias (Tabela 21).

Tabela 21. Judtificativas das dificuldades em lidar com alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes

Categorias F % F % F %
1. Heterogeneidade 2 6,66 10 33,33 12 40,00
2. Insuficiéncia  de  condicdes
adequadas

Formacao insuficiente 3 10,00 4 13,33 7 2333

Escassez de recursos 11 36,66 11 36,66
Total de argumentos 5 16,66 25 83,33 30 100,0

Conforme Tabela 21, 40% dos argumentos indicam a heterogeneidade desta

populacdo especifica como uma das dificuldades em lidar com alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais em funcéo das inimeras diver sidades que apresentam

Cada aduno tem sua forma diferenciada de aprender e as vezes queremos
gue todos aprendam da mesmaforma (Pl 3).

Um outro fator que os dados nos possibilitaram listar foi a insuficiéncia de

condicdes adequadas, nesta categoria estdo as manifestagdes que mostram que a

formag&o dos docentes é insuficiente.

N&o estou preparada para trabalhar com estes alunos ( Pl 7).
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Bem como, a*“escassez de recursos’, a dificuldade em lidar com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais aparece por conta da falta de recursos

humanos e materiais.

N&o dispomos de espaco fisico adequado nem materia pedagdgico (Pl
14).

Como vimos, 23% dos argumentos indicam a formacéo insuficiente como sendo
um dos fatores que dificulta o trabalho docente junto aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais e 36,66% a escassez de recursos, o fator prejudicial ao
trabalho docente.

Além dos professores informantes ressaltarem a diversidade, ou sga, as
caracteristicas diferenciadas que esta populacéo especifica apresenta, ainda, sentem com
pouca formagdo e sem recursos materiais e humanos.

Inimeros autores, confirmam os dados encontrados quanto a questdo das
justificativas das dificuldades em lidar com aunos que apresentam necessidades
educacionais especiais (MAZZOTA (2003); BUENO (1999); JANNUZZI (2004)).

Somos sabedores que o trabalho com esta populacdo especifica ndo se reduz
apenas ao professor e sim a todo um contexto, com recursos humanos, fisicos e materiais
para que um bom trabal ho possa ser desenvolvido.

Os docentes tém consciéncia de que a formagdo € um dos requisitos para que um
bom trabalho sgja desenvolvido. Quanto a formagdo suficiente para atuar como docente

com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, 81,25% dos professores
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informantes pensam ndo ter formagdo suficiente para trabahar com esta populacéo

especifica. (Tabela 22).

Tabela 22. Formacdo suficiente para trabalhar com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 3 18,75 3 18,75
Né&o 3 18,75 10 62,50 13 81,25
Total 3 18,75 13 81,25 16 100,0

A legislacdo é um tanto rigida quando trata da formagdo docente para atuar com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, no entanto, além da formacdo
docente todo um contexto deve ser levado em conta, inclusive no ambiente escolar o
direito a formac&o docente deve ser assegurado.

O direito a formacdo docente, além de ja estar firmemente evidenciado em
legislacOes, deve estar também, assegurado na proposta pedagdgica das escolas, visto que a
escola como instituicao deve procurar socializar o saber, sgja entre docentes e ou discentes.

Segundo Hora (1994, p. 34)

a escola deve procurar a socializacdo do saber, da ciéncia, datécnica e das
artes produzidas socialmente, deve estar comprometida politicamente e ser
capaz de interpretar as caréncias reveladas pela sociedade, direcionando
essas necessidades em fungdo de principios educativos, capazes de
responder as demandas sociais.
Toda essa funcdo da escola de socializar saberes, bem como atender as caréncias da
sociedade, implica em uma educacdo democrdtica. Para esta autora, (...) 0s educadores
encaram a democratizacdo do ensino através da ampliagdo de oportunidades (p.35). A

ampliacéo de oportunidades dentro das escolas compreende agGes conjuntas, sgja para a

melhoria da qualidade do ensino, sgja para a formagao docente.
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Perguntamos 0 motivo da formacéo ser suficiente ou insuficiente para trabalhar
com os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais € mesmo sem a
resposta de quatro professores, com os argumentos apresentados construimos duas
categorias. “0s posicionamentos negativos e a formacdo constante”. A categoria
“posicionamentos negativos’ foi composta por duas subcategorias denominada

capacitacdo insuficiente e pouca infra-estrutura (Tabela 22.1).

Tabela 22.1. Formacao suficiente ou insuficiente - motivos

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Posicionamentos negativos
Capacitacéo insuficiente 1 5,00 6 30,00 7 3500
Pouca infra-estrutura 2 10,00 7 3500 9 45,00
Subtotal 3 1500 13 6500 16 80,00
2.Formacéo constante 4 20,00 4 20,00
Total de argumentos 3 1500 17 80,00 20 100,0

De acordo com os professores informantes, 80% dos seus argumentos indicam
posicionamentos negativos quanto a formacdo para trabalhar com os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, enfatizando a capacitacéo insuficiente,
bem como a pouca infra-estrutura das escol as.

Os docentes se percebem despreparados, |he sdo oferecidas poucas oportunidades de
estudos, contam com escolas com pouca infra-estrutura € com poucos recursos materias,
como é que ele vai se sentir? Neste contexto, nos parece gue as escolas ndo estéo
cumprindo sua funcdo social de socidizar saberes, jA que os docentes ndo se sentem

capazes de trabalhar com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Por
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certo caberia as instituicOes escolares oferecer situagdes de formacgao/sistematizacdo do
conhecimento também aos docentes.

Uma politica de sistematizacdo de conhecimento dentro das escolas provavel mente
requer um diagnostico da situacéo atual, um plano que democratize as oportunidades de
formac&o continua, bem como, a garantia de socializacdo das experiéncias adquiridas pelos
profissionais em diferentes possibilidades, trata-se da necessidade de oferecer momentos
de estudos aos docentes, no |6cus onde as inquietacOes emergem.

Enfim, os docentes sentemse despreparados para trabalhar com os alunos que

apresentam necessidades educacionais especiais, a formacdo inicial provavelmente ndo da
conta de oferecer as necessidades que uma formagdo demanda. De acordo Bueno (1999), a
formacdo de professores desta populacdo especifica vai além do conhecimento de alguns
conteidos.
Segundo Bueno (1999) aos docentes cabe ter teorias acerca dos diferentes processos e
procedimentos pedagdgicos que envolvam tanto o saber como o saber fazer, bem como
apresentar formacdo sobre as caracteristicas, necessidades e procedimentos pedagdgicos
especificos a cada uma das necessidades educacionais especiais. Ja que a formagao inicial
ndo da conta destas caracteristicas € funcéo da escola promover momentos onde essas
caracteristicas/conhecimentos possam ser adquiridos.

Ainda questionando sobre formagdo docente uma outra questdo apontou que
praticamente 100% dos docentes dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais sentem necessidade de capacitacdo para trabalhar com alunos gque apresentam

necessi dades educacionais especiais (Tabela 23).

Tabela 23. Necessidade de capacitacdo para trabalhar com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais
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Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 3 18,75 12 7500 15 9375
Nao 1 6,25 1 6,25
Tota 3 18,75 13 81,25 16 1000

As respostas apresentadas na Tabela 23, reforcam os argumentos anteriormente
apresentados na Tabela 22. Pois, os professores informantes acreditam que possuem
formacdo insuficiente para trabalhar com o0s aunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, desta forma € legitimo que sintam necessidade de participar de
capacitacOes, a fim de obter condig¢bes/conhecimento para trabalhar com esta populagéo
especifica

Perguntamos quais as justificativas da necessidade de capacitacéo para trabalhar
com os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais um docente ndo
respondeu a esta questdo e com 0s argumentos dos demais construimos duas categorias,

conforme Tabela 24:

Tabela 24. Necessidade de capacitacdo para trabalhar com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais - justificativas

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %

1. Aquisicdo de conhecimento para| 3 1428 14 66,66 17 80,95
melhoria do atendimento.
2. Alunos que exigem mais atencao. 4 1904 4 1904
Total de argumentos 3 14,28 18 8571 21 1000

Obs.: um docente ndo respondeu a essa questéo

A primeira categoria construida denominamos de
“aquisicao de conhecimento para melhoria do

atendimento” e relne manifestacbes sobre a
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necessidade de capacitacdo para trabahar com
alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, para a melhoria do atendimento dessa

popul acdo especifica.

A formagdo recebida nos cursos normais ndo nos da subsidio para
assegurar 0 Nosso sucesso e 0 do auno em sala (Pl 6).

Mais de 80% dos argumentos dos professores
informantes foram reunidos na categoria “aquisicao
de  conhecimento para mehoria  do
atendimento”, pois os professores compreendem
que o0 conhecimento é a base paa o0
desenvolvimento de um trabalho significativo.

De acordo com Garcia (apud BAUMELI& CASTRO, 2002) o conhecimento dos
professores que atuam com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
pode ser dividido em trés grupos: conhecimento psicopedagdgico — o qual relaciona o
ensino com o processo de aprendizagem; o conhecimento do contelido — a propria matéria,
disciplinaa ser ensinada; e o conhecimento didético — ou sgja, 0 como ensinar.

O conhecimento psicopedagdgico, o conhecimento do conteido e o conhecimento
didatico, sdo os pré-requisitos minimos para umn docente estar em sala de aula trabalhando
com os aunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em virtude da
diversidade de caracteristicas que essa popul acéo apresenta.

Conforme Mendes (2002) os professores, para trabalhar com aunos que

apresentam necessidades educacionais especiais, deveriam ter uma “formacéo generalista’
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(p.15), ou sga, uma formacdo bastante ampla para dar conta das inUmeras diversidades de
alunos com os quais devemos atuar.

Praticamente 20% dos argumentos dos professores informantes demonstraram que
os alunos gue apresentam necessidades educacionais especiais exigem mais atencdo que 0s
demais. E funcio da escola trabalhar com a diversidade, e como atender a essa
diversidade?

A elaboracdo de propostas pedagogicas baseadas na interagdo com os alunos, desde
a concepcdo dos objetivos, reconhecendo todos os tipos de necessidades presentes na
escola, sequenciando contelidos, adequando-os aos diferentes ritmos de aprendizagem
dos educandos e adotando metodologias de trabalho e de avaliagdo diversas e
motivadoras, pode contribuir para o trabalho com a diversidade. No entanto, qguem podera
ou sabera atender as exigéncias que a diversidade demanda? Somente os docentes
continuamente capacitados em servico, visto que caracteristicas diferenciadas demandam
atitudes variadas em contextos especificos.

Para sabermos mais acerca da formacdo continua dos professores informantes,
perguntamos se enquanto docentes de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, eles tém participado de cursos de formacgdo continua na area da educacdo

especial (Tabela 25).

Tabela 25. Participacdo em cursos de formagéo continua na area da Educacdo Especial

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sim. Educacdo Especia na Pos- graduacéo 3 18,75 3 18,75
N&o 3 18,75 10 6250 13 8125
Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,0

CXXXVi



Os dados relatam que 81,25% dos professores
infformantes ndo tém participado de cursos de
formagdo continua na érea da educagdo especial.
Esses resultados sdo preocupantes, pois com o
processo de inclusdo os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais a cada dia
estard0 em numero maior nas escolas do ensino
comum.

Silva (2003, p. 56) em sua pesquisa buscou averiguar dentro da formagdo dos
professores brasileiros e também dos professores portugueses quais as competéncias que
necessitam ser desenvolvidas nos docentes nos momentos de formacdo continua, para
auxiliar no trabalho pedagdgico e no processo de inclusdo os alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais. Esta autora listou as seguintes competéncias:

(...)saber identificar necessidades educativas especiais — nee; saber
adequar méodos de ensino aos dunos com nee saber fazer
adaptacOes curriculares; saber adaptar instrumentos, saber elaborar
planos de recuperacdo; conhecer concepcdes de nee; saber elaborar
programas especificos para alunos com nee;

As competéncias listadas por Silva, bem como o0s conhecimentos citados
anteriormente, sdo imprescindiveis para o trabalho docente junto aos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais e provavelmente apenas serdo adquiridos
em momentos de formacdo continua.

Desta forma, a competéncia docente congtitui, hoje, um dos grandes desafios da
&rea da educacdo. Na verdade, a competéncia docente adquiria na formagdo inicia, pura e

simples, voltada apenas para o cumprimento do programa, o respeito a carga horéria e a
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manutencdo da disciplina ja ndo satisfaz as exigéncias de uma escola que necessite estar
em sintonia com um novo padréo de sociedade.

A sociedade do século XX exige profissionais investigadores, reflexivos, que estéo
em constante aperfeicoamento, buscando no I6cus do seu trabalho melhorias para uma
educacdo de qualidade.

Sendo assim, €ntimos a hecessidade de questionar 0 porqué da participacdo ou da
ndo participacdo em cursos na aea da educagdo especial. Seis professores néo
responderam a esta pergunta, sendo: quatro das escolas municipais e dois da escola
estadual, com os argumentos dos demais professores informantes, construimos duas
categorias (Tabela 26):

Tabela 26. Judtificativas da participagdo ou ndo participagdo em cursos de formagéo
continua na érea da Educacéo Especia

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Impedimentos a participacdo em
Cur sos
N&o foi oferecido. 1 8,33 8 6666 9 75,00
Condigoes financeiras. 1 8,33 1 8,33
Subtotal 1 8,33 9 7500 10 8333
2. Aprendizagem 2 16,66 2 16,66
Total de argumentos 1 8,33 11 9166 12 100,0

Obs.: seis professores ndo responderam a esta questéo
A primeira categoria denominada“ impedimentos a

participacdo em cursos’, foi subdividida em duas
subcategorias. a primeira subcategoria denominada
“néo foi oferecido” trata-se da justificativa da ndo
participacdo em cursos de formagdo continua na
area da Educacdo Especia, registrando a falta de

acesso a formagdo nesta érea.
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N&o nos foi oferecido nenhum curso desta &ea, na escola ou pea
Secretaria de Educagéo (Pl 11).

Conforme Tabela 26, 75% dos argumentos

dos professores informantes registram que ndo
foram oferecidos cursos de formagdo continua na
area da Educacéo Especial nas escolas publicas do
municipio de Sidrolandia-MS. Este fato é gritante,
até porgue o processo inclusivo esta posto e implica
em mudancas de atitude nd SO na praxis
pedagdgica como também na gestdo escolar.
Cabe aos gestores oferecer aos docentes situacoes
de formagdo continua, até porque, os alunos que
apresentam necessidades educacionais apresentam
especificidades proprias da “deficiéncia’, as quais
somente ser@o percebidas bem como atendidas
mediante muito estudo.

De acordo Canario (1997) os momentos de estudo devem emergir da necessidade
docente e acontecer no contexto escolar, em virtude das necessidades exprimidas pelos
docentes. Enquanto cidaddos atuantes na sociedade educacional, precisamos nos
realfabetizar para entrarmos em sintonia com nossos alunos. Neste “novo tempo” onde as
novas tecnol ogias passam a fazer uma constante em nossas vidas, € primordial um repensar
da nossa praxis, no contexto onde nos desenvolvemos profissional mente.

Nesse sentido, se fazem urgentes medidas oriundas dos sistemas de educacéo,

conscientes do seu papel social de preparar cidadaos verdadeiramente com justica social,
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pois conforme o Parecer n° 17, CNE/CEB (2001, p. 40) o conceito de escola inclusiva e
democratica, a qual amejamos, implica uma

(...) nova postura da escola comum, que propde no projeto
pedagdgico — no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo
e na atitude dos educadores — agbes que favorecam a interacéo
social e sua opgdo por préaticas heterogéneas. A escola capacita
seus professores, prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferecer
educacéo de qualidade paratodos, inclusive para os educandos que
apresentam necessi dades especiais.

Portanto, cabe aos Orgdos executores das politicas educacionais locais, a
implementacdo de medidas urgentes, pois vivenciamos o descompasso da formagao inicial
oferecida nas universidades e a falta de momentos de estudo nas escolas e em contrapartida
aevolucdo tecnol égica.

Desta forma, precisamos aproveitar as tecnologias disponiveis para propiciar a
formacdo continua nas ingtituicdes escolares. Muitas escolas brasileiras possuem o Kit
Tecnolégico da TV Escola, porque ndo fazer uso deste recurso, para auxiliar na aquisicéo

de conhecimento e assim, possivelmente contribuir para a melhoria da qualidade do ensino

e asocializagdo do conhecimento — func¢&o primeira da escola.

245 A TV Escola e a possibilidade de for macéao

continua

A Secretaria de Educagdo a Distancia vem
desenvolvendo programas que oferecem as escolas
publicas a possibilidade de estudos, colocando
algumas tecnologias a servigo da educagdo. Uma

destas tecnologias € a TV Escola
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A TV Escola € um cand de televisdo exibido em
nivel nacional, que tem a intencdo de valorizar e
contribuir com o papel dos professores, favorecer a
aprendizagem dos alunos e o enriquecer o cotidiano
da escola publica.

A TV Escola € uma das tecnologias disponiveis nas
escolas publicas com mas de cem aunos
matriculados no ensino fundamental, e interessados
em verificar o como a implantacéo/utlizacdo deste
programa do Governo Federal est4 acontecendo nas
escolas, questionamos aos professores informantes
sobre a utilizag&o dos programas da TV Escola em
momentos de formagdo continua na area da

Educacéo Especial .

Tabela 27. Utilizac&o dos programas da TV Escola em momentos de formacgdo continua na

area da Educacdo Especia
Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes

F % F % F %
Sim, em momentos de estudo na prépria 1 625 1 625
escola
N&o, desconhego a programagao. 1 6,25 5 31,25 6 3750
N&o utilizo os programas da TV Escola. 2 12,50 6 37,50 8 50,00
N&o respondeu 1 625 1 6,25
Total 3 18,75 13 81,25 16 100,00

Conforme dados da Tabela 27, 50% dos docentes
gue atuam com alunos que apresentam necessidades

educacionais especiais nas séries inicias do ensino
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fundamental ndo utilizam os programas da TV
Escola em momentos de formagdo continua na area
da educacéo especial e 37,50% desconhecem a
programacao.

Quase 100% dos professores informantes n&o
utilizam em momentos de formacdo continua na
area da Educacdo Especia os programas da TV
Escolaa Cabem aqui agumas reflexdes.
Primeiramente  os  professores  informantes
registraram que sentem dificuldade de trabalhar
com aunos que apresentam  necessidades
educacionais especiais, depois afirmaram que tém
pouca formagdo para desenvolver um bom trabalho
com esta populacéo e por fim disseram que sentem
necessidade de participar de estudos envolvendo a
educacéo especial. Entdo, porque ndo utilizam os
programas da TV Escola em momentos de formacéo
continua na area da Educacdo Especia, ja que entre
outros objetivos, tem a caracteristica de promover
estudos?

A pesquisa de Toschi (1999, p.258)) registrou que
em uma escola onde existe um acervo com mais de

cinqlenta fitas da TV escola, “durante um ano,
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apenas dez fitas da TV Escola foram requisitadas
pelos professores’.
Os professores informantes do municipio de
Sidrolandia néo utilizam os programas da TV
Escola em momentos de formagdo continua na area
da Educacéo Especial. Com estes dados poderiamos
levantar a hipGtese de que eles ndo utilizam os
programas porgue ndo tém acesso a esses; mas e ha
pesquisa de Toschi (1999), onde o0s programas estéo
a disposicdo dos professores, porque os docentes
pouco os utilizam?
Talvez aresposta a esta indagacdo possa ser a falta
de elo entre a implantacdo do de programas do
Governo Federal, com os docentes. Entendemos que
os professores aparentemente ndo  estéo
acostumados com as tecnologias e provavelmente
ndo tenham sido capacitados para iSso, ou mesmo
ndo estgan acostumados com momentos de
estudos. Esta andlise nos deixa preocupados, pois a
préxis docente entre outras coisas € uma constante
indagacdo, pois a cada dia deve ser repensada.
Buscando delinear mais nosso objetivo de analisar a potencialidade de uso da TV
Escola em momentos de formagdo continua, questionamos aos docentes dos alunos que

apresentam necessidades educacionais especiais quanto a0 que pensam sobre a
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possibilidade de uma capacitacdo para melhorar a atuagdo docente com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais por meio da TV Escola Com os
argumentos de doze dos professores informantes das escolas municipais listamos uma
categoria a qual chamamos de “juizos de valor” em funcdo dos aspectos positivos com
relacdo a possibilidade de uma capacitacdo para melhorar a atuagéo docente com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais por meio da TV Escola

Das respostas apresentadas 100% dos professores informantes das escolas
municipais expressaram “juizos de vaor positivo” quanto a participagdo em uma
capacitacdo para melhorar a atuacdo docente com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais por meio da TV Escola. Na escola estadual ndo obtivemos resposta.

Os professores informantes trabalham com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, e como ja mencionamos, sentem dificuldade de trabalhar com esta
populacdo. Anteriormente (Tabela 27), perguntamos se eles utilizam os programas da TV
Escola em momentos de formac&o continua na area da Educacdo Especial, e registramos
que ndo utilizam. Perguntamos entdo, sobre a possibilidade de uma capacitagdo para
melhorar a atuacdo docente com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais por meio da TV Escola. Os professores informantes responderam positivamente
quanto a participar de uma capacitagdo por meio da TV Escola

Mesmo sem ter conhecimento (Tabela 28) de que a TV Escola exibe um programa
denominado Série Educacdo Especial, os professores informantes expressaram-se
positivamente quanto a participar de uma capacitacdo com este recurso.

Os professores informantes sentem necessidade de capacitagdo e como ja trabalham

com aunos que apresentam necessidades educacionais especiais, acreditam na
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possibilidade de que momentos de estudos podem colaborar para a melhoria da praxis
pedagdgica e em contrapartida a aprendizagem desta popul agéo.

Questionamos aos docentes se tém conhecimento de que a TV Escola exibe um
programa denominado Série Educacdo Especial, 81,25% dos professores informantes
que participaram da pesquisa desconheciam a existéncia da Série Educacdo Especia da TV

Escola (Tabela 28).

Tabela 28. Conhecimento de que a TV Escola exibe um programa denominado Série
Educacéo Especial

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sim, assisto este programa 1 6,25 1 6,25
N&o, desconhego este programa 3 1875 10 6250 13 81,25
N&o respondeu 2 1250 2 1250
Tota 3 1875 13 81,25 16 100,00

Acreditamos que ndo ha como os professores informantes saberem da existéncia
dos programas da Série Educacéo Especial até porgue mencionaram anteriormente que néo
tém acesso aos programas, 0 que configura mais uma vez a ineficiéncia na implantagdo de
um projeto que poderia contribuir muito com a educacéo brasileira.

A UNICAMP (2001) a0 realizar a pesquisa de Avaliacéo do Programa de Ensino a
Distncia — TV Escola, registrou em nivel nacional, que 28% das escolas brasileiras
utilizam a TV Escola umavez por semana, 19% umavez por més, 6% uma vez a cada trés
meses e 30% das escolas pesguisadas ndo utilizam. Sidrolandia provavelmente se encaixe
entre as escolas que ndo utilizam os programas da TV Escola, pois fazem parte da nossa

pesguisa professores informantes da rede municipal e estadual.
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Para Scapin (2003, p.45) “a TV Escola € um classico tipo de desperdicio de
recursos publicos, ndo pelo contelido que apresenta, mas sim, pela falta de plangjamento e
estratégia de implantacdo, o que acarreta em pouca utilizagdo dos programas”.

Inclusive quando questionamos aos professores informantes se utilizam os
programas da Série Educacéo Especial da TV Escola em momentos de estudo na escola,
praticamente foram unanimes (93,75%) em afirmar que ndo utilizam os programas da
Série Educacdo Especial da TV Escola em momentos de estudo na escola (Tabela 29). Néo
acreditamos que o fato da ndo utilizacdo se configure, conforme Scapin (2003) em
desperdicio, acreditamos que novas estratégias devam ser implantas para que a utilizacdo

ocorra efetivamente.

Tabela 29. Utilizacdo dos programas da Série Educacéo Especial da TV Escola em
momentos de estudo na escola

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %
Sm 1 6,25 1 6,25
N&o 3 18,75 12 7500 15 93,75
Total 3 18,75 13 81,25 16 100,00

A fim de compreendermos de que maneira 0s
docentes gque participaram da pesquisa obtiveram
conhecimento da Série Educacao Especial da TV
Escola, perguntamos a origem dessa informagéo, e
a maioria dos professores informantes enfatizaram
que desconhecem a Série Educacdo Especia da TV
Escola, apenas um deles revelou que conheceu a

Série através do Guia de Programacao.
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Ja que um dos professores informantes teve acesso
ao guia de programacédo da TV Escola, esta claro
que as escolas publicas de Sidrolandia recebem o
material de divulgacdo. Resta-nos entdo uma
indagacdo: o que é feito com o guia de programacao
gue chega nas escolas? Por que os professores ndo
tém acesso a ele?

O MEC distribui 0 Guia de Programacgéo da TV

Escola uma vez por ano, este guia, contem a
descricdo dos videos e dos programas exibidos pelo
canal da TV Escola. Ainda com o intuito de auxiliar
na divulgacdo e utilizacdo dos programas da TV
Escola o MEC produz a cada nova série de
programas, os Cadernos da TV Escola, bem como a
Revista da TV Escola que € publicada e distribuida
bimestramente (MEC, 2004). Com todas estas
possibilidades de divulgacdo dos Programas da TV

Escola, ndo d& para entender o porqué desta falta de
conhecimento e acesso a estes programas (Tabela
30).

Ainda com o enfoque na TV Escola — Série
Educacéo Especia solicitamos que assinalassem o

porqué de néo utilizar a Série Educacgéo Especial

cxlvii



da TV Escola como recurso de formagado continua

na area da Educacéo Especial (Tabela 30).

Nesta questdo, 81,25% dos professores informantes ndo utilizam a Série Educacéo

Especia da TV Escola como recurso de formagdo continua na area da Educacéo Especial

porque desconhecem os Programas da Série Educagéo Especial produzidos pela TV Escola

(Tabela 30).

Tabela 30. Justificativas da escolha de ndo utilizar a Série Educacéo Especial da TV Escola
como recurso de formagdo continua na &ea da Educacéo Especial

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes

F % F % F %
N&o utilizo porque desconheco os| 2 12,50 11 68,75 13 81,25
Programas da Série Educacdo Especia
produzidos pela TV Escola
N&o utilizo porque ndo tenho tempo para 2 1250 2 12,50
assistir os Programas da Série Educacdo
Especia produzidos pela TV Escola
N&o utilizo porque desconheco os| 1 6,25 1 6,25
Programas da Série Educacdo Especial
produzidos pela TV Escola e porque n&o
tenho tempo para assisti-1os
Tota 3 18,75 13 8125 16 100,0

A falta de conhecimento da Série Educacéo

Especial da TV Escola mais uma vez aparece em

pesquisa com professores das quatro primeiras

séries do ensino fundamental no estado de S3o

Paulo. Lima (2000)

registrou que 65,3% de

docentes desconhecem os programas da TV Escola.

Sdo situacdes diferentes, estados diferentes,

mas a falta de conhecimento € praticamente a

mesma, 0s docentes das fries iniciais tanto de uma
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pesquisa quanto da outra, desconhecem os
programas da TV Escola, esse resultado bastante
semel hante acaba por inviabilizar o projeto e indica
gue ha problemas na implantacéo e utilizacdo de um
projeto de grande porte, como é o da TV Escola.
A fim de compreendermos melhor quanto a
potencialidade de utilizagdo dos programas da TV
Escola, procuramos saber quanto a fregliéncia da
utilizacdo da Série Educacdo Especial da TV
Escola, como recurso de formagdo continua na érea
da Educacdo Especial, praticamente 100% dos
professores informantes reafirmaram que ndo
utilizam a Série Educacdo Especia da TV Escola e
apenas um professor da rede municipa néo
respondeu a esta questéo.
Perguntamos de que maneira ocorre a utilizacdo da Série Educacdo Especial da
TV Escola como recurso de formagdo continua. Em ambas as redes de ensino os
professores informantes reafirmaram que desconhecem a Série Educacdo Especia da TV
Escola
Como vimos, conforme os professores informantes, ndo podemos calcular a
freqliéncia de utilizacdo da Série Educacdo Especial da TV Escola, porque ndo utilizam
esta Série como um recurso de formagdo continua.
Poderiamos supor dois motivos pra a ndo utilizagdo de um recurso do qual

necessitam. Podemos dizer que necessitam, pois ja registraram que sentem dificuldade de
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trabalhar com aunos que apresentam necessidades educacionais especiais. O primeiro
motivo seria a falta de oportunidades de estudos na prépria instituicdo escolar. O segundo
motivo seria a falta de habilidade em fazer uso de tecnologias.

Cabe a0 gestor escolar possibilitar aos docentes a oportunidade de estudar no local
de investigar-se a S mesmo, e de trocar experiéncias com seus colegas, fazendo neste
momento de estudo e troca, a utilizacdo das tecnol ogias disponivels.

Pesquisas apontam que sd0 poucos 0s professores que foram capacitados para a
utilizacdo das tecnologias, neste contexto a TV Escola, no entanto, apontam também que a
figura de um coordenador/orientador dos programas € o suficiente para que eles estudos
acontecam (LIMA, 2000; UNICAMP, 2001; HIDALGO, 2003).

Perguntamos se existe alguém responsavel pela escolha dos conteddos dos
programas da Série Educacdo Especial da TV Escola, para utilizacdo em momentos de
estudo na escola (Tabela 31). N&o obtivemos esta informagéo, os professores informantes
apenas reafirmaram gque ndo utilizam os programas da Série Educacéo Especia da TV
Escola

Tabela 31. Responsavel pela escolha dos conteldos dos programas da Série Educacdo
Especia da TV Escola, para utilizagd em momentos de estudo na escola

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
F % F % F %

N&o utilizamos os programas da Série| 2 12,50 11 68,75 13 125
Educagéo Especia da TV Escola
N&o respondeu 1 625 2 1250 3 18,75
Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,0

Tamanho  distanciamento  dos  professores
informantes desta pesquisa dos programas da TV

Escola, que eles nem a0 menos souberam informar
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se existe uma pessoa responsavel pela escolha dos
conteidos dos programas da Série Educacéo
Especial da TV Escola, para utilizagdo em
momentos de estudo na escola.

Com o intuito de saber se as escolas oferecem a possibilidade de utilizagdo desta
Série na escola, perguntamos qual a freguiéncia da utilizacdo da Série Educacao Especial
da TV Escola, como recurso de formacao continua na escola. Em ambas as redes os
professores informantes registraram que ndo utilizam os programas da Série Educacéo
Especia da TV Escola e quatro deles ndo responderam a esta questao.

Questionamos também, quanto o porqué de utilizar e/lou ndo utilizar a Série
Educacao Especial da TV Escola (Tabela 32). Na escola estadual os docentes foram
unanimes, registrando que ndo ha sala de video na escola e os docentes das escolas
municipais rodearam-se de desculpas, tais como: a televisdo e/ou o0 video estdo sempre
estragados, ndo existe alguém para gravar 0os programas exibidos pela TV Escola, néo

saber sobre os programas da Série Educacdo Especial...

Tabela 32. Judtificativa da escolha de néo utilizar a Série Educacdo Especial da TV Escola

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes

F % F % F %
N&o hé sala de video 3 3333 3 3333
A televisdo e ou 0 video estdo sempre 2 22,22 2 2222
estragados
N0 existe alguém para gravar 0S 1 1111 1 1111
programas exibidos pela TV Escola
N&o sel 1 1111 1 1111
N&o h& sala de video e ndo existe alguém 1 1111 1 11,11
para gravar 0s programas
Talvez pelo fato de ndo saber sobre os 1 1111 1 11,11
programas da Série Educacéo Especia
Tota 3 33,33 6 66,66 9 100,00

Obs.: sete docentes ndo responderam a esta questéo
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Os professores informantes da escola estadual aegaram que ndo utilizam a Série
Educacdo Especia da TV Escola porgue ndo ha saa de video na escola, no entanto,
sabemos que a escola recebeu o kit tecnol égico.

Fica explicito mais uma vez que o encaminhamento
de Kit Tecnoldgico para as escolas ndo significa que
havera utilizacdo e aproveitamento, um projeto do
porte da TV Escola precisa prever a formacéo dos
docentes para a utilizagdo, a manutencéo e
conservagao dos aparelhos, bem como uma pessoa
responsavel para aimplementacdo da tecnologia.

Os professores informantes das escolas municipais listaram inimeras justificativas
para ndo utilizar os programas da TV Escola e sete deles nem responderam a questdo.
Percebemos que a fata de organizagdo, bem como a pouca importancia dada aos
programas da TV Escola nesta amostra é o fator primordia para a justificativa da néo
utilizac&o dos programas da TV Escola

Por fim, deixamos um espago para que os docentes gque trabalham com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais registrassem o0 que pensam sobre
formacdo continua na area da Educacdo Especial e suas observacdes sobre a TV
Escola (Tabela 33). Somente sete professores informantes das escolas municipais
registraram suas consideragoes e entdo, criamos duas categorias:

A primeira categoria nomeamos de “falta de
oportunidades para conhecer os programas da

TV Escola’, pois evidenciamos o registro da falta
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de oportunidades para ter acesso aos programas.
Conforme  registrou um dos  professores

informantes:

seria de fundamental importancia um horario para capacitacdo continua na
area da Educagéo Especial, por termos em nosso convivio esses aunos, so
assm poderemos entendé-los e guda-los melhor. Em relagdo a TV
Escola, estamos pouco informados, 0 assunto € pouco discutido em nossa
escola (Pl 10).

Tabela 33. Espago para falar mais sobre formacdo continua na &rea da Educacdo Especial e
registro de observactes sobre a TV Escola

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Falta de oportunidades para 13 92,85 13 92,85

conhecer os programasda TV Escola.

Subtotal

2. Excelenterecurso.
Subtotal

Total de argumentos

13 92,85 13 92,85

1 7,15 1 7,15

1 7,15 1 7,15

0 0 14 1000 14 100,0

Nas escolas municipais, 92,85% das respostas
oferecidas se reportaram a falta de oportunidades
para conhecer os programas da TV Escola N&o
conseguimos atingir nosso intento de verificar a
apropriacéo dos docentes junto aos programas da
TV Escola, conseguimos apenas entender que foi
muito falha a implantagéo deste projeto nas escolas
publices de Sidrolandia-MS e ainda, que uma
politica deva ser implantada, porque os Kits
tecnol 0gicos estdo nas escolas e os professores ndo

estdo tendo acesso.
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Percebemos a necessidade que os docentes tem de
formacdo continua, mas para isso a figura de uma
pessoa responsavel para conduzir esta formagéo é
indispensavel, bem como para responsabilizar-se
pela gravacdo, divulgacdo, guarda e zelo das
gravagoes dos programas da TV Escola.

Outras pesquisas ja haviam percebido a importancia
de um responsdvel na conducdo da utilizagdo dos
programas da TV Escola, essas pesguisas sao de
dominio publico e ainda anos depois, verificamos o
mesmo problema (HIDALGO 1999; LIMA, 2000;

SCAPIN, 2003).

2.6 9ntese dos principais resultados da 12 parte

da pesquisa

Em sintese, verificamos em nossa pesquisa entre outras coisas, que 0s professores
informantes - docentes de alunos que apresentam necessidades educacionals especials nas
sériesiniciais do ensino fundamental nas escolas publicas do municipio de SidrolandiaaM S
sd0 todos graduados, possuem uma vasta experiéncia em sala de aula, véem formagdo
continua como sindnimo de cursos, sentem necessidade de formacéo para trabalhar com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, ndo conhecem e ndo utilizam

0s programas da Série Educacdo Especial produzidos pela TV Escola (Quadro 5).
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Quadro 5. Principais resultados da 12 parte da

pesquisa
I ndagamos: Resultados:
Caracterizacao dos Formac&o: todos graduados
professores que Tempo de exercicio docente: os professores possuem uma
trabalham com alunos vasta experiénciaem salade aula
gue apresentam Jornada de trabalho: nenhum trabalha trés periodos
necessidades
educacionais especiais
Concepcgoes de Os professores tém uma visdo equivocada do que sgja
formag&o continua formagdo continua entendendo-a como cursos
Formacao continuana | A proposta pedagogica das escolas prevé momentos de estudo,
escola, associadaa TV no entanto, ndo ha nenhuma relacdo com a TV Escola
Escola
Concepcao de Necessidade de formagdo continua para trabalhar com alunos
formacéo continua e gue apresentam necessidades educacionais especias,
utilizacdo daTV N&o ocorre a utilizagdo dos programas da Série Educacéo
Escola, pertinentes a Especia produzidos pela TV Escola
Educacéo Especial

Enfim, a andlise dos dados iniciais do questionério aplicado, entre outros fatores,
evidenciou que os professores gque trabalham com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais nas séries iniciais do ensino fundamental, no municipio de
Sidrolandia=M S ndo conhecem os programas da Série Educac@o Especia da TV Escola e,
portanto, ndo os utilizam em momentos de formacdo continua. Esse fato remeteu nossa

pesguisa a uma 22 parte dividida em duas partes.
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CAPITULO IlI
A PESQUISA: caminhos per corridos para desvelar a possivel relacdo da
formacao continua dos pr ofessor es que trabalham com alunos
que apr esentam necessidades educacionais especiais
nas sériesiniciais do ensino fundamental nas escolas
publicas de Sidrolandia-M Scom a TV Escola

A especificidade da formacéo pedagdgica, tanto a inicial como
a continua, néo é refletir sobre o que se vai fazer, nem sobre o
gue se deve fazer, mas sobre o0 que se faz (HOUSSAYE, 1995).

3METODOLOGIA DA 22 PARTE DA PESQUISA

Segundo dados do instrumento inicialmente aplicado na primeira parte da pesquisa,
os professores informantes - docentes de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais nas séries iniciais do ensino fundamental nas escolas plblicas do municipio de
Sidrolandia=M S, possuem nivel superior e uma extensa experiéncia em sala de aula com
alunos comuns. No entanto, atualmente, com a inclusdo em escolas comuns de alunos que
apresentam necessidades educacionals especiais, esses docentes sentem dificuldade de
trabalhar com esta populagéo especifica. Quando questionados acerca da formagdo para
trabalhar com esta populagéo, registraram que ndo tem participado de capacitacOes e ainda,
apresentaram uma visao truncada do que seja a formacéo continua.

A redidade tem mostrado que a falta de oportunidades de formagdo continua
oferecida aos professores tem atrapalhado o desenvolvimento da aprendizagem e a

inclusdo dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Evidenciando
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gue somente com a formagdo continua, construida dia ap6s dia com a inser¢éo de teorias
educacionais criticas na realidade escolar e a construcdo de projetos de formagao continua
em servico, podem remodelar essa situagéo.

Na primeira parte da pesquisa levantamos esta possibilidade, verificando se os
docentes dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais participam de
momentos de formac&o continua na escola e se trabalham nestas ocasifes com um recurso
denominado TV Escola, porém, percebeuse que esse meio de formacdo continua € quase
gue desconhecido desse grupo de professores.

Uma das formas de trabalhar a formac&o continua no contexto escolar € utilizando
0os Programas da TV Escola, no entanto esta pratica ndo foi evidenciada junto aos
professores informantes. Desta forma, entendemos ser necessario para andisar a
potencialidade de utilizacdo da TV Escola na formagdo continua de professores do ensino
fundamental que trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionals
especial's, uma segunda parte em nossa pesquisa.

A segunda parte da pesquisafoi dividida em dois momentos;

? No primeiro momento da 22 parte da pesquisa reaizamos uma entrevista
(Apéndice 2) junto aos professores informantes da pesquisa. De acordo Minayo (1999, p.
107) a entrevista € um instrumento privilegiado de coleta de informacdes para as ciéncias
sociais, em funcdo da “(...) fala ser reveladora de condi¢bes estruturais, de sistema de
valores, normas e simbolos e a0 mesmo tempo ter a magia de transmitir, através de um
porta-voz, as representacoes de grupos determinados”.

Desta forma, através da entrevista objetivamos verificar se os professores dos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais compreendem o conceito de

deficiéncia mental, ja que esta é a deficiéncia com maior indice nas escolas publicas em
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Sidrolandia e ainda se consideram que podem aprender através do uso do videocassete em
situacéo de formacado continua.

Para obtermos estas respostas, seguimos um roteiro previamente estruturado. Para
Minayo (1999, p. 99) um roteiro de entrevista “serve para apreender o ponto de vista dos
atores sociais previstos nos objetivos da pesquisa, para orientar uma conversa com
finalidade, que é a entrevista (...)”. Apés a realizacdo das entrevistas, partimos para um
segundo momento na segunda parte da pesquisa.

? No segundo momento da 22 parte da pesquisa realizamos 0s encontros com o

Grupo Focal.

Segundo Morgan (1997 apud Gondim 2002) o grupo focal pode
ser definido como uma técnica de pesquisa qualitativa, derivada
das entrevistas grupais (Merton, Fiske & Kendall, 1990), que
coleta informagdes por meio das interagdes grupais ao se discutir
um toépico especifico sugerido por um pesquisador, coordenador
ou moderador do grupo. Ocupa uma posi¢éo intermediaria entre a
observacao participante e as entrevistas em profundidade (...).

O Grupo Focal é um instrumento de coleta de dados que serve para observar 0s

processos de interacdo humana que contribuem para a formagdo continua bem como,
analisar o compartilhamento de opinides em relacdo ao tema estudado.

Ao fazer uso da técnica de Grupo Focal objetivamos levar os professores a tomar
conhecimento da TV Escola e assim poder avaliar se os programas da Série Educacdo
Especial sdo pertinentes a propria formacéo dos mesmos e ao contexto de sala de aula no

atendimento aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.
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3.1 Desenvolvimento do primeiro momento da 22 Parte da pesquisa

Inicialmente fomos as escolas e pedimos permissao
a diretora pedagbgica para que pudéssemos
entrevistar os professores dos aunos que
apresentam necessidades educacionais especias,
deixamos claro que participaria da pesguisa
somente 0 professor que aceitasse voluntariamente
ser entrevistado e que para tanto gostariamos de
conversar com 0s mesmos para fazer o convite e,
ainda, saber qual o melhor horario para a redizacéo
da entrevista. Desta forma realizamos as entrevistas,
de acordo com o aceite do professor e com o melhor

horario para este.

3.1.1 Explicitacéo da entrevista — primeiro momento da 22 parte da pesquisa

A principio elaboramos um roteiro piloto de entrevista com quatorze questbes
abertas, este instrumento foi aplicado/testado e apOs andlise entendemos que algumas
questdes deveriam ser melhor daboradas. Apds as devidas corregdes a entrevista ficou
com nove questdes, com as quai s procuramos saber:

se os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais com 0S
quais os docentes trabalham possuem deficiéncia mental

quem fez o diagndstico destes alunos
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0 conceito de deficiéncia mental

como sdo trabalhados os aunos que apresentam necessidades

educacionais em sala de aula

se existe um plangjamento especifico

se eles sdo contemplados na proposta pedagdgica e de que maneira

de gque maneira sdo contemplados na proposta pedagdgica

0 encaminhamento que a escola da a esse atendimento

a possibilidade de aprendizagem através de uso do videocassete

Conforme quadro seis, dos dezesseis professores informantes que participaram da

12 parte da pesquisa, apenas treze participaram do primeiro momento da 22 parte da

pesquisa, respondendo a entrevista (Quadro 6). Vae ressaltar que na 12 parte da pesquisa

trabalhamos com dezesseis professores informantes e no primeiro momento da 22 parte da

pesquisa trabalhamos com 13 professores informantes, pois, dois professores ndo quiseram

dar entrevistae o terceiro encontrava-se impossibilitado.

Quadro 6 - Professores entrevistados

ESCOLAS

NC de professores informantes
gue participaram da 12 parte da
pesquisa— respondendo ao

NC de professores informantes
gue participaram da 22 parte
da pesguisa— respondendo a

guestiondrio entrevista
Escolal - Estadual 3 3
Escola?2 - Municipais 13 10
TOTAL 16 13
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3.2 Analise dos dados do primeiro momento da 22 parte da pesquisa

As questdes das entrevistas transcritas neste trabalho foram analisadas em sua
grande maioria sob a perspectiva da andlise de conteldo (Bardin,1997), e algumas com
freqliéncia ssimples. Visamos verificar se os professores dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais nas séries iniciais do ensino fundamental no municipio
de Sidrolandia=M S sabem o conceito de deficiéncia mental e ainda se consideram que
podem aprender através do uso do videocassete em situacdo de formagdo continua. Para
manter 0 anonimato combinado, os professores informantes foram numerados de um a
treze.

Inicialmente perguntamos aos professores informantes se 0s alunos que apresentam
necessi dades educacionais com os quais trabalham apresentam deficiéncia mental.

Nesta questéo inicial os professores informantes foram unénimes em responder que
sim, alguns explicaram que mesmo sem diagnéstico especializado, podem identificar a

deficiéncia mental, inclusive a fala de uma professora informante registrou:

acredito que sim, porque tem dificuldade pra falar, pra se expressar e
também para reproduzir textos (Pl 1).

De acordo com as respostas dos professores informantes, todos eles trabalham com

alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Conforme declararam,
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“possivelmente” alguns aunos apresentam deficiéncia mental. Contudo, ha uma
contradicdo nestas falas, pois anteriormente no questionario aplicado os professores
relataram que ndo possuem formagdo na &rea da educacdo especia e agora eles mesmos
estdo diagnosticando a deficiéncia mental nos alunos. Os préprios professores disseram
gue muitos alunos ndo possuem diagndstico de que forma entdo, sabem que esses alunos
possuem deficiéncia mental ?

A questdo do diagnodstico erroneamente feito pode trazer consegiiéncias a vida de
uma crianga, visto que a sociedade por vezes apresenta-se ainda muito preconceituosa, em

funcéo até mesmo da falta de orientac&o.

A falta de conhecimento da sociedade, em geral, faz com que a
deficiéncia seja considerada uma doenca cronica, um peso ou um
problema. O estigma da deficiéncia é grave, transformando as
pessoas cegas, surdas e com deficiéncias mentais ou fisicas em
seres incapazes, indefesos, sem direitos, sempre deixados para o
segundo lugar na ordem das coisas. E necessario muito esforgo
para superar este estigma (MACIEL 2000, s/p).

Na segunda questdo perguntamos aos professores informantes quem fez o
diagndstico desses alunos, e as respostas nos possibilitaram construir trés grandes

categorias, conforme Tabela 34.

Tabela 34. Autor dos diagnosticos

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. N&o sei infor mar 4 30,76 4 30,76
2. Eu mesma 1 7,69 2 1538 3 23,07
3. A APAE 2 15,38 4 30,76 6 46,15
Total de Respostas 3 2307 10 76,92 13 100,0
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De acordo dados da Tabela 34, praticamente 50% dos diagnosticos de deficiéncia
mental feito nos alunos da rede publica de ensino do municipio de Sidrolandia-M S, sdo
realizados pela APAE® — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Sidrolandia-
MS.

O fato da APAE realizar muitos dos diagndsticos recai na“simbiose” ja& comentada
pela autora Jannuzzi (2004), ou sga, por um lado falamos de inclusdo, mas por outro o
governo continua auxiliando as instituicbes especializadas para que mantenham o
atendimento e n&o deixem de atender os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais.

Por outro lado, mais de 30% das professoras informantes relataram que ndo sabem
informar quem realizou o diagnéstico dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais. Esse posicionamento demonstra o distanciamento que 0s
professores apresentam desta populagdo especifica. Quando se tem um auno com
necessidades educacionais especiais em sala de aula, 0 minimo que se espera € que 0
docente procure informagdes acerca deste aluno.

Outro fator “inviavel” para a inclusdo desta populacéo especifica € que mais 20%
das professoras informantes disseram que foram elas mesmas que redlizaram 0s
diagndsticos destes aunos. Ou sgja, se anteriormente alegaram ndo ter formagdo para
trabalhar com esta populac&o, quica realizar um diagndstico.

O diagnostico de um aluno que apresenta necessidades educacionais especiais €
muito importante para entendermos de onde devemos partir em nosso trabalho, ndo para
compreendermos 0 que 0 auno ndo sabe, mas sSm para sabermos 0 que precisamos

oferecer-1he para que construa autonomamente seu aprendizado.

® Instituicdo particular filantrépica que trabalha somente com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e que presta servicos especializados a comunidade.
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(...) promover a autonomia das pessoas com deficiéncia
mental, supbe o uso de habilidades intelectuais
alternativas, ou seja, comportamentos que sao
compativeis com a capacidade intelectiva de cada
sujeito, em um dado momento e perante um determinado
contetdo. O que importa é valorizar todo e qualquer nivel
de desempenho cognitivo e considerar o processo pelo
qual a habilidade é exercida, para atingir um determinado

Perguntamos aos professores informantes, qual o0 conceito que possuem da
deficiéncia mental. Com os argumentos construimos (Tabela 35) uma grande categoria
denominada dificuldade. Esta categoria foi dividida em subcategorias: lentiddo na

aprendizagem e caracter isticas difer enciadas.

Tabela 35. Conceito de deficiéncia mental

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Dificuldade
L entid&o na aprendizagem 3 17,64 10 58,82 13 76,47
Caracteristicas diferenciadas 1 5,88 3 1764 4 2352
Total de Argumentos 4 23,52 13 76,47 17 100,0

Conforme Tabela 35, os argumentos dos professores informantes indicam que o conceito

de deficiéncia mental esté atrelado a lentidéo na aprendizagem (76,47%).

E quando uma crianca ndo tem a mesma velocidade de
raciocinio de uma crianca dita normal, quando vocé comega a
trabalhar ela ndo atende no primeiro momento o que voceé esta
pedindo, é muito vagarosa a crianca com deficiéncia mental,

wA /DN
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Segundo a AAMR - Associagdo Americana de Deficiéncia Mental (1995) e DSM-
IV (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais), por deficiéncia mental*®
entende-se 0 estado de reducéo do funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, associado a limitacbes pelo menos em dois aspectos do funcionamento adaptativo:
comunicacdo, cuidados pessoais, competéncias domésticas, habilidades sociais, utilizacdo
dos recursos comunitarios, autonomia, salde e seguranca, aptiddes escolares, lazer e

trabaho.

Ainda com relacdo a deficiéncia mental, mais de 20% dos argumentos indicam que
a deficiéncia mental pode ser definida como caracteristicas diferenciadas, os docentes

registram que eles apresentam comportamentos diferenciados dos demais alunos.

Para mim a deficiéncia menta € a fata de capacidade de aprender, sabe
quando a crianga ndo ouve nada do que vocé fala, ndo |he obedece, ndo
aprende, parece que vocé esta falando com as paredes. Essas criangas
apresentam caracteristicas diferentes das outras, vivem sempre no mundo

dalua, por mais que vocé fale, fae, fae € muito dificil... (Pl 1).

Por conta das definicbes que obtivemos, entendemos que os professores
informantes possuem um conceito vago do que reamente sgja a deficiéncia mental. A
lentiddo na aprendizagem e as caracteristicas diferenciadas podem ser vistas apenas como
“dificuldades’ que a crianca apresenta neste momento, até porque uma crianga gue ndo tem

deficiéncia mental pode apresentar estas caracteristicas. Essa atitude passiva dos docentes

10° A deficiencia mental pode ser caracterizada por um quociente de inteligéncia (Ql) inferior a 70, média
apresentada pela populagéo, conforme padronizado em testes psicométricos ou por uma defasagem cognitiva
em relagdo as respostas esperadas para a idade e realidade sociocultural, segundo provas, roteiros e escalas,
baseados nas teorias psicogenéticas. Todos 0s aspectos citados anteriormente devem ocorrer durante o
desenvolvimento infantil para que um individuo seja diagnosticado como sendo portador de deficiéncia
mental (essa definicéo € apenas ilustrativa, mais adiante no texto trabalhamos com uma outra definicdo mais
atualizada).
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em ndo buscar informacbes, em nd&o buscar compreender o que fazer para a insercéo e
trabalho efetivo com este aluno é extremamente prejudicial ao desenvolvimento cognitivo
e social dos aunos que apresentam necessidades educacionals especiais.

A atitude passiva de aceitacdo do meio escolar, que é largamente
adotada pela escola e pela sociedade com relacdo as pessoas
com deficiéncia mental, deve ser substituida por atitudes ativas e
modificadoras. Elas precisam ser colocadas em situagdes
probleméaticas para aprender a viver o desequilibrio cognitivo e
emocional. Se os conflitos sdo evitados, como poderdo chegar a
uma tomada de consciéncia dos problemas a resolver e como
testardo sua capacidade de enfrenta-los? (MANTOAN, 1998, s/p).

Em seguida a definicdo de deficiéncia mental, perguntamos aos professores
informantes, como trabalham em sala de aula com os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

As respostas a esta pergunta originaram uma grande categoria denominada trabalho
diferenciado. De acordo com a fala dos professores informantes, todos foram unanimes em
afirmar que realizam um trabalho diferenciado com os alunos que apresentam necessidades

educacionais especiais, neste contexto — a deficiéncia mental. No entanto, temos poucas

condicdes de depreender a natureza desse trabalho diferenciado.

Eu trabaho diferenciado, de uma maneira que eles entendam, mas dentro
das minhas possibilidades, por que eu ndo tenho experiéncia né para
trabalhar com essas criangas (Pl 2).

Eu tenho uma auna que tem esse problema, e entéo eu traba ho diferente,
dentro das possibilidades dela, ela ndo consegue acompanhar 0s outros, e
por isso a gente estipulou assim, ela faz a metade daguilo que eles fazem,
porque eu acho que é errado mas €la ndo consegue acompanhar, nao

consegue fazer todas as atividades que os outros aunos desenvolvem (P

1).

N&o conseguimos compreender 0 que € para estes professores um trabaho

diferenciado, visto que em nenhum momento nos foi explicado que tipo de trabaho
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diferenciado é desenvolvido com esta populacdo especifica, quando questionados alguns
professores informantes apenas mencionaram que déo mais atencéo, aulas de reforco...

Dados da pesquisa realizada por Barros (2004) registraram que alguns professores
pensam que o trabalho € muito dificil, que toma um certo tempo, outros defendem a
necessidade de existir a presenca de dois profissionais em sala, um para o atendimento dos
alunos ditos normais e outro para agueles que possuem alguma deficiéncia. E, diferente
dos dados da presente pesquisa, alguns professores afirmaram, néo oferecer ao aluno que
apresenta necessi dades educacionais especiais um atendimento diferenciado.

Conforme ja mencionamaos, ndo basta que os aunos sgam inseridos nas escolas
comuns, ha que se oferecer um trabalho diferenciado/especializado a estes. Conforme
Mantoan (1998), o aluno com deficiéncia mental ou com dificuldades de aprendizagem, de
acordo com o conceito referido, deve ter acesso a educacdo, e sua formacdo deve ser
adaptada as suas necessidades especificas para que obtenham sucesso académico. Mas para
gue isto aconteca, devemos priorizar a formagdo continua no espaco escolar.

Quando um aluno apresenta necessidades educacionais especiais na sala de aula,
cabe ao docente buscar subsidios para efetivar a insercéo deste aluno na classe. Procurar a
coordenacdo, direcdo, solicitar auxilio humaro e recursos especificos, solicitar estudos
para analisar e entender “o como” trabalhar com este aluno e desta forma, em conjunto, em
forma de colaboracdo com os outros profissionais da escola, montar um plangjamento
diferenciado para os aunos que apresentam necessidades educacionais especiais, visando
levar autonomia/aprendizagem a esta popul acdo especifica.

Perguntamos aos professores informantes se existe um plangjamento especifico
para os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e se estes sdo

contemplados na proposta pedagogica da escola. Os treze professores informantes
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disseram que os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais ndo sdo
contemplados na proposta pedagogica e que ndo existe um planejamento especifico:

ndo e ndo existe um plangjamento, apenas as vezes, aula de reforgo né,
revisdo de contetdo, e o meior problema, ndo é a falta de plangjamento,
mas a falta de acompanhamento dos pais, criangas parece que néo
tém familia (Pl 11).

SENEM B0 MEl v 1o o cpaanas g g war van oot g van ot s oot 1aan + o oy

guando terdo seus direitos assegurados?

Uma proposta pedagdégica € um caminho, ndo € um lugar. Uma
proposta pedagogica é construida no caminho, no caminhar. Toda
proposta pedagdgica tem uma histéria que precisa ser contada.
Toda proposta contém uma aposta. Nasce de uma realidade que
pergunta e é também busca de uma resposta. Toda proposta &
situada, traz consigo o lugar de onde fala e a gama de valores que
a constitui; traz também as dificuldades que enfrenta, os
problemas que precisam ser superados e a dire¢do que a orienta.
E essa sua fala ¢ a fala de um desejo, de uma vontade
eminentemente politica no caso de um proposta educativa, e
sempre humana, vontade que, por ser social e humana, nunca é
uma fala acabada, ndo aponta "o" lugar, "a" resposta, pois se traz
"a" resposta ja ndo é mais uma pergunta. Aponta, isto sim, um
caminho também a construir (KRAMER, 1997).

Uma proposta pedagodgica precisa estar intimamente ligada a realidade a
que se dirige, precisa ser construida com a participacdo efetiva de todos os
sujeitos envolvidos na escola. Se o docente participar da elaboracdo da proposta
pedagdgica, com certeza ira contemplar o aluno que apresenta necessidades
educacionais especiais, pois 0 docente tem consciéncia de que este necessita de
um atendimento diferenciado e isto deve no minimo estar explicito na proposta
pedagogica, inclusive isto € um direito assegurado nas legislacdes pertinentes a
educacao geral/especial.

Indmeros sdo os documentos (Salamanca, 1994; Parecer n.° 17/01,;

Resolugédo 02/01; LDB 9394/96), que enfatizam com seriedade e veeméncia a
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questdo da inclusdo social e a defesa de direitos desta populagéo, no entanto,
conforme depoimento dos professores esses direitos ndo ficaram devidamente
evidenciados.

A escola cabe além de socializar o conhecimento, zelar e garantir que os direitos
das pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais sgjam respeitados. Estes,
enguanto alunos em uma escola comum tém o direito de se desenvolver assim como 0s
demais, inclusive em ambientes que ndo os discriminem e pelo contrario, em ambientes
que valorizem as suas diferencas, cercados por profissionais qualificados de preferéncia no
contexto escolar onde as necessidades emergem. Contudo, ndo foi bem isto que
encontramos, quando perguntamos quanto ao auxilio da escola no trabalho oferecido aos
gue apresentam necessi dades educacionais especias.

Perguntamos se a escola gjuda os docentes com o trabalho junto aos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais e de que maneira essa gjuda ocorre. Com

as respostas a este questionamento, obtivemos trés categorias, conforme Tabela 36.

Tabela 36. Auxilio ao trabalho docente

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Ndo 7 53,84 7 5384
2. Orienta 1 7,69 3 23,07 4 30,76
3. Pouco 2 15,38 2 15,38
Total de argumentos 3 23,07 10 76,92 13 100,0

Os argumentos dos professores informantes registraram que na maioria das vezes
ndo recebem orientacdo para trabalhar com os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, inclusive a fala de uma das professoras informantes nos pareceu

um desabafo, quando mencionou:

ndo, e esses alunos ndo deveriam ficar somente a noSso encargo, precisamos
de tudo: orientacdo, adequacdo no prédio, técnicos, especidistas que vao
gjudar a desenvolver melhor crianga (Pl 10).



Nesta fala percebemos que o professor sabe em partes do que necessita para
desenvolver um bom trabalho, no entanto, ao que tudo indica os gestores estdo deixando a
desgar quando se trata de orientar o trabalho do professor para atuar com os alunos que
apresentam necessi dades educacionais especial's nas escolas comuns.

Os professores informantes da pesquisa demonstraram saber que os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais demandam uma educacdo diversificada.
Que a insercdo destes nas classes comuns implica a criacdo de aternativas metodol 6gicas
que contenham, em seus principios e na sua operacionalizacdo, meios de se proporcionar
experiéncias de escolarizacdo que se adaptem as exigéncias curriculares, as caracteristicas
e as especificidades do processo (MANTOAN, 1998).

Porém, ndo basta saber que os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais requerem uma educacdo diversificada, ha que se saber o que e 0 como, ou sgja,
saber 0 que eles precisam e 0 como trabalhar para desenvolver a autonomia e a
aprendizagem destes.

Desta forma, cabe as escolas onde estédo inseridos os alunos que apresentam
necessidades educacionais, oferecer situagcdes de formagdo continua aos docentes. Pois
somos sabedores de que a formacdo inicial ndo é suficiente para que os docentes oferecam
a esta populacdo especifica, procedimentos de ensino baseados em concepgoes e préticas
pedagdgicas diferenciadas/evoluidas. Conforme Reis (2001) a escola - ingtituicdo tomada
como ambierte de inovagdo - responsavel pelo processo de construcéo de praticas sociais
de producéo e difusdo do conhecimento, cabe uma reorganizagdo tendo como ponto de

partida a introducdo de novos recursos, instrumentos, técnicas (...). Essas mudancas,
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quando analisadas desde o cotidiano das instituicbes, tomam o cardter de inovacdo,
devendo constituir parte da funcdo socia da escola na contemporaneidade.

Reis (2001) procurou evidenciar que a reformulagéo do sistema de ensino em suas
préticas cotidianas é hoje uma tendéncia mundial. Para tanto, dotar tais praticas de
inovagdo inserindo recursos decorrentes do processo de tecnologizagdo requer atitudes no
sentido de inovacdo. A utilizacdo de tecnologias de informagdo e comunicacdo pode
contribuir para a formagdo continua dos docentes no contexto escolar, sgjam elas, o
computador, o DVD, alnternet e ou o videocassete.

A formacdo continua no contexto escolar pode gerar mudancas na atitude dos
professores e 0 aprimoramento da capacitacéo profissional constituindo um motivo para
gue a escola se modernize, atendendo as exigéncias de uma sociedade que ndo mais admite
preconceitos e ssim ameja a igualdade de oportunidades, e as tecnologias de informacéo e
comunicagdo podem ser grandes aliadas neste processo de formag&o continua.

Perguntamos também, aos professores informantes se acreditam que poderiam
receber orientacdes, ou seja, aprender mais sobre a deficiéncia mental através da utilizacdo

do videocassete?

Tabela 37. Orientagdo através do videocassete

Escola Escolas Ambas as

Estadual Municipais redes
Respostas F % F % F %
1.Sim 2 15,38 9 69,23 11 8461
2. Dificilmente 1 7,69 1 7,69 2 15,38
Total 3 23,07 10 76,92 13 100,0

Grande parte (84,61%) dos professores informantes (Tabela 37) acreditam que

podem receber orientacOes e aprender mais sobre a deficiéncia mental através do
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videocassete na escola. Inclusive a fala das professoras Pl 1, Pl 3, Pl 9, chamou nossa
atencao:

Acredito que me gjudaria bastante, eu gostaria de ver como que é feito
este trabalho, porque foi a primeira vez que foi colocado uma crianga
com deficiéncia grave, como essa minha aduna apresenta, eu fico
perdida, ndo sai o que fazer (PI 1).

Sim quando vocé vé e ouve ao mesmo tempo é mais facil de aplicar em
saladeaula (Pl 3).
Sim, pois vendo como outros professores trabalham com essas criangas

€ capaz de voceé seguir umameta (Pl 9).

Através destas entrevistas, compreendemos que os professores dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais sentem necessidade constante de
orientacdo para o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido junto a esta populacdo
especifica

Entendemos de modo positivo a preocupacdo que os professores informantes
apresentaram quanto a buscar melhor formacdo para trabalhar com os aunos que
apresentam necessidades educacionais especiais. De certa forma percebemos que eles
compreendem que a funcdo da escola é preparar os individuos para o0 exercicio da
cidadania, independente de sua cor, raca, ou religido...

A politica de inclusdo para todos que vivenciamos no inicio deste século XXI,
provavelmente ird se estender por muitos e muitos anos e o fato dos professores
compreenderem que precisam se adaptar para trabalhar com esta populago, ja € um grande
passo, até porque a simples inser¢éo desta populacdo nas escolas comuns, ndo significa que
seus direitos enquanto cidadaos sejam respeitados.

Nos ficou bastante evidente que os professores informantes possuem pouco
conhecimento acerca da deficiéncia mental, no entanto, sabem de sua fungdo enquanto

educadores.
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Acreditamos que por conta de sentirem que precisam de capacitacdo para trabalhar
com o0s aunos que apresentam necessidades educacionais e de ndo receberem esta
capacitacdo no ambiente escolar, € que os professores informantes responderam que
poderiam receber orientacdo através de estudos com o uso de fitas de videocassete. Este
posicionamento nos possibilitou prosseguir com o segundo momento da segunda parte da
nossa pesquisa.

3.3 Desenvolvimento do segundo momento da 22 Parte da pesquisa

No primeiro momento da 22 parte da pesquisa procedemos a entrevista com 0s
professores de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. No término das
entrevistas compreendemos que os docentes gque trabalham nas séries iniciais do ensino
fundamental nas escolas publicas de Sidrolandia-M S, possuem um vago conceito do que
segja a deficiéncia mental, que tem dificuldade em trabalhar com esta populacéo especifica
e ainda, que a orientacdo que recebem ndo € suficiente para desenvolver um bom trabal ho.

Visando avaiar uma situagcdo potencial de formac&o, convidamos os professores
informantes a participar de estudos com o grupo focal e entregamos em méaos um convite
por escrito (Apéndice 3) formalizando o convite oral.

No convite escrito para 0s encontros onde
trabalhamos com a técnica de grupo focal, constava
o dia, 0 locad e o horério para os seis encontros
necessarios para a andliise da Série Educacdo
Especial — Deficiéncia Mental — Produgdo da TV

Escola
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Na entrega do convite, os professores informantes
da pesquisa assinaram um protocolo de recebimento
do convite, bem como um termo de aceite ou recusa
a participacdo aos encontros com o grupo focal.

Desta forma, conforme Quadro 7, somente um dos
professores da escola estadual e quatro professores
das escolas municipais aceitaram participar dos

encontros com o grupo focal.

Quadro 7 — Participantes do Grupo Focal

ESCOLAS N° de professores| N® de professores| N° de professores
informantes  que| informantes gue| informantes  que
participaram da 12| participaram da 22| participaram da 22
parte dapesquisa—| parte da pesguisa —| parte da pesquisa -
respondendo  ao| respondendo ajencontro com o0
questionario entrevista Grupo Focal

Escola Estadual 3 3 1

Escolas Municipais 13 10 4

TOTAL 16 13 5

As judtificativas para a nao participagdo aos
encontros com o Grupo Focal foram inlmeras, tais
como: “estou cansada, ndo quero mais saber de
estudar, nosso sal&rio € pouco ndo compensa, nao

tenho com quem deixar meus filhos, preciso cuidar
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da casa, estou fazendo tratamento dentario depois
da escola’, enfim, diversas foram as justificativas.
No entanto, mesmo com apenas 5 professores
informantes realizamos 0s encontros com O grupo

focal.

3.3.1 Explicitacdo do Grupo Focal — segundo momento da 22 parte da pesquisa

Ao fazer uso da técnica de Grupo Focal objetivamos levar os professores avaliar se
os programes da TV Escola — Série Educacdo Especial, so pertinentes a propria formacéo
docente, considerando que trabalham com aunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

A técnica de Grupo Focal pode ser vista como uma possibilidade para
compreendermos a construcdo das percepcoes, as atitudes e ainda representacdes sociais de
grupos humanos acerca de um tema especifico e neste contexto - a TV Escola (GODIM,
2001).

A técnica de Grupo Focal de acordo com Minayo (1999, p. 101) pode “ter um
papel complementar, dando énfase a alguns aspectos considerados relevantes, pode repetir
questdes do roteiro para se perceber a realizacdo da interacdo individual e grupal, pode
merecer um aprofundamento sucessivo em vérias sessdes, tomando um caréter substantivo
napesquisa’.

Por conta das inimeras contribuicdes e da construcéo de opinides que um Grupo

Foca pode ocasionar, pensamos ser de grande valia para a nossa pesquisa, fazermos uso

clxxv



desta técnica, em virtude das poucas pesquisas que encontramos acerca dos Programas da

TV Escola relacionados com a Educacéo Especial.

3.3.2 Material utilizado nos encontros do grupo focal

Os encontros foram gravados com fitas previamente adquiridas. No cenario apenas
cadeiras, televisdo, videocassete e a fita da Série Deficiéncia Mental produzida pela TV
Escola

Optamos pela gravacdo de forma a transcrevé-la posteriormente para melhor
analisar as varidveis em observacdo durante a exibicdo da fita da Série Deficiéncia Mental
produzida pela TV Escola, visando atingir nosso objetivo geral de explorar e analisar a
potencialidade de utilizacdo da TV Escola na formagdo continua de professores do ensino
fundamental das redes municipal e estadual que trabalham com aunos que apresentam

necessi dades educacionais especiais.

3.3.2.1 Série Deficiéncia Mental — producéo da TV Escola

A Série Deficiéncia Mental producdo da TV Escola tem duracdo média de duas
horas, fol ao ar pelaprimeiravez em 26/09/1997 e ainda continua em exibicao.

A Série Educacdo Especia - Deficiéncia Mental € composta de seis programas e
para trabalhar o tema principa sdo abordadas no decorrer destes programas inimeras

informacBes pertinentes a vida dos alunos que apresentam necessidades educacionais
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especiais. Os assuntos tratados se estendem desde as causas da deficiéncia, a prevencéo, o
diagndstico, a importancia do acompanhamento, o trabalho pedagogico, até a insercéo do
deficiente mental no mercado de trabalho.

Nos programas é feito um recorte da realidade, em gque alunos, pais de alunos,
professores, médicos e especialistas relatam suas experiéncias e prestam esclarecimentos
acerca da deficiéncia mental.

No decorrer dos relatos de experiéncia e dos esclarecimentos, a linguagem utilizada
é clara e de féacil entendimento, os programas desta Série podem ser perfeitamerte
compreensivels as pessoas que ndo tém conhecimento algum sobre deficiéncia.

Os seis programas da Série Deficiéncia Menta trazem “relatos de experiéncias bem:
sucedidas de inclusdo de criancas portadoras de deficiéncia mental na rede publica de
ensino” e estdo divididos em tépicos (TV Escola, 2000, p. 62-63):

* Deficiéncia Mental: ameaga ou oportunidade? (16'31")

* Estimulacéo intensificada (19’ 37")

* Brincar é coisa s&ria (16'03")

* O desafio daescola (19'36”)

* Passagem para avida adulta (22'11")

* Vida adulta e cidadania (21’ 10”)

O primeiro Programa da Série Educacdo Especia na area da Deficiéncia Mental é
denominado de “Deficiéncia Mental: ameaca ou oportunidade?’, com duracéo de 16’ 31"
aborda

conceitos gerais, causas, meios de prevencao, preconceito, formas de
convivéncia e possibilidades de inclusdo no mercado de trabalho de

pessoas portadoras de deficiéncia mental e também depoimentos de pais
sobre o desenvolvimento de seus filhos (TV ESCOLA, 2000, p. 62).
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O segundo Programa * Estimulacéo intensificada” se estende por 19' 37’ explicitao
momento da noticia, a dificuldade de saber que o filho é portador de deficiéncia mental.
Profissionais explicam a necessidade de um ambiente de extrema afetividade,
especialmente antes dos trés anos, para que haja estimulacdo da crianga (TV ESCOLA,
2000).

O terceiro Programa da Série Educacéo Especial na area da Deficiéncia Mental de
nome “Brincar € coisa sé&rid’ trata da importancia de brincar para qualquer crianca,
portadora ou ndo de deficiéncia. Professores contam suas experiéncias e pais avaliam os
resultados da inclusdo de seus filhos em pré-escolas integradas (TV ESCOLA, 2000).

O quarto Programa da Série Educacéo Especial na area da DeficiénciaMental —“O
desafio da escola” relata projetos bem-sucedidos de inclusdo com criangas de 7 a 11 anos.
Além de trazer a experiéncia de professores e a utilizagdo da informética no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais (TV
ESCOLA, 2000).

O quinto Programa da Série Educacdo Especia na area da Deficiéncia Mental —
“Passagem para a vida’ adulta explicita as questfes enfrentadas na passagem para a vida
adulta, como sexuaidade e definicdo profissional. “Portadores de deficiéncia identificam
pontos em comum com outros adolescentes’ (TV ESCOLA, 2000, p. 62).

O ultimo Programa da Série Educacdo Especia na &rea da Deficiéncia Mental —
“Vida adulta e cidadania’ explana a instituicdo de defesa dos direitos das pessoas com
necessidades educacionais especiais. Traz também uma historia real de um casal portador

de deficiéncia menta que teve um filho “n&o-portador” (TV ESCOLA, 2000).
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3.3.3 A dindmica dos encontros com o Grupo Focal

Para andlise do contelido da Série Educacdo Especial, seis encontros foram
necessarios. Os encortros aconteceram durante duas semanas, sendo trés vezes por
semana, com duracdo em média de uma hora, dividida em torno de 30 minutos para a
visualizacao do conteido da fita e 30 minutos para discussdo como grupo.

Na dindmica do grupo focal, iniciamente procedemos as apresentacOes dos
integrantes do grupo. Em seguida apresentamos a metodologia qualitativa/quantitativa da
pesquisa, e ressaltamos a necessidade de gravar os encontros em fitas cassetes, bem como
asseguramos o anonimato dos participantes, posteriormente durante o relato da pesquisa.

A cada encontro assistiamos a Série Educacdo Especia — deficiéncia mental e
enquanto pesquisadora/coordenadora do grupo procuravamos leva-los a avaliar e analisar
oralmente o contetido da fita de video assistida. De acordo Godim (2001, s/p) o papel do

coordenador é o de

i) intervir o minimo possivel no funcionamento do grupo; ii) incentivar o
envolvimento de todos, principdmente nos momentos em que houver
polarizagdo que ameace a manifestacdo de outros participantes, iii)
identificar e explorar aguelas opinides promissoras para a compreensao das
razdes e significados da escolha e/ou conduta dos participantes; iv) ter
agilidade e flexibilidade para introduzir e ementos novos, sob a forma de

Enquanto perguntas, se 0 grupo se tornar redundante e repetitivo.

S
priorizamos avaiar a forma e contelido dos programas da Série Educacdo Especia -
Deficiéncia Mental. Para tanto, nos pautamos em indagactes, conforme guia de andlise de
video (Apéndice 4) da professora dr? Eliana Rosado (1996).

Procuramos também avaliar se os professores compreenderam os contetdos

exibidos e ainda se o contelido esta posto de forma que estes possam apropriar-se dos
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mesmos e também se os programas assistidos podem ser considerados como um meio de

formagéo continua. Para tanto, descrevemos a seguir 0s encontros com o grupo focal.

3.3.4 Descricdo dos encontros com o Grupo Focal

Encontro 1 - 1° Programa da Série Deficiéncia mental:

Deficiéncia M ental: ameaca ou oportunidade?

O 1° encontro com o Grupo Focal aconteceu em novembro/0O4, compareceram
quatro professores da rede municipal e um professor da rede estadual, os quais numeramos
de 1 a5, seguindo 0 mesmo critério de anonimato ja utilizado. Desta vez, utilizaremos o
termo professor participante do grupo focal — PPGF, quando nos reportarmos a fala destes.

Iniciamos a reunido explicando nosso objeto de pesquisa e esclarecendo que os
dados iniciais da primeira parte da pesquisa revelaram que “eles’ - os professores que
trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais N0 municipio
de Sidrolandia=M S, ndo conhecem a Série Educacdo Especial da TV Escola e, portanto,
n&o a utilizam como um recurso em sua formagao continua.

Esclarecemos também que os dados iniciais do primeiro momento da 22 parte da
pesquisa evidenciaram que “eles’ possuem um conceito muito vago do que é a deficiéncia
mental e ainda, conforme mencionaram na entrevista acreditam que podem aprender
através do uso do videocassete em momentos de formacao continua.

Com esses dados, pensamos ser favoravel, possibilitar uma situagdo — 0s encontros
com o Grupo Foca — onde “eles’, os professores que trabalham com aunos que

apresentam necessidades educacionais especiais, possam conhecer e assim avaliar a Série
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Educacéo Especia da TV Escola como meio de formagdo continua e ainda de posse do
contetdo trabalhado durante os encontros, melhorar 0 conceito que possuem quanto a
deficiéncia mental.

Apbs apresentarmos 0 objetivo dos encontros com o grupo focal, explicamos que a
proposta inicial para esse primeiro encontro seria a de procedermos a andlise da fita de
video - Deficiéncia Mental: ameaca ou oportunidade?

Perguntamos se gostariam de assistir toda a fita e depois comentar ou se em meio a
exibicdo do contelido da fita pretendiam ir fazendo as inferéncias. Houve um siléncio no
grupo, entdo propusemos gue assistissemos a fita de video e se alguém quisesse falar
poderia fazé-lo a qualquer momento, mas iss0 ndo aconteceu, assistimos a fita de video
sem nenhuma interferéncia.

Inicialmente procuramos conduzir a andlise da fita de video, perguntando aos
professores participantes do grupo focal, se facilmente identificaram o tema central da fita
de video assistida. Dois dos professores participantes do grupo focal — PPGF responderam

a0 mesmo tempo que sSm.

todo o video trata da deficiéncia menta e os depoimentos sdo
riquissimos (PPGF 5).

Perguntamos se o contelido |hes chamou a atencéo e se a linguagem utilizada foi
apropriada. Sentimos um certo constrangimento por parte dos PPGF, entdo retomamos
perguntando, como eles perceberam 0s conceitos gerais dados sobre a deficiéncia mental,
se compreenderam quais as causas, 0Ss meios de prevencéo...

Retomamos o0 contelido da fita de video na cena do hospital onde aguns
esclarecimentos estavam sendo feitos, em seguida a PPGF 1 — nos perguntou se a

sindrome de dowm ¢é atestada no exame do teste do pezinho. Explicamos quais as doencas
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sd0 diagnosticadas através do teste do pezinho e a mesma PPGF perguntou ainda sobre as
causas desta sindrome. Respondemos somente 0 necessario, NOs sentimos neste momento
sendo avaliados, e procuramos retomar o assunto a deficiéncia mental, falando sobre a sala
de aula onde os alunos com deficiéncia mental estavam inseridos.

Com relagdo a sala de aulaintegrada, 0 que vocés perceberam?

A sdla de aula ndo tem nada a ver, nossas salas sdo lotadas, a redlidade
nas escolas publicas é outra, as salas de aula sempre com muitos aluncs.
A faa da professora, a0 chamar a aluna de Raquelzinha, pareceu uma
ironia (PPGF 2).

Outros PPGF se posicionaram desta mesma forma e reforcaram a fala sobre as

péssimas condicdes em que os alunos estéo sendo colocados nas salas de aula:

NO6s nem sabemos trabalhar com estas criancas ( PPGF 5).
Colocaram um menino na minha sala agora no final do ano e eu nem
sei 0 que fazer com ele, t& no final da 22 série e ndo sabe ler nem

escrever direito e isso que ja repetiu a 12 série umas trés vezes (PPGF
3).

Apés estes comentarios sobre a forma com que os alunos chegam as salas de aula,
encerramos 0 encontro, agradecemos e combinamos para a proxima quarta-feira. Os

professores pediram gque o0 horério fosse as 17 horas e trinta minutos, e nés concordamos.

Encontro 2 - 2° Programa da Série Deficiéncia mental:

Estimulacéo I ntensificada

Na hora marcada todos os cinco PPGF estavam presentes muito animados.

Questionamos quanto ao encontro passado se gostariam que algo fosse aterado, mas

disseram que ndo, que poderiamos iniciar logo a exibi¢do da fita de video.
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Neste 2° encontro os PPGF estavam realmente agitados, faziam comentarios em
meio a exibicdo da fita, conversavam paralelamente, mas como haviam pedido para que
ndo interrompéssemos a exibicdo da fita de video, deixamos rolar. No término da fita de
video, sem que perguntassemos nada, uma das PPGF falou:

esta fita deveria ser passada para todos os professores da educacdo
infantil, nas creches, garanto que elas ndo sabem fazer essa estimulagéo
(PPGF 3).

A PPGF 1 interferiu na fala da outra professora, comentando sobre a avé que estava

apavorada porgque havia ganhado um neto deficiente e ent&o, outros PPGF comecaram uma

conversa sobre a decepcdo da familia quando nasce uma crianca com deficiéncia:

parece que as familias nem sempre aceitam o nascimento de uma crianca
deficiente (PPGF 2).

Eu ndo sei como reagiria se tivesse um filho deficiente, sei |4, tenho uma
amiga a XXXXX, vocés conhecem, ela parece t&o feliz com o filho dela
gue tem aguela sindrome de dowm. As vezes até penso que ela da mais
atencdo a ele do que aoutrafilha X XXX (PPGF 4).

Novamente a PPGF 1 se posicionou dizendo que esta decepcdo € mesmo uma
realidade e contou da tristeza de uma vizinha que soube que seu filho era surdo, por volta
dos sete meses:

eu pensei que elaia se matar (PPGF 1)...

Aproveitando o debate sobre as familias perguntei 0 que eles pensavam a respeito
do contetdo da fita de video, ja que € uma realidade que maes, pais, avos, enfim, afamilia
jamais espera que o bebé que vai nascer sgja “diferente’.

A PPGF 5, disse que também gostou do contelido da fita de video, e relatou

também que sentiu 0s depoimentos muito tristes:
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achel o video legal, s6 achel o depoimento da familia muito triste (PPGF
5).

Eu acho que esses depoimentos sdo bem reais, ndo deve ser fécil ter um
filho deficiente. Quando a avo disse nafita que achava que “aguilo” néo ia
se criar, imaginao terror dessa avo (PPGF4).

Retomamos o grupo perguntando se observaram a cena de estimulagéo sonora e se
este contetido pode auxiliar em salas de educacdo infantil?
A PPGF 4 esclareceu que elaja trabalhou em educacdo infantil e que

na época eu ndo tinha auno deficiente, mas acho que estas técnicas
serviriam até para a estimulacdo dos normais, gostei muito deste video
(PPGF4).

A PPGF 5 disse que os brinquedos utilizados para a estimulacdo Ihe chamaram

muita atencéo por serem confeccionados com sucata:

sera que sao 0s proprios professores que confeccionam brinquedos
com sucata, que criatividade, heim? Da onde eles tiram tempo? (PPGF 5).

A mesma PPGF perguntou se na APAE a estimulacdo era feita desta maneira,
conversamos um pouco, mas o0 tempo havia se esgotado para maiores comentarios € um

dos PPGF j4 estava ha porta para sair, entdo, agradecemos e encerramos 0 encontro

Encontro 3 - 3° Programa da Série Deficiéncia mental:

Pré- escola 4 —6 anos- Brincar écoisa séria

O 3° encontro, hdo comecamos pontualmente as 17 horas e 30 minutos um PPGF

ainda ndo havia chegado e os demais estavam bastante contrariados, falavam do FUNDEF,
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do prefeito ha pouco eleto e das possiveis mudangas que iriam ocorrer No municipio, N&o
foi facil conduzi-10s até a sala de video. Mas, mesmo com conversas paralelas convidamos
ainiciar o estudo, a PPGF que estava fatando chegou e iniciamos a exibicdo da fita de
video.

Os PPGF ainda continuavam muito agitados, aparentemente o contetido da fita de
video ndo lhes interessou, mesmo com esta percepcao os convidamos para fazer a andlise
da fita assistida, perguntamos primeiramente acerca das imagens, das cenas, dos locais, da
linguagem, do conteldo em si, se haviam gostado ou ndo, enfim qual a posicdo deles
referente a fita assistida.

O PPGF 3foi 0 primeiro a se posicionar

0 video tem uma linguagem simples e objetiva, possbilita um bom
entendimento, gostei da importancia dada ao brincar, na minha 12 série
guando os aunos iniciam com dificuldade motora, € através da brincadeira
gue eu tento diminuir as dificuldades, eles nem percebem o que estamos
fazendo (PPGF 3).

Foi necessério que retomassemos a fala para que os outros PPGF participassem dos

comentarios.
(...)Nessa idade 04 a 06 anos que € o momento idea para todo tipo de
aprendizagem: a crianca desenvolve areas como a atencdo, concentracao,
interacdo, além de aprender limites e regras e a socializacdo, tudo isso e
muitas outras coisas no simples gesto de brincar, por conta disso a
necessidade da devida importancia para o ato de brincar, que por vezes nos

passa despercebido (pesquisadora).

A PPGF 5, ressaltou que acha o ato de brincar importante, mas que ela pensou que
com afita de video iriamos aprender a trabalhar com os alunos em sala de aula:

eu estou gostando dos encontros, mas pensel que o contetido do video
fosse nos mostrar atividades préticas para trabalhar e sala de aula (PPGF
5).

A fim de retomarmos 0 grupo, comentamos quanto a importancia da fala da PPGF

3, afinal, é através do ato de brincar que os aunos desenvolvem a coordenagdo motora e a
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prontiddo para a afabetizacdo. Perguntamos ainda com relacdo ao depoimento da mae
visto no video. A PPGF 1 falou da importancia do acompanhamento dos pais e disse que
para que haga éxito, principamente com relagcdo ao desenvolvimento da criangca com

deficiéncia mental é indispensavel o empenho da familia

eu tenho uma auna na segunda serie que nem falava no ano passado,
depois, que a mée aceitou a deficiéncia da filha ela esta bem melhor
(PPGF 1).

Motivamos os PPGF a comentar o fato de que a integracéo do deficiente mental
com outras criancas favorece o desenvolvimento dos mesmos e ainda a importancia do
brincar na faixa etaria dos 4 aos 6 anos.

A PPGF 5 falou da questéo do ambiente motivador:

guando eles tém um ambiente rico em revistas, brinquedos e pessoas que
0s estimulem, parece que eles aprendem mais fécil (PPGF 5).

O tempo estava se esgotando e encerramos 0 encontro.

4° Encontro - 4° Programa da Série Deficiéncia Mental:

Deficiéncia Mental: ameaca ou oportunidade? O desafio da escola.

Segunda-feira, no periodo vespertino a PPGF 3 nos telefonou dizendo que estava

com seu filho doente que ndo havia ido trabalhar e que n&o iria a0 Nosso encontro,

perguntamos qual a doenca, desejamos melhoras...
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Os demais participantes vieram, ainda mais revoltados com a questéo do pagamento
do FUNDEF (ndo iriam receber), tentamos animé&los dizendo que no proximo més
receberiam, visto que os cofres publicos devem ser zerados em dezembro, fizeram outros
coment&rios ainda sobre o FUNDEF e entdo iniciamos a exibicdo da fita de video,
pedimos que observassem com atencdo, a linguagem, o conteido, as imagens...

Nem bem havia acabado afita, dois PPGF comecaram afalar juntos, praticamente a
mesma coisa: porque a APAE néo tem uma equipe para ensinar os professores a trabal har
no ensino comum?

Se nos pelo menos tivéssemos um psicologo para nos gudar, ou o auxilio
da nossa coordenadora, seria mais fécil trabalhar com esses alunos (PPGF
4).

Essa conversa foi longa, praticamente esqueceram da fita de video, comentamos
acerca da maneira praticamente incorreta que o processo inclusivo esta acontecendo em
Nosso municipio, os professores reclamaram a falta de preparo pra trabalhar com eles, a

falta de materiais adaptados, a falta de orientagéo...

eu tenho uma aluna com doze anos na segunda série que simplesmente
entra na sala de aula, pde a mochila em cima da carteira e enfia a cabeca
dentro, o que fazer com esta criatura, sendo que vocé ja tentei de um tudo,
j& conversamos, ja expliquel e a criatura parece surda; eu ndo aglento
mais, jafalel pra diretora que ano que vem ndo quero ser professora dela,
elaval reprovar e eu ndo vou ser professora dela de novo (PPGF 1).

eu tenho uma mocga com 14 anos na terceira série, ela sabe ler e dai foram
passando ela de série para série, mas ela ndo consegue escrever direito, 0s
dedos da mé&o dela ndo fecham direito e eu ndo consigo avaliar estaaluna,
0 que fazer numa Stuacdo dessa, a coordenadora olha os cadernos e
questiona, mas ndo sabe nos orientar, e dai vocé tem que se virar sozinha
(PPGF 5)...

na verdade Rosangela, ha maioria das vezes n0s ndo sabemos nem
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A PPGF 4 disse que realmente € um desafio a integracdo desses alunos nas escol as,
que gostou muito dessa fita, inclusive de todas, achou o contelido interessante e a
linguagem de facil entendimento.

N&o nos foi possivel prosseguir, o horério ja estava bastante ultrapassado, mas o0s
PPGF insistiam que a APAE deve oferecer ao municipio um grupo de apoio (...); os PPGF

foram embora sorrindo e aparentemente gostaram muito deste encontro.

5° Encontro - 5° Programa da Série Deficiéncia Mental:

Passagem para a Adolescéncia

No dia do quinto encontro telefonamos para a PPGF 3, para ter noticias da salide do
seu filho, ja estava tudo bem e ela confirmou a presenca para o encontro. Neste dia
iniciamos com uns quinze minutos de atraso, os PPGF, comentavam com a PPGF 3 a fita
de video assistida ho encontro anterior, gostamos deste procedimento.

Durante a exibicdo desta fita de video, mais do que em qualquer outro encontro os
PPGF, demonstraram cansago e ainda conseguiamos perceber um sentimento de piedade

expresso no rosto deles.
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Poucos foram os comentarios feitos, a PPGF 3 disse que um vizinho dela que é

deficiente e com idade bastante avancada,

vive fazendo graca e dando um de gala pra cima da vizinhanga, ele € uma

graca (PPGF 3).
Perguntamos o0 que eles acharam a respeito desse programa e como viram a
deficiéncia mental na adolescéncia. A PPGF 2 se manifestou dizendo que ela achou muito

interessante a questdo do trabalho para os deficientes

eu imagino que ees se sintam mais gente, quando estdo produzindo,
trabalhando em aguma coisa (PPGF 2).

O PPGF 1 faou da necessidade de disponibilidade que a familia deve ter, porque
parece que eles dependem 24 horas por dia da familia:

eu acho que a mée ou talvez toda a familia mesmo de um adulto com
deficiéncia, tenha que ficar o dia todo as voltas com €ele, cuidando,
treinado para que ele possa superar algumas dificuldades (PPGF 1).

Nem toda familia é assm, a moca que eu tenho de 14 anos na sala, sabe
poucas coisas, mas certamente teria condigdes de trabalhar em algum
lugar, mas a mée dela nem na escola aparece (PPGF 5)...

Tentamos argumentar, voltamos ao contelido da fita de video, a fala do gerente
dizendo do bom trabalho que eles desenvolvem na empresa, tentamos colaborar com as
concepcOes deste grupo; percebemos a Vvisdo apenas assistencialista que 0 grupo
apresentou, no entanto, os participantes estavam bastante dispersos. Finalizamos

registrando que na sexta-feira, teriamos nosso encontro final e que contdvamos com a

presenca de todos.

6° Encontro - 6° Programa da Série Deficiéncia Mental:
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Vida Adulta e Cidadania

O ultimo encontro com o0s PPGF,
percebemos o qudo desgastados o0s docentes chegam
ao final do ano letivo, um dos participantes se jogou
na cadeira de tal forma que tememos a sua queda e

aindadisse;

ainda bem que o ano esta acabando, ndo estou aglientando mais ( PPGF5).

Outro PPGF também comentou seu cansaco,
tentamos reanimé&los falando das férias que se
aproximam, mas fol em vao a postura na cadeira
deixava explicito o cansaco do grupo, mesmo assim
0s convidamos parainiciar a exibicdo dafita.

A fita de video foi exibida sem interrupcoes,
0os professores pareciam assustados com o0 que
assistiam, solicitamos entdo, que desta vez para
encerrarmos 0s encontros, cada um fizesse uma fala
expressando o0 que pensou e sentiu, deste programa
e dos programas no geral. Sugerimos que falassem
do contetido em s, da linguagem, das imagens e da
contribuicdo ou ndo contribuicdo dos programas
assistidos para a formacdo e prética pedagogica

deles.
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(...) Ao ver esse ultimo programa cheguei a conclusdo que as
pessoas com deficiéncia mental, podem chegar a idade adulta,
e ser uma pessoa que expressam normalidade em todos seus
atos, sgja trabalhando, namorando ou casando. Gostel dos
programas, mas ainda preciso de pratica para utilizar em sala
de aula, saber o que fazer e como trabalhar com meus alunos
deficientes (PPGF 5).

(...) Eu gostel dos encontros, ano que vem gostaria que fizéssemos
novamente esses estudos. O primeiro programa, em gue apareceram 0s
pais preocupados com o filho deficiente foi muito interessante. Se a
familia ndo se interessar e abandonar o deficiente em um canto, como o
coitadinho doente, nd0 haverd evolucdo dessas pessoas. Mas s a
familia se interessar em buscar os meios para trabalhar essa crianga,
podemos esperar que ele(a) serd no futuro um cidaddo(a) como este
video demonstra e para nos a gjuda da familia faz muita diferenca.
Quanto linguagem, imagem, contetido, tudo bem, faltou prética, mas ja
demos o primeiro passo, agora sabemos 0 que € deficiéncia mental
(PPGF 2).

(...) Ai, eu também penso como as meninas entendi, gostei, 0s
programas séo bons, mas quero ver é tempo pra fazer esses estudos na
escola, se ndo temos nem orientagdo que dird alguém para estudar

conosco (PPGF 1).

(...) Eu concordo com tudo o que as meninas disseram, para mim o video
trouxe muitos esclarecimentos, acho que vou me sentir mais préxima dos
meus aunos deficientes, eu também queria mais pratica, mas o que eu
assigti java me gudar na convivéncia com ees, consegui entender tudo o
gue nos assistimos, se no ano que vem eu tiver algum deficiente na sala,

java me gudar e vou vir pedir socorro avocé (risos) (PPGF 3).

Enqguanto a PPGF 1 estava falando, a PPGF 4, pediu licenca dizendo que precisaria
sair, falou que gostou dos encontros e dos programas, mas que faltou a pratica pedagogica,
jogou um beijo para os PPGF e saiu correndo.

Encerramos os encontros agradecendo a participacdo de todos os PPGF, nos
colocamos a disposi¢ao para eventuais auxilios dentro do possivel. Com abragos e votos de

feliz natal, todos foram embora.
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3.4 Analise dos encontros com o grupo focal

A fim de registrarmos a apropriacéo dos professores participantes do grupo focal —
PPGF bem como avaliar se compreenderam os Programas da TV Escola como um meio de
formagdo continua, no decorrer dos seis encontros fomos registrando as condutas e
pareceres dos PPGF quanto aos Programas da TV Escola - Série Educacdo Especial
assistidos.

Para analise da compreensdo das fitas de video, seguimos um roteiro estabelecido
por Rosado (1996). Durante os encontros com o grupo focal, percebemos que todos os
PPGF compreenderam que o tema dos Programas assistidos se tratava da deficiéncia
mental. Dois PPFG ndo se posicionaram verbamente quanto ao tema, os demais
compreenderam e ainda o professor da escola estadual acrescentou que se tratava além da
deficiéncia mental, também do trabalho com os deficientes.

A deficiéncia mental de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais

caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual geral
significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de
desenvolvimento, concomitante com limitagdes associadas a duas
ou mais &eas da conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade, nos seguintes aspectos. comunicagdo,  cuidados
pessoais, habilidades sociais, desempenho na familia e
comunidade, independéncia na locomogdo, salide e seguranca,
desempenho escolar, lazer e trabaho (BRASIL, 1998, p. 26).

O conceito de deficiéncia mental, a principio parece simples, mas como vimos no

decorrer da entrevista que realizamos com os professores informantes dessa pesquisa
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(Tabela 35) estes possuiam um conceito um tanto quanto vago do que reamente € a
deficiéncia mental. Ao realizarmos a entrevista, inicialmente objetivavamos verificar qual
0 conceito de deficiéncia mental que os professores informantes possuiam, bem como
provocar um inicio de reflex&o, deixéa-los de “prontiddo” para a tematica dos videos.

Aparentemente os professores complementaram o conceito da deficiéncia mental
gue tinham apds assistirem as fitas de video da TV Escola durante os encontros com o
grupo focal, assim como, compreenderam a TV Escola como um meio de obter
informacOes acerca de determinados temas e desta forma como sendo um contribuinte &
formacdo docente.

Na verdade, € minima a possibilidade de que os professores que atuam em escolas
comuns saibam quanto a deficiéncia mental com precisdo sem que isso sgja trabalhado no
contexto escolar, até porque provavelmente ndo obtiveram na formagdo inicial este
conhecimento. Pois, conforme Mendes (2002) até o ano 2000, somente 31 cursos de
habilitacdo em educacéo especial no Brasil habilitavam os professores a trabalhar com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e apenas um de licenciatura
plena em educacdo especial na Universidade Federal de Santa Maria no Rio Grande do
Sul.

Atuamente ainda s&o poucas as I nstitui¢cdes de Ensino Superior que contemplam as
disciplinas da educacédo especial na grade curricular, conforme orienta a Portaria do MEC
n° 1793, de 27 de dezembro de 1994. Em Campo Grande capital do estado do Mato Grosso
do Sul, a pesquisa realizada por Almeida (2003) registrou que somente 17% dos cursos
superiores que permitiram acesso de informacéo as grades curriculares das Universidades
oferecem uma disciplina direcionada a Educagéo Especial.

Quando perguntamos para quem as fitas de video foram produzidas, as respostas
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(62,5%) dos PPGF evidenciaram que a Série Educacdo Especial pode ser assistida por
qualquer pessoa que se interesse e que a Série contribui também na atuacéo pedagdgica de
quem jatrabalha com esta populagdo especifica (Tabela 38).

Para nés professores que ja trabalhamos é lega e também para os
familiares, né (PPGF 4).

Tabela 38. Alvo do contetido

Escola Estadual Escolas Ambas as
Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Pessoas interessadas 1 125 4 500 5 62,5
2. Professores que ja trabalham 3 375 3 37,5
Total de Argumentos 1 12,5 7 875 8 1000

A Série Deficiéncia Mental possui duas horas de @ntelido e est4 sendo exibida
desde setembro de 1997. Durante as duas horas de contelido é possivel trabalhar com as
causas da deficiéncia, a prevencdo, o diagndstico, a importancia do acompanhamento, o
trabalho pedagogico a insercdo do deficiente mental no mercado de trabalho, ou sgja,
inlmeros assuntos pertinentes a deficiéncia mental que contribuem para a compreensdo do
que é a deficiéncia mental. Os professores informantes ndo se manifestaram em nenhum
momento sobre a importancia de buscar sua prépria formagéo, apenas mencionaram que o
conteido da Série Educacéo Especial pode alcancar a quem se interessar (TABELA 38).

Da mesma forma, 37,5% dos argumentos dos professores informantes registraram
que o conteldo assistido € interessante aos professores que ja trabalham com aunos que
apresentam necessidades educacionais especiais. Subentende-se dessa afirmacdo uma
percepcdo da necessidade de formagdo continua desses docentes e parecem indicar a
legitimidade dos Programas da TV Escola enquanto colaboradores nesse processo de

estudo acerca dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.
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Pacere-nos pertinente retomar uma discussdo acerca do locus de formacdo desse
professor. Ao se manifestarem favoraveis ao uso da TV Escola como um meio de acesso a
informagdo, os professores pesquisados parecem nos dizer que o processo de formagdo
continua em espacos escolares € indispensavel para o trabaho com os aunos que
apresentam diariamente necessidades educacionais especiais diversificadas.

Para Parizzi & Reali (2002) a formagdo basica e continua dos professores aparece
como fundamental para que populacdo especifica tenha acesso as escolas comuns.

A inclusdo desta populagdo vem sendo uma
constante nas escolas comuns e o viavel seria que
todos os professores do ensino comum se
apropriassem de conhecimentos e informagbes
relacionados com esta area em situagcoes especificas
de formagdo dentro da prépria escola, no entanto,
para gue isso aconteca inimeras mudancas devem
ser efetivadas.

Para Mantoan (2003, p. 59) mudar a escola implica

Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo 0 ensino para todos,
Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a
cooperacdo, o didogo, a solidariedade, a criatividade e o0 espirito critico
sgjam exercitados na escola, por professores, administradores,

funcionérios e alunos, porque sdo habilidades minimas para o exercicio
da verdadeira cidadania;

Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um
ensino que Ndo segrega e que reprova a repeténcia;

Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha
condicbes e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusbes e
excecoes.

Quanto a linguagem utilizada na Série Educacdo Especia os PPGF foram unanimes

em registrar que € super simples e de facil compreensao:
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eu entendi super bem a linguagem dos videos (PPGF 3).

Eu acho que a linguagem € bem simples deu pra compreender com
facilidade o contelido, né (PPGF 1).

A lingua portuguesa no Brasil, ao contrério do que se imagina, ndo é uniforme em
todo o territorio. Cada regido de nosso pais fala o portugués de uma maneira diferente. A
lingua sofre variagdes de toda espécie: de pronuncia, de concordancia, de léxico. Assm, ha
no Brasil muitas variedades linglisticas. Dessas variedades existentes foi escolhida uma
para representar oficialmente a lingua portuguesa. Esta variedade tornouse entdo a
variedade padréo, ou sgja, aguela que obedece a norma padrao ou culta da lingua.

A linguagem apresentada na Série Educacéo Especial obedece a norma padréo ou
culta da lingua, ndo privilegia uma ou outra regido e conforme relataram os professores
entrevistados é acessivel e de facil entendimento. Conforme questionario inicialmente
aplicado em nossa pesquisa, 100% dos professores participantes possuem nivel superior,
este fato pode ter contribuido para a facilidade de compreensdo apresentada. Contudo,
entender 0 que se ouve, ndo significa fazer a interpretacdo do que foi ouvido. Segundo
Moran (2000, p. 39) a “linguagem audiovisual desenvolve mdiltiplas atitudes perceptivas:
solicita constantemente a imaginacao e reinveste a afetividade com um papel de mediacéo
primordial no mundo”.

Entendemos que ha que se ter formagdo para fazer a leitura da linguagem
audiovisual utilizada nos meios de comunicagéo. E sabemos que isso ndo ocorre com o
professor, que sequer teve formagdo para entender as diferengas quanto mas para
compreender linguagens diferentes (ROSADO, 1998) .

Perguntamos de que maneira o contelido € apresentado e com os argumentos dos
cinco PPGF construimos duas categorias. “Escassez de Préticas e Fonte de Informacfes’

conforme Tabela 39.
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A primeira categoria se refere a “Escassez de Préticas’, os PPGF, por inUmeras

vezes se referiram ao contelido apresentando este déficit.

N6s que trabalhamos com esse tipo de aluno em salas de aula superlotada
precisamos de orientagdo de como trabalhar né, por exemplo, o que fazer
guando um auno esta agredindo o outro, o que fazer quando a aluna enfia
a cabeca dentro da mochila, nés ndo sabemos o que fazer, isso ninguém
nos ensina (PPGF 1)...

A segunda categoria (71,43%) foi identificada como “Fonte de Informacdes’.

Esta fita nos da muita informag@o sobre a deficiéncia mental, da pra
entender bem, né (PPGF 2).

Tabela 39. Apresentacéo do Contetido

Escola Estadual Escolas Ambas as
Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Escassez de Praticas 2 2857 2 2857
2. Fonte de I nfor macdes 1 14,28 4 5714 5 7143
Total de Argumentos 1 14,28 6 8571 7 1000

Conforme vimos na Tabela 39, os PPGF identificaram o conteldo da Série
Educacéo especial, como sendo informativo, ou sgja, um contelido que traz informagdes e
clareia alguns pontos obscuros quanto a deficiéncia mental.

Mesmo compreendendo o contelido da fita de video como sendo informativo, os
PPGF evidenciaram a falta de praticas pedagdgicas nos programas. Em pesquisa realizada
por Silva (2003) os professores que trabalham com aunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, assim como 0s professores participantes do grupo focal, também
apresentaram que sentem falta de conhecer metodologias que levem em conta as
necessidades dos alunos. No entanto, ndo nos cabe almejar receber “modelos’ de como
trabalhar com os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, e esse desgjo
ficou implicito no posicionamento dos PPGF, quando registraram a escassez de préticas

pedagdgicas (Tabela 39).
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De modo algum, oferecer “modelos’ de praxis pedagdgica € o objetivo dos
programas da TV Escola. A Secretaria de Educacdo a Distancia com a implantacéo do
Programa TV Escola, objetiva investir em uma nova cultura educacional comprometida
com a formacdo dos professores e ndo com a implantacéo “modelos’ de atuacdo junto aos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Os programas objetivam com
seus contetdos proporcionar reflexdo aos docentes, torna-los autbnomo em sua prética e
ndo observadores de uma situacéo propositalmente implantada.

Parafraseando Névoa (1999) é preciso que os docentes sejam capazes de refletir
sobre sua prépria profissdo encontrando formas diversificadas de formagéo. Nesse sentido,
os Programas da TV Escola se bem utilizados possivelmente possam colaborar no processo
reflexivo dos docentes.

Os PPGF inicialmente tiveram uma visdo simplista dos Programas da TV Escola -
Série Educacdo Especial. Essa visdo simplificada ficou explicita anteriormente, quando
mencionaram que a linguagem da fita de video assistida € de facil compreensdo, pois
apenas decodificaram palavras, e ndo fizeram a leitura da mensagem. Conforme orienta
Resende e Fusari (1998, p. 246) “as pessoas do pdlo de recepcdo ndo sdo simples
receptaculos, mas, sim, sujeitos comunicacionais interagentes com as informagdes
transmitidas’.

Na questéo da leitura do contelido os PPGF apresentaram uma posi¢do dubia, pois
entenderam o contelido como sendo informativo, mas ab mesmo tempo apontaram a falta
de “modelos’ de como trabalhar com os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, os PPGF ndo interagiram/refletiram com o conteido em si, conforme orienta

Resende e Fusari (2001).

Para Belloni (2002) (...)a incorporacdo dos meios técnicos so serd realmente eficaz
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seincluir a reflexdo do meio técnico utilizado, ou sgja, “respeitar a dupla dimensdo do uso
pedagdgico de qualquer midiaa a0 mesmo tempo objeto de reflexdo e instrumento
pedagogico” ( p.37).

Os PPGF n&o demonstraram conforme sugere Belloni (2002) refletir sobre o meio
técnico utilizado e ou sobre o contelido assistido, apenas indicaram que o contetdo é
relevante, mas ndo em quais situacdes sdo aplicavels ao cotidiano pedagdgico .

A questédo da reflexdo do que praticamos, ouvimos ou vemos etc., € bastante
discutida. Para Imberndn (2001) uma das formas de refletir sobre nossas agdes € adotando

0 model o indagativo de pesquisa. Ou sgja:

0s professores e professoras identificam um problema ou um tema de seu
interesse a partir de uma observagdo ou conversareflexiva

PropGem formas diferentes de recolher a informagéo sobre o problema
inicia (...).

Esses dados sdo analisados individua mente ou em grupo.

Por fim, s8o realizadas as mudancas pertinentes.

E volta-se a obter novos dados e idéias para andisar os efeitos da
intervencdo realizada e continuar o0 processo de formacdo a partir da
prética (p. 75).

Possibilitar areflexdo sugerida por Imbernén (2001) pode ser um dos objetivos dos
programas da TV Escola - Série Educacdo Especial, dependendo do uso que se faca dessa
programacao, pois a partir da analise dos videos assistidos € que podemos discutir e refletir
sobre a pratica pedagogica desenvolvida junto aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais. No entanto, os PPGF prenderam-se apenas a linguagem por s
mesma, ao conteido e as imagens por s SO, ndo houve uma interacdo dindmica com 0s
Programas da TV Escola - Séie Educacdo Especia, o que mais uma vez aponta a
necessidade de formacdo continua para utilizacdo das tecnologias da informacéo e

comunicacdo e para a formagdo continua no espaco escolar.
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Questionamos quanto as imagens serem reais e animadas, coloridas, em preto e

branco... A PPGF 5 disse que as imagens séo reais.
as imagens sdo0 bens reais, né! Principalmente as cenas do brincar, o
depoimento das familias, tudo € bem real (PPGF 5).
Somente a PPGF 2 disse que as imagens das salas de aula fogem da redidade,
porgue as salas de aula na realidade sdo superlotadas:

as salas de aula ndo sdo reais, fogem bastante da realidade, nossas salas
estéo super |otadas e cada vez colocam mais e mais alunos (PPGF 2).

Ficou patente a necessidade de formagdo continua dos PPGF para atuar com 0s
meios de informagdo e comunicagdo, pois em conformidade com Fischer (2002, p. 160)
(...) o ao de olhar criteriosamente as midias nos remete a um trabalho necessario de
ultrapassar as evidencias e ir além do que nos é dado a ver. Os PPGF prenderantse apenas
no que estavam vendo e ndo no que o contelido pode representar no dia-a-dia em sala de
aula.

Os meios de comunicagdo e informacdo sejam eles, televisdo, videocassete,
computador, rédio e ou outros, cada dia com maior intensidade chegam as escolas, no
entanto, a maneira como estes recursos sdo Vvistos, interpretados e utilizados deve ser
observada, pois sGo poucos os docentes que possuem formagdo para o trabalho com as
tecnologias de informagdo e comunicagéo na escola.

Segundo Rosado (1993, p.16), o video

num primeiro momento, é um aparelho que traz a sala de aula um tipo
especifico de linguagem audiovisud. A imagem e a linguagem
audiovisual (que associa a imagem animada e o som sincronizado) tem
encontrado, constantes obstéculos para conquistar um espaco efetivo
engquanto suportes para a aquisicdo de conhecimentos no mundo da
escola.

Para Moran (1993, p.30 ), “(...) a especificidade da imagem e da linguagem
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audiovisual estd na possibilidade de mostrar ao aluno/professor o maximo de elementos
que reflitam o desenrolar de um fenbmeno”. Proporcionando assim, condigcdes de andlise
critica do objeto de estudo contextualizado e de forma dinémica.

Para os PPGF apenas com auxilio de um coordenador/mediador € que sera possivel
construir algum conhecimento a partir do uso adequado dos Programas da TV Escola, pois

descaracterizaram esse programa como sendo formativo por si s6 (Tabela 40).

Tabela40. A Série Educacao Especia — Deficiéncia Mental

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Informativo 1 200 3 60,0 4 80,0
2. Formativo 1 200 1 20,0
Total de Argumentos 1 20,0 4 800 5 1000

Procuramos compreender se para os PPGF a Série Educacdo Especia - Deficiéncia
Menta trds um cunho de diversdo, de informacdo ou de formagdo. Conforme Tabela 40,
80% dos argumentos dos professores nos levam a crer que estes docentes perceberam esta
Série, como sendo informativa, descaracterizando desta forma esta Série como formativa
por .

As informagdes sdo importantes para entendermos como agir com eles
( PPGF 2).

Rosado (1993) entende que a fita de video ao ser utilizada ndo deve ser vista como
uma mensagem pronta, € sim enquanto conhecimento a ser construido, que o professor,
através de abordagens diferenciadas, deve exploré-la de diversas maneiras.

Acreditamos que em virtude da falta de formagéo
continua que os PPGF apresentaram durante a

pesquisa, € que compreenderam os Programas da
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TV Escola como sendo informativos, pois o0s
professores ndo foram “educados “ para estudar
sozinhos. Para os PPGF ha a necessidade de uma
mediacdo, uma intervencdo de um sujeito mais
experiente, tanto nos uso das midias, quanto na
compreensdo da deficiéncia, nesse caso especifico.
Cysneiros (1998) se refere as tecnologias de
comunicagdo e informacéo como algo “incipiente” e
gue por ser algo ainda “novo’ nas instituicOes
escolares devemos exploré&las a fim de tirar
vantagens através do uso correto dessas tecnologias.
Talvez por ser algo “novo” (no locus desta
pesquisa) os PPGF ndo identificaram os programas
assistidos como sendo formativos por s s0. Os
PPGF de forma velada revelaram que necessitam de
um orientador/mediador para auxilidlos com o uso
dos Programas da TV Escola. Sob essa perspectiva
nos parece que o oferecimento de momentos de
estudo na escola é indispensavel, uma vez que pode
permitir a necesséria interlocugdo com a linguagem
e com O outro e conseguente reflexdo para a
formacdo da autonomia do estudo.

Para Can&rio (1997) os momentos de estudo dentro da propria escola contribuem

para a formacao do professor tornando-o um “agente de desenvolvimento”.
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Segundo Imberndn (2001) os momentos de estudo dentro da escola colaboram para
desenvolver um paradigma colaborativo entre os profissionais da educacéo, ou sgja, atroca
de experiéncias, o auxilio mutuo na construcdo do conhecimento favorece a praxis
pedagbgica e em contrapartida a aprendizagem docente e discente. Os PPGF quando
identificaram os Programas da TV Escola como sendo informativos deixaram explicita a
vontade de trocar experiéncias, debater, discutir no contexto escolar com o0 auxilio de um
mediador/orientador, visto que acreditam que os Programas da TV Escola - Série Educacéo
Especial podem contribuir para a reflexdo da pratica pedagdgica (Tabela 41).

Questionamos se 0 contelido da fita do video contribui para a reflex&o da pratica
pedagdgica docente junto aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e
com os argumentos dos PPGF construimos uma categoria com duas subcategorias.

Tabela 41. Contribuicdo da Série Deficiéncia Mental

Escola Escolas Ambas as
Estadual Municipais redes
Categorias F % F % F %
1. Aspecto Pedagdgico
Positivo 1 12550 4 50,00 5 62,50
Negativo 3 37,50 3 37,50
Total de Respostas 1 1250 7 87,50 8 100,0

Nomeamos a esta categoria como Aspecto Pedagdgico, porque os argumentos dos
PPGF na grande maioria (62,50%) registraram que o video contribui para a reflexdo da
prética pedagogica docente junto aos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais.

O contetdo da Série me gjudou a compreender alguns comportamentos
gue a minha aluna da 22 série apresenta, agora eu sei que elatem mesmo
uma deficiéncia mental (PPGF 1)

Por outro lado, 37,50% dos argumentos dos PPGF apontaram que o video nédo

contribui para a reflexdo da pratica pedagdgica docente junto aos alunos que apresentam
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necessidades educacionais especiais, porque eles apenas trazem informagoes referentes a
deficiéncia mental e o que eles - PPGF esperavam eram atividades praticas a serem

trabalhadas no dia-a-dia em sala de aula (Tabela 41).
Eu acho que nos precisamos saber o que fazer com eles em sala de aula,
ndo temos para quem pedir auxilio, seria bom que pelo menos vissemos
formas préticas de como trabalhar com esses aunos (PPGF 5).

O posicionamento dos PPGF legitimou que esta amostra entende a Série Educacéo
Especial da TV Escola como sendo uma rica fonte de informagdes, no entanto, a figura de
um mediador/coordenador/supervisor, ou sgja, alguém que 0s instigue, que 0s provogue a
refletir, apareceu constantemente.

A TV Escolafoi aforma que o Governo Federal encontrou de levar conhecimento e
possibilitar reflexfes aos professores, no entanto, as escolas tém o papel de gravar os
programas e propiciar momentos de estudos destes programas, disponibilizando em cada

sessao de estudo um orientador/mediador.

3.4.1 Sintese dos r esultados da 22 parte da pesquisa

Conforme Quadro 8 os professores participantes da pesguisa, possuem/possuiam
um conceito minimo do que é a deficiéncia mental, ndo tém conhecimento se as propostas
pedagdgicas das escolas publicas do municipio de Sidrolandia-M S contemplam as pessoas
que apresentam necessidades educacionais especiais, mas sabem que a inclusdo é uma
realidade sem volta.

Os professores sentem necessidade de formagdo continua no espago escolar e

aceitam a utilizacdo do videocassete como auxiliar na construcéo do conhecimento. Apds
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conheceram a Série Educacdo Especial, legitimam os Programas da TV Escola como sendo

uma fonte rica de informacdes e propiciadora de reflexdes da prética pedagdgica no

contexto escolar (Quadro 8).

Quadro 8. Sintese dos resultados da 22 parte da

pesquisa
I ndagamos: Resultados:
Conceito de Os professores possuem um conhecimento minimo do que é a
Deficiéncia Mental deficiéncia mental
Proposta Pedagdgica Os professores ndo tém conhecimento se as propostas

pedagdgi cas das escolas publicas do municipio de Sidrolandia
contemplam as pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais, mas sabem que a inclusdo é uma
realidade sem volta

Formag&o continua

Os professores sentem necessidade de formagéo continua no
espaco escolar e aceitam a utilizacdo do videocassete como
auxiliar na construcéo do conhecimento

TV Escola

Os professores apods conheceram a Série Educacdo Especid,
legitimaram os Programas da TV Escola como sendo uma fonte
rica de informagdes e propiciadora de reflexdes da pratica
pedagdgica no contexto escolar

Enfim, compreendemos que os professores que trabalham nas séries iniciais do

ensino fundamental com alunos que apresentam necessidades educacionais nas escolas

publicas do municipio de Sidrolandia-MS, desconheciam os programas da TV Escola,

sentem/sentiam necessidade de capacitacdo, entendem/entendiam a formagdo continua

como cursos e apds os encontros com o grupo foca, legitimam a TV Escola como uma

fonte rica de informacéo.

Ficou explicito que os professores informantes dessa pesquisa sabem gue a incluséo

dos aunos que apresentam necessidades educacionais € um caminho sem volta e que

precisam preparar-se para trabalhar com esta populacéo especifica. Conforme Stainback

(1999, p. 25) vivenciamos grandes transformagdes sociais, e hoje “(...) os professores tem

oportunidade de desenvolver suas habilidades profissionais em uma atmosfera de

coleguismo e colaboragao”.
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A legidacéo orienta aos docentes a formagdo continua, no entanto, ha que se fazer
cumprir esse direito no espago escolar, utilizando-se para isso, também dos meios de
comunicagdo e informagdo disponiveis.

Os programas da TV Escola tém também o intuito de proporcionar transformagdes
e desenvolver habilidades. Cabe aos gestores escolares cumprir a legisacdo vigente e
oferecer oportunidades de estudos aos docentes, visto que também é funcdo da escola
oferecer formagéo continua aos docentes.

Para Vitkowski (2000, p. 160) a TV Escola “propde a formagdo docente no
ambiente escolar e desse modo, a escola deixa de ser apenas local de trabalho para se
constituir também em espaco de formagao”.

Parece-nos que os resultados apontam que os docentes tém necessidade de
formacédo, existem programas facilitadores/instigadores de reflexdes, o que esta faltando
sdo oportunidades dentro do contexto escolar para que a formagdo continua seja efetivada.
A questdo da oportunidade de estudos na propria escola envolve aém de uma
reestruturacéo por parte dos dirigentes, um fator politico. Vitkowski (2000, p. 161) salienta
gue a prética de estudos no contexto educacional “implica refletir articuladamente sobre as
condicbes socio-ambientais da escola e com as condigdes socio-profissionais do
educador”.

A escola enquanto instituicdo social tem também o dever de formar continuamente
seus professores, bem como utilizar os recursos disponiveis para que a formagdo aconteca
com sucesso. Para tanto ha que se adequar, se reestruturar de modo que os docentes
possam ter direito aos momentos de formacéo continua na propria escola e aos recursos

existentes para esta formagéo.
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CAPITULO IV
CONSIDERAGOESFINAIS

Se o0 educador tiver uma cultura geral, que lhe permita organizar uma
doutrina de vida e ampliar 0 seu horizonte mental, podera ver o problema
educaciona em conjunto, de um ponto de vista mais largo, para
subordinar o problema pedagogico ou dos métodos ao problema
filosofico ou dos fins da educacio (ANISIO TEIXEIRA).
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A principal finalidade dessa pesquisa foi identificar a potencialidade de utilizacéo
da TV Escola na formacdo continua de professores do ensino fundamental das redes
municipal e estadual do municipio de Sidrolandia - MS que trabalham com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais.

Podemos afirmar de modo geral, que apesar dos limites decorrentes do momento
histérico que vivenciamos, onde as politicas educacionais ainda estdo em processo de
implementacdo e dos rumos da propria pesquisa, mesmo assim acancamos 0 objetivo
proposto iniciamente.

Para identificarmos a potencialidade de utilizacdo da TV Escola na formagéo
continua de professores trabalham com alunos gque apresentam necessidades educacionais
especiais nas escolas publicas de Sidrolandia-M S estabel ecemos trés objetivos especificos:

Explorar e analisar as concepgdes de formacdo continua dos docentes que
trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais nas
seriesiniciais do ensino fundamental em Sidroléandia.

Explorar e analisar  utilizacdo dos Programas da TV Escola — Série Educagéo
Especia na formacdo continua dos docentes das séries iniciais do ensino
fundamental que trabalham com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, no municipio de Sidrolandia.

Explorar e analisar as concepcdes dos professores que atuam como docentes nas
séries iniciais do ensino fundamental junto aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, com relagdo aos Programas de Educagéo

Especia produzidos pela TV Escola como meio de formag&o continua.
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Inicialmente, exploramos e analisamos as concepcdes de formacdo continua dos
docentes que trabalham com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
nas séries iniciais do ensino fundamental em SidrolandiaMS de maneira a identificar um
espaco ou ndo para utilizacdo da TV Escola em situacbes de formagdo continua.
Evidenciamos que os professores informantes, docentes de aunos que apresentam
necessidades educacionais especiais nas séries iniciais do ensino fundamental nas escolas
publicas do municipio de Sidrolandia-MS véem a formagdo continua como sendo
sindnimo de cursos.

Nesse sentido, conforme Gati (2003) alguns implementadores de programas ou de
cursos de formagdo continuada, tém a concepcdo de que, oferecendo conteldos e
trabalhando a racionalidade dos profissionais, produziréo a partir do dominio de novos

conhecimentos mudancgas em posturas e formas de agir. No entanto,

concepcdo € muito limitada e ndo corresponde a0 que ocorre Nesses
processos formativos. Os conhecimentos s&0 incorporados ou néo, em
funcdo de complexos processos ndo apenas cognitivos, mas socioafetivo
e culturais. Essa € uma das razdes pelas quais tantos programas que visam
a mudangas cognitivas, de préticas, de posturas, mostram-se inefetivos
(GATI, 2003, p. 192).

Oliveira (2005, p. 97) aponta que atuamente a
concepcdo de formagdo continua estd sendo

aterada:

a revisdo de literatura realizada por Carvalho e Simdes (2002b)
aponta que de modo geral ha uma recusa de formagéo continuada
significando apenas treinamento, cursos, seminarios, palestras etc.,
emer gindo uma conceituacéo de formacéo continuada como processo
gue encontra a sua centralidade no agir dos educador es no cotidiano
escolar.

Os professores informantes da nossa pesguisa nunca fizeram uso da TV Escola em

seus momentos de formagdo continua, mas ndo a descartam como meio de acesso a
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informacao, esse fato pode possibilitar uma possivel alteracdo na concepcdo de formacéo

continua apresentada.
Por inimeras vezes durante o desenrolar da
pesquisa, 0s professores informantes registraram a
necessidade de formagéo para trabalhar com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais
e durante os encontros com o Grupo Focal
acenaram com a necessidade de estudos dentro da
propria escola

Aparentemente a politica de inclusdo desta populacdo especifica em Sidrolandia-
MS, estd ocorrendo de forma equivocada, pois os professores ndo estdo recebendo
orientacdo para desenvolver um trabalho de qualidade, conforme relataram os professores
participantes da pesquisa.

Uma das formas para proporcionar a reflexdo do trabalho com os aunos que
apresentam necessidades educacionais especials, seria 0 estudo dentro da escola com a
utilizacdo do programas da TV Escola

Ao analisarmos a utilizacdo dos Programas da TV Escola - Série Educacdo Especial
na formagdo continua dos docentes das séries iniciais do ensino fundamental que trabalham
com aunos que apresentam necessidades educacionais especiais no municipio de
Sidrolandia, percebemos por conta do desconhecimento que os professores informantes
apresentaram que a TV Escola neste municipio ndo alcangou o objetivo previsto em sua
proposta, ou sgja, contribuir para a reflexéo da praxis pedagdgica e até mesmo de capacitar
dos professores.

Grande parte dos professores informantes ndo soube informar quem € a pessoa
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responsavel dentro da escola de fazer a gravacdo dos programas, esse fato demonstra a
pouca atencdo que esta sendo dada a TV Escola enquanto um meio de formacéo de
professores nas escolas publicas de Sidrolandia-MS.

Entendemos que as politicas publicas para a formacdo de professores devem ser
voltadas para a valorizagdo do profissional da educacdo, construindo uma formacéo
continua em servico, que favoreca a reflexdo, a troca de saberes, bem como o dominio
tedrico-prético de conhecimentos imprescindiveis na atualidade para a formagdo de um
profissional reflexivo.

Para Méello (2000) o profissional reflexivo € “aguele que sabe como suas
competéncias sao constituidas, € capaz de entender a propria agdo e explicar por que tomou
determinada decisao”.

E preciso ndo perder de vista que a qualidade educacional é extremamente
relevante para a consecucdo do projeto de sociedade que temos em vista A formagéo
continua de professores se articula as questdes sociais e econdmicas e reflete na sociedade.

Para Aquino

(...) os programas recentes de formacdo docente em especia aqueles que
qualificam o professor como um profissional reflexivo, apresentam-se
como ocasido de convencer o professor de suaimportancia profissional e
pleiteiam valorizar seus modos de pensar e agir, convocando-o0 a saber-
se sujeito do conhecimento, gestor primordial da prética educativa que
desenvolve, investigador de s mesmo, experimentador autdbnomo de seu
oficio, centro decisorio das transformacfes que devera operar em sua
prética cotidiana (AQUINO, 2001, p. 221).

Procuramos também em nossa pesquisa, identificar as concepgdes dos professores
gue atuam como docentes nas séries iniciais do ensino fundamental junto aos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, com relacdo aos Programas de Educagéo

Especia produzidos pela TV Escola como meio de formagdo continua.
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Os professores informantes demonstraram que precisam de momentos de estudos
na escola e apos os encontros com o0 Grupo Focal legitimaram a TV Escola como um
recurso onde podem obter informacdes acerca das deficiéncias. Entretanto, ressaltaram que
a figura de um mediador/supervisor/coordenador é indispensavel para orientar esses
estudos e que os videos da TV Escola sozinhos ndo potencializam uma formagéo
adequada. Esses resultados corroboram com os encontrados por Lima (2000) e Scapin
(2003) em que a implantacéo efetiva da TV Escola exige que consideremos. a)aspectos
organizacionais da escola; b)questdes profissionais da formagdo docente; c) politicas de
implantagdo da TV Escola. E cabe aos gestores, em nivel micro, diretores e supervisores
das escolas e num nivel macro, os responsaveis pelas politicas de formagdo em secretarias
de educacdo, uma compreensdo melhor desses aspectos de forma a propiciar aos docentes
a formagdo continua dentro do contexto escolar de forma democrética, com todos os
integrantes envolvidos no estabelecimento de objetivos, na solugdo de problemas, na
tomada de decisdo, no estabelecimento de padrdes de desempenho e na garantia de que a
escola esta atendendo adequadamente as necessidades da sociedade como um todo e
cumprindo sua funcédo social.

Nos aspectos organizacionais da escola ha que se direcionar recursos humanos
dentro da escola, responsdveis em garantir que os professores tenham acesso a
programacdo didria, bem como aos programas ja gravados. E ainda, pessoas que possam
dirigir, plangjar, conceber um processo de formag&o continua centrado na escola e em seus
problemas.

Nas questdes profissionais de formagéo docente ha que se assegurar momentos de
estudos na proposta pedagoégica da escola que possibilitem aos professores oportunidades

de troca de experiéncias com outros profissionais da educacéo e ainda, formar professores
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parainteragir com as tecnologias existentes.

No tocante as politicas de implantagdo da TV Escola, ha que se criar mecanismos
de incorporacdo da TV Escola dentro das escolas e ainda, destinar recursos técnicos e
financeiros para manutencéo e viabilizacao efetiva da TV Escola.

Enfim, para os professores participantes da pesquisa existe a potencialidade de
utilizacdo da TV Escola em sua formagdo continua. Porém, essa potencialidade nédo é
irrestrita e imediata, ela depende do atendimento aos aspectos organizacionals,
profissionais e politicos apontados anteriormente. E, principalmente, que ndo seja apenas
uma politica de formacao de professores apenas para campanhas de governo, mas que sgja
efetivamente implementada considerando-se todas as condigdes e dificuldades dessa
categoria de formacéo.

Diante da possibilidade de considerarmos as necessé&rias alteragdes nos aspectos
organizacionais da escola, nas questfes profissionais da formagdo docente e nas politicas

de implantacéo da TV Escola, urge a necessidade de atentarmos que:

programas formativos, intervengbes que visam trazer impactos e
diferenciais nos modos de agir de pessoas/profissonais sO mostram
efetividade quando levam em consderacdo as  condicOes
sociopsicolégicas e culturais de existéncia das pessoas em seus nichos de
habitagdo e convivéncia, e ndo apenas suas condic¢des cognitivas. Mas
apenas o0 levar em consideracéo essas questdes como premissas abstratas
ndo cria mobilizagdo para mudangas efetivas. O que é preciso conseguir é
umaintegragdo na ambiéncia de vida e traba ho daguel es que participardo
do processo formativo (GATI, 2003, p. 201).

Acreditamos que com os resultados desta pesguisa, possamos contribuir para que
gestores educacionais possam tracar novas politicas e préaticas de utilizagdo da TV Escola
nos espagos escolares. Possibilitando que a TV Escola alcance o objetivo a que veio: levar

conhecimento, possibilitar reflexdes e capacitar professores. Possivelmente com a relacdo

direta entre proposta pedagdgica, formacéo continua e TV Escola esses objetivos sgjam
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alcancados.

Esta € apenas uma pegquena amostra de que as politicas de formagdo docente devem
ser consoantes com a realidade e n&o implantadas sem que as pessoas interessadas saibam
como utiliz& las. Acreditamos que outras pesquisas neda area devam ser feitas, até para
aventar novos caminhos para a reestruturacéo da utilizacdo da TV Escola em contextos

educacionais.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO
UNIVERS DADE CATOLICA DOM BOSCO
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado(a) Professor(a)

Sou aluna do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Cat6lica Dom
Bosco de Campo grande-MS e estou desenvolvendo uma pesguisa que visa identificar a
concepcao do(a) professor(a) que trabalha com aunos com necessidades educativas
especiais sobre os Programas da Série Educacdo Especial produzidos pela TV escola.

Por conta do acima exposto, solicito a sua colaboragdo, respondendo ao
questionario que segue. Tenho consciéncia que a realizacao desta solicitacdo tomara alguns
minutos do seu tempo. Porém, € de suma importancia identificarmos a sua concepcao com
relacdo aos Programas da Série Educacéo Especia produzidos pela TV Escola, visto que a
Secretaria de Educacdo a Distancia investe quantias significativas na producdo desta
programacdo e os Programas de Educacdo a Distancia recebem lugar de grande destaque
na atualidade, no tocante a formagdo de professores.

Registro meu agradecimento pela sua colaboracéo e asseguro que as informagoes
do questioné&rio serdo utilizadas somente para fins da pesquisa apresentada e jamais
divulgadas isoladamente. Assim como ndo haverd identificagdo das pessoas que
participarem.

Saudacoes

Rosangela Vargas Cassola
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Assinale as alternativas que mais correspondem ao seu
posicionamento:

Sidrolandia-M$S, / /

1. Quantos anos vocé tem?

() Menosde 20 anos
() Entre 20 e 30 anos
() Entre 31 e40 anos
() Entre41 e 50 anos
( ) Maisde50 anos

2. Ha quanto tempo vocé trabalha como professor?
() Menosde5

( ) De 5al0anos

( )Dellal5anos
(

) Acimade 15 anos

3. Em quantas escolas vocé atua como docente?
() Umaescola

() Duasescolas

() Trésescolas
(

) Mais de trés escolas
4. No decorrer de uma semana, vocé trabalha como docente:
() Menosde 20 horas
() Entre20 e 30 horas
() Entre 30 e 40 horas
( ) Maisde40 horas

5. Qual asuaformacao?

Magistério () Sm ( )N&o
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Quando vocé concluiu?

Graduacd ( )Sm ( )Néo

Qual curso?

Quando vocé concluiu?

Especidlizacéo( )Sim ( ) Néo

Qual area?

Quando vocé concluiu?

Outros:

6.0 que vocé entende por formacdo continua?

7. Assinade os momentos de formagdo continua que efetivamente promoveram ateraces

positivas em sua prética pedagogica:

(
(
(
(
(
(
(

) Cursos com “tema’ definido por docentes

) Cursos organizados pela Coordenacéo/Direcéo da Escola
) Cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo
) Cursos oferecidos pela Secretaria de Estado de Educacdo
) Cursos oferecidos pela TV Escola

) Cursos de graduacéo

) Cursos de pés- graduacdo

8. Na escola onde vocé trabalha como docente, estd assegurado na proposta pedagdgica,
momentos que possibilitem a sua formacéo continua?

(
(

) Sim
) Néo

9. Quais s80 esses momentos previstos na proposta pedagdgica?
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10. Vocé acredita ser importante para a sua formagdo continua, espago para estudo dentro

da propria escola?

( )Sm
( )Néo
Por qué?

11. De acordo uma pesquisa anteriormente realizada, sabemos que em sua sala de aula,
estudam alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Vocé tem dificuldade
em lidar com esses alunos?

()Sm

() Néo

Por qué?

12. Vocé considera a sua formag&o suficiente para atuar como docente com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais?

( )Sm

( )Né&o
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Por qué?

13. Vocé considera que precisa de uma capacitacdo para trabalhar com alunos que
apresentam necess dades educacionais especiais?

( )Sm

( )Naéo

Por qué?

14. Atualmente vocé tem participado de cursos de formagdo continua na area da Educagéo
Especid?
( )Sm
Qual?
( )Néao

Por qué?

15. A escola onde vocé traba ha, recebeu o Kit da TV Escola?
( )Sm
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16. Vocé conhece a TV Escola?
( )Sm
( ) Néo

17. Vocé utilizaa TV Escola?
( )Sm

( )Néo

Por qué?

18. O que voceé pensa com relacdo a TV Escola?

19. A escola onde vocé trabalha ja utilizou os programas da TV Escola em momentos de

estudos com os professores?

( )Sm
() Néo
() N&o sei

20. Caso a sua escola tenha recebido o Kit da TV Escola, foi nomeado alguém para

responsabilizar-se pelas gravagbes dos programas exibidos pela TV Escola?
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) Professor

) Coordenador
) Supervisor

) Secretario

) Ninguém foi nhomeado para gravar 0s programas.

AN N AN N N N

) Desconhego a programagdo da TV Escola

21. Em que ocasi&o os programas da TV Escola sdo gravados na sua escola?
) Quando um professor solicita
) Quando o coordenador e ou diretor solicita

(

(

() Néo sdo feitas gravagbes na minha escola

() Recebemos os programas gravados da Secretaria de Educagéo
(

) Desconhego a programagéo da TV Escola

22. Voceé utiliza os programas da TV Escola em sala de aula com seus alunos?
() Sim, paratrabalhar alguns contetidos

() Né&o, desconhego a programacéo da TV Escola

23. Vocé utiliza os programas da TV Escola em sua formagdo continua na &rea da
Educacdo Especial?

() Sim, em momentos de estudo na propria escola

() Sim, em momentos de estudo em casa

() N&o, desconheco a programacdo

() Na&o utilizo os programas da TV Escola

24. O que voceé pensa sobre a possibilidade de ter uma capacitagédo para melhor atuar com

alunos gque apresentam necessidades educacionais especiais por meio da TV Escola?

() Néo conhecgo a Série Educacéo Especial da TV Escola

cexli



25. A TV Escola exibe um programa denominado Série Educacdo Especial, vocé tem
conhecimento disto?
() Sim, assisto este programa

() Na&o, desconhego este programa

26. Na sua escola, os programas da Série Educacdo Especia da TV Escola ja foram
exibidos em momentos de estudo?

( )Sm

( )Ndo

27. Caso vocé conheca a Série Educacdo Especial da TV Escola, como obteve este
conhecimento?

) Através da coordenacdo da minha escola

) Através dos meus colegas professores

(

(

() Atravésdo Guia de Programacao
() Atravésdas Revistasda TV Escola
(

) Desconheco a Série Educacdo Especia da TV Escola

28. Caso vocé ndo utilize a Série Educacdo Especial da TV Escola como um recurso em
sua formagdo continua na &rea da Educacéo Especial, porque isso ocorre?

() N&o utilizo porque desconheco os Programas da Série Educacdo Especial produzidos
pela TV Escola

() N&o utilizo porgue ndo gosto dos Programas da Série Educacéo Especia produzidos
pela TV Escola

( ) N&o utilizo porque ndo tenho tempo para assistir os Programas da Série Educacéo

Especial produzidos pela TV Escola

29. Caso voce utilize a Série Educacéo Especial da TV Escola, como um recurso em sua
formac&o continua na &rea da Educacéo Especial, com que freqliéncia isso ocorre?
() Umavez por semana

() Umavez por més
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) A cadadois meses
) A cadatrés meses

) Apenas uma Vvez por ano

N N N N

) N&o utilizo a Série Educacdo Especial da TV Escola

30. Caso voceé utilize a Série Educacdo Especial da TV Escola conp um recurso em sua
formagdo continua, como isso ocorre?

( ) Assisto naescola

( ) Estudo em conjunto com outros professores que trabalham com aunos que
apresentam necessi dades educacionais especiais

() Estudo sozinho em casa

() Desconheco a Série Educacdo Especial da TV Escola

31. Na sua escola, caso os programas da Série Educacdo Especial da TV Escola sgjam
exibidos em momentos de estudo, quem escolhe o contelido a ser estudado?

() Osprofessores

() A coordenacdo

( ) Adirecéo

() N&o utilizamos os programas da Série Educacdo Especial da TV Escola

32. Caso a Série Educacdo Especial da TV Escola sgja utilizada como um recurso de
formac&o continua em sua escola, com que freqiiéncia isso ocorre?
) Uma vez por semana

) Umavez por més

) A cadatrés meses

(

(

() A cadadois meses
(

() Apenasumavez por ano
(

) N&o utilizamos os programas da Série Educacéo Especia da TV Escola
33. Caso a sua escola ndo utilize a Série Educacdo Especial da TV Escola, isto ocorre por

qué?

() O contelido da Série Educacéo Especial da TV Escola ndo € interessante
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() Néo hasdadevideo
() A televisdo e ou o video estéo sempre estragados

() N&o existe dlguém para gravar os programas exibidos pela TV Escola

34. Utilize este espaco para falar mais sobre sua formacéo continua na area da Educacéo
Especia e registre suas observagdes sobre a TV Escola

Mais uma vez, muito obrigada pela sua colaboracao!
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APENDICE 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Os aunos gue apresentam necessidades educacionais especiais com 0s quais vocé trabalha
possuem deficiéncia mental ?

Quem fez o diagndstico destes alunos?

Qual o seu conceito de deficiéncia mental ?

Como sdo trabalhados esses alunos em sala de aula?

Existe um plangjamento especifico?

Eles sdo contemplados na proposta pedagégica?

De que maneira?

Qual o encaminhamento que a escola da a esse atendimento?

Vocé pensa que poderia aprender mais sobre a deficiéncia mental através do uso do

videocassete?
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APENDICE 3 - CONVITE PARA OSENCONTROS COM O GRUPO FOCAL
UNIVERS DADE CATOLICA DOM BOSCO
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado(a) Professor(a)

Como é do Vosso conhecimento, sou aluna do Programa de Mestrado em Educacéo
da Universidade Catdlica Dom Bosco de Campo grande-MS e estou desenvolvendo uma
pesquisa que visa identificar a concepcdo do(a) professor(a) que trabalha com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais sobre os Programas da Série Educacéo
Especia produzidos pela TV escola.

Minha pesquisa apresenta duas partes, sendo gque a segunda parte foi subdividida
em dois momentos, e como Vvocé participou da primeira parte que envolvia o
preenchimento do questionério, e do primeiro momento da segunda parte que envolvia a
entrevista, Ihe convido a participar do segundo momento da segunda parte. A segunda
parte da pesquisa trata-se da técnica de grupo focal; esta técnica o levard a tomar
conhecimento e assim, poder avaliar se 0s Programas da Série Educagdo Especia
produzidos pela TV Escola séo pertinentes a sua prépria formacdo e ao contexto de sala de
aula no atendimento aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Para andlise do conteldo da Série Educacdo Especial seis encontros serdo
necessarios. Os encontros acontecerdo durante trés semanas, sendo duas vezes por semana,
com duracdo de uma hora, dividida em 30 minutos para a visualizacdo do contetido da fita
e 30 minutos para discussao em grupo.

Conto com a sua presenca no dia __ para explicitacdo do trabaho a ser
desenvolvido as 18 horas na rua ponta pora n° 111, nesta, para a explicacéo do conteido
dos encontros.

Saudacoes!!!

Rosangela Vargas Cassola

Sidrolandia-M S novembro de 2004.
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APENDICE 4 - GUIA DE ANALISE PARA OS ENCONTROS COM O
GRUPO FOCAL

Sobre 0 que o contelido fala?

o tema central, os diferentes assuntos abordados e a identificacdo de lacunas em termos de
contetdo.

O contetido € dirigido aquem?

para iniciantes; para pessoas com algum conhecimento no assunto; para pessoas com muito

conhecimento no assunto: especialistas:

A linguagem utilizada &

linguagem simples, coloquial; prevalecem termos técnicos;

De gue maneira o contelido € apresentado?

As imagens: reais e animadas, coloridas, preto e branco, reais fixas e coloridas, preto e

branco.

O som oferece: ruidos préprios da filmagem, fundo musical ou siléncio.

O video é de diversdo, de informagdo, de formacéo

O video contribui para areflexdo da prética pedagdgica docente?

O video contribui para a melhoria da pratica pedagogica junto aos alunos que apresentam
necess dades educacionais especiais?
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APENDICE 5- TABELA 7

Momentos de formacdo continua que os professores consideram efetivos para alteragdes
positivas em sua prética pedagogica

Escola Escolas % Ambas
Estadual  Municipais asredes

F % F % F %

Cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de 1 625 1 625
Educacdo

Cursos oferecidos pela Secretaria de Estado de| 2 12,50 2 12,50
Educacdo

Cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de 2 1250 2 1250
Educacdo, Cursos de graduacéo e pds-graduacdo

Cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de| 1 6,25 1 625

Educacéo, pela Secretaria de Estado de Educacéo,
pela TV Escola, cursos de graduagdo e de pos-

graduacéo

Cursos oferecidos pela Secretaria Municipa de 1 625 1 625
Educaco e de graduacéo

Cursos organizados pela Coordenagao/Direcéo da 1 625 1 625

Escola, pela Secretaria Municipal de Educacéo,
pela Secretaria de Estado de Educacdo e cursos

de pos-graduacéo

Cursos com “tema’ definido por docentes, cursos 1 625 1 625
de graduacdo e de pds- graduacéo

Cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de 1 625 1 625
Educacéo, pela TV Escola e cursos de graduagéo

Cursos com “tema’ definido por docentes, cursos 1 625 1 625

organizados pela Coordenagao/Direcéo da Escola,
cursos oferecidos pela Secretaria Municipa de

Educacéo e cursos de graduacéo

Cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de 3 1875 3 18775
Educacao e cursos de pds-graduacdo

Cursos organizados pela Coordenacdo/Direcéo da 1 625 1 625

Escola, cursos oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educagéo e cursos de graduacéo

Cursos com “tema’ definido por docentes e 1 625 1 625
cursos de graduacao
Tota 3 18,75 13 81,25 16 100,0
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