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Brincando de carrinho ou de bola de gude

Crianca quer carinho, crianca quer saude.

Chutando uma bola ou fazendo um amigo

Crianca quer escola, crianca quer abrigo.

Lendo um gibi ou girando um bambolé

Crianca quer escola, crianca quer crescer.

A gente quer, a gente quer,
A gente quer ser felizl!!

Crianca € vida e a gente ndo se cansa

De ser pra sempre uma crianga.

Na hora do cansago ou na hora da preguica
Crianca quer abraco, crianca quer justica.

Sério ou engracado, no frio ou no calor
Crianca quer cuidado, crianca quer amor.

Em qualquer lugar, crianca quer o qué?
Crianca quer sonhar, crianca quer viver.

A gente quer, a gente quer,
A gente quer ser feliz!!!

Crianca € vida e a gente ndo se cansa

De ser pra sempre uma crianca.

L. Macedo e F. Salem. Criancga é vida.



AYACHE, Cilmara Bortoleto Del Rio. O bindbmio cuidar e educar no curriculo da creche
— 0 caso do Centro André Pace de Oliveira. Campo Grande, 2006. 170 p. Dissertacdo
(Mestrado) Universidade Catélica Dom Bosco.

RESUMO

A presente pesquisa esté integrada a linha de pesquisa “ Praticas Pedagdgicas
e suas relagdes com a formagdo docente”, tendo como objeto o binémio cuidar e educar no
curriculo da creche do Centro Andréa Pace de Oliveira da Rede Municipa de Ensino de
Aquidauana-MS. Utilizando como referéncia obras e artigos que tratam da tematica cuidar
e educar e propostas curriculares destinadas a Educacéo Infantil, o objetivo deste trabalho
foi analisar o modelo de curriculo proposto para as criangas da faixa etaria de dois e trés
anos das salas de maternal, verificando sua efetivaco na prética docente. Trata de uma
pesquisa qualitativa, com delineamento de estudo de caso, da qual participaram cinco
professoras, trés atendentes e uma coordenadora. Para a coleta de dados, realizaram-se a
andlise do Projeto Politico Pedagdgico do Centro Andréa Pace, especificamente sua
organizacado curricular, observacdo da pratica docente e entrevista semi-estruturada com as
professoras, atendentes e coordenadora. A andlise do Projeto Politico Pedagogico indicou
que a integracdo do cuidar e educar deve ser trabalhada mediante conteldos e atividades
desenvolvidas tendo como base o ludico. Como resultados finais da pesquisa, as
observacOes revelaram que em algumas préticas realizadas pelas professoras o cuidar e
educar ndo sdo trabalhados de acordo como a proposta curricular prevé. Ha ainda énfase
dada hora apenas para o cuidar - relativo ao corpo, sem conotacdo explicita de integrar o
educar, hora apenas para 0 educar - relativo ao desenvolvimento cognitivo com auséncia
do ludico. Em relacdo as atendentes ainda predomina o perfil que historicamente as
caracterizaram como cuidadoras de criangas. As entrevistas mostraram a fata de
entendimento da indissociabilidade do cuidar e educar, e o desconhecimento quase total da
Proposta Pedagdgica do Centro.

PALAVRAS - CHAVE: educagdo infantil - creche, organizagdo curricular,
cuidar/educar



AYACHE, Cilmara Bortoleto Del Rio. The double meaning of caring and educating in the

curriculum of a day care - Centro André Pace de Oliveira case. Campo Grande, 2006. 170
p. Dissertation (Master) Universidade Catolica Dom Bosco

ABSTRACT

The present study is within the research line “Pedagogical Practices and
their relation with the teaching staff development”, bearing in mind the double meaning
caring and educating in the curriculum of the day care center, Centro Andréa Pace de
Oliveira, in Aquidauana— MS, part of the county’s educational system. Papers and articles
focusing on the theme: take care and educate and curriculum suggestions in Children’s
education were used as a reference. The objective of this work was to analyze the
curriculum suggested for children between two and three years old in day care classes and
to verify its effectiveness in practice by the teachers. It's a qualitative research, a study
case, in which five teachers, two helpers and a coordinator were involved. The data was
collected by first analyzing the Pedagogical Project from the Andrea Pace Center, more
specifically its curriculum organization, then observing teacher’'s practice and finaly
interviewing teachers, helpers and the coordinator. The analyses of the Pedagogical project
indicated that the integration between take care and education should be worked among the
subjects and activities developed. Final results showed that in some of the actions applied
by the teachers taking care and educating are not worked according to what the curriculum
proposes. There is aso the emphasis given in either to take care of the body, without the
explicit connotation of integrating the education, or just the education — related only to the
cognitive without involving games Ludico As to the attendants, the historical profile of
“women who take care of children” is still predominant. The interviews showed that the
teaching staff lacks understanding of the integrated meaning between taking care and
educating, and also the lack of knowledge of the Pedagogica Project of the Center.

KEY WORDS - children's education, day care, curriculum organization, take
care/leducate
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INTRODUCAO

Quando tudo comegou...

No ano de 1999, ingressal na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
Campus de Aquidauana, no curso de Pedagogia. No terceiro e quarto anos comecel a
redlizar as praticas pedaglgicas supervisionadas, nos Centros de Educacdo Infantil do
Municipio de Aquidauana, em salas de alfabetizacdo e maternais.

Devido a minha longa experiéncia como professora de educacéo infantil,
demonstrei seguranca e confianca durante as realizagOes dos estégios. Porém, confesso
que, especialmente os estagios nas salas de maternal chocaram-me, nos primeiros dias,
pois nunca havia vivenciado a readlidade de uma instituicdo publica infantil. Minha
experiéncia como professora advinha de uma realidade oposta, de instituicdes particul ares.

Naguele momento (estagios supervisionados), vieram a minha mente,
trechos de alguns livros, artigos e periédicos lidos durante os dois primeiros anos do curso
de Pedagogia, de autores como Oliveira (2005), Kramer (2003a), Rosemberg (1999), Malta

(1998), dentre outros.
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O retrato do atendimento, destinado a primeirainfancia, foi tomando formas
e cores naguele contexto. Essas formas e cores transformaramse em inquietactes e
angustias que, por algum tempo, povoaram minha mente.

No ano de 2002, passei no concurso publico municipal, como professora de
Educacdo infantil, e assumi uma sala de alfabetizacdo no Centro Municipal de Educacdo
Infantil Andréa Pace de Oliveira, ainda no Municipio de Aquidauana.

O Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa Pace de Oliveira foi
criado através da Lei Municipa n° 1.782/2001, localizado na Rua Felipe Orro, Quadra 514,
no Bairro Exposi¢éo.

Hoje, o Centro Municipal de Educacéo Infantil Andréa Pace de Oliveira
funciona como Polo Educacional de Educacdo Infantil do municipio, tendo sido a ele
incorporadas as antigas creches, mantidas pela Secretaria Municipal de Acdo Social, onde
funcionam como nucleos de educagdo infantil, cujos nomes sdo: Nucleo Leonor Garcia,
Nucleo Dona Mafalda, Nucleo Nova Aquidauana, Nucleo Valdir Catcarth, Nucleo Edmir
Azambuja, Nucleo Marisa Scaff.

O quadro administrativo do Centro Municipa de Educacéo Infantil Andréa
Pace de Oliveira é composto por um Diretor Geral, um Diretor Adjunto, um Diretor de
Nucleo, para cada extensdo, um secretario administrativo gue serve a todos os nucleos e
trés coordenadores pedagdgicos.

Quando assumi a minha vaga no concurso, tomei conhecimento do Projeto
Politico Pedagdgico do Centro; interei-me, dentre outros aspectos, da sua organizacéo
curricular e, mesmo néo estando lotada na sala de maternal, algo me chamou a atencéo, na
proposta direcionada ao maternal: a forma como a integracéo entre o cuidar e o educar €

contemplada.
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Diante dessa nova inquietacdo, aliadas as angustias que ainda povoavam
minha mente, em torno do atendimento destinado a primeira infancia, a necessidade de
aprender a aprender, o inconformismo do que é posto como pronto e acabado, a
desconfianca do 6bvio, a necessidade da formacéo continuada e, sobretudo, do amor que
dedico a educacdo, hé duas décadas, motivaram a langar-me no universo das pesquisas
cientificas e, assim, ingressei no Mestrado em Educacéo, tendo como objeto de pesquisa o
bindmio cuidar e educar.

O bindmio cuidar e educar, durante décadas tem suscitado inimeros debates
em torno da sua indissociabilidade. No Brasil, a0 longo da sua historia, essa relacdo entre
cuidar e educar, no contexto das creches refletiu a idéia de duas dimensdes, que deveriam
ser conjuntas, porém configuraram-se de maneiras distintas. uma voltada para o corpo
(cuidados, guarda, entre outros) e a outra, voltada para a mente (o cognitivo), expressando,
assim, uma dicotomia.

As préticas dos profissionais que atuavam nas instituicoes infantis refletiam
os fatores sociais, culturais, econdmicos e politicos da nossa sociedade. Durante décadas, a
cisdo entre o cuidar e o educar apareciam, em alguns textos académicos, como algo normal
e estabelecido e, isto acontecia no interior de muitas escolas maternais.

Para as criangas entre zero a trés anos, da creche, o atendimento prestado
tinha énfase mais nos cuidados relativos a puericultura, a guarda e, em geral, por
profissionais sem formagdo adequada. JA para as criangas de quatro a seis anos, da pré-
escola, sob 0 comando de professoras, 0 atendimento era voltado sd para o aspecto
cognitivo, para as atividades pedagogicas.

E apenas nos anos 90, do século XX, apds a promulgacio da nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394 de 1996, com a incorporacdo das creches
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e pré-escolas ap sistema de ensino, como primeira etapa da Educacéo Béasica, que a
integracéo do cuidar e educar passou ater relevancialegal.

Contudo, apesar do respaldo legal, a funcdo de cuidar e educar como
indissociavel na educacdo infantil, ainda encontra-se como algo complexo, em face das
muitas dificuldades existentes para a efetivacdo dessa indissociabilidade, como: curriculos
inadequados, formacdo dos profissionais que atuam nos centros infantis, entendimento do
que é cuidar e educar de forma integrada.

Diante do exposto, clarificou a delimitagdo do meu tema inspirado na
proposta curricular do Centro Andréa Pace de Oliveira, que prevé os cuidados essenciais
da criancga, incorporados as acdes educativas, desenvolvidas mediante contelidos, através
de atividades elaboradas e trabal hadas com as criancas, considerando sempre o ludico.

O problema da minha pesquisa foi se consolidando e, uma primeira questéo
se definiu: a articulagdo entre o cuidar e o educar, contemplada na organizac&o curricular
do Centro Municipa de Educacdo Infantil Andréa Pace de Oliveira e extensdes, vem sendo
efetivada nas préticas pedagdgicas dos professores e atendentes das salas de maternal de
dois e trés anos?

Diante da definicdo e clareza do objeto a investigar, outras questdes foram
emergindo, em virtude de um detalhamento maior e aprofundado do problema:

Os professores possuem formagdo para atuarem na educacdo infantil?

Qual a concepcdo que o Projeto Politico Pedagdgico do Centro apresenta sobre
0 cuidar e o educar?

Qual é abase tedrica que respal da esse Projeto Politico Pedagogico?

Os professores participaram da elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico?
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Quais as concepcdes que os professores, atendentes e coordenadores possuem
sobre o cuidar e educar?

De que forma ocorre integracdo entre o cuidar e o educar, nas préticas
pedagdgicas dos professores e atendentes?

Definido o objeto de pesquisa, considerel que 0 momento de abrandar ou
nd minhas inquietagdes estava por vir. Porém, esta pesquisa, diante dos seus limites,
jamais resolveria 0s possiveis ou supostos problemas existentes na educacéo infantil do
municipio de Aquidauana.

Entretanto, ressalto que a certeza da relevancia da mesma, para a institui¢céo
citada, € de suma importancia, considerando o indice de atendimento a aproximadamente
mil criangas, na faixa etéria de zero a seis anos de idade.

O Centro Municipal de Educacéo de Aquidauana, Andréa Pace de Oliveira
representa um polo de educacdo infantii do municipio, cuja responsabilidade no
atendimento oferecido é ainda maior do que as demais escolas da regido. E, sobretudo,
nunca foi desenvolvido nenhum estudo, ou pesquisa, ou até mesmo, uma reflexdo critica
sobre o atendimento destinado a educacdo infantil no municipio, principalmente para a
faixa etéria de zero a trés anos de idade.

Contudo, a relevancia desta pesquisa ndo se restringiu apenas a0 aspecto
social, enquanto instrumento de reflexdo de uma realidade especifica, mas apresenta
também, uma relevancia académica, considerando 0 nUumero restrito de pesquisas
realizadas acerca do binémio cuidar e educar, a faixa etéria escolhida (dois e trés anos de
idade) e a contribui¢do que propiciara para 0s debates nos grupos de pesquisa em Educacéo

Infantil.
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Mas por onde comecar? O que investigar primeiro? O que olhar? Quem
investigar? As questOes referentes a pesquisa estavam postas, mas ndo sabia como
organizé-las e desenvolvé-las. E assim, procurando direciona-las, a estrutura da minha
pesquisa foi surgindo.

Momentos de buscas tedricas que proporcionaram um enorme prazer foram
ocorrendo. No entanto, parecia-me que quanto mais eu lia, mais certeza eu tinha que nada
sabia. Em meio ao turbilh&o de emocdes fui buscando nos autores subsidios para estruturar
0 que chamarel nesta dissertacdo de Capitulo I, que ao fina ficou denominado de: O
binémio cuidar educar na Educacéo Infantil do Brasil.

Neste primeiro Capitulo, fiz uma retrospectiva histérica sobre como o
binbmio cuidar - educar foi se desenvolvendo nos contextos das creches do Brasil. Foi
possivel perceber que o atendimento destinado as criancas pequenas (zero a trés anos de
idade) refletia os interesses politicos e econdmicos da época e, sobretudo, a submissdo da
classe socia a que se destinava.

Esses fundamentos tedricos propiciaramme respado para comecar a
investigar 0 meu problema de pesquisa e, dessa forma, tracel 0 plano dos caminhos a
percorrer.

O Capitulo 1I: Caminhos metodol dgicos apresenta todo o delineamento da
pesguisa e 0s momentos em que ela se desenvolveu.

O Capitulo 111, denominado de Apresentacdo e discussdo dos dados obtidos,
apresenta de forma narrativa - descritiva — interpretativa, todos os dados coletados durante
as fases da pesquisa e quais os instrumentos utilizados para cada fase (analise da proposta
curricular do Centro, os dados coletados das observagtes em salas de aulas e os dados das

entrevistas), conduzindo ao confronto das informacoes.
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Por ultimo, apresento as consideracdes finais alcangadas nesta pesquisa.

CAPITULO I - O BINOMIO CUIDAR E EDUCAR NA EDUCACAO
INFANTIL DO BRASIL

“ Ciranda, cirandinha, vamos todos
cirandar, vamos dar a meia volta,

volta emeia vamosdar” .

(Cantiga de roda popular)

O presente estudo propde analisar a integracdo do cuidar e educar, nas
préticas dos professores e atendentes do Centro Municipal de Educagdo Infantil Andréa
Pace de Oliveira, tendo como pardmetro o Projeto Politico Pedag6gico que norteia esse
Centro, especificamente sua organizagao curricular.

Neste capitulo busca-se verificar as politicas publicas que dimensionaram o
cuidar e educar na evolucdo histérica da educacdo infantil brasileira, como também a

evolucao conceitual desse binémio.

1.1 POLITICAS PUBLICASE O CUIDAR E EDUCAR: VISAO HISTORICA
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Desde a década de 80 do século XX, o cuidar e o educar na educacdo
infantil do Brasil tém ocupado espaco consideravel no campo das pesquisas direcionadas
a0 estudo e formas de atendimento das criangas de zero a seis anos de idade. Essa tematica
tem provocado ao longo das Ultimas décadas discussdes, reflexdes e polémicas entre os
educadores.

Conforme registros no banco de teses e dissertagbes da CAPES, acessado
no dia 18/01/2006, foram encontrados apenas dois registros de pesquisas redizadas em
nivel de mestrado acerca do bindmio cuidar e educar.

As referidas pesquisas tratam do cuidar e educar com enfoques diferentes.
Uma busca a “ verificac8o dessa préatica nas agdes desenvolvidas nas creches do municipio”
(LEMES, 2001). A outra visa “analisar as propostas curriculares expressas na producéo
académica, identificando os principios educacionais - pedagogicos orientadores para a
educacdo infantil, num periodo recente da educago brasileira’ (GUTHIA, 2002).

Em levantamento realizado no portal da ANPED em 14/12/2005, foram
identificados cinco registros de pesquisas, apresentadas desde a 252 reunido anual até a 282
acerca de o binbmio cuidar e educar. De forma geral, as pesquisas discutem as préticas,
conceitos ou politicas voltadas para temética, no interior das creches brasileiras.

Considera-se fundamental a realizagdo de uma abordagem histérica relativa
a0 atendimento destinado as criancas pequenas no Brasil, para que, a luz dos fatos
ocorridos durante todos os anos considerados, se tenha compreensdo do que o discurso
oficial atual propaga como cuidar e educar.

O referencia tedrico para subsidiar a retrospectiva do cuidar e educar no

cerne das institui¢des infantis pauta-se nos estudos realizados dos autores. Kramer (2003a),
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Malta e Ferreira (2001), Kuhlmann (1998), Faria e Pahares (1999), Oliveira (2004),
Rosemberg (1998) e Montenegro (2001), entre outros.

Na andlise das obras e artigos publicados pelos autores citados acima, a
relacéo cuidar e educar apresenta momentos distintos, tendo subjacente o contexto politico
e econdmico do pais, e também o momento histérico - social.Verificam se divergéncias
tedricas entre os autores sob a questdo das creches como espacos apenas de cuidados e pré-
escolas como espacos de educagdo, ou seja, a dicotomia paira nessa relacéo.

Entendem-se como momentos distintos as fases que foram se constituindo
em torno das concepcdes de cuidar e educar que, obviamente, refletiram nos atendimentos
direcionados as criangas peguenas.

O primeiro momento remete a denominacao de caridade ou filantropia. Essa
denominacdo data dos meados do seculo XIX, periodo, em que as instituigdes infantis
ainda ndo haviam se constituido. A caracteristica do atendimento destinado as criancas
pequenas era o de guarda. Corroborando, Oliveira (20052, p. 91) diz:

Até meados do século XIX, o atendimento de criangas pequenas longe
da mé&e em instituigbes como creches ou parques infantis praticamente
ndo existia no Brasil. No meio rural, onde residia a maior parte da
populacdo do pais na época, familias de fazendeiros assumiam o cuidado
das inUmeras criancas Orfés ou abandonadas, geralmente frutos de
exploragdo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco. Ja na
zona urbana, bebés abandonados pelas maes, por vezes filhos ilegitimos
de mogas pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos
nas “rodas dos expostos”.

Cabe ressaltar, que a sociedade brasileira desse periodo era basicamente
dividida entre senhores e escravos, o que facilitava a promiscuidade masculina. A prética
de abusos sexuais com escravas ou até mesmo com mulheres pobres é de conhecimento

histérico.

! Registra-se que a primeira edicéo desta obra foi no ano 1998 porém, para a fundamentacao utilizada neste
trabalho, foi a edicéo de 2005.
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Esse fato resultou num alarmante indice de abandono de criancas enjeitadas,
e também de filhos bastardos que viviam as margens dos casardes dos senhores. A solucéo
encontrada nessa época para solucionar essa demanda foi a criagdo de lugares
denominados como roda dos expostos, casa dos enjeitados, geralmente em espacos de
conventos ou hospitais publicos.

Complementando a afirmacdo de Oliveira, Kuhimann (1998, p. 82-3) relata
que a primeira noticia que se tem registro, foi por meio de um artigo, intitulado: A Creche,
(asilo para a primeira infancia), publicado no jorna A Méi de Familia, destinado as méaes
burguesas e as senhoras fluminenses do Rio de Janeiro, no ano de 1879.

A autoria do artigo foi do Dr. Vinelli, o entdo médico da Santa Casa de
Misericérdia do Rio de Janeiro, que atendia criangas abandonadas na Casa dos Expostos.

Segundo consta nos estudos de Kuhlmann (1998), o Dr. Vinelli, ao escrever
esse artigo, mostrava-se preocupado com a Lei do Ventre Livre, que teria trazido um
problema para as donas de casa, em relacéo a educacao das criangas de suas escravas. Essa

afirmacéo confirma-se nesse fragmento retirado do artigo acima citado:

Que tarefa ndo € a de educar o filho de uma escrava, um ente de uma
condicdo nova que a Lel teve de congtituir sob a condigéo do ingénuo!
Que graves responsabilidades ndo assumem conservando em nosso lar,
junto de nossos filhos, crigturinhas que hoje embalamos
descuidosas, para amanhd vé-las tavez convertidas em inimigos da
nossa tranquilidade, e quica mesmo da nossa honra. (A Méai de Familia,
ne 111, 1881, p. 19-21, VINELLI apud, KUHLMANN, 1998, p. 83).

E nitida a preocupacgio da sociedade burguesa nesse momento historico,
como se pode verificar na manifestagdo do Dr. Vinelli. O que fazer com os filhos das
escravas que trabalhavam em suas residéncias?

Inquietacbes dessa natureza assolavam a sociedade dessa época, 0 que

posteriormente culminou na constituicdo das creches populares, cuja finalidade era de
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atender a grande demanda existente: maes trabal hadoras, domésticas, bastardos e filhos de
escravos.

Até nesse momento, a visdo de educacdo destinada as criangas pequenas era
entendida como agquela dada pela familia, como regras de comportamentos, valores morais.
Contudo, nota-se que esse tipo de educacdo ocorria no seio das familias de poder aquisitivo
alto.

Quanto aos filhos de escravas, quando cuidados nas casas s senhores,
recebiam tratamento de guarda, ou a exemplo dos bastardos, eram renegados as casas ou
roda dos expostos, conforme Oliveira (2004) e Kuhlmann (1998) apontam.

Merrisse (1997), descreve o que era a roda dos expostos:

A “roda’ era uma referéncia @ mecanismo onde se depositavam as
criangas. um cilindro oco de madeira, com peguena abertura, que girava
em torno de um eixo horizonta. A crianga era colocada na abertura, pelo
lado de fora da ingtituicdo. Girando-se aroda, ela passava para o lado de
dentro, de tal modo que o0 depositante ndo podia ser visto, impedindo-se,
assm, sua identificagdo. Antes de servir a essa finalidade, esse
mecanismo era incrustado nos muros dos conventos e permitia que neles
fossem depositadas cartas, alimentos e outras coisas destinadas aos
frades ou as freiras. Com 0 tempo, passou a receber também bebés
enjeitados. (MERRISSE, 1997, p. 28 apud SPADA, 2004, p. 24).

Vé&ias instituigdes como essa foram implantadas no Brasil até o final do
século XIX. Porém, sob a influéncia dbs Idéas iluministas, e as oriundas da Revolucéo
Francesa e com o advento da Replblica, um novo ide&rio para o atendimento dessas
criangas passou a vigorar.

Particulares fundaram em 1899 o Ingtituto de Protecéo e Assisténcia a
Inféncia, que precedeu em 1919, do Departamento da Crianca, iniciativa
governamental decorrente com a situacdo da salide publica que acabou
por suscitar a idéa de Assisténcia cientifica a infancia. (OLIVEIRA,

2005, p. 94).

A precariedade das condic¢des higiénicas era um fato consolidado, no Brasil,

refletindo um elevado indice de mortalidade infantil. Oliveira (2005, p. 92) acrescenta,
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nesse sentido: “o gque se observa nas solugdes apontadas € um discurso de medicamentacéo
arespeito da assisténcia aos infantes’.
Essa fase, com énfase higienista demarca 0 segundo momento de

atendimento as criancas pequenas. Mais do que caridade e guarda, a nova ordem passou a

ser de assisténcia, valorizando os aspectos de higiene, salde e socializagdo. E nesse
contexto histdrico que as creches surgem, como substitutivas as Rodas dos Expostos.

Para Kuhlmann (1998, p. 82),

A creche para as criangas de 0 a 3 anos, foi vista muito mais do que um
aperfeicoamento das Casas dos expostos, que recebiam as criangas
abandonadas; pelo contrério, foi apresentada em substituicdo ou
0posicdo a estas, para que as méaes ndo abandonassem suas criangas. O
autor acrescenta que, nd se pode considerar a creche como uma
iniciativa independente das escolas maternais, ou jardins de infancia,

para criancas de 3 ou 4 a 6 anos, em sua vertente assistencialista, pois as
propostas de atendimento educaciona a infancia tratam em conjunto das
duas iniciativas.

Nessa afirmagao o autor da o prendncio de seu entendimento entre o jargéo
gue ha décadas predomina na area educacional: a dicotomia entre o cuidar e o educar.

No entanto, Oliveira (2005, p. 92) relata a dicotomia que desponta nessa
época, quando descreve as iniciativas de assisténcia cientifica as criangas pobres,
decorrentes de seus estados precarios de salde e, quando anuncia as outras iniciativas

tomadas;

Por outro lado, o projeto socia de construcdo de uma nacdo moderna,
parte do ide&rio libera presente no final do século XIX, reunia
condi¢Bes para que fossem assimilados pela elite do pais os preceitos
educacionais das Escolas Novas, daborados nos centros das
transformagdes sociais ocorridas na Europa e trazidos ao Brasil pela
influéncia americana e européa.

Assim, a expansdo de creches e asilos infantis, de jardins de infancia e
maternais ocorreram. Porém, os jardins de infancia, no inicio, foram implantados por

iniciativas privadas, nas creches, em pordes de fabricas, asilos, e casas de familias.
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A expansdo das creches e asilos infantis refletia 0 momento social e
econdmico do pais: a urbanizacdo e industrializacdo dos grandes centros urbanos; o éxodo
rural decorrente da industrializacdo; a eminéncia de um novo pensamento pedagdgico,
pautado nos principios da Escola Nova?; a presenca de méo-de-obra feminina nas fébricas,
cumprindo uma exaustiva jornada de trabalho, sem lugar para deixar seus filhos e, a
conseguiente mudanca na estrutura familiar.

De inicio, segundo Oliveira (2005), as mées trabalhadoras, como medidas
paliativas, procuravam deixar seus filhos com pessoas da préopria familia, ou com senhoras
gue se propunham a cuidar dessas criancas, em suas proprias casas, em troca de dinheiro.
Estas senhoras ficaram conhecidas como “criadeiras’ ou “fazedoras de anjos’.

Essas questdes comecaram a ganhar espago na imprensa, promovendo
debates nos bastidores politicos. Aumentavam os movimentos sindicais, com trabalhadores
imigrantes mais politizados como lideres e, entre outras reivindicagdes, reivindicavam
atendimento em locais apropriados as criangas filhos das operarias.

Nesse contexto, alguns educadores, engajados no movimento de renovagdo
pedagdgica, denominado “escolanovismo”, lutavam por uma transformacdo radical das
escolas brasileiras, levando também essas questfes para o interior das discussoes politicas.

Dentre os educadores expoentes desse movimento destacaram-se: Lourenco

Filho e Méario de Andrade.

Mario de Andrade, em S&o Paulo, propunha a disseminagéo de pracas de
jogos nas cidades a semelhanca dos jardins — de - infancia de Froebdl, tal
como ocorriaem varios locais da América Lating, como Havana, Buenos
Aires, Montevidéu e Santiago. Essas pracas deram origem aos parques
infantis construidos em vérias cidades brasileiras. Entretanto o debate
acerca da renovacdo pedagogica dirigiu-se mais aos jardins — de -

2 Escola Nova: representa o esforco da superagdo da Pedagogia da esséncia pela pedagogia da existéncia. A
pedagogia da existéncia volta-se para a problematica do individuo Unico, diferenciado, que vive e interage
em um mundo dindmico. O carater psicoldgico passa a ser considerado no &mbito educacional; o método de
ensino esta baseado no apreender a aprender ou no aprender fazendo. (ARANHA, 1996; LIBANEO, 1994;
OLIVEIRA, 2005).
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infancia, onde estudavam preferencidmente as criangas dos grupos
sociais de prestigio, do que aos parques infantis, onde as criangas dos
meios populares eram submetidas a propostas de trabahos educacionais
gue pouco tinham em comum com 0S preceitos escolanovistas.
(OLIVEIRA, 2005, p. 98).

Com efeito, medidas foram tomadas em algumas regibes do pais. As
reivindicagdes dos movimentos que, a principio, destinaramse aos donos de fébricas,
impulsionaram o fortalecimento das pressdes sobre 0 governo para a criagéo de creches e
parques infantis.

Considera-se importante registrar as iniciativas particulares de atendimento
a infancia “desvalida’ em concomitancia as medidas do governo ocorriam, Como:
“Associacdo Feminina Beneficente e Instrutiva’, fundada por um grupo de senhoras, em
1901, sob a lideranca de Analia Franco, espirita filiada ao Partido Republicano; o
Patronato de Menores, fundado por juristas em 1906 no Distrito Federal, inaugura a Creche
Central, denominada assim para servir de matriz as futuras creches a serem instaladas nos
bairros mais afastados, em 1918, a fundacéo da creche Baronesa de Limeira, destinada aos
filhos de operarios e criados, sob a responsabilidade da Revista Educacdo e Pediatria.

Segundo Kramer (20033, p. 58),

A assisténcia a infancia vinha se dando, até meados da década de 20,

basicamente através de ingtituicbes particulares. O 1° Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia, de 1922, apela justamente para o apoio
das autoridades governamentais. No intervalo do 1° ao 2° Congresso,

realizado em 1933, foram introduzidos 6rgaos novos na aparelhagem da
assisténcia ainfancia, tais como lactéreos, jardins — de - infancia, escolas
maternais|...].

Conforme Kramer relata, a urgéncia no atendimento publico a infancia,
desvalida ou abandonada, explodiu nos bastidores do Governo.
A pressdo de alguns educadores e médicos higienistas e o alarmante indice

de mortalidade infantil assombrando a estatistica brasileira, impulsionou o Governo em “...
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19 de novembro de 1930 [a] criar pelo Decreto n° 10.402, o Ministé&rio da Educacéo e
Salde Publica’. (KRAMER, 20033, p. 58).

O Ministério da Educacdo e Salde Publica desdobrouse, em seguida, em
diversos departamentos, cada qual com uma finalidade. Neste estudo, o que cabe salientar
€ que uma década, apo6s sua fundacdo, foi criado o Departamento Nacional da Crianca,
centralizando o atendimento ainfancia, como politica de Estado.

A luz desses fatos, um paradoxo foi se constituindo: enquanto as criangas,
filhos de operérias, empregadas domeésticas, Orfas e abandonadas recebiam atendimento em
creches e salas de asilo, escolas maternais, em carédter meramente medico — assistencialista,
as criancgas da €lite, ao contrério, eram atendidas em institui¢fes privadas, denominadas
jardins de infancia, estruturadas sob as influéncias européia e americana dos Kindergarten,
de concepcéo froebeliana®.

Recebiam atendimento, também, em escola publica, como no caso do
primeiro jardim de infancia publico, instalado anexo a Escola Caegtano de Campos.

O cardter educaciona dessas ingtituices ndo se restringia apenas aos
aspectos de estruturas fisicas, contudo, o atendimento proposto priorizava ambiente e
atividades estimuladoras para 0 desenvolvimento cognitivo, socia e afetivo das criangas,
executados por profissionais formados ou capacitados.

Quanto as creches ou asilos infantis, tendo pessoas leigas no atendimento as

criangas, priorizavam cuidados relativos a primeira infancia, em substituicéo aos cuidados

3 Friedrich Wilhelm August Froebel (1782 — 1852), primeiro educador a enfatizar o brinquedo, a atividade
ladica, a apreender o significado da familia nas relagbes humanas. Em 1873 abriu o primeiro jardim de
infancia, onde as criancas eram consideradas como plantinhas de um jardim, do qual o professor seria o
jardineiro. A crianca se expressaria através das atividades de percepcdo sensorial, da linguagem e do
brinquedo.
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naturais das maes, e cuidados médicos, quando possuiam profissionais qualificados para
exercer tais fungdes.

Oliveira (2005, p. 99) confirma essa distingdo de atendimento entre
instituicOes voltadas para elite e para classe pobre e operaria, quando relata: “surgiram
novos jardins — de - infancia e cursos para formar seus professores, mas nenhum deles
voltado para o atendimento prioritario das criancas das camadas populares’.

Ao fazer essa afirmagdo, a autora ressalta o modelo de atendimento
destinado as criangas pequenas no Brasil, até esse momento, pautado numa concepcao
mai s assistencialista ou mais educativa dependendo da classe social a que pertencesse.

Na visdo de Kuhlmann,

O pensamento educacional tem mostrado resisténcia em aceitar os
elementos comuns entre as ingtituicbes congtituidas para atender a
segmentos sociais diferenciados. Insiste-se na negagdo do caréter
educativo daguelas associadas a entidades ou propostas assistenciais,
como se educar fosse algo positivo, neutro ou emancipador, adjetivos
gue dificilmente poderiam ser aplicados a€las. O jardim — de - infancia,
criado por Froebel, seria a ingtitui¢do educativa por exceléncia, enquanto
a creche e as escolas maternais, ou qualquer outro nome dado as
instituicdes com caracteristicas semelhantes as Salles d'asile francesas,
seriam assistenciais e ndo educariam. Entretanto essas, Ultimas também
educavam n&o para a emancipagéo, mas para a subordinagdo. (1998,
p.73).

Considerando os fatos sociais, econémicos e politicos, concorda-se com a
argumentacdo de Kuhlmann frente a negacdo do cardter educativo das creches. A
Pedagogia da Submissio® tem suas raizes no atendimento infantil. As propostas educativas
s80 dependentes da origem social, as quais se destinam.

Porém, sob a 6tica da questéo social, as creches ou instituicbes similares,

mesmo adotando uma politica educativa de submissdo e entendida por alguns como “mal

4 “(...) Uma educagdo que parte de uma concep¢do preconceituosa da pobreza e que, por meio de um
atendimento de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para permanecer no lugar social a que
estariam destinados. Uma educacdo bem diferente daquela ligada aos ideais de cidadania, de liberdade,
igualdade e fraternidade” (KUHLMANN, 1998, p. 182-183).
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necessario” (ROSEMBERG, 1989), cumpriam o seu papel social, atendendo a demanda
existente que enfocava a urgéncia de atendimento médico - higienista, com a finalidade de
baixar o ato indice de mortalidade infantil da época.

A abertura de varias creches e jardins — de - infancia, na perspectiva da
politica estatal, conseguiu, por um momento, controlar os movimentos sindicalistas,
diminuindo as pressdes politicas reivindicatérias. Na economia, o reflexo se da na
producéo das fébricas. as mées operarias, tendo seus filhos por perto, recebendo cuidados,
passaram a produzir mais, conforme os autores citados.

Em sua trgjetoria, “assim, de forma desintegrada, ocorria o atendimento as
criangcas em creches, parques infantis, escolas maternais, jardins — de - infancia’
(OLIVEIRA, 2005, p. 100).

Apbs aguns anos, no periodo de 1940 a 1960, a busca pela implantagéo de
um projeto desenvolvimentista no pais intensificou os movimentos populares. Diversas
medidas foram tomadas em prol a uma politica populista.

Em 1942, o Estado criou o Departamento Nacional da Crianca (DNCr),
vinculado ao Ministério da Educacdo e Sallde Publica. De acordo com Kramer (2003a), a
criagcdo do DNCr tinha como objetivo conciliar os servigos relativos a higiene da
maternidade e da infancia, com a assisténcia social de ambos.

A importancia desse Orgdo para o atendimento & infancia foi marcante.

Vieira, citado por Malta (2001) destaca:

Durante seus trinta anos, 0 DNCr readlizou campanhas educativas e
inquéritos médico-sociais, participou de campanhas nacionais e
internacionais sobre assisténcia materno-infantil; formou médicos
puericultores, pessoal auxiliar e supervisores, produziu publicagbes
sobre organizacdo e funcionamento de creches, organizou cursos
populares sobre puericultura para mées e responsaveis por instituicdes de
cuidado a crianca; plangou atendimento pré - escolar; incentivou a
criacdo de Clube de Mées, postos de puericultura e Associacdes de
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Protecio & Maternidade e a Infancia. Organizou curso de higidez’
infantil para premiar as maes que bem cuidassem de seus
filhos.(VIEIRA, 1988, p. 6 apud MALTA et d, 2001, p. 56-57).

Percebe-se que o Departamento Nacional de Criangca - DNCr priorizou,
durante todas essas décadas, capacitacOes de maes (em cursos sobre puericultura e
higienizacdo entre outros), profissionais que atuariam nas creches, responsavels por essas
instituicbes sempre enfocando o cuidado, relativo a puericultura e a assisténcia médica.
Diante disso, fica explicita a concepcdo de cuidado que perdurou durante trés décadas no
contexto da educacdo infantil brasileira.

Além da criacdo do Departamento Naciona da Crianca - DNCr, o Estado
buscou parcerias com diversos segmentos da sociedade, como igrejas, associaces de
bairros, associacdes médicas, com a finalidade de dividir os custos e o0 controle, sobre as
instituices de atendimento a infancia.

Em 1942, “sob a inspiracdo de D. Darcy Vargas e com 0 apoio da
Federagd0 Nacional das Industrias surge a Legido Brasileira de Assisténcia - LBA”
(KRAMER, 20033, p. 71).

A principio, a Legi&o Brasileira de Assisténcia tinha como objetivo amparar
as familias dos convocados para a |l Guerra Mundia. “Em 1946, com o fina da guerra, a
LBA passou por uma transformacdo, sua politica assistencial se voltou ao atendimento
exclusivo da maternidade e da infancia através da familia, passando entdo a constituir
0rgéo de consulta do Estado” (ibid).

Durante muitos anos, a LBA se consolidou, por meio de inlmeras obras
sociais que desenvolveu, como o importante apoio a Previdéncia Social.

No periodo entre 1942 a 1946, o Estado omitia-se da responsabilidade em

manter as creches, limitando-se a criar medidas estatais reguladoras e atribuindo as

® Higidez: estado de satide normal (dicionério SilveiraBueno).
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indUstrias tarefa. Isto se configurou na Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT),
“através do Decreto n° 5.452, de 1943, no quel propde seis artigos referentes ao direito a
amamentacdo e as creches. [Artigos 389, 396, 397, 399, 400, 401]”. (MALTA et. d., 2001,
p. 62).

Incentivou, também, a criacdo de véarias entidades e organismos publicos e
nao governamentais, destinados a assisténcia infantil.

Na década de 50, do século XX, precisamente no ano de 1952, foi fundada,
no Brasil, a Organizagdo Mundial Para a Educacdo Pré-escolar - OMEP. Esta organizagdo
internacional ndo - governamental, admitida desde sua criacdo como entidade consultiva da
UNESCO®, ja possuia o objetivo de atender todas as criancas, de todas as classes sociais,
desde 0 nascimento até os sete anos de idade, no ambito educaciona. (FERREIRA et al,
2003).

De acordo com Ferreira (2003), influenciados pelas idéias do Padre Arthur
Alonso, Presidente da Associacdo dos Educadores Catdlicos e demais educadores, em
1952 foi organizada a primeira diretoria do Comité Nacional da OMEP— Brasil. Dentre os
membros convidados para integrar o grupo estavam Fernando de Azevedo e Anizio
Teixeira, cujo primeiro presidente foi o Juiz de Menores Dr. Augusto Sabdia Lima. (ibid.).

Cabe lembrar que a OMEP foi de fundamental importancia no processo de
reconhecimento dos direitos de educacéo e cuidados para as criancas de zero a seis anos de
idade, em todo 0 seu percurso na histéria da Educacdo Infantil do Brasil. Ainda no
contexto da época em que foi fundada, ela ndo tinha conseguido atender a todas as criancas

de todas as classes sociais, caracterizando esse atendimento como educacdo

® Organizac&o das Nacdes Unidas paraa educacdo, aciénciaeacultura
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compensatéria’. Na atualidade, a OMEP, representa uma das maiores organizages
dedicadas a Educacéo Infantil.

Outros acontecimentos importantes afloraram no campo educacional, no
final dos anos 50 e inicio da década de 60, do século XX, além da luta em defesa pela
escola publica, liderada por Anisio Teixeira; a perspectiva em torno da Lel de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e sua promulgacdo era esperada com ansiedade. Em 20 de
dezembro de 1961, ao ser promulgada com o nimero de 4.024, ficou entdo conhecida
como aprimeira Lei de Diretrizes e Bases de Educagéo do pais. (FERREIRA, 2003).

Designava a educacao priméria sob a tutela da sociedade civil, dispondo em
Seu texto dois artigos para tratar desse tema, com a seguinte recomendagéo:

Art. 23 - A educacdo pré-primaria destina-se aos menores de sete
anos, e sera ministrada em escolas maternais e jardins — de -
infancia.

Art. 24 - As empresas que tenham a seu servico maes de menores
de sete anos, serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa
prépriaou em cooperacdo com os poderes publicos, instituices de
educacdo pré - priméaria. (LDB, n° 4024/61).

Até o momento da promulgacdo da LDB 4.024/61, percebe-se a falta de
responsabilidade efetiva do Estado com a Educacéo infantil, principalmente com as
criargas da faixa etaria de zero a trés anos. A possibilidade de acesso as instituicdes
infantis, configura-se como um direito do trabalhador e ndo da crianga

Na perspectivade Oliveira (2005, p.102-3),

Todo esse quadro socia refletia o dinamismo do contexto socio, politico
e econdmico do inicio da década de 60, que foi alterado pelos governos
militares instaurados no pais a partir de 1964, com marcantes reflexos
sobre a educagdo em geral e a educagdo das criangas pequenas em
particular.

" Educagdo Compensatdria: “proposta de trabalho para creches e pré-escolas que atendiam a populagéo de
baixa renda, cujos objetivos visavam a estimulagéo precoce e ao preparo para a alfabetizacdo, mantendo no
entanto, as praticas educativas geradas por umavisdo assistencialista’. (OLIVEIRA, 2005, p.108-9).
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Na tentativa de amenizar a demanda no atendimento a crianga da primeira
infancia, em dezembro de 1964 foi criada a Fundagdo Nacional do Bem - Estar do Menor,

cuja caracteristica era de entidade juridica de direito privado, 6rgdo vinculado a

A Fundagdo Naciona do Bem - Estar do Menor — FUNABEM era
remanescente do SAM - Servigo de Assisténcia a Menores, subordinado diretamente ao
Ministério da Justica e Negdcios Interiores e articulado com o Juizado de Menores.

De acordo com Kramer (20034, p. 69),

O SAM ndo conseguiu “cumprir a sua finalidade de prestar, em todo
territério nacional, amparo social, sob todos 0s aspectos, aos menores,
desvalidos e infratores da lei penal”.Por esse motivo. E por ndo dispor,
segundo diversos documentos, de condictes necessérias para garantir a
readaptacéo dos menores, foi proposta oficialmente, em 1964, a extingéo
do SAM.

Sendo assim, 0 Governo criou a Fundacdo Nacional do Bem-estar do Menor
- FUNABEM em cardter subgtitutivo a0 Servico de Assisténcia a Menores — SAM,
herdando suas atribui¢oes.

Nessa época, 0 sistema econdmico capitalista concentrador de riquezas,
impedia a melhoria e o crescimento social e econémico de grande parte da populagdo. O
reflexo dessa economia recaiu na organizacdo familiar, e no atendimento em instituicoes
infantis.

A necessidade de aumentar a renda das familias, aliada a0 incremento
industrial, ampliou a participacdo das mulheres no mercado de trabalho. Logo, a procura
por creches, escolas maternais, jardim—de-infancia, em periodo integral aumentou, néo
apenas por maes operarias, como por trabalhadoras do comércio e empregadas domésticas.

Oliveira (2005, p.107) ressalta que,
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No periodo militar pds-1964, as politicas adotadas em nivel federal, por
intermédio de 6rgdos como o Departamento Nacional da Crianga, a
Legido Brasileira de Assisténcia e a Fundagdo Naciona do Bem-Estar
do Menor - FUNABEM, continuaram a divulgar a idéa de creche e
mesmo pré-escolas como equipamentos sociais de assisténcia a crianca
carente.
A denuncia feita pela autora € decorrente da politica adotada, nesse periodo,
por programas emergenciais, Com poucosS recursos, por incentivos a filantropia e
envolvimento de leigos e voluntarios nos programas oferecidos. Oliveira acrescenta:
Muitas entidades, influenciadas pelo tecnicismo que se infiltrou na &rea
de servigo socia, eshocaram uma orientacdo0 mais técnica para seu
trabalho com as criancas, incluindo preocupacbes com aspectos da
educacéo formal. A énfase passou a ser dada a um trabalho de cunho
“educativo sistematizado” (aqui entendido como “escolar”) nos parques
infantis e escolas maternais. A idéia de compensar caréncias de ordem

cultural, como garantia de diminuigdo do fracasso escolar no ensino
obrigatorio. (ibid, p.108).

Com o objetivo de compensar caréncias de ordem cultural comegou a
despontar a terceira fase de atendimento destinado a inféncia, conhecida como educacéo
compensatoria. A idéia da compensacdo recai no ambito da questdo cultural. Educadores
de creches e pré-escolas criticavam, muito, as condi¢cbes precarias de atendimento
educacional nas instituicoes.

As questdes da reprovacao escolar e do fracasso escolar eram justificadas
como privagdo cultural, ou auséncia de capital cultural, caracteristicas das criancas
oriundas das camadas sociais nais pobres que frequentavam institui¢cbes como creches e
escolas maternais, direcionadas para essa classe.

Mudancas importantes ocorreram. Em 1971 foi sancionada a Lei 5.692/71.
Verifica-se, porém, a omisséo do Estado na efetivacdo da Educacéo Infantil. Apresentava
apenas uma unica prescricdo a respeito da Educacdo Infantil, em seu artigo 19 §2° “Os

sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a sete anos recebam
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convenientemente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e ingtituicdes
equivalentes’ (LDB, n°5692/71, art. 19 §2°).

Para Munerato (2001, p. 36), “historicamente a Educacéo Infantil esteve
preterida no ambito legal, sendo citada na Lei 5.692/71 apenas como uma leve
recomendacdo”. A mesma autora ressata ainda que “a Educagdo infantil, embora se
expandindo quantitativamente, ressentiase da falta de legidacéo que tratasse de sua
especificidade”. (ibid)

O texto da Le refletia o cardter secundario, no contexto da €poca, em
relacéo a esse nivel de educacdo.

Inimeros e vigorosos debates nacionais emergiram no campo educacional,
acerca dos problemas das criangas provenientes das classes menos favorecidas, como falta
de recursos, privagdo cultural, entre outros. O discurso em torno da superacdo de parte
desses problemas seria atendimento pré - escolar publico, para remediar as caréncias
dessas classes.

Segundo essa perspectiva compensatoria, o atendimento as criangas
dessas camadas em instituicdes como creches, parques infantis e pré -
escolas possibilitariam a superacdo das condic¢fes sociais a que estavam
sujeitas, mesmo sem a dteracdo das estruturas sociais geradoras
dagueles problemas. (OLIVEIRA, 2005, p. 108).

Assim, sob a ética da educacdo compensatéria o discurso ilusorio que tais
instituicdes munidas de uma orientacdo educacional tecnicista sanaria problemas de ordem
social, politica e econdmica que afligia ha décadas a populacéo carente, foi propagado.

Portanto, segundo Oliveira (ibid), foram elaboradas propostas de trabalho
para as creches e pré - escolas que atendiam a populacéo de baixa renda. Essas propostas
visavam a estimulagdo precoce e ao preparo para a alfabetizacdo, mantendo, no entanto, as

préticas educativas geradas por uma Gtica assistencialista.
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A respeito da concepcdo assistencialista, impregnada nas praticas
educativas das instituicoes de Educacdo Infantil e direcionada a camada popular de baixa
renda, Kuhlmann comenta:

O que cabe avaiar e andlisar € que, no processo histérico de constituicéo
das ingtituicbes pré-escolares destinadas a infancia pobre, o
assistenciadismo, ele mesmo, foi configurado como uma proposta
educacional especifica para esse setor socid, dirigida para a submisséo

ndo sO das familias, mas também das criangas das classes populares. A

pedagogia das ingtitui¢des educacionais para os pobres € uma pedagogia
da submissdo, uma educagdo assistencialista marcada pela arrogancia

gue humilha para depois oferecer o atendimento como dédiva, como
favor aos poucos selecionado para o receber. (1998, p.182).

Na visdo de Kuhlmann (ibid), as creches ndo se configuram apenas como
espacos de cuidados, propiciando apenas atendimentos meramente assistencialistas.

Defende a idéia de que a educacgdo assistenciaista foi elaborada com o
intuito de atender a esse publico e destinada a conformacdo de sua Situacdo social,
enfatizando valores morais, preteridos pelos vaores intelectuais. Caracterizava-se como
uma educacdo que ndo propiciava uma reflexdo critica da sociedade e, portanto, nem
mesmo de suas condicdes de vida.

A procura por vagas em creches e pré - escolas aumentou muito no fina dos
anos 70 do século XX, em decorréncia do momento econdémico e social. A entrada de
mulheres da classe média no mercado de trabalho repercutiu no aumento dessa demanda.

Vae ressatar que essas mulheres comecaram a reivindicar um
aprimoramento no atendimento prestado por essas instituicbes, preocupadas com o
desenvolvimento intelectual de seus filhos.

Dessa maneira, “as novas ingituicbes trouxeram para 0 seu bojo novos
valores. a defesa de um padrdo educacional voltado para 0s aspectos cognitivos,

emocionais e sociais da criangca pequena’ (OLIVEIRA, 2005, p. 109). Essas pressoes em
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favor de instituicGes que priorizavam o desenvolvimento cognitivo ganhavam espago nos
bastidores politicos.

No ano de 1977, foi langcado um programa nacional de educacdo pré-escolar
em massa, 0 Projeto Casulo, implantado pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA),
passando a atuar de forma sistemética na area da creche.

Esse projeto caracterizou-se como um programa de baixo custo que visava
dar aterdimento assistencial, nutricional e médico as criangas da primeira infancia e a
orientar monitoras, com formagéo de segundo grau de ensino, para coordenarem atividades
educacionais junto as medidas de combate a desnutricdo. (MALTA, 2005).

A principio, o Projeto Casulo foi implantado em carater experimental, se
expandindo apds alguns anos em todo o Pais e atendendo, em periodo de quatro ou oito
horas diarias, um numero significativo de criangas: trezentas mil, com prioridades para as
criangas mais velhas, em 1981 e seiscentas mil criangas, em 1983. (ibid).

De acordo com Oliveira (2005), o Governo Federal, para contribuir com a
LBA, utilizou a Fundacdo Mobra em atendimento a populacdo infantil. Promoveu e
coordenou programas de atividades para a formacdo de hébitos, habilidades e atitudes,
supervisionadas por monitoras, com pouca escolaridade.

Por iniciativa da populagdo, foram criadas vérias creches comunitarias,
gerenciadas, em sua maioria, pelos proprios usuarios. A necessidade dessa iniciativa se deu
pelo racionamento de vagas of ertadas nos parques infantis a criancgas de zero a trés anos de
idade.

Em relacdo ao trabalho pedagdgico, “no inicio da década de 80, muitos
questionamentos eram feitos pelos técnicos e professores acerca dos programas de cunho

compensatério e da abordagem da privacao cultural napré - escola’. (ld, ibid, p.114).
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A ressalva da autora € muito pertinente ao destacar esse descontentamento
que se consolidou no meio educacional. A questéo da assisténcia versus educacéo ainda
assombrava o enério brasileiro nessa época. O bindmio cuidar e educar vai adquirindo
destague nos debates educacionais e no campo das pesquisas sociais.

Até este momento 0 que se pode constatar, na retrospectiva histérica do
atendimento destinado as criancas pequenas, € o0 descaso, no ambito legal. Enfim, uma
conjuncdo de fatores subjacentes a politica e a ideologia, conscientes ou ndo, contribuiram
para aprofundar o abismo entre o cuidar e educar no contexto das creches e pré - escolas.

O conflito dessa relacdo, entre cuidar e educar, na Educacdo Infantil
suscitou a pesguisadores como: Rosemberg (1998), Kuhlmann (1998), Campos e Malta
(2001), Oliveira (2004), Kramer (2003a), Faria e Pahares (1999), dentre outros, o
desenvolvimento, ao longo de suas trgjetdrias profissionais, de estudos, pesquisas, relatos e
publicacdes, visando fortalecer a superacdo dessa dicotomia.

Grande parte desta preocupacdo esta no Grupo de Trabalho de Educacdo da
Crianca de zero a seis anos de idade da ANPED - Associacdo Nacional de Pos-graduacéo e
Pesquisa em Educacéo.

Desde os seus tropecos e dificuldades iniciais, 0 GT de Educacdo de
criancas de zero a seis anos de idade manteve a garra e o entusiasmo
vitals, sem os quais seria dificil enfrentar este campo t&o discriminado
das politicas sociais e educacionais. (CAMPOS, prefécio, OLIVEIRA,
2000).

Segundo Campos (2000), durante todos esses anos de existéncia, o GT
(Grupo de Trabalho) percorreu, com teimosia, as diversas etapas de seu trabalho, lutando
pela consolidagédo do tema no ambito da ANPED, atuando no debate politico ao longo da

elaboracdo das propostas legais para a nova Constituicdo e LDB, mapeando e mobilizando
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0S grupos de pesquisas no pais. Foi construido um idedrio comum a respeito da educacdo
da crianca pegquena, promovendo debates e difusdo de novos aportes tedricos. (ibid)

As décadas de 80 e 90, do século XX, representaram um marco para a
Educacdo Infantil. O atendimento a primeira infancia comegou a despontar, com a

promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, como Malta (2001) ressalta:

Pela primeira vez na historia, uma constituicdo do Brasil faz referéncias
a direitos especificos das criangas, que ndo sejam aqueles circunscritos
a0 ambito do Direito da Familia Também pela primeira vez, um texto
define claramente como direito da crianca de zero a seis anos de idade e
dever do Estado, “ 0 atendimento em creche e pré-escola. (MALTA et dl,
2001, p.17-18).

Com a garantia da Constituicéo Federal de 1988, inciso IV do artigo 208, no
qua afirma: “O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante garantia de [...]
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”. Com a
inclusBo da creche no capitulo da Educacdo, a Constituicdo declara sua funcéo
eminentemente educativa, agregando as agoes de cuidados.

Esse direito € reafirmado em 1990, com a criagdo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), através da Lei 8.069, a qual atribui, ao Poder Publico, absoluta
prioridade na efetivacdo dos direitos da crianga, como consta no capitulo 1V, art. 53, inciso
IV: “E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente; [...] atendimento em Centros
de Educagdo Infantil e pré - escolas és criancgas de zero a seis anos de idade’.

A conjuncdo da criacdo do ECA e da Congtituicdo de 1988 que emergiram
dos movimentos da sociedade civil e dos 6rgaos governamentais resultou na elaboracédo e
concretizacdo da nova Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei de n° 9394
promulgada em 20 de dezembro de 1996.

Ao longo do texto desta Lei, aparecem diversas referéncias especificas a

educacdo infantil. No Titulo 111, Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar, art. 4°, 1V,
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se afirma que: “O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante

garantia de [...] atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis

anos de idade”.

A distingdo que vigora nessa lei em relacdo a creches e pré-escolas € feita

apenas pelo critério da faixa etéria (creches de zero a trés anos de idade) e pré-escola (de

guatro a seis anos de idade).

Outra referéncia se dano Titulo V, capitulo 11, secéo Il, art. 29:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectua e socid,
complementando a acéo da familia e da comunidade.

Essa referéncia ao desenvolvimento integral da crianca, considerando todos

0S seus aspectos, em forma da lei, ja representava uma vitéria, se comparada as leis que a

antecederam.

Outra conquista nessa nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
refere-se ao perfil do Profissional, atuante nas creches e pré-escolas de todo o pais. A nova

LDB dispde:

A formago de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades
e ingtitutos superiores de educacdo, admitida, como formagcdo minima
para 0 exercicio do magistério na educacdo infantii e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Titulo VI, art. 62, inciso I).

Até a promulgacdo da LDB 9394/96, ndo havia umarea preocupacdo, nem

tampouco exigéncia legal na questdo de qualificacdo profissional, dos que atuavam nas

creches, em especial.



43

A LDB 9394/96, ainda dispde no Titulo IX, art. 87, 84° “até o fim da
década da Educacdo somente seréo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo”.

O prazo estabelecido para o fim da década da Educacdo € o ano de 2007.
Para Montenegro (2001), esta é uma meta ousada, se considerar 0 grande nimero de
profissionais leigos que estéo inseridos nas institui ¢oes.

A exigéncia do novo ordenamento legal acelerou a busca por qualificacéo
profissional, ndo apenas na formacdo inicial, como também na continuada.

A €fetividade da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96
possibilitou a Educacéo Infantil a aquisicdo legal e especifica, nunca antes cogitada em
todo o seu percurso histérico, conforme constata Munerato (2001, p. 37): " Especificidade,
ao proporcionar condicdes para o desenvolvimento fisico, psicolégico e intelectual nafaixa
etaria de zero aseis anos’.

As conquistas politicas, sociais, sobretudo educacionais, que o novo
ordenamento legal propiciou a Educacéo infantil, ocasionaram reflexdes e transformacdes
acerca darelacéo cuidar e educar.

Novas concepgdes foram abordadas; o MEC - Ministério da Educacéo e
Cultura, considerando a relevancia e responsabilidade dessas novas concepgdes e das
politicas publicas vigentes, elaborou o Referencial Curricular Necional para a Educacéo

Infantil (1998), apresentando-se como um suporte ao trabalho docente, nesta etapa da

educacao.

1.2 A CONCEPCAO DE CUIDAR E DE EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL



O bindmio cuidar e educar ganha relevancia conceitual como agéo
indissociavel, na década de 90 do século XX, apos 0 novo ordenamento legal.

Na proposta oficial do MEC - Referencial Curricular Naciona para a
Educacdo Infantil,

[..] educar significa, portanto, propiciar Stuagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica
de aceitacdo, respeito e confianga, e acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade socia cultural. Neste processo,
a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriagd0 e conhecimento das potenciaidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e €éticas, na perspectiva de contribuir para a
formacdo de criangas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998, p.23).
O cuidar € entendido como

[...] valorizar e gjudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato
em relacdo ao outro e a sl proprio que possui uma dimensao expressiva e
implica em procedimentos especificos[...] Paracuidar € preciso antes de
tudo estar comprometido com o0 outro, com sua singularidade, ser
solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades. Disso
depende a construcéo de um veiculo entre quem cuida e quem é cuidado.
(BRASIL, 1998, p.24-25).

A indissociabilidade entre cuidar e educar, amparada no ambito legal
representou um grande avanco para a educacdo infantil, em especial para as criancas que
s80 por ela assistidas. Essa fusdo foi fruto de lutas, estudos, debates e pesguisas que
ocorreram no campo educacional, em todas as partes do Brasil. Era 0 ansdo que
educadores, pesquisadores e a sociedade civil aclamavam, desde a década de 80, do século
XX, para superar a dicotomia entre cuidar e educar instaurada, durante décadas, na
educacdo do pais.

A relagcdo cuidar-educar esteve sempre presente no contexto das creches e

escolas maternais, desde a sua ingtitucionalizagdo. Porém, “em duas dimensdes
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independentes. uma que se refere ao corpo e outra aos processos cognitivos’ (TIRIBA,
2005, p.1).

Tiriba, a0 referir-se a questdo relativa ao corpo, remete as acles de
cuidados, guarda e alimentac8o caracterizadas, por décadas, como agdes assistencialistas
foram desenvolvidas por profissionais leigas, que atuavam nas creches populares com
criancas, nafaixa etéria entre zero a trés anos. Em relacéo aos processos cognitivos, refere-
se as atividades pedagdgicas direcionadas as criangas entre quatro a seis anos, na fase
denominada como pré-escolar, tendo a frente professores capacitados.

E possivel verificar, na revisio histérica das politicas publicas, em relacéo
a0 cuidar e educar, essas duas dimensdes citadas por Tiriba (2005). Pressupde-se que essa
suposta dicotomia sgja reflexo dos fatores sociais, culturais, politicos e econdémicos da
sociedade.

Segundo Lanter (1999), citado por Cunha (2003), a consolidacdo da
dicotomia do cuidar-educar esta sedimentada em varios fatores, ao longo da trgjetéria da
educacdo infantil. Confere a questao da formacao dos profissionais e as suas préticas como
um desses fatores, conforme relata:

Cuidar e Educar, que deveriam ser propostas de uma mesma prética
pedagdgica, tornam-se divisores de aguas da funcdo exercida por esses
profissonais em seu cotidiano de trabalho: cuidar passa ser
responsabilidade daguele que possui menos formagdo (a auxiliar, a
crecheira, etc.), a0 passo que educar torna-se responsabilidade do
profissional com mais formag&o (na maioria das vezes, aguele que cursa
0 segundo grau completo) (LANTER, 1999 apud CUNHA, 2000, p.3).

N&o apenas a formacgdo dos profissionais, mas, sobretudo, as politicas
publicas que permearam todo o percurso da institucionalizagdo das creches e pré-escolas

no Brasil, sdo fatores que influenciaram divisdo de funcbes entre os profissionais.
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No momento atual, a concepcado de cuidar ampliou-se, na medida em que a
ela se acrescentou a visao do educar.

Montenegro (2001) adota uma concepcdo que considera ndo apenas 0S
aspectos afetivos, mas, também, os aspectos cognitivos e os morais. A autora sustenta que
o cuidado, concebido na vertente do processo de formagéo dos profissionais que atuam nas
instituicdes infantis, poderia favorecer os efeitos das praticas realizadas, trazendo, sem
duvidas, um novo olhar para esse aspecto t&o importante.

A autora, amparada na visdo de DE LA TAILLE, acrescenta:

Educar e cuidar de formaintegrada: eis o que se pede ao profissiona de
educagdo infantil. Talvez ndo haja maiores problemas para pensar a
formagdo deste profissional no que diz respeito a educar. Mas, eles
certamente existem em relacdo ao cuidar? O cuidar envolve a parte
afetiva, componente emociona. O cuidar diz respeito as necessidades
singulares de cada objeto deste tipo de atencéo. O cuidar pressupbe
certas atitudes, para ndo dizer certos movimentos da ama. (DE LA
TAILLE, 2001 apud, MONTENEGRO, 2001, p. 12).

Na perspectivade De La Taille, a afetividade é enfocada como um elemento
fundamental no processo de cuidar, contudo ndo se descarta a necessidade de
conhecimentos especializados pertinentes ao atendimento para etapa da educacéo.

Estabelecer uma relacdo de afeto, com a crianga pegquena, torna-se fator
primordial, nos momentos de acolhimento, de banho, alimentagdo e repouso. A cada um
desses momentos, a cada experiéncia vivenciada, o professor ou atendente tem em maos
possi bilidades de cuidados que se desdobram em agdes educativas de aprendizagem.

A aprendizagem da crianca de zero a trés anos no espaco institucional,
decorre por meio de acdes com 0 meio, das interacdes sociais que vivencia e pelos lacos
afetivos que constréi com o outro. Em face do exposto, torna-se explicita a conjuncédo das

acOes de cuidar e educar na educacdo infantil.
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Na proposicdo de Rosemberg (1999), o termo cuidado, a0 substituir a
palavra guarda na educacdo infantil, passou a designar uma funcdo de elucadora e um
objetivo especifico da creche.

Neste sentido, a autora concebe o cuidar tanto no sentido de tomar conta,
quanto no sentido de observar, refletir, plangar.

Bujes (1998 p. 15), a exemplo de Kuhlmann (1998), alerta para a falsa
dicotomia existente em relacdo a funcdo assistencialista versus funcdo pedagdgica. A
autora ressalta que:

“[...] o surgimento da educacdo infantil ingtitucionalizada, especiamente
das creches no Brasil — como fendmeno socia - sempre teve uma
necessidade social propriamente educativa, embora ndo claramente
revelada pelos grupos em situacdo de vantagem estrutural”.

Na visdo de Bujes, cuidar e educar sempre estiveram integrados. A ciséo
dessa relacdo ndo estd em sua pretensa desarticulagdo, mas em como S0 Vistas as criangas,
como 2contribuintes de redes de socializac&o?, com propdsitos diferenciados.

Segundo Kuhlmann (1998, p. 194) “as concepgdes e propostas educacionais
para a crianca pequena ndo sdo fruto da histéria recente”’. Acrescenta, ainda: “o0 mais
importante é entendermos que, para superar as marcas da tradicdo histérica, ndo podemos
sair apressadamente atrés de solucbes féceis, de adotar os novos preceitos sem uma
profunda reflexdo sobre nossas propostas e préticas’. (ibid, p. 208).

A relevancia na argumentacdo de Kuhlmann (1998), recai na questdo sobre
a profunda reflexdo de nossas propostas e praticas. Ressalta-se que, na efetivacdo da
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, os fatores que implicam no seu processo s4o:
projeto politico pedagdgico, formagdo de profissionais que atuam nas institui¢cdes infantis e

organizacao curricular.
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De acordo com Kramer (2003b) o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), deve
contemplar a concepcao de crianga que a instituiGao possui, ter consonancia entre as metas,
objetivos e model o de organizagdo curricular, além da avaliacéo.

A formacéo dos profissionais que atuam nas instituicdes infantis reflete no
atendimento destinado as criangas, numa projecdo historica, como se constatou neste
capitulo.

Quanto a organizacéo curricular, aprofundar-se-a no item subsequente, por

se tratar de objeto especifico deste estudo.

1.3 ORGANIZACAO CURRICULAR

De acordo com Kramer (2003b, p. 14), “a organizac&o curricular, constitui
talvez em um dos maiores desafios da escola brasileira’. Justifica observacdo quando
guestiona a possibilidade em:

Construir uma educacdo democrética cujo curriculo e cuja préatica
pedagdgica levem em conta a heterogeneidade da classe socia, etnia,
sexo e cultura das criangas, Smultaneamente promovam O
desenvolvimento pleno das criangas e 0 acesso aos conhecimentos
basicos da lingua portuguesa, da matematica, das ciéncias naturais e
sociais? (id ibid).

No Brasil, desde 1998 o Ministério da Educacdo, na intencéo de promover
um curriculo de base comum, em nivel nacional, visando oferecer e garantir os principios
gue Kramer citou no paragrafo anterior como possibilidades, publicou os Parémetros
Curriculares Nacionais e o Referencial Curricular Nacional para a Educag@o Infantil,
distribuindo-os em todas as institui¢cdes publicas do pais, em cardter sugestivo e norteador
do trabalho docente.

Antes da publicacgo da versdo final do Referencial Curricular Nacional para

a Educacdo Infantil, houve um processo de ampla discussdo, com pareceres de
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pesquisadores, professores de instituicbes de todo o pais. A atencdo voltada para as
discussdes, debates e pareceres de especialistas deuse ao fato de que, pela primeira vez,
houve uma “preocupacéo”, por parte do governo, em propor um documento oficial,
destinado para esta etapa da educacéo.

A preocupacdo em garantir educacdo e cuidados as criancas de zero a seis
anos, é considerada um avanco, pois a intencdo em elaborar um plano curricular que atenda
igualmente todas as criangas, respeitando suas especificidades, independendo de sua classe
social é uma grande conquista.

Uma proposta curricular visa, sobretudo, concretizar as intencdes educativas
da ingtituicdo nas salas de aula. Segundo (KRAMER, 2003b), toda proposta pedagégica
curricular deve apresentar sempre 0S pressupostos tedricos que a embasa. “Tais
pressupostos devem recorrer a histéria, a sociologia, a antropologia e a psicologia por
considerar que estas areas do conhecimento séo capazes de fornecer fundamentagéo tedrica
solida para qualquer proposta’ (id ibid).

Servindo-se dos estudos de Kramer (2003b), em relacdo as areas da
sociologia, psicologia, antropologia, e do que estas oferecem a educacdo, contribuem, ndo
sO para a organizacdo de uma proposta curricular, mas, sobretudo, para as praticas
pedagogicas, desenvolvidas a partir dessa proposta. Dessa forma, optouse em organizar
essas contribui¢des em um gquadro demonstrativo.

Todas as consideragdes explicitadas no quadro, a seguir, se fazem presentes,
no cotidiano das praticas pedagdgicas dos profissionais que atuam no contexto da educacdo

infantil.
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QUADRO 1 - DEMOSTRATIVO DAS CONTRIBUICOES DAS AREAS DO
CONHECIMENTO PARA A EDUCACAO INFANTIL

SOCIOLOGIA

Entende que a escola ndo tem o poder de mudar a sociedade, mas
simultaneamente, ela ndo tem o papel de conservar mecanicamente essa
sociedade.

Reconhece a fungdo pedagdgica do trabalho com criangas de 0 a 6 anos,
capaz de favorecer o0 desenvolvimento infantil e a agquisicdo de
conhecimentos.

O trabalho pedagdgico precisa se orientar por uma visao das criangas como
seres sociais, ndividuos que vivem em sociedade, cidadas e cidaddos. 1sso
exige levar em consideragdo sua diferenca de historias de vida, regido
geogréfica, classe socid, etnia e sexo.

PSICOLOGIA

Os estudos provenientes da psicologia tém dado contribuigdes que permitem
conhecer 0 desenvolvimento infantil nas diferentes &reas (sensorio-motor,
socio - afetiva smbdlica e cognitiva), permitindo também compreender de
que forma as criangas constroem o seu conhecimento.

- sensdrio-motor: através da realizag@o de atividades simples. jogo de bola,
desenhar, fazer bolo de areia e &gua, dentre outras;

- Scio-afetivo: enfatiza a importancia da imagem autopositiva da crianca,
percebendo sua identidade propria, aém da convivéncia em grupo;
-smbdlica: diferentes formas de representacdo verbal. Forma basica para
socializagdo, manifestadas por meio conversas, historicas, desenhos, musica,
livros, etc;

- cognitivo: necessidade de considerar que a crianca conhece e constroi as
nogdes e os conceitos & medida que age, observa e relaciona os objetos do
mundo fisico. E no decorrer das atividades que readlizam que as criangas
incorporam dados e relagbes uma com as outras e com adultos,
desenvolvendo seu pensamento.

ANTROPOLOGIA

Exige que se leve em conta o contexto de vida imediato das criangas e as
préprias caracteristicas especificas dos professores e da escola como
instituicdo. Reconhecer a diversidade cultural e social das criangas sem
discriminagdes referentes a classe social.

Fonte: Kramer, S. Com a pré-escola nas médos - Uma alternativa curricular para educag&o infantil. 2003b, p.

19-23
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Concorda-se com Kramer (2003b), sobre a importancia de se recorrer aos
pressupostos tedricos das areas do conhecimento a exemplo do Quadro 1, na elaboracdo de
uma proposta curricular.

E na primeirainfancia que se edifica o aicerce do adulto e sua atuacdo na
vida pessoal, profissional, social, sobretudo, quando o universo infantil demanda
especificidades Unicas em suas individualidades e diferencas, que necessitam ser atendidas,
com o respaldo do conhecimento.

Goodson (1999), em seus estudos, conceitua dois aspectos no curriculo: pré-
ativo, que refere aos contelidos previstos e pré-determinados no Plano Pedagdgico; e o
curriculo ativo, que enfatiza as experiéncias, as vivéncias, as necessidades basicas, latentes
dos alunos, estabelecendo como prioridades a selecéo de elementos culturais, passivels de
serem ensinados ou aprendidos.

Diante das consideragbes discorridas sobre organizagdo curricular, em
seqliéncia, optou-se em apresentar algumas alternativas de propostas curriculares voltadas
para a educacao infantil.

Essas consideracdes sobre organizacao curricular e as propostas curriculares
para educacdo infantil serviréo de aporte tedrico para a analise da organizacéo curricular

do Centro Andréa Pace de Oliveira.

1.3.1 Alternativas de Propostas Curriculares para a Educacdo | nfantil
Uma proposta curricular apresenta-se como uma estrutura subjacente a
teorias e intencBes educativas a serem desenvolvidas. Flexivel e adaptada ao contexto em

gue vai ser articulada, uma proposta curricular voltada para a educacdo infantil deve
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considerar, além dos aspectos social, cognitivo, afetivo, sensdrio- motor, psicomotor, 0
tempo da crianga, 0 componente do espaco em que val ser efetivada.

Desde ainstitucionalizac8o das creches e pré-escolas no Brasil, hoje centros
de educacdo infantil, varias propostas curriculares foram desenvolvidas durante esse
percurso. Dentre tantas alternativas curriculares destacam-se: curriculo por disciplina, por
“centro de interesses’, por projetos de trabalho, por temas geradores e por ambitos de
experiéncias.

Na histéria, a proposta curricular mais praticada ndo apenas na educagéo
infantil, como também no ensino fundamental € por disciplinas.

Com base no ensino Tradicional, sob o reflexo do gstema capitalista, em
gue a producdo aumenta com a especiadlizacdo por area, as propostas curriculares por
disciplina privilegiam uma listagem de conteldos por area de conhecimento, sem
relaciona-los ou integr& los. Os contelidos sG0 organizados como partes separadas, com
énfase na memorizacao.

De acordo com Zabala (2002, p. 92), os contelidos organizados por
disciplinas, sem um enfoque globalizado tende a ser superficial. Acrescenta que “o enfoque
superficial tem como objetivo o incremento do conhecimento através da memorizacéo ou
repeticdo literal da informagéo”.

O conceito de enfoque superficial no contexto da educacdo infantil,
extensivo aos conteldos trabalhados sem significado real para a crianga, centrase em
cumprir com o plangamento, apenas. S80 as atividades estereotipadas desenvolvidas com
as criancas, sem explorar a criatividade, sem agucar o interesse da crianca e, sobretudo,

sem relagcdo com o seu cotidiano, suas experiéncias e vivéncias.
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No modelo de proposta curricular em que os contetidos so organizados por
disciplinas, a funcdo do professor € de transmissor do conhecimento. As atividades, em
geral, sdo trabalhadas individua mente.

Quanto a disposicao do espaco na sala de aula, as criancas sdo distribuidas
em mesas, ocupando todo o espaco da sala, com quatro lugares cada uma, tendo, ao centro,
amesa do professor.

A proposta curricular por Centros de interesse tem sua origem no inicio do
século XX, a partir das idéias de Ovide Decroly®. Parte de um nlcleo temético, com
significancia para a crianca, explorando, pela observacdo a motivacdo, o0 interesse, a
associagao, a expressdo, nos diferentes contetidos.

Para Decroly, a motivagdo e o interesse sG0 0 ponto de partida para o
desenvolvimento da crianga. Enfatiza a importéncia da associagdo como fator de
integracdo das atividades que sdo localizadas no tempo e no espago.

Em relacdo a observacdo, Decroly atribui como finalidade da aprendizagem
colocar as criangas em contato direto com 0 meio ambiente onde vivem, nos momentos em
que as atividades de comparacdo, experimentacdo, de expressdo gréfica e plastica sdo
realizadas.

Quanto a expressdo, define como o momento sensivel de muita riqueza, em
que as criancas constroem sua aprendizagem, através de atividades concretas, como
modelagem, trabalhos com sucatas, ou abstratas quando utilizam simbolos, como por

exemplo, as garatujas.

8 Pensador da educacéo que, na virada do século XIX para o XX, contestou o modelo de escola que existia
até entdo e propds uma nova concepcdo de ensino, o belga Ovide Decroly (1871-1932) foi provavelmente o
mais combativo. Foi um dos precursores dos métodos ativos, fundamentados na possibilidade de o aluno
conduzir o préprio aprendizado e, assim, aprender a aprender. |dealizador dos centros de interesse, grupos de
aprendizado organizados segundo faixas de idade dos estudantes, concebidos com base nas etapas da
evolucdo neurolégica infantil e na convicgdo de que as criangas entram na escola dotadas de condicbes
bi ol 6gi cas suficientes para procurar e desenvolver os conhecimentos de seu interesse (OLIVEIRA, 2005).



Os temas escolhidos pelas criancas, em gera sdo: a familia, a escola, os
animais, a cidade, as plantas, temas que se fazem mais proximos de seu cotidiano e
possuem, dentre outros objetivos, a capacidade de melhorar seu conhecimento sobre o
tema que lhe interessa.

De acordo com Zabala (2002, p. 214) “os contelidos de aprendizagem sdo
basi camente conceituais’. Contudo, enfatiza que os conteidos procedimentais e atitudinais
também est&o presentes, uma vez que o tema parte do interesse da crianca, que privilegia
sua participacdo e cooperacdo. As atividades sdo desenvolvidas individua mente,
coletivamente, sdo livres e/ou estereotipadas.

O professor tem papel de mediador no processo da aprendizagem, ou sgja, a
énfase € dada para o interesse da crianca e, dessa forma, sua funcéo € de mediador no
processo de desenvolvimento da crianca.

Quanto a disposicdo do espaco, as criangas trabalham no chdo quando a
atividade é em grupo, ou em mesinhas agrupadas de forma que todos se integrem.

Quanto & proposta curricular por projetos de trabalho, se deve aKilpatrik® a
sua origem, propagacdo e difusdo. Essa proposta curricular tem como ponto de partida o
interesse e o esforco da crianca.

Apresenta como edrutura de trabalho a intencéo, que propicia momento de
integracdo do grupo para escolha do tema; a preparagdo, que consiste no momento de
plangamento e definicio com maior precisdo sobre o tema escolhido; a execucdo-

momento do desenvolvimento do projeto; e avaliacdo-andlise da eficécia do projeto, e da

participacdo do grupo.

° Discipulo de seu mestre Dewey, foi o realizador e divulgador de suas idéias. Suas propostas pedagdgicas
sd0 as mais caracteristicas do pragmatismo americano e a democratizacéo do ensino. Para ele, o objeto da
educacao é aperfeicoar a vida em todos os seus aspectos. A finalidade da escola deve ser a de ensinar a
pensar e atuar de maneirainteligente e livre (ZABALA, 2002, p. 204)
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Bastante propagada em revistas educativas direcionadas aos professores
como Nova Escola, Pétio, Revista do Professor, a proposta curricular por projetos de
trabalho tem sido incentivada como meio de realizar o enfoque globalizado dos contelidos.

Hoje, é a organizacdo curricular, muito trabalhada por Fernando Hernandéz
no Brasil e na Espanha. O projeto de trabalho é um percurso, através de um tema
problema, da vivéncia do aluno, que provoca a andlise, a interpretacéo e a critica como
contraste de ponto de vista.

Na organizacao curricular por Projeto de Trabalho, o professor apresenta-se
como mediador e também condutor do processo de aprendizagem da crianca. Proposta que
possibilita ao professor trabalhar para aém dos muros das instituicdes, privilegiando um
envolvimento maior entre crianga, escola, sociedade.

Em relacdo ao curriculo por temas geradores Kramer (2003b) ressalta que o
curriculo organizado por temas geradores deve contemplar a realidade socio-cultural das
criancas, 0 desenvolvimento e as suas caracteristicas proprias, e 0os conhecimentos

acumulados historicamente pela humanidade. No que diz respeito a prética cotidiana:

Este curriculo esta centrado na realizacdo de atividades sgnificativas,
que tém objetivos claros do ponto de vista do auno, e que, a0 mesmo
tempo, atendem aos interesses e necessidades das criangcas sendo
prazerosas (IUdicas) e simultaneamente geradoras de produtos reais. (id ,
ibid, p. 50)
Para Kramer (2003b), os temas geradores favorecem um clima agradavel de
cooperacdo muatua, em que 0s conhecimentos sdo construidos col etivamente, respeitando as
diversidades e especificidades de cada crianga-Seu ritmo e seus interesses.

As atividades séo ralizadas em torno do interesse das criangas, 0s temas

geradores sdo fios condutores das atividades.
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Contudo, Kramer (2003b, p. 50-52), aderta um aspecto a ser ressatado: “o
que diferencia os temas geradores das aulas tradicionais e dos centros de interesse, diz
respeito a necessidade e constante integracdo das areas do conhecimento (lingua
portuguesa, matematica, ciéncias sociais e naturais)” com o tema, sendo assim, a autora
acrescenta que, o conhecimento é trabalhado de forma din@mica, sempre em movimerto e
transformacéo (id ibid).

Os temas geradores podem ser ciclicos (referentes as datas comemorativas)
ou gerados pelas criangas e suas familias. Cabe a0 professor sugerir os temas as criangas
no inicio do trabalho, porém, com o tempo, progressivamente acolher as sugestdes que as
préprias criangas expressam, de acordo com seus interesses.

Essa alternativa curricular exige como condicdo essencial, disponibilidades
de materiais de consulta-livros, filmes, gravuras. Possibilita ao professor trabalhar num
espaco mais amplo, na biblioteca da escola, no patio, criando também os cantinhos nas
salas de aula, loca em que todas as informagdes coletadas pelas criangas, referentes ao
tema, sdo organizadas nesse espaco.

Por dltimo, os curriculos por ambitos de experiércias. Desde a publicacéo
dos Referenciais Curriculares para Educagdo Infantil, o curriculo por ambitos de
experiéncias tem sido difundido em muitas propostas pedagdgicas nos Centros de
Educacdo Infantil, uma vez que foi elaborado para orientar e subsidiar as propostas
curriculares que visam oferecer melhoria de qualidade no atendimento da educacéo infantil
no Brasil.

De acordo com 0 RCNEI*?, (BRASIL, 1998, p. 45).

Os ambitos de experiéncia sdo compreendidos como dominios ou
campos de agdo que déo visibilidade aos eixos de trabalho educativo

10 Referencial Curricular Nacional para a Educaggo | nfantil
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para que o professor possa organizar sua prética e refletir sobre a
abrangéncia das experiéncias que propicia as criangas.

Na perspectiva do RCNEI a organizagdo por ambitos de experiéncia
possihilita a abrangéncia de diferentes conhecimentos a serem trabalhados e socializados
de forma que propiciem a aprendizagem e o desenvolvimento global e essencia a cada
crianca. Os contetidos séo organizados por eixos de trabalho levando em conta os aspectos
sociais, afetivos e cognitivos. Em geral, sGo apresentados como: contelidos conceituais,
atitudinais e procedimentais.

Nessa proposta curricular, o professor tem a funcdo de mediador no
processo do desenvolvimento da crianca.

Na visdo de Ferran Garcia (2004, p. 21), professor da Universidade de

Barcelona,

As &reas curriculares, nessa etapa, apresentamse como “ambitos de
experiéncia’ e ndo como “areas de conhecimento”, no sentido de que se
referem mais as experiéncias e atividades que as criangas redizardo do
gue as informagfes e conhecimentos que o adulto deve transmitir.

Para Ferran Garcia (ibid), a estruturacdo dos contetdos por ambitos de
experiéncia favorece o desenvolvimento da crianga, por contemplar suas vivéncias.
Pressupde-se que a alternativa curricular por ambitos de experiéncias se assemelha ao
curriculo ativo, definido por Goodson (1999).

Todas as alternativas curriculares apresentadas séo propostas praticadas e
visam, sobretudo, o desenvolvimento da crianga.

Quando se fala em desenvolvimento da criancga, acredita-se que sgjaintegral
e que compreenda todos 0s aspectos essenciais como: 0 cognitivo, o psicolégico, o afetivo,

0 socia e psicomotor.
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Dentre as alternativas curriculares apresentadas neste texto, entende-se que
a organizacéo do curriculo por disciplinas ndo se adequou, para atender o objetivo de
desenvolvimento integral da crianca, em razdo da listagem de contelidos apresentados, e
pela falta de integracdo desses contelidos, sendo muitas vezes desenvolvidos sem
significado proprio paraa crianca.

Neste estudo, dentre as aternativas curriculares apresentadas, defende-se o
curriculo por temas geradores e por ambitos de experiéncias, como 0s mais viaveis para a
promoc¢do da indissociabilidade do cuidar e educar, considerando que ambas as propostas
levam em conta a vivéncia, experiéncias e situagdes do cotidiano da crianca.

Cabe enfatizar que todos o0s conceitos sobre cuidar e educar e organizagéo
curricular analisados neste Capitulo, e o Projeto Politico Pedagogico do Centro Andréa
Pace de Oliveira, serviram de suporte tedrico para o desenvolvimento de toda pesquisa.

O Capitulo I, a seguir, intitulado como Caminhos metodol 6gicos, descreve

minuciosamente cada passo ocorrido durante o desenvolvimento desta pesguisa.
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CAPITULO Il - CAMINHOSMETODOLOGICOS

“ Se eu fosse um peixinho e soubesse
nadar, eu tirava um menininho 14 do

fundo do mar”

(Cantiga de roda popular)

O objetivo desta pesquisa consiste na verificacdo, descricdo e interpretacdo
das préticas pedagdgicas dos professores e atendentes das salas de maternal | e ll, relativas
ao cuidar e educar, tendo como parametro a organizacdo curricular do Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo estudada, bem como os referenciais tedricos que tratam dessa
temética

O contexto investigado € o Centro Municipal de Educacéo Infantil Andréa
Pace de Oliveira, da cidade de Aquidauana — MS, atendendo, na atualidade, cerca de 1000
(mil) criancas de zero a seis anos de idade.

Para sistematizar os levantamentos da pesquisa, 0 caminho tragado girou em

torno da seguinte consideragdo: a articulagéo entre o cuidar e educar, contemplada no
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curriculo do Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa Pace de Oliveira se efetiva,
nas praticas pedagdgicas dos professores e atendentes das salas de maternal | e I1?
Assim, o caminho percorrido na pesquisa foi sistematizado, conforme os

momentos rel atados na sequiéncia.

2.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Para Ludke e André (1986, p. 3), a pesquisa como atividade humana e social,
“traz consigo, inevitavelmente uma carga de valores, preferértias, interesses e principios
gue orientam o pesquisador”. Em outras palavras, o delineamento da pesquisa é subjacente
aos pressupostos filosoficos do pesquisador e ao contexto histérico do qual faz parte.

A pesquisa, delineada numa abordagem qualitativa, descritiva e interpretativa,
em gue busca a confrontagdo entre ateoria e a prética, “tem o ambiente natural como fonte
direta dos dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (ibid, p. 11).

A abordagem qualitativa,

[...] Propde preencher lacunas no conhecimento, sendo poucas as que se

originam no plano tedrico, dai serem essas pesquisas freqlentemente
definidas como descritivas ou exploratorias. Essas lacunas geral mente se
referem & compreensdo de processos que ocorrem em uma dada
instituicdo, gupo ou comunidade [...]. (ALVES - MAZZOTTI, 2002,
p.151)

Logo, mesmo em se tratando de uma pesquisa realizada numa instituicéo
especifica, sua singularidade ndo a exime de contribuir com a producéo do conhecimento
em construcdo, desse campo tdo complexo e carente de pesguisas que € a Educacéo
Infantil.

Considerando a natureza desta pesguisa € 0 objetivo a que se propds

explicitar, pode-se caracteriza-la como um “estudo de caso’.



61

O entendimento para a caracterizagdo de um estudo de caso decorreu da
especificidade da proposta pedagogica escolhida, anunciando, em seu texto, a integracéo
entre o cuidar e educar.

A ingtituico escolhida propde efetivacdo, mediante contelidos,
conhecimentos relacionados a procedimentos e atitudes como objeto de aprendizagem,
considerando sempre o ludico e os cuidados, num determinado espaco, que € o Centro.

Compreende-se que, “um estudo de um caso, sgja smples e especifico [...]
O caso € sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo” (LUDKE; MENGA, 1986, p. 17).

O estudo de caso, dentre algumas caracteristicas, apresenta: a observacao
minuciosa de um contexto ou de um ou mais individuos, ou mesmo de uma situacéo
especifica; da possibilidade de descobertas de aspectos que podem contribuir ao
conhecimento tedrico da area pesquisada; da singularidade de enfatizar a “interpretacéo de
um contexto”, permitindo ao pesquisador recorrer a uma variedade de fontes de
informac&o, como a observagdo, a entrevista e a analise documental.

Sendo assim, tendo em vista a coleta de dados que permita a veracidade,
como também a fidedignidade de informagdes, pertinentes ao problema apresentado nesta
pesquisa, definiu-se a utilizacdo das fontes de informagdes, como a observacdo, a andise
documental e aentrevista

O desenvolvimento dessa pesguisa decorreu em trés momentos. O primeiro
mais amplo e exploratdrio, incidiu na andlise documental e na busca de referencial tedrico
da pesquisa. Foi utilizado, na analise documental, o Projeto Politico Pedagogico, do Centro

Municipa de Educagéo Infantil Andréa Pace de Oliveira.
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Quanto a busca do referencial tedrico, utilizouse autores que tratam da
Educacéo Infantil, Curriculo e Pesguisa Qualitativa.

O segundo momento foi mais sistematico, de insténcia mais especifica,
como a coleta de dados.

O terceiro momento consistiu na organizacdo, apresentacdo, andlise e
discusséo dos dados coletados. S&o apresentados no rigor de seus detal hes, para um melhor

entendimento do desenvolvimento de cada momento do trabal ho.

2.2 PROCEDIMENTO DA COLETA DE DADOS

Os dados coletados sdo descritivos, na sua maioria, e foram obtidos de
forma direta pelo pesquisador, por meio de situagctes de observacdo e entrevistas.

Porém, antes de partir para a fase de coleta de dados, pautando-se na
consideracdo de Bariani (1995, p. 1), para determinar onde e com quem os dados deveriam
ser coletados, houve a necessidade de se pensar em “quem pode fornecer as melhores
informagdes para responder ao problema da pesquisa formulado”.

Assim, os critérios aserem considerados, a seguir, para a selecdo dos
sujeitos configuram-se como fator relevante.

Ao término da andlise do Projeto Politico Pedagogico do Centro como o
primeiro momento desta pesquisa, permitiu 0 esboco do problema a ser investigado,
direcionando o universo a ser pesquisado, e 0s sujeitos participantes.

A primeira selecdo foi referente ao universo. O Centro Municipal de
Educacéo Infantil Andréa Pace de Oliveira, representa 0 universo central dessa pesquisa.
Contudo, sendo o pdlo educacional infantil do municipio, foram anexadas a ele oito

extensdes denominadas de nucleos, localizadas em diferentes pontos do municipio.
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Dessa forma, houve a necessidade de estabelecer critérios para selecéo dos
nucleos a serem pesquisados, aém do pdlo, e assim definiu-se:
- Nucleo que oferece atendimento afaixa etéria de dois e 3 anos de idade, em
salas de maternal denominadas| ell.
- Receptividade dos nicleos a pesquisa.
Considerando esses critérios estabelecidos, foram selecionados o0s seguintes
nucleos:
1. Centro Municipal de Educacéo Infantil Andréa Pace de Oliveira (p6lo) -
duas sdlas - maternd | ell;
2. Nucleo de Educacéo Infantil Leonor Garcia - duas salas- maternal | ell;
3. Ndcleo de Educacdo Infantil Dona Mafalda - duas sdas - materna | ell;
4. Nucleo de Educacdo Infantii Nova Aquidauana - uma sala - mista
materna | ell.
Os dados relativos aos locais de pesquisas, na totalidade, apresentaram
quatro nucleos, sendo sete sal as selecionadas.
Feita a selecdo dos locais pesquisados, direcionouse a selecdo para 0s
sujeitos. Os critérios para a selecdo dos sujeitos foram:
1. Professores e atendentes que atuam nas salas de materna | ell;
2. Professores que abrangem formagao para exercer sua funcgéo;
3. Professores e atendentes que demonstram receptividade a pesquisa;
4. Professores e atendentes que possuem experiéncia em sala de maternal.
5. Coordenadora pedagdgica que participou da elaboracdo do Projeto

Politico Pedagdgi co.
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Os dados relativos ao total dos sujeitos selecionados e o percentual sobre o

total da amostra, considerando os critérios estabelecidos, estéo detalhados no Quadro 2, a

seguir:
QUADRO 2 - PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA
Professor/Atendente Formacéo Tempo de experiéncia  Percentual sobreo
em sala maternal total da amostra
P-1 Especiaistaem Ed. Infantil 03 anos P=714%
pP-2 Pedagogia - Hab. Ed. Inf. e 03 anos
S&ieslnicias
P-3 Pedagogia - Hab. Ed. Inf. .e 02 anos
Sé&ieslnicias
P-4 Habilitacdo em Letras 03 anos
P-5 Especiaista - Fundamentos 02 anos
e Metodologia em Educagéo
Infantil
A-1 Ensino Fundamental 02 anos A =60%
completo
A-2 Habilitacdo Geografia 03 anos
A-3 Magistério 04 anos
C Pedagogia - Habilitacdo em 10 anos C=50%

Supervisio e Gestéo escolar

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa Pace de Oliveira - 2005
L egenda:

P = professores

A= atendentes

C= coordenadora

O Quadro 2 representa a caracterizagcdo dos sujeitos participantes dessa
pesquisa. O percentua relativo ao total da amostra da selecdo dos sujeitos corresponde a
realidade enfrentada nessa fase de selecdo dos mesmos. Ao comparar 0 nimero de salas
apresentadas nos locais selecionados, em relacdo ao nimero de sujeitos professores, nota-
se uma defasagem de 28,6 %. Quanto as atendentes a defasagem é de 40% , pois, dentre as
cinco atendentes, restaram apenas trés, pelos motivos expostos abaixo. No caso da
coordenadora, a defasagem representa 50%, seguindo o critério estabelecido e, das duas

existentes apenas uma foi selecionada.
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Os motivos dessa defasagem recairam em trés aspectos muito comuns na
educacdo infantil, tanto no caso das professoras, como das atendentes, quais foram:

1. Falta de receptividade do professor: resisténcia em oportunizar uma
experiéncia em que julga ser avaliado por “estranhos’; um caso, no materna |;
2. Rotatividade de professor e atendente em sala de maternal; um caso, na sala
do maternal I;

3. Fatade atendente - um caso, na sala mista (maternal | e ll).

Assim, explicitando os caminhos deste trabalho e, considerando a defini¢éo
dos locais e sujeitos participantes e seus perfis, elaborou-se um instrumento de observacdo
(Anexo n° 1), cujafinalidade foi de orientar e direcionar o que se propunha observar.

A principio, o parametro para a elaboracdo desse instrumento de observacao
foi a organizacdo curricular do Projeto Politico Pedagdgico, da instituicgo, ndo perdendo
de vista o fio condutor que enfoca essa pesquisa: a integragdo do cuidar e educar, nas
diferentes atividades desenvolvidas, em todas as &reas de conhecimento contempladas na
proposta.

Na primeira semana de observacdo®!, constatouse a necessidade de
reelaborar esse instrumento, visto que 0 mesmo ndo contemplava questdes pertinentes as
&reas da matemética, natureza e sociedade, artes, jogos e recreacdo e se restringia as areas
de identidade, autonomia e linguagens oral e escrita. Entdo, procurando abranger todas
essas areas do conhecimento, o instrumento foi reorganizado, e assim ficou estruturado:

1. ldentidade e autonomia - aspectos relativos a socializacdo, aos cuidados

de higienizacdo, alimentacéo e descanso;

1 A observacdo foi feita num total de 12 semanas.
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2. Linguagem Oral e Escrita - atividades que abrangem a integracdo do
cuidar e educar, considerando sempre o ludico;

3. Matematica - desenvolvimento dos conceitos mateméticos contemplados
na proposta, considerando a integracdo do cuidar e educar, através de
brincadeiras, jogos | udicos e situacdes do cotidiano que se faz 0 uso de alguns
desses conceitos,

4. Natureza e Sociedade — atividades que contemplam situacbes de
aprendizagem e integragdo com o contexto social das criangas, da institui¢&o;
5. Artes- integracdo de acdes | dicas com o conhecimento tedrico da area;

6. Jogos e Recreacdo - integracdo do cuidar e educar nas atividades
recreativas cotidianas.

Cabe lembrar que, aém do instrumento de observacéo, foi utilizado um
caderno de anotacbes de campo, em que se registraram os dados coletados e que nem
sempre tinham sido previstos antes das observacdes. No momento da organizacdo e analise
dos dados, entdo, foram fundamentais para enriquecer as informagdes coletadas por meio
desse instrumento.

A necessidade de organizar a observagao é muito importante,

Para que se torne um instrumento vdido e fidedigno de investigagdo
cientifica, a observagdo precisa ser antes de tudo controlada e
sistematica. 1sso implica a existéncia de um plangamento cuidadoso do
trabalho e uma preparacéo rigorosa do observador (LUDKE; MENGA,
1986, p. 25).

Além disso, o pesquisador tem que ter a sensibilidade e o cuidado em néo
julgar posturas ou praticas dos sujeitos observados, baseando-se no senso comum, por
meio de idéias pré — concebidas, mas avalia-las com o conhecimento adquirido no

desenvolvimento de sua formagéo.
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Durante as observacbes as criancas ndo estranharam a presenca da
pesquisadora, por ser professora do Centro. Na hora do recreio, a interagcdo com as demais
professoras ocorreu nos parametros normais (conversas, café, entre outras), mas ndo havia
nenhuma referéncia sobre a pesguisa.

De acordo com Mazzotti (2002) a observacdo possibilita agumas
vantagens, dentre elas:

- Independe do nivel de conhecimento ou da capacidade verbal dos
sujeitos,

- Permite “checar”, na prética, a sinceridade de certas respostas que, as
vezes, s30 dadas SO para “ causar boa impresso”;

- Permite identificar comportamentos n& - intencionais ou

inconscientes e explorar topicos que os informantes ndo se sentem a
vontade para discutir;

- Permite o registro do comportamento em seu contexto tempord -
espacial. (p. 164).

Ao término das observacOes, iniciaramse as entrevistas. Para melhor
direcion&las foi construido um roteiro, baseado no objetivo do estudo. (Anexos n® 2, 3 e
4).

A natureza dessas entrevistas qualificouse como informal, ou semi —
estruturada, dada a possibilidade de deixar os sujeitos entrevistados mais tranquilos,
permitindo-lhes a oportunidade de dissertarem seus pontos de vistas, e ou, suas
concepcdes, ndo limitando as expressies de suas idéias.

Na perspectiva de Mazzotti (2002, p. 168), “por sua natureza interativa, a
entrevista permite tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados
adequadamente através de um questionario”.

Isto porgue, a entrevista assemelha-se a uma conversa, possibilitando ao
investigador aprofundar questes que surgem durante o didlogo e, muitas vezes, revelam

aspectos importantes que poderiam ndo aparecer.
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Como, por exemplo, um questiondrio, dada a sua caracteristica estruturada,
formal, pode limitar o entrevistado, mas quando é estimulado e incentivado, pode
desenvolver suas idéias, por meio de uma conversa.

Todas as profissionais selecionadas foram entrevistadas. As entrevistas
duraram cerca de 50 minutos. Pensando em deixar os sujeitos mais tranqiilos, antes de
comegar a gravar, 0 assunto a ser tratado era introduzido de maneira informal, até o
momento de a pessoa relaxar e esquecer a “presenca assustadora do gravador”.

E, dessa forma, transcorreram todas as entrevistas. Ao final da gravagéo, a
fita era rebobinada para que entrevistado e entrevistador, escutassem e aprovassem, juntos,
0S materiais coletados. Todas as entrevistas foram transcritas, e ao final, os sujeitos
assinaram uma declaracéo de aceite (Anexo n° 5) para a utilizagcdo das mesmas na andlise
do estudo.

Em principio, foi pensado em aplicar um questionario, apés as entrevistas,
contudo, nos momentos de conversas informais que ocorreram antes das entrevistas, a
maior parte dos sujeitos relatou que preferia falar sobre o assunto a escreve-lo. Diante
dessa redlidade, a idéia de aplicar o questionario foi eliminada, pois, além da grande
resisténcia detectada, os dados coletados até entdo ja eram suficientes para a analise do

estudo.

2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS
Esse momento caracterizouse como o terceiro passo da pesquisa. A partir
de todo o material coletado: andlise documental, observagdes e entrevistas, articuladas aos

referenciais tedricos, a pesquisafoi se corporificando.
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Para Ludke e André (1986), a andlise dos dados qualitativos requer que
todas as informagdes obtidas durante a pesquisa sejam analisadas conjuntamente. Contudo,
cabe ressaltar que é necessario que estes dados estejam organizados em partes, para que, no
confronto com os referenciais tedricos, se persigam inferéncias sobre o problema
investigado.

Seguindo estas orientacdes, optourse em apresentar e analisar os dados
coletados, porém, dividindo-os em dois momentos.

O primeiro momento decorreu da apresentacdo e discussdo de alguns
aspectos do Projeto Politico Pedagdgico, como: Histérico do contexto investigado,
Intencionalidade do Projeto Politico Pedagdgico: Objetivos Fins e Principios Norteadores,
Avaliacdo e, sobretudo, além da apresentacdo, andlise e discussdo da organizacéo
curricular.

O segundo momento remeteu a apresentacdo e discussdo dos dados
coletados, através da observacdo em sala de aula e entrevista com professores e atendentes.

Os dados das observacdes foram organizados em tabelas e gréficos, para
ilustrar as discussdes das categorias prévias que nortearam a coleta dos dados, durante as
observacOes. As categorias apresentadas foram organizadas em seqiiéncia e surgiram dos
dados, tornando explicitos o contexto e o objetivo que se pretendia.

Quanto as entrevistas, foram organizadas em quadros (Anexosn®6, 7 e 8) e
discutidas, complementando os dados das observactes e da andlise documental.

Todo esse material foi criteriosamente organizado para que se pudesse
verificar se 0 que foi desgjado e apresentado como problema e objetivo inham sido

alcancados.
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O Capitulo, a seguir, apresenta a pesquisa de campo, momento no qual foi
possivel o confronto de informagdes, idéias e, em consequéncia, a producdo do

conhecimento.
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CAPITULO Il —~APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS OBTIDOS.

“ Borboletinha, ta na cozinha
fazendo chocolate, para a madrinha,
poti, poti, perna de pau, olho devidro e
nariz de pica-pau”

(Cantiga de roda popular)

Compreende-se que a arte de plangar envolve organizagdo, clareza,
articulacdo e conhecimento. Dessa forma, o terceiro capitulo foi pensado e organizado, na
proposicdo de apresentar e anaisar todas as informagdes obtidas, através dos diferentes
instrumentos utilizados. analise documental, observacao e entrevista.

O presente Capitulo contempla dois momentos distintos: o primeiro trata da
analise documental - o Projeto Politico Pedagdgico do contexto educativo estudado, o
Centro Municipal de Educacéo Infantil Andréa Pace de Oliveira e extensdes. O segundo
momento consiste na apresentacdo e discussao dos dados obtidos, por meio de observacgoes

do trabalho em sala de aula e entrevistas.
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31 O PROJETO POl_iTICO PEDAGOGLCO DO CENTRO ANDREA PACE DE
OLIVEIRA E EXTENSOES: APRESENTACAO E ANALISE

Desde a promulgacéo da nova Lei de Diretrizes e Base Nacional, Lel de n°
9394/96, o Projeto Politico PedagOgico passou a ser obrigatorio em todos o0s
estabelecimentos de ensino, conforme prevé no seu artigo 12, inciso I: “os
estabel ecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,

ter8o aincumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica’.

Esse “preceito lega estd sustentado na idéia de que a escola deve assumir
como uma de suas principais tarefas, o trabalho de refletir sobre sua intencionalidade

educativa’. (VEIGA, 1988, p.12).

Atendendo ao novo ordenamento legal, o Projeto Politico Pedagdgico do
Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa Pace de Oliveira (Anexo 9), foi elaborado

em junho de 2001, passando a vigorar no més de janeiro de 2002.

Compreende-se, dessa forma, o Projeto Politico Pedagogico como um plano
global de intencbes, finalidades e agbes que priorizam o pleno desenvolvimento do

processo educativo.

Pode ser entendido como,

A sistematizagcdo, nunca definitiva, de um processo de Plangjamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de acd0 educativa que se quer readlizar. E um
instrumento tedrico metodoldgico para a intervencdo e mudanca da
redidade. E um elemento de organizacio e integragdo da atividade
pratica da indtituicio neste processo de  transformagdo.
(VASCONCELLOS, 1999, p.169).
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Sua atribui¢do ndo se restringe apenas as acdes educativas pedagdgicas, mas
se estende as acOes comunitérias e administrativas. Nessa Otica, 0o Projeto Politico
Pedagdgico de uma instituicdo se apresenta como um instrumento mediador entre o poder
publico, escola e comunidade, em favor da garantia dos direitos do auno e de seu

desenvolvimento integral.

Para que isso sgja possivel “é preciso ser concebido com base nas diferencas
existentes entre seus autores, sejam eles professores, equipe técnica-administrativa, pais,

alunos e representantes da comunidade local”. (VEIGA, 1988, p. 9).

Nesse sentido, quando pensado e elaborado por todos articulado com base
no contexto e nas reflexdes feitas em grupo e no diagnéstico das necessidades dos
interesses dos alunos e da escola, passa a ser um documento imprescindivel para o

desenvolvimento de um processo democrético educativo.

Elaborado pela diretora do Centro, com a participagdo de cinco professoras,
e cinco coordenadoras, o Projeto Politico Pedagogico definiu propdsitos e acbes e ficou

estruturado, segundo a sequiéncia abaixo:

- Apresentacéo;

- Histérico e ldentificacdo da Ingtituicdo de Ensino e da Entidade
Mantenedora;

- Fins e Principios Norteadores: Intencionalidade;

- Diagnostico e Andlise da Situagéo Escolar;

- Objetivos Educacionais,

- Metas e AgOes,
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- Organizagao Curricular;

- Forma de Gestdo Administrativa e Pedagogica da Escola;

- Avaliacao;

- Organizacdo da Vida e do Regime Escolar;

- Formas de Capacitagdo e Quadlificagdo do Corpo Docente, Teécnico
Administrativo;

- Profissionais Envolvidos na Elaboracéo da Proposta Pedagdgica (P.P.P.);

- Anexos;

- Bibliografia

Consta no PPP que as obras e respectivos autores utilizados para sua
elaboracdo foram: Educacdo infantil pés - LDB: rumos e desafios (FARIA, 1999);
Avaliacdo da aprendizagem escolar (LUCKESI, 1995); Gestdo democrética da escola
publica (PARO, 1997); Avaliacdo do rendimento escolar (SOUZA, 1994); Projeto Politico
Pedagbgico da escola - Uma construcdo possivel (VEIGA, 1996); Revista Escola n°
132/maio 2000; Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil; Lel de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96.

Cabe ressaltar que o enfoque dessa pesguisa ndo é o de analisar o Projeto
Politico Pedagdgico em seu todo, mas a sua organizacéo curricular, na especificidade do
cuidar e do educar, contemplados no curriculo pré-ativo e ativo da escola.

Contudo para a possibilidade de uma analise criteriosa e profunda do objeto
proposto foi necessario analisar, também, outros requisitos do PPP, quais sgam: os
objetivos educacionais, fins e principios norteadores, gestédo pedagogica e avaliagéo, para

que, no conjunto se tenha uma compreensdo da intencionalidade da proposta.
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3.1.1 Fins e principios norteadores:. I ntencionalidade

Na apresentacéo do Projeto Politico Pedagdgico do Centro Municipal de
Educacdo Infantil Andréa Pace de Oliveira consta sua intencionalidade: “oferecer cuidado
e educacdo as criangas de zero a seis anos de idade”. Tal intencionalidade é reafirmada ao

considerar que:

A Educacdo infantil ndo pode ser vista somente como espaco de
recreaGd0 e passatempo; nem como um simples espago para o
desenvolvimento de habilidades motoras e estruturas cognitivas, nem
tampouco, como um espaco preparatdrio para a escolaridade futura. Ela
€, antes de tudo, um espago que se consolidam o processo sistematico de
humanizagdo e a construgdo da cidadania A esséncia desta proposta
reside na efetiva parceria entre o Poder Publico (em todas as suas
esferas), as familias e a comunidade como um todo, educando e
preparando a crianga paraa vida, para um mundo real. (PPP, 2002, p. 2).

Pautando-se nessa concepcao de educacdo infantil, € que foi elaborado o

PPP do Centro, priorizando como fins e principios norteadores as seguintes consideracoes:

A Comunidade Escolar do Centro Municipal de Educacéo Infantil Andréa
Pace de Oliveira, através de todos 0s seus segmentos, busca a
modificac8o da concepcdo assistencialista, assumindo as especificidades
da educacdo infantil e revendo as concepgdes sobre ainfancia, as relacdes
entre as classes sociais, as responsabilidades da Sociedade e o papel do
Estatuto da Crianga e do Adolescente. O Centro e suas extensdes
trabalham com a crianga, considerando seu desenvolvimento nos aspectos
cognitivo, afetivo, socia e psicomotor, além dos cuidados basicos com a
salde, higiene e dimentacdo”. Considera ainda que “ Educar uma crianca
significa propiciar situages de cuidados brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada que possam contribuir para o
desenvolvimento de todas as capacidades e potenciaidades [...] (PPP,

2002, p. 5).

Diante do exposto, para atingir a finalidade proposta pelo PPP, foram
tracados trés objetivos educacionais:
Subsidiar todos os segmentos da Ingtituicdo, estruturando-os e

viabilizando a implantacéo de uma Linha Pedagdgica e educaciona que
atenda os ansei os da Comunidade Escolar;
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Estabelecer politicas e edtratégias que envolvam a Comunidade
Escolar na construgdo e evolugdo da educagdo infantil municipal,
oferecida as criancas de zero a seis anos de idade;

Adeguar a Instituicdo as exigéncias legais, produzindo documentos,
organizando a escrituracdo escolar, viabilizando préticas administrativas
e pedag0gi cas adequadas, reformando, ampliando, reparando e equipando
o Centro e as unidades de educacdo infantil incorporadas como nucleos,
para o desenvolvimento das potencialidades e habilidades das criangas,
através de um atendimento adequado e de uma Linha Educacional
Progressista.

Percebe-se que 0s objetivos tracados pelo grupo de profissionais que
elaboraram o PPP sd0 amplos e imprecisos, pois as metas de gestdo administrativa estéo
em meio & metas de gestdo pedagdgica. E certo que ambas devem ser interligadas, mas

ndo misturadas, e devem traduzir a efetividade do PPP, quanto as suas multiplas instancias.

A critica que se faz nesse momento, portanto, € em torno da organizagéo e

da clareza do que realmente objetivam desenvolver.

O que chamou a atencdo no texto dos objetivos tracados foi referente a
Linha Pedag6gica a que o PPP se propde, denominada “Linha Progressista’. Porém, o

texto ndo explicita qual atendéncia Progressista a que serefere.

A luz de esclarecimento sobre essa discussdo, buscouse em Snyders
(1974), Paulo Freire (2002), Saviani (1997), Luckes (1995), Libaneo (1994) e Aranha
(1996), algumas consideracOes acerca das tendéncias progressistas que permearam O

cenario educacional brasileiro em todo 0 seu percurso histérico.

Este suporte tedrico tornou possivel o confronto da suposta Linha
Progressista mencionada no PPP do Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa Pace

de Oliveira.
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A Pedagogia Progressista poderia ser definida a partir da reflexdo que
(SNYDERS, 1974) faz sobre o papel da escola. A escola somente pode ter éxito junto aos

alunos se leva-10s ap sucesso.

Nesta concepgdo, os alunos pedem que a escola se molde as suas
capacidades e do seu tempo, do seu mundo e das suas lutas, o que implicam uma conexdo
direta entre 0 movimento social e 0 que acontece na escola. Desse modo, a escola atua

como agente de transformacao.

Considera-se Snyders, o precursor da terminologia Progressista, apos a
publicacdo da sua obra “Pedagogia Progressista’, em 1974. Para Libaneo (1994), na
Pedagogia Progressista, trés tendéncias se destacaram: libertadora, libertaria e critico-

social dos contetidos.

A tendéncia libertadora tem suas raizes na proposta de educacéo de Paulo

Freire. Essa tendéncia concede a educacdo papel fundamental para a transformacéo da
sociedade. De acordo com Libaneo (1994, p. 64),

A relacdo professor duno é ressignificada, ou sga, quando se faa na

educacdo em geral, diz-se que ela é uma atividade pela qual professores

e alunos, mediatizados pela realidade que aprendem e da qual extraem o

contelido de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa

mesma realidade, afim de nela atuarem, num sentido de transformacéo
socidl.

Essa transformacdo sO ocorrerd quando a escola, enquanto segmento da
sociedade questionar criticamente a realidade das relagbes do homem com a natureza e
entre 5. A influéncia de Paulo Freire nos principios dessa tendéncia é decorrente do seu

posicionamento filosofico e critico da educagéo.
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A tendéncia libertéria consiste no trabalho grupal, na vivéncia. A educacdo
na escola visa a autonomia do aluno, sua auto-gestdo. S8o os alunos que escolhem, a partir

de um programa, o que se deve estudar.

O conhecimento é construido mediante a relagdo entre o trabalho intel ectual
e 0 manual, considerando sempre as necessidades associadas aos aspectos politicos,

econdmicos, culturais. (LIBANEO, 1994).

A tendéncia critico-social dos contelidos se baseia nos estudos de Demerval

Saviani (1987), Cury (1986) e Guiomar N. de Mello (1986).

Segundo Aranha (1996, p. 216),

A pedagogia critico-social dos conteldos, ou, como também é
conhecida, a pedagogia histérica critica busca construir uma teoria
pedagdgica a partir da compreensdo de nossa realidade histérica e socidl,
a fim de tornar possivel o papel mediador da educacdo no processo de
transformac&o social.

E nitida a preocupacdo dessa tendéncia com a transformagdo socia, mas

numa perspectiva da vivéncia, com a mediacdo da cultura.

Saviani (1987, p. 82) consideraque a

Pratica pedagogica contribui de modo especifico, isto €, propriamente
pedagdgico para a democratizacdo da sociedade, na medida em que
compreende como se coloca a questdo da democracia relativamente a
natureza propria do trabaho pedagogico.

Nessa Otica, a conscientizagdo para a democratizacdo da sociedade tem

como ponto de partida o processo educativo pedagdgico.
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Em face das explanacbes acerca das Tendéncias Progressistas, percebe-se
que o PPP do Centro Municipal Andréa Pace de Oliveira, ndo se identifica com quai squer

dessas consideragoes.

Dando seqliéncia e tendo em vista a intencionalidade, os fins e principios
norteadores, assim como os objetivos educacionais, esta andlise do PPP se detém na sua
avaliagdo, uma vez gque se configura como instrumento integrante na organizacdo da

proposta curricular do Centro Andréa Pace de Oliveira.

O PPP do Centro prevé que a avaliacéo congtitui fator fundamental para o
seu éxito. Dessa forma, algumas consideracOes serdo feitas, tendo como parametro a

perspectiva de Avaliacdo que o PPP traz.

3.1.2 Avdiagéo

A avaliacdo é parte integrante do Projeto Politico Pedagdgico do Centro de
Educacdo Infantil André Pace de Oliveira, “organizada por meio de acompanhamento das
atividades e dos registros das etapas alcancadas nos cuidados e educacédo para as criangas

de zero aseisanos deidade” (PPP, 2002, p. 35).

Consta ainda no PPP que a avaiagdo praticada caracteriza-se como:
“Continua sendo redlizada através de observagdo, acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianga, sem aplicacdo de instrumentos tradicionais ou convencionais

como notas e simbolos classificatérios ou com juizo conclusivo”. (id ibid)

Enterde-se que a avaliacdo continua de que trata o PPP é efetivada

mediante registros de observagdes e acompanhamento da crianca.
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Estes registros sdo subsidios tedricos que refletem ndo apenas o

desenvolvimento da crian¢a como também as préticas pedagogicas do professor.

A funcéo do professor é compreendida:

Como elemento essencial para 0 sucesso da proposta, e a comunidade
escolar tem sempre, como base o diagnostico elaborado através das
avaliages periodicas, para a verificagdo das necessidades de mudancgas
na redefinicdo dos objetivos, metas e acbes previstas no Trabalho. (id
ibid)
Diante do exposto, observa-se que 0s registros periddicos dos professores e
diagnosticos elaborados por eles, sGo 0s instrumentos avaiativos que implicam nas

possiveis mudangas, ou, na redefinicdo da organizacéo curricular e dos objetivos afins.

Para a realizacdo plena e eficaz, como consta na sua organizagdo, a
avadliacdo na Educagdo Infantil deve considerar as realidades socio-culturais e o nivel

evolutivo em que cada um dos alunos se encontra.

No caso especifico do contexto pedagogico estudado (cinco salas de aula de
maternal | e Il, com no minimo vinte criancas no periodo integral), discute-se a

possi bilidade das professoras realizarem essa avaliagéo.

Durante as entrevistas, as professoras relataram que ndo realizam a

avaliagdo como, prevé a proposta.
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3.2 Organizacdo Curricular do Centro Andréa Pace de Oliveira

A proposta curricular do Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa
Pace de Oliveira foi organizada com base no Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil.
Essa organizacdo curricular tem como referéncia dois ambitos de
experiéncia 2Formacéo Social e Conhecimento de Mundo?, previstas no Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil.

Congta ainda que:

Os contelidos abrangem para dém de fatos, conceitos e principio,
também os conhecimentos relacionados a procedimentos,
atitudes,normas e valores como objeto de aprendizagem, considerando
gue a crianga € um pegueno pesquisador e precisa de oportunidade e
liberdade de exploracéo para enriquecer o seu desenvolvimento. (PPP,
2002, p. 13)

Percebe-se claramente a concepgdo de crianga que a proposta apresenta.
Considera-a autbnoma e pesguisadora.

A concepcdo de contetidos considera ndo apenas os didaticos, como 0s
procedimentais, as atitudes e os valores. Consdera-se fator relevante nesse estudo a
concepcao de cuidar/educar que a proposta apresenta.

Segundo o PPP, o Cuidar - Educar significa:

Propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada, que possam contribuir para 0 desenvolvimento de
todas as capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades,
na perspectivas de formar criancas saudaveis, que confiam em s mesma,
sintam-se aceitas, cuidadas e amadas, com seguranca para uma formacéo
pessod e socid. (PPP, 2002, p. 5)

Evidencia-se, através dessa concepcdo, a intencionalidade da proposta em

trabalhar de forma integrada o cuidar e educar, mas a peculiaridade e singularidade dessa
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intencionalidade recaem naforma como estdo contempladas as atividades para propiciarem
aindissociabilidade do cuidar e educar.

Segundo o PPP do Centro, especificamente no excerto da organizagdo
curricular, consta a orientacdo de como as atividades direcionadas as criangas de zero a
seis anos de idade devem ser trabahadas: “As atividades educativas sdo elaboradas e
trabalhadas com as criangas, através de atividades prazerosas, com leituras, musicas,
pesquisas, observacdo do mundo e do dia-a-dia, considerando sempre, o ludico e os
cuidados...” (id ibid, p. 13).

A compreensdo que se tem da funcdo do ludico como instrumento
facilitador no processo de desenvolvimento e construcdo do conhecimento, pauta-se nessa
otica

As atividades |Udicas podem desenvolver diversas habilidades e atitudes
interessantes no processo educacional, como: participacdo ativa do auno
no processo de ensno — aprendizagem; diversidade de objetivos
permitindo o atendimento de uma ampla gama de caracteristicas
individuais e desenvolvimento de habilidades em diversas aress;
exercicio do aprender fazendo; aumento da motivacdo em participar.
(DOHME, 2003, p. 111)

A perspectiva de ladico considerada por Dohme vai ao encontro da
perspectiva de crianga que o PPP do Centro concebe como pesquisadora, participativa do
processo da construcdo do seu conhecimento, motivada a apreender de forma prazerosa,
tendo o ludico como facilitador desse processo.

Considerando a orientagéo anunciada, a proposta foi organizada dividindo-
se em faixas etarias, de zero a trés anos e onze meses, e de quatro a seis anos de idade,
previstas nas competéncias e contetdos especificos pertinentes a cada uma, de acordo com

aVisdo dos responsaveis pela elaboracdo do PPP do Centro.
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Neste estudo, 0 enfoque para a analise e a discussdo esta centrado apenas na
organizacdo curricular direcionada para a faixa etéria de zero a trés anos e onze meses de

idade.
Dando sequiéncia, a Figura 1 apresenta de forma hierarquica e sintetizada

como esta organizada a proposta curricular parao materna | ell.

FIGURA | - ORGANIZACAO CURRICULAR DO MATERNAL | ell

Ambitos de experiéncia

y y

Formacao pessoal Conhecimento de
e socia mundo
|dentidade e - Linguagem oral e escrita
Autonomia -  Matemética
- Natureza e sociedade
- Artes
- Jogos e recreacdo
Competéncias Competéncias
A4 v
Contetdos Contetdos

De acordo com aFigura 1, a proposta curricular foi pensada a partir de dois
ambitos de experiéncia: Formagdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo, dos quais
se desdobram em areas do conhecimento, com suas respectivas competéncias e contelidos

especificos.



84

Para Perrenoud (2001, p. 21) uma das concepgdes que atribui as
competéncias € “a capacidade de um sujeito mobilizar o todo ou parte de seus recursos
cognitivos e afetivos para enfrentar uma familia de situagdes complexas’.

Nesse sentido, as competéncias contempladas na proposta curricular
representam um grande desafio para as criangas.

No contexto infantil, especificamente na faixa etéria de 2 e 3 anos, seriam
consideradas as competéncias ou as acles relativas a certos comportamentos esperados
dessas criangas?

Esse questionamento sera discutido na andlise da organizacdo curricular do
Centro Andréa Pace de Oliveira.

Para um maior esclarecimento dessa organizagdo curricular optou-se em
apresentar as competéncias e os contelidos de cada area do conhecimento conforme prevé a
estrutura curricular do Centro.

A importancia da descricdo das competéncias e conteldos consiste na
selecdo, distribuicdo e na maneira como foram contemplados para a faixa etéria de zero a
trés anos e onze meses, lembrando que estes devem ser trabalhados de maneira prazerosa,
através do ludico, garantindo assim aindissociabilidade do cuidar e educar.

A apresentagdo, a seguir, trata da estrutura prevista no PPP do Centro

Municipal de Educacdo Infantil Andréa Pace de Oliveira.

A - ldentidade e Autonomia (socializacéo):
Competéncias:

Expressar desgjos, sentimentos, vontades e desagrados, agindo com
progressiva autonomia;

Familiarizar-se com a imagem do proprio corpo, conhecendo aos
poucos, seus limites, suas unidades e as sensacdes que el e produz;
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Relacionar-se com outras criangas, com 0s professores e com 0s
demais profissionais da ingtitui ¢&o;

Brincar com outras criangas, despertando a capacidade de
socializagéo,

Interessar-se pelo cuidado com o préprio corpo, executando agdes
simples, relacionadas a salide e a higiene.

Contelidos:

Referentes a atitudes: expressdo de desgos, participagdo em
pequenas tarefas em grupos, familiarizacdo com o proprio corpo,
realizacdo de atividades que favoregcam a independéncia ou autonomia
nos cuidados relativos a higiene corporal.

Referentes a procedimentos. manipulagdo e exploragdo de objetos
e possibilidades de gestos e ritmos corporais, através de jogos ludicos e
brincadeiras, escolha de brinquedos e ambientes para brincar, envolvendo
outras criangas, brincadeiras de imitacdo, atividades que envolvam
historias, brincadeiras, jogos, cancdes, valorizacao as tradigdes culturais.

Referentes a valores. respeito as regras simples de convivéncia,
valorizagdo e respeito a religiosidade, desenvolvimento de iniciativas
para pedir guda em situagdes em que se fizer necessario, valorizacéo
relativa aos cuidados com o0s materiais coletivos e individuas,
valorizagcdo a higiene corpora e da aparéncia pessod, atividades que
envolvam regras de convivéncia em grupo.

B - Linguagem Oral e Escrita:
Competéncias:

Interagir com outras pessoas e expressar desgos, necessidades e
sentimentos por meio da linguagem oral, contando fatos vividos,

Interessar-se pela leitura de histérias,

Familiarizar-se aos poucos, com a escrita em situagdes em que ela se
faz necessaria e por meio do contato cotidiano com livros, revistas,
histérias em quadrinhos, etc...

Contelidos:

Desenvolvimento da linguagem ora: relato de fatos e de
experiéncias vividas, nome préprio, nomear objetos e brinquedos, nomear
algumas cores, conversas informais, ampliagdo do vocabulério através de
musicas, hora da novidade, histérias lidas e recontadas, jogos de
adivinhagbes, quadrinhas, poemas, parlendas, brincadeiras de faz de
conta, através de atitudes educadas, tais como: pedir licenca, falar baixo,
respeitar a opinido dos coleguinhas, ndo interromper a pessoa que fala,
esperando sua vez de participar, €.

Desenvolvimento da linguagem escrita: leitura pelo professor de
diferentes tipologias textuais, participacdo das criangas em situaces
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cotidianas em que se faz 0 uso da leitura e escrita, observacéo do nome
préprio nos crachés e objetos pessoais, identificar nomes de coleguinhas
nos objetos de uso na sala de aula, observagcdo e manuseio de materiais
impressos (livros, revistas, gibis, rétulos, et...), apresentacdo do alfabeto
como subsidio para atividades de leitura e escrita.

C - Matematica:
Competéncias:

Estabelecer aproximagbes e algumas nogdes matematicas,
presentes no cotidiano da crianca, como contagem e rel agdes espacias;

Classificar, identificar, selecionar, comparar semehancas e
diferencas entre 0s obj etos;

Manusear objetos que desenvolvam o raciocinio 10gico.

Contelidos:

Contagem oral, nocéo de quantidades, tempo e espaco, trabalhados
através de jogos ludicos, brincadeiras e musicas, sucatas em diferentes
contextos em que a crianga julgue necessaria;

Noc&o de grandeza e medidas. tempo (dia, noite, antes, depois),
comprimento (comparacdo de objetos), massa e volume (relagdes entre os
objetos a partir de um ponto de referéncia, chelo-vazio, etc...);

Espaco e forma: Exploracéo e observacdo do espaco- (frente, atrés,
menor, maior, embaixo, em cima) propriedades geométricas de algumas
figuras e objetos (arredondado, ndo arredondado...), identificagdo de
algumas formas, observagdo de diferencas e semelhangas entre figuras e
pessoas;

Noc¢do de numerais e quantidades (até o 10).

D - Natureza e Sociedade (ciéncias e estudos sociais):
Competéncias:

Explorar o ambiente para que a crianga possa rel acionar-se com as
pessoas, estabelecer contatos com peguenos animais, plantas e diversos
objetos, manifestando curiosidade e interesse;

Conhecimento de que os ambientes apresentam, seres vivos e nao
Vivos.

Contelidos:

Estudos Sociais. organizagdo de grupos e de seus modos de ser,
viver e trabahar, atividades através de fantoches que representam a
estrutura familiar, lugares e paisagens locais, meios de transporte, meios
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de comunicagdo, conhecimentos de objetos produzidos pelo homem,
exploracdo de diferentes objetos, de suas propriedades e de relagbes
simples de caussas e efeito.

Ciéncias. Seres vivos, seres nado Vvivos, imitar animais,
caracteristicas de alguns animais, caracteristicas do corpo humano,
imagem do préprio corpo no espelho, exploracéo de habilidades motoras
e perceptivas das criancas, atividades de recortes em revistas explorando
figuras do ser humano, importancia do asseio corpora, aimentagéo,
agua, ar.

E - Artes:
Competéncias:

Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros, diversas fontes
sonoras e produgdes musicas,

Brincar com mulsicas, imitar, inventar e reproduzir obras musicais,

Ampliar conhecimento do mundo, manipulando diferentes objetos
e materiais, explorando suas caracteristicas, propriedades e possibilidades
de manuseio, entrando em contato com diversas formas de expresséo
artistica;

Utilizar varios materiais graficos e pléasticos sobre diferentes
superficies paraampliar as possibilidades de expresséo e comunicagéo.

Conteudos:

Artes visuais (contatos com obras de artes);

Sons (produgéo de sons com voz, objetos, exploracéo do siléncio);

Musicas (folcléricas, cantigas, brincadeiras, estilos diferentes);

Expressdo grafica (manuseio de matérias como tintas, |apis de cor,
giz de cera, barbantes, cola, algoddo, etc. para realizacdo de atividades),
confecgdo de méscaras para brincadeiras.

F - Recreacdo e Jogos.
Competéncias:

Familiarizar-se com aimagem do préprio corpo;

Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais nas
brincadeiras e demais situacOes de interacao;

Deslocar-se com destreza progressiva no espago ao andar, correr e
pular, desenvolvendo a confianga nas proprias capaci dades motoras;

Explorar e utilizar os movimentos, encaixe, lancamento.
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Contelidos:

Ritmos. Expressdo de sensacOes e ritmos corporais por meio de
gestos, posturas e de linguagem ordl;

Movimentos. produzir movimentos com ritmos diferentes,
brincadeiras no pétio, lancar bolas, chutar, encedtar,...;

Posturas corporais: sentar, deitar, arrastar, engatinhar, rolar, correr,
andar, sdtar...;

Jogos imitativos, recreativos;

Exercicios de coordenacdo motora { equilibrio} .

Tendo em vista a apresentacdo da organizacéo curricular do Centro Andréa

Pace, com base nas consideragdes acerca da organizagao curricular e algumas alternativas

de propostas curriculares para a educacdo infantil discutidas no Capitulo I, segue a andlise

da organizacdo curricular de Centro Andréa Pace de Oliveira.

3.3 ANALISE DA ORGANIZACAO CURRICULAR DO CENTRO ANDREA PACE DE

OLIVEIRA

Foram utilizados os fundamentos tedricos sobre curriculo e propostas

curriculares para educacdo infantil apresentados no Capitulo I, para a andise da

organizacao curricular do Centro Andréa Pace de Oliveira.

A principio, a proposta curricular adotada pelo Centro Andréa Pace,

apresenta- se organizada por ambitos de experiéncias.

De acordo com a orientacéo do RCNEI,

Frente a0 mundo socio-cultural e natural que se apresenta de maneira
diversa e polissémica optou-se por um recorte curricular que visa
instrumentalizar a agdo do professor, destacando os ambitos de
experiéncias essenciais que devem servir de referéncia para a prética
educativa. Considerando-se as particularidades da faixa etaria
compreendida entre zero e sels anos e suas formas especificas de
aprender criaram-se categorias curriculares para organizar contetidos a
serem trabalhados nas instituigbes infantis. Esta organizagdo visa a
abranger diversos e multiplos espacos de elaboracéo de conhecimentos e
de diferentes linguagens, a construcdo da identidade, os processos de
socidlizacdo e o desenvolvimento da autonomia das criangas que
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propiciam, por sua vez, as aprendizagens consideradas essencials.
(BRASIL, 1998, p. 45)

O exemplo da orientacdo prevista na citacdo acima em relacdo a
organizacdo por ambitos de experiéncias foi contemplado, conforme ilustraa Figura 1.

A primeira questdo a ser analisada diz respeito a fundamentagéo tedrica da
proposta.

Verificonrse que apesar de ndo apresentar explicitamente as contribuicdes
da Psicologia, Sociologia e Antropologia, foi possivel perceber alguns aspectos
contemplados no Quadro 2.

Na intencionalidade do PPP (Anexo 9) a visdo de educagéo que o Centro
oferece € pautada numa relacdo de interagdo entre escola, familia e comunidade, cuja
finalidade € de preparar a crianca para a vida e para 0 mundo. Reportando ao Quadro 2, a
intencionalidade da proposta de Centro converge com a visdo socioldgica que Kramer
(2003b) apresenta sobre a orientagdo do trabalho pedagdgico.

Em relacéo as contribuicdes da Psicologia, segundo as orientagles previstas
no Quadro 2, consideradas por Kramer (2003b), a proposta do Centro Andréa Pace
contempla todos as aspectos apresentados: sensorio- motor, socio-afetivo e cognitivo.

Quanto a contribuicdo da Antropologia a referéncia que se percebeu na
proposta do Centro em relacdo ao que Kramer (2003b) apresenta no quadro reporta-se a
diversidade cultural.

Enfocando a andlise da organizagdo da estrutura curricular do Centro, o
primeiro ponto que chamou a atencdo foi o excesso de contelidos contemplados para a
faixa etéria de zero a trés anos e onze meses, previstos em cada area do conhecimento.

De acordo com a Teoria dos Estagios de Desenvolvimento de Piaget, a

crianca, nessa faixa etaria encontra-se no periodo pré-operatorio - pré-conceitual.
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Nesse estagio, a inteligéncia da crianga é representativa, mediante intuicdo
(representacéo do aqui e do agora). Esse periodo é caracterizado pela aparicdo da fungéo
simbdlica e pelo comego de agles internalizadas, acompanhadas da representacdo e da
imitacdo (LIMA, 1998).

Mesmo considerando que os contelidos devem ser trabalhados de forma
prazerosa e ludica, integrando as acdes de cuidados e educacdo, ainda assim considera-se
que a proposta da muita énfase para a listagem de contetidos.

Além do excesso de contelidos previstos para a faixa eté&ria de dois e trés
anos, outro aspecto que chamou atencao refere-se as competéncias que as criancas tém gque
adquirir.

Segundo o RCNEI, os objetivos propostos por meio dos contetidos, visam,
além da corcretizagdo dos propésitos da instituicdo, a desenvolver as capacidades das
criangas.

E possivel perceber, na proposta do Centro, que essas competéncias,
contempladas nos diversos contetidos previstos, em todas as &reas, apresentam conotacao
de conceitos comportamentais, e ndo competéncias que visam 0 desenvolvimento das
capacidades das criangas.

Essa comprovagdo aparece nos exemplos citados, a seguir, escolhidos da
organizacdo curricular do Centro Andréa Pace:

Expressar desgios, sentimentos, vontades e desagrados, agindo com
progressiva autonomia.

Interagir com outras pessoas e expressar desgos, necessidades e
sentimentos por meio da linguagem oral, contando fatos vividos.

Manusear objetos que desenvolvam o raciocinio 16gico.

Explorar o ambiente para relacionar-se com as outras pessoas,
estabelecer contatos com peguenos animais, plantas e diversos objetos,
manifestando curiosidade e interesse.

Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros, diversas fontes
sonoras e produgdes musicais.
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Deslocar-se com destreza progressiva no espago ao andar, correr e
pular. Desenvolvendo a confianga nas préprias capacidades motoras.

Enfim, na andlise documental da proposta curricular do Centro Andréa Pace
foi possivel perceber que existe uma mistura de aspectos pautados numa alternativa de
curriculo por disciplinas, que da uma énfase a listagem de contetidos, com a alternativa de
curriculo por ambitos de experiéncia.

No entanto, apesar dos limites dessa proposta, ressata-se de maneira
positiva a intencionalidade que apresenta em desenvolver esses contelidos de forma
prazerosa, tendo o ludico como referéncia, para garantir a indissociabilidade do cuidar e
educar.

O guestionamento que se faz nesse momento € se intencionalidade é
efetivada nas préticas docentes das professoras e atendentes das salas de maternal | e Il.
Isso sO podera ser respondido subsequientes observacBes redlizadas no percurso da
pesquisa.

A distribuicdo dos contetidos da organizacdo curricular do Centro foi um
dos aspectos de inspiracdo para realizagdo dessa pesquisa.

As areas de conhecimentos previstas configuraramse como categorias
prévias no instrumento de observacdo (Anexo 1) para 0 processo de coleta dos dados,
referentes as praticas pedagdgi cas dos professores e atendentes.

Com base na andlise do PPP, surgiram algumas questdes fundamentais:

Daestrutura curricular: a selecdo e a divisdo de contetidos, segundo a
intencionalidade da proposta, serdo elaboradas e trabalhadas com as criancas, através de

atividades prazerosas, com leituras, musicas, pesquisas, observacdo do mundo e do dia-a
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dia, considerando sempre o ludico e os cuidados. Os professores e atendentes seguem em

suas préticas pedagogicas essas orientactes?

Do Projeto Politico Pedagogico, sua abrangéncia na ingtituicdo e
eficicia: Todos os profissionais e ssgmentos da institui¢éo participaram da sua elaboragdo?

E um instrumento que sedimenta o plangjamento dos professores e atendentes?

Essas questbes foram discutidas na andlise dos dados obtidos por meio de
observagOes em salas de aula e por meio de entrevistas com as professoras, os atendentes e

a coordenadora.

3.4 ANALI%E E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS POR MEIO DAS
OBSERVACOESEM SALAS DE AULA DO MATERNAL I EII

Talvez este momento tenha representado 0 mais arduo de todo o percurso da
pesquisa, pelos mais diversos intervenientes, como pressupostos tedricos e conhecimento

da realidade estudada, com arigorosidade que requer toda pesquisa cientifica.

Reportando-se a Ludke e André (1986, p. 15),

A observacdo € o méodo mas adequado para investigar um
determinado problema, o pesquisador depara ainda com uma série de
decisdes quanto ao seu grau de participacdo no trabalho, quanto a
explicitagcdo de seu papel e dos propdsitos da pesquisa junto aos sujeitos
e quanto a forma da sua inser¢éo na realidade.

O desafio posto a realizacdo desta pesguisa concentrava-se exatamente no

processo da coleta dos dados, especialmente nas observagdes em salas de aula.

A preocupacdo com a isencdo e o rigor com a anaise cientifica foram

determinantes para o delineamento desta etapa, uma vez que a pesquisadora fazia parte do



93

quadro de professores do Centro Infantil Andréa Pace de Oliveira. Diante disso, optou-se
pelo afastamento prévio da pesguisadora por seis meses, antes da redizacdo das

observacOes em salas de aula.

Esse periodo de afastamento possibilitou um tempo maior para a dedicacéo
da andlise documental do contexto pedagogico estudado, o PPP do Centro, especificamente

aformacomo o cuidar e o educar estédo contemplados na sua organizagao curricular.

Em face as questbes colocadas como fundamentais para 0 processo de
coleta dos dados, conforme ja anunciado, as areas de conhecimento previstas na
organizacao curriculares do PPP, configuraramse como categorias prévias, na elaboracdo

do instrumento de observacdo que auxiliaria a coleta dos dados.

A pertinéncia na escolha das &eas do conhecimento, contempladas no
curriculo do Centro como categorias prévias, decorreram por serem 0s instrumentos de

viabilizag&o para aintegragdo do cuidar e educar.

A principio, o indicador que seria utilizado nas observagdes referentes as
caracterizagOes de atendimento que os professores e atendentes possuem e destinam para

cada aspecto observado, seria o binbmio cuidar e educar.

Porém, durante as observagOes verificouse em determinadas praticas
docentes o que diz Tiriba (2005), apontado no Capitulo I, como dimensdes independentes:
dimensdo do corpo: énfase no cuidar, sem pretensdo explicita de educar; dimensdo do
processo cognitivo: énfase no educar. Com a auséncia do |udico, essas préticas apresentam,

portanto, uma relacdo dicotémica entre o cuidar e o educar.
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Mesmo acreditando na indissociabilidade do cuidar e educar, tendo o
entendimento que “descuidar” também é uma forma de educar, optouse em apresentar 0s

trés indicadores observados:

Cuidar: préticas relativas ao corpo relacionadas a cuidados, sem
intencdo educativa;

Educar: énfase nos processos cognitivos, com auséncia do ludico;

Cuidar e educar: integracdo das acbes de cuidados e educacdo por
meio de atividades |Udicas e prazerosas, conforme prevé a organizagdo curricular do

Centro.

Foi utilizado o referencia tedrico, apresentado no Capitulo |, e demais

autores e tedricos que tratam a especificidade das areas do conhecimento.

Dentre alguns autores destacamse: Lima (1998), Wallon (1975), Kamii

(1990), Gutiérrez (2004), Kramer (2003b), Oliveira (2004, 2005), Kishimoto (1993).

Estas areas do conhecimento fazem parte da organizacdo curricular do
Centro e foram apontadas para a andlise dos dados obtidos nos trés meses de dedicacéo a

realizac8o de observagdes previstas na pesquisa, nas salas de maternal | ell.

Seguindo a estrutura do instrumento de observagdo (Anexo 1), reitera-se
que esta serviu de base para as categorias a serem apresentadas. Os dados obtidos foram
tabulados e organizados e, posteriormente, apresentados em graficos que ilustraram as

discussdes das categorias, a seguir.

As observacOes registradas foram:
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Quanto a Categoria A — |dentidade e Autonomia

A categoria Identidade e autonomia referemse as préticas pedagogicas
relativas a socializagdo da crianga, no contexto das salas de aula e da propria instituicéo.
Sua abrangéncia gira em torno do conhecimento que a crianca tem de s mesmo, da

construcéo de sua identidade e, da sua interacdo com 0 ambiente em que encontra inserida.

O objetivo proposto nessa categoria consiste em verificar se 0s aspectos
relativos a higienizagdo, alimentacdo, descanso e postura no atendimento as criangas,
presentes nas praticas dos professores e atendentes estdo sendo trabalhados, conforme

prevé a proposta curricular, ou seja, se as préticas sdo condizentes com o discurso.

A higienizacdo, a alimentagdo, 0 descanso e a postura representam as
subcategorias ndo previstas na proposta anterior, mas emergiram durante a anaise da

proposta curricular e se consolidaram durante as observagoes.

Entende-se que as acles de cuidar e educar estéo inter-relacionadas, porém
baseado no critério de integracéo do cuidar e educar estabelecido pela proposta curricular
do Centro seus aspectos foram analisados e categorizados, conforme demonstram as

tabelas 01le 02, a seguir.
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Tabela 01

Prati cas pedagdgicas dos professores referentes a | dentidade e autonomia

Aspectos Total de Categoria A — Identidade e autonomia
considerados professores Cuida Educa Cuida/Educa
Higienizacao 5 ( 100%) 2 (40%) 0 3 (60%)
Alimentacgéao 5 ( 100%) 0 0 5 (100%)

Descanso 5 ( 100%) 5 (100%) 0 0

Postura 5 ( 100%) 0 1 (20%) 4 (80%)

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educaggo Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

Tabela 02

Préticas pedagdgicas dos Atendentes referentes a | dentidade e autonomia

Aspectos Total de Categoria A — Identidade e Autonomia
considerados atendentes Cuida Educa Cuida/Educa
Higienizagao 3 (100%) 2 (66,6) 0 1(33,3)
Alimentacéo 3 (100%) 0 0 3 (100%)

Descanso 3 (100%) 3 (100%) 0 0

Postura 3 (100%) 3 (100%) 0 0

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

O primeiro aspecto pesquisado nesta categoria foi relativo a higienizagéo.
Estas atividades observadas concentraram-se em torno da hora do banho, da autonomia no

uso do sanitério, na independéncia do uso de fraldas e na escovacéo dos dentes.
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O gue chama atencdo em relacéo ao aspecto da higienizacdo, como se vé
nas Tabelas 1 e 2, é que as atividades desenvolvidas pelas professoras em suas préticas

cotidianas conseguem integrar o cuidar e educar.

Contudo, entre as atendentes a predominancia esta no cuidar. Pressupde-se
que esse fato se deva a questéo da formagao e distribuicdo de fungdo. Historicamente como
foi possivel verificar no Capitulo I, as agcdes voltadas para o cuidado com higienizagédo

sempre foram destinados aos leigos atuantes nas creches e escolas maternais.

JA no aspecto da alimentacdo, percebe-se pelas Tabelas 1 e 2, uma total
hegemonia do cuidar e educar em relagdo as préticas desenvolvidas nos horérios de

alimentagdo, em ambos 0s grupos (professoras e atendentes).

Alguns fatores observados nesse aspecto se destacaram pela incidéncia
gpresentada nas agdes de todos os sujeitos, como: o hébito de fazer oragdo antes das
refeicdes, & forma de conduzir as criangas ao refeitorio em filas, com as méos no ombro de
outra crianga, a postura materna ao ensinarem as criangas a mastigacédo do alimento e a

forma de se portarem a mesa.

Estas sdo atitudes que integram o cuidar e educar, mesmo que na aparéncia
possam ser contraditérias em alguns momentos, como, por exemplo, na atitude rigida
durante a locomocédo ao refeitdrio, mas N0 Mesmo momento, a expressao de cuidados

maternos na alimentagdo, ai possibilitando a integracéo deste bindmio.

Na sequéncia da organizacdo das Tabelas 1 e 2, é possivel verificar o

contraste de frequiéncia em relacéo ao indicador, entre o aspecto alimentacdo e descanso.
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Verifica-se que tanto os professores, quanto os atendentes, ndo oportunizam
a hora do descanso como um momento prazeroso de integracdo do cuidar e educar, de

formaintencional. Na aparéncia, as praticas realizadas conduzem apenas para o cuidar.

Por ultimo, seguindo a ordem das Tabelas 1 e 2, apresenta-se 0 aspecto
relativo a postura dos professores e atendentes em relagdo ao tratamento com as criangas,
frente as atividades didético-pedagdgicas, a recepcao da chegada da crianca ao Centro, as
SituacOes de agitacdo durante a aula. O destagque dado para esse aspecto refere-se ao
indicador cuidar entre os professores, que sobremaneira chamou a atencdo durante as

observacoes.

Algumas consideracOes serdo feitas, na busca por um entendimento dos
dados ja quantificados expressos nas Tabelas 1 e 2, para respaldarem as discussoes

relativas a categoria A.

Em se tratando do assunto higienizacdo, refere-se, aém de uma necessidade
para a vida, um meio de defesa diante de muitas doencas que podem causar danos
irreparaveis para a salde. Consiste também, numa atividade afetiva para as criangas, em

particular para a faixa etaria de zero a trés anos.

Os hébitos relacionados a higiene apresentam duas vertentes. uma de

conscientizagdo de si préprio em relagéo as demais pessoas e, outra, de Educacéo.

Segundo Gutiérrez (2004, p. 94),

No aspecto de relacdo, é fundamental assinalar o carater que adquire a
limpeza como recurso para criar uma imagem positiva do proprio corpo,
a partir do contato que os adultos estabelecem e do trato que lhe
dispensam. No aspecto da educacdo, é necessario fazer notar a riqueza
de prazeres que a higiene proporciona ao corpo, a abundancia de
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sensacOes que ativa e seu significado para a salide psicofisica, assm
como a quantidade de valores e diretrizes que transmitem nos hébitos
gue estéo relacionados aela.

O autor citado acrescenta, ainda, que a higiene proporciona, sob outro
enfoque, “situagdes excepcionais para experimentar sensagoes cutaneas muito diversas e
diferenciadas: temperatura, densidade, odores, texturas. E preciso favorecer que a crianca
possa chegar a elas a partir das possibilidades que tem em seu corpo”. (id. ibid, p. 95)

Em relagio a alimentag3o, concorda-se com (GUTIERREZ, 2004, p. 92) ao
argumentar que a “aimentacdo nos primeiros anos de vida tem um papel fundamental,
tanto no que se refere a relacdo social quanto a educagdo”. Percebe-se que mesmo ndo
sendo explicita aintencdo educativa na questao da alimentacdo, quando se cuida, se educa.

O hébito de comer alimentos saudavels, necessario para 0 desenvolvimento
fisico, e intelectual da crianca é ensinado e estimulado logo na primeirainfancia

Os profissionais que atuam com criancas na educacdo infantil devem
estimul&las a experimentacdo de novos alimentos, durante as refeicdes, através de
musicas, experiéncias coletivas de culinéria e até brincadeiras.

Nesse sentido, um exemplo observado foi o cultivo de horta. A professora e
a atendente de uma das salas (P1, A1)*2, para trabalharem a estimulagio de experimentac&o
de verduras (muito rejeitadas pelas criancas) utilizaram um espaco de terra disponivel no
fundo da sua sala e, junto com as criangas, cultivam uma peguena horta.

O ambiente que envolve a refeicdo deve ser acolhedor e afetuoso. A
refeicdo para a crianca € uma atividade essencialmente afetiva. (GUTIERREZ, 2004, p. 92)

E nitida, a exemplo da questdo referente a alimentac&o, a indissociabilidade

do cuidar educar, visto que, ndo se educa sem cuidar e ndo se cuida sem educar.

'2 P = professora; A = atendente;
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Na questdo do descanso, também conhecido nas institui¢des infantis como
hora do repouso, pratica comum, realizada geralmente em centros que oferecem
atendimento em periodo integral, pode-se constatar que, a exemplo de vérias descricdes de
rotinas ja lidas sobre esse momento na jornada diaria de uma sala de creche, confirmou-se a
Imposi¢ao da hora do sono.

A rotina de todas as salas desde o horério até a disposicéo do espaco era
igual. Normalmente, as salas sd0 preparadas pelas atendentes. S&o disponibilizados
colchonetes de espessura de aproximadamente 15 cm com 1,20 m de comprimento em todo
0 espaco da sala, as mesas e cadeiras ficam empilhadas num canto.

Enquanto a atendente prepara 0 ambiente, a professora faz rotina da
escovacao dos dentes. Conforme as criancas vao acabando, sdo mandadas para a sala para
deitar em seu colchdo, fechando os olhos, para dormir. Algumas vezes, houve criancas
incomodadas, pois ndo aceitavam dormir nos horarios estabel ecidos pela instituicao.

Acrescenta-se que aém de ser uma pratica de carater obrigatorio e de
cuidados, correm o risco de serem arbitrérias ao impor horarios de sono as criangas.

No entanto, “seja como for os habitos que se relacionam ao descanso devem
fazer parte do contelido educativo, ja que esta relacionado com o bem estar psicofisico, com
0 dominio de destrezas pessoais e com atitudes dignas de todo apreco”. (GUTIERREZ,
2004, p. 96). A énfase dada ao aspecto do descanso, tendo como parametro a Proposta
Curricular do Centro, eraade cuidar.

Todos os aspectos da categoria A, até agora apresentados, remetem a este

ultimo, denominado de Postura®®.

13 Entende-se por postura, no contexto desta pesquisa, aforma como as professoras e atendentes conduzem o
tratamento que destinam as criangas.
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Considera-se importante registrar, que o aspecto da postura dos sujeitos
surgiu, durante o primeiro més na primeira sala de observagéo, tendo em vista uma situacéo
um tanto incomum e curiosa.

Nos primeiros dias de observacdo, notou-se um bergo em um canto da sala.
A curiosidade se deu pelo fato que neste Centro, apenas quem faz uso do berco sdo os
bebés, e a presenca deste berco em meio a uma sala numerosa (20 alunos), com um espaco
apertado ndo fazia muito sentido.

Porém, passados alguns dias pdde-se entender a funcdo do berco naquela

sala. servia como local de “descanso forgado™*

, N0 qual as criancas eram colocadas para
refletirem, quando brigavam por algum brinquedo, ou, quando corriam pela sala e néo
ficavam sentadas, quietas, conforme a professora e a atendente ordenavam.

Segundo (KRAMER, 2003b), constitui-se como ponto essencial 0 uso da
autoridade do professor e ndo do autoritarismo frente as realizacGes de todas as préticas,
desde que conduzidas de maneira tranqglila e coerente e, principalmente, com firmeza e
carinho.

Como se percebe os aspectos considerados na categoria A, ldentidade e
Autonomia apresentam uma interface entre educacéo e salide. Na educacéo infantil isto é
uma prética que remonta ao periodo que antecede a ingtitucionalizacdo dos @ntros de
educacdo infantil.

A proposito, a higienizacdo na educagdo infantil por uma determinada
época foi eixo norteador para o atendimento destinado as criancas peguenas, para aquelas

em situacdo de vulnerabilidade, em funcdo do ciclo de pobreza de grarde parte das familias

14 Para ndo declarar abertamente como local de castigo, repreensao, privacdo de movimentos.
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brasileiras. Contudo, esse aspecto puramente higienista foi superado e atualmente anova L el
determina a integracéo desses cuidados de cunho higienistas com a educacao.

Com base nas consideragBes descritas nos paragrafos anteriores relativas
a0s aspectos que constituiram a categoria A, alguns fatos merecem uma analise cuidadosa.

O primeiro aspecto refere-se a situagdo do descanso. A rotina como ocorre
esta atividade jafoi relatada na apresentacéo do aspecto, contudo o que ndo foi discutido € o
porgué dessa predominancia apenas no indicador cuidar.

Observouse que esta rotina do descanso € vista pelos professores e
atendentes como 0 momento em que vao descansar um pouco da agitacéo das criancas.

Ficou muito claro esse sentimento entre & atendentes e professoras, pois
faziam comentarios comuns relativos a cansaco, justificaveis, pois todas as salas tém um
numero de criangas acima do permitido, segundo o regimento escolar da instituicao.

Outro fato que merece ser analisado, com cuidado refere-se a presenca do
berco. Porém optouse em analisalo juntamente com os dados das entrevistas, para ndo

correr o risco de pré-julgar ou de cometer equivocos de interpretacao.

Grafico 1- Préticas pedagdgicas dos professores
referentes a Identidade e autonomia
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Higienizacdo
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Grafico 2 - Praticas pedagégicas dos Atendentes
referentes a ldentidade e autonomia
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E possivel visualizar através dos Gréficos 1 e 2 que a categoria A, de uma
forma geral, tem alcancado um indice bom entre as professoras, no desenvolvimento da
promocdo da identidade e autonomia das criangas através da integracéo do cuidar e educar,
por meio de algumas orientagdes previstas na proposta curricular.

Algumas atividades e acfes observadas que comprovam esse fato foram: a
mistura da afetividade com autoridade no tratamento com as criangas, por exemplo, na
determinacdo de filas para se dirigirem ao refeitério; utilizacdo de recursos como musicas,
historinhas lidas, contadas reproduzidas, jogos ludicos para acalmarem as agitacOes das
criangas, para promoverem a independéncia do uso de fraldas, independéncia no auxilio do
uso do sanitério, e no reconhecimento de s mesmo e da socializacdo entre o0s colegas.

Contudo, pressupde-se pelo que foi possivel observar que, mesmo
desenvolvendo um trabalho relativamente bom nesta érea, atendendo aos principios que a
Proposta Curricular do Centro orienta, as professoras ndo tém muita consciéncia disso.

Esse € um dado que podera ser confirmado na discusséo das entrevistas no
momento de responderem se conhecem a proposta curricular, ou se participaram da sua

elaboragéo.
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CategoriaB - Linguagem Oral e Escrita

A categoria B, denominada de Linguagem Ora e Escrita refere-se as
diferentes atividades e acbes que favorecem o relacionamento da crianca com o ambiente

escolar, o desenvolvimento da linguagem ora e ainser¢do no mundo da escrita.

Na categoria B objetiva-se observar se as diferentes atividades propostas
para o0 desenvolvimento da linguagem ora e escrita estdo sendo desenvolvidas de forma

|Gdica e prazerosa, associadas aintegracdo do cuidar e educar.

Os aspectos contemplados nessa categoria tiveram como parametro as

competéncias previstas contempladas na organizacao curricular.

Tabela 03

Préticas pedagdgicas dos Professores referentes a Linguagem Oral e Escrita

Aspectos Total de Categoria B — Linguagem Oral e Escrita
considerados professores Cuida Educa Cuida/Educa
Relatos de 5 (100%) 0 0 5 (100%)

experiéncias
Ampliacdo 5 (100%) 0 2 (40%) 3 (60%)
vocabulério

Ouvir, 5 (100%) 0 3 (60%) 2 (40%)

contar,recontar,
criar estorias

Mdusicas e 5 (100%) 1 (20%) 2 (40%) 2 (40%)
brincadeiras
Atividades 5 (100%) 0 4 (80%) 1 (20%)
dirigidas/livres
Manuseio do 5 (100%) 2 (40%) 2 (40%) 1 (20%)

material impresso

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educagdo Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005
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Tabela 04

Prati cas pedagdgicas dos Atendentes referentes a Linguagem Oral e Escrita

Aspectos Total de Categoria B — Linguagem Oral e Escrita
considerados Atendentes Cuida Educa Cuida/Educa
Relatos de 3 (100%) 2 (66,6%) 0 1 (33,3%)
experiéncias
Ampliagao 3 (100%) 2 (66,6%) 0 1 (33,3%)
vocabulério
Ouvir, 3 (100%) 2 (66,6%) 0 1 (33,3%)
contar,recontar, criar
estorias
Musicas e 3 (100%) 2 (66,6%) 0 1 (33,3%)
brincadeiras
Atividades 3 (100%) 1 (33,3%) 1 (33,3%) 1 (33,3%)
dirigidas/livres
Manuseio do material 3 (100%) 2 (66,6%) 0 1 (33,3%)
impresso

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

Pela andlise das Tabelas 3 e 4, observa-se nos relatos de experiéncias, que

100% das professoras promovem aintegracdo do cuidar/educar.

Durante as observacdes verificou-se entre os professores que a préatica de
incentivo e estimulag@o a participacdo das criancas em relatos de experiéncias era bem

trabalhada, no inicio, ou no final da aula.

Para estimularem as criancgas, as professoras lancam mao de recursos como
brinquedos, musicas e historinhas. Exemplo: escolhe um brinquedo e a partir dele faz
perguntas sobre esse brinquedo a crianga, estimulando-a a falar tudo o que sabe, como
brinca, aproveitando em aguns casos (sujeitos. P1, P3, P5) para explorar conceitos ce

cores, por exemplo.

Quanto as atendentes, nota-se que apenas 33,3% trabalham a integracdo do

cuidar/educar, seguindo as orientacGes do professor regente da sala.



106

A ampliacdo do vocabulario, adém de ser trabalhada nos momentos de
relatos de experiéncias, € desenvolvida, também, nos momentos de contos de estorias,
aproveitados para o conhecimento de novas paavras, em situagdes de cuidados nas horas

de recreacdo no parque, no patio e durante as refeicoes.

Porém, ndo sdo todos os professores que atuam assim. Esses exemplos de

préticas citados acima foram observados em 60% dos professores.

Quanto aos demais 40% foram categorizados apenas como préticas
educativas, preocupadas em cumprir o plangamento, privilegiando pouco o processo

cognitivo, com a auséncia do |udico.

Um exemplo é quando s6 trabalham a ampliagdo do vocabulario das
criancas nos momentos especificos de desenvolver alguma atividade pléstica,
estereotipada, como a pintura da letra A do avido e a remetem para 0 conhecimento de

outra palavra que comega com aletra A.

Quanto aos atendentes, a incidéncia recai da mesma forma como no aspecto

dos relatos de experiéncia.

Ouvir, contar, recontar, criar estorias, musicas e brincadeiras sdo atividades
fundamentais nas préticas pedagdgicas da educacéo infantil. Pode-se dizer que representam
a base de todo o desenvolvimento da crianca. Optou-se em apresenta-1as simultaneamente
pelaimplicacdo que as caracterizam, ou sgja, por serem atividades | dicas muito utilizadas

no cotidiano das instituigdes infantis.



107

Verificowrse que a freqiéncia em relacdo ao ouvir, contar, recontar, criar
estorias entre os professores apresenta um indice maior do educar (60%) em relacdo ao
cuidar/educar (40%). Tendo como parametro como deve ser trabalhado, a énfase dada ao
educar foi maior do que o cuidar e educar, devido a forma como as professoras e

atendentes trabal havam.

A predominancia no educar, no contar, recontar e criar estérias prevaleceu
devido a sua utilizacdo como complemento de algum contelido apresentado as criangas,
sem agproveitar esse momento para propiciar a integracdo do cuidar e educar, ou sgja,

deixando de propiciar momentos de interagdo entre a crianga, estéria e professor.

Entre os atendentes, a freqiiéncia volta-se mais para o cuidar (66,6%) em
relacéo ao cuidar/educar (33,3%) tendo como parametro a Proposta Curricular. A énfase
dada a0 cuidar prevaleceu, pois as atendentes auxiliavam as professoras sem que tivessem

uma participacdo ativa nestes momentos.

Contudo, no referente a musicas e brincadeiras chamou a atencdo entre os
professores, a incidéncia do cuidar. Durante as observacOes detectou-se que o sujeito (P2),
ndo explora esses momentos |adicos para trabalhar com as criancas. Distribui brinquedos
ao chéo, ou solta bolas e cordas no pétio ao som de cantigas de rodas e limita-se a sentar
em um banco, cuidando apenas para que ndo se machuquem. A mesma fregiiéncia ocorre

com o atendente que o auxilia.

Apesar de se considerar que 0 “descuidar” ndo deixa de ser uma forma de

educar, 0 objetivo proposto nesse estudo é de verificar se ha a indissociabilidade do cuidar
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e educar por meio das atividades plangjadas e contempladas pela proposta curricular do

Centro da maneira como devem ser traba hadas, de forma lUdica

Segundo Oliveira (2005, p. 161)

O campo interpsicologico produzido pelas interagbes infantis nas
brincadeiras, quando a crianga e seus parceiros confrontam suas proprias
“zonas de desenvolvimento proximal” *°, nos termos de Vygotsky, leva-
0s (sic) a representar a situacdo de forma cada vez mais abstratas e a
congtruir novas estruturas auto-reguladoras de acdo, ou sga, modos
pessoais historicamente construidos de pensar, sentir, memorizar, mover,
gedticular, etc.

Contemplados na categoria linguagem oral e escrita 0s aspectos acima

citados, tem como fundamento o ltdico.

Enfatiza-se que na faixa etéria de dois e trés anos € o momento do
desenvolvimento da linguagem da crianca, sua comunicagdo com o0 mundo, que muitas

vezes é representada nas brincadeiras, nos gestos e em pequenas agdes do dia-a-dia.

Cabe, portanto, ao profissional que atua com crianca aproveitar esses
momentos na exploracdo e estimulacdo para desenvolver tanto a linguagem oral, como a

iniciagéo a0 mundo da linguagem escrita.

Constatou-se que 20% das professoras atingem o objetivo de integrar o
cuidar e educar de forma ludica e prazerosa, no momento em que as desenvolvem, em

relacdo as atividades dirigidas e livres, propiciadas para as criangas.

Comprovando tal afirmacdo observouse que a professora (P3) que

representa os 20%, para trabalhar a integracdo do cuidar/educar, propicia atividades como

15 Distancia entre o que a crianca ja pode realizar sozinha e aquilo que ela somente é capaz de desenvolver
com o auxilio de alguém.
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confeccdo de painéis, dramatizacbes, visita a brinquedoteca do nulcleo e trabalhos

individuais.

Em todos os momentos da realizagéo das atividades, atende aos cuidados
inerentes a faixa etéria do maternal, aliados aos principios educativos que requerem as
atividades plangjadas. Registra-se que entre as atendentes apenas 33,3% atingem o objetivo

proposto.

Quanto a0 manuseio de materiais impressos, ressalta-se que a inclusdo desse
aspecto nessa categoria foi decorrente também da fregiiéncia de praticas entre professores e
atendentes em dispor as criangas revistas, livros e eventuais visitas a brinquedoteca e sala

de leitura.

Entre as professoras, 20% plangjam essas praticas, descritas no paragrafo
anterior, como meio de integracdo do cuidar/educar. Quanto as atendentes apenas 33,3%.
Tanto a professora, quanto a atendente (da mesma sala) tracam objetivos para as suas
realizacbes. Exemplo observado em uma aula: A professora estava trabalhando o tema
higienizacdo, além de desenvolvé-1o nos momentos especificos da higienizacdo, propds a
confeccéo de um grande cartaz de recortes de figuras, e as criangas as recortaram com as

maos, sem a utilizacdo de réguas ou tesouras.

Eram figuras de objetos utilizados para a higienizagdo e de cenas de
higienizacgo. No periodo da tarde, a professora deixou plangjado para a atendente levar as
criancas a brinquedoteca e, junto com a responsavel pelo local, brincar com brinquedos
tipo bonecas, quebra-cabeca e bichinhos de pellcia, brincadeiras relativas aos cuidados de

higienizacéo, integrando o cuidar e o educar.
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Os demais indices observados foram: entre as professoras, 40% e entre as
atendentes, 66,6% disponibilizam materiais impressos (revistas, alguns livros) como meros
passatempo, observando apenas, para que ndo ocorra nenhum acidente com as criangas,

evidenciando apenas o cuidar.

Quanto ao educar, apenas entre o0s professores registraramse 40%.
Atividades de recorte de jornais e colagem, apareceram com maior frequéncia nesse

aspecto utilizados em trabal hos estereotipados sem exploracéo do ludico.

Gréfico 3 - Praticas pedagdgicas dos Professores
referente a Linguagem Oral e Escrita
57 Relatos e experiéncias
41 O Ampliagdo vocabulario
©
S 3 Ouvir, contar, recortar.criar
< estérias
S 21 Mdsicas e bricadeiras
(i
11 Atividades dirigidas/livres
0 == . b Monuseio do material impresso
Cuida Educa Cuida/Educa

Grafico 4 - Préaticas pedagogicas dos Atendentes
referente a Linguagem Oral e Escrita

@ Relatos e experiéncias

O Ampliagdo vocabulario

B Ouvir, contar, recortar.criar
estorias
@ Musicas e bricadeiras

Frequéncia

@ Atividades dirigidas/livres

Cuida Educa Cuida/Educa B Monuseio do material
impresso




111

Os Gréaficos 3 e 4 apresentam um panorama da categoria linguagem oral e
escrita. Aqui, € o predominio das préticas voltadas para o cuidar entre as atendentes.
Contudo, a atendente A3 que representa os 33,3%, consegue diferenciar-se das demais
pela forma como trabalha, participando ativamente de todas as atividades junto com a

professora (P3).

Foi possivel perceber nas observacdes que nem sempre o desenvolvimento
da linguagem oral, através das atividades oferecidas, contemplavam o ludico e o prazer, no
entanto, ndo as descaracterizaram como educativas. Como isso € possivel? A énfase no
educar que caracterizaram essas atividades eram decorrentes do objetivo a que se

destinavam.

Um exemplo presenciado: A professora (P1), estava trabalhando o tema
germinagdo de sementes com as criangas. Primeiro desenvolveu com as criangas a
experiéncia do feijdo, no algoddo. Apds uma semana, foi contar para as criangas a estéria

do Jodo e o Pé de Feijéo.

E possivel perceber que hd um plangjamento, uma intencionalidade
educativa, nesse momento. Porém, ao contar a estéria que poderia ser mais prazerosa e
lGdica, transformouse, no entanto, em cansago para as criangas (era nitido esse sentimento

entre as criangas, pela agitacéo que faziam e pela expresséo facial de desagrado).

O tempo todo ao contar a estéria, a professora ndo permitiu que as criangas
dela participassem, nem mesmo fez relagdo com o que eles haviam vivenciado na

experiéncia.
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Esse momento representou um tempo riquissimo do desenvolvimento da
comunicacdo, porém, a professora a desapercebeu e, a sua preocupacdo centrava-se na
estéria como instrumento de aprendizagem do contelido que etava trabalhando, sem

conduzir as demais articul acoes.

N&o percebeu que as expressdes de desagrados, expressos por gestos faciais,
por movimentos de inquietagdo, representavam uma forma de comunicagdo das criangas

ignoradas por ela.

O desenvolvimento linglistico “perpassa por atividades produzidas no
ambiente humano em que a crianca se desenvolve e permite-lhe apropriar-se da
experiéncia das geragoes precedentes’ (OLIVEIRA, 2005, p. 149). Isso quer dizer que as
atividades e situagfes do cotidiano das criangas, sua forma de comunicacéo (choro, fala,

gestos) implicam, progressivamente, na construcdo do seu aparato linguistico.

Verificouse, na andlise da proposta curricular que contar, criar, recontar
estorias sdo atividades lUdicas para a promocdo do desenvolvimento da linguagem oral e

escrita.

O cuidar, em todos os aspectos observados que compdem esta categoria,
caracterizouse por atividades desenvolvidas que ndo apresentaram nenhuma intencéo

educativa, restringindo-se a condicdo de guarda para ndo se machucarem.

Quanto a0 educar caracterizouse por apresentar uma intencionalidade
educativa, sem, no entanto, desenvolvé-la de forma ludica e significativa para a crianca,

conforme prevé a Proposta Curricular do Centro.
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Em relacdo ao cuidar e educar, foi possivel perceber em alguns aspectos a
integracdo dessa relacdo, durante algumas atividades desenvolvidas, explorando os
contetidos contemplados na Proposta Curricular, de forma lUdica e prazerosa, aproveitando

situacdes do cotidiano da crianca.

Categoria C — Matemética

A categoria C, referente a matematica abrange a nocdo de conceitos
mateméticos como: classificacdo, seriacdo, comparacdo entre semelhancas e diferencas,
grandeza, medidas, espaco, algumas formas geométricas, numerais e quantidades até o
naimero dez.

Na categoria C, 0 objetivo consiste em verificar se a nogdo dos conceitos
matematicos anunciados no paragrafo anterior, retirados dos conteldos previstos e
contemplados na organizac&o curricular do Centro, € desenvolvida através do ludico e de
situacbes do cotidiano das criancas, como meio de promocdo da integracdo do
cuidar/educar. Os aspectos considerados nesta categoria sdo: brincadeiras, jogos ludicos e

situagdes cotidianas.

Tabela 05

Praticas pedagogicas dos Professores referentes a Matematica

Aspectos Total de Categoria C — Matematica
considerados Professores Cuida Educa Cuida/Educa
Brincadeiras 5 (100%) 1 (20%) 3 (60%) 1 (20%)
Jogos ludicos 5 (100%) 0 4 (80%) 1 (20%)

Situacdes 5 (100%) 2 (40%) 2 (40%) 1 (20%)

cotidianas

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educag&o Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005



114

Tabela 06

Prati cas pedagdgicas dos Atendentes referentes a Matematica

Aspectos Total de Categoria C — Matematica
considerados Atendentes Cuida Educa Cuida/Educa
Brincadeiras 3 (100%) 3 (100%) 0 0
Jogos ludicos 3 (100%) 3 (100%) 0 0

Situagdes 3 (100%) 3 (100%) 0 0

cotidianas

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educac&o Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

As préticas desenvolvidas pelas professoras referentes as brincadeiras
apresentam como indicativos. 20% voltadas ao cuidar; 60% a0 educar e 20% integram o
cuidar/educar. Quanto as atendentes verificou-se um indice de 100% apenas no cuidar.

O educar entre as professoras prevaleceu. 1sso decorreu pela forma como as
atividades foram desenvolvidas. As professoras ndo oportunizaram os raros momentos de
brincadeiras, observados como instrumento de promocao da indissociabilidade do cuidar e
educar no ensino da matemética.

Observouse que agumas brincadeiras realizadas como: amarelinha,
coelhinho sai datoca 1, 2, 3, ao serem realizadas ndo apresentavam entusiasmo por parte
das professoras, e ndo prendiam, portanto, a atencdo das criancas. As atividades, quando
realizadas eram executadas porque estavam previstas nos seus plangjamentos.

Registra-se que esses momentos de observacdo foram dificeis para analisar,
dada & intencdo educativa apresentada, mas, essas acles, apesar de educativas ndo
integravam o cuidar e 0 educar. Optou-se em caracteriza-las como educar, tendo como

parémetro os critérios ja estabel ecidos no inicio da andlise dos dados.
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Quanto ao aspecto dos jogos ludicos, a porcentagem é de 80% do educar
nas préticas pedagogicas das professoras. Apresentou, dessa forma, uma superioridade
considerdvel em relagdo ao cuidar e educar: 20%. Mais uma vez inexistia a conexao entre
as atividades |udicas desenvolvidas e a aquisi¢éo de novos conhecimentos.

Jaem relacéo as atendentes prevaleceu o cuidar, em 100%.

Em relacdo ao cuidar e ao educar, nas situaces do cotidiano, aparecem
respectivamente com o0 mesmo indice 40% entre os professores, e 20% no cuidar/educar.

Entre as atendentes o cuidar, de 100% também preval eceu nesse aspecto.

A matemética na educacdo infantil, conforme Castera (2004, p. 285),

Favorece para a crianca uma boa estrutura mental e proporciona-lhe uma
ferramenta para 0 conhecimento de seu ambiente. Permite descobrir

propriedades, estabelecer relagbes e formas de classificar e ordenar os
elementos a partir dos aspectos qualitativos oferecidos pelo seu ambiente.

Tais contribui¢des, na faixa etaria de dois e trés, etapa em que a crianca
comeca adquirir nogbes de alguns conceitos matematicos, ha a possibilidade de se

estabel ecer arelacdo desses conceitos com objetos ou situaces vivenciadas no dia-a-dia

Kamii (1990, p. 15) diz que, “a crianga progride na construcdo do
conhecimento |6gico- matemético pela coordenacdo das relaces simples que anteriormente

elacriou entre os objetos’.

Verificouse durante as observacdes que alguns dos conceitos matematicos
mencionados na abrangéncia da categoria C, previstos na organizacdo curricular do Centro,
ndo foram trabal hados durante o periodo de observacao (nimeros e relacéo de quantidades,

formas geométricas).
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Nem em atividades pedagbgicas e nem em situacBes do cotidiano, foi
possivel detectar uma situacdo que envolvesse esses conceitos em que as professoras e as

atendentes pudessem utiliza-10s na aprendizagem.

Contudo, muitas vezes ocorreram situagdes em brincadeiras e em atividades
desenvolvidas com jogos ludicos em que esses conceitos matematicos estavam presentes.
Exemplo: jogo da memdria ilustrado com quantidades de frutas, blocos l6gicos, legos,
brincadeiras com bambolés, etc, mas ndo foram oportunizados para um momento de

aprendizagem.

Pressupfe-se que as situagdes mencionadas no parédgrafo acima ndo se
transformaram num momento de aprendizagem, considerando a perspectiva que 0s
professores tinham do ensino da matemética, implicita nas atividades desenvolvidas, de

maneiratradicional.

Cabe lembrar que “a brincadeira tem papel preponderante na perspectiva de
uma aprendizagem exploratéria’ (KISHIMOTO, 1998, p. 151), na matemética que requer

0 concreto, o ludico.

Gréfico 5 - Praticas pedagogicas dos
Professores referente a Matematica
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Grafico 6 - Préticas pedagdgicas dos Atendentes
referente a Matematica
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E possivel verificar, através dos Gréficos 5 e 6 que, em relagio ao ensino da
matematica a integracdo do cuidar e educar apresenta uma porcentagem menor em relacéo
aos outros indicativos. Entre as professoras, a preponderancia das préticas educativas
sobressaiu. Com as atendentes, o cuidar ocorreu totalmente em todos os aspectos

considerados.

Notou-se que os professores trabalham na perspectiva de que na matemética
s6 é possivel desenvolver atividades com criangas pequenas através de material concreto™®,
corriqueiro (bolas, 14pis). Tanto do cotidiano, quanto na realizac&o de atividades planegjadas

como (colar duas bolinhas vermelhas de papel dentro do circul o).

Sendo assim, questiona-se: serd que atividades dessa natureza propiciam a
crianca a construcdo da nocdo de um conceito, por exemplo, de espaco? O que leva a

crianga a construir um conceito?

16 A caracteristica do pensamento formal é de elaborar uma l6gica que se baseia em proposicdes — o0 que a
distingue da l6gica das classes e das relagfes, que intervém no nivel concreto e se baseia diretamente nos
objetos.
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Em relacdo ao primeiro questionamento, considerando o que foi observado,
em algumas ocasides, acredita-se que as criancas dificilmente poderiam comecar a
construir um conceito matematico, dada a superficiaidade com que o conteido é

apresentado.

Exemplo: (pedir para a crianga pintar o sol, identificando-o como o dia, e a
lua em uma folha escura para identificar a noite) esta atividade teria um significado para a
crianca se, antes de ser desenvolvida, a crianca ja tivesse vivenciado, através de
brincadeiras, de musicas e de situacbes do seu cotidiano, experiéncias que pudessem

identificar o que é peculiar ao dia e anoite.

Construir um conceito, ou no caso 0 que a proposta curricular anuncia,
desenvolver a nocdo de construcéo de alguns conceitos, implica segundo Piaget, conhecer

e atuar sobre a suarealidade (COLL, 2000).

Atuar na e sobre a redidade, dentro do contexto investigado, seria as
professoras oportunizarem situagdes que traduzissem o cotidiano das criancas como o
brincar, o comer, a hora do banho, Seriam, entdo, momentos significativos para as

criangas, para a promogado dessa construcéao.

De acordo com a Teoria de Piaget, em relacéo as fases do desenvolvimento
cognitivo, as criancas da faixa etaria entre dois a quatro anos encontram-se na fase pré-
conceitual, em estdgios em que a aparicdo da funcdo simbdlica e 0 comego de acles

internalizadas, sGo acompanhadas de representacdo. (LIMA, 1998).

O que essa teoria remete a0 que foi observado, em relacdo as praticas

pedagogicas das professoras e atendentes referentes a matematica?
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Com base no que foi observado, considerando que a forma de educar
(indicador que predominou nesta categoria) enfatiza apenas 0s processos cognitivos, sem

contudo significalos com as situagfes vivenciadas pelas criangas.

Entende-se que essas auséncias de significados no processo de construgéo
das nocBes de conceitos comprometem o éxito de promover aém da indissociabilidade do

cuidar e educar, uma aprendizagem gobal e significativa para a crianga.

Categoria D - Natureza e Sociedade

A categoria Natureza e Sociedade apresenta dois enfoques:. um voltado para
a organizacdo de grupos e de seus modos de ser, viver e trabahar; e outro voltado a
natureza, seres vivos e ndo Vivos.

Esses enfoques foram embasados nos contelidos previstos na organizagao
curricular do Centro, para serem trabalhados com as salas de maternal .

O objetivo desta categoria é verificar se as atividades propiciadas
contemplam situacdes de cuidados e grendizagens e promovem a integracao entre o
contexto social das criangas com ainstituigao.

Na categoria C 0s aspectos considerados nas observagdes sdo: atividades de
integracéo social (escola), exploragdo do meio ambiente (natureza), brincadeiras e jogos e
atividades dirigidas que contemplam o cuidar/educar como meio de interagcéo do contexto

socidl.
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Tabela 07

Prati cas pedagdgicas dos Professores referentes a Natureza e Sociedade

Aspectos Total de Categoria D — Natureza e Sociedade
considerados Professores Cuida Educa Cuida/Educa
Atividades de 5 (100%) 1 (20%) 2 (40%) 2 (40%)
integracdo no

meio social
(escola)
Exploracéo do 5 (100%) 2 (40%) 1 (20%) 2 (40%)
meio ambiente
Brincadeiras/ 5 (100%) 1 (20%) 1 (20%) 3 (60%)
jogos
Atividades 5 (100%) 0 3 (60%) 2 (40%)

dirigidas/livres

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educag&o Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

Tabela 08

Préticas pedagdgicas dos Atendentes referentes a Natureza e Sociedade

Aspectos Total de Categoria D — Natureza e Sociedade
considerados Atendentes Cuida Educa Cuida/Educa
Atividades de 3 (100%) 3 (100%) 0 0
integracdo no

meio social
(escola)
Exploragéo do 3 (100%) 1 (33,3%) 0 2 (66,6%)
meio ambiente
Brincadeiras/ 3 (100%) 3 (100%) 0 0
jogos
Atividades 3 (100%) 1 (33,3%) 2( 66,6%) 0

dirigidas/livres

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educagdo Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

No aspecto referente as atividades de integracdo do meio socid, verificou
se que 20% das professoras e 100% das atendentes voltamse para 0 cuidar, ou sgja,

relativas aos aspectos de cuidados e guarda sem intencdo educativa.
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Quanto ao educar, atividades plangadas, com auséncia do ludico
apresentaram o indice de 40%. Exemplo: pinte a sua escola usando as cores vermelha e

amarela

Em relagcdo ao cuidar e educar também houve uma freqiiéncia de 40%. As
atividades desenvolvidas que puderam ser observadas neste aspecto giravam em torno de
atividades festivas, dentro da instituicdo, sendo uma vezrealizada com a presenca dos pais,
visitas a outros ambientes da instituicdo como cozinha, diretoria, salas da alfabetizacdo,

sala de leitura e brinquedoteca.

Em relacdo ao meio ambiente, 40% das professoras e 33,3% das atendentes
preocupam-se apenas com o0 cuidar. O cuidar remetia-se a auséncia de atividades de
exploragdo do meio ambiente, direcionando apenas a guarda para que as criancas nao se

machucassem.

A énfase no educar foi de 20% entre as professoras, pois trabahavam
através de atividades de recortes de figuras, relacionadas a algum conteldo especifico,

como por exemplo: plantas, ndo propiciando momentos | idicos para esta aprendizagem.

Quanto ao cuidar e educar verificouse que 40% entre as professoras e
66,6% entre as atendentes promovem, nas atividades redlizadas, a integracdo do

cuidar/educar.

Neste aspecto, uma das atividades desenvolvidas que merece destaque e que
contempla o cuidar e educar foi a de aula-passeio, redlizada semanamente. Todas as

sextas-feiras as duas professoras de um mesmo niicleo infantil (que representam os 40% do
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cuidar e educar) programam aulas-passeio com as criangas em ambientes proximos ao

Centro infantil, em areas amplas, tranquilas que predominam a paisagem natural.

Ressdta-se que a localizagdo geogréfica desse Centro favorece essas
iniciativas, considerando a riqueza de lugares que conservam a beleza natural do meio

ambiente.

Durante o periodo de observacdo foi possivel participar em duas dessas
ocasiOes inesqueciveis. Desde a saida do Centro, até o loca escolhido para o passeio, as
criancas sdo orientadas a andarem em grupos de quatro ou cinco, de méos dadas, e em
todos os momentos as professoras e atendentes vao ensinando a andar em grupo, atravessar
com seguranga as ruas, explorando as paisagens naturais dos ambientes por onde passam,
chamando atencdo para pequenos animais, tipos de plantas, tipos de moradias tanto dos
animais como do homem, enfim, momentos de total aprendizagem e interagdo com 0 meio

socia e natural.

No aspecto de brincadeiras e jogos entre as préticas das professoras,
verificouse a presenca de 20% no cuidar, ou sgja, énfase nos cuidados relativos ao corpo

(seguranca, guarda.). Em relacéo as atendentes prevaleceu o cuidar (100%).

Quanto ao educar também apresentou a fregiéncia de 20%.Algumas
StuacOes observadas foram: montagem de quebra-cabeca de frutas, de animais, sem, no

entanto explorar as possibilidades | tdicas que esse tipo de atividade proporciona.

Quanto ao cuidar/educar a porcentagem foi 60%. Atividades desenvolvidas
nos momentos das aulas passeios descritas anteriormente, como futebol, amarelinha,

desenho na areia, entre outras.
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Em relacdo as atividades dirigidas, entre as professoras 0 educar apresentou
uma fregiéncia de 60%. Isso foi possivel verificar através de atividades como painéis,

pinturas com |pis e giz de cera, tinta guache em atividades estereotipadas.

O cuidar e educar aparece com 40% de frequiéncia, tendo como atividades
desenvolvidas, 0 exemplo narrado no aspecto integracdo com o meio. No tocante as

préticas das atendentes, registraram a freqiiéncia de 33,3% no cuidar e 66,6% no educar.

Por que essa superioridade do educar frente as atividades dirigidas? Até
esse momento pressupde-se que deve ao fato de a proposta curricular contemplar muitos
conteddos, dai a énfase dada em muitas atividades como: “Pinte o meio de transporte
terrestre”, ou “recorte e cole um ser vivo”. O gue foi possivel perceber que essas atividades
educativas redizadas em algumas salas ndo foram significativas para criancas de dois e

trés anos, pois N&o vivenciaram iSso.

As oportunidades de interagcdo com o meio social e natural podem ser
especialmente divertidas e gratificantes se trabalhadas por meio dos jogos, brincadeiras. As
atividades de interagdo das criangas com o0s demais profissionais da instituicdo contribuem
para auxilid la na adaptacdo do contexto em que esta inserida, e também no processo de

construcéo do seu conhecimento. (MEDRANO, 2004).
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Gréfico 7 - Préaticas pedagdgicas dos Professores
referente a Natureza e Sociedade
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Gréfico 8 - Praticas pedagdgicas dos atendentes
referente a Natureza e Sociedade
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O Gréfico 7 demonstra que a integracéo do cuidar e educar obteve uma
discreta predominancia sobre o educar . No entanto, o Gréafico 8 apresenta uma fregiiéncia
bem mais acentuada no cuidar. Considerando a abrangéncia dessa categoria é possivel
perceber que os trabalhos realizados tém conseguido alcancar uma boa parcela dos

obj etivos propostos.

CategoriaE - Artes

A categoria E remete a area de Artes. Tem como abrangéncia as artes
visuais, a producdo de sons e o incentivo as musicas folcloricas, cantigas, brincadeiras, e

de outros estilos diferentes. Seu objetivo consiste em verificar se 0s conceitos previstos nos
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contelldos contemplados na proposta curricular sdo trabalhados de forma llUdica e
prazerosa, propiciando aintegracdo do cuidar e educar.

Os aspectos observados surgiram dos contelidos previstos na organizacdo
curricular, como: musicas, dramatizacfes, brincadeiras e jogos, atividades dirigidas/livres

com diferentes materiais, manuseio de material impresso.

Tabela 09

Praticas pedagdgicas dos Professores referentes a Artes

Aspectos considerados Total Categoria E — Artes
Cuida Educa Cuida/Educa
Mulsicas 5 (100%) 0 4 (80%) 1 (20%)
Dramatizacdes 5 (100%) 0 0 1 (20%)
Brincadeiras / jogos 5 (100%) 1 (20%) 0 1 (20%)
Atividades dirigidas/livres com 5 (100%) 1 (20%) 2 (40%) 2 (40%)

diferentes materiais

Manuseio com materiais 5 (100%) 1 (20%) 3 (60%) 1 (20%)
impressos

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005
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Tabela 10

Prati cas pedagdgicas dos Atendentes referentes a Artes

Aspectos Total de Categoria E — Artes
considerados Atendentes Cuida Educa Cuida/Educa
Mulsicas 3 (100%) 2 (40%) 0 1 (20%)
Dramatizacdes 3 (100%) 0 0 1 (20%)
Brincadeiras / 3 (100%) 2 (40%) 0 1 (20%)
jogos
Atividades 3 (100%) 1 (20%) 1 (20%) 1 (20%)

dirigidas/livres

com diferentes
materiais

Manuseio com 3 (100%) 3 (100%) 0 0
materiais
impressos

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

De acordo com os dados das Tabelas 9 e 10, em musica, 0 educar teve a
porcentagem de 80% entre as professoras e 66,6 % entre as atendentes. Foi possivel
perceber que sdo desenvolvidas durante a rotina plangada pela professora, sem um
aproveitamento das possibilidades |Udicas que pode propiciar, sem explorar 0s movimentos

de expressdo corporal, ou mesmo nas atividades inerentes aos cuidados.

Quanto ao cuidar e educar a freqiéncia € de 20% entre as professoras e
33,3% entre as atendentes. A natureza dessas atividades propostas se caracteriza pela
diversidade de etilos de musicas, como as folcloricas, que envolvem cantigas de roda,
musica regional, entre outras. As musicas serviam de ponto de partida ou de meio para
integracdo do cuidar/educar, durante as atividades pedagdgicas desenvolvidas, durante o

banho e o descanso.



127

A influéncia do educador é decisiva na misica, pois se ndo for capaz de
sentir a musica, ou ndo gostar ou conhecer suas variagdes, Nndo serd capaz de transmitir as

criangas as sensagoes que ela desperta. (JACAS, 2004).

No aspecto relativo a dramatizacdo a freqiéncia é de 20% entre as
professoras e 33,3% entre as atendentes relativas ao cuidar e educar. O uso da
dramatizac&o como recurso da promocao da aprendizagem favorece o desenvolvimento da

expressao oral, corporal e musical.

Para Dohme (2003, p. 47),

A dramatizacdo reveste-se de grande interesse, inicidmente por ter
grande apelo atrativo, tanto por parte de quem produz e de quem
apresenta como por parte de quem assiste. Tem beleza estética, artistica,
€ um momento de encontro onde se exercita a sociabilidade, sgja pelo
ponto de vista dos atores ou do ponto de vista do publico. E um
importante agente de formagéo cultural.

Constatou-se durante as observacfes que a dramatizacéo é trabalhada com
as criangas pela professora e atendente de uma sala, como recurso de sociabilizagdo, como
instrumento de autonomia para as criangas em relacéo ao uso do banheiro, como incentivo
a arte e a cultura. A professora adapta contos, e também cria seus proprios textos

dependendo do contelido que vai desenvolver.

No aspecto brincadeiras e jogos apenas 20% entre as professoras e 33,3%
entre as atendentes voltam suas atividades para o cuidar. O cuidar remete-se a questéo

fisica dos alunos, a fim de ndo se machucarem.

Em relagdo ao cuidar e educar aparece a porcentagem de 20% entre
professoras e 33,3% entre atendentes. As atividades que puderam ser observadas eram

voltadas para imitagdo de sons de diferentes animais, de alguns objetos. Exemplo:
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Brincadeira do mestre mandou (imite o som de um cachorro latindo, de uma ambulancia,

etc...).

Quanto as atividades dirigidas ou livres com diferentes materiais as préticas
das professoras apresentam 20% no cuidar, e 33,3 % entre as atendentes. Exemplo
observado: Cuidados inerentes a seguranca da crianga no desenvolvimento de um painel
confeccionado junto com outra sala do maternal, utilizando tinta, a professora e a atendente
preocuparam-se gpenas em cuidar para que ndo colocassem tinta na boca, sem a intencdo

educativa.

Ja em relacdo ao educar verifica-se 40% entre as professoras e 33,3% entre
as atendentes. Foi muito dificil analisar esse aspecto, pois, 0s recursos de materiais
disponiveis para as professoras sd0 escassos, € poucas lancam méo de materiais

alternativos como sucatas.

Nesse indicador foi possivel observar atividades de pintura livre, tendo
como inspiracdo o tema Dia das mées. Contudo, as professoras e atendentes que
representam esse indicador restringiramse apenas em solicitar a atividade sem

acompanhamento, nem explorar situagdes ludicas.

Porém, em relacdo ao cuidar e educar que representam a frequéncia de 40%
entre as professoras e 33% entre as atendentes, foi possivel ver algumas atividades de
pinturas livres que reproduziam contos, lidos para as criangas e alguns painéis alusivos ao

dia das maes.
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No aspecto relativo a0 manuseio de materiais impressos, 20% dos
professores oferecem os livros, gibis, revistas como meio de distracdo para as criangas,

indicados, portanto, como cuidar.

Em relagdo ao educar 60% utilizam esses materials COmMoO recursos
educativos no auxilio da aprendizagem de algum conteldo que esta desenvolvendo.

Exemplo: (observado) recorte de figuras com a cor vermelha.

Apenas 20% das professoras trabalham esses materiais como meio da
promocdo do cuidar/educar; Exemplo: as dramatizacBes acima mencionadas. Ressalta-se

que ndo foi observado em nenhuma aula o uso de obras de artes nos trabal hos realizados.

Destaca-se o indice de 100% entre as atendentes no cuidar.

Gréfico 9 - Préaticas pedagdgicas dos Professores referente
a Artes
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Gréfico 10 - Praticas pedagdgicas dos Atendentes
referente a Artes
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Os Gréaficos 9 e 10 revelam que 0 ensino da arte tem obtido pouco éxito em
relacdo a integracdo do cuidar/educar.Pressupfe-se que o0 ensino da arte vem sendo

trabalhado com pouca fregiiéncia.

Categoria F - Jogos e Recreacdo

A Categoria F refere-se ajogos e recreagao, tendo seu enfoque voltado para
0 desenvolvimento de ritmos, movimentos, jogos imitativos, recreativos e exercicios de
coordenacdo motora amplo, que favorecem o pleno desenvolvimento fisico, emociona e
social da crianca

O objetivo na categoria F volta-se para a verificacdo da integracdo do
cuidar/educar diante da realizagdo das atividades recreativas, ou Se essas mesmas
atividades ficam apenas delegadas ao cuidar, ou, ainda, somente ao educar.

Os aspectos observados referemse a2 musicas e dangas, brincadeiras e

jogos, movimentos, exploragéo de diferentes objetos.
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Tabela 11

Prati cas pedagdgicas dos Professores referentes a Jogos e Recreacéo

Aspectos Total de Categoria F — Jogos e Recreagao
considerados Professores Cuida Educa Cuida/Educa
Mdusicas/ dancas 5 (100%) 0 0 5 (100%)
Brincadeiras/ 5 (100%) 1 (20%) 2 (40%) 2 (40%)
jogos
Movimentos 5 (100%) 4 (80%) 0 1 (20%)
Exploracéo de 5 (100%) 1 (20%) 3 (60%) 1 (20%)

diferentes objetos

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educag&o Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

Tabela 12

Préti cas pedagdgicas dos Atendentes referentes a Jogos e Recreacdo

Aspectos Total de Categoria F —Jogos e Recreacgéo
considerados Atendentes Cuida Educa Cuida/Educa
Mdusicas/ dancas 3 (100%) 2 (66,6%) 0 1 (33,3%)
Brincadeiras/ 3 (100%) 2 (66,6%) 0 1 (33,3%)
jogos
Movimentos 3 (100%) 2 (66,6%) 0 1 (33,3%)
Exploracéo de 3 (100%) 3 (100%) 0 0

diferentes objetos

Fonte: Pesquisa realizada no Centro Municipal de Educacdo Infantil Andréa de Oliveira - Aquidauana, MS -
2005

Em relagdo as professoras, 0s aspectos de musicas e de dangas sGo muito
bem desenvolvidos como instrumento de integracdo do cuidar e educar, apresentando uma
freqiéncia de 100%. Entre as atendentes o cuidar e educar aparece em 33,3% e 66,6%

restringe-se a cuidar.

Em referéncia a funcédo da danca Dohme (2003, p. 60 ) comenta que:
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A grande necessidade de movimentag&o que a crianga apresenta faz com
que ela aprecie muito esta atividade que deve ser explorada de forma
alegre, descontraida, de maneira a estimular a participagéo de todos.
Quarto aos aspectos brincadeiras e jogos o cuidar e educar aparece com
40% entre as professoras e 33,3 % entre as atendentes. Foi possivel observar que essas

professoras e atendente aproveitam esses momentos de jogos e brincadeiras para a

promocao da integracéo do cuidar e educar, conforme a proposta do Centro contempla.

Referente ao educar, observouse que 40% das professoras exploram esses
momentos de brincadeiras e jogos com finalidade educativa, porém, com auséncia do

[Udico.

Em relaco ao cuidar aparecem 20% entre as professoras e 66,6% entre as
atendentes. O cuidar, relativo as praticas das professoras em jogos e brincadeiras foi

interpretado em funcdo da postura da professora (P2), frente a realizac8o dessas atividades.

Vé&rias ocasiOes as duas salas de maternal de um determinado Centro saiam
para o0 pétio para recreacdo de jogos e brincadeiras. Porém, a professora que representa 0s
20% do cuidar (P2), ndo demonstrava interesse em participar das atividades, sentava no
banco do pétio, as vezes com alguma crianc¢a no colo, cuidando apenas para que as demais

criangas, em atividades com a outra turma do maternal ndo se machucassem.

De acordo com Lima (1998, p. 69 ) para Piaget,

A caracterigtica da infancia é a brincadeira. Como o desenvolvimento
depende estritamente da atividade, a crianca, sempre que ndo esta
dormindo, brinca exaustivamente. A crianga a principio brinca com as
coisas e as pessoas, manipulando, de todas as formas possivels, 0s
objetos e experimentando todos os tipos de relagbes com as pessoas |[...]
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E possivel perceber como a brincadeira agrega importantes funcdes no
desenvolvimento infantil. As atividades de brincadeiras desenvolvidas pelas professoras e
atendentes observadas em quase todas as categorias, tém contemplado de maneira

satisfatoria sua funcéo de sociaizacdo, interacdo, ludica, de prazer.

Para Lima (1998), baseando-se nas afirmacdes de Piaget, € através das
brincadeiras que se introduz o jogo e este é condi¢ao de desenvolvimento das estruturas de
comportamento em formacdo. Os jogos, observados nessa categoria, eram voltados para a

recreacdo, com funcéo de socializacéo e do desenvolvimento motor.

Pressupde-se que 0 aspecto mais importante dessa categoria refere-se aos
movimentos, considerando a amplitude de funcdes e possibilidades que oferece, dentre elas

0 desenvolvimento motor ou motricidade.

Ressdtase que, nessa faixa etaia € de suma importancia o
desenvolvimento da motricidade, pois dela depende todo o desenvolvimento da crianca.
Movimentos como rastejar, engatinhar, correr, andar “‘constituem aquisicdes motoras que
S80 consequiéncias do processo de amadurecimento, de tal maneira que umainibicdo de sua

prética por parte do adulto pode deixar seqiielas negativas’. (LLEIXA, 2004, p.143)

Na perspectiva de Wallon (1975, p.81) “o movimento ndo intervem apenas
no desenvolvimento psiquico da crianca e nas suas relages com 0s outros; influencia

também em seu comportamento habitual” .

A constatagdo de Wallon propicia uma reflexéo no que foi observado em
duas salas de aula, em que as criangas eram proibidas de se movimentarem. Eram criancas

de dois anos que ficavam sentadas, por duas horas numa cadeira
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O motivo aparente e justificado pelas professoras das salas (P1, P4) por essa
imposicéo era o de indisciplina, de bagunca. Acreditase que ambas as professoras ndo tém
clareza dos danos que essa imposi¢ao pode causar as criangas, e, sobretudo, a importancia
do movimento no desenvolvimento da crianca. Com certeza, esse foi 0 aspecto mais

agravante observado.

Torna-se preocupante quando se conhece a importancia desse aspecto para o
pleno desenvolvimento da crianca e se depara com indices de préticas realizadas entre as

professoras e atendentes conforme se constata nas Tabelas 11 e 12 para o cuidar.

Explicando melhor, com base no que foi observado sobre os movimentos
para essas profissionais conferem como situagdes de indisciplina, bagunga, ou um risco
para a seguranca das criancas. Apenas 20% entre as professoras e 33,3% entre as
atendentes tém uma visdo para a importancia do movimento, no processo de

desenvolvimento da crianca.

Através das observacdes verificouse que a professora (P2) que representa
0s 20% do cuidar e educar entende o movimento como fator essencial para o
desenvolvimento motor, social e afetivo das criangas. 1sso pode ser comprovado nas suas

préticas.

Todos os dias, pela manh, antes da chegada das criangas, a professora e sua
atendente encostam as mesas e cadeiras nos cantos da sala para deixar um espago maior,
livre, para as criangas transitarem. Quando lhe foi perguntado qual o objetivo dessa rotina
diaria, a professorarespondeu “ As criangas precisam de espaco para se desenvolver, para

brincar, deitar, as vezesrolar e até brigar, elas precisam de espago para crescer” .
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De fato, diariamente a professora e a atendente sentam com as criangas no
chdo, disponibilizando brinquedos, interagindo o tempo todo com as criangas,
conversando, explorando conceitos como o de grandeza, de forma, de cor, aproveitando
ainda para sociadlizar as criancas mais timidas, as que sentem a auséncia da mae, com 0s

demais colegas.

Verificouse, em relacdo a exploragdo de objetos diferentes que, 20% das
professoras e 100% das atendentes utilizam materiais como cordas, bastdo, bolas,

bambolés como meio de distracéo para criangas, caracterizando apenas o cuidar.

Quarto ao educar 60% das professoras utilizam esses mesmos materiais
para acOes educativas no desenvolvimento de exercicios de motricidade. Restando,

portanto para o cuidar e educar uma fregiiéncia discreta de 20%.

Foi muito dificil interpretar a exploracéo de objetos diferentes em relagéo
a0 educar e cuidar/educar. Quanto ao cuidar foi fécil, porque a professora (P2) que
representa os 20% do cuidar, a exemplo das atendentes, limita-se apenas em disponibilizar
0s objetos citados com 0 objetivo de distracéo, cuidando para que as criangas néo se

machuquem.

Porém, nas atividades educativas desenvolvidas com as criancas (passa-
bola, batata-quente, passar por baixo da corda, andar em linha, boliche) em que se fez o
uso de objetos como a bola, corda, bastdo, foi dificil categorizar o que era educar e o que

era o cuidar e educar.

Buscou-se no objetivo da categoria F subsidios para caracterizar o educar,

diferenciando-o do cuidar/educar. As atividades realizadas com as criangas em ambos 0s



136

aspectos foram iguais, porém a brma de conduzi-las é que foi o foco para distingui-1as

entre educar e cuidar e educar.

Em relagdo ao educar que apresentou o maior indice percentual, 60%, as
atividades foram realizadas com objetivos propostos, em dias plangjados, porém com uma

discreta auséncia de estimulac&o e entusiasmo por parte das professoras.

Segundo (DOHME, 2003) o papel educaciona das atividades |Gdicas como
as brincadeiras anteriormente descritas, atua no desenvolvimento pessoa da crianga, por

meio da motivacdo, da estimulacdo da sua participacao.

Contudo, apesar de as professoras que educam ndo terem demonstrado
explicitamente motivagdo, entusiasmo e estimulacdo na realizacdo das atividades,
demonstraram intencéo educativa ao planejarem suas aulas e proporem as atividades para

as criangas.

Os pré-requisitos (motivacdo, estimulagdo, entusiasmo foram encontrados
na forma como a professora (P3) que representa os 20% do cuidar/educar conduziu as
atividades. Como? Exemplo: Na hora da realizacdo das atividades, sempre afetuosa,
estimulava as criangas a participarem 0 tempo todo, motivando-as a vencerem as
dificuldades encontradas (andar em linha reta, passar a bola para o coleguinha sem
derrubé-la no chéo), ndo permitindo que nenhuma crianca ficasse de fora. Essas atitudes

foram o diferencial para categorizé-las como cuidar e educar.
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Em face as frequéncias, apontadas nos Graficos 11 e 12, constata-se que a

integragdo do cuidar e educar, nessa categoria necessita ser mais bem discutida e

desenvolvida nas praticas das professoras e atendentes.

E indiscutivel que mesmo sem intencdo ao cuidar de uma crianca também

se educa. Tal afirmagdo pode ser constatada no Capitulo | quando Kuhlmann (1998) e

Bujes (1998) ressdltam a falsa idéia da dicotomia entre cuidar e educar, justificando que

historicamente as agdes de cunho assistenciaista incutiam uma proposta de educacéo para

a submiss3o.
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Foi possivel verificar, também no Capitulo I, para a promocdo da
indissociabilidade do cuidar e educar torna-se necessario contemplar, no Projeto Politico
Pedagdgico a concepcdo de crianca que a instituicdo possui, seus principios relativos ao
desenvolvimento global da crianca, clareza nos objetivos, metas e na estrutura da

organizagdo curricular que se adota.

Portanto, a especificidade dessa pesquisa centrou-se justamente na forma
como a proposta curricular contempla indissociabilidade. Por meio de uma listagem
de contelidos e atividades desenvolvidas tendo como base o ludico. Dai a suposta cisdo do
binbmio cuidar e educar na categorizacdo dos dados coletados referentes a observacéo nas

salas de maternd | elll.

Contudo, se tomar por base o que a proposta anuncia como deve ser
trabalhada a indissociabilidade do cuidar e educar, ha sm, uma dicotomia que se
assemelha as dimensdes distintas (ja citadas nessa andlise) que Tiriba (2005) aponta em

seus estudos sobre o cuidar e educar.

A constatagéo dessa afirmagdo, como dos motivos gque a justificam, dentre
outros resultados s6 poderdo ser confirmados e apresentados, apds a apresentacdo e andlise

das entrevistas.

Os resultados da andlise documental - o Projeto Politico Pedagogico do
Centro Municipal Andréa Pace de Oliveira, sua organizacdo curricular, e dos dados
apresentados e analisados referentes as observactes das préticas docentes das professoras e
atendentes das salas de maternal | e Il, serviram de referéncia para a elaboragdo dos

roteiros das entrevistas dos professores, atendentes e coordenadora, apresentadas a seguir.



139

3.5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS NAS ENTREVISTAS COM
AS PROFESSORAS, ATENDENTES E COORDENADORA

A opcdo em realizar as entrevistas ao término das observagdes, recaiu no
desgjo de ndo comprometer as informagdes que as observactes das préticas dos sujeitos

propiciariam.

Antes de entrar na sala de aula para a realizagdo das observacdes, no
momento de solicitar a autorizagéo da Diretora do Centro e das extensdes, das professoras
e atendentes, foi explicado a todos o que se pretendia realizar na pesguisa sobre a

organizagdo curricular do Centro.

As préticas pedagdgicas das professoras e atendentes seriam de suma
importancia para 0 sucesso da pesguisa, sem, no entanto, anunciar esses objetivos com

muitos detal hes do que seria observado.

Caracterizando-se como informa ou semi—estruturadas, as questdes das

entrevistas marcaram por que,

[...] ndo h& imposicdo de uma ordem rigida das questdes, o entrevistado
discorre sobre 0 tema proposto com base nas informagdes que ele detém
e que no fundo sdo a verdadeira razéo da entrevista. Na medida em que
houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informagdes
fluiram de maneira notavel e auténtica [...] (LUDKE, ANDRE, 1986,
p-33)
Por essa razdo, optouse em redizé-las apos as observacles, para que oS
questionamentos levantados na analise documental e nas observactes fossem comparados
as respostas dos sujeitos.

As primeiras entrevistas realizadas foram com as professoras, depois com as

atendentes e por Ultimo com a coordenadora pedagégica.
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A intencdo erarealiza-las primeiro com a coordenadora pedagdgica, porém,
por motivos alheios a vontade da pesqguisadora esse momento foi adiado, ocorrendo no ano
de 2006.

Todas as entrevistas foram transcritas e organizadas em forma de quadros
(Anexos 6, 7 e 8). Contudo para apresenté las serdo utilizadas apenas algumas falas dos
entrevistados, entremeadas com algumas consideracdes a respeito da andlise da proposta e
da verificacdo das praticas dos sujeitos observadas.

Durante a andlise da proposta observouse que, ao contrario do que as
orientacdes tedricas recomendam®’ paraa construcdo de um Projeto Politico Pedagégico, a
elaboracdo do PPP do Centro Municipal de Educacéo Infantil Andréa Pace de Oliveira,
envolveu um numero restrito de profissionais. Essa questdo foi confirmada pela

coordenadora pedagdgica ao indagar- Ihe:

Como foi plangjada a organizacdo para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico
do Centro?

Coordenadora: Foi organizada pela diretora, coordenadores e alguns professores.

Prosseguindo com as indagagdes, foi- |he perguntado:

Quais os critérios utilizados para a escolha desses profissionais que participaram da

elaboracao?

17 Consultar (Veiga,1998); (Vasconcellos, 1999) Cap. 111, p. 46.
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Coordenadora: N&o sei ao certo, foi outra coordenadora designada para o cargo nessa
época junto com a diretora que escolheram as professoras. Mas, eu acho que escolheram

aquel as professoras que mais de destacavam, que s&o mais antigas.

Outro questionamento surgiu durante a conversa sobre a elaboragéo do PPP:

Asdiretrizes para a elaboracao desse projeto foram discutidas em um grande grupo?

Coordenadora: Até onde eu sei, nao.

A confirmagdo da restrita participagdo dos professores na sugestdo das
diretrizes e elaboracdo do PPP foi confirmada por todas as professoras entrevistadas,

conforme se vé&

Vocé participou da elaboracdo do PPP do Centro?
Professora 1: N&o.

Professora 2: N&o.

Professora 3: N&o.

Professora4: Nao

Professora5: Nao.

A ndo participacdo dessas professoras na elaboracdo do PPP é um fato a
considerar, que pode implicar nas praticas pedagogicas desenvolvidas por elas. Confirma-

se uma observacdo feita na discussdo da categoria A - ldentidade e Autonomia, apesar de
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as professoras realizarem um bom trabalho na integracéo do cuidar/educar, conforme prevé
a proposta curricular, parece ndo terem consciéncia do que estéo realizando.

Durante as entrevistas verificou-se que nenhuma professora participou da
elaboracdo da proposta curricular ou da participacéo das discussdes das diretrizes para essa
elaboragéo.

Porém, algumas confirmaram conhecer a proposta, no entanto quando Ihes
foi perguntado se utilizam a proposta para plangarem suas atividades, apenas duas
professoras responderam que a utilizam, mas seguem, também, outras orientacdes (Anexo
6 — Quadro 3).

Direcionando os guestionamentos para 0 enfoque da pesquisa “a integracéo
do cuidar e educar” desenvolvido por meio de conteldos das diferentes areas do
conhecimento de forma ludica e prazerosa, conforme esta previsto na intencionalidade da
organizacéo curricular do PPP do Centro, foi perguntado quais eram as concepgoes que
professoras e atendentes possuiam, uma vez que suas praticas pedagogicas deveriam ser

pautadas segundo as orientagdes previstas. Dessa forma foram questionadas:

Qual a sua concepcao de cuidar e educar?

Professora 1: Cuidar: sdo as atividades de higiene, cuidados de protegdo, ensinar o certo.

Educar € desenvolver a crianca integralmente, como Piaget nos fala.

Professora 2: Cuidar é o especifico tratamento da higienizacdo, protecdo para nao

machucar, o educar nessa faixa ndo existe, ndo d4, a gente sé cuida mesmo.

Professora 3: Cuidar: sdo os cuidados com a crianca em todos os aspectos, fisico, afetivo e
quando estamos cuidando educamos, quando estamos trabalhando o pedagégico cuidamos

para que ndo aconteca nada.
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Professora 4: Cuidar ¢é atender as necessidades de higiene, educar € trabalhar a
coordenacgao motora, conceitos matematicos, etc.
Professora 5: Cuidar refere-se aos cuidados de higiene, mas também do afetivo, educar é

desenvolver potencialidades das criancas.

Atendente 1. Cuidar: so os cuidados com as criangas, dar banho, ensinar a comer,
cuidar para ndo machucar. Educar: ensinar a crianca a ser educada.

Atendente 2: Cuidar: Cuidar refere-se aos cuidados de higiene. Educar é desenvolver o
potencial das criancas.

Atendente 3: Cuidar: é dar amor, carinho ,ensinar bons modos ,cuidar da higiene, do
alimento. Educar: esta junto com o cuidar, quando eu cuido eu educo também, é igual a

um filho, mas aqui a gente ensina as letrinhas, as coisas para as criangas.

A pertinéncia de apresentar as concepcdes de cuidar/educar de todos reside
no fato delas refletirem nas préticas dos sujeitos, e também como subsidio para relacionar
0 que se observou.

Os resultados das Tabelas e Gréficos dos dados coletados nas observacdes
das praticas das professoras e atendentes convergem em muito com a visdo de cuidar e
educar que os sujeitos apresentam. Um exemplo que pode se constatar foi referente a
concepcao de cuidar/educar que a professora 2 apresenta.

Em quase todas as categorias, as préticas pedagdgicas condiziam com o
indicador cuidar. Acreditase que o educar nessa faixa etaria ndo existe. Porém na

categoria D - Natureza e Sociedade, essa professora caracterizouwrse no indicador
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cuidar/educar em relacdo a integracdo com o meio ambiente, como uma das idealizadoras e
realizadoras da aula-passeio.

Ao ser indagada sobre o seu plangamento, se utiliza o PPP para
plangar ou se tem outras referéncias, respondeu: Nao, uso cartilhas, revista de
educacdo. Pressupfe-se que sua resposta revela o seu desconhecimento ndo apenas do
PPP, mas também dos RCNEI, e outras bibliografias que tratam a questdo. Porém, o que
chama a atencéo € que o perfil dessa professora (Quadro 1) também pressupde ter nogéo e
orientacdo sobre o cuidar/educar.

Durante as observacdes, conforme ja relatado no trabalho, um fato chamou
a atencao: a presenca de um berco na sala de aula. Procurando entender o significado desse
berco e confirmar ou ndo a suspeita de que realmente ele servia como instrumento de
repreensdo ou castigos, a questdo foi apresentada durante as entrevistas e as respostas da
professora e atendente, que faziam o uso do berco, confirmaram em parte 0 que se

presumiu durante as observacoes:

Professora 1: Olha, a gente conversa, mas quando ndo escutam colocamos em um canto
sozinho para refletir. Colocavamos num ber¢o, mas agora ficam em uma cadeira no canto
da sala.

Atendente 1: Ah! Eu coloco no berco, la elas aprendem que quando ndo obedecem ficam

sozinhas para pensar, mas eu também conver so bastante com elas.

O “agora’ pronunciado na fala da professora justifica-se porque, quando se
retornou ao Centro para a realizagdo das entrevistas 0 bergo ndo estava mais na sala de

aula
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Impor limites ndo significa castigar. Na proposta pedagdgica de Maria
Montessori que datam do século XX a criangca era disciplinada pelo trabalho que a
ocupava, cabia ao educador propiciar o ambiente favorével. (OLIVEIRA, 2005).

As praticas dos sujeitos P3, P5, A3 conforme relatos dados nas entrevistas
(Anexos 6 e 7), demonstram que para disciplinar as criangas recorre-se ao castigo.

A prética adotada do sujeito P1 revelou sua postura no tratamento com as
criangas que pode ser confirmada durante as observacoes.

Essa mesma professora assume sempre uma postura profissional, em
detrimento da postura maternal, pedindo, inclusive, para que a criangas ndo a tratem de
“tid’ e sm de professora, explicando o sentido de tia numa estrutura familiar.

Essa situacdo remete a obra de Paulo Freire, “Professora Sim, tia N&o -
cartas aquem ousaensinar’. Para Freire (1993, p. 11),

Recusar a identificacdo da figura da professora com a da tia néo
significa, de modo algum, diminuir ou menosprezar a figura da tia, da
mesma forma como aceitar a identificagdo ndo traduz nenhuma
vaoragdo a tia. Significa, pelo contrério, retirar ago fundamental a
professora: sua responsabilidade profissona de que faz pate a
exigénci politica por sua formagdo permanente. A recusa, a meu ver, se
deve, sobretudo a duas razdes principais. De um lado, evitar uma
compreensdo distorcida da tarefa profissional da professora, de outro,
desocultar (sic) a sombra ideolégica repousando manhosamente na
intimidade da falsa identificagéo.

Considera-se que a postura da professora (P1) em relacéo a essa situacdo
lembra a perspectiva ideolégica citada acima por Paulo Freire (1993), contudo, isso s
poderia ser afirmado se de fato conhecesse o posicionamento politico e ideoldgico dessa
professora.

Tendo em vista os dados coletados na andlise documental, das observacdes

em sala de aula, confrontados com questbes contempladas nas entrevistas, foram
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considerados alguns resultados dos quais serdo goresentados a seguir em Consideractes

Finais.
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CONSIDERACOESFINAIS

Naintroducéo dessa pesquisa, de forma pessoal, foi relatado como e quando
comegou essa caminhada. 1nquietacdes, motivagdes, desdnimos, entusiasmos, sentimentos
paradoxais que ao longo desse estudo foram emergindo.

A redlizacdo de uma pesguisa requer, adém da seriedade e rigorosidade,
muita perseveranca, pois € comum se deparar com dificuldades, portanto, caso o
pesquisador ndo enfrente as possiveis dificuldades com as quais defronta, corre o risco de
desigtir.

Durante a redlizagdo desta pesquisa, agumas dificuldades foram
encontradas, como: resisténcia de algumas profissionais em aceitar participar da pesquisa,
por sentirem-se avaliadas, a locomog¢do aos nucleos que se localizam em pontos extremos
do municipio, em bairros distantes um do outro, o0 atraso no inicio do ano letivo de 2005, a
dificuldade em encontrar materiais que tratam sobre o binémio cuidar e educar.

Porém, superando uma a uma, todas as dificuldades foram sanadas, frente a
vontade de desenvolver esse estudo.

A energia em superar essas dificuldades era alimentada durante as aulas no
mestrado. Os temas estudados nessas aulas, a leitura de diferentes autores que, muitas
vezes, levaram areflexdo, gerando dividas acerca de idéias que até entdo pareciam solidas.

Os estudos intensos, leituras desafiadoras permitiram a reconstrucdo de
conceitos até entdo considerados imutaveis.

A importancia em participar de um grupo de pesquisa, durante o periodo

das aulas no mestrado (créditos), a possibilidade de redlizar uma pesquisa em grupo,



148

propicia, além de conhecimento e experiéncia, a seguranca necessaria para 0 momento em
que se parte para o desenvolvimento da pesquisa propria.

Acrescentam-se, ainda, as incessantes aientagdes, mesmo diante de tantas
obstaculos que foram ocorrendo, sempre dando o0 suporte necessario para a realizagéo
desse estudo.

Apbs o periodo das aulas, a caminhada foi solitdria. O momento de
organizacdo se fez urgente. Leituras referentes ao binbmio cuidar e educar, curriculo para
educacdo infantil realizadas ja no primeiro ano precisavam ser sistematizadas.

A realizacdo dos procedimentos de coleta de dados, andlise documental,
observacdo e entrevistas também estavam por vir, portanto, muito trabaho a ser
concretizado.

Ao término da coleta dos dados para a redizacdo desta pesquisa, foi
possivel perceber como € desafiador e instigante a andlise e o resultado desses dados e sua
importancia para a educacdo. Mesmo diante das orientacGes, do apoio das amigas, 0
sentimento de fragilidade, de ansiedade tomava conta em aguns momentos frente a
possibilidade de produzir conhecimento e analisar tantos dados obtidos.

Contudo, o aprendizado foi grande, com a certeza da relevancia dessa
pesquisa tanto na producéo académica quanto no ambito social, uma vez que o binbmio
cuidar e educar tem ocupado espaco em debates e discussdes no contexto educacional,
dada a sua complexidade.

Para 0 Centro de Educacdo Infantil Andréa Pace, a andlise da sua proposta
curricular, voltada para o maternal, referente ao cuidar e educar possibilitou a reflexdo
sobre o atendimento que o Centro vem proporcionando a0 municipio, sendo Polo

educaciona infantil.
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Acredita-se que pesquisa possa contribuir, ainda, na reflexéo sobre a
importancia do binbmio cuidar e educar, € no entendimento da sua efetivacdo. Nesse
sentido, algumas constatactes foram registradas no término da pesquisa.

Ao sistematizar o capitulo |, verificouse diferentes visdes acerca do cuidar
e educar. Constatou-se que as politicas publicas subjacentes ao contexto social, econdmico
e politico do pais determinavam o atendimento prestado nas institui¢des infantis, no caso,
as creches.

Autores como Oliveira (2005), Montenegro (2001), Rosemberg e Campos
(1998) denunciam a dicotomia no atendimento dado a primeira infancia, para as classes
menos favorecidas financeiramente; o atendimento voltava-se para os cuidados tendo uma
conotac@o assistenciadlista. Para a classe da elite era prestado atendimento de cunho
pedagdgico.

Contrapordo essa visdo, Kuhlmann (1998) e Bujes (1998) enfatizam que
dicotomia é falsa, dada a indissociabilidade de a acéo cuidar e educar. Acrescentam
que esse atendimento de cunho assistencidlista tinha uma intencdo educativa, (0
conformismo, a submissao).

Tiriba (2005) constatou, em pesquisa realizada, que a agdo conjunta e
indissociavel do cuidar e educar, em momentos da histéria da institucionalizacéo das
creches ocorreu em duas dimensdes distintas. énfase no corpo-cuidado; énfase nos
processos cognitivos - educacéo.

Ainda no capitulo I, verificou-se que a eficacia de uma proposta pedagégica
depende do Projeto Politico Pedagogico, da concepcéo de crianca que apresenta, das metas

e dos objetivos almejados, da avaliagdo e da organizacéo curricular condizentes com 0s
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Fundamentos tedricos adotado pela instituicdo, ou sgja, toda a amplitude de sua linha
pedagodgica.

Em relagdo aos resultados da andlise do Projeto Politico Pedagogico do
Centro Andréa Pace, primeiro, destacouse 0 valor gque representa um Projeto Politico
Pedagbgico, e a intencionalidade da instituicdo em cumprir um preceito legal e em
propiciar um atendimento de qualidade, enfocando a integracéo do cuidar e educar.

Constatouse que na elaboracdo do PPP apenas um grupo de cinco
professoras, trés coordenadoras e a diretora participaram da elaboragdo da proposta. Essa
constatacdo foi afirmada durante as entrevistas com as professoras e coordenadora, que
nenhuma das professoras sujeitos dessa pesquisa participaram da discusséo e elaboracdo do
PPP, e algumas desconhecem a proposta.

Outro aspecto a destacar refere-se a formacdo dos sujeitos da pesquisa.
Verificouse gque entre as professoras todas possuem formagdo adequada para atuarem na
educacdo infantil, apresentando, no minimo, dois anos de experiéncia.

Quanto as atendentes, das trés selecionadas, umafez 0 magistério, outra tem
apenas o ensino fundamental completo, e a Ultima é graduada em Geografia.

A andlise dos dados obtidos nas observagdes comprovou que as préticas
docentes dessas atendentes revelaram o perfil da formagdo que possuem, apontando ainda
a necessidade de formacdo inicial e continuada para todos os profissionais que atuam nas
institui¢des infantis, independente da fungdo que ocupam.

Enfim, 0 aspecto que mais chamou a atencéo, que se tornou objeto dessa
investigacdo, refere-se a0 excesso de contelidos e competéncias contemplados na

organizagdo curricular direcionada para as salas de maternal | e Il, cuja finalidade é a de
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promover por meio das atividades prazerosas a integracdo do cuidar e educar, tendo como
base o ludico, estruturado por ambitos de experiéncia.

Verificouse durante a andlise da organizacdo curricular que, aém do
excesso de contelidos, as competéncias apresentam finalidades comportamentais e ndo de
desenvolvimento de capacidades, inadegquados para a faixa etéria de dois e trés anos.

Os dados coletados durante as observacdes relativas as préticas docentes das
professoras e atendentes das salas do maternal | e Il revelaram que a indissociabilidade do
cuidar e educar ndo é garantida pela forma como consta na organizag@o curricular.

A indissociabilidade do cuidar e educar transpassa o limite de uma
organizagdo curricular.

Acreditarse que a garantia da efetivagdo dessa indissociabilidade n&o
perpassa apenas O curriculo da instituicdo, mas também a concepcdo de crianca, de
infancia, que ainstitui¢ao possui, que o profissional que atua na sala de aula possui.

A observacdo que se faz nesse momento ndo € a de desconsiderar o valor e
a importancia de uma proposta curricular, mas sim de repensar a forma como esta
organizada, de refletir sobre a funcdo de um curriculo numa ingtituicdo, de considerar que
um curriculo abrange além de conteldos, contempla vivéncia, experiéncia, valores e
concepcoes.

Reiterando, acredita-se que cuidar e educar sdo acles indissociaves,
contudo a forma como se desenvolve é que compromete essa integracdo, e durante essa
pesguisa 0 que se questionou foi se é através de uma listagem de contelidos trabalhados
que se promove aintegracdo do cuidar e educar.

Foi possivel verificar, ao longo das observacbes e confirmar apOs as

entrevistas, que o descuidar, também é uma forma de educar, que mesmo sem alguma
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intencd0 de cunho educativo, muitas vezes professoras atendentes, a exemplo da
consideracdo de Tiriba (2005) cuidavam e educavam.

Com base nas entrevistas, tanto as professoras quanto as atendentes ndo
possuem clareza sobre a indissociabilidade do cuidar e educar, na hora de desenvolver o
seu trabalho. Até conseguem discorrer sobre o que acham a respeito dessa integracéo,
contudo, na prética, ndo conseguem aplicar o que teorizam no discurso.

A necessidade de reestruturar uma nova proposta curricular se faz urgente e
indiscutivel, com a participagdo de todas as professoras e demais profissionais da
instituicéo, uma vez que ficou explicito o desconhecimento da Proposta da Instituicdo por
parte das professoras e atendentes e pela fata de participagdo na sua discusséo e
elaboracéo.

Portanto, se a ingtituicdo determina que a integracéo do cuidar e educar &
garantida por meio da sua organizagdo curricular, contemplado no PPP, seu objetivo néo
esta sendo alcangado.

Recomenda-se a necessidade da formacao de um grupo de estudo; a andise
criteriosa dessa pesquisa feita pelos profissionals da instituicdo para estudarem todos os
aspectos apontados, e, sobretudo, a importancia de dar inicio a formagdo continuada para
todos.

Acredita-se que o desdobramento dessa pesquisa, apds a devolutiva da
andlise feita pelos profissionais da instituicéo, sera em torno da concepcdo de infancia, e da
relacdo entre familia e ingtituicdo, relativa ao bindbmio cuidar e educar.

Ao término dessa pesquisa, fica ainda uma inquietacdo, ndo obstante a

grande parte dos profissionais com graduacdo e até pos-graduacdo existentes em varias
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partes do pais, conforme pode se verificar em artigos publicados, em pesqguisas realizadas e
lidas durante esse estudo.

A maior parte dos profissionais do contexto estudado, todos com formagéo
adequada para atuarem na educacdo infantil, com experiéncia de sala de aula, ainda ndo
entendem o que € cuidar e educar de forma indissocidvel, mesmo com manuais como
RCNEI, e importantes obras publicadas, algumas delas citadas nesse trabalho a disposicéo
para consultas e leituras.

Dai a indagacdo: de que profissionais as universidades vem formardo para
atuarem nas escolas, especialmente nas ingtituicdes infantis?

Talvez, essa indagagdo configurese em mais um desdobramento desta

pesquisa.
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ANEXO 1-INSTRUMENTO DE OBSERVACAO

A - ldentidade e Autonomia

1 - Egtimula e ensina as criangas a conhecerem 0 proprio corpo, por meio de agbes smples,
relacionadas a salide e a higiene:

2 - Estimula a independéncia das criangas referentes ao uso de fraldas, ensinando-as a utilizarem o
vaso sanitério ou o penico:

()dgm

( )nédo

3 - Demonstra repulsa para acrianca ao deparar-se com uma situacéo de urina, fezes e vomito:
( )sm
( )ndo

4 - Na hora do banho, como procede:

() separa 0s meninos das meninas

() ndo separa meninos e meninas

() conversacom acrianga durante o banho

() demonstrairritacdo

() demongtra paciéncia

() cantacom ascriangas

() aproveita para ensina-las a identificar partes do corpo como membros superiores e inferiores
durante o banho

OULIOS PrOCEAIMENTOS .....c.veivieeieieite et eeete sttt et e st e e et et e tesreereesesbesaesseesestesaeeasessestesseensensesresnnensensenns

5 - Durante as refeigdes, como procede:

() amocgacom as criancas

() desperta o interesse das criangas em experimentar novos tipos de alimentos

() estimula e ensina as criangas comerem sem gjuda

() daoadimento nabocadas criangas

() ensina hébitos educados como ndo falar com a boca cheia, mastigar bem os alimentos, néo
jogar o dimento na mesa ou no chao, etc.

OULIOS PrOCEAIMENTOS .....cveivieeieieite e eeete et et este e e et e te s e s seesesbesaeeseesestesneensestesresseensessesresnnensensens

6 - Identifica para as criangas as Situagtes de riscos no ambiente da escola
( )sm
( )nédo

7 - Como é ahorado sono:

) imposta

) ndo obrigatoria

) com musica

) sem musica

) em colchdes

) em bercos

) em camas

) NOTEITO .t ettt b e b e b bt b e b
QUANTAS NOIBS ...ttt ettt sttt et e st eheeeesbesheeaeesbesbesbeeasesbesbeeaeenbesbesaeeasentesbesasensesrenris

AN AN AN AN AN AN N
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8 - Como promove a socializag8o, entre as criangas e com 0 contexto escolar:
() brincadeiras

(' )jogos

() conversas

() aravés de estoriaslidas
() estorias contadas

() estorias faladas

( ) mlsicas

() Situagdes do cotidiano

OULIaS ODSEIVACOES ......eivireiienieierie ettt sttt b e s b et st be st et et e st s be st e e et e senbesbe st e e e ne e

B - Linguagem Oral e Escrita

1 - Plangia as atividades:
( )sm
( )ndo

2 - Estimula o0 uso da linguagem oral por meio:

() relatos de fatos, expressando desgos, sensages e sentimentos nas diversas situagdes de
interagcOes

() musicas

() brincadeiras

() jogos de recreacdo

3 - Propiciaaampliagdo do vocabulério por meio:
( ) musicas

() estériaslidas

() estorias faladas

() estorias recontadas pelas criangas

() estérias criadas pelas criancas

() horadanovidade

4 - Plangja atividades nas situacfes cotidianas em que se faz necessario o uso da leitura e escrita,
por meio:

() observacdo do nome no cracha

() escrita(garatuja) do nome préprio observando o cracha

() identificacdo do nome proprio nos diferentes objetos pessoais usados em salade aula

() observagdo e manuseio de materiais impressos (livros, revistas, gibis, rétulos, etc)

() apresentacéo do alfabeto ilustrado e movel

5 - Proporciona a manipulacdo de materiais para a realizaco de atividades com :
() I1a0is
() pincéis de diferentes texturas e espessuras
() brochas
() carvéo
() carimbo
() tintas guaches
() agla

() cola

( )aea

() barbante



() sulfite
() papeldo

() cartolina
() papd manilha

L@ 1111 (013

6 - Como desenvolve as atividades gréficas e plésticas.
() grupo

() individua

() asduasformas

C - Matemaética

8 - Desenvolve nogdes de conceitos por meio de:
() stuagdes do cotidiano
() brincadeiras

() jogos ludicos

() jogos de imitacéo
() jogos recreativos

( ) mlsicas

() atividedes dirigidas
() atividedes livres

[ 1111 ==Y

D - Natureza e Sociedade

1 - Propicia situagdes de interagdo com o contexto socia (escolar, familia)? Como?

4 - Disponibiliza diferentes materiais para trabalhar as atividades como:
() Il&pis

() pincéis de diferentes texturas e espessuras
() brochas

() cavao

() carimbo

() tintas guaches

7 - Propicia a estimulagéo dos sentidos sensorio-motor, por meio de:

() manipulacéo de objetos

() jogos ludicos

() atividades dirigidas com |&pis e giz de cera

() manuseio de matérias impressos (livros, revistas gibis)

() exercicios de psicomotricidade

() brincadeiras

( ) mlsicas

L@ 11 = VRSO U PP USURPPRPRN
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) argila

) cola

) aga

) barbante
) sulfite

) papeldo
) cartolina

) papel manilha

NN AN AN AN AN AN N

L 1111 (0

E - Artes

1 - Trabalha expressdo musica? Como?

5 - Disponibiliza diferentes materiais paratrabalhar as atividades como:

) 18pis

) pincéis de diferentes texturas e espessuras
) brochas

) carvéo

) carimbo

) tintas guaches
) agila

) cola

) arela

) barbante

) sulfite

) papeléo

) cartolina

) papel manilha

NN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN

L@ 1 |10 TR

F - Jogos e recreacao

1 - Como trabalha o desenvolvimento de motricidade:
() brincadeiras

() jogos recregtivos

() misicas

(O 1111 = TR

2 — Outras formas de traba har jogos e recreages.
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ANEXO 2-ROTEIRO DE ENTREVISTASCOM ASPROFESSORAS

A - Vocé participou da elaboragéo do PPP do Centro?

B - Vocé conhece o PPP do Centro?

C - Paraplangar as suas aulas vocé se pauta no PPP? Segue outra orientagdo curricular? Qual?
D - Como plangja as atividades para os seus alunos?

E - Qual asuaconcepgdo de cuidar e educar?

F - Vocé acha possive trabahar o cuidar e o educar de formaintegrada?

G - Vocé utiliza algum registro para avaliar o desenvolvimento do aluno?

H - Como divide as fungdes com sua atendente?

| - Quais estratégias vocé utiliza para controlar a agitacdo das criancas ou para repreendé-las
guando necessario?

J - Gogtaria de registrar algum depoimento acerca do cuidar e educar que ndo foi perguntado?
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ANEXO 3—-ROTEIRO DE ENTREVISTASCOM ASATENDENTES
DE MATERNAL

A - Qua aformacdo que possui, e hd quanto tempo atua como atendente de maternal ?
B - Quais as funcdes que lhes sdo atribuidas?

C - O que vocé entende sobre o cuidar e o educar?

D - Vocé acha possivel cuidar e educar a0 mesmo tempo? Como?

E - Qual estratégia vocé utiliza para controlar a agitagdo das criangas ou repreendé-las quando
necessario?

F - Gogtaria de comentar algo sobre o cuidar e educar que ndo foi perguntado?
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ANEXO 4-ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA

A - Como foi plangjada a organizacdo para a elaboragéo do Projeto Politico Pedagogico?

B - Quais os critérios utilizados para a escolha desses profissionais que participaram da elaboracéo?
C - Asdiretrizes para a el aboracdo desse projeto forma discutidas em um grande grupo?

D - Paracoordenar o plangjamento dos professores voceé utiliza o PPP?

E - O professor tem liberdade para optar por uma outra proposta curricular que néo sgja a do PPP?
Qual seria, por exemplo?

D - Qua sua concepcdo sobre o cuidar e educar?

E - Gogtaria de fazer dgum comentario fina?
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ANEXO 5— DECLARACAO DE ACEITE

Prezada professora:

Venho solicitar aV. S? que autorize a utilizagdo dos dados colhidos na sala de aula, bem
como os depoimentos e documentos obtidos durante o processo de investigacéo, cujo tema é *“
EDUCACAO INFANTIL DO CENTRO ANDRE PACE DE OLIVEIRA E EXTENSOESE
SUA ESPECIFICIDADE NO CUIDAR E EDUCAR — ANALISE DO CURRICULOQO" para
fins especificos de trabalho académico, em nivel de mestrado, dentro do mais completo anonimato.
Desde j&, quero agradecer a cordialidade ao nos receber, e a gentileza em atender prontamente a

todas as nossas solicitagtes.

Eu, , concordo plenamente que sgam

utilizadas as informacdes colhidas durante a observacdo nas salas de aula do Centro de Educagéo
Infantil Andréa Pace de Oliveira e extensdes, no ano letivo de 2005, assm como, as demais
informagdes prestadas por mim durante entrevista cedida a pesquisadora Cilmara Bortoleto Del Rio
Ayache.

Aquidauana, novembro de 2005.
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ANEXO 6- QUADRO 3-ENTREVISTA COM OSPROFESSORES

Roteiro da P1 P2 P3 P4 P5
Entrevista
A-Vocé participou da Nao néo néo néo N&o
elaboragéo do PPP do
Centro?
B-Vocé conhece o Sm am Nuncali aproposta,sei Um pouco Sm
PPP do Centro ? que tem, mas nuncafoi
apresentadaparamim.
C-Pearaplangar as Sim; N&o, uso cartilhas, | RCNEl,eoutrosliviosque | Agorasm,no1°ano | Asvezesplango
suas aulas vocé se Livros de Piaget, Vigotsky revista de educacao. oriente pararedizar um estava perdida, de acordo com o
pautano PPP ? Segue bom trabalho.Vou procuro contato com conhecimento
outra orientagdo conhecer a proposta. colegasexperientes.. | quetenho, e com
curricular? Qual ? 0 . RCNE!
D-Como plangjaas Coletivaindividua, livre, Individual, Livreindividual coletiva, Estereotipada, Livre, individual,
atividadesparaos dirigida,menos Livre, dirigida, as vezes estereotipada, coletiva, individual, coletiva, asvezes
seus aunos ? estereotipada. estereotipada,no dirigida. livre estereotipada.
caderno.
E- Qua asua Cuidar sdo as atividadesde | Cuidar € o especifico Cuidar s30 os cuidados Cuidar éatender as Cuidar referese
concepcao de cuidar higiene, cuidados de tratamento da com a crianga em todos os necessidades de aos cuidados de
e educar? protecdo, ensinar o higienizagéo, aspectos,fisico,afetivo,e higiene, educar é higiene, mas
certo.Educar é desenvolver protegdo para ndo quando estamos cuidando trabahar a também do
acrianca machucar,0 educar educamos,quando estamos | coordenagdo motora, | afetivo, educar é
integralmente,como Piaget nessafaixanao trabalhando o pedagdgico conceitos desenvolver
nos fala existe, ndo da, agente cuidamos para que ndo matemati cos,etc. potenciaidades
S0 cuidamesmo. acontecanada. das criancas.
F-Vocéachapossivel Acho,eu trabalho assim, N&o,agente apenas No maternal é quase Naverdade agente E claro que d&,
trabalhar o cuidar eo | quando dou banho, amogo cuidano discurso & | impossivel dissociar, vocé | tem umamaratonano veiaeu ndo
educar deforma eaténostrabahinhos... f&cil, mas quando atodo tempo esta diaadia asdacheia tenho atendente
integrada? vocé temumaclasse | cuidando e educando,no de criangas, vocé naparte da
numerosa,sd cuida, banho ,nas refeigdes, na cuida o tempo todo manhafico

essas crechesainda | conversadodiaadia nas | mastentatrabalharos | sozinhamasem
s20 depdsitos de aividades contetidos todo momento
criangas. desenvolvidas.... quando estou
cuidando estou
educando.
G-Vocé utilizaadgum | N&o. Se que é o certo, mas N&o. E impossivel Nao. Faltatempo. N&o. N&o. Sou
registro paraavaiar o ndo datempo. fazer isso com tantas sozinha
desenvolvimento do criangas.
aluno?
H-Como divide as Eu trabalho o pedagdgico, Trabalhamosjuntas, | Trabalhamos em conjunto, Esse ano tem uma N&o tenho
funcbes com sua elame gjudana parte dos nos cuidadose na nos cuidados, nas atendente, elame atendente,
atendente? cuidados de hora das atividades brincadeiras,durante as gjuda muito, trabalho com
higienizagdo,aimentacdo e atividades tem um principal mente nos sdamistae
toma conta das criangas momento é claro que é cuidados, asvezes nas praticamente
durante o repouso meu, masalameauxiliao atividades sozinha, asvezes
tempo todo. as meninas da
cozinhame
gjudam quando
tenho que
acompanhar
alguma aianca
a0 banheiro.
I-Quaisestratégias Olha, agente conversamas Converso bastante, Canto o tempo todo, Adotei umadisciplina Brinco, conto
vocé utilizapara guando n&o escutam misturo os ofereco atividades rigorosamantenho as estérias, canto,
controlar a agitagdo colocamos em um canto bagunceiros com os variadas pois as criangas criangas sentadinhas desvio aatencéo
das criangas ou para sozinho pararefletir. mais quietos quando cansam rapido de uma cada uma em sua dacrianga
repreendé-las quando Colocavamosnum ndo resolve, coloco atividade, trabal hamos cadeirae dacerto, quando elabriga,
necessario? berco,mas agoraficamem isolado em uma estérias, brincadeiras até quando elas ficam converso
uma cadeirano canto da cadeirinha para acamar, até aquelas mais soltas vira bagunca bastante com
sda pensar. agressivas. elas.
JGostariade Olhaé possivel Acho que ndo, Olha, eu acho que essa Acho que as salastém Olha acho que
registrar algum trabalhar,quando agentelé | apenas acho que ndo faixaetaria muitas criancas e a precisater mais
depoimento acercado um pouco de Piaget, daparatrabalhar maternal ,ainda € preterida | mistura de criangas de investimentos
cuidar eeducar que | Vigotsky, RCNEI,sabe que assim enquanto as pelos professores o doisetrésanos para poder
ndo foi perguntado ? da certo.€ preciso que salasdeaulas trabalho tem que ser dificultao nosso redizar um
também invistam mais na egtiverem chelas, e redobrado, poisessafaixa trabalho. trabalho de
parte das estruturas fisicas e 0S centros sem etariarequer muita qualidade.
de materiais. recursos atencao.

Fonte: Entrevista com professores durante més de novembro de 2005

Legenda: P= Professores
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ANEXO 7 - QUADRO 4 - ENTREVISTA COM ASATENDENTESDE
MATERNAL

ROTEIRO DA
ENTREVISTA

Al

A2

A3

A- Qua aformacado que
possui, € ha quanto tempo
atua como atendente de
maternal ?

Ensino Fundamental
completo.Atuo ha dois anos
como atendente

Bacharel em Geografia. Atuo
hatrés anos como atendente.

Magistério.Atuo hatrés anos
como gjudante em bercgério e
maternal.

B- Quais as funcdes que
Ihes s&o atribuidas?

Ajudar a cuidar das criancas.

Ajudo em tudo, nos
cuidados, nas horas de
atividades.

Trabalho junto com a
professora em tudo nos
cuidados nos traba hinhos, e
atarde ainda dou atividades
para as criangas que prof.
deixa planejado.

C-O que vocé entende
sobre o cuidar e o educar?

Cuidar: sdo os cuidados com
as criangas, dar banho,
ensinar a comer,cuidar para
n&o machucar.Educar:
ensinar acrianca a ser.
educada

Cuidar: Cuidar refere-se aos
cuidados de higiene.Educar
é desenvolver o potencial
das criangas.

Cuidar: édar

amor,carinho,ensinar bons
modos,cuidar da higiene do
aimento.Educar: esta junto

com o cuidar, quando eu

cuido eu educo também, é

igual aum filho, mas aqui
agente ensina as letrinhas, as

€0isas para as criangas.

D-Vocé acha possivel
cuidar e educar a0 mesmo
tempo?Como?

N&o sel, agente mais cuida
né.

Asvezes, sempre cuidamos
mais do que educamos.

Sim, o tempo todo que
cuidamos educamos.Como?
Ah! Brincando, dando
banho, contando historinha.

E-Qual estratégiavocé
utiliza para controlar a
agitacdo das criangas ou
repreende-las quando
necessario?

Ah! Eu coloco no bercgo, 1a
elas aprendem que quando
ndo obedecem ficam
sozinhas para pensar, mas eu
também converso bastante
com €las.

Mudo a crianca de lugar
guando n&o obedece, se ndo
resolve coloco sentadinha
em uma cadeirinha perto de
mim para pensar um
pouquinho.

Ah! Eu canto misicas,
ensino que ndo podem
brigar, pois Deusficatriste,
conto historinhas, mudo de
brincadeiras.

F- Gostaria de comentar
algo sobre o cuidar e
educar que néo foi
perguntado?

Né&o.

N&o.

Tem queter amor para
trabalhar com criancinhas e
fazer um bom trabalho.

Fonte: Entrevista com atendentes de maternal durante més de novembro de 2005

Legenda: A= Atendentes
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ANEXO 8- QUADRO 5-ENTREVISTA COM A COORDENADORA

PEDAGOGICA

Roteiro da Entrevista

Coordenador a Pedagbgica entrevistada

Como foi planejada a organizag8o para a
elaboragdo do Projeto Politico
Pedag6gico?

Foi organizada pela diretora, coordenadores e alguns professores.

Quais os critérios utilizados para a escolha
desses profissionais que participaram da
elaboracdo?

N&o sei ao certo, foi outra coordenadora designada para o cargo nessa época
junto com a diretora que escolheram as professoras. Mas, eu acho que
escolheram aquelas professoras que mais de destacavam, que so mais

antigas.

Asdiretrizes para a elaboracéo desse
projeto forma discutidas em um grande
grupo?

Até onde eu sei néo.

Para coordenar o plangjamento dos
professores vocé utilizao PPP ?

Olha, eu utilizo, para fazer alistagem dos contetidos e distribui-los nos
guatro bimestres para o0 meu plano anual. Passo esse plano anua para os
professores e cabe a el es desenvol verem esses contetidos da forma como

queiram ou acham mais certo.

O professor tem liberdade para optar por
uma outra proposta curricular que ndo seja
ado PPP? Qual seria, por exemplo?

Sempre tem liberdade, mas da forma como costumo fazer eletem a
liberdade de consultar livros didéticos, revistas como a do Professor, Nova
Escola para melhorar seu trabal ho.

Qual sua concepgdo sobre o cuidar e
educar?

Acho que sdo agbes que acontecem ao mesmo tempo.Cuida-se e educam o
tempo todo criangas.

Gostaria de fazer algum comentario final?

Sim. O Centro Andréa Pace e suas extensies necessitam de mais apoio
estrutural, didético e pedagdgico, e de mais coordenadores atuando.

Fonte: Entrevista com coordenadora pedagégica do Centro Municipal Andréa Pace de Oliveira e extensies- fevereiro

2006.
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ANEXO 9



