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RESUMO

O proposito desta pesquisa foi de buscar na historiografia disponivel e na pratica
docente do cotidiano da Universidade Catolica Dom Bosco, informacdes que possam
nortear satisfatoriamente os rumos deste trabalho, cujo objetivo principal é abordar
as caracteristicas da formacéo inicial e continuada dos professores que atuam na
disciplina de estatistica na busca de subsidios que conduzam ao questionamento e
a valorizacdo do docente, no sentido de incentivar sua formagdo continuada.
Inicialmente buscouse abordar a estatistica a partir da lente da histéria que
demonstrou ser este tema um objeto de discussdo mais remoto do que
imaginavamos, onde o fluxo de sua histdria remonta as sociedades mais primitivas
imaginaveis. Na experiéncia académica da Universidade Catolica Dom Bosco
desenvolveuse uma série de métodos que objetivaram estabelecer critérios de
pesquisa, bem como dimensionar a experiéncia estatistica no campus. Isso
possibilitou identificar como se deu a formacao inicial e continuada dos docentes, e
de como véem o processo ensino-aprendizagem e em relacdo a sua profissdo. Das
pesquisas realizadas entre os mais variados profissionais que ministram aulas de
estatistica concluimos que ndo houve preocupacdo com a formacdo especifica do
docente que o capacite e 0 especialize para a pratica docente em estatistica sem
garantir, entretanto, uma valorizacao profissional efetiva.

Palavras-chave: Formacdo docente, histéria da estatistica e processo ensino-
aprendizagem.



ABSTRACT

The purpose of this research was to seek for information that could lead satisfactorily
the paths of this work in the available historiography and in the daily educational
practice of the Universidade Catdlica Dom Bosco. The main goal of the project is to
approach the characteristics of the initial and continued formation of the professors
who work in the field of statistics in searching of subsidies that lead to the questioning
and the valuation of the educator, in order to encourage his or viewpoint of history,
which demonstrated this issue to be an object of discussion harder to assess than we
thought. In the Universidade Catdlica Dom Bosco’s academic experience a series of
methods were developed. Their object was to establish research criteria, as well as
to measure the statistics experience on campus. The developing of the methods
made it possible to identify how the initial and continued formation of the professors
happened and how they see the teaching-learning process in relation to their
profession. We have concluded from the research done with the several
professionals who teach statistics that they were not concerned about a specific type
of formation that would qualify and specialize him or her to the statistics teaching,
which does not guarantee an effective professional valuation.

Key-words: educator formation, history of statistics and teaching-learning process.
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INTRODUCAO

A estatistica, para os leigos propde-se a comprovar alguma coisa através
de gréficos, diagramas e tabelas extremamente complexas. Esta imagem sem
duvida é incompleta, a estatistica serve para comprovar ou rejeitar hipéteses ou
seja, ela constréi técnicas e métodos de analise que permitem tomar decisdes
probabilisticamente acertadas nas mais diferentes atividades, contudo ndo existe
uma definicdo classica. O estudo da estatistica € defendido por muitos como ciéncia
e por outros como meétodo.

O processo acelerado de desenvolvimento e evolucdo das técnicas de
informacdo e comunicacgédo verificado nos ultimos anos e seus reflexos nos planos
econdmicos, social, cultural e educacional exigem a tomada de medidas e acdes
prontas e imediatas por parte de todos os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, quer docentes, discentes ou administrativos, no sentido de
enfrentarem os novos desafios que a modernidade coloca diante do ser humano.

Diante desse fato, € fundamental que os educadores ultrapassem a
aquisicdo de um conjunto de conhecimento ensinado durante alguns anos e que a
escola va mais além se tornando um recurso aplicavel a toda vida tirando proveito
das capacidades inerentes a todos nds, que precisam ser desenvolvidas.

A sociedade atual precisa de cidadaos conscientes e responsaveis. Que
enxerguem além das praticas formais. Que tenham o espirito critico desenvolvido e
gue sejam capazes de desenvolver e enfrentar novos desafios. Para tanto, €
primordial que a universidade propicie o desenvolvimento de capacidades que
facilitem a transformacao e consequentemente a adaptagéo a novas situagoes.

Nesta perspectiva, consideramos bastante importante o desenvolvimento
da capacidade de ler e interpretar informacdes complexas e até, por vezes,

contraditorias, e de refletir sobre elas e de tomar decisdes.
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Assim, tanto os fundamentos epistemoldgicos, quanto 0s principios
pedagogicos implicam novos papéis para alunos e professores. O carater
democratizador, mediador, transformador e globalizador da escola passam pelo
professor; e por seu intermédio encontrara na escola as ferramentas e os métodos
da sistematizacdo do conhecimento, aumentando a responsabilidade e a
importancia do professor.

Nesta concepc¢do, o conhecimento ndo pode advir de um ato de "doacéao”
gue o educador faz ao educando, mas sim, um processo que se realiza no contato
do homem com o mundo vivenciado, o qual ndo € estatico, mas dinamico e em
transformacé&o continua.

Baseada em outra concepcdo de homem e de mundo, superam-se as
relacdes verticais, estabelecendo-se a relacdo dialdgica. O dialogo supde troca, os
homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo. O educador ja néo é
aguele que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com
o educando, que ao ser educado, também educa. Desse processo, advém um
conhecimento que é critico, porque foi obtido de uma forma autenticamente reflexiva,
e implica em ato constante de desvelar a realidade, posicionando-se nela. O saber
construido dessa forma percebe a necessidade de transformar o mundo, porque
assim os homens se descobrem como seres historicos.

Assim, no campo do conhecimento profissional, o dominio que é
obviamente da maior importancia podemos distinguir trés grandes vertentes do
ensino de estatistica que tem muito a ver com uma pratica pedagogica libertadora:

a) Uma vertente didatica, associada a pratica letiva;

b) Uma vertente organizacional, associada a participacao das diversas

esferas no processo ensino-aprendizagem e da sua relagcdo com a
comunidade;

c) Uma vertente pessoal, associada ao modo como o professor encara e

promove o seu proprio desenvolvimento profissional.

O objeto de estudo da presente pesquisa é refletir sobre o ensino da
estatistica na Universidade Catolica Dom Bosco. A pesquisa ora apresentada pode
ser entendida sob a influéncia tedrica das diferentes formas de pensar de todos os
docentes de Estatistica da UCDB, de acordo com o que FURTER (1971: 29),
considera essencial a um pedagogo, que busca estabelecer uma dialética critica e

inovadora alimentada por uma atitude sempre rigorosa concernente a pesquisa e
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avaliacdo num processo de aperfeicoamento permanente, bem como ampliar o
entendimento de que a metodologia no ensino de estatistica precisa sofrer algumas
alteracdes que possibilitem uma interagdo dialética discente e docente e de ambos
com a instituicdo. Para que isso ocorra é imprescindivel que algumas posturas sejam
analisadas e corrigidas, principalmente no que diz respeito a formacédo inicial e
continuada, sendo que a formagdo continuada numa Visdo institucionalista
necessariamente ndo se converte em beneficio para o docente.

Ha alguns importantes questionamentos nos circulos académicos. O
ensino da estatistica € realmente necessario? Se for, deve ser ministrado por
profissionais sem vivéncia didatica? A metodologia adotada cumpre as exigéncias
académicas na formacado discente? Existem pesquisas que abordem as incognitas
ora apresentadas?

Pensamos que, ao adentrarmos no universo académico do processo
ensino-aprendizagem da estatistica na Universidade Catélica Dom Bosco, alguns
destes questionamentos poderdo ser solucionados, se ndo na sua totalidade, ao
menos 0s caminhos abertos servirdo para reflexdes mais aprofundadas acerca do
tema proposto.

A estatistica, aqui entendida como ciéncia para uns e como método para
outros, se presta a uma atuagéo tipicamente interdisciplinar. I1sso significa que héa
necessidade de uma re-interpretacédo quanto a sua aplicabilidade e contextualidade.

Em uma perspectiva pratica, observa-se que ha uma disparidade entre a
formacdo dos docentes que, em sua maioria, ndo tém formacao especifica na area
da estatistica, gerando assim, um vacuo, tanto de conteddo, quanto de experiéncia
no exercicio da atividade estatistica.

Paralelamente, outra observacdo constatada sobre o exercicio da
docéncia tem sido bastante evidente, separando a formacgéo inicial da formacao
continuada. A mentalidade de continuar entendendo esses processos como
independentes entre si, ndo parece ser uma visao exclusiva dos docentes, mas

também das proprias instituicdes de ensino superior.
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Esta pesquisa se propbe a apontar caminhos que possibilitem uma maior

valorizacdo ndo sO da estatistica como projeto pedagogico autbnomo mas, e

principalmente, a valorizacdo do papel do educador com formagéo especifica na

area.
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CAPITULO | - DA HISTORIA A HISTORIA DA ESTATISTICA NO
BRASIL

Com o desenvolvimento social das sociedades primitivas surgiram as
primeiras técnicas estatisticas, que exigiam o conhecimento humérico dos recursos
disponiveis. As primeiras estatisticas foram realizadas para os governantes das
grandes civilizacBes antigas tomarem conhecimento dos bens que o Estado possuia

e como estavam distribuidos pela populacgéo.

1.1 - A Historia da Estatistica

Antes do nascimento de Cristo jA se fazia estatistica, contudo essa
palavra s6 foi registrada pela primeira vez no século XVIII sendo sugerida pelo
alemao Gottfried Achenwall (1719-1772). O primeiro dado disponivel sobre um
levantamento estatistico foi referido por Her6doto em 3050 a.C. onde se registra que
um estudo da riqueza da populacédo do Egito, cuja finalidade era averiguar quais 0s
recursos humanos e econdmicos estariam disponiveis para a construgcdo das
piramides. No ano 2238 a.C. realizouse uma estatistica ordenada pelo imperador
chinés Yao com fins industriais e comerciais. No ano 1400 a.C. Ramseés Il ordenou
gue se realizasse um levantamento das terras e das riquezas do Egito. Outras
estatisticas referidas pelos investigadores foram feitas por Moisés, em 1490 a.C.
(vide Anexo I), pelos gregos e pelos romanos.

Primeira Fase: Desde a queda do império até 758 d.C. ndo ha registros de
significativos estudos estatisticos,sendo nesse periodo registrados os estudos
realizados por Pepino, (O Breve), e por Carlos Magno, em 762, sobre as terras que
eram propriedades da Igreja. Desde entdo, muitos Estados ordenaram estudos para

melhor conhecerem determinadas caracteristicas da populacdo, nomeadamente
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para determinarem leis sobre impostos e numero de homens disponiveis para
combater. Esta foi a primeira fase do que, hoje, se chama Estatistica (vide anexo ).

Segunda Fase: No século XVII, na Inglaterra, iniciou-se uma segunda fase
em que ja se analisavam grupos de observacdes numéricas relacionadas a saude
publica, nascimentos, mortes e comércio. Nesta fase, distinguiram-se John Graunt
(1620-1674) e William Petty (1623-1687), que procuraram leis quantitativas para
traduzir fenbmenos sociais e politicos.

Terceira Fase: No século XVII surge o desenvolvimento dos calculos por
probabilidades, sendo que sua relacdo com os conhecimentos estatisticos veio a dar
uma nova dimenséo a Estatistica. Considera-se assim uma nova fase, a terceira, em
gue se comeca a fazer inferéncia estatistica. Os trés nomes importantes ligados a
esta fase sdo: Fermat (1601-1665), Pascal (1623-1662) e Huygens (1629-1695).
(Vide Anexo ).

Quarta Fase: A ultima fase do desenvolvimento da Estatistica tem inicio
no século XIX, alargando e interligando os conhecimentos adquiridos nas trés fases
anteriores. Nesta fase iniciou uma dependéncia dos diferentes ramos do saber
relativamente a Estatistica. Os dois grandes nomes associados a este
desenvolvimento séo: Ronald Fisher (1890-1962) e Karl Pearson (1857-1936). Hoje,
a Estatistica ndo se limita apenas ao estudo da Demografia e da Economia. O seu
campo de aplicacdo alargou-se a andlise de dados em Biologia, Medicina, Fisica,
Psicologia, Induastria, Comércio, Meteorologia, Educacdo e ainda a dominios
aparentemente desligados, como Estrutura de Linguagem e estudo de Formas
Literarias. (Vide Anexo ).

Na sua origem, a Estatistica estava ligada ao Estado, como ja aqui foi
referido. Hoje, ndo s6 se mantém esta ligacdo, como todos os Estados e a
sociedade em geral dependem cada vez mais dela. Por isso, em todos os Estados

existe um Departamento ou Instituto Nacional de Estatistica.

1.2 - Evolucéo e Acontecimentos da Estatistica

A Estatistica surgiu e se desenvolveu paralelamente a evolugdo da
civilizacao, e foi alimentada ao longo da historia por contribuicbes de diversas etnias

em diferentes regifes do globo terrestre. Estatistica ndo é produto de um Unico
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homem ou de uma s6 cultura, mas de muitos homens e de diferentes culturas. Ela
tem incorporado descobertas de outras ciéncias e tem sido ferramenta para novas
descobertas em diversos campos do conhecimento humano.

A Estatistica é considerada uma ciéncia milenar. Tendo em vista 0s
documentos estudados, pode-se dividir a evolucao da estatistica ao longo da histéria
em trés grandes periodos, conforme a forma como esta ciéncia era vista pelos
pensadores de cada época.

O primeiro periodo, pode-se afirmar que abrange a Idade Antiga, a Idade
Média e parte da Idade Moderna, visto que a estatistica estava voltada para registros
de interesse estatal, cujo objetivo era coletar dados que possibilitassem um controle
econdmico e administrativo. Pode-se citar 0s egipcios, 0s persas e outros povos da
Antiguidade, que coletaram e mantiveram anotados em diferentes locais (piramides,
pedra, etc.) e em formas diversas (desenhos, hierdglifos, etc) uma série de dados
referentes acerca de 3.000 a.C. (Vide Anexo I).

Os romanos adotaram o trabalho estatistico para fins de recenseamento
dos povos conquistados e visando conhecer também as riqguezas do império —
namero de frotas, tributos e rendimentos publicos, além das despesas ordinarias e
gratificacbes pagas ao povo. A historia do cristianismo esta marcada pelos censos,
como a historia de Moisés, que recebeu do Senhor a ordem de recensear 0 povo
hebreu, como na época do nascimento de Cristo, que obrigou José e Maria a
empreender uma longa viagem para cumprir a determinacdo de Augusto César para
0 recenseamento dos judeus.

Nessa fase, o0s registros basicamente descreviam as condi¢cdes
demograficas e econdmicas que possibilitassem aos lideres imperiais uma visdo
mais ampla dos processos administrativos de seus comandados e suditos (nUmeros
de habitantes, nascimentos e Obitos), das financas e das forgas guerreiras
disponiveis. Enfoque que prevaleceu durante em toda Antiguidade e se estendeu
também ao periodo feudal.

Na Idade Média destacam-se os arabes, com a coleta numérica das
cidades dominadas, coémputo de suas populacfes e fabricas e de cada espécie de
seus produtos, para controle das conquistas territoriais. No primeiro milénio da Era
Cristd sédo dignos de nota os informes que El Samah, Vice-Rei dos Mouros na
Peninsula Ibérica, levantou, a partir de 721 d.C., visando informar o Califa sobre as

condi¢cBes dos paises dominados.
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Carlos Magno, rei dos francos e imperador do Ocidente, de 771 a 814,
tendo em vista fins de carater financeiro e administrativo, estabeleceu o organismo
de Estado. Também chamado Capitularia Regum Francorum, realizado em 800 d.C.

Guilherme, o Conquistador, ordenou a elaboracdo de um cadastro da
divisdo do solo da Inglaterra das varias classes sociais existentes, para fins de
arrecadacdo de impostos, o que deu origem, em 1.086, a obra “Doomsday Book”
(Livro do Dia do Juizo), considerada como modelo marcante desse periodo. Dai, as
proximas mencdes referem-se aos levantamentos realizados na Italia por Francesco
Sansovino em 1583 — denominado Del Governo et Administrazioni de Diversi Regni
e Republiche — e por Giovanni Botero, além daqueles feitos pela prépria Igreja
Catdlica sobre os nascimentos, casamentos e Obitos. Tais levantamentos foram
tornados obrigatorios pelo Concilio de Trento.

O segundo periodo é caracterizado pelas criticas e polémicas, tendendo a
conduzir a Estatistica como disciplina autbnoma. A partir do século XVI, a Estatistica
passa a ser estudada pelos pensadores de suas épocas, especialmente pelos
matematicos. Pode-se dizer que o estudo formal se inicia por volta de 1.660, quando
o alemdo Hermann Conring introduziu o seu estudo na Universidade de
Helmstadt/Brunswick. A sequéncia desse trabalho € dada por Victor Seckendorff,
professor da Universidade de Halle, que a considerava uma espécie de “informatica
dos assuntos publicos”. Quase cinglenta anos depois, em 1708, na Universidade de
lena, foi inaugurado o primeiro curso de Estatistica, consolidado por Schmeitzel e
Sottfried Achenwall. A maturidade da escola estatistica alemé& se da com A.L. Von
Schloezer, também da Universidade de Goettingen. Ele além de ter criado a
expressao Staatenkunde, possivelmente a origem do termo atual, isola a teoria da
sua aplicacéo.

A Estatistica da escola alemd do século XVI tinha um cunho
eminentemente qualitativo. J& a escola inglesa do século XVII inicia uma reacéo
encabecada pelos chamados “aritméticos politicos” — entre 0s quais se encontravam
John Graunt e William Petty — que buscava dar-lhe uma dimensdo numeérica por
meio do estudo das leis quantitativas que a regiam. John Graunt inicia investigacoes
sobre a Estatistica Demografica e descobre, em estudos analiticos, certas
propor¢cdes entre 0s nascimentos e os adultos, em Londres. William Petty, autor do
termo “Aritmética Politica”, baseado em informacdes estatisticas, tira conclusdes

com aproximacao sobre a regularidade dos fendmenos sociais.
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Seguindo os estudos acima citados Graunt ndo sO efetuou a primeira
investigacao estatistica da mortalidade humana como também publicou um estudo
analitico sobre batismo, casamentos e enterros anotados pelas pardquias londrinas
durante quase um século. Petty, por sua vez, além de criador da expressao
Aritmética Politica, publicou em 1683 Several Essays in Political Arithmeticks no qual
fez conjecturas baseadas em informacfes estatisticas e em tabelas de numeros
relativos. O objetivo da “aritmética politica” era fixar os fenbmenos sociais por meio
dos numeros e pelas relacbes numéricas entre 0os mesmos, dando-lhe
caracteristicas de precisdo matematica com fundamentacéo tedrica.

A teoria das probabilidades consolidou a fundamentagéo tedrica dos
estudos da estatistica. Segundo versdes historicamente bem aceitas, o estudo
formal das probabilidades se iniciou com as questdes propostas a Pascal pelo
célebre Chevalier de Méré sobre algumas questdes de jogos de azar. Em vista das
guestdes propriamente ditas, ndo fica claro se De Méré era um jogador inveterado
ou um filésofo e homem de letras. Entretanto, sabe-se hoje que as questdes
estudadas por Blaise Pascal e Pierre Fermat eram de natureza essencialmente
tedrica.

A associacdo da origem das probabilidades provavelmente tenha
encontrado sua maior fonte de inspiragdo nos estudos realizados acerca dos jogos
de azar. Entretanto a mola propulsora de seu desenvolvimento na segunda metade
do milénio certamente foi a criacdo e o desenvolvimento de um sistema seguro que
garantiu o sucesso das navegacdes maritimas e do comércio mundial. Blaise Pascal,
na Franga, no século XVII, e Pierre Fermat descobrem o calculo das Probabilidades
e Adolphe Quetelet, no século XVIII, aplicou no estudo demografico e social, a lei
dos grandes numeros e € considerado o maior expoente da aplicacdo dessa lei.

Segundo os estudos de Pascal — que previa que “a alianca do rigor
geométrico com incerteza do azar” (PASCAL, 1658, p. 145), possibilitaria a origem
de uma nova ciéncia e também desejoso de “dar regras a coisas que pareciam
escapar a razdo humana”, o holandés Christian Huyghens publicou, em 1657, o livro
gue é considerado o primeiro estudo formal sobre célculo de probabilidades que tem
a particularidade notavel de ser o introdutor dos conceitos da esperanca matematica.

Jacques Bernoulli publicou em 1713 o livro A Arte de Conjecturar, sendo o
primeiro teorema limite da teoria das probabilidades, posteriormente chamado de Lei

dos grandes numeros. Em 1824, Adolpho Quetelet, com sua obra Fisica Social,
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sobre as regularidades dos grandes numeros (conceito valido até os nossos dias),
coroava a Estatistica como ramo da Matematica.

As primeiras tentativas de formalizacdo da estatistica remontam ao
sistema de eixos ortogonais que René Descartes usou para representar pontos e
curvas caracteristicas das fung¢des. Os principios de Descartes — essencialmente
matematicos — foram transportados para outras ciéncias por diversos pensadores. O
primeiro a fazer uso de tais idéias em economia foi William Playfair, que em 1805
produziu um livro chamado “Anélise das Causas Permanentes do Declinio e Queda
de Poderosas e Ricas Nacdes”, onde a histéria do comércio mundial é retratada num
complexo grafico de &reas e eixos horizontais multiplos. Nesse grafico, o autor
mostra os periodos de prosperidade e declinio das principais nacbes do mundo
desde 1500 a.C. até 1804 d.C.

No terceiro periodo a Estatistica tomou cunho cientifico e foi utilizada nos
mais diversos campos das Ciéncias a partir do Primeiro Congresso Mundial de
Estatistica, realizado em 1853. Este periodo inicia-se, com 0 primeiro congresso
mundial e abrange parte, portanto, da ldade Moderna estendendo-se pela ldade
Contemporanea, passando entdo a ser um método cientifico destinado a pesquisar
as relacbes de causas e efeitos dos fendmenos, possibilitando prever
acontecimentos com uma boa margem de preciséo.

Neste periodo, destacam-se, entre outros, Francis Galton, com emprego
da Estatistica Metodolégica nos problemas da hereditariedade, James Clerk
Maxwell, empregando a Estatistica na teoria cinética dos gases.

A Estatistica tem sido cada vez mais aplicada em atividades profissionais
da vida moderna. Nos seus mais diversificados ramos de atuacédo as pessoas estao
freqlentemente expostas a estatisticas, utilizando com maior ou menor intensidade
seus célculos. E conhecida como um ramo da matematica aplicada ou como
disciplina independente. Além de estudar as maneiras mais eficientes de organizar
as informacgdes obtidas, trata também do problema mais importante de interpretacao
dos dados e da possibilidade de realizar previsdes. E considerada um grande
acontecimento, visto que passou a auxiliar a matematica em diversos problemas,
tornando-se motivo de muito estudo até os dias de hoje, devido ao seu vasto campo

de atuacao e as suas vérias formas de se definir.



CAPITULO Il - AS CIENCIAS ESTATISTICAS NO BRASIL

No decorrer do capitulo, delineouse brevemente algumas caracteristicas
preliminares em torno das mudancas sofridas historicamente pela estatistica, no seu
sentido mais amplo.

Pbds-se em evidéncia que, apesar de a estatistica ser um instrumento
utilizado pelo homem desde a antiguidade, ganha um novo significado com o
advento da sociedade burguesa, constituindo-se numa ciéncia capaz de representar
o Estado, através de seus simbolos quantitativos que, traduzidos, ddo um significado
politico-social de suma importancia, necessario, inclusive, para fazer avancar o
capitalismo.

Assim, a nossa preocupacdo € introduzir algumas etapas do
desenvolvimento da Estatistica no Brasil, com a finalidade de visualizar alguns

aspectos caracteristicos desta ciéncia no Pais.

2.1 - Retrospectiva Historica

Numa retrospectiva historica, pode-se estabelecer trés grandes fases
dessa penetracdo no seio da realidade brasileira. A primeira compreende a fase
Imperial, onde se destaca a criacdo da Diretoria Geral de Estatistica (DGE) no ano
de 1871; a segunda vai do final do Império ao periodo da Proclamacdo da
Republica, onde, por iniciativa ja no Governo Republicano, ocorreu o segundo
recenseamento, em 1890, periodo este que se caracteriza pelo restabelecimento da
Diretoria Geral de Estatistica, que até entdo ndo havia alcancado maiores éxitos; a
terceira fase, vem ap0s a revolucdo de 1930, época em que a estatistica no Pais
tomou uma orienta¢cdo mais firme e um impulso mais vigoroso.

Como lembra, AZEVEDO, enquanto em outros paises ja se estudavam e
se lancavam os fundamentos matematicos da estatistica teorica e ja surgiam figuras

como:
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Corrado Gini, Mortara e Galvani na Italia; Winkler, na Alemanha; Darinois
Jordan Risser e Fraynard na Franca; Pearson, na Inglaterra; Fisher, Kenney
e Kendal, entre outros, nos Estados Unidos. Ainda lutdvamos no Brasil pela
organizacdo desses servicos que arrastavam quase ao abandono, sem
nenhum interesse dos poderes publicos, e, se houve algum reforco, ndo se
registrou até 1934 nenhum resultado em qualquer tentativa para introduzir a
estatistica entre as matérias de ensino, como disciplina autbnoma, e para
estimular as pesquisas no campo estatistico. (1976, p. 86)

Assim, configura-se, portanto, no Brasil, a penetragdo da estatistica, nos
meios académicos, de forma muito lenta. Essa lentiddo deveuse, sobretudo, ao
desenvolvimento das ciéncias que foram preteridas em favor dos estudos literarios e
juridicos que ja desfrutavam o prestigio de uma tradicao secular.

Em verdade, o Brasil € um pais em que a estatistica teve dificuldades de
penetrar, ndo somente nos meios académicos, como nos diversos setores da
sociedade, como um processo geral de decisdo. Estas dificuldades advém,
principalmente, de um pais que desenvolveu lentamente a matematica e as ciéncias
experimentais.

A explicagédo para o fato deve ser encontrada na natureza das relagdes
gue, ocorriam nesse periodo do Brasil com a Corte Portuguesa. Uma relacdo que
implicava formas de dominacéo politica e ideoldgica.

Tais problemas advém da infra-estrutura que se implantou no Pais, na

época colonial, o que propiciou o

surgimento de uma sociedade agraria, fundada no latifandio
escravista, pouco ou quase nada aflita a atividade cientifica. O seu
modo de producdo, pouco adequado ao avanco tecnoldgico, refletir-se-ia
como um abstrato técnico mediocre (...) Dominado pela cultura
jesuitica, reprimido pela Inquisicdo, ndo havia lugar para o espirito e
liberdade e de indagacao constante, necessario de fazer rotar um substrato
mental favoravel & ciéncia. Nesse contexto, ndo € de se admirar a sua

auséncia quase total em nosso Pais.(CASTRO 1977, p. 66-67)

Deduz, portanto, pelos véarios fatores apontados, que anteriormente néo
havia interesse por parte da Coroa em estabelecer aqui no Brasil instituicbes que
pudessem competir com as portuguesas, impedindo a criacdo de uma Universidade,
de cursos como Medicina, Direito, etc, além da proibicdo da imprensa.

As ciéncias matematicas sO vieram a ter um ambiente mais

propicio para o seu desenvolvimento com a vinda da Corte Portuguesa para o Brasil,
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sob o comando do D. Jodo VI, em 1808, que se instalou na Cidade do Rio de
Janeiro.

Das medidas postas em pratica por D. Jodo VI, uma refletiu notavelmente
na formacdo de um novo ambiente cultural: e a abertura dos portos, que permitiu a
entrada de novas idéias européias, fermentando um pluralismo mais fecundo nativo.

Segundo CASTRO, comecgaram a se estabelecer

as instituicbes brasileiras de ensino superior de tipo técnico surgem,
inicialmente, dentro das academias militares e, s6 mais tarde, se
diferenciam. A primeira destas instituicdes é a Academia Real da Marinha,
criada por D. Jodo VI em 1808, no Rio de Janeiro (...) Dois anos depois é
criado a Academia Real Militar, também no Rio, destinada a formar oficiais
da classe de engenheiros, gedgrafos e topografos. (1977, p. 67)

Segundo SCHWARTZMAN, até entdo, ndo se tem noticia do ensino da
estatistica, mas se tém indicios de que a estatistica, no su sentido mais amplo,

custou a atingir um certo nivel de aceitabilidade em nossa sociedade.

0 interesse pela técnica estatistica e suas aplicagfes, antes de descer
ao terreno politico, ja se manifestava, como costuma acontecer na cultura
de vanguarda em que se destacavam (...) Bordeaux Régo, Bulhdes de
Carvalho, Teixeira de Freitas, entre outros, que contribuiram de maneira
notavel para despertar e esclarecer nas esferas politicas e culturais do pais,
a consciéncia da importancia desses servicos e lutavam sem descanso pela
sua organizagao. (1979, p. 71)

S6 vamos encontrar algum vestigio, no campo especifico da estatistica,
um pouco antes da fundagéo da Escola Politécnica, com a cria¢do da Diretoria Geral
de Estatistica (DGE), no ano de 1871.

2.2 - Diretoria Geral de Estatistica

Até 1871, dadas as caracteristicas socio-econdmicas que viviam o Pais, o
Estado ainda ndo havia se preocupado com as condicfes da estatistica, que até
entdo se mantinha num estado primitivo. FRANCA, afirma que, somente a partir
dessa data, quando foi criada a Diretoria Geral de Estatistica, que tinha como

finalidade
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mostrar a grande importdncia da estatistica como ciéncia politica,
econdmica e moral, e provar igualmente a utilidade de uma reparticao
central de estatistica, € que o Estado passa a intervir, através dessas
Comissfes, na formacdo de uma melhor estatistica no Pais. (1947, p. 424)

Em termos de estatistica, o que tinhamos até entdo eram alguns cursos
gue ja haviam ocorrido de forma precaria, incompleta, principalmente se levar em
conta 0 numero de estados e municipios que geralmente ndo eram atingidos pelo
referido censo, na sua totalidade. SO a partir dessa Diretoria, comecaram a serem
divulgados, com mais ordem, clareza e uniformidade, embora incompletos e muito
deficientes, principalmente em relacédo aos dados referentes a instrucéo no Pais.

A criacdo dessa Diretoria consistiu numa instituicdo com a finalidade de
proceder, no tempo do Império, ao recenseamento geral da populacao,constituindo-
se, dessa forma, num 6rgdo coordenador e sistematizador das atividades ligadas ao
desenvolvimento estatistico. A concep¢do aqui é sempre a da estatistica descritiva,
da demografia, como instrumento de informacéo e controle do Estado.

Com os vaivens das ComissGes que se formaram a partir dai, que
de fato ndo concentraram ao processo de desenvolvimento da estatistica no Pais, so
vamos encontrar dados, novamente, no Brasil republicano, com a realizacdo do 2°

recenseamento, no ano de 1890,

Um dos primeiros atos do Governo Provisério foi restabelecer a Diretoria
Geral de Estatistica pelo Decreto n° 113-D de 02 de janeiro de 1890.
(FRANCA, 1947, 425)

O regulamento que regeu essa Diretoria foi dividido em quatro seccdes de
encargos, onde cada seccdo atenderia a uma necessidade do Governo. A sua

divisdo se deu da seguinte forma:

a primeira seccdo, com encargo de tudo o expediente da reparticdo e
correspondéncia com as associa¢cdes congéneres estrangeiras; a segunda,
com a estatistica industrial e comercial, justica e financas, associacfes de
beneficéncia, etc; a terceira, com o0 encargo da viacdo em geral,
administracdo e servi¢cos publicos, instrucdo, correios e telégrafos, defesa
nacional e, finalmente, a quarta, com a parte da demografia, catequese, etc.
(FRANCA , 1947, 425)

Apesar dessa distribuicdo de encargos, as estatisticas brasileiras
restringiram-se, principalmente, aos aspectos demograficos. No tocante as

estatisticas educacionais, desde logo foram postas a parte, ndo s6 porque ndo
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existia por esta época nenhum trabalho estatistico relativo aos dados educacionais,
como também, porque a educacdo ainda nao havia assumido nenhum lugar de

destaque.

2.3 - Escolas de Engenharia

Os incentivos, principalmente do setor econdmico, criaram novas
necessidades que impunham uma mobilizacdo da ciéncia no pais isto tornou
possivel alguns avancos da estatistica, facilitados por volta da mesma época em que
as técnicas desenvolvidas pela matematica ja se haviam mostrado valiosissimas.

O ensino de disciplinas como fisica, quimica, mateméatica e as principais
nocdes de estatistica foram ativamente encorajadas, sob o controle da Academia
Real Militar, que depois originaram as Escolas Politécnicas. Nesse sentido, qualquer
pessoa que se interesse em conhecer o percurso historico de qualquer uma dessas
disciplinas certamente tera que verificar um pouco dessa historia e a partir dessas
escolas.

Realmente é com a criagcdo da Academia Real Militar que o Brasil teve,

segundo FRANCA, sua primeira instituicdo destinada a um curso completo de

Sciencias Mathematicas, de Sciencias de Observagdo quaes Physica,
Chymica, Mineralogia, Metallurgia e Historia Natural, que compreendera o
Reino Vegetal e Animal e das Sciencias Militares em toda a sua extensao,
tanto de Tactica como de Fortificacdo e Artilharia — Carta de Lei de
04.12.1810. (1947, p. 425)

Segundo CASTRO (1977:61), até o ano de 1934, ndo havia sido criado
gualquer instituicdo com a finalidade do ensino de Matematica superior. “Coube as
escolas do Exercito e as Engenharia, o importante papel de atenuar esta falta
durante mais de cem anos”.

Em 1874, com a transformacdo da Escola Central na Escola
Politécnica do Rio de Janeiro, as matematicas, ganham um novo impulso no Brasil.
O antigo “Curso Mathematico” das escolas militares foi, entdo, ampliado e
desdobrado em dois cursos “Scientificos”. “0 curso de Sciencias Physicas e

Naturais”.
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Para CASTRO, a Escola Politécnica, segundo o estatuto fixado pelo
Visconde do Rio Branco, soube valer-se da oportunidade para dar maior amparo ao
estudo das ciéncias fisicas e naturais. No seu Relatorio, refere-se assim a Escola

Politécnica;:

Os Estatutos vigentes marcaram uma nova época para esta Escola: feliz
conseqiiéncia da separacao completa do ensino militar que lhe estava
inerente, consagracdo das sciencias naturais e physico mathematicas,
provimento dado a varias de nossas necessidades sociais. A Escola
Politécnica € hoje um grande centro de instrucao profissional superior, ao
mesmo tempo em que era difundido entre nés os mais elevados
conhecimentos theoricos da Sciencias Exatas. (1977, p. 62)

Foram criadas no curso de Ciéncias Fisicas e Matematicas novas

cadeiras como:

A Cadeira de Mechanica Celeste e Physica Matematica e uma
cadeira de complementos de Matematica com a designacdo de
Séries Funcgbes ellypticas. Continuando calculo diferencial, integral.
Calculo das variacfes. Calculo das diferencas. Calculos das probabilidades.
Aplicacdo as taboas de mortalidade; aos problemas mais complicados de
juros compostos; as amortizacdes pelo Systema de Price: ao calculo das
Sociedades denominadas Tontinas, e aos seguros de vida. (1977, p. 63)

Foi através desses estabelecimentos como a  Academia
Real Militar (1810) e a propria Escola Politécnica do Rio de Janeiro que o
ensino de estatistica foi introduzido entre nds. Referindo-se ao fato, o
professor Milton Rodrigues afirmou que a Academia Real Militar continha
entre as suas disciplinas as aplicacdes do calculo diferencial e integral e o
calculo de probabilidades. Na Reforma de 1832, fala-se em interpolacao.
No curso de ciéncias fisicas e matematicas (mais tarde extinto) ja havia o
ensino de calculo de probabilidades e suas aplicacbes a construcdao de
tabuas e mortalidade e ao calculo de seguros de vida.

Segundo RODRIGUES (1946:249), foi nos cursos de engenharia, através
da Economia Politica e do Direito Administrativo, que a estatistica se estabeleceu
como disciplina autbnoma, e que, dai por diante, nunca mais deixou de figurar no
curriculo ndo so6 das Escolas Politécnicas, como também de outras escolas de
engenharia.

Merece especial referéncia o professor Tobias Moscoso, como o0 primeiro

que introduziu os métodos mais modernos e rigorosos de estatistica, de acordo com
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a referéncia bibliografica tais como Yule, Bowley e Benini, do qual o préprio Milton
Rodrigues foi aluno.
Em face de situacdo que vivenciamos no comeco do século, podemos

dizer que

A atividade cientifica no Brasil, até o inicio da RepuUblica, pode ser
caracterizada, em resumo, por uma extrema precariedade, oscilando entre
a instabilidade das iniciativas realizadas pelo favor imperial e as limitacdes
das escolas profissionais, burocratizadas, sem autonomia e totalmente
utilitaristas em seus objetivos (...) ndo existiam no Brasil setores sociais
significativos que atribuissem um valor e uma importancia que justificassem
seu interesse e seu investimento. (RODRIGUES, 1946, p. 249)

Pode-se portanto perceber que, até o ano de 1934, a Academia Real
Militar e a Escola Politécnica foram as principais referencias da Matematica Superior
no Brasil, jA que quase todos os seus professores tiveram suas origens nessas
Escolas e os cursos eram oferecidos através dos Engenheiros Oficiais do Exército,
da Marinha ou aluno dos ultimos anos das escolas de Engenharia. Pode-se, ainda,
considerar que essas escolas foram também as portas de entrada para a penetracdo
das Escolas Superiores no Pais e da idéias positivistas que, na segunda metade do
século XIX, invadiam os meios académicos brasileiros.

Castro, ao tentar dar uma explicacdo para o fendmeno, esclarece
qgue a forma como a matematica se desenvolveu no pais, como
resultado, principalmente, do esforco pessoal de determinados individuos
e também pela falta de exato conhecimento entre os professores dos avangos
em que se encontrava a matematica, cada professor, tanto da escola
de Engenharia quanto da escola Militar, adotou uma sistematica de trabalho
que melhor se ajustasse as suas “tendéncias logicas” ou filosdéficas. “Essa
forma de desenvolvimento criou, assim, um sistema que possibilitou a penetracao
das idéias positivistas nas escolas superiores do pais, através dos seus discipulos”.

Historicamente, como afirma PORTO, essas idéias advém do Século XIX,

Marcado na Europa pelo cientificismo, que surgiu da contestacdo ao
racionalismo no abstrato dos adeptos do liberalismo. Seduzida pela idéia de
progresso continuo, a corrente cientificista valorizava o empirismo e
afirmava que os fatos s6 podem ser conhecidos cientificamente por meio da
experiéncia. O positivismo dominou o pensamento europeu no século XIX,
como método e como doutrina, encontrando em Augusto Comte (1798-
1857) seu mais completo teérico. (1987, p. 56)
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O positivismo exerceu grande influéncia nessas Academias. A
marca desse fendmeno estd no volume de trabalhos realizados
por pesquisadores. Varios nomes podem ser citados, como Miguel
Joaquim Pereira Sa, que apresentou uma tese intitulada “Dissertacdo Sobre
os Principios da Estatica”, baseada do pensamento de Auguste Comte.
Outros nomes de destaque também sao citados por CASTRO (1977:64):
Joaquim Alexandre Mauro Sayao (1851) com a “Dissertacdo sobre os
Principios Fundamentais do Equilibrio dos Corpos Flutuantes”; Manuel Maria Peixoto
(1853), com a “dissertacao Estudo dos Principios do Calculo (Diferencial)”.

Esses professores, segundo PORTO, além de se constituirem em grandes
divulgadores do positivismo no pais, procuravam seguir a orientagdo de Comte que

consistia em

valorizar a formacdo de uma categoria de intelectuais que pregasse uma
doutrina comum e um novo sistema de educacao livre das interpretacdes de
cunho metafisico e dedicado a pesquisa e ao ensino da ciéncia positiva.
(1987, p. 56)

Na verdade, considerado como wuma religido da humanidade,
0 positivismo exerceu grande influéncia e teve grande aceitacdo na América
do Sul e, sobretudo, no Brasil. Segundo Porto, chegou-se mesmo a
erigir um templo positivista, no bairro da Gléria, no Rio de Janeiro, ao que se saiba, o
unico no mundo fora da Franca.

Mas, de dentro dessas mesmas escolas, surgiram expressoes importantes
que se contrapuseram ao positivismo. Um deles, Oto de
Alencar (1874-1912), famoso matematico, que teve como seu primeiro trabalho
de destaque o artigo “A superficie de Riemann de Geratriz”. Mas foi com o
artigo “Alguns erros de matematica na sintese subjetiva” de Auguste
Comte, publicado em 1898, na Revista da Escola Politecnica, e republicado
em 1903, na Revista I'Enseignement Mathématique que Oto de Alencar iria
inaugurar uma nova fase, dando inicio ao movimento antipositivista que
se desenvolveu na Politécnica. O outro matematico foi o seu principal
discipulo, Manuel Amoroso Costa (1885-1928), continuador da luta

anti-positivista ja iniciada com os trabalhos de Oto Alencar. Ingressou
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na Politécnica em 1900 e defendeu tese que teve o titulo: “Sobre a formacdo das
estrelas duplas”.

No campo especifico da estatistica, verifica-se, até entdo, que somente
uma de suas vertentes penetrou ro pais, ou seja, a dos cémputos. Neste sentido,
até o século XX, 0s nossos estatisticos foram apenas o0s organizadores de
recenseamentos e planejadores dos servigos oficiais de estatistica. Isto significa que
a sua parte didatica ou metodolégica passou despercebida em quase todas as
etapas da vida cultural brasileira, vindo a influenciar os meios académicos s
recentemente.

Assim, a histéria do ensino da estatistica brasileira mostra que ela nao
entrou como uma “ciéncia propriamente dita” no Brasil, mas configurou-se com um
carater inteiramente instrumental de outras ciéncias. Por exemplo, da Matematica,

da Fisica, da Geografia, da Psicologia e outras.

2.4 - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE

A instalacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, no ano de
1936, foi precedida por uma série de mudancas significativas, por forca de um
momento politico que se estabeleceu a partir de 1930 no pais e que condicionou a
implantacdo de um Estado Novo, onde o préprio IBGE, foi articulado.

A partir dai, constatam-se alguns fatos que ocorreram o0s quais,
de certa forma, denotam algumas preocupacdes em relacdo as estatisticas
no pais. O primeiro desses acontecimentos foi a 12 Conferéncia Nacional
de Estatistica, prevista para outubro de 1930, na qual a estatistica deveria
ser amplamente discutida; mas o0s acontecimentos politicos da época
ndo permitiram a sua realizacdo. Depois dessas primeiras tentativas,
afirma FRANCA, o Governo assegurou inteiro apoio as medidas preconizadas, no

sentido de se relacionarem os registros numeéricos do pais.

Constituiram indicios da compreensao dessa necessidade as reformas que
logo se iniciaram. Criou-se o Ministério da Educacgéo, em cuja secretaria de
Estado foi incluida a Diretoria Geral de Informacdes, Estatistica e
Divulgacéo; e, fazendo-se a fusdo das reparticbes de Estatisticas dos
Ministérios da Fazenda e do Trabalho, instituia-se, neste Ultimo, o
Departamento Nacional de Estatistica. (1977, p. 629)
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Essa Diretoria, expde FRANCA, aproveitando-se da oportunidade de ter
sido convocada a IV Conferéncia Nacional de Educacao, que serviu de apoio para a
representacdo dos governos regionais através dos seus delegados, conseguiu que a
Associacao Brasileira de Educacédo (ABE) incluisse entre 0s seus assuntos a serem
discutidos, temas relativos aos problemas de uniformizacdo das estatisticas e

elaboracdo em comum das estatisticas de ensino.

Pelo Decreto n® 20.772 de 11 de dezembro de 1931, era autorizada a
convocacdo das Unidades Federadas para a conferéncia, na qual seriam
postos em discussdo os termos do Convénio a ser firmado entre elas e a
Unido. (1977, p. 629)

Em verdade, todos esses fenbmenos surgiram em consequUéncia
da Revolucado de 1930 que, evidentemente, afetou profundamente a nossa estrutura
econdmico-social. A nacdo ainda se encontrava em baixissimo nivel
de vida, ndo conseguindo, até o inicio do Século XX, compor um quadro
de cientistas e tecndlogos adequado a implantacdo de um estado industrial
moderno.

Essa nova feicdo que o pais ganhou apods a Revolugdo de 1930, é que
permitiu a criacdo de mais um o6rgdo importante, como o Instituto Nacional de
Estatistica, em 06 de julho de 1934, constituindo-se como o alicerce principal do
IBGE.

O Estado para dar conta de suas atividades, tanto no ambito nacional
como no internacional, em face de uma série de acordos, criou um érgao capaz de
organizar, controlar e desenvolver os servicos estatisticos no pais. Fernando de
AZEVEDO, assim coloca:

E, sem duvida, uma Instituicio de primeira ordem, projetada com unidade
de concepcado e de plano (...) instituida sob a inspiracdo de Teixeira de
Freitas e, por Decreto do Presidente Vargas, como um érgdo central de
coordenacdo e sistematizacdo das atividades estatisticas a que se filiam,
nos termos do Convénio estatistico, e para o qual convergem todos os
departamentos estaduais e cujas raizes ndo tardardo a estender-se com a
criagdo de varias centenas de agéncias municipais, disseminadas no Pais.
(1976, p. 88)

Embora o IBGE nao seja um 6rgao criado especificamente para o ensino

da estatistica, exerceu forte influéncia sobre ele.
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Empenhou-se na campanha de ensino do curso de estatistica e na criagao
de céatedras, com laboratérios devidamente equipados para exercicios
didaticos e pesquisas cientificas. (AZEVEDO, 1976, p. 88)

Nesse sentido, representou um papel muito importante, estimulando
estudos sobre 0s processos estatisticos e suas bases matematicas, iniciando a
preparacdo de uma mao-de-obra especializada e, ainda, atendo-se as tentativas de
colaboracdo internacional no campo estatistico, com as idéias do Instituto

Interamericano.

2.5 - Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas

Quando do inicio das atividades do IBGE, ndo se encontravam,
gque no Rio de Janeiro, quer nas unidades federadas, estatisticas nem
auxiliares de estatistica, em numero suficiente para integrar os diferentes
orgaos federais e regionais.

Neste sentido é que, em decorréncia do Decreto n° 24.609 no seu
Art. 20, o instituto promoveu ou manteve cursos especiais de estatistica,
visando sobretudo a formacgéo ou o aperfeicoamento do funcionalismo de Estatistica,
nas suas varias categorias, mas com a finalidade de extensédo universitaria ou alta
cultura. Considerando ainda “gue o] ensino da Estatistica
em grau superior, no Pais, € processado acessoriamente através de cadeiras
isoladas” e, seguindo as exigéncias contidas na Recomendacdo do
Instituto Interamericano de Estatistica na reunido em Washington, D.C., de 06 a 18
de setembro de 1947, com a participacdo do professor Lourival Camara, o entédo

Diretor do IBGE, cria-se uma escola especifica:

Fica criada na Secretaria Geral do Conselho Nacional de Estatistica, a
Escola Brasileira de Estatistica, que mantera cursos de Estatisticas, de
acordo com a seguinte discriminagdo: a) cursos de formag&o universitaria;
b) curso de aperfeicoamento; c) cursos de especificacdo; d) cursos livres,
destinados a formacao de Agentes Municipais de Estatistica e de outras
categorias de pessoal técnico de diferentes niveis culturais, julgado
necessario a execucdo de levantamentos estatisticos. (Disposi¢cles
Constantes das Resolugdes n° 518. artigo 1° da Assembléia Geral, 1947)

Ainda fica estabelecido no Art. 3° da Resolugéo 416, que
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o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, por intermédio do Ministério
das Relagdes Exteriores, oferecera a candidatos selecionados pela
Organizacéo das Nag¢Ges Unidas, bolsa de estudo e estagio de observacao
na Escola Brasileira de Estatistica, como contribuicdo do Brasil ao
programa de assisténcia técnica daquela Organizacdo internacional.
(Disposi¢des Constantes das Resolugfes n° 416, art. 3° da Assembléia
Geral, 1947)

Funcionando inicialmente nas dependéncias do préprio Conselho, oferecia
a referida Escola dois cursos, um de nivel superior e outro de nivel intermediério,
este com o objetivo de aperfeicoamento técnico dos servidores do sistema
estatistico nacional e o primeiro, o superior, se destinava a preparar estatisticos de
nivel universitario, aos quais é conferido diploma de Bacharel em Ciéncias
Estatisticas.

Em 29 de maio de 1954, de acordo com a Junta Executiva Central
do Conselho Nacional de Ciéncias e Estatistica, através da Resolucdo 422,
muda-se a denominacdo da Escola para Escola Nacional de Ciéncias
Estatisticas, que permanece até 0s nossos dias e, somente em 1956 &
gue a Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas desagregou-se das dependéncias do
Conselho.

Por volta de 1976, a Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas (ENCE)
abre uma discussdo em torno da formac&o do Estatistico e os primeiros avaliados
foram os seguintes:

a) a necessidade de se preparar um graduado exclusivamente orientado

para a compreensdo dos métodos e técnicas estatisticas;

b) o grau de formalizacdo matematica necessario a capacitacdo de um
profissional de Estatistica;

c) a importancia relativa de nocdes e conceitos de outras areas de
conhecimento para facilitar a utilizacdo empirica do instrumento
estatistico.

Dessa discussdo inicial surgiu uma proposta que o estatistico-probabilista
propusera em adquirir outras habilidades que se deverdo conjugar
harmoniosamente, com descrito a seguir:

- capacidade de compreender os dados de um problema exposto em
termos nao técnicos e deles extrair os aspectos importantes;

- capacidade de dialogar com especialista da area de conhecimento a qual

estiver aplicando suas técnicas;
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- aptidao para adaptar técnicas depois de suficiente reflexdo no meio de
equipes diversificadas;

- capacidade de sintetizar, reunindo ordenamento os resultados relevantes
para fornecer subsidios a deciséo.

Todos esses aspectos reunidos e discutidos acabaram por gerar uma
reforma curricular na ENCE, na qual o campo das Ciéncias Sociais tornouse a
opcao preferida para esse quadro de referéncia. E o que ficou entendido por elo
significativo entre as Ciéncias Sociais e a Estatistica? Na verdade, foram levados em

consideracao dois aspectos importantes em que:

a utilizagdo de técnicas e métodos estatisticos na andlise dos fendmenos
sociais possibilite interpretar hipéteses e teoremas do modelo estatistico
num contexto social especifico; e a especulagdo no campo social induza o
desenvolvimento ou a adaptacdo de métodos e técnicas estatisticas.
(UFRJ, apud IBGE, 1980, p.1)

O novo Curriculo Pleno da ENCE aprovado pelo Parecer
n° 4.485/76, do Conselho Federal de Educacdo, adotou regime semestral
de matricula por disciplina com um total de 2.720 horas-aula. Esse novo
Curriculo visava, sobretudo, a inclusdo de novas disciplinas que permitiam a

integracdo Estatistica e Ciéncias Sociais.
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O planejamento curricular ficou assim constituido:

FORMACAO BASICA
1.309 horas
48%

Matematica

Computacao
Probabilidades

Analise Estatistica
Inferéncia Estatistica
Planejamento e Pesquisa

FORMA(;AO PROFISSIONAL
442 horas
16%

Tecnologia da amostragem
Métodos ndo paramétricos
Métodos de analise multivariada
Analise das series temporais

ESPECIALIZACAO PROFISSIONAL
391 horas
14%

Estatistica aplicada

Pesquisa operacional

Pesquisa e analise de mercado
Controle estatistico de qualidade

CIENCIAS SOCIAIS

Economia e econometria
Demografia

578 horas o A
Modelos quantitativos em ciéncias
22% P .
Técnicas de planejamento
TOTAL 2.720 horas
100%

(Retirado da comunicacgédo dos professores do 4° SINAPE — IBGE, Rio de Janeiro,

1980)

De certo modo, esse quadro revela uma mudanca muito importante na

historia da Estatistica. Uma mudanca que denota uma preocupa¢cdo em desenvolver

no aluno ndo so6 a habilidade de manuseio da técnica, mas também de desenvolver

uma capacidade critica, face aos resultados fornecidos pela Estatistica, no ambito de

sua aplicacéao aos fenbmenos sociais.



CAPITULO Il - A PENETRACAO DA ESTATISTICA NA EDUCACAO

Aqui serdo trabalhados alguns aspectos importantes: primeiramente,
procuraremos evidenciar uma possivel conceituacao de Estatistica e de Estatistica
Aplicada a Educacdo; e em seguida, faremos um relato de trés fatores que

contribuiram para a penetragdo da estatistica na realidade educacional brasileira.

3.1 - O Que E Estatistica e Estatistica Aplicada a Educacéo

N&o existe um acordo entre os estudiosos sobre uma conceituacdo de
estatisticas, mas, em decorréncia do seu avanco, foi possivel distinguir duas
posicdes predominantes entre eles: a primeira, aquela que reduz a estatistica a uma
mera técnica ou instrumento de outras disciplinas e, neste sentido, € tomada como
inoperante no sistema educativo, ndo provocando qualquer alteracdo na estrutura
desse sistema; a outra € aquela que toma a estatistica como uma ciéncia.

Em meio a tal diversidade, preferimos ater-nos a opinido que a concebe
como uma

ciéncia concreta, na sua qualidade de investigadora das uniformidades e
relagbes caracteristicas dos fendmenos coletivamente tipicos, isto &, dos
fendbmenos que ndo apresentam regularidade na observacdo de casos
isolados, mas na massa de observagdo. (ROCHA, 1941, p. 18)

Por essa via de entendimento, creio que ndo basta defini-la mais que isso:
constatar que o seu objeto proprio sdo os fatos sociais produzidos pelos individuos
gue compdem uma sociedade e com ela se relacionam.

Com tal afirmativa, ndo se quer confundir estatistica com Sociologia, nem
com Economia Politica, como muitas vezes tem ocorrido, pois, tanto quanto a outra
disciplina estdo preocupadas com os fatos produzidos pela sociedade, numa outra

dimensao.
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O homem deve, ser também estudado sob outros aspectos: vive em
sociedade, desenvolve a sua atividade de mil formas diversas, vale-se das
forcas da natureza para aumentar e distribuir de diversos modos as
riguezas, realiza atos generosos e perpetra delitos, experimenta o
fanatismo religioso e escraviza-se os habitos (...) Se o estudo de todos
esses multiplos aspectos da vida social pertence a ciéncias diversas, a
determinagdo quantitativa de todos esses fatos constitui o objeto ou a
matéria de uma Unica ciéncia que é, precisamente, a Estatistica. (HORTA,
1949, p. 18)

Essa discussédo é importante, na medida que traz a tona a necessidade de
se resgatar e valorizar a estatistica como uma ciéncia, ndo somente pelo que
representa para a pesquisa, como também para o ensino. Além desse aspecto, €
interessante chamar a atencdo para o fato de que a estatistica ndo pode ser
concebida desligada das relacdes sociais de producao, quer dizer, aquém ou além
das relagbes do homem com a sociedade, com o mundo e com o outro. A estatistica
sO se realiza e se desenvolve enraizada numa realidade, em problemas concretos.
No bojo das relacfes dinamicas da sociedade, a estatistica assume uma expressao
tedrico-politico-social de suma importancia a qual, ao mesmo tempo em que
instrumentaliza o Estado, fornece a ciéncia e a investigacao cientifica um dos meios
mais adequados para a consecucao de suas principais finalidades.

Diante destes aspectos, 0 uso da Estatistica Aplicada a Educacédo tem
como objetivo fundamental analisar e explicar os dados da investigacao, consistindo,
pois, em evidenciar os acontecimentos da realidade educacional, questionando os
seus fundamentos a partos dos dados e das suas relagbes e colocando-0s como
problemas provisérios, a partir dos quais se buscam solucées. E interessante que o
professor perceba que, através da interpretacdo dos resultados estatisticos, um
mesmo dado que revela, oculta a realidade. Na manipulacdo e interpretacdo dos
dados, colocou um problema qual seja o do direcionamento dos mesmos, de forma a
atender a determinados interesses de classe da sociedade. Os dados ndo séo
neutros.

Nesse sentido, se exigiria da Estatistica Aplicada a Educacdo uma relagéo
consciente com a pratica social, constituindo-se ndo apenas um instrumento de
contemplacdo do real, mas também numa expectativa de sua transformacdo. De
acordo com GOLDMAN, 1979, p. 42, “uma correlacdo isolada do seu contexto nada
prova, mesmo que se possa repeti-la varias vezes, com um certo numero de

variagdes possiveis”.
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As observacdes feitas anteriormente nos conduzem a colocagao de que a
Estatistica Aplicada a Educacdo deve ser entendida como uma disciplina que,
inserida num conjunto de outras disciplinas, possibilitara uma leitura critica dos
dados que a realidade educacional oferece, ndo se restringindo, enquanto tal, a um
manuseio de técnicas e transmissao de leis e principios, mas, a aplicacdes dessas
leis e principios aos problemas, instrumentos e métodos do processo educativo,
auxiliando a organiza-los, num contexto.

Pensando assim, ndo |Ihe cabe apenas a funcdo de instrumentalizar
pesquisadores, professores, técnicos, administradores, etc., mais que isso, a de
acolher elementos que se possam constituir em elementos criticos, o que, de certa
forma, a configuraria como uma disciplina constituida de condi¢cdes de depuracéo e
analise critica de dados, com critérios capazes de torna-la fundamental nas

atividades teorico-praticas da area da educacéo.

3.2 - Alguns Dados Precedentes a Implantacao da
Estatistica na Educacéao

A Estatistica se aplica a varios ramos do conhecimento, entre 0os quais,
como vimos anteriormente, & educacdo que, a partir das décadas de 1920 e 1930,
passou a depender, no Brasil, da introducdo de novos principios oriundos da
chamada Escola Nova, que foi, sobretudo, um movimento de idéias ja iniciado
internacionalmente e, que comecava a fincar raizes nas instituicbes escolares na
ultima década do Séc. XIX, apds a Primeira Guerra Mundial. Além desse aspecto,
pode-se dizer, também, que a educacdo passou a se estabelecer de acordo com
algumas medidas que, de certo modo, pretendiam aprofundar as bases para o futuro
beneficiamento dos interesses econdmicos e financeiros, ndo somente no que se
refere ao ambito nacional como ao internacional.

Em verdade, essas mudancas na educagdo sao decorrentes, como
apontam muitos estudiosos, de mudancas mais amplas que comecam a ocorrer na
sociedade brasileira. A nova ordem que comecgava a se instalar a partir de 1920
mostrava, claramente, a passagem de um processo econdmico de tipo colonial para

um outro, autbnomo; constitui essa década a fase de instalagdo do capitalismo no
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Brasil, que se define como um periodo intermediario entre o sistema agrario
comercial e o urbano industrial.

Nesse sentido, para CASTRO, a Escola Nova passou a ser uma exigéncia
para o desenvolvimento das forcas produtivas, como também uma exigéncia politica,
na medida em que a educacao para todos era condicdo necessaria para transformar

os individuos em cidad&os e para a consolidacao da ordem democrética burguesa.

Para cumprir essa exigéncia, era necessario uma escola nova, condizente
com o espirito cientifico do momento. A crianga, ndo mais um adulto em
miniatura, passava a ser tratada como um ser com caracteristicas proprias,
as quais deveriam ser estudadas pelas ciéncias, em especial a biologia, a
psicologia e sociologia, estudos que se expressam nas obras de John
Dewey, Maria Montessori, Decroly, etc. (1976, p. 19)

Embutida nesse espirito, a Escola Nova trouxe consigo o ideal liberal de
educacao, no qual a escola ndo deve estar a servico de nenhuma classe e sim a
servico do homem *“total, liberado e pleno”, ndo considerando, portanto, os alunos,
em funcéo da classe de origem, tratando-se independentemente de seu “status” ou
“condicao material”.

Esta nova sociedade, baseada nas trocas de dinheiro, estava a ganhar a
sua énfase na liberdade e na iniciativa individual. Limitada por classes, exigia um
novo conjunto de idéias que a exprimissem e justificassem, sendo encontradas, em
grande parte, nos métodos e conclusdes de disciplinas como a matematica, fisica e
qguimica inclusive a estatistica.

Em decorréncia desses aspectos, vamos observar, também, uma
mudanca muito grande em relagdo aos novos metodos introduzidos, na educagéo,
como foi 0 caso das medidas psicolégicas e pedagogicas que tiveram, segundo
NAGLE, um periodo de grande entusiasmo na literatura brasileira, constituindo-se,
em sua divisdo, numa das trés obras que mais expressaram 0 pensamento
brasileiro, nessa época. De acordo com as suas informacdes, essas obras se

destacam:

pela apresentacdo de problemas relaciona, com o0s instrumentos de
medida, tanto psicolégica, como pedagoégica — sdo as publicacdes sobre
testes, assunto que foi um dos mais prestigiados e prestigiosos da época.
Localizam-se, aqui, as obras bem especializadas, nhas quais o0s
instrumentos de medida aparecem como recurso ultra-poderoso para a
perfeita organizacdo escolar, para orientagdo vocacional e profissional, para
a classificacdo dos alunos e diversificagdo da educacdo. Nelas séao
expostas tradugdes dos mais diferentes testes de escolaridade, bem como
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de testes sobre diversas variaveis psicoldgicas; neste ultimo caso, muitas
vezes se procura efetuar a ‘adaptacdo’ as condicOes brasileiras. Além
disso, nelas se propdem, também problemas altamente técnicos, de
natureza matematica e estatistica (...) Sdo as obras que marcam época,
guando os autores sdo supervalorizados porque possuem 0s instrumentos
intelectuais para transformar o processo de escolarizagdo em matéria
‘cientifica’ e, portanto, sdo capazes de criar as condi¢cdes para que esse
dominio se inclua entre os demais que progrediram, gracas a tal tipo de
analise a que foram submetidos. E assim a mentalidade ‘cientificista’ que se
introduz na literatura educacional, sendo que cientificizar a escolarizacédo
significa principalmente, psicologiza-la. (1974, p. 268-270)

Segundo CRUCHON, Constituem exemplos dessas publicacoes:
Medeiros de Albuquerque, Testes; C.A.Baker, O Movimento dos Testes; Paulo

Maranhao, Escola experimental, dentre outros.

A medida dos fené6menos psicoldgicos ja constituida um habito e, utilizando-
se dela, a experimentacao, cujo método para a medicina havia sido definido
por Claude Bernard, em 1865, parecia poder ser aplicada a psicologia. A
psicofisica, depois psicometria, aplicada por, exemplo, a medida dos termos
de reacdo, iriam dar origem a psicologia experimental, no laboratério de
Wundt, em Leipzig, em 1889. (1969, p. 225)

Para CRUCHON, ancorados por uma concepg¢ao positivista, outros
instrumentos matematicos foram elaborados na Inglaterra, por F. Galton, sob a
influéncia da escola associacionista que se interessava pelas correlacdes

psicofisiolégicas. Pesquisando as

Leis da hereditariedade psicoldgica dos talentos e da eugenia, concebeu
diversos métodos estatisticos que permitiam o estabelecimento das
correlacdes significativas entre medidas e ordem fisica ou antropométrica e
certas qualidades de ordem psicolégica. (1969, p. 24)

Nos Estados Unidos, os americanos, Stanley Hall e Cattell também
fizeram investigagbes com criancas e adolescentes e, em 1883, faziam pesquisas
sobre os conhecimentos de criancas pequenas que entravam na escola; em 1891,
fundaram um Centro de estudos pedagdgicos, com um jornal, o Paedagogical
Seminary e, em 1893, fundaram uma sociedade para o estudo da crianca.

Na Franga, Alfred Binet foi o grande iniciador e incentivador da pesquisa
cientifica experimental em Psicologia Pedagdgica. Elaborou uma série de testes, em
funcédo da interpretacdo das diferencas individuais; em 1905, lembrou CRUCHON,

foi levado a estabelecer
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uma primeira escala métrica de inteligéncia, de onde sairia refeito em 1908
e 1911,0 famoso teste Binet-Simon, que daria lugar, no mundo dos
psicélogos, a inumeraveis pesquisas sobre as atitudes diversas dos
escolares e das criangas retardadas. (1969, p. 24)

Na Alemanha, Ebbinghaus, fisiologista, fabricou, ele proprio, “Testes de
Memoria, de Calculo Aritmético, de Frase para Completar, para os Escolares; na
Bélgica, no inicio do século, tivemos algumas figuras como o Dr. Decroly que tratou
da questdo das criangcas “anormais’; na Suica, um grande nome, Edouard
Claparéde, contemporaneo de Decroly, revela-se, sobretudo, em Psicologia
educativa; fundou, em 1901, com Dr. Flournou de Paris, os Arquivos de Psicologia e
publicou, segundo CRUCHON, em 1905, um livro intitulado Psicologia da Crianca e
Pedagogia experimental. Fundou o Instituto Jacques Rousseau de Genebra, cujo

renome nao parou de crescer.

Ele preconizava, seja no estudo da inteligéncia (1917), como no da propria
pedagogia, métodos baseados na observagdo e na orientacdo das funcoes,
tais como se desenvolvem por seu préprio dinamismo (método funcional), o
que se aproximava das concepg¢des de J. Dewey, seu antecessor nos
Estados Unidos. (1969, p. 29)

Na Itdlia, a figura de destaque, apds a realizacdo de um curso de
medicina, foi Maria Montessori que, dentre outros trabalhos realizados, ocupou-se de
criancas deficientes na Clinica da Universidade de Roma, onde continuou a estudar
Filosofia e Psicologia experimental; na Russia ligada a cultura alema, em 1904,
Netschajef inaugurou cursos de Pedagogia e um Laboratorio, em Sao Petersburgo
(Leningrado); na Austria, mais ligada ainda a cultura alema, também por volta de
1903, forneceria psicélogos, pioneiros em Psicologia Descritiva, que introduziram as
novas dimensdes na investigacado da alma infantil e dos problemas da adolescéncia.

Essa movimentacdo ainda n&do havia realizado maiores progressos entre
nos, e so se fara presente a partir da década de 1920 necessitando, para isso, da
ida de brasileiros para estudarem no estrangeiro, em busca dessas novas idéias e
ou da contratacao de professores estrangeiros para suprirem as nossas deficiéncias
em relacdo nos recursos humanos. No bojo das idéias da Escola Nova, esta
tecnologia terd um grande desenvolvimento.

Diante destas circunstancias e das necessidades sentidas por nossos

governantes, ja colocados nos dispositivos da legislacéo, € que surgiu, por exemplo,
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a idéia de contratacdo da professora Helene Antipoff que desenvolveria um trabalho

fecundo nessa direcéo.

3.2.1 - O Trabalho de Helene Antipoff no Brasil

A estatistica no Brasil deve, em muito a Hélene Antipoff, nascida em 25 de
marco de 1892, em Grodno, na RuUssia, e realizou curso de Psicologia na
Sourbonne, Franca; estudou e trabalhou com grandes estudiosos, como Pavlov,
Bérgson, Pierre Janet, Edouard Claparede, André Rey, Jean Piaget, dentre outros.

Participou, como estagiaria, por volta de 1911, de um pequeno grupo de
estudos, sob a orientacéo do Professor Simon, colaborador de Binet. Durante o seu
trabalho, na companhia desses estudiosos, passava trés tardes por semana,
realizando “apuracdes de provas, levantamento de tabelas, célculos de correlacdes,
enfim, tratamentos estatisticos, aplicados, pela primeira vez, ao campo educacional”.

Por volta de 1928, recebeu uma proposta do Governo Mineiro, de que era
portador o Dr. Alberto Alvares da Silva. Propunha-lhe vir por dois anos ensinar na
Escola de Aperfeicoamento de Professores.

PEIXOTO comenta que essa Escola foi criada sob o Decreto n° 9.987 de
22.02.1929, em Belo Horizonte.

. foi sem duvida, uma das medidas mais importantes no sentido da
introducdo e divulgacdo dos métodos ativos de ensino no Estado e no Pais.
A idéia de sua criacdo surgiu de uma necessidade concreta, a caréncia de
pessoas habilitadas, em condicdes de levar a frente as ideais e colocar em
pratica as medidas estabelecidas pelos regulamentos e programas. (1983,
p. 145)

Francisco Campos, grande incentivador da educacéo, tornou-se o grande
responsavel pela reorganizagcdo do ensino publico em Minas Gerais, que, em
primeiro lugar, elaborou em Regulamento do Ensino Primario aprovando-o em 1927
e, no ano seguinte, elaborou um Regulamento da Escola Normal. Através dessas
reformas, sustentado pela ideologia liberal, o Estado passou a se comprometer mais
de perto com a questdo do ensino primario que, segundo VIANA teve como

finalidade,
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Ndo somente a instrucdo, mas, antes e sobretudo, a educacao,
compreendendo-se como tal toda obra destinada a auxiliar o
desenvolvimento Physico, mental e moral das criancas, para o que devera
ser considerada a infancia ndo do ponto de vista do adulto, mas do ponto
de vista dos motivos e interesses proprios dela. (1984, p. 05)

Assim, a presenca da Professora Héléne Antipoff ndo se constituiu num
fato isolado; ela se associa a varios outros fatores que ocorreram na educacao em

Minas Gerais e em todo o pais.

a vinda a Belo Horizonte de uma missdo pedagdégica européia com o
objetivo de auxiliar o governo no desencadeamento do processo de
renovagdo; a idéia aos Estados Unidos de um grupo de professores
mineiros, com o objetivo de aperfeicoamento nos novos métodos de ensino;
a criacdo da Escola de Aperfeicoamento, ponto alto do movimento; a
realizacdo de cursos intensivos de aperfeicoamento, destinados ao pessoal
técnico e docente em exercicio nas escolas; a instalagdo e ampliacdo de
bibliotecas escolares; as conferencias e o trabalho de divulgacdo e
intercambio das novas idéias realizado por Minas Gerais, 6rgao de
imprensa oficial, e pela Revista de Ensino, publicada pela Inspetoria Geral
de Instrucdo. (PEIXOTO, 1983, p. 144)

Nesse sentido, lembra NAGLE, pode-se refletir que a vinda de Héléne
Antipoff estava ligada a uma nova concepcdo de educagado que permeia NOSsoOS
educadores, em que o pressuposto fundamental é de que a educacao € uma técnica

e, por isto, deveria buscar seus fundamentos em disciplinas cientificas.

A posicdo da psicologia é singular nesse quadro. Os estudos
psicoldgicos aparecem sob a forma de psicologia geral, aitras vezes com
determinadas especificagbes que revelam modifica¢cdes importantes no seu
contetdo (...) Sera, por influencia do destaque dado a essa disciplina, que
vai ser ressaltada a importancia dos instrumentos de medida psicoldgica e,

por decorréncia, da medida educacional. (1974, p. 247)

Assim, ao trabalhar com a Psicologia Educacional, Hélene Antipoff tinha
uma preocupacao fundamental que era a de conhecer a crianca em todos 0s seus
aspectos psicoldgicos. O trabalho das suas alunas-professoras se configurava numa
cobertura total de todas as manifestacdes das criancas, desde a inteligéncia ao
desenvolvimento moral, ideais, interesses, etc.

Havia uma preocupagdo primordial em sempre traduzir todas as
manifestacbes através dos graficos comparativos, como uma forma de se poder
analisar melhor o comportamento das criangas. Os tratamentos estatisticos dos

dados estavam na base das analises.
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A partir de 1930, além das aulas tedricas que normalmente eram dadas no
curso de Psicologia, as alunas-professoras, mwmecaram a fazer trabalhos praticos
em varios grupos escolares da Capital. Esses trabalhos consistiam em aplicactes de
testes com criangas, 0 que sem duvida, comecou em toda rede escolar, tanto em
Minas como no resto do pais e que se converteu num guia de classificacdo dos
alunos primarios.

No segundo semestre de 1930, de volta as aulas em agosto, as alunas-
professoras retornaram com o Perfil fisico-psicolégico das classes em que haviam
aplicado os testes no primeiro semestre.

Os testes aplicados eram depois agrupados, discriminando-0s por meio de
‘percentis’ superior, meédio-superior, médio-inferior e inferior, do menor ao maior
indice encontrado nos resultados de cada espécie.

Como pode ser observado, ja constavam nos ensinamentos de Héléne
Antipoff, a partir de 1929, todo um referencial que envolve o uso de instrumentos
guantitativos, sendo a estatistica utilizada em grande escala.

Tal fato comprova-se, ainda, lembra LOPES, mediante o depoimento de

um de suas ex-alunas:

Apés a realizacdo do curso de Aperfeicoamento, em Belo Horizonte, como
aluna de Héléne Antipoff, foi contratada para lecionar estatistica na escola
normal de Salvador. Fui a primeira pessoa a ensinar estatistica nesta
época. Eu ndo era a titular, mas , na auséncia do mesmo, fui convidada e
assumi. (1988, p. 95)

Conjugado ao trabalho de sala de aula, Antipoff fundou, sob auspicios da
Escola de Aperfeicoamento, o “Museu da Crianca” em Belo Horizonte, no ano de
1929, que se propunha a realizar um estudo minucioso e aprofundado da crianca
brasileira. Dentre outras atividades, iniciou o Museu da Crian¢ca uma investigacao
sobre os ideais e interesses das criancas de Belo Horizonte, através de um inquérito
gue tinha como finalidade colher elementos, tendo em vista descobrir a natureza
infantil.

Sendo este um dos primeiros trabalhos de pesquisa organizada por
Antipoff, no Brasil, € interessante chamar a atencéo para o fato de que toda analise
procedida nesses inquéritos que atingiu um total de 760, distribuidos entre 322
meninos e 438 meninas, foi interpretada por uma analise quantitativa baseada numa

estatistica descritiva de percentuais. Para cada questdo, foi levantado um quadro
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gue, em percentual, permitia que se fizesse uma analise mais pormenorizada das
criancas de Belo Horizonte. A titulo de ilustracdo, vejamos alguns exemplos, ja
mencionados em trabalhos sob sua inteira orientacao, a partir de 1929.

A partir desse primeiro ano de trabalho, Antipoff deixa bastante claro, qual

foi sua atuacdo em Minas Gerais.

numa escola renovada e racionalmente organizada, o diagndstico das
capacidades das criangas bem como o controle do desenvolvimento mental
e o dos progressos escolares fazem parte integrante do ensino. (LOPES,
1988, p. 96)

Ja no ano de 1931, sobretudo nas classes de 1° ano dos grupos de Belo
Horizonte e nas do interior, houve uma tentativa de Antipoff, juntamente com
professoras diplomadas pela Escola de Aperfeicoamento, de agruparem as criancas
em classes mais ou menos homogéneas, conforme o grau do seu desenvolvimento
mental.

Assim, passa-se para o primeiro plano a aplicacdo de inUmeros testes
com as criancas, como o de inteligéncia, de vocabulario, etc.

A constituicdo das classes homogéneas seguia 0 seguinte esquema: ao
iniciar-se a matricula nos grupos escolares de Belo Horizonte, as alunas professoras
da Escola de Aperfeicoamento davam também inicio a aplicacdo de varios testes
mentais para a organizacao da classe seletiva.

Os testes também eram avaliados e traduzidos em linguagem numérica
gue servia de base para as diversas interpretacdes. As alunas-professoras, além do
conhecimento que lhes era fornecido na cadeira de Psicologia Educacional,
dedicavam grandes parte do seu tempo realizando levantamento e andlises
estatisticos, desde a organizacdo da classe as demais variaveis como testes de
inteligéncia, de memoaria, de aptidao, de interesses, ideais, etc.

Vejamos como Antipoff, se colocava diante dos resultados:

Esperamos que os testes e 0 método estatistico ndo se limitem apenas a
uma simples verificacdo dos fatos, sem que contribuam para uma analise
mais profunda, sem que nos fornecam os meios de conhecé-los mais
intimamente, a fim de abrirmos caminhos para outras investigacdes e
previrmos os meios conducentes e aperfeicoar o atual estado de cousas
(...). A previsdo é indispensavel a vida é o alvo final de toda ciéncia; €
também o de toda empresa, quando estabeleceu o seu orcamento. Neste
sentido, pode-se dizer, com Napoledo , que “se a estatistica ndo é o
orcamento das cousas, ao menos ela é o instrumento da preparacdo de um
orgamento, seja este qual for. (LOPES, 1988, p. 98)
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A luz do que acabamos de ver é possivel concluir que o trabalho de
Hélene Antipoff, influenciou profundamente o nascimento e o desenvolvimento da
Estatistica Aplicada a Educacdo, em nossa realidade. Neste sentido, € possivel
estabelecer algumas relacbes basicas para refleti-los como uma das vias de
penetracdo da Estatistica na Educacéo.

A primeira surgiu, como ja dito anteriormente, por forca de um novo
momento na educacdo, que comecgou a se instalar no pais, onde a difusdo de idéias
liberais introduziu novas perspectivas para a percepc¢ao do processo educacional. A
linha de trabalho (de ensino e pesquisa) aqui desenvolvido por Hélene Antipoff que

se pautava nestes principios, teve como objetivo fundamental detectar

a importancia das diferencas individuais no processo de aprendizagem
coletiva e dos critérios para a padronizacdo de alunos, tendo em vista a
homogeneizacao das classes (VIANA, 1984, p. 08)

como relata VIANA, para realizacdo de tal empreendimento trouxe

Antipoff, em sua bagagem,

ensinamentos quanto a importancia do trabalho de observactes
sistematicas, sobre os aspectos fisicos e psiquicos da crianga (...) trouxe,
também, entre seus pertences, toda uma gama de procedimentos
metodoldgicos das Ciéncias Naturais (experimentagdo, quantificacdo), que
procuravam sustentar o estatuto cientifico da Psicologia da época. (1984, p.
09)

A segunda relacdo é decorrente da primeira: para a realizagdo dessas
atividades, sabe-se que, no seu método de trabalho, ensinou as alunas a
trabalharem variados tipos de graficos e lidar com a Estatistica de modo geral. Pode-
se, ainda, afirmar que, sem o auxilio da Estatistica, teria sido praticamente
impossivel desenvolver a gama de trabalhos que a Professora Antipoff e sua equipe
desenvolveram na Escola de Aperfeicoamento.

Nesse sentido, a sua vinda para o Brasil e os trabalhos aqui
desenvolvidos na psicologia educacional, em especial na psicometria, tiveram uma
importancia consideravel para o desenvolvimento da Estatistica Aplicada a

Educacédo no pais.



3.3 - Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da USP

O ano de 1934 marca o inicio de uma nova e decisiva fase no
desenvolvimento da estatistica aplicada no Pais.

Fundada pelo Decreto n° 6283 de 25 de janeiro de 1934, a Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras € marcada por um clima de grandes mudangas na
sociedade brasileira.

Como ja observamos, o que tinhamos até entdo eram cursos isolados ou
menos faculdades oficiais e livres, destinadas a proporcionar o ensino profissional a
uma parte insignificante da populacao, faltando instituicdes de cunho pedagdgico.

A politica educacional refletira, como diz MURANAKA todos os momentos

desse periodo, onde esta se dando

0 deslocamento da velha estrutura de poder e, consequentemente, a
guebra de hegemonia agro-exportadora, com a crise de 1929, que reflete a
fragilidade do processo econdémico brasileiro, baseado na exporta¢éo de
produtos primérios e importacdo de produtos manufaturados. (1985, p. 04)

De acordo com as primeiras diretrizes fixadas pelo referido Decreto,
contou a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras com a colaboragéo de professores
brasileiros e estrangeiros e, assim, possibilitou o inicio de suas atividades a 11 de
marco de 1934, sob a diregéo do Professor Theodoro Ramos.

Dentre as quarenta e oito cadeiras distribuidas para compor 0os seus onze
cursos, figuravam a Estatistica Educacional e Estatistica Geral e Aplicada. As
mesmas pertenciam aos cursos ordinarios das Ciéncias Sociais da Seccao de
Ciéncias e de Pedagogia. No curso das Ciéncias Sociais, a cadeira de Estatistica
Geral era estudada na 22 série e Estatistica Aplicada na 32. No curso de Pedagogia,
na 22 série, se estudava a cadeira de Estatistica Educacional e, na 32 série, também

Estatistica Educacional.

3.3.1 - A Cadeira de Estatistica Educacional

A cadeira de Estatistica Educacional que estava na seccdo de Pedagogia

gerou-se do Instituto de Educacdo que, na época, se voltava para “a formacéo de



45

professores para o ensino médio” cujas cadeiras foram incorporadas a Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de S&ao Paulo.

Os Institutos de Educacdo tiveram um papel de base no ensino de
estatistica para a area. No Instituto de Educacdo o Rio de Janeiro, no inicio da
década de 30, esses cursos foram ministrados pelo professor J.P. Fontenelle e, em
Sao Paulo, esse papel pioneiro coube ao professor Milton Camargo da Silva
Rodrigues, a partir de 1933, também no Instituto de Educacéo, na regéncia de uma
cadeira estranhamente mista: Estatistica e Educacdo Comparada.

Na historia da estatistica aplicada, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras da USP, podemos distinguir dois periodos:

O primeiro periodo pode ser marcado pela chegada do Professor Luigi
Galvani, no ano de 1935, para reger a recém-criada catedra de Estatistica Geral e
Aplicada, uma das cadeiras do curso de Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia

Ciéncias e Letras, nascida, no ano anterior, com a propria USP,

No caso da estatistica, entretanto, diferentemente do que aconteceu com a
matematica, essa opcao pela ‘escola italiana’ em detrimento da anglo-
sax0dnica, mais moderna, ndo foi muito feliz, mas a fundagédo dessa cadeira
— primeira cadeira autbnoma dessa disciplina numa escola superior do
Brasil — foi um acontecimento marcante na histdria do ensino da estatistica
em nossa terra. (PEREIRA, 1977, p. 05)

Segundo depoimento do professor Lindo Fava, em 1942 ele foi nomeado
para primeiro Assistente da Cadeira de Estatistica Educacional da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras da USP e, durante os dois primeiros anos, foi
encarregado de ministrar aulas de exercicios praticos aos alunos de Pedagogia.
Neste periodo, a duracdo de um curso basico de Estatistica era de dois anos e as
nocdes relativas a Inferéncia Estatistica s6 eram ministradas apés um ano de
Estatistica Descritiva.

S6 apos doutorar-se no ano de 1948, é que ficou sendo responséavel pelo
ensino de uma parte especial de Estatistica do programa de graduacdo em
Pedagogia. Os topicos principais eram 0s seguintes:

1. Aplicagédo da distribuicdo normal a problemas educacionais;

2. Dificuldades relativas a itens dos testes;

3. Construcéo da escala de escolaridade.
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Na Seccédo das Ciéncias Sociais, também 0 ensino da estatistica seguia
as exigéncias do Curriculo Minimo exigido pelo Conselho Federal de Educacéo e
tinha a duracdo de dois anos. No primeiro ano, ministrava-se um curso basico de
Introducdo a Probabilidade e a Estatistica, no nivel do que era ensinado na seccao
de Pedagogia e, no segundo ano, um semestre era dedicado a Estatistica Aplicada
e Economia e a Demografia; o outro era dedicado as Técnicas de Amostragem.

Mantiveram-se essas diferenciacdes de contelddo entre a seccao de
Pedagogia e de Ciéncias até o ano de 1968, ou seja, a Sec¢do de Pedagogia com
uma fundamentacdo basica nos elementos de estatistica que melhor atendesse as
guestdes das medidas educacionais e a Secc¢ao das Ciéncias, mais voltadas para os
dados da economia, demografia, etc.

No geral, o ensino da estatistica sofre impulso na etapa que se segue a
Segunda Guerra, isto €, por volta de 1946, em que o ensino de estatistica passa por
varias reformulacdes ndo somente de carater interno da disciplina, como, sobretudo
pelas exigéncias desse novo momento que impde uma mudanca de estrutura da
Universidade que ja comecava a esbocar uma preocupacao com a pesquisa. Tal fato
comprova-se pela Portaria de n° 328/46, criada pelo Ministério de Educacéo e
Cultura, que regulamentou o Curso de Especializacdo em “Estatistica Analitica”, com
curriculo flexivel e integralizavel, num minimo de dois anos de estudos. O curso era
destinado aos bacharéis e licenciados em Ciéncias Sociais e Pedagogia.

O curriculo do referido curso foi composto da seguinte distribuicdo de
disciplina:

| — Disciplina obrigatéria:

1. Analise Matematica;

2. Matrizes, Formas Quadraticas e Complementos de Analise;

3. Teoria da Inducao Estatistica.

Il — Disciplinas optativas (escolha-se uma)

1. Selecdo de Amostras (técnicas de amostragem);

2. Planejamento de Experimentos;

3. Analise Fatorial.

A introducdo desse curso de Especializagdo, no que concerne a
Universidade de S&o Paulo, representa para a época, 0 pré-requisito para um

possivel doutoramento.
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Podia participar do referido curso qualquer pessoa que tivesse concluido
um dos cursos ordinarios assim distribuidos:

| — Estatistica Analitica — ter sido aprovado nos trés primeiros anos dos
cursos de Ciéncias Sociais e Politicas ou Pedagogia e mais nos cursos seguintes:
Analise Matematica; Matrizes; Formas Quadraticas e Complementos de Analises;
Teoria da Inducdo Estatistica, e num dos seguintes cursos: Selecdo de Amostras,
Analise Fatorial, Planejamento Eficiente dos Experimentos, ou outros do mesmo
género.

Il — Ter sido aprovado nos trés primeiros anos do curso de Matematica e
mais nos seguintes cursos: Estatistica Descritiva, Teoria da Inducéo Estatistica, bem
como em um dos seguintes cursos: Selecdo de Amostras, Analises Fatorial,
Planejamento Eficiente dos Experimentos ou noutros do mesmo género e, ainda, em
um dos seguintes cursos de um ano: Biologia, Sociologia ou outra disciplina
cientifica a cujo campo se apligue a metodologia estatistica.

[l — Ter sido aprovado nos trés primeiros anos em qualquer dos outros
cursos da Faculdade, provar um conhecimento de Estatistica equivalente ao
atualmente exigido nos cursos basicos de Ciéncias Sociais ou Pedagogia e mais nos
seguintes cursos: Andalise Matematica; Matrizes; Formas Quadraticas e
Complementos de Analises; Teoria da Inducdo Estatistica, e ainda em um dos
seguintes cursos: Selecdo de Amostras, Analise Fatorial, Planejamento Eficiente dos
Experimentos, ou outro do mesmo género.

Para atender aos requisitos de um curso deste nivel, foram contratados
muitos professores visitantes vindos do estrangeiro para ministrarem os cursos de
Teoria e Inducdo Estatistica e Técnica de Amostragem. Dentre outros, podem-se
citar: Dr. Willilam Madow, que realizou um curso baseado no livro de Cramer,
“Mathematical Methods of Statiscs”, que acabava de ser publicado na época, Wilfrid
Stevens, que veio ao Brasil em 1947, ensinando nas Faculdades de Economia,
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras/ USP, tem sido professor desta ultima,
Estatistica I, antiga estatistica geral e aplicada.

Segundo o Dr. Lindo Fava, a preocupacao fundamental do referido curso
de Especializacao era com a formacéao de dois tipos de analistas:

a) Estatisticos analiticos,

b) Estatisticos matematicos.
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Para os primeiros cursos, seriam recrutadas pessoas entre os diplomados
em Ccursos superiores, egressos, principalmente, das seccdes de Pedagogia e
Ciéncias Sociais, Unicas sec¢des que, aguela época incluiam Estatistica como
disciplina obrigatéria e com a duracdo de dois anos.

A segunda preocupacéao era sempre a mesma: formacao de um corpo de
professores para o exercicio do magistério superior.

Em verdade, todas essas medidas que comecavam a ser tomadas em
relacdo a estatistica no pais refletem, de certa maneira, uma movimentacdo que ja
vinha ocorrendo anteriormente, de unificacdo das estatisticas a niveis nacional e
internacional.

A formacdo dos dois tipos de especialistas na area ja estava prevista,
como veremos no item posterior, pelo Instituto Interamericano de Estatistica, que
formou um Comité de Educacao, em 1944 e se reorganizou em 1946. O professor
Milton Rodrigues participou das reunides promovidas pelo Instituto Interamericano
de Estatistica.

A partir do ano de 1960, vive o Brasil um momento de grandes
contradi¢cdes. As reformas de base reclamadas por amplos segmentos da populacao
eram urgentes. A Revolucdo de 1964, de certo modo, responde as aspiracdes de
determinados grupos, através de uma centralizacdo do poder, concretizadas nas
idéias chaves de “planejamento, desenvolvimento e seguranca nacional’. Na area
educacional, a realizacdo de conferéncia sobre a educacdo, a estrutura dos
Conselhos de Educacéao e dos sistemas de Ensino, a elaboracéo do Plano Nacional
de Educacao, etc foram medidas tomadas levando-se em consideracdo uma nova
era. Os planos educacionais dessa década tinham como proposi¢cdo fundamental a
melhoria do professorado em exercicio, com uma filosofia tecnocratica. E nesse
contexto que, a partir da década de 1960, acentua-se a escalada de professores
estrangeiros, vindos para o Brasil, para atender as solicitagdes feitas pela Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo, principalmente, para
atuarem na area da Inferéncia Estatistica.

Em 1963, ainda sob a responsabilidade do professor Milton da Silva
Rodrigues, apresenta-se uma das ultimas iniciativas da Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras — um anteprojeto de resolu¢do em que propunha:

1. a reestruturacdo das duas cadeiras de Estatistica existentes na

Faculdade;
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2. acriacdo do Bacharelado em Estatistica;

3. a contratacdo de dois professores nacionais ou estrangeiros, uma para
Calculo de probabilidade ou para Estatistica Mateméatica e outro para
Planejamento de Experimentos.

Esse anteprojeto foi aprovado em bloco por unanimidade, em 1964.

Assim é criticado imediatamente na F.F.C.L./USP, o Departamento de
Estatistica e, neste mesmo ano, o professor Milton Rodrigues foi aposentado e lhe
foi outorgado pela F.F.C. L./USP, o titulo de Professor Emérito.

Ainda este ano, o ensino de estatistica sofre um refluxo, devido a situacéo
politica do pais que afetou consideravelmente a Universidade de S&o Paulo,
acelerando as idéias da Reforma e, ao mesmo tempo, postergando a criacdo do
Bacharelado de Estatistica.

Embora o anteprojeto tenha sido aprovado em 1964, devido a situagao
gue vivenciou o Pais, somente em fevereiro de 1966 € que o0 projeto de
reestruturacao das cadeiras de Estatistica | e Il da antiga F.F.C.L./USP foi aprovado
pelos Orgdos Superiores da Universidade de S&o Paulo, com a publicacdo da

Portaria G.R. n° 220, onde se |é o seguinte no Art. 1°:

0 ensino da Estatistica na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras seré
ministrado pelo Departamento do mesmo nome, constituido pelas Cadeiras
de Estatistica Teorica e Estatistica Aplicada e composto das seguintes
disciplinas:
A) Estatistica Tedrica:

1. Célculos de Probabilidade

2. Estatistica Matematica
B) Estatistica Aplicada:

1. Técnica de Amostragem

2. Planejamento de Experimentos.
(F.F.C.L./USP, Portaria GR n° 220, art. 1°, 1964)

Em junho de 1966, contratou-se o prof. Dr. Arnold Levine, primeiro
professor americano. Esse professor ministrou, junto ao Departamento de F.F.C.L.,
durante um ano e meio, um curso sobre inferéncia Estatistica, para os alunos de
pos-graduacdo em Estatistica.

Em abril de 1967, em substituicio a um curso de Planejamento e
Pesquisa Social que seria dado por prof. Jose Pastore que neste dado momento
precisou permanecer nos Estados Unidos para defender sua Tese de doutorado, foi

contratado sem 6nus para a Universidade, o professor Dr. José Hernandes,
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Consultor Demografico da Ford Foundation, para dar aulas aos alunos de Ciéncias
Sociais, um curso de Demografia.

Em outubro de 1967, em substituicdo ao professor Levine, foi contratado o
Prof. Dr. Charles Leone, como professor colaborador junto ao Departamento de
estatistica. Esse professor ministrou aulas durante o ano académico de agosto de
1968 a junho de 1969, um curso sobre Planejamento de Experimentos, aos alunos
de pos-graduacéo.

Em fins de 1969, processou-se a Reforma na Universidade de S&o Paulo
e, no comeco de 1970, o Departamento de Estatistica da antiga F.F.C.L., foi todo ele
lotado na recém-criada nova Unidade: IME/ USP (Instituto de Matematica e
Estatistica). Pela portaria GR n°® 1023 de 15 de janeiro de 1970, o Departamento de

Estatistica desta nova Unidade ficou constituido pelas cadeiras e disciplina

seguintes:
1. Estatistica | (FFCL)
2. Estatistica Il (FFCL)
3. Estatistica Aplicada (F.H.S.P. — 1 cadeira e 2 disciplinas)
4. Estatistica Geral e Estatistica Matemética (F.C.E.A.)
5. Estatistica (E.C.C.)
6. Bioestatistica (F. M.V.,F.M.eE.E.)

Pelo que vimos anteriormente, das medidas em relacdo ao projeto e
aprovado pelo Professor Milton Rodrigues, percebe-se que essa Portaria n°® 1023
ignorou a Portaria n°® 220 que ja havia reestruturado as Cadeiras de Estatistica da
antiga FFCL e constituido o Departamento daquela Instituicdo com duas cadeiras:
Estatistica Tedrica e Estatistica Aplicada, ambas com duas disciplinas.

Além da contratacdo de inumeros professores estrangeiros para
ministrarem aulas junto a Faculdade de Filosofia para atender principalmente, as
necessidades do curso de Pos-Graduacao, é ainda nas décadas de 60 e 70, com a
volta de Doutorados dos Estados Unidos é que surge verdadeiramente uma
categoria nova de Estatistica no Brasil.

Dessa forma, é pertinente colocar que s6 recentemente passamos a ter
um ensino de estatistica mais completo, tanto no ambito da estatistica Descritiva

como, principalmente, no ambito da Inferéncia Estatistica.



51

3.4 - Alguns Acordos Internacionais Que Influenciaram o
Ensino da Estatistica Aplicada a Educacéo.

Os dois itens assinalados anteriormente, ou seja, os trabalhos de Hélene
Antipoff e os cursos da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de
Sao Paulo irdo ganhar mais sentido como intermediarios da introducéo da estatistica
na educacao, no apos guerra, quando se caracteriza com toda forca a existéncia de
dois sistemas de sociedade completamente distintos: a sociedade socialista e a
sociedade capitalista.

Por forca da necessidade de manutencdo do sistema capitalista, 0s
Estados Unidos assumiram uma série de medidas e compromissos de “cooperagao”
e “ajuda técnica” para com as no¢des subdesenvolvidas.

Em relacdo a realidade brasileira, o ensino da estatistica sofreu uma
interferéncia bastante acentuada apds a instalacdo do Instituto Intercambio de
Estatistica que visava, sobretudo, estabelecer, a nivel internacional, entre as
diversas instituicbes das diversas nacdes, principalmente, da América Latina,
algumas medidas que beneficiassem o0s Centros de Estudos Superiores,
Secundarios e Intermediarios. O acordo estabelecido tinha como finalidade
assegurar ao ensino da estatistica, no caso em que ja ndo o tivesse, o lugar que lhe
corresponde pela sua importancia na sociedade, além de uma série de medidas,

como as que a seguem.

cursos elementares projetados para familiarizar os estudantes com as
idéias estatisticas. Este tipo de curso remediara a auséncia do ensino
estatistico nas escolas secundarias;

curso secundario, com objetivo de permitir aos estudantes a correta
utilizagdo dos métodos estatisticos desenvolvidos na aplica¢éo a ciéncia de
sua especialidade;

cursos adiantados. Estes ndo serdo exigidos em todas as universidades,
devendo reger-se com dois tipos principais:

1. Estatistica Matematica Superior (atraindo graduados com inclinagao
matematica).

2. Estatistica aplicada adiantada, precedida de adequada teoria de métodos
estatisticos;

estudo da aplicagdo em algum campo especial. Esse curso requer amplo
dominio da matemética;

cursos para pessoas ja em atividade: deverdo ser breves e intensivos.
(GUERRE, 1947, p. 616)

Assim, GUERRE, resume os itens abordados pelo Conselho:
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Dar ao aluno base em Matematica (quanto mais completo este
conhecimento, em melhores condi¢cdes estard o aluno para o estudo do
segundo ponto).

Conhecimento profundo das teorias estatistico-matematicas.

Conhecimento de aplicacdo das teorias a um campo das atividades
humanas.

Criacdo de um instituto ou outro centro similar de investigacdo estatistica,
que agrupe os professores de Estatistica e promova o estudo e
investigacd@o das teorias estatisticas. (1947, p. 616)

Pelas informacfes dadas pelo professor Guido Liserre Guerre sobre uma
Experiéncia em Rosario, na Argentina, pode-se perceber mais claramente como a
estatistica se desenvolveu no século presente.

Afirma-se que o desenvolvimento da estatistica deveuse a “sua utilizagéo
cada vez maior e a conseqiéncia logica que isso acarreta: formacédo de pessoal
competente nas teorias mais adiantadas da Estatistica Matematica e respectiva
aplicacao”.

Aponta que, de acordo com a informacdo do “National Research Council”
dos Estados Unidos, o avanco da estatistica foi estimulado pelo aparecimento de
problemas de idéntico carater, tanto no terreno das diferentes investigacdes
cientificas, econémicas e sociais, como no das opera¢gdes comerciais e industriais,
bem como nas Tarefas Governamentais.

Segundo GUERRE, os numeros fornecidos pelo “National Rosearch
Council” proporcionam para o0 leitor a idéia a respeito da expansdo e

desenvolvimento das organizagdes estatisticas:

a Sociedade Americana de Estatistica fundada a mais de cem anos com o
objetivo de acelerar o emprego dos métodos estatisticos contava, em 1935,
com 1700 membros, os quais somavam 4.000 em 1946. (1947, p. 616)

Seguindo uma certa cronologia, e ainda de acordo com as informacdes
dos devidos centros internacionais, pode-se visualizar a penetracdo da estatistica
em varios campos do conhecimento.

Em 1930, um grupo de economistas interessados no emprego de métodos
estatisticos mateméaticos nas ciéncias econbmicas organizou a Sociedade de
Econometria.

Em 1936, um grupo de Psicélogos interessados na mensuracao de certos

fendmenos afins fundou a Sociedade Psicométrica.
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Em 1938, criou-se a sec¢do biométrica da Sociedade Americana de
Estatistica, com o objetivo de fixar e difundir a aplicacdo dos métodos estatisticos As
ciéncias biologicas, incluindo a agronomia, as investigagdes medicas e silvicultura,
etc.

Em 1944, o instituto Interamericano de Estatistica formou um Comité de
Educagé&o que se organizou em 1946. Dentre outros estudiosos, estavam presentes
dois representantes brasileiros, Jorge Kingston — Catedratico da Universidade do
Brasil — Rio de Janeiro e Milton da Silva Rodrigues — Catedratico de Estatistica da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo.

A partir da | Reunido desse Comité que se realizou em, Washington, entre
os dias 6 e 18 de setembro de 1947, que serdo tomadas duas Resolucdes: a de n°
20 e a de n° 23, de onde surgem novos cursos de Estatistica, dentre os quais o de
Estatistica Aplicada a Educacao.

Dai por diante, GUERRE, além de o Instituto Interamericano ter
estabelecido e ter enumerado os programas minimos para cada tipo de curso e as

funcdes que |Ihe cabe, ainda recomendou no Artigo de n° 2 o seguinte:

Que o Instituto Interamericano de Estatistica prossiga na consideracao dos
planos de estudo e programas para a formagdo dos diferentes técnicos
estatisticos, tomando como ponto de partida o estudo “Planos Minimos de
Estudio par la Formacion de Altos Técnicos Estaditicos”: Informe preliminar,
por Carlos E. Dieulefait e Roberto Guye, Instituto Interamericano de
Estatistica, Washington, D.C., agosto de 1947. (1947, p. 618)

Visualiza-se e subentende-se que grande parte dos cursos de Estatistica
criada ou reformulada apos essas Resolucdes tenha se fixado nas Recomendacdes
do Instituto Interamericano de Estatistica, como é o caso da Escola Nacional de
Ciéncias Estatisticas criadas no Brasil, Rio de Janeiro, no ano de 1953.

No campo especifico da Educacao, percebe-se, no Artigo 2 da Resolucéo
n° 20, Alinea B, uma preocupacao em introduzir no¢des de estatistica nos problemas
educacionais e no ensino pedagogico e, no Artigo 3, Alinea b, a consideracdo da
Estatistica nos cursos de Pedagogia e Psicologia.

Pode-se concluir que a introducao da estatistica na educacao ndo se deu

de forma isolada. Na verdade, essas situacfes se vinculam:

a) a uma visao cientificista / funcionalista decorrente do seu emprego e

psicometria e sociometria;



b) a um tratamento tecnografico das questdes educacionais,

principalmente de planejamento e de ensino;

C) e, ainda, a uma preocupacdo com a “naturalizacdo” das ciéncias da
educacdo e seus correlatos, psicologia e sociologia, decorrentes do

modelo cientificista do século XIX.

Na verdade, essas visdes sao decorrentes de duas concepcdes
predominantes na teoria e na pesquisa educacional: o sociologismo, que reduz a
educacdo a sua dimensdo de integracdo social, e o psicologismo que toma o fato
humano como coisa e ndo o admite como objeto do conhecimento, seguindo, de
muito perto, o0 modelo objetivista de educacdo, onde se pregava que o conhecimento
deve ser “neutro”, passivo e contemplativo”, porque resulta duma descricao fiel das
coisas tal qual sao.

O que se pregava era uma fundamentacao cientifica sem a qual ndo se
conceberia a eficiéncia e, nem sequer, a viabilidade da acéo educativa.

Em sendo a estatistica um instrumento que oferece os elementos a partir
das quais € possiveis apontar o tipo normal (tipo médio) e ainda o patoldgico (fora
do modelo da normalidade), a educagéao buscou, no seu instrumento, o apoio de que
necessitava, a partir de um determinado momento da historia. Em decorréncia dessa
exigéncia que partia da propria sociedade, a estatistica acabou por gerar, no trato
das questdes educacionais, uma situacdo nova, no bojo da qual acabou sendo

inserida no dia-a-dia, na vida do educador.



CAPITULO IV - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Neste capitulo ¢€é apresentada a metodologia utilizada no
desenvolvimento da pesquisa, envolvendo andalise da populacdo e amostra
pesquisadas, bem como a estatistica utilizada.

4.1 - Metodologia adotada

4.1.1 - Natureza do estudo
Trata-se de um estudo do tipo aplicada-descritiva e analitica.

Aplicada-descritiva, porque o objetivo foi destacar as caracteristicas
da formacédo inicial e continuada dos docentes de Estatistica da Universidade
Catdélica Dom Bosco, para poder descrevé-la.

Analitica, porque foi feita sobre a formacado inicial e formacao

continuada descrita, algumas andlise e até mesmo algumas generalizacoes.

4.1.2 - Objetivos
Identificar as caracteristicas da formacdo inicial e continuada dos

professores de Estatistica da Universidade Catdlica Dom Bosco.
Obter a visdo dos professores de Estatistica sobre o processo de
ensino e aprendizagem da disciplina.

Como os professores de Estatistica se véem em relacdo a sua

profissao.
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4.2 - Planejamento e procedimentos para a pesquisa

Para execucdo da pesquisa, com o tema AS CARACTERISTICAS DA
FORMAC}AO INICIAL E CONTINUADA DOS DOCENTES DE ESTATISTICA DA
UCDB, foram necesséarias varias etapas, desde a idéia inicial que surgiu segundo as
observacdes, que tenho tido a oportunidade de fazer no desempenho da minha
atividade como docente da disciplina de Estatistica, em efetivo exercicio da profissao
em sala de aula ha mais de 12 anos, tenho percebido um enorme descompasso
entre a formacdo dos professores, quase sempre sem especializacdo na area, e as
exigéncias pedagogicas impostas ao docente responsavel pela disciplina.

A partir dessas observacdes elaboramos um planejamento de acao
para efetivarmos a pesquisa, conforme 0s seguintes procedimentos:

a) Elaboramos um projeto, com bases bibliograficas condizentes com
0s objetivos da pesquisa, centradas em varios autores que tratam da questdo:
formacao inicial e continuada dos docentes;

b) Levantamento dos cursos de graduacdo da Universidade Catolica
Dom Bosco com a disciplina de Estatistica em sua grade;

c) A quais centros perte ncem estes cursos;

d) Levantamento do numero de professores de Estatistica e em que
cursos ministravam esta disciplina no segundo semestre de 2000, na Universidade
Catolica Dom Bosco.

e) Elaboracgéo de questionario com questdes abertas e fechadas sobre
0 tema da pesquisa, ou seja, questionario previamente estruturado para esse
estudo.

f) Aplicacdo de um pré-teste, com objetivo de verificar possiveis erros

na estrutura do instrumento de pesquisa.
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Encaminhamento aos professores de Estatistica da Universidade
Catolica Dom Bosco dos seguintes documentos:
| — Exposicdo dos motivos para o0 preenchimento dos
guestionarios.
Il — Questionario envolvendo questbes abertas e fechadas sobre:
a formacao inicial; formacao continuadas, principais concepc¢des
dos professores de Estatistica da Universidade Catdlica Dom

Bosco e a visao dos professores em relacéo a profissao.

Foi com essa perspectiva que direcionamos a todos os professores de
Estatistica do segundo semestre de 2000, da Universidade Catolica Dom Bosco.

4.2.1 - Populacéo e Universo valido

A populacdo deste estudo compreende os docentes dos cursos de:
Administracdo, Administracdo de Cooperativa, Administracdo Comeércio Exterior,
Biologia, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas, Comunica¢do Social,
Engenharia Ambiental Sanitaria, Engenharia da Computacdo, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Geografia, Matematica, Psicologia, Servico Social, Terapia

Ocupacional e Turismo, da Universidade Catdlica Dom Bosco.

A composicao do universo valido foi de oito docentes que ministravam
a disciplina de Estatistica dos cursos citados na populacdo. O tipo de amostragem
foi a ndo probabilistica, isto €, amostragem intencional com o critério de compo-la

apenas de docentes da disciplina de Estatistica.

4.3 - Tratamento dos Dados

Para analisar e interpretar os resultados da pesquisa, utilizou-se a
analise quantitativa descritiva, baseada em valores absolutos e percentuais e analise

gualitativa em relagdo a concepcdo dos professores. Tais andlises foram
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conduzidas, processadas e interpretadas, pelo pesquisador, com o auxilio do

aplicativo Sphinx - sistemas para pesquisas e anélises de dados

1 SPHINX — Sistemas para pesquisas e andlises de dados



CAPITULO V - CARACTERISTICAS DOS DOCENTES DE
ESTATISTICA DA UCDB

5.1 - Formacao Inicial: Uma (Re) Viséo Radical

Sob o pressuposto de que a formacao inicial e continuada de professores
€ a primeira prioridade a atender na educacéo brasileira neste inicio de século XXI, a
presente reflexdo pretende contribuir para a necessaria mudanca no conteudo e
desenho da educacgédo superior de professores. Reconhecendo que a formagao
inicial é apenas uma parte de uma estratégia mais ampla de profissionalizacdo do
educador, indispenséavel para implementar uma politica de melhoria da educacéao,
propondo a criagcdo de um sistema nacional de certificagcdo de competéncias
docentes e a priorizacdo da area de formacdo de professores nas politicas de
incentivo, fomento e financiamento.

Nas décadas de 1980 e 1990 nosso pais deu passos significativos no
sentido de ampliar o acesso ao ensino superior, melhorando o fluxo de matriculas e
investindo na qualidade da aprendizagem desse nivel escolar, principalmente pela
implantacdo das entidades privadas ou filantropicas. A democratizacio do acesso e
melhoria da qualidade vem acontecendo num contexto marcado pela modernizacéo
econdmica, pelo fortalecimento dos direitos da cidadania e pela disseminacdo das
tecnologias da informacéo, que impactam as expectativas educacionais ampliando o
reconhecimento da importancia da educacédo na sociedade do conhecimento.

Em resposta a essas expectativas, desde os anos 80 os sistemas de
ensino publico e privado vém passando por processos de reforma educacional, em
ambito estadual, local ou mesmo de unidades escolares. Algumas dessas iniciativas
de reforma tém sido mais abrangentes atingindo todos os componentes do processo
educativo, outras se dirigem a apenas alguns deles.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei

9394/96, que incorporou as experiéncias e licdes aprendidas ao longo desses anos,
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inicia-se uma nova etapa de reforma. No regime de colaboracdo reciproca entre os
entes da federacdo e da autonomia dos entes escolares, a nova LDB tornou norma
uma profunda ressignificacdo do processo de ensinar e aprender: prescreveu um
paradigma curricular no qual os contetdos de ensino deixam de ter importancia em
si mesmos e sao entendidos como meios para produzir aprendizagem e constituir
competéncias nos alunos.

O primeiro pressuposto consiste em considerar a forma assumida pelo
dispositivo de formagdo como mais importante do que o seu conteudo. Deste
pressuposto decorre a necessidade de explicitacdo de um projeto curricular,
demonstrando a sua unidade e coeréncia, que pode prevenir oS processos de
naturalizacéo do curriculo que o tornam invisivel e, portanto, refrataria a mudancas
qualitativas deliberadas.

O segundo pressuposto corresponde a formacao profissional continuada
dos professores como fundamentalmente prioritaria a formacao inicial. Nesta visao,
a formacdo dos educadores organiza-se, desde a sua etapa inicial, como um
empreendimento de formacao permanente. Assim, a formacao continua n&o constitui
um prolongamento e atualizagéo da formacéo inicial, mas sim a matriz que serve de
referéncia a mesma, entendida como uma primeira etapa de socializacédo
profissional. Decorrem deste pressuposto que as boas escolas de formagéao inicial
serdo, necessariamente, boas escolas de formacdo continua. A capacidade de
articular estas duas dimensdes € condicdo necessaria para que a experiéncia
acumulada nos dois campos possa ser reversivel.

O terceiro pressuposto rejeita a visdo do desempenho profissional como o
resultado da aplicacédo da formacédo. Quer isto dizer que a competéncia profissional &
encarada como um processo construido em contexto profissional, a partir da
mobilizagdo de adquiridos anteriores, e ndo como um processo linear de
transferéncia do tempo e lugar da formacéao para o tempo e o lugar do trabalho.

Deste pressuposto decorrem dois tipos de conseqiéncias: a primeira é a
de considerar que o trabalho a desenvolver pelos professores é contingente e néo
predeterminado - os professores deverao ser considerados ndo como aplicadores de
solugcdes, mas sim como analistas simbodlicos capazes de equacionar e resolver
problemas; a segunda consequiéncia diz respeito a necessidade de o dispositivo de
formacédo profissional ser concebido em termos de poder ser pensada e gerida a

tensdo entre uma finalidade de adequacéo a realidade profissional e uma finalidade
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de gestdo da incerteza. A construcdo de uma resposta adequada a estas duas
consequéncias implica a capacidade de estabelecer uma articulacédo fecunda entre
as atividades de formagéo e as atividades de pesquisa, nomeadamente encarando
esta como um eixo metodoldgico estruturante do dispositivo de formacéo.

O quarto pressuposto diz respeito ao reconhecimento da necessidade de
uma revalorizacao epistemoldgica da experiéncia na construcao de dispositivos de
formacao de educadores de formacao inicial. A hegemonia da forma escolar afirmou-
se a partir de uma ruptura com a experiéncia, que justifica e da sentido ao propésito
de re-valorizar o papel desta nos processos de formacdo. O lugar e o papel
conferidos a experiéncia na filosofia e organizacdo dos cursos de formacao inicial de
professores remetem para a consideracdo dos diferentes processos e niveis de
alternancia entre teoria e pratica, notadamente para 0 modo de organizagdo e
funcionamento da iniciacdo a pratica profissional e para o tipo de relacédo
estabelecida entre a instituicdo de formacdo e os estabelecimentos de ensino e
respectivos profissionais. A tese subjacente a este pressuposto, a de que o0s
professores aprendem a sua profissdo em contexto profissional, isto €, nas escolas,
confere um lugar central a designada pratica pedagogica, ou estagio profissional, na
arquitetura dos cursos de formacdo inicial. Aqui se joga, no essencial, a
possibilidade de uma articulacdo fecunda entre as vias simbdlica e experiencial da
aprendizagem profissional.

O quinto pressuposto consiste em considerar o periodo da formacéo inicial
como o primeiro momento forte de socializa¢do profissional, o que configura a escola
de formacdo como uma instancia extremamente importante no processo de
producéo da identidade profissional.

Na leitura interpretativa que procuramos fazer da informacdo assim
organizada, procedemos no sentido de, por um lado, enquadrar a analise efetuada
no ambito mais geral das mutacfes sofridas pela profissdo docente. Por outro lado
sentimos a necessidade de confrontar os resultados da analise com os resultados da
producéo tedrica e investigativa recente sobre a profissionalidade docente.

A educacgao escolar, na forma que historicamente assumiu e se tornou
hegemonica, traduz-se por uma oferta educativa baseada num processo de
revelagéo, centrada na informacéo e de natureza aditiva.

Esta maneira de encarar 0s processos formativos € servida

funcionalmente por um dispositivo organizacional baseado na compartimentacéo do
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tempo (aula), do espacgo (sala de aula), do saber (disciplinas) e do trabalho do
professor que, circunscrito ao seu territorio, ndo tem uma inteligibilidade global do
processo formativo dos alunos.

Este tipo de dispositivo tende a ser ocultado devido a um processo de
naturalizacdo que o torna invisivel, por contraposicdo com a Vvisibilidade dos
conteudos que tendem a ocupar um lugar central nos debates e nas decisdes em
matéria de desenho curricular.

Esta caracterizagdo sumaria e, deliberadamente, uma visdo da realidade
escolar €, a nosso ver, tdo pertinente para descrever as escolas onde se ensinam as
criangas, como as escolas onde se ensinam os professores, e ndo se descortinam
argumentos validos para que aquilo que € pertinente para umas nao seja pertinente
para as outras. Ela pode ajudar a perceber a estranha estabilidade dos processos
escolares que permanecem na mesma, apesar da multiplicidade de
empreendimentos de reforma. Nos processos de mudanca tém sido
sistematicamente privilegiados o debate e a decisdo sobre o que se ensina (a
informacé&o) e ndo o contexto em que se ensina (ou seja, a hatureza do dispositivo
gue permite regular os fluxos e proceder ao tratamento da informag&o). A nossa
hipotese é que nesta matéria, a semelhanca do que é ilustrado pela historia da arte
moderna, a forma sera, muito provavelmente, mais importante e decisiva do que o

conteudo.

5.2 - Formacao Continuada: Resgatando a Reflexdo no
Educador

A partir da década de 1990, a formacéo dos educadores vem sendo alvo
de muitas discussfes e descontentamentos. Muitos pesquisadores recentes, dentre
elas FONTANA (2000), SADALLA (1998), CUNHA (1992), tém centralizado as suas
investigacdes procurando encontrar "bons professores”, "professores competentes”,
ou “professores reflexivos”, ou seja, docentes que em sala de aula apresentam um
fazer pedagdgico coerente com concepcgdes progressistas de educacdo. Porém, as
pesquisas tém revelado o quanto a pratica pedagogica destes profissionais pode ser

ressignificada a luz das novas concepc¢des de educagéo.
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E importante ressaltar que por muito tempo o ensino formal ndo teve a
preocupacao de incentivar a relacdo entre teoria e pratica docente. Inicialmente,
contentava-se em "reciclar" o educador, descartando o seu conhecimento real,
introduzindo o novo desconectado do velho, oferecendo cursos rapidos e
descontextualizados, somados a palestras e encontros esporadicos superficiais.

Com o passar do tempo, consecutivamente ao momento histérico por qual
passava a concepcdo de educacao, contentou-se em "treinar" o educador tendo
como eixo central a modelagem de comportamentos, desencadeando acfes apenas
com finalidades mecénicas. Ao educador era atribuida a tarefa de fazer e ndo de
pensar, impondo-se modelos, receitas, técnicas do fazer pedagogico.

Na tentativa de se superar a dinamica das formacgdes anteriores aparece,
nos anos 80, novos paradigmas de se pensar/ fazer tal processo: "aperfeicoamento”
e "capacitacao" de educadores. Coerente com tais conceitos, novas decisfes foram
tomadas e novas acdes propostas. Porém, para alguns educadores, tais estratégias
de formar ainda nao respondem as demandas de uma pratica pedagdgica
transformadora. No conceito de capacitacao, tornar capaz, parece existir, também,
uma doutrinacdo, dogmatizacdo de idéias como sendo verdades absolutas que
precisam ser, simplesmente, aceitas, exercendo uma funcéo curativa, terapéutica e
imediatista.

Ultrapassando concepcdes fragmentéarias, exclusivas, maniqueistas ou
polarizadoras de formacgdo, delineia-se outro tipo de formacdo; "formacao
permanente” (FREIRE, 1982) e ou "formacdo continuada" (NOVOA, 1992,
PERRENOUD, 1993). Estes dois termos podem ser considerados similares pois
pontuam como eixo central a pesquisa em educacgao, valorizam o conhecimento do
professor, e em um processo interativo/ reflexivo, buscam contribuir para uma
andlise do proprio fazer docente.

A formacao supra citada esta de conformidade com o movimento social de
direitos humanos, buscando educar o povo, como entendia Paulo Freire, que ao
"ultrapassar a visao fragmentada da realidade”, as pessoas eram levadas a superar
o individualismo através da cooperacdo, das solugbes coletivas, da liberdade de
pensamento, tornando-se cidadaos, avancando de uma "consciéncia ingénua para
uma consciéncia critica", buscando uma mobilizagdo social que questione o proprio

sistema e transforme a realidade.
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O conceito de Educar/ formar nesta nova perspectiva estd em considerar,
conforme defende NOVOA, os professores a partir de trés eixos estratégicos: a
pessoa do professor e sua experiéncia; a profissdo e seus saberes, e a escola e

seus projetos.

A formacao ndo se constréi por acumulacéo (de cursos de conhecimento ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso € tao importante investir na pessoa a dar estatuto ao saber da
experiéncia. (1992, p. 38)

Todavia, € importante respeitar cs educadores como pessoas, eternos
aprendizes, que a partir de uma formacdo contextualizada buscam transformar-se,
entender o grupo no qual estdo inseridos e ressignificar a suas praticas
pedagogicas.

Deste modo, o objetivo principal da formacao continuada é desenvolver no
educador o espirito de pesquisador. O pesquisador obcecado pelo academicismo ou
pela cientificidade provavelmente ndo serd um profissional que tenha,
primeiramente, uma atitude cotidiana e reflexiva da sua pratica, que busca
compreender os processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e
gue vai construindo autonomia na interpretacdo da realidade e dos saberes

presentes no seu fazer pedagdégico.

N&o se trata de uma simples aquisicdo de conhecimentos, mas de uma
transformagcdo da prépria pessoa envolvendo mecanismos psicolégicos
mais amplos, e essa interagdo sujeito-mundo (local onde habito e no qual
dou e recebo significacbes) é que faz aparecerem problemas mais
profundos, os quais a simples instrucdo n&do consegue resolver. E
necessaria uma pratica transformadora constituida pela teoria e pela acéo,
formando uma proposta pedagdgica que ndo concebe as pessoas como
'destinatarias’ mas como sujeitos da prépria atividade politica (MARIN,
1995, p.26)

Desta forma, procura-se, uma nova competéncia pedagdgica, surgida a
partir da reflexdo de uma pratica educativa, de acdo-reflexdo que caminha para
diminuir a dicotomia teoria/ prética, todavia, entre uma determinada teoria que se
guer assumir e a pratica que se quer rejeitar, existe a teoria do sujeito, a qual se
constrdi a partir das indagacdes daquilo que faz.

Concluindo, é de fundamental importancia que o educador seja levado a

refletir sobre sua pratica educativa cotidiana, e a re-organizar suas proprias teorias,
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e a compreender as origens de suas crengas para que possa tornar-se pesquisador
de sua propria acao, um profissional reflexivo que possa inovar o seu trabalho em

sala de aula, reconstruindo quotidianamente sua pratica.

5.3 - Os Docentes de Estatistica e Suas Concepcdes

O conhecimento profissional do docente tem sido objeto de muitos
estudos e reflexdes, apoiando-se na propria experiéncia acumulada da profissao
com suas tradicdes e normas, bem como o saber estatistico no processo ensino-
aprendizagem.

Sendo assim, percebe-se que uma importante formacdo na vida
profissional e pessoal, aquela que resulta dos dialogos diarios com colegas e alunos
e que se traduzem em acgao e interacao sobre o objeto da aprendizagem no mesmo
ambiente.

Para tanto, ha que se fazer uma troca, um diadlogo entre docente e
discente de maneira que, um e outro promovam uma aprendizagem dialética, na
gual ambos desenvolvam suas potencialidades criticas.

As entrevistas que se seguem objetivam, a partir dos casos apresentados,
coletar informacbes sobre a formacdo, a metodologia, as concepcbes, as
dificuldades e as relacbes dos conceitos emitidos pelos professores, bem como, a
metodologia referente ao ensino de estatistica na Universidade Catélica Dom

Bosco.(Vide Anexo Il, Objetivos 1 e 2)

Cursos da UCDB onde os docentes de Estatistica ministravam suas aulas

cursos = Farmacia - 4,2%
Em % Fisi()‘tejapia -4.2%
O Nutrigdo - 4,2%

14 > O Servigo Social - 4,2%

3 Terapia Ocupacional - 4,2%
Fonoaudiologia - 4,2%

Eng, Sanitaria e Ambiental - 4,2%
0O Eng. da Computagéo - 8,3%

10 | Ciéncias Imobiliarias - 0%
Ciéncias Contabeis- 12,5%
O Ciéncias Econdmicas - 4,2%
| @ Administracdo - 8,3%
Administracdo Comex - 8,3%
Administracdo Rural 4,2%
Geografia - 8,3%

Zootecnia - 4,2%

= Biologia - 0%

O Psicologia - 4,2%

0O Turismo - 4,2%

oN b~ O
v

O Matematica Aplicada Computacional - 4,2%
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As principais concepcdes dos professores pesquisados que ministram
aulas de Estatistica, nos cursos de: (P!) — Farmacia e Fisioterapia; (P?) — Nutricao,
Servico Social, e Terapia Ocupacional; (P°®) — Biologia, Ciéncias Imobiliaria e
Turismo; (P* — Administracdo, Ciéncias Contabeis e Administracdo Comercio
Exterior; (P°) — Administracdo de Cooperativa, Administracdo, Ciéncias Contabeis,
Engenharia da Computacdo, Geografia e Matematica; (P%) — Administracdo
Comercio Exterior, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas; Fonoaudiologia e
Psicologia; (P’) — Engenharia da Computacédo e Zootecnia; e (P® — Engenharia

Sanitaria Ambiental.

Para vocé um bom professor de Estatistica é:

B cConhece muito o assunto que vai trabalhar/ explana de forma clara/ aquele que
transmite onde, como e quando aplicar estatistica/ expde bem os contetdos- 25%

B Entende as dificuldades do aluno/ aquele que consegue que os alunos
aprendizagem sianificativa - 33,3%

OProcura sempre se atualizar/ aplica técnicas modernas - 16,7%

O Aplica a teoria ao curso a qual pertence/ aplicagdo voltada a area/ aplica
pratica - 16,7%
B Um bom professor, mais um profissional de estatistica - 8,3%

Bom professor
Em %

Existe uma idéia de “bom professor de estatistica” atrelada ora para uma
abordagem tradicional, ora comportamentalista. A primeira, vincula a no¢ao de um
homem/aluno acabado, passivo, ouvinte, um “receptaculo de conhecimentos
escolhidos e elaborados por outros”; evidéncias que podem ser encontrada nos

depoimentos a sequir:
(P3) “é aquele que explana bem de uma forma dara e com aplicacées

voltadas a area”.
(P®) “que consegue expor bem os contetidos e aplica técnicas modernas

de ensinar”.
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Ja na segunda abordagem encontra-se: (P°) “Aquele que consegue
passar ao académico ‘o que’ significa cada termo que € encontrado através das
formulas, e ‘o que’ fazer com este resultado, que providéncias um pesquisador
deveria ter de posse deste resultado”. Vislumbra-se a responsabilidade do professor
de planejar e desenvolver o ensino-aprendizagem. O professor € considerado como
planejador e um analista de contingéncia, ou seja, um engenheiro
comportamental,cuja funcédo consiste em arranjar reforco de modo a possibilitar ou
aumentar a probabilidade de ocorréncia de uma resposta a ser apreendida. Nao é
interessante o porqué de o aluno aprender, mas sim uma tecnologia que seja
eficiente na producédo de mudancas comportamentais, sendo preponderante apenas
0 que se quer ensinar, em que nivel se quer que o aluno aprenda, e quais condicdes
(materiais, procedimentos e estimulos) as quais o aluno deve responder.

Permeia-se ainda a concepc¢ao de “Bom professor de Estatistica” a nogao
de pratica ao fazer enquanto a de teoria aos conteddos que a instituicdo-escola
pretende transmitir. A dicotomia esta presente nas concepcdes epistemoldgicas do
professor, demonstrando uma visdo estreita, unilateral, instrucional (formulas),
adotando uma atitude transmissora, tecnicista e descompromissada com 0 meio
cultural, fisico e social, conforme depoimento dos professores P3 P* P® e P’
Pautando ao ensino por uma filosofia inatista, cujo curriculo integra muitas vezes
reduzido a um mero laissezfaire, no qual cada estudante faz o que quer, ou nao faz
porque ndo recebe suficiente ajuda, e onde os professores carecem de qualquer
controle sobre a situacédo ou preocupam-se apenas por uma determinada disciplina,

aguela na qual possui maior grau de especializagéo.

5.3.1 - Relacéo da Disciplina: Teoria X Prética

O descompasso entre a teoria e a pratica e o que realizam de fato parece
nitido quando abordados. Pressupde-se que a disciplina Estatistica apresenta-se de
forma equivocada, restrita apenas ao curso, cuja finalidade e significagdo do “por
gue ensinar” e “para quem” nao foram evidenciados nas expressdes dos professores
entrevistados. Porém, quando perguntado se havia algum tipo de relagéo tedrico-
pratico no ensino da disciplina de estatistica todos responderam que sim, como pode

ser verificado no grafico abaixo.
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No ensino da disciplina de Estatistica que vocé ministra, ha
algum tipo de relacao teorico-pratico?

Relacdo teorico-pratica

Em %
1005
80" ESim - 100%
601
Nao - 0%

Encontra assim, alguns professores declarando uma relacdo tedrica
parcial ou énfase para a pratica (memorizacdo) como se pode verificar na Tabela de
Ensino da Disciplina de Estatistica | e Il (anexo, p.124), como (P®) — “utilizando
exemplos (tabelas, graficos) / (P*) — evidenciando exemplos em diferentes profissdes
da qual a Estatistica passa a ser um instrumento/ (P°) — pesquisa, coleta de dados e
estudo sobre os resultados / (P°) —utilizaremos o laboratério de pesquisa estatistica
(P") — aplicacbes em simulacBes”. Diante desta ambivaléncia de resposta, resta-me
apenas aludir que a dicotomia entre a teoria e pratica ocorrem de forma fragmentada
e desarticulada, o que seria viavel conhecer alguns trabalhos e pesquisas ja

realizadas para uma melhor depuracéao.

Embora os entrevistados tenham sido unanimes ao afirmar que realizam
uma relacéo, tedrico-pratico pertinente a disciplina de Estatistica 0 mesmo acontece
conforme anélise acima quanto a apropriacao deste conhecimento.

Vale considerarmos que uso de novas tecnologias como mediadores
pedagogicos torna-se hoje um instrumento ou como queiram uma ferramenta
significativa para o processo educativo em seu conjunto. E obvio que propiciam a
criacdo de ambientes ricos, motivadores, interativos, colaborativos e cooperativos,
mas tornardo significativos se s6 e somente sé aconteceram num projeto educativo
que privilegie o desenvolvimento do espirito critico e de atividades criativas. O

recurso por si sé ndo garante inovacgao.
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Numa abordagem progressista € necessario que o aluno seja parte
primeira deste processo ensinando o computador a resolver um problema ou
executar uma sequéncia de ac¢des. O professor tem um papel importante como
agente promotor, desafiador e motivador para a reflexdo, a depuracao de dados e a
descoberta.

Em pleno século XXI, ainda se percebe que o ensino-aprendizagem e
apropriacdo dos conhecimentos carregam em suas praxis atitudes
comportamentalista, cuja apropriacdo se da através de (P2 e P3) “livros,
entendimento em sala de aula”, (P*) “ a repeticdo passa a ser minha arma para que
0 académico possa se apropriar das instru¢des”. Ai fica nitido que, ora apropriar-se
de forma tradicional, espontaneista ora comportamental, transmissora, depositado

pelo outro (professor) ou inventado pelo sujeito.

No ensino da disciplina de Estatistica que vocé ministra, de que
maneira o académico se apropria dela?

O Através do conhecimento/ Através de livros ou algum material - 25%

Através do entendimento em sala de aula e de sua aplicagcao na pratica/
apresentacdes/ Exercicios e trabalhos/ Exercicios e projetos reais - 50%
O Exemplos que sdo enquadrados aos cursos - 12,5%

O Dominando uma ferramenta moderna - 12,5%

Maneira de apropriagéo
Em %

Entendo que apropriacdo do conhecimento em sala de aula baseia-se
primeiramente numa concepcdo de homem onde se entende o homem como um ser
ativo e de relagdes. E o confronto do sujeito com o objeto. Num processo que
possibilite 0 sujeito penetrar, aprendé-lo em suas relacdes internas e externas. E
conhecer, interagindo, construindo, elaborando relacées e estabelecendo-as para

um contexto real, compromissado com a transformacdo de uma sociedade mais
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livre, participativa, solidaria e plural, mas construido pelo sujeito que aprende e
ensina na relacdo com os outros e com 0 mundo e ndo somente nas paginas

livrescas, links ou reprodutivistas.

5.3.2 - Ajustamento do Conteudo da Disciplina ao Curso — Ementa
Observa-se pelo grafico que ha uma preocupacdo em elaborar uma

ementa voltada para o curso em detrimento daquela que possa apresentar-se de

forma superficial.

Quanto ao conteudo programatico vocé considera a disciplina
ajustada as caracteristicas do curso?

@ Sim - 75%

Nao - 12,5%

U Em parte - 12,5%

Sim N&o Em parte
Em %

Infelizmente pode-se encontrar apenas uma justaposicdo do conteudo,
passando desde aulas expositivas, livresca, curriculo fechado / aberto e basista. (P°)
exemplos, exercicios aplicativos na area; a consciéncia ingénua unilateral e gregaria
como relata (P’) “Precisaria de mais tempo e recursos” ou do (P°) “A ementa é
sempre voltada a cada curso” citados no quadro de conteddos programaticos que

trata do ajustamento as caracteristicas do curso.
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Justificativa do porque o conteudo considera ajustada as
caracteristicas do curso

Depende do curso - 11,1%
Elabora a ementa pensando nisso/ a ementa é voltada para o curso - 33,3%

E essencial uma vis&o de Estatistica nos cursos em que ministro - 11,1%

Depende de cada curso - 11,1%

=
O
O Engloba as necessidades iniciais para o entendimento de Estatistica - 11,1%
B Precisaria de mais tempo e recurso - 11,1%

Uso de muita Estatistica descritiva - 11,1%

40+
30

20
10
0-

.
.

Por qué?
Em %

Cada vez mais a sociedade globalizante vem exigindo profissionais que
perfilam caracteristicas como: planejador, questionador, critico, descobridor,
animador, comunicador, transformador, avaliador, conhecedor.

Competéncias acima requerem procedimentos que envolvam diversas

acOes dirigidas para a construcao de conhecimentos.

5.3.3 - Estatistica: Uma Ac¢éo Interdisciplinar
Importantes e valorizadas areas do conhecimento atual séo resultados de

processos de interdisciplinaridade. Como exemplo temos a edafologia (ciéncia do
solo), informética, ciéncias da informacdo, telecomunicacdes, neurociéncias,
etnolingulistica, ecologia e outros, que langam mao do conhecimento estatistico, para
construir e reconstruir problemas e questdes nunca antes levantados em suas
préprias especialidades.

Encontra-se ainda numa abordagem disciplinar o estudo da Estatistica
fragmentada, isolada, repetitiva de conceitos ou na justaposicdo de disciplinas
heterogéneas como um “integrador” de contetdos e até multidisciplinar conforme
representacdes proferidas pelos professores pesquisados.
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E preciso entender que interdisciplinaridade é o ponto de encontro, a
colaboracéao entre disciplina. Um balizamento para um saber unificado que permitira
um questionamento e um desvelar dos objetivos escamoteados e / ou da propria
sociedade manipuladora. A interdisciplinaridade deve estar como a estatistica deve
ser o fator de transformacdo, de mudanca atitudinal e social e ndo fator de
estagnacao, manutencdo do status quo ou emudecedor.

A interdisciplinaridade objetiva a recuperacdo do ser humano através da
passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade e assim sendo
recupera a idéia primeira de cultura (formacédo do homem total) e o papel da escola
(formagé&o do homem inserido em sua realidade) e o papel do homem (agente de
mudanc¢as no mundo).

Logo este posicionamento outrora relatado como disciplinar e
multidisciplinar em nada podera contribuir com a formacdo do pensamento de
cidaddo cada vez mais necessita neste século de usarem sua imaginacao,
criatividade, a intuicdo, a incerteza. Enquanto homem inserido em sua realidade e do
mundo refletir a formacao justaposta, acomodado, cada qual em seu setor de
conhecimento, na mera troca de informagdes ou num acumulo de conhecimentos.
Na acdo interdisciplinar ndo basta apenas a utilizacdo de livros didaticos ou
relatorios estatisticos. E importante que todos os cursos de graduacdo em todas as
areas valorizem o estudo e a aplicagcdo da estatistica que atenda, em suas

pesquisas, o aperfeicoamento do futuro profissional.

De que maneira vocé vé a acao interdisciplinar do ensino da
Estatistica?

E Utilizagado de livros didaticos - 11,1%

Relatérios estatisticos - 11,1%

0O Algo que funciona/ importante/ envolvente - 22,2%

O Estatistica € uma ferramenta com caracteristica multidisciplinar/

suporte para trabalhos de outras areas/ Disciplina que poderia estar - 55,6%
Producdes cientificas - 0%

601

Acado interdisciplinar
Em %
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O ensino interdisciplinar de cidadaos deve capacita-los para enfrentar
problemas que transcendam os limites de uma disciplina concreta e para detectar,
analisar e solucionar problemas novos e reais.

Com a finalidade de corrigir possiveis erros e a improdutividade
manifestada por uma ciéncia excessivamente compartimentada e sem comunicacao
interdisciplinar. Sendo assim, entende-se a interdisciplinaridade como sendo
fundamental no processo de uma filosofia de trabalho que entra em acdo na hora de
enfrentar os problemas e questdes que preocupam em cada sociedade.

Logo faz necessario romper com este ensino de estatistica estética, longe
da realidade, desvinculado do mundo. Permanecer nesta continuidade é formar
individuos apaticos e alheios sem um espirito investigador e desorganizador.

A disciplina de Estatistica deve ser encarada como instrumento a servico
de todas as outras disciplinas bem como de todas as ciéncias, com um carater
transformador e ndo voltada a uma posicdo de adaptacdo as informacdes ai
divulgadas para a manutencdo de velhos problemas, enquanto a causa real

permanece sem solugdo ou questionamento.

5.3.4 - Acbes Renovadoras no Ensino de Estatistica e Seus
Obstaculos

Nesta abordagem parece haver um consenso entre 0s professores
entrevistados que um dos obstaculos para que se realizem acbes pedagdgicas
renovadoras no ensino de Estatistica seja a impressdo no cumprimento dos
programas de ensino. Cabe aqui questionarmos: qual é a esséncia do curriculo para
cada curso? Curriculos séo todas as experiéncias e atividades realizadas e vividas
pelos estudantes sob a orientacdo da escola ou apenas uma relacdo de conteudos
ou conhecimentos delimitados, isolados sem nenhuma integracdo com todas as
dimensodes do conhecimento?

Consequentemente surge a dificuldade de falta de tempo para o professor
preparar e corrigir as atividades falta de reflexdo e troca de experiéncias na
universidade. Parece-me que tanto no ensino fundamental, médio e universitario a
estrutura curricular da escola ainda é entendida como uma relacdo e distribuicdo das

disciplinas, com sua respectiva carga horéaria, estabelecendo assim topicos
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estanques numa relacao fechada onde seus atores sdo apenas menos “executores”
de tarefa. Penso que a dindmica na qual o professor é forcado adaptar-se, acomodar
— contribuem para a formacao alienante de seu que — fazeres, reservando “tempo”
as reunides por area, curso ou nivel apenas ao espaco reservado para avisos,
sermao ou para tal lavagem de roupa suja. Nao deveria este “tempo — espaco”, lugar
para ser ocupado para uma real significacdo? N&o deveria ser espacgo de reflexado
critica, coletiva e constante sobre a pratica, a troca de experiéncia e partilha de
saberes? Até que ponto o isolamento acaba favorecendo a acao educativa?

Acredito que acdes inovadoras e criativas sO poderdo emergir quando as
chamadas reunides pedagogicas se voltarem para uma proposta reflexiva. NOVOA,

sugere.

A troca de experiéncia e a partilha de saberes consolidam espagos de
formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e do formando. O dialogo entre os
professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional. (1994, ps. 9-32)

Embora a falta de recursos materiais na universidade apareca nas
respostas de todos entrevistados, fica dificil uma andlise, haja vista ndo especificar
quais. Os recursos didaticos, em termos gerais, podem ser classificados em
humanos e materiais. Estes fazem parte do ambiente comunitério e escolar.

Os recursos didéaticos formam um conjunto de meios materiais e humanos
gue auxiliam o professor e o aluno na interacdo do processo ensino-aprendizagem e
a estimulacdo para o aluno. O que podemos concluir também quanto as respostas
como: falta de vontade e motiva¢cGes dos alunos.

Apenas um professor (P?), talvez esteja querendo denunciar ou desabafar
guando alega que “muitos professores preparam somente um tipo de aula de
Estatistica para todos s cursos que ministra, sem aplicacdes” e o (P®) quando
salienta que “a carga horaria é restrita”. Convém-nos pensar em critérios de
adequacao as necessidades sociais e culturais (passado presente e futuro), pois o
aluno esta inserido numa sociedade que lhe faz exigéncias de toda ordem e lhe
imp&e obrigacdes e responsabilidades. E atribuir ao ensino de Estatistica apenas um
conhecimento enciclopédico sem nenhuma aplicabilidade é torna-lo sem valor, sem

sentido. E preciso libertar-se desta dindmica aquisitiva do conhecimento pelo
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conhecimento, mas tornando-o interessante, que os alunos possam ocupé-los e
servir-se do que aprende.

Vocé adota o principio de propor situacbes problematicos,
capazes de interessar os estudantes, ou prefere uma aula mais
conceitual?

E Aula mais conceitual -11,1%

Utilizacdo de exemplos relacionados a area do curso - 11,1%

O Situacoes problematicas com pesquisas e exemplos/
area dos alunos - 55,6%
O Situacoes problematicas despertando interesse - 0%

Depende dos capitulos a serem lecionados - 22,2%

60

40+

20

Justificativa
Em %

Caracteriza-se assim um ensino centrado no professor, voltado apenas
para o que € externo ao aluno (rograma, disciplina, o professor). O aluno € um
mero repetidor de formulas, exemplos, conceitos como um recurso sensorial

(retencéo sensorial) sem nenhum guestionamento. Formando apenas aplicadores de
formulas.

5.3.5 - Professor X Profissao

01. Quanto a formacgéo inicial e continuada

Dos professores entrevistados apenas um afirma estar a um ano atuando
como professor cuja formacao inicial fora em Estatistica.

Os demais possuem graduacdo em Matematica, Engenharia Civil,
Engenharia Mecanica e Pedagogia. Todos afirmam que sua formacao inicial foi

suficiente para o exercicio da profissdo de professor de Estatistica.
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Formacao inicial

Em %

70 @ Matematica - 62,5%
601
50+ Engenharia Civil - 12,5%
a0t
30+ O Pedagogia - 12,5%
20
10+ O Estatistica - 12,5%

0_

Engenharia Mecanica - 12,5%

A maioria possui mestrado, sendo trés em Educacao, trés em Matematica
Aplicada, um em Engenharia Mecanica e um Especialista em Engenharia
Econdmica. Destes professores dois possuem doutorado; sendo um em Engenharia
Mecéanica, um em Engenharia Elétrica e dois em desenvolvimento Local (cursando),

tendo auxilio da instituicdo para fazerem o doutorado.

Mestrado
Em %

O Educacao - 37,5%

Mat. Aplicada - 37,5%

O Mat. Fis. Eng. Mec. - 12,5

ONao tem - 12,5%

02. Quanto ao vinculo empregaticio.
Sendo horista, quatro professores; trés com dedicacdo exclusiva e um na

condicéo de prestador de servigo, conforme o primeiro grafico da proxima pégina.
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Vinculo empregaticio
Em %

ODedicacao exclusiva - 37,5%

Horista - 50%

OPrestacéo de servico - 12,5%

seguinte:

Tanto para os horistas quanto para a dedicacdo exclusiva a realidade é a

@ O horério ndo é suficiente para a realizacéo de todas as atividades - 10%
N&o sobra tempo para a elaboracdo de propostas concretas - 20%
O Falta uma interacdo maior entre académico e professor - 20%

O E adequado, sobra tempo para outras atividades - 10%

N&o tem - 10%

O Nao justificou - 20%

Nao sobra tempo para outras atividades académicas - 10%

207

151

Justificativa do vinculo

Em %

O professor assume muitas aulas para poder manter um padrédo de
vida, ndo sobrando muito tempo para outras atividades académicas.
Sobrecarga de trabalho, ndo dispondo de tempo para atender/
acompanhar os alunos (levar trabalho para casa, estudar em casa...).

Falta de tempo para elaboracdo de proposta.
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Porém os que atuam como “prestador de servico” e 0s que estdo na
condicéo de “exclusividade” da instituicdo afirma que o vinculo é adequado, mas nao
justifica. Apenas um diz que é adequado (P°): porque “posso desenvolver outras
atividades além de ministra aulas”, entretanto as cobrancas como o trabalho de

coordenacéao e pesquisa acaba por sobrecarregar outras atividades.

Vinculo adequado
Em %

B Sim - 62,5%
80+ 0

? N&o - 37,5%

03. Quanto a opc¢ao pela profissdo
As razdes apontadas quanto a opcado para o exercicio da profissdo de
professor s&o: primeiramente por vocacdo para ensinar, em seguida porque a

profisséo era a mais atraente e finalmente por complemento salarial.

O Por vocacédo para ensinar - 38,9%

Quando decidi entrar na profissdao ela era mais atraente - 16,7%
O A profissdo tinha um alto padrdo de remuneracédo - 16,7%

O Complemento de remuneracdo- 22,2%

N&o respondeu - 5,6%

Por que trabalha como professor?
Em %
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Quanto a situacdo salarial, alguns afirmam que a mesma se manteve,

para outros a situacdo melhorou (aumentaram-se os numeros de aulas) e para os

demais piorou.

Situacédo salarial
Em %

40-

30

201

NN

101

O Melhorou - 37,5%

Piorou - 25%

OManteve-se na mesma - 25%

ONa&o respondeu - 12,5%

04. Quanto a realizacéo do trabalho didatico

Ha uma visdo de autonomia visto por todos os entrevistados. Afirmam

terem liberdade para planejar, elaborar as aulas adequando-as ao que ensinar com

gue considera importante e ao conteudo programético de cada curso e por nao

haver pouca interferéncia e pressdao da administracdo ou verificacdo do conteudo

ministrado.

Execucdo do seu trabalho vocé considera

Em %

50

ol

30+

7
20-/
L~

101

O Menos autbnomo/ Certa
autonomia - 25%
@ Autbnomo - 50%

O Mais autbnomo - 12,5%

HN&o respondeu - 12,5%
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Pessoas alheias a area consideram que a profissdo do professor traz
consigo muitos privileégios. Questionados acerca dos privilégios da profissdo os
professores apontam aquilo que consideram privilégio, como pode ser observado no
grafico abaixo.

= Sim, referente a escolha do turno de trabalho/ Trabalhar de modo mais auténomo - 12,5%

M Sim, interacdo com muitas pessoas - 12,5%

U'Sim, estar enriquecendo meus conhecimentos - 12,5%

O Sim, espalhar seus conhecimentos aos alunos/ De levar o aluno a adquirir conhecimento - 12,5%
I Sim, trabalhar com jovens/ Conviver com a juventude - 37,5%

@i - _ 0 o, . e X
Sim, vérios - 12,5% Privilégio da profissé&o

Em %

Visualiza-se assim que a profissao de professor ainda continua sendo um
privilégio apenas para execucdo do trabalho e conforme os entrevistados € um
privilégio ser professor pesa satisfacdo pessoal de poder estar estabelecendo uma
convivéncia entre pessoas, de enriquecer conhecimentos, dividir experiéncias ou
pelo simples privilégio de poder escolher o turno de trabalho conforme a convivéncia
e necessidade de cada um. Somente isso, e nada salarial.

05. O papel do professor no entendimento do professor

Na concepcao dos entrevistados o professor € um ser humano como
gualquer outro, com defeitos e qualidades e que exerce seu papel com
responsabilidade. 25% dos entrevistados séo categoéricos em afirmar que o professor
€ peca fundamental no avanco do conhecimento e que tem participacdo essencial

no desenvolvimento intelectual do aluno, bem como na sua formacéo profissional.



81

Todavia, ha quem acredita ser uma profissdo mal remunerada e de pouco
reconhecimento junto a sociedade. Outros pensam ser ela uma profissdo que serve

para caminhos e ainda como a mais interessante das profissoes.

06. Papel do professor no entendimento do aluno

N&o é raro encontrar quem faca severa critica aos professores que sdo
vistos por muitos alunos como carrascos ou que falta maior dedicacéo e paciéncia
no desempenho de sua profissdo. HA que se dizer que muitas vezes, o professor
ndo é compreendido pelo aluno. A maioria dos entrevistados acredita que o
professor € alguém que sabe mais do que ele e que podera ajuda-lo nos seus

estudos preparando-o profissionalmente.

07. O papel do professor na concepc¢ao da Universidade

Na concepcao da Universidade, 37,5% dos entrevistados afirmam que o
professor é aquele que deve dar andamento a proposta pedagdgica da instituicéao,
ou seja, deve agir de acordo com 0s principios que norteiam a proposta de ensino,
sendo que ndo vai além de um simples funcionario. Aqueles que véem no professor
um elemento que estabelece elo entre a universidade e o aluno também somam
37,5%. A concepgao de professor como elemento fundamental para a existéncia da

Universidade ficou com porcentagem minima de 12,5%.

5.3.6 - Relacao Professor X Aluno

Conforme Perrenoud € preciso que o trabalho pedagdgico seja visto como
um contrato entre seus pares. Entretanto o que se pode se encontrar nesta relacao &
apenas do professor dogmatico, cumpridor de programas ou meramente solista.
Outros expressam ter uma relacdo (P®) “6tima”. Ou ainda conteudista — (P®)
“nenhum”. Ou ainda espontaneista — (P°) “Que eles formulem situacdes em cada
etapa de ensino, cada etapa de ensino, cada um dentro da sua vivencia’. Estdo
procurando o (P") “Diploma de papel”. Os demais ndo deixam claro esta relagéo

guando afirmam “cumplicidade” e “... que ambas as partes tem obrigacfes de
cumprir”. Quais obrigacdes seriam essas?
De acordo com o grafico a relacéo de parceria estabelecida com os alunos

passa por diversas situagdes como pode ser observado no grafico.
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Orienté-los ao estudo da disciplina/ orientacdo da melhor maneira - 11,1%
Otima/ Muito boa - 22,2%
Conteudo gera participacdo - 11,1%

B @

Ambas tem obrigacdes - 11,1%

B O 0O

Formulacédo de situacdes em cada etapa do ensino- 11,1%
Cumplicidade - 11,1%

Procura apenas por diploma - 11,1%

Nenhum - 11,1%

O E @

251
201
151

Relacao de parceria
Em %

Diante do vacuo enunciado pelas respostas obtidas, onde educacédo é
vista como investimento, aspiracéo fixa pela ascensao social, cabe situarmos para
além das estruturas dos sistemas de ensino e repensar a relacdo para estrutura da
Escola, pontuando uma finalidade para sua razao de existir enquanto colaboracéo e
contribuicdo na formacéo de que tipo de homem e sociedade se pretende alcancar.

Repensar educacéo neste inicio de milénio subjaz um compromisso com a
mesma. O que existe modelos educativos com projetos curriculares integrados que
ultrapassem os limites das disciplinas, nos quais os alunos sejam conduzidos a
manejar referencias teoricos, conceitos, procedimentos, habilidades de diferentes
disciplinas para compreender ou solucionar questbes e problemas na contra ordem
de uma educacao desarticulada da realidade, tornando o que se pretende numa
perda de tempo, uma intimidade a ponto de ser ouvir “n&o sei pra que estudo isso”
ou “nunca irei usar isto em minha profissédo”.

Atualmente, redizer quais as intencdes educativas é abordar novamente
formas que designem o que ensinar? Quando ensinar? Como ensinar? O que, como
e quando avaliar? Sem esquecer a sociedade na qual e para qual ocorre o processo

educativo.
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E justamente em situacbes de aprendizagem supostas produtivas para o
aluno que as intencbes educativas se concretizam a que Perrenoud chama de
sentido antecipadamente dado e sentido construido.

A disciplina e/ ou estudo da Estatistica torna-se hoje um procedimento de
gue o aluno assume um papel ativo em sua realizacdo “se” proposto como sugere,
para um objetivo heuristico.

E preciso que o ensino de Estatistica adquira um sentido mdltiplo, na qual
seus atores conjuguem energia em volta e sobre seus desejos, necessidades,
projetos e obrigacdes que devam cumprir. E reafirmar com Perrenoud que este
sentido ndo é um dado de priori, mas a ser construido a partir de uma cultura, de um
conjunto de valores e de representacdfes. Numa situacdo que possibilite uma
interacdo e uma relacdo para o “trabalho mental’” que ninguém pode fazer no lugar
do aluno. Este quando e como ensinar deve canalizar a sua propria visdo da
realidade, a sua propria definicdo do que é coerente, util, divertido, justo, aborrecido,
suportavel, necessério, arbitrario... Tendo o professor o papel de instigador das
situacdes de aprendizagem.

Nao é possivel ficar esperando feedback com alunos sentados em sala de
aula tendo que decorar dados estatisticos prontos, livrescos. Nao é possivel formar
cidaddos ou converté-los em atores/ agentes num ensino onde o sujeito é educado

para se adaptarem acomodando-se ao (P’) “Diploma papel”.

Logo, recuperar os sentidos é fundamentalmente nesta relacdo, sendo
necessaria a negociacdo e o dialogo constante sobre o contrato de estar aqui,
guestionando seu compromisso (identificado, reconhecendo e procurando) o seu
processo participativo consigo mesmo e com meio fisico e social que se pretende

atuar.
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B Alguém que sabe mais que ele/ Ponto de referéncia/ Modelo - 25%

= Alguém que ira ajuda-lo nos estudos/ Aquele que transmite conhecimento/
Transmisséo de conhecimento/ O comunicador - 50%

OPapel de carrasco - 12,5%

OFalta mais dedicagdo, conhecimento e paciéncia - 12,5%

W As vezes ndo compreende o professor - 12,5%

O Fornecer conhecimentos de forma clara - 12,5%

Propde problemas vinculados a area de estudo - 0%

50
40-
30
201
10

0_

Compreenséao pelos alunos
Em %

07. O papel do professor na concepcao da Universidade

Na concepgao da Universidade, 37,5% dos entrevistados afirmam que o
professor é aquele que deve dar andamento a proposta pedagodgica da instituicéo,
ou seja, deve agir de acordo com 0s principios que norteiam a proposta de ensino,
sendo que nao vai além de um simples funcionario. Aqueles que véem no professor
um elemento que estabelece elo entre a universidade e o aluno também somam
37,5%. A concepcgao de professor como elemento fundamental para a existéncia da

Universidade ficou com a porcentagem minima de 12,5%.



Um trabalhador que tem a formagé&o de dar andamento a proposta da
Mé&o de obra/ Simplesmente um funcionario - 37,5%

Elo entre instituicdo e aluno - 37,5%

O Sem professor ndo ha aluno e sem alunos ndo ha professor e sem 0s
universidade - 12,5%

O Levar o aluno a ter o conhecimento especifico da area do curso - 12,5%

Compreenséo pela Universidade
Em %
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de pesquisa relacionado a estatistica em um primeiro momento
parecia ser enfadonho demais pela falsa idéia de que seria excessivamente técnico.
Surpreendentemente, percebe-se que a Estatistica, principalmente aplicada a
Educacao €, além de dindmica, perfeitamente aplicavel ao cotidiano de todos os
ramos de atividades na sociedade.

No caso de sua aplicabilidade na pratica docente, percebeu-se que o
educador nao tinha a consciéncia da importancia que a estatistica tem na
construcao do processo ensino-aprendizagem. O que sempre se Viu NOS cursos de
graduacao é que, por vezes, a disciplina resumiu-se em meras férmulas e célculos
se distanciando de seu objetivo principal que é de criar um vinculo entre o ser
humano e o conhecimento exato de si mesmo e do mundo que o cerca.

Enquanto educador na Universidade Catolica Dom Bosco tenho percebido
gue poucos que aqui ministram aulas e outros que por aqui passaram tém, ou
tiveram, formacéo especifica formacéo especifica no campo da estatistica. Isso, de
certa forma, ndo possibilita um vinculo maior com a mesma, ora ministrada por
matematicos, engenheiros, fisicos ou outros profissionais da educacdo sem curso
especifico no curso estatistico. Em contrapartida, os professores com formagéo
especifica em estatistica muitas vezes sentem-se preteridos em relacdo a outros
profissionais que trabalham na instituicdo, visto que sua carga horaria as vezes é
muito reduzida. H& que se dizer também, que os cursos realizados no decorrer da
carreira profissional ndo Ihes garante progresséao salarial.

Neste contexto, as cadeiras de professor de estatistica dos diversos
cursos, em alguns casos, servem para complementacao de carga horéaria de alguns
professores, impedindo o desenvolvimento de um trabalho consistente, ou seja, a
disciplina fica reduzida a “bico”.

No ambito do ensino percebemos que estdvamos a caminho do suicidio
coletivo, e com isso matavamos todos os focos de desenvolvimento estatistico nas

nossas universidades, fossem eles os alunos ou o0s proprios professores e
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pesquisadores das instituicdes. Devemos, portanto, ser mais do que elementares;
gue possamos realizar uma estatistica de peso em nosso ambiente académico.

Diante dos fatos, que a opcdo pela estatistica nos requer uma nova
filosofia: enquanto os tipos classicos de raciocinio, voltados tdo somente para a
I6gica se preocupavam as decisGes de carater puramente absoluto, que ndo admitia
erros, a nova concepc¢ao de estatistica admite o erro; o processo estatistico aceita
gue toda decisdo implica em admitir riscos, que podem ser controlados nédo de
maneira absoluta, mas apenas dentro de limites pré-fixados.

A estatistica aplicada a educacdo dependera dos requisitos metodologicos
e de referenciais tedricos de un projeto de estudo que dentro de suas limitacdes
entenda que ndo € possivel resolver sozinho os desafios e problemas que envolvem
as ciéncias educacionais, e tdo pouco transferir para a escola toda a
responsabilidade de preparar o individuo para o convivio social e para o0 mundo das
ciéncias. A unificacao destas capacidades foi transferida para a escola.

A realizacao deste trabalho nos possibilitou um maior aprofundamento da
pratica pedagdgica docente frente as inquietacbes que vem permeando 0S meios
académicos. Defendemos aqui uma educacédo que privilegie tanto o educador
guanto o educando, em que a disciplina esteja voltada para suprir os anseios do
educando quanto ao seu futuro profissional, mas nunca em detrimento de uma
consciéncia dialética e reflexiva.

A organizacao curricular em nossas escolas tem se resumido em definicdo
de conteudos a serem ministrados, sem reflexdo aprofundada sobre eles e sobre a
pratica pedagdgica, professores que tratam o seu fazer pedagégico como resultado
de uma acdo mecanica grendida e repetida como se fora um fazer meramente
técnico, isso se repete em nossas universidades onde o ensino de estatistica é
encarado na maioria das vezes sem uma reflexdo adequada a cada curso ou
situacao.

J& ndo nos cabe enquanto educadores o papel de meros transmissores de
um saber fragmentado e desorganizado, principalmente por vivenciarmos a
mudanca tecnoldgica e cientifica onde entendemos que os saberes se transformam
e se constroem no dia-a-dia. Devemos ter uma postura de pesquisadores, cientistas,
preocupados em adequar os saberes a serem oferecidos de forma que atenda as

diferentes aplicacGes do estudo da estatistica. A analise das praticas pedagogicas
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frente & formagéo do educador nos reporta ao estudo da linguagem e do dialogo que
deve acontecer de forma participativa e auto-afirmativa.

Ja ndo importa muito discutir apenas o que se deve ensinar, mas como
este saber ir4 formar competéncias, como organiza-lo para que seja possivel realizar
um discurso dialégico que resulte num ambiente de construcdo do saber. N&o é
possivel tratar 0 ensino da estatistica como algo estético e imdvel, mas sim como

algo dinadmico que esta em constante transformacéo e construcao.
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ANEXO |

CRONOLOGIA DE ALGUNS CONCEITOS E
FATOS IMPORTANTES DA ESTATISTICA

Antes de Cristo:

5000 - Registros egipcios de presos de guerra

3000 - Jogos de dados

2000 - Censo Chinés

1500 - Dados de mortos em guerras no Velho Testamento

1100 - Registros de dados em livros da Dinastia Chinesa

585 - Thales de Mileto usa a geometria dedutiva

540 - Pitdgoras (Aritmética e Geometria)

430 - Philolaus obtém dados de Astronomia e Hipocrates estuda o
comportamento de doencas a partir de dados de seus pacientes

400 - Descricao detalhada de coleta de dados em livros de Constantinopla

310 - Elementos de Euclides

180 - Origem dos dados circulares (Hypsicles)

140 - Surge a Trigonometria com Hipparchus

100 - Horacio usa um &baco de fichas como instrumento de “célculo
portatil”

ApGs Cristo:

120 - Menelaus apresenta tabelas estatisticas cruzadas

250 - Estudos Avancados na Aritmética por Diophantus

300 - Desenvolvimento da algebra

400 - Desenvolvimento da teoria dos numeros

470 - Valor de pi por Tsu Chung-Chi

620 - Surge em Constantinopla um Primeiro Bureau de Estatistica

695 - Utilizacdo da média ponderada pelos arabes na contagem de
moedas

775 - Trabalhos estatisticos hindus sdo traduzidos para o arabe
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826 - Os arabes usam célculos estatisticos na tomada de Creta

830 - Al-Khwarizmi desenvolve a algebra

840 - O astrbnomo persa Yahya Abl MansOr apresenta tabelas
astrondmicas

1303 - Origem dos numeros combinatdérios (Shihchieh Chu)

1405 - O persa Ghiyat Kashi realiza os primeiros célculos de probabilidade
com a formula do binbmio

1447 - Surgem as primeiras tabelas de mortalidade construidas pelos
sabios do Isla

1530 - Lotto de Firenze — Primeira Loteria Publica

1614 - Napier cria os logaritmos

1629 - Método de Maximo e Minimo e Teoria dos Numeros (Pierre de
Fermat)

1654 - Pierre de Fermat e Blaise Pascal estabelecem os Principios do
Calculo das Probabilidades

1655 - Formula de Wallis

1656 - Huygens publica o primeiro tratado de Probabilidade

1665 - Triangulo de Pascal

1679 - Distribuicdo de Pascal

1684 - Leibniz desenvolve o Calculo Diferencial e Integral

1687 - Principio de Newton

1693 - Edmund Halley publica tabelas de mortalidade

1707 - Nameros indices (Fleetwood)

1710 - Primeira publicacado de um Teste de Significancia (John Arbuthnot)

1713 - Numeros de Bernoulli e Distribuicdo binomial (Bernoulli)

1714 - Distribuicdo binomial negativa (Montmort)

1715 - Teorema de Taylor

1718 - D"Moivre publica Doutrina das Chances

1727 - Numero "e" de Euler

1730 - Distribuicdo Normal (D"Moivre) e Numeros e Formula de Stirling
para n!

1735 - Constante gde Euler

1736 - Numeros Eulerianos

1737 - Conexdao da fungéo zeta com série de nimeros primos (Euler)
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1749 - Método Minimax (Euler)

1755 - Distribuicdo de Simpson

1756 - Distribuicdo Uniforme Discreta (Simpson)

1763 - Inferéncia Estatistica (Reverendo Thomas Bayes)

1764 - Probabilidade Condicional e Teorema de Bayes

1765 - Distribuicdo semi-circular continua e Principio Minimax (Lambert)

1766 - Distancias médias dos planetas ao sol (Lei de Bode)

1774 - Teoria da Estimacéo (Laplace)

1775 - Primeiro Atuario (William Morgan)

1776 - Distribuicdes uniforme e parabdlica continuas (Lagrange) e Teste
de Laplace para aleatoriedade das orbitas dos cometas

1777 - Primeiro exemplo de uso da verossimilhanca na estimacao de um
parametro (Daniel Bernoulli)

1781 - Distribuicao co-seno (Lagrange) e Distribuicdo de Laplace

1797 - Funcbes Analiticas (Lagrange)

1798 - Lei de Malthus

1800 - A Franca estabelece o seu Bureau de Estatistica

1802 - Estimador da Razao (Laplace)

1804 - Andlise de dados da érbita do Halley (Bessel)

1806 - Determinacao das o6rbitas dos planetas (Legendre)

1809 - Método dos Minimos Quadrados (Gauss)

1810 - Teorema Central do Limite (Laplace)

1812 - Théorie Analytique des Probabilités — sendo a base da Inferéncia
(Laplace)

1816 - Férmula de Rodrigues

1817 - Distribuicdo de Renda entre fatores de producédo (David Ricardo)

1820 - Surgem varias sociedades de Estatistica

1821 - Demonstracao original do que se chama hoje Teorema de Gauss-
Markov (Gauss)

1822 - Séries de Fourier

1825 - Distribuicdo de Gompertz

1826 - Principio da Dualidade (Poncelet)

1827 - Movimento Browniano
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1834 - Fundagdo do JRSS-B e Primeiro Computador Analitico (Charles
Babbage)

1836 - Distribuicdo Gama

1837 - Distribuicdo de Poisson

1838 - Fundacédo do JRSS-A

1839 - Fundacgéao da ASA (“American Statistical Association”)

1846 - Uso de Quantis Amostrais (Quetelet)

1849 - Classificagdo Cruzada de Contagens (Quetelet)

1852 - Critério de Peirce para rejeitar outliers

1853 - Distribui¢cdo de Cauchy

1854 - Regra de Weddle e Probabilidade Superior e Inferior (Boole)

1856 - Artur Cayley cria o calculo matricial

1857 - Uso do regressograma na analise de dados de custos familiares
(Engel)

1860 - Distribuicdo de Maxwell e Polindbmios de ChebyshewHermite

1861 - Estimacéo das Componentes de Variancia (Airy)

1863 - Distribuicdo Qui-Quadrado (Abbé)

1864 - Distribuicdo de Hermite

1866 - Desigualdades de Winckler

1867 - Desigualdade de Chebyshev

1868 - Critério de Rejeicéo de Stone

1871 - Numeros Indices de Paasche-Laspeyres

1873 - Determinacéo experimental de Pl

1875 - Diagrama de Lexis

1876 - A Logica da Chance (John Venn), Demonstracdo que a soma dos
guadrados dos desvios da média padronizados tem distribuicdo qui-quadrado
(Helmert) e Documento mais antigo usando um Método Monte Carlo (Forest)

1877 - Coeficiente de reversao (atualmente regresséo) (Galton) e
Regressédo Simples com erro na variavel independente (Adcock)

1878 - Peso da Evidéncia (Peirce)

1879 - Funcao de Weber e Super-Dispersdo de Dados (Lexis)

1885 - Fundacgao do “International Statistical Institute™- 1SI

1887 - Distribuicdo de Lerch, indice de Marshall e Teoria da Regressdo
(Galton)
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1892 - Coeficiente de Correlagdo (Edgeworth) e Transformacdo de Padé-
Stieltjes

1893 - Introducao do termo desvio padrao (K. Pearson)

1894 - Método dos Momentos (K. Pearson)

1895 - Coeficiente de Variacao e Sistema de Distribuicbes (K. Pearson) e
Distribuic&o de Pareto

1896 - Calcul des Probabilités (Poincaré) e Origem dos Métodos Captura-
Recaptura (Peterson)

1897 - Coeficiente de Correlacdo de Produto de Momentos (Pearson e
Sheppard), Densidades de Fechner e Lei de Pareto

1898 - Transformacéao de Distribuicdes Assimétricas (Edgeworth)

1899 - Férmula de Sheppard

1900 - Coeficiente de Associacéo (Yule), Conceito de p-valor e Teste Qui-
Quadrado (K. Pearson) e Teorema Central do Limite de Lindeberg-Feller

1901 - Fundacdo da Biometrika (Pearson, Weldon e Galton), Medida de
Assimetria de Bowley e Teorema de Liapunov

1903 - |Inversa Generalizada (Fredholm) e Semi-Invariantes ou
Cumulantes (Thiele)

1904 - Andlise Fatorial e Coeficiente de Correlagdo (Spearman),
Expansédo de Edgeworth e Tabela de Contingéncia (K. Pearson)

1905 - Curva de Lorenz e Série de Gram-Charlier

1906 - Analise Harmonica (Schuster) e Calculo Funcional (Frechet)

1907 - Cadeias de Markov e Teorema de Riesz-Fischer

1908 - Distribuicdo Nula do Coeficiente de Correlacdo e Distribuicdo t de
Student (William Gosset) e Método de Spearman-Karber

1909 - Desigualdade de Schur, Lei de Mitscherlich, Lema de Borel-Cantelli
e Lei Forte dos Grandes Numeros (Borel)

1910 - Desigualdade de Cantelli

1911 - Lema de Toeplitz e Modelo de Sharpe e Lotka

Era Fisheriana

1912 - Coeficiente de Yule, indice de Gini e Método de Maxima

Verossimilhanca (Fisher)
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1913 - Bureau de Estatisticas do Trabalho dos EUA, Desigualdades de
Markov, Modelo de Michaelis-Menten e Primeiro Teorema da Teoria dos Jogos (E.
Zermelo)

1914 - Papel de Probabilidade (Hazen)

1915 - Férmula do Lote Econdmico (Harris)

1916 - Método de Estimacéo da Distancia Minima (Smith)

1917 - Convergéncia com probabilidade um (Cantelli) e Férmula do Atraso
de Erlang

1918 - Definicdo formal de Variancia em um artigo de Genética (Fisher) e
Distribuicdo normal circular (von Mises)

1919 - Dimenséo Fracionaria de Hausdorff e Distribuicdo de Rayleigh

1921 - A Treatise on Probability (J. M. Keynes), Desigualdade de Camp-
Meidell, Expansdo Assintética da Funcdo Densidade do Coeficiente de Correlacéo
em amostras normais, Informacao e Primeiro uso dos Polindmios de Chebyshev em
Estatistica e Suficiéncia (Fisher)

1922 - Definicdo de Verossimilhanca (Fisher) e Prova Rigorosa do
Teorema Central do Limite (Lindeberg)

1923 - Desigualdade de Khinchine, Tabela ANOVA (Fisher), Teoria dos
Extremos (Dodd) e Processo de Wiener

1924 - Carta Controle de Shewhart e Desigualdade de Bernstein

1925 - Livro Classico “Statistical Methods for Research Workers”, Método
escore para parametros e definicdo de p-valor (Fisher), Problema do Corpusculo de
Wicksell e Teorema de Slutsky-Fréchet

1926 - Coeréncia em Andlise de Decisdo (Ramsey), Conceito de Hipbtese
Alternativa (Gosset), Desigualdade de Bernstein, Férmula 1+log n (Sturges) para
dividir n dados em classes, Planejamento de Experimentos (Fisher), Razao de Mills
e Surge a Econometria (Ragner Frisch)

1927 - Modelo de Thurstone e Polindbmios de Bell

1928 - Distribuicdo F nao-central (Fisher), Distribuicdo de Wishart,
Equacdo de Chapman-Kolmogorov, Estatistica de Cramér-von Mises (Cramér),
Intervalos de Confianca, Razdo de Verossimilhancas e Poder dos Testes (Neyman e

Pearson) e Teste de Romanovskii
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1929 - Bandas de Confianca (Working-Hotelling-Scheffé), Estatisticas k
(Fisher), Polinbmios de Krawtchouk e Solucdo do Problema de Behrens-Fisher
(Behrens)

1930 - Controle de Qualidade nas industrias, Distancia de Mahalanobis,
Distribuicdo de Pdlya-Aeppli, Formulas de Pollaczek-Khinchin no sistema M/G/1,
Fundagcdo da Econométrica, Inferéncia Fiducial e Probabilidade Inversa (Fisher),
Inicio da Teoria do Caos (Wiener) e Teoria do Risco (Cramér)

1931 - Carta Controle de Shewhart, Estatistica T2 de Hotelling, Fundacéo
do Indian Statistical Institute (Mahalanobis), Nocéo de Espaco Amostral (von Mises),
Processo de Difusdo de Kolmogorov, Teoria da Utilidade Subjetiva Esperada
(Ramsey) e Teste de Fisher-Yates

1932 - Aproximacgdo para a distribuicdo do coeficiente de variacdo
amostral (McKay), Distribuicbes de Perks, Origem do termo Studentizacao,
Transformacéo de Esscher e Variancia Generalizada (Wilks)

1933 - Componentes Principais (Hotteling), Distancia de Kolmogorov,
Distribuicdo Expone ncial Quéartica (O’'Toole), Distribuicbes de Harr, Fundamentos de
Probabilidade (Kolmogorov), Lema de Neyman & Pearson, Regides Similares
(Neyman e Pearson) e Permutabilidade (De Finetti)

1934 - Analise de Confluéncia (Frisch), Estatistica Ancilar (Fisher),
Familia Exponencial, Fundacédo do JRSS-B, Intervalo de Confianca para o parametro
“p” da distribuicdo binomial (Clopper e Pearson),

Principio de Verossimilhanca (Fisher), Teorema de Cochran e Teoria da
Randomizacdo (Neyman)

1935 - Correlacdo Canobnica (Hotteling), Critério de Thompson para
detectar outliers, Curva de Mortalidade - Dosagem (Bliss), Formulacdo Matematica
da Familia Exponencial (Darmois), Fundacédo do Institute of Mathematical Statistics e
Teste Exato de Independéncia numa Tabela 2x2 (Fisher)

1936 - Anadlise Canbnica (Hotelling), Desigualdade de Bonferroni,
Estatistica de Geary para desvios da normalidade, Estatistica-Teste de Smirnov,
Funcdo Suporte (Jeffreys), Planejamentos quasi-fatoriais (Yates), Problema do Rio
Nilo (Fisher), Técnica de Johnson e Neyman e Verossimilhancas Condicional e
Marginal (Bartlett)

1937 - Axiomas de De Finetti, Coeficientes de Confiabilidade de Kuder-

Richardson, Correcdo de Bartlett, Critério de Comparacdo dos Estimadores
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Competitivos (Pitman), Distancia de Lévy, Expansdo de Cornish-Fisher, Férmula de
Lévy-Khinchine, Funcionais Estatisticos (von Mises), Quadrados Latinos (Yates),
Teorema da Decomposicdo (Khinchine), Teoria das Regides de Confianga
(Neyman), Teste de Friedman e Testes Ndo-Paramétricos (Pitman)

1938 - Correlagcdo do posto (t de Kendall), Desigualdade de Berge,
Distribuicdo Assintotica da Razao de Verossimilhancas (Wilks), Teorema de Raikov,
Teste de Andlise de Variancia de Pitman e Teste Multivariado de Bartlett

1939 - Coeficiente de Concordancia W (Kendall e Smith), Distribuicbes de
Contagio (Neyman), Distribuicdo de Weibull, Inicio dos Métodos Bayesianos
(Jeffreys), Principio basico do Controle de Qualidade (Shewhart) e Sequiéncias de
Sheffer

1940 - Analise de Correspondéncia (Fisher), Distribuicdo t nao-central
(Johnson e Welch), Funcbes “Polykays” (Dressel), Invencdo do Computador
Eletrénico e Limites de Fréchet de probabilidades de unido e intersecao de sistemas
de probabilidade dependentes

1941 - Sistema de Distribuicbes de Burr, Teorema de Berry-Esseen e
Teste de mudanca de fase (Wallis e Moore)

1942 - Aproximacao de Paulson para a distribuicao F

1943 - Distribuicdo em Série Logaritmica (Fisher, Corbet e Williams),
Estatisticas W de Wald, Medida néo-paramétrica de informacdo de Bhattacharyya,
Teorema de Craig-Sakamoto e Teste da Mediana (Mathisen)

1944 - Distribuicbes Logistica (Berkson) e de Wald, Inicio da Teoria dos
Jogos (von Neumann) e Método de Studentizacao (Hartley)

1945 - Amostragem Inversa (Haldane), Desigualdade de Crameér-Rao,
Planos Amostrais (Mahalanobis), Teorema de Rao-Blackwell, Teste de Mann-
Whitney, Testes Sequenciais (Wald) e Testes de Wilcoxon

1946 - Combinacao linear de estatisticas de ordem (Mosteller), Condi¢cbes
de Regularidade do EMV (Cramér), Distribuicdo Log-Gama (Bartlett e Kendall),
Distribuicdo a priori de Jeffreys, Estatistica de Greenwood-Moran, Estatisticas U e V
(Halmos), Férmula de Satterthwaite e Planejamento de experimentos multifatoriais
otimos (Plackett e Burman)

1947 - Desigualdade de Wolfowitz, Distribuicdo de Leipnik, Distribuicdo

Normal Inversa e Métodos Sequenciais (Wald), Estabilizacdo de Variancia (Bartlett),
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Estatistica Escore (Rao), Estatistica de McNemar, Estatisticas de Teste de Lord,
Expanséo de Karhunen-Loeve, Familia de Distribui¢cdes

Simétricas de Tukey, Método Simplex (Dantzig), Modelo Exponencial de
Dispersao (Tweedie), Teste de Mann-Whitney e Teste de McNemar

1948 - Aproximacdo de Kelley para o valor critico da Distribuicdo F,
Desigualdade de Samuelson-Nair, Entropia (Shannon), Gerador congruente linear
de numeros pseudo-aleatorios uniformes (Lehmer), Medidas de Divergéncia de
Jeffreys, Minimos Quadrados Internos (Hartley), Termo escore eficiente

(Rao) e Teste de Independéncia de Hoeffding

1949 - Distribuicdo de Poisson dupla (Thomas), Distribuicdo em séries de
poténcias (Kosambi), Eficiéncia em Grandes Amostras (Neyman), Grafico de
Probabilidade Binomial (Mosteller e Tukey), Médias de Walsh, Método de
Linearizacdo, Modelo de Woodbury, Processo de Poisson-Markov (Bartlett),
Publicacdo do Annals of the Institute of Statistical Mathematics, Sistema de
Distribuicbes de Johnson, Teste de n&o-aditividade de Tukey e Teste nao-
paramétrico de Haldane-Smith

1950 - Andlise Estrutural Latente (Lazarsfeld), Coeficiente de
autocorrelacdo espacial (Moran), Distribuicdo de Sherman, Estatistica Q de Cochran,
Féormula de Sherman-Morrison, Modelo com erros nas variaveis (Berkson),
Probabilidade e o Peso da Evidéncia (Good), Teorema de Lehmann-

Scheffé, Teoria Estatistica de Decisdo (Wald), Teste de Durbin e Watson
para correlacdo serial, Teste de Freeman-Tukey, Teste de homogeneidade de
variancias de Hartley e Teste de Significancia em Analise Fatorial (Bartlett)

1951 - Desigualdade de Kimball, Estatistica-Teste de Brown e Mood,
Heterocedasticidade em Regressdo (Theil), Primeiro Computador Comercial
(UNIVAC 1) instalado no Escritério do Censo dos EUA, Solucdo do Problema de
Behrens-Fisher Multivariado (Bennett), Teste de independéncia em Tabelas de
Contingéncia (Smith), Teste de Murphy-McMillan-David para outliers em amostras
normais, Teste de k amostras de Welch e Testes ndo-paramétricos de Lehmann

1952 - Equacao de Lindley, Estatistica de Anderson-Darling, Estimador de
Horvitz-Thompson, Identidade de Pollaczek-Spitzer, Fundacéo do Applied Statistics,
Modelo de Bradley-Terry, Principio de Racionalidade (Good), Verossimilhanca de

Whittle, Teste de KruskalWallis e Testes Multiplos de Amplitude (Keuls)
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1953 - Conceito de “unlikelihood” (Lindley), Distancia de Sanghvi,
Distribuicdo de Linnik, Inferéncia Robusta (Box), Isotropia (Yule e Kendall), Método
de amostragem envolvedo Cadeias de Markov (Metropolis e quatro co-autores),
Método S de Scheffé, Teorema de Darmois-Skitovich e Teoria das Estatisticas de
ordem (Rényi)

1954 - AproximagOes Ponto de Sela (Daniels), Carta Controle CUSUM
(Page), Familia de Curvas de Crescimento (Richards), Fundamentos de Estatistica
(Savage), Medidas de associacdo para variaveis ordinais e nominais (Goodman e
Kruskal), Teoria dos Jogos e Decisdes Estatisticas (Blackwell e Girshick) e
Transformacéao angular (Fisher)

Era PoOs-Fisher

1955 - Completude e Regibes Similares (Lehmann e Scheffé),
Desigualdade de Hajek-Renyi, Distancia de Matusita, Estimacdo Isotbnica (Ayer,
Brunk, Ewing, Reid e Silverman), Formulas de Wilk e Kempthorne, Método
Modificado do Qui-Quadrado Logit Minimo, Teorema de Basu sobre uma conexao
entre suficiéncia, ancilaridade e independéncia, Teste de homogeneidade marginal
(Maxwell e Stuart), Teste de sinal para tendéncia (Cox e Stuart) e Teste de Woolf

1956 - Distribuicdo em Série Hipergeométrica Generalizada (Kemp e
Kemp), Identidade de Spitzer, Método Jackknife (Quenouille), Método Kernel para
estimacao de densidades (Rosenblatt) e Teste de posto de Savage

1957 - Desigualdade de Schutzenberger, Problema de Kiefer-Weiss e
Programacéo Dinamica (Bellman)

1958 - Conjectura de Birnbaum-McCarthy, Distribuicdo de Gumbel,
Estimador de Kaplan-Meier, Método Varimax (Kaiser), Modelo de Tobin, Processos
Extremais (Gumbel), Rotacdo Ortogonal VARIMAX (Kaiser), Teorema de Chernoff-
Savage, Transformacédo de Box-Muller e Transformada Rapida de Fourier (Good)

1959 - Andlise de dados perfilados (Greenhouse e Geisser), Estimador
razdo em regressao (Mickey), Estudo restrospectivo de doencas (Mantel &
Haenszel), “Facet Theory” - Generalizacdo de Planejamento dos Experimentos
(Guttman), Fundacéo da Technometrics, Informacéo de Kullback e Teste de Budne

1960 - Coeficiente Kappa para testar a concordancia em classificacéo
(Cohen), Comparacado Estocéstica (Bahadur), Inferéncia em Modelos de Espaco de
Estados (Kalman), Método Branch-and-Bound (Land e Doig), Modelo de Rasch,

Sistema de Distribuicbes Bi-Variadas de Farlie-Gumbel-Morgenstern, Teorema de
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Equivaléncia de Kiefer e Wolfowitz, Teste de Birnbaum-Hall, Teste de Siegel e Tukey
e Teste Robusto de Homogeneidade de Variancias (Levene)

1961 - Detalhamento matematico da Teoria Fiducial para modelos
paramétricos (Fraser), Eficiéncia de Segunda-Ordem (Rao), Estimadores de James—
Stein, Familias Conjugadas de Distribuicdes (Raiffa e Schlaifer), Familias Separadas
de Hipdteses (Cox), Fatores de Bayes (Jeffreys), Filtro de Kalman, Funcédo H (Fox)
como a inversao integral de Mellin, Identidade de Ghosh-Pratt, Inferéncia Estrutural
(Fraser), Método da Mistura (Marsaglia), Paradoxo de Pratt, Quasi-Independéncia
em Classificacdo Cruzada (Goodman), Regressograma (Tukey), Teste de Capon e
Teste de Edwards para Sazonalidade (Técnica Padrdo em Epidemiologia)

1962 - Distribuicdo em série de poténcias modificada (Patil), Distribuicédo
gama generalizada (Stacy), Distribuicdo lambda de Tukey, Estimadores restritos de
MV (Thompson), Intervalos de Tolerancia de  Wilks, Modelo SUR (Zellner),
Principios da Inferéncia (Birnbaum), Regressao com coeficientes

aleatérios (Elston e Grizzle), Teste de Klotz e Teste de Priestley para
componentes harmonicas

1963 - Estimacgéo de posto (Hodges e Lehmann), Medida de Associacao
de Goodman e Kruskal, Método de Marsaglia, Modelo de Colton e Suficiéncia Linear
(Barnard)

1964 - Distribuicbes normais modificadas (Romanowski), Estatistica Cp de
Mallows, Estatistica de Goodman para homogeneidade de popula¢cdes multinomiais,
Estimacédo Robusta (Huber), Estimador de Murthy em planos amostrais e Modelo de
Box & Cox

1965 - Analise de arvores de falha (Haasl), Aproximacao de 3 pontos de
Pearson e Tukey, Distribuicdo qui-quadrado ndo-central (Kerridge), Estatistica W de
Shapiro-Wilk, Modelo de associagdo linear-linear (Birch), Modelos lineares com
efeitos mistos (Rao), Teorema de Stone, Teoria dos Conjuntos

Nebulosos (Zadeh) e Teste de Gehan-Gilbert

1966 - Estatistica Teste de Independéncia de Gart, Estimador de Maxima
Verossimilhanca Generalizado (Weiss e Wolfowitz), Frequéncias de Hansen, indice
de Discrepancia (Weiler), Log-rank scores (Mantel), Método de Keyfitz para
construcao de tabelas de vida, Modelo de Tucker, Teste Escore de log-rank (Mantel)

e Suficiéncia linear para populacdes finitas (Godambe)



105

1967 - Caso Multivariado da Expansdo de Edgeworth (Chambers),
Diagramas de Hasse, Estatistica V(n,k) (Riedwyl), Processos de Chung, Teoria de
Evidéncia (Dempster e Shafer) e Teste de Colinearidade (Farrar-Glauber)

1968 - Definicdo geral dos residuos (Cox e Snell), Inferéncia Estrutural
(Fraser), Lema de Projecao de Hajek e Teoria de Resposta ao Item (Birnbaum)

1969 - Estatistica de Miettinen, Lema de Sudakov, Problema dos elefantes
(Basu), Tabelas de Contingéncia Triangulares (Bishop e Fienberg) e Testes de
correlacao serial em regresséo (Durbin)

1970 - Assimetria e Curtose Multivariadas (Mardia), Coeficiente de
superposicao de duas densidades (Weitzman), Critério de Yarnold, Desigualdade de
Momentos de Rosenthal, Generalizacgdo do Meétodo de Metropolis (Hastings),
Modelos ARMA (Box & Jenkins), Modelos Log-Lineares (Haberman), Regressao
Rigida (Hoerl e Kennard), Teorema da Convolucdo de Hajek e Inagaki, Teste de
Durbin-Watson e Teste de multinormalidade (Mardia)

1971 - Critério de Estimabilidade de Milliken, Estimador de Lynden-Bell,
Estimador Minimax Linear de Kuks e Olman, Fundamentos LAgicos de Amostragem
(Basu), Principio de Surpresa Minima para selecdo de hipéteses (Good), Taxa de
Risco Reverso (Lynden-Bell), Teorema de Hammersley-Clifford, Teste de
Normalidade (D’Agostino) e Teste de Simetria Bivariada (Hollander)

1972 - Desigualdades de Kingman, Distancia de Mallows, Estatistica de
Hartley-Pfaffenberger, Gréafico de Risco (Nelson), Método de Mann-Grubbs, Método
de Stein para aproximar distribuicdes, Modelo Econométrico de Fair-Jaffee, Modelo
de Riscos Proporcionais (Cox), Modelos Hierarquicos (Lindley e Smith), Modelos
Lineares Generalizados (Nelder e Wedderburn), Principio da Informacédo Perdida
(Orchard e Woodbury), Priori de Ramsey, Publicagdo do Journal of Statistical
Computation and Simulation

1973 - Critério da Informacdo de Akaike, Estimadores L (Bickel),
Estimadores M (Huber), Faces de Chernoff, Modelos de Equacdes Estruturais
Lineares (Joreskog), Publicacdo do Annals of Statistics, Teorema de Equivaléncia de
Whittle e Teste de Cliff e Ord

1974 - Algoritmo de Projecéo e Busca (Friedman e Tukey), Desigualdade
de Holley, Distribuicdo de Fadiga no Tempo (Mann, Schafer e Singpurwalla),

Distribuicdo quasi-binomial (Consul), Distribuicdes Lagrangianas Discretas (Consul e
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Shenton), Funcdo de Influéncia (Hampel), Regressdo por Mediana (Andrews) e
Quase-Verossimilhanca (Wedderburn)

1975 - Amostragem de Hipercubo Latino (Conover), Curvatura Estatistica
(Efron), Distribuicdo de Dirichlet (Kingman), Estatistica CUSUMSQ (Brown, Durbin e
Evans), Estatistica de Mann-Fertig, Fundacéo da Bernoulli Society, Nocao de Fractal
(Mandelbrot), Suficiéncia Condicional e Marginal (Sprott),Teoria da Catastrofe (René
Thom), Verossimilhangca Empirica (Thomas e Grunkemeir) e Verossimilhanca Parcial
(Cox)

1976 - Calculo Estocastico de Variacdo (Malliavin), Enfoque Bayesiano
em Funcdo de Plausibilidade (Barndorff-Nielsen), Modelo de Funcdo de
Transferéncia (Box e Jenkins), Modelos de Espaco de Estados (Harrison e Stevens)
e Teste de Schafer e Sheffield

1977 - Algoritmo EM (Dempster, Laird e Rubin), Analise Exploratéria de
Dados e Distribuicdes g e h (Tukey), Distribuicdo Hiperbdlica (Barndorff-Nielsen),
Estimador de Persson-Rootzén, Performance dos Estimadores de MV em pequenas
amostras (Bowman e Shenton) e Termo Fractal (Mandelbrot)

1978 - Critério de Schwarz, DEA - “Data Envelopment Analysis” (Charnes,
Cooper e Rhodes), Modelo Threshold (Tong), Modelos estatisticos semi-
parameétricos (Kalbfleisch), Regressdo Quantilica (Koenker e Bassett), Teste de
homocedasticidade (Szroeter) e Teste de simetria (Koopman)

1979 - “Frailty Models” (Vaupel, Manton e Stallard), Método Bootstrap
(Efron), Quadrados Latinos Quasi-Completos (Freeman) e Verossimilhanca Preditiva
(Mathiasen)

1980 - Aproximacdes Ponto de Sela para Soma Estocastica (Lugannani e
Rice), Desigualdade de Chernoff, Distribuicdo Log-Laplace (Uppuluri), Estimador de
Susarla-Van Ryzin, Modelo de Risco Aditivo de Aalen, Processo ARIMA fracional
(Granger e Joyeux), Regra de trés sigmas (Uysocanskii e Petunin), Teste de
Multinormalidade (Mardia) e Teste de White

1981 - Estimadores M (Huber), Modelo de Dispersao (Sweeting),
Projection Pursuit Regression (Friedman e Stuetzle) e Publicacdo do Statistics in
Medicine

1982 - Método dos momentos generalizados (Hansen), Modelo de
Regressdo Multivariado de Cox (Andersen e Gill), Modelos ARCH (Engle),
Publicacdo do Statistics and Probability Letters e Redes Neurais (Hopfield)
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1983 - Aproximagdo para a Distribuicdo do EMV - Formula p* (Barndorff-
Nielsen), Fundamentos de Probabilidade e suas Aplicacdes (Good), Métodos
Computacionais Intensivos (Diaconis e Efron) e Verossimilhanca Perfilada
(Barndorff-Nielsen)

1984 - Amostrador de Gibbs (Geman e Geman) e Estimadores S
(Rousseeuw e Yohai)

1985 - Inferéncia Pivotal (Barnard), Medida Harménica de Variabilidade
(Brown), Métrica de Yukich, Modelos para Analise de Dados Longitudinais (Scott e
Zeger) e Teste de Independéncia de Weiss

1986 - Analise de Correspondéncia Canbnica (Ter Braak), Familia
Exponencial Dupla (Efron), GEE (Equacfes de Estimacdo Generalizadas) de Liang e
Zeger, Influéncia Local (Cook), Modelos Aditivos Generalizados (Hastie e Tibshirani),
Modelos GARCH (Bollerslev), Publicacdo do Statistical Science

1987 - Definicdo de yoke (Barndorff-Nielsen), Equacdo Funcional de
Castillo-Galambos, Modelos Dinamicos (West e Harrison) e Modelos de Disperséo
(Jorgensen)

1988 - KDD (“Knowledge Discovery in Databases”) e Modelos Dindmicos
(West e Harrison)

1989 - Modelos Dinamicos e Previsao Bayesiana (West & Harrison) e
Modelos lineares generalizados com covariaveis de dispersao (Smyth)

1990 - Métodos MCMC no contexto Bayesiano (Gelfand e Smith),
Mineracdo de Dados (“Data Minining”), Modelos Aditivos Generalizados (Hastie e
Tibshirani), Modelos Estruturais (Harvey), Momentos L (Hosking) e Teoria da
Perturbacao Estocéstica (Stewart)

1991 - Computacdo Neural (Hertz, Krogh e Palmer), Distribuicdo do
Simplex (Barndorff-Nielsen e Jorgensen), Método P para estimacdo de funcbes
regulares (Breiman) e Minimos Quadrados Total (Van Huffel e Vandewalle)

1992 - Teste de Horowitz-Neumann

1993 - Equacbes Nao-Lineares de Estimacdo (Mak), Férmula de Siegel e
Grafico de CERES (Cook)

1994 - Modelos de arvore de processamento genérico (Hu e Batchelder),
Teste de Correlagdo Multipla de Huberty e Testes de permutacdo de Good-Baker

para igualdade de variancias
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1995 - Comparacdo de curvas de regressdo usando quase-residuos
(Kulasekera) e Modelos Multiniveis (Goldstein)

1996 - Matrizes de Concordancia (Klauer e Batchelder), Modelos
DTARCH (Li e Li) e Profundidade da Regressao (Rousseeuw e Hubert)

1997- Modelos Fatoriais

1998- Representacao de Densidade Vertical (Kotz, Fang e Liang)

2000-100 anos da Biometrika



ANEXO I

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO

PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO

O objetivo deste questionario é coletar informacfes sobre a formacao, a
metodologia, as concepc¢des, as dificuldades, as relagbes dos conceitos emitidos
pelos professores e o0 projeto pedagdgico, referente ao ensino da Estatistica na
Universidade Catolica Dom Bosco, para efeito de uma pesquisa do Programa de

Mestrado em Educacéo.

a) Formacao Inicial
01. Area de formagéo
Graduacao

em.

? Licenciatura ? Bacharelado

Instituicdo  (nome)

? Particular ? Estadual ? Federal
Cidade:

Estado:

Pais:

Data da instituigao: / /

02. Disciplina de Estatistica cursada na formacao inicial.

? Estatistica | carga horéaria: h/a
? Estatistica Il carga horéria h/a

? Estatistica Ill carga horéaria h/a
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? Estatistica IV carga horéria h/a

Outras:

03.Vocé fez curso de extensdo em Estatistica durante a sua formacao
inicial?
? sim ? nao

Qual:

04. O custeio deste(s) curso(s) foi:

? proprio
? com bolsa

? com auxilio da instituicéo

05. Qual a avaliacdo que vocé faz da sua formacéo inicial para efeito do

exercicio inicial da profissédo de professor de Estatistica?

? Suficiente ? medianamente insuficiente

? Medianamente suficiente ? insuficiente

b) Formacao Continuada
01.A universidade tem uma politica de formacao continuada na area de

Estatistica?
? sim ? Nao
02.Depois de formado vocé fez curso de extensdo ou atualizacdo na

area de Estatistica? (se fez mais de um, discrimine-os seguindo a

mesma ordem da questédo 03, no verso desta folha)
? sim ? Nao

03.Especializacdo em:

Area de conhecimento:

Carga horéria:




Instituicdo (nome):
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? Particular ? Estadual

Cidade:

? Federal

Estado:

Pais:

Data da titulacao: /

04.Custeio desta atualizacéao:

? Propria
? Combolsa

? Com auxilio da instituicao

05.Mestrado em:

Area de conhecimento:

Instituicdo (nome):

? Particular ? Estadual

Cidade:

? Federal

Estado:

Pais:

Data da titulacao: / /

06.Custeio desta atualizacao:

? Prépria
? Com bolsa

? Com auxilio da instituicao

07.Doutorado em:

Area de conhecimento:

Instituicdo (nome)

? Particular ? Estadual

? Federal
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Cidade:
Estado:

Pais:

Data da titulacao: / /

08.Custeio desta atualizacéo é:

? Prépria
? Combolsa

? Com auxilio da instituicao

09.P6s-Doutorado em:

Area de conhecimento:

Instituicdo (nome):

? Particular ? Estadual ? Federal
Cidade:

Estado:

Pais:

Data da titulacéo: / /

10.Custeio desta atualizagédo é:

? Propria
? Combolsa

? Com auxilio da instituicao
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Principais concepcdes dos professores de Estatistica da
UCDB

01. Cursos da UCDB onde ministra aulas de Estatistica:
? Administracdo de Cooperativa ? Administragdo Com. Exterior

? Administracéo ? Biologia

? Ciéncias Contabeis ? Ciéncias Economicas

? Comunicacao Social ? Engenharia da Computacao
? Engenharia Sanitaria ? Fisioterapia

? Fonoaudiologia ? Geografia

? Matematica ? Psicologia

? Servico Social ? Terapia Ocupacional

? Turismo ? Zootecnia

Outros:

02. Para vocé, o bom professor de Estatistica é:

03. Qual a relacdo de parceria estabelecida com os seus alunos?

04. No ensino da disciplina de Estatistica que vocé ministra (estatistica | e
I):

a) Ha algum tipo de relacédo tedérico-pratico?
? sSim ? nao

b) De qual tipo?

c) De que maneira o académico se apropria dela?
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06.

07.

08.
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Quanto ao conteudo programatico vocé considera a disciplina ajustada

as caracteristicas do curso?
? Sim ? Nao

Por qué?

De que maneira vocé vé a acao interdisciplinar do ensino da

Estatistica?

Por ordem de importancia (a maior dificuldade sera indicada pelo
numero 1 e assim sucessivamente 2, 3 e 4), na sua opinido quais sao
0s principais obstaculos para que se realizem ac¢Bes pedagogicas

renovadoras no ensino de Estatistica?

? Falta de recursos materiais na universidade
? Falta de tempo para o professor preparar e corrigir as atividades
? Imposi¢cdo no comprimento dos programas de ensino

? Falta de reflexdo e trocas de experiéncias na universidade

Outros:

Quais as principais deficiéncias que explicam o fracasso escolar (a
maior dificuldade serd indicada pelo numero 1 e assim
sucessivamente 2, 3 e 4), de alguns alunos, na disciplina de
Estatistica?

? Falta de pré-requisitos dos académicos
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10.

11.
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? Heterogeneidade da clientela
? Falta de tempo dos alunos para estudar

? Desajuste dos conteudos programaticos da disciplina com o

interesse dos alunos.

Outros:

O nivel de conhecimento do aluno que se matricula na sua disciplina

7z

é:
? Otima ? Boa ? Regular ? Fraca

Vocé adota o principio de propor situagdes problematicos, capazes de
interessar o0s estudantes, ou prefere uma aula mais conceitual?

Justifique.

Na sua metodologia de ensino, de que forma vocé aproxima a

aprendizagem da Estatistica e execuc¢ao de projetos?
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Viséo pedagogica dos professores em relagéo a profissao

01.

02.

03.

04.

05.

06.

07.

H& quantos anos vocé trabalha como professor?

Exclusivamente, ha quanto tempo?

Qual o seu vinculo empregaticio?

? Dedicacéao exclusiva ? Horista ? Prestacao de servico
Vocé acha um vinculo adequado?

? Sim ? Nao

Justifique:

Por que vocé trabalha como professor? (disponha em ordem

crescente as razoes que justifiquem seu trabalho como professor)

? Por vocacao para ensinar
? Quando decidi entrar na profisséo, ela era mais atraente
?A profissao tinha um alto padréo de remuneracgéao

? Complemento de remuneracao

Do inicio de sua carreira até o presente momento, sua situagcao

salarial:
? Melhorou ? Piorou ? Manteve -se na mesma
Qual a execucéo do seu trabalho, vocé se considera:

? Menos auténomo ? autébnomo ? mais auténomo
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09.

10.

11.
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Justifique:

Vocé considera que a profissdo de professor tem algum privilégio?

Como é compreendido o papel de professor:

a) Pelos professores?

b) pelos alunos?

c) pela direcdo da Universidade?

Qual a organizacao corporativa sindical que melhor defende os

interesses da categoria dos professores:
? Sindicato do professores? ? Associacédo dos professores?

Por qué?

Apesar de a profissdo ter varios aspectos comuns com O0S
trabalhadores assalariados de forma geral, ela também se identifica
com as categorias de trabalhadores liberais, tais como: os médicos,
advogados, etc.

Desse modo, com qual das duas categorias vocé considera que a

atividade docente se identifica com:

? Assalariados ? Liberais
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Justifique:
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FORMACAO INICIAL E FORMACAO CONTINUADA

Objetivo 1

Identificar qual a formacéo inicial e continuada dos professores de Estatistica da
Universidade Catolica Dom Bosco

FORMACAO INICIAL - GRADUACAO

carga horaria
de Estatistica

Matematica Licenciatura FAFIT

IM

I Modalidades
Instituicao

Im
Instituicao
Data de
Titulagéo

Tupa-SP 12/1974 {60 hia

Eng.10/1
o Campo
Eng. Civil Bacharel UFMS Grande- Federal 0/93

Pedagogia Bacharel uCcDB M Particular Ped.08/
11/94

S
UCDB fﬂ'gra”de 12/1995 W72 hia
DF

N

P3 § Matematica Licenciatura

P Estatistica Bacharel

P Matematica Licenciatura UNESP

Curso
Brasilia 20/12/19 §{ inteiro
UNB Federal 79 Estatisti-
ca
Nao teve
Pres N
Prud. SP 12/1973 | estatisti-
ca
PUC- Campi-nas . 20/12/19
Universi-
Eng. Kharkov-
Mecanica. Bacharel dade de Ucrania Federal 1978 240 h/a
Kharkov

Faculdade

. : de Penapolis .

licenciatura Filosofiae Nsp particular 07/1972 § 105 h/a
Letras

Matematica Licenciatura

matematica

—_
(@]
(2}
(%]
(]
Y—
(®)
—
o
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FORMACAO CONTINUADA - ESPECIALIZACAO

Com
auxilio da
instituicao

- Belo
g/latematlca Matematica Horizonte- | Particular §§ 1980
uperior

BH

Matematica
para o Matematica Lins-SP Particular §§ 28/03/1996
ensino
superior

fli Com
P’ Ezgﬁémica Economia UDF ngasma Particular |§ 12/1988 auxilio da
instituicéo

Matematica Algebrag UEMS C.Grande Federal 1982
Geometria MS
Educagao i Nao unesp  fRiOCla0 Becadual 18121986 | €90 | proprio
matematica |J§ informou SP h/a
Nao
especificou

Faculdade
de
Matematica Filosofia . 360 .
Aplicada Ciéncias e Jales SP Particular |§ 09/1974 h/a Préprio
Letras de
Jales

P

S
o}
(%]
(%]
()
Y—
o
S

Préprio

Especializacao
em
conhecimento
Instituicdo
Instituicdo
Titulacéo
m 5 8 || Carga Horéria

~
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MESTRADO

Formacéao Campo Com
Educacéo de Grande Particular 1998 auxilio da
Professores MS instituicao

. Estatistica do Rio Estadual § 09/03/1998 Proéprio
Computacio- Preto-SP
nal
Com bolsa
Matematica Algebra Rio de . e com
Aplicada Comutativa Janeiro-RJ Particular §29/04/1998 auxilio da
Instituicéo

N&o tem
mestrado
Formacéao Campo Com

Educacédo de Grande- Particular auxilio da
Professores MS instituicao

. M
Conheciment
Instituicao
instituicdo
titulacéo

)

0

5 Campo
Educacéo o
Matematica Gr;’\i/lnsde- Federal || 17/06/1994 Préprio

Educacéo

Ciéncia
Matematica
e Fisica e
Engenharia
Mecéanica

Nao Nao Nao Nao N&o
especificou f especificou || especificou || especificou especificou

0
~

Otimizacao : Com
e Pesquisa || UNIcAMP || “2T2% I Estadual |f 01/05/2985 || auxilio da
Operacional instituicao

Matematica
Aplicada

S
o}
(%]
(%]
()
Y—
o
S
o
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DOUTORADO

Doutorado
conheciment
Instituicdo
instituicdo

titulacéo

Com
Desenvol- Educacéio UCDB/COMPUL- Campo Em anda- auxilio da
vimento 0/ DL TENSE DE Grande MS Particular mento institui-
Local MADRID cao
(parcial)
Desenvol- ucoe/compuL- f Em anda lagim
vimento Habitacdo TENSE DE Grande MS Particular mento institui-
Local MADRID ¢80

Com
. bolsa e
C'AGJlngneubnrzi1 Rio de Particular 29/04/ com
. ) Janeiro RJ 1998 auxilio da
tiva o
institui-
cao

Formacao Campo augﬁ?da
de Profes- UCDB Grande Ms || Particular 1997 institui-
sores céo

Educacéo
. Campo 17/06/ o
Matema- UFMS GrandepMS Federal 1994 Proprio
tica
Eng. N&o es- ~ o Né&o N&o es- N&o es-

Com
Controle e . !
Eng. ) . Campinas 01/05/ auxilio da
Elétrica Autczma Unicamp SP I 1985 institui-
¢ao céo
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Saber qual a visdo dos professores de Estatistica sobre o processo de ensino

e aprendizagem da disciplina na UCDB.

Cursos da UCDB que ministram aulas de Estatistica

Professores Cursos

Farmécia e Fisioterapia
Nutricdo, Servico Social e Terapia Ocupacional
Biologia, Ciéncias Imobiliarias e Turismo

Administracdo, Ciéncias Contabeis e Administracdo Com. Exterior

P
p2
P

1
3
4

Administracao de Cooperativa, Administracdo, Ciéncias Contabeis, Engenharia
da Computacédo, Geografia e Matematica

Administracdo Comercio Exterior, Ciéncias Contébeis, Ciéncias Econdmicas,
Fonoaudiologia e Psicologia

P’ Engenharia da Computacgéo e Zootecnia
Engenharia Sanitaria Ambiental

Para vocé, competente professor de Estatistica é:

a

Professores O bom professor de Estatistica é:

Que conhece muito o assunto que vai trabalhar; procura relaciona-la com o
curso que trabalha; entende as dificuldades dos alunos que ndo estudam na
area de exatas e procura se atualizar.

p2 Aquele que consegue ndo somente teorizar a disciplina, mas aplici-la ao curso
a qual pertence.
3 . ~ 7
P Aquele que explana de forma clara e com aplicacdes voltadas a area

Aquele que consegue transmitir aos alunos onde, como e quando aplicar a
Estatistica

Aquele que consegue passar ao académico “o que” significa cada termo que é
encontrado através das formulas, e “o que” fazer com este resultado, que
providencia um pesquisador deveria ter, de posse deste resultado.

i
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Aquele que consegue que seus alunos tenham uma aprendizagem significativa
(o contelido aplicado em situagdes diversas).

p7 Um bom professor + um profissional em Estatistica
(Teoria / aplicagbes)

Que consegue expor bem os contelidos e aplica técnicas modernas de ensino.

Qual a relacéo de parceria estabelecida com seus alunos?

Professor Relacao de parceria

Temos o compromisso de “orienta-los” ao estudo da disciplina e precisamos fazé-lo da
melhor maneira possivel, corrigindo nossas deficiéncia e buscar sempre melhorar.

Otima
Muito boa, uma vez que o contelido gera participacao.

Fica claro que ambas as partes tem obriga¢des a cumprir.

Que eles formulem situagfes em cada etapa do ensino, cada um dentro de sua

vivéncia.

Cumplicidade

T

~ 4] N w N [

Nenhum.

O feedback é fraco, porque a maioria dos alunos estao procurando o “Diploma papel”.

No ensino da disciplina de Estatistica que vocé ministra (Estatistica | ou Il)

a) H4 algum
tipo de relacao
tedricopratico?

Professor b) De qual tipo?

Procurando relacionar
as medidas e ou temas
com quem um
profissional utiliza.

Aprendem a teoria,
fazem pesquisa,
tabulam os dados , etc

c) De que maneira o académico se
apropria dela?

A preocupacéo “Contabil” demonstrada
pelo aluno desde a pré escola até a
universidade ainda predomina infeliz-
mente. Nota pra la, pontinho pra ca, vamos
ensinando os alunos que o que vale é a
barganha da nota pelo “conhecimento”.

Através do entendimento em sala de aula e
de sua aplicacé@o na pratica.



Utilizando exemplos
(tabelas, graficos,
problemas) voltado a
area.

A medida que séo
introduzidos os
conteudos tedricos,
procuro com exemplos
evidenciar a pratica da
estatistica dentro das
diversas profissoes.

Pesquisa — coleta de
dados e estudos sobre
os resultados

Trabalho de pesquisa
com tema escolhido
conforme os
acontecimentos

Zootecnia: aplicagcbes
na area de produgéo e
desenvolvimento.Enge
nharia Computacional:
aplicagbes em
simulacéo

Passaremos a usar a
Matlab com o seu
Toolbox de Estatistica
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Através de livros ou trazendo algum
material de seu trabalho

Procuro fazer exemplos que séo
enquadrados aos cursos dos alunos que
freqlientam as aulas de Estatistica. A
repeticdo passa a ser minha arma para
que o académico possa se apropriar das
instrucdes.

Trabalho e apresentacdo sendo uma das
notas do semestre

Realizando os exercicios e os trabalhos
solicitados

Exercicios e projetos do mundo real

Dominando uma ferramenta moderna que
co-locara ao nivel das melhores escolas do
pais.

Quanto ao conteldo programatico vocé considera a disciplina ajustada as

caracteristicas do curso?

Professor

| Professor_

Sim / N&o ||Por qué?

Depende. Curso de Farmécia por exemplo é mais facil visualizar esse
ajuste em todos os contetdos. Outros é mais facil como por exemplo:
gréficos, medias, correlacdo. Ja no curso de Fisioterapia € mais facil;
exemplos séo encontrados em revistas medicas e livros de anatomia.

Eu ja elaborei a ementa pensando nisso.

Nos cursos em que ministro essa disciplina, é essencial uma visao
(pelo menos basicos) de Estatistica.

Estatistica |, embora bastante abrangente, o conteddo programatico
engloba as necessidades iniciais para o entendimento da Estatistica

Descritiva.

A emenda é sempre wltada a cada curso.
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Cada curso, o conteudo esta direcionado conforme exemplos e
exercicios aplicados na area.
Precisaria de mais tempo e recursos.

O engenheiro ambiental usar4d muito a Estatistica descritiva e, no
méaximo, algumas comparag¢fes de parametros estatisticos.

De que maneira vocé vé a acao interdisciplinar do ensino da Estatistica?

Acao interdisciplinar

pl E trazendo para o aluno ou solicitando dele livros didaticos, relatérios cientificos
onde se utiliza a Estatistica.
Vejo como algo que funciona.
p3 De uma forma importante, pois as demais disciplinas podem contribuir para que o
aluno se interesse um pouco a mais.
Envolvente. A Estatistica € uma ferramenta com caracteristica multidisciplinar.
p°
p’

Na elaborac¢do das aplica¢gBes voltada para cada area.

A disciplina de Estatistica dando suporte para trabalhos de outra disciplina
(Marketing, Monografias), analise de tabelas econbmicas e percentuais,
desenvolvimento do crescimento através de gréficos, etc.

A Estatistica € uma ferramenta quantitativa e serve para todas as areas de
desenvolvimento e pesquisa.

E uma disciplina que poderia muito bem estar presente nas atividades dos demais,
mas infelizmente isso ndo acontece.

Por ordem de importancia (a maior dificuldade sera indicada pelo numero 1 e

assim sucessivamente 2, 3 e 4), na sua opinido quais sao os principais obstaculos

para que se realizem acdes pedagogicas renovadoras no ensino de Estatisticas?
1 Falta de recursos materiais na universidade.
2 Falta de tempo para o professor preparar e corrigir as atividades.
3 Imposi¢do no cumprimento dos programas de ensino.
4 Falta de reflexdes e trocas de experiéncias na universidade.

Outros.
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Importancia

Muitos professores preparam somente um tipo de aula
2-4-3-1 de Estatistica para todos os cursos que ministra, sem

aplicacdes.

Em geral nos cursos de Turismo (2 h/a) semanais de
2-1-3-4 Biologia (4 h/a) semanais uma carga horaria muito

restrita.

4-2-3-1
4 (s6 esta opgéo)

1-2-4-3 Elabora pelo professor.
7 2 — 1 (s6 estas o

Y]
[N

Falta de vontade dos alunos.

[9)]

Quais as principais deficiéncias que explicam o fracasso escolar (a maior
dificuldade sera indicada pelo numero 1 e assim sucessivamente 2, 3 e 4), de alguns

alunos, na disciplina de Estatistica?
1 Falta de pré-requisito dos académicos.
2 Heterogeneidade da clientela.
3 Falta de tempo dos alunos para estudar.

4 Desajuste dos conteudos programaticos da disciplina com interesse

dos alunos.

Outras.

Ordem de
Professor dificuldade Outras

pt 1-2-3-4
p? 4-2-1-3
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7 ~ A maior dificuldade ? os alunos ndo querem bem e muito
P N&o optou
trabalhar.

O nivel de conhecimento do aluno que se matricula na disciplina é?

Vocé adota o principio de propor situacdes problematicas, capazes de

interessar os estudantes, ou prefere uma aula mais conceitual? Justifique.

Professor Justificativa

Aula + conceitual, procurando sempre que possivel utilizar exemplos
relacionados na area do curso que o aluno se matriculou.

Proponho situa¢des problematicas, através de pesquisas e exemplos

Propor situagBes problematicas uma vez que desperta o interesse e a
necessidade de conceitos estatisticos

Um balanco entre os dois pdlos. Os conceitos vem seguidos das situacdes
problematicas, como forma de exercicio de fixacao.
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5 . ., . . "
Depois de expostos o contetdo — aplicar em situag8es problemas.
Trabalho em curso em que a Estatistica é ferramenta, entdo considero que é
preferivel partir de situac8es problemas ligados as areas dos alunos

Dependendo dos capitulos a serem lecionados.
_ Infelizmente, aula conceitual.

Na sua metodologia de ensino, de que forma vocé aproxima a aprendizagem

da Estatistica na elaboracéo e execucéo de projetos?

P! ? Para trabalhar com projetos seria necessario ter pelo menos 2
semestres e no final do 2° trabalhar com pesquisa que englobasse desde a escolha
do tema, amostra, coleta de dados, tabulacdo, medidas estatisticas (posicéo,
variabilidade, assimetria, curtose, correlacdo e teste em geral) e finalmente conclui
através da analise. Ai sim seria + interessante. Embora possa ser feito a medida que
0 conteudo va evoluindo propostas de diversos trabalhos e pesquisas, de tal forma
gue o aluno consiga colocar em pratica os conceitos, onde aluno devera elaborar
formulario p/ coletar os dados e terminada a fase de coleta de dados, organizar,

apresentar e analisar os dados.
Ex: Estatisticas Descritivas
Autor: Carlos T. Akamine e Roberto K. Yamamoto
Editora Erica
Ano 2000. Edi¢do 10987654321
P22 Explico a teoria, incentivo & pesquisa e exemplos concretos.

P32 Devido ao tempo ser muito curto é passado apenas uma visdo geral de
elaboracéo e execucgéo de projetos.
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P* 2 Com exemplos diarios, do cotidiano dos alunos, leitura das revistas
semanais, de jornais e interpretacdo das informacdes (dados, tabelas e graficos),

apresentados em relatérios e revistas/jornais/midia.
P°> 2 Executando projetos

Mostrando a necessidade da Estatistica na conclusdo de qualquer

projeto.

P® 2 Através de trabalho de pesquisa estatistica (ex: Mudanca de Nome do

Estado).

P’ 2 Mostrando que os projetos réio podem ser realizados sem coleta e

analise dos dados.

P® ? Existe pouca relacéo, pois os alunos nesse semestre do curso ainda

nao estao voltados a execugao de projetos.
Objetivo 3

Como os professores de Estatistica se véem em relacdo a sua profissao

(mais profissionais ou mais trabalhadores?)
1. Ha& quantos anos vocé trabalha como professor?
P12 25 anos (pds formado) + 2 anos quando académico
P2? Ha 13 anos

P® 2 Na UCDB faz 3 anos. No 2° grau e 1° grau (2 anos) durante a

graduacéo.
P* 2 Umano
P> ? 27 anos
P® 2 22 anos

P’ 2 20 anos



P8 2 28 anos

2. Exclusivamente ha quanto tempo?

pl?
P??
p3?
p4?
p>?
P°?
P'?

P82

27 anos

Ha 8 anos

3 anos

Nenhum

27 anos

22 anos (ndo colocou, conclui-se que também sdo 22 anos)
Sempre pesquisador / professor / industria e consultoria

28 anos

3. Qual seu vinculo empregaticio?

pl?
P2?
p3?
p4?
p>?
P°?
p’?

P82

horista
horista
horista
Prestacéo de servico
Dedicacao exclusiva
Dedicacao exclusiva
Dedicacao exclusiva

horista

4. Vocé acha um vinculo adequado?

pl?

nao

131



132

Justifique:

P12 Na&o é adequado porque tenho que levar trabalho pra casa, estuda em
casa e também ndo disponho de tempo fora do horario de aula p/ atendimento dos

alunos
P??  sim
Justifique:

P?? Ndao sobra tempo para elaboracdo de propostas concretas e

acompanhamento dos académicos. Porém, funciona.
P3? Nao
Justifique:

P32 Porque falta uma interagdo maior entre professor — aluno capaz de ir um

pouco mais além da sala de aula.
P%*? Sim
Justifique:
P%? Para o meu caso sim.
P°? Sim
Justificativa:
P>? N&o tem
P°? Sim.
Justificativa:

P® ? Acho adequado pois posso desenvolver outras atividades além de
ministrar aulas. Entretanto, as cobrancas no trabalho de coordenacéo e pesquisa

sao grandes e no final sobrecarrega outras atividades.

P’? Sim.
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Justifique:
N&o justificou.

P82 O professor assume muitas aulas para poder manter um padrdo de vida,

sobrando muito tempo para outras atividades académicas.

5. Porque vocé trabalha como professor? (disponha em ordem crescente as

razoes que justifiguem seu trabalho como professor).
P12 1. Quando decidi entrar na profissdo, ela era mais atraente.
2. por vocacao para ensinar
3. a profissao tinha um alto padrdo de remuneracao

4. complemento de remuneragao

P22 1. complemento de remuneracéo
2. por vocacao para ensinar
3. quando decidi entrar na profisséo, ela era mais atraente
4. a profissao tinha um alto padréo de remuneracgao
P3? 1. por vocacdo para ensinar
2.7
3.7?
P%? 1. por vocacdo para ensinar
2. complemento de remuneracao

3.?
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P°>? 1. por vocag&o para ensinar
2.7
3.7
4.7

P®? 1. por vocag&o para ensinar

2. quando decidi entrar na profissao, ela era mais (atraente) atraente em

que sentido? (P®) ? nao.?
3. a profisséo tinha um alto padrdo de remuneracéo ? (Ps)
4. complemento de remuneragéo ? néo (Pe)
2. Escolhi porque queria ensinar, oferecer aos alunos o conhecimento.
Pz ? N&o respondeu
Pg? 1. quando decidi entrar na profissédo, ela era mais atraente.
2.a profissdo tinha um alto padrédo de remuneracao.
3. por vocacéao para ensinar
4. complemento de remuneragao.

6. Do inicio da sua carreira até o presente momento, sua situacao

salarial:
P1? Piorou (em termos salariais)
P, ? Manteve-se na mesma

P3 ? Melhorou. Uma vez que no inicio eu tenha poucas aulas, e esse numero
foi aumentando.

P, ? Manteve-se na mesma.

Ps ? Melhorou
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Ps ? Melhorou

Pz ? Nao tem nada ver com o assunto

Ps? Piorou

7. Quanto a execucédo do seu trabalho, vocé se considera:
P1? Menos autbnomo

Justifique:

P1? Depende do contexto, do curso, das pessoas que coordenam.
P2 ? Autbnomo.

Justifique:

P2 ? Planejo minha aula com tranquilidade.

P3z? Autbnomo

Justifique:

P3s ? Uma vez que ndo existe uma total verificacdo por parte da Universitaria

com relacdo ao contetdo ministrado.
P4? Autdbnomo
Justifique:

P,? Sinto-me a vontade para atuar como professor. N&o sinto pressdes para

a elaboracao das aulas (embora siga o0 contetdo programatico).
Ps ? Autbnomo
Justifique:

Ps ? Sempre procuro adequar 0 que ensinar com 0 que considero

importante.

Pe? ?
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Justifique:

Pe ? E dificil dizer, pois se existe certa liberdade dentro da sala de aula ela é

restrita. Considerando certos limites, acho que tenho “certa” autonomia.
Pz ? Nao optou.

Justifique.

N&o se aplica.

Pg? Mais autbnomo

Justifique:

Pg ? Existe pouca interferéncia da administracéo sobre o professor.

8. Vocé considera que a profissdo de professor tem algum privilegio?

P1 ? Apenas num aspecto. Escolha do turno de trabalho. Por exemplo o
professor pode s6 trabalhar no periodo noturno; ou sé no vespertino ou em

dois ou mais conforme sua convivéncia e necessidade.
P, ? Sim. Interagdo com muitas pessoas.
P3? O de estar enriquecendo meus conhecimentos.

P, ? Sim. Afina, vocé tem a sua frente jovens parados ouvindo a sua

experiéncia.

Ps ? Sim, varios. E muito bom ver “um aluno” passar a se “um colega”.

Trabalhar com o ser “humano” é muito gratificante, no dia a dia vocé vé a

semente que vocé plantou se desenvolver...

Ps ? Sim, de levar o aluno a adquirir conhecimento. Nas relacdes pessoais

entre alunos e professores, € um vinculo privilegiado.

Pz ? Sim, trabalhar com os jovens (Espiritualmente)
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Pg ? Sim. O privilegio de trabalhar de modo mais autbnomo e de conviver

com a juventude.
9. Como é compreendido o papel do professor:
a) Pelos professores?

P, ? Como uma pessoa com defeitos e qualidades e que esteja dispostos a
exercer seu “papel” de professor com responsabilidade.

P, ? Fundamental, de grande valia para o avanco do conhecimento.

P3? Por alguns eu noto uma falta de op¢ao (minoria), para esse o professor

faz um papel dispensavel. Essencial para a formacao do académico (maioria).
P4,? (Colegas). Mal remunerados, extenuante. A profissdo é nobre.
Ps? Um profissional que leva o aluno a pensar, desenvolver, crescer

Ps ? Vejo que alguns professores, acreditam que o seu papel € orientar,
proporcionar oportunidades, abrir caminhos para o conhecimento. Outros
entretanto se coloca num lugar privilegiado e mantém essa relacdo com o

aluno.

P;? A mais interessante profissao.

Pg? O professor deve ser um elemento modelo, em todos os sentidos.
b) pelos alunos?

P;1 ? Como alguém que “sabe mais que ele” e que vai ajuda-lo a prosseguir

nos estudos.
P, ? Aquele que transmite o conhecimento.

Ps ? Para alguns que exercem o papel de carrasco. Para outros (mais
consciente) o papel de transmissdo de conhecimentos necessarios para sua

formacéo.



138

P, ? Falta mais dedicagdo, conhecimento e paciéncia. Ainda assim, a

profissdo continua sendo nobre.

Ps ? As vezes réo é ndo compreendido naquele momento, mais depois, ele

compreendera, que foi bom nao tem tido tudo pronto.

Ps ? Fornecer conhecimento de forma clara, orientar para encontrar caminhos
para a resolucdo de problemas, propor problemas vinculados a é&rea de

estudo.
P+ ? O comunicador.

Ps ? Determinados professores passam a ser pontes de referencia para o

jovem (talvez um idolo).
c) pela direcédo da Universidade?

P; ? Como um trabalhador que tem a formacdo de dar andamento a uma

proposta da universidade.
P2 ? O elo entre Instituto e aluno.
P3 ? Essencial, pois ele faz o contato direto com o aluno.

P4 ? Sem o professor ndo ha alunos. Sem alunos ndo ha professor. Sem os

dois ndo h& Universidade.
Ps ? Mao de obra / um profissional como outro qualquer,

Pes ? Levar o aluno a ter conhecimento especifico da area do curso, bem
como ajudar a construcdo do cidadao ético, religioso e capacitado. Os meios
para esse fim devem seguir os principios da disciplina escolar, regimentos,

etc.
Pz ? Um sdcio.
Pg ? E simplesmente um funcionario, com algumas regalias.

10. Qual a organizacéo corporativa sindical que melhor defende os interesses

da categoria dos professores:
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P, ? sindicato dos professores

Por qué?

P1? Tem maior abrangéncia.

P2 ? sindicato e associacdo de professores.
Por qué?

P2, ? Por ser formado por professores.

P3 ? Nao tenho ainda uma resposta conclusiva, estou fazendo uma avaliacéao
com relagédo aos dois. Mas aparentemente seria a associacdo (por estar em

mais contato com o professor).

P, ? Sindicato dos professores

Por qué?

P, ? O sindicato deve estar acima da associacao.
Ps ? Sindicato dos professores

Por qué?

Ps? Tem mais forca (pelo menos neste momento)
Ps ? Associacao dos professores.

Por qué?

Ps ? O sindicato, no contexto atual e da UCDB, esta longe para resolver os

problemas dos professores da UCDB.

Pz ? Nao optou

Por qué?

Esta questdo ndo tem nada a ver como o ensino da Estatistica.

Pg ? Sindicato dos professores
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Por qué?
Tem advogado a disposi¢cao. Faz negociacdes salariais, entre outra.

11. Apesar de a profisséo ter varios aspectos comuns com os trabalhadores
assalariados de forma geral, ela também se identifica com as categorias de

trabalhadores liberais, tais como: os médicos, advogados, etc.

Desse modo, com qual das duas categorias vocé considera que a atividade

docente se identifica com:
P, ? assalariado
Justifique:

P, ? Pelo regime de trabalho, registro em carteira profissional, valor percebido
pelo trabalho (h/a).

P, ? assalariados e liberais

Justifique:

P, ? Com duas, com varios momentos somos considerados ambos.
P3 ? Liberais

Justifique:

Pz ? Em raz&o do conhecimento necessaria para exercer a profissao.
P4 ? Liberais

Justifique:

P4 ? Elalhe permite o exercicio de outra atividade sem prejuizos.
Ps ? Assalariados

Justifique:

Ps ? Salario fixo no final do més.
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Pe Assalariados
Justifique:

Ps Somos horista e assalariados, com “certa” autonomia para desenvolver o

trabalho, vendendo nosso servigo ndo diretamente para o cliente.

Talvez, liberais, porque cuidamos do desenvolvimento intelectual do individuo.
P, Assalariados

Justifique:

Pz No contexto brasileiro

Pg Liberais

Justifique:

Pg Geralmente vocé trabalha dentro da sua disponibilidade e pode planejar as

suas atividades.
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ANEXO IV

Tabelas demonstrativas dos docentes que ministraram a disciplina de Estatistica na,
entdo, FUCMAT e na atual UCDB.

ESTATISTICA II

Aldeni de Carvalho Horario Especial | I86iA

[ JarcciPereraOlvera | Ciencias Sociais | 5° JE8A |
| Roberto Belarmino Herebia____ || Hordrio Especial | |[88/A_

[~ Roberto Belarmino Herebia | Horario Especial | [ 59/A.
| RobertoBelarmino Herebia || Ciéncias Sociais | 5° [89/A

[~ Roberto Belarmino Herebia | Ciencias Sociais | 5 [[S0A
[~ Roberto Belarmino Herebia | Horario Especial | [S0A
[~ ogedeomera | Geogaia | & [s0B
[~ Roberto Belarmino Herebia | Psicologia___| 2 506

. . Contabeis e o
Roberto Belarmino Herebia Administracio 90/B
Roberto Belarmino Herebia Horario Especial | Jfoua
Roberto Belarmino Herebia 91/A

Roberto Belarmino Herebia Coqtqbels ¢ 4° §91/B
Administracéo
Luiz Otavio Campos daSiva | Geografia | 8° J91/B |
Ivanilde Herrero F. Saad 91/B
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ESTATISTICA IlI

Froressor
Aldeni de Carvalho
Aldeni de Carvalho

Ademir Ribeiro Terra |  op
Aldeni de Carvalho

Roborto Belarmino Herebia | P

i|
=)
o

cofof o
JEIP2
S>> >

Aldeni de Carvalho Contabeis e Administracao 9/A

Roberto Belarmino Herebia Horario Especial
Aldeni de Carvalho Contabeis e Administracao
Maria das Gracas B. Marieto Contabeis e Administracao 5

|_5°
|50
|
|50
|
|50
__
=R

(o]
o
(o}
(o]
o

5
5
5
5

of of ol ol ol ®
Q QP
> wH >

1/A

ESTATISTICA IV

Curso

Professor
Aldeni de Carvalho Cont. Adm. e Economia
Aldeni de Carvalho
Aldeni de Carvalho

Roberto Belarmino Herebia

COpoOp ®
(o2
—

Contabeis e Administracao

®
©
>

Horario Especial
Aldeni de Carvalho
Aldeni de Carvalho

Contabeis e Administracao

OpF
(o]
~~
oy}

Contabeis e Administracao

ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO II

Professor Curso
Adilson Domingues Aniceto Pedagogia
Conceicao Aparecida G. Butera Pedagogia
Maria Helena Junqueira Caldeira Pedagogia
Ivanilde Herrero F. Saad Pedagogia
Desinard Fernandes da Silva Pedagogia
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ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAOQ |

Curso

Pedagoga
Pedagoga
Pedagogia
Pedagogia
Pedagoga
Pedagogia
Pedagoga

wn

em JAno
30
30
30
30

7/A

of ool ool ol o
o Y N <Y
S>> >

ESTATISTICA
Professor n

~ . Contabeis, Economia, Administracéo o i
Irma Zorzi e Servico Social 1 70-72
: , Contabeis, Economia, Psicologia, 0« 90 i
Luiz Carlos Schid Servico Social e Esquemall e Il 1ve 22 §ra-r7

Ruy Luiz F. Novaes Pedagogia 1°
Aldeni Carvalho Economia e Geografia 1°e 2°

Conceicao Aparecida G. Servigo Social 1° 8
Butera

ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAOQ |

Sem
Pedagogia
Adilson Domingues Aniceto Pedagogia
Pedagogia

1986
1987
1988
1987
1988
1991

_ _ Pedagogia
Conceicéo Aparecida G.
Butera Pedagogia
Pedagogia
Dezinard F. da Silva Pedagogia 3

30
o~
%
T
o
%

:
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ESTATISTICA APLICADA A EDUCAC;O Il
Professor Curso Ano

Adilson Domingues Aniceto Pedagogia 40 1986

Conceicéo Aparecida G. Butera Pedagogia 40 1988

Maria Helena Junqueira
Caldeira

Ivanilde Herrero F. Saad Pedagogia 40 1991

Pedagogia 40 1988

Dezinard F. da Silva Pedagogia 40

ESTATISTICA |

Curso Sem |[Ano
Aldeni de Carvalho Contabeis e Administracao H
Conceicéo Aparecida G. Butera H




