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RESUMO

Essa dissertacdo tem o seu enfogue no ensino dos conceitos de salde e de doenca no ensino
fundamental, precisamente, na5.2 e 8.2 séries. No entanto, para desenvolver a pesguisa sobre o
denominando ensino conceitual, fez-se necessario estabelecer a relagcdo entre as &reas da
educacdo e da salde. Assim, foi construido esse trabalho, a partir do momento em que as
escolas foram focalizadas quanto ao processo no ensino de conceitos de salde e de doenca,
compreendendo nesse segmento as implicacbes no processo ensino-aprendizagem de seus
alunos. Nessa perspectiva trés escolas do ensino fundamental publica e particular fazem parte
da pesquisa sendo duas escolas plblicas — municipal e estadual — e uma particular. Para a
fundamentacgdo tedrica, a pesquisa optou pelas etapas historicas considerando os movimentos
educacionais a partir da década de vinte no Brasil, como principio das representactes
simbdlicas dos conceitos de salide e de doengca. Mas, e a Educagdo, como se apresentava
diante das necessidades emergentes do Brasil? Desse modo, o manifesto dos pioneiros seria
como a profilaxia para recuperar a “salde nova’ dos sistemas educacionais. A partir desses
contextos, pode a pesquisa aliar passado e presente. Desse modo, se direcionou a investigacéo
tedrica dos aspectos que envolvem a docéncia e o docente quanto a0 ensino e como se
processa a abordagem conceitua na escola. Por esses segmentos elencou-se escolas,
professores e alunos para tornar a investigagcdo prética, concretizando a pesquisa por



observagoes feitas no ambiente escolar e a seguir pelos depoimentos de professores e alunos.
Portanto, essa pesquisa ndo conclui mas conduz a refletir sobre os aspectos da docéncia e do
processo ensino-aprendizagem quando o tema € salide e doenca.
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ABSTRACT

That dissertation has the focus on the instruction of health and sieness special at 5.2
and 8.2 grades. However, to the development of research about the instruction, the
conceiptual denonination, was necessary put related between the education matter
and the health having. We can say that put two seetors, the health and the education
is not na easy work, because each one brings with itself. Their history, their
languages and their identifications. The schools were focalized related to the process
of the instruction about health and sickness, following that segmentation, the
problems emerged in the process of teaching and learning os the students. So, the
research has focalized the quality in reasons how described and analysis observed in
that enveronment school and declaration of teachers and students. In that
perspective three schools of the public fundamental instruction and private become
part of the research. Two public schools — municipal and state - and private, having
both a common look-all the three are neighbourhood around Campo Grande. For the
theorie basis, the research option by historie stage, first considers the instruction



movement, twenty decade in Brasil. That movement marked, by last the directions
taken by social and educational practies until almost the anidllepof thip century. But,
the education how appears before the necessities all over Brazil? Now, the pioner
manifestations, would be like the profilaxy to recover the “new health for educational
systems. By the way, the schools, teachers and students begin to take until almost
the middle of this century. But, pratic investigations ending the research by
observation made at the school enviramment and after by declarations of teachers
and students. Therefore, that research does not finish but it leads to reflect about the
side os instruction na the process teach-learning when the subject is the health and
the sickness.
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CONSIDERACOES PRELIMINARES

Este trabalho é o resultado de uma pesguisa que se concretiza em dois momentos: 0
primeiro se refere ao confronto entre o prévio e o cientifico, e 0 segundo é o embate entre as
areas da educacdo e a salde. Na area de salde, quantas sao as paixdes despertas por ela que
permite que se conceba o amadurecimento das agdes, das intervencdes e dos inferimentos e,
guantas expectativas sobre os resultados dos tratamentos e na certeza do dever cumprido?
Pretende-se dizer que diar duas areas como a da salide e da educacdo néo foi uma das tarefas
mais fécels, pois, cada umatraz consigo suas historias, suas linguagens e as suas identidades.
Mas pergunta-se: sera possivel que a docéncia e a clinica podem tornam-se Unica quando as
perspectivas e expectativas de vida e de futuro de outras pessoas dependem de ambas as areas?
A resposta a essa questdo merece antes reflexfes. Essas reflexdes pousam sobre as
implicagbes do ensino dos conceitos, e foi por querer conhecé-las que esse trabalho se
concretizou.

Depois, de tantos supostos temas, depois de tantas noites insones e depois de tantos
papéis rasgados, conclui- se que somente aliando as reas da educacdo e da sallde— a docéncia
eaclinica- se chegaria ao tema. Dessa forma, 0 ensino e o aprendizado de conceitos de salide
e de doenca parecem, inicialmente, pertinentes ao resultado da uni&o das duas &reas, fazendo
surgir o projeto inicial. Mas, 0 ensino e aprendizado de quem, de onde, como? Novamente
levanta- se a murada das dividas.Percorre se, entdo, os livros, as aulas e vai-se ao encontro dos
colegas, dos doutores, dos professores e, entdo, com os textos lidos e as orientagcdes
fornecidas, chega-se ao ponto de estudo, de observagao e da pesquisa: 0 ensino de conceitos
de salide e de doenca no ensino fundamental. Ora, espera-se que 0s objetivos desse trabal ho
tenham sido a cangados como, por exemplo, o de caracterizar a atuac8o da escola no que se

refere ao processo do ensino-aprendizado dos conceitos de salde e de doenca a partir do



ensino fundamental publico e particular e, identificar as aces dos parametros curriculares na

prética docente e de que forma a escola contribui nesse processo.

Desse modo, optou se pelo ensino conceitual — termo esse definido paradistinguir o
objeto de estudo dessa pesguisa, ou sgja, 0 ensino dos conceitos de salide e o de doenca- que
tem seu inicio nas 5.2 séries e se estende as 8.2 séries do ensino fundamental. Desse modo, as
escolas el eitas para a pesquisa sdo: a publica municipal, a publica estadual e a particular. Por
gue trés e ndo uma unica escola? Responde-se: Apenas uma escola ndo corresponderia a
pesquisa, em razéo de aspectos que a limitariam como, por exemplo, a existénciade apenas
dois professores para 5.2 e 8.2 séries numa mesma escola, assim, como identificar a pratica

docente e pedagogica ante 0 ensino conceitual ?

A partir dessatomada de decisdo, pouco a pouco, o projeto inicial surge e as implicagoes
dos conceitos de salide e doenca e 0 ensino dos mesmos dentro da escola sdo discorridos de
forma que, suas representactes simbdlicas trazidas de fora da escola e, a condugdo do
ensino aformacdo de “habitus’ sdo apreciados nos depoimentos dos professores e dos
alunos das escolas pesquisadas. Entretanto, fezse necessario entender como 0s conceitos
de salide e de doenca se tornaram temas de importancia para o pais e para a sociedade

brasileira em determinadas épocas.

Dessa forma, esse trabalho faz, inicialmente, a revisao historica tendo o seu inicio na
década de vinte no Brasil. Assim, no Capitulo | relnem-se alguns dos fatos historicos que
fizeram dos conceitos de salide e de doenca representagbes que descreviam um pais
socialmente e politicamente necessitado de atengdo. Para isso, se vé de um lado o movimento
educaciona que dirigia suas preocupagdes para uma sociedade doente e depauperada e, do
outro, 0 movimento eugenista, que articulava a“higienizacdo daraga’ através de ditames
agressivos e discursos inflamados de nacionalismo. Em contrapartida, esses movimentos
intelectuais aliados aos educacionais foram necessarios diante das dificuldades de acesso a
educacdo e a salde. Desta forma, considera-se de suma importancia discorrer sobre o
movimento dos pioneiros que com o seu manifesto pela educacdo progressiva, se fez ouvir
guando da publicacdo de suas idéias sobre a educacdo e a prética do ensinar, tendo logo em
seguida, 1934 o periodo de CAPANEMA, 0 ministro que reformulou a salide publica brasileira..
Assim, faz a andlise histérica e, paralelamente, confere se nessa época de grandes reformas, os
conceitos de salide e de doenca que sdo os objetos de estudo desse trabal ho, estiveram
presentes nas mesmas e foram representados de quais maneiras.

No entanto, vale ressaltar que 0s processos do ensino e da aprendizagem ndo ficaram
limitados aos movimentos da educacé@o da década de vinte e, nem tampouco no manifesto dos
pioneiros da década de trinta, pois repercutem as suas implicacdes até o presente momento,
porém, com outro formato: a dos PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, que no Capitulo
11, estdo apresentados como mediadores do aprendizado conceitual a partir da escolae
estabel ecem a articulagdo dos conhecimentos prévios com as necessidades dos alunos. Desse



modo, acredita-se ser importante discorrer a discussdo sobre as implicacOes pedagogicas atuais
gue envolvem os conceitos de salide e de doenga no ensino fundamental. Assim, no Capitulo
I1l deste trabalho daré conta dos aspectos da docéncia de interesse ao tema. Desse modo, 0
ensino de conceitos apresenta varias implicacdes e essas existem em razéo da heterogenei dade
de significados que os individuos concebem ante suas necessidades e realidade, raz&o por qual
0s conceitos se diferem tanto dentro de uma comunidade quanto dentro da sala de aula, mesmo
apos o professor té-los ensinados. Assim, essas diferentes conotactes de conceitos dentro de
um mesmo grupo de pessoas pode ocorrer em razéo de suas historias, experiéncias de vidae
cultura que, resultam nos conhecimentos prévios fazendo preval ecer, muitas vezes, 0 senso
comum individual .

No Capitulo 1V, a metodol ogia da pesquisa vem esclarecer os caminhos percorridos para
investigar o ensino conceitual nas escolas e as suas implicagdes no aprendizado dos alunos.

Uma vez reunidos os dados obtidos através de observactes feitas nas escolas
incluindo-se 0 ambiente escolar, os professores e os alunos, no Capitulo V serdo apresentados
os resultados da pesquisa, que demonstram como é proposto o0 ensino dos conceitos de salide
e de doenca nessas escolas ante 0 senso comum de seus alunos. Nesse sentido, iniciou-se pela
andlise e discussdo dos dados, procedendo da seguinte forma: primeiro, foram analisados os
dados obtidos pel as observagses referentes aos ambientes das escolas; depois, foram
analisados os depoimentos de cada professor reunindo-os de acordo com a sua escola, ou sgja,
os depoimentos do professor da escola particular, os da escola publica estadual e, o da escola

publica municipal.

A seguir, foram analisados os depoimentos dos alunos correspondentes a 5.2 e 8.2
series, procedendo como no caso dos professores, ou sgja, de acordo com cada escola
pesquisada. Sendo assim, a andlise e a discussdo sobre esses depoimentos séo discorridas no
Capitulo VI e, informando que nos anexos estao transcritos literalmente todos os depoimentos
(dos professores e dos alunos) como, também, estdo os roteiros das entrevistas realizadas, as
categorias, as tabulacbes dos dados obtidos e os resultados percentuais das respostas as

guestdes propostas.

Considerando todos os dados e as andlises dos resultados, finaliza-se esse trabaho
fazendo algumas reflexdes que podem contribuir para compreensdo de conceitos de salide e de

doenca na area da educacéo: enquanto ensino e, enquanto pratica.



Desse modo, espera-se que esse trabalho venha colaborar com o esclarecimento do
problema sugerido pelo tema e contribua, em alguma medida, na qualificacéo da pratica

docente.



CAPITULO |
CONCEITOS DE SAUDE E DE DOENCA:
Os*“Brasis’ apartir do século vinte.

Nesse capitulo relinem-se alguns fatos histéricos que, a contar da década de vinte,
fizeram dos conceitos de salide de doenca representacdes simbdlicas que descreviam um pais
socialmente e politicamente necessitado de atencdo. Para isso, se vé de um lado 0 movimento
educacional que dirigia suas preocupagdes para uma sociedade doente e depauperada, bem
como, desarticulada das condi¢des de vida saudaveis, mas que relutava, por ndo compreender
como a educagdo poderia gerar as mudangas que esse movimento educacional impunha; do
outro, 0 movimento intelectual eugenista, que articulava ditames agressivos e discursos
inflamados de nacionalismo. Para ambos movimentos interessava a educacdo, primeiramente
como aavanca do progresso do pais e segundo, um pais de brasileiros saneados. Mas, se de
um lado a educacdo era o principio datransformacéo da sociedade brasileira, por outro, 0s
sistemas educacionais também necessitavam de atencao, pois, funcionavam privilegiando as
elites. Assim, a reconstrugdo educacional, na primeira metade do século XX, advinda do
manifesto dos pioneiros se fez presente obtendo repercussdo nacional. Tendo em vista as
necessi dades do povo — saneamento, higiene e instrucéo — as medidas profilaticas também
repercutiriam no Ministério de Salide e Educacdo quando se inicia, nos tempos de CAPANEMA,
entdo ministro, a reforma para a organizagéo da salide publica brasileira. Dessa revisdo
historica da educagdo entre movimentos sociais e politicos depara-se com a histéria de um
Brasil “contaminado e depauperado”. Portanto, € nessa revisdo historica que se centra esse
capitulo, fruto de reflexdes sobre fatos marcantes da sociedade brasileira a partir da década de
vinte.

1 O entusiasmo educacional: educacéo, no plural.

Na década de vinte, a sociedade brasileira estava entre o caos e as conquistas. O caos
representado por uma sociedade doente, assolada por epidemias e endemias caracteristicas de
um desconhecimento sobre a salide e a higiene; a miscigenacdo era uma evidéncia, portanto,
as classes operdrias se reuniam para discutir e tentar solucionar as questdes de trabalho e
politica. As conquistas surgiam com a industrializacdo caracterizando o progresso e o

modernismo pela importéncia da tecnologia mas que, consequentemente, introduziria o



“robotismo” humano?. E assim, um grupo de pessoas, entusiasmadas com as possibilidades
transformadoras da educacdo se unem para articular idéias relacionadas a educacéo e salde.
Esses intelectuais se projetariam ra sociedade brasileiratendo como principal arma a educacéo
transformada em mudancas que pretendiam. Segundo NAGLE, (1974: p.101) era

O entusiasmo pela educagdo e o otimismo pedagdgico, que tdo bem caracterizam a década dos anos
vinte, comecaram por ser, no decénio anterior, uma atitude que se desenvolveu nas correntes de
idéias e movimentos politico-sociais e que consistia em atribuir importancia cada vez maior ao tema
de instruc&o nos seus diversos niveis e tipos. E uma inclusio sistemética dos assuntos educacionais
nos programas de diferentes organizacGes que dara origem aquilo que, na década dos vinte, esta

sendo denominado de entusiasmo pela educagéo e otimismo pedagdgico.

Com base nessa andlise observa-se que essa “importancia cada vez maior ao tema da
instrucdo nos seus diversos nivels etipos’ traz em sua esséncia o que se pode chamar de
uma atencdo dada as camadas da populacéo mais necessitada da educacdo, demonstrando

entre outras coisas, a construcéo de um pais sadio e higiénico. Nesse sentido a educacéo é,
assim, mais abrangente em termos de impulsionar e gerar transformagdes ndo somente no
gue se refere a hébitos individuais, mas a um comportamento coletivo saudavel por parte
dessa populagdo carente. No entanto, como despertar e chamar a atengdo da populagéo ?
Com efeito, 0 movimento educacional soube se utilizar dos slogans que atingiam os

sentidos das pessoas, col ocando-as cientes das idéias pretendidas pelo movimento, e as
atraiam a participar sem receios das propostas oferecidas para a educagéo e a salde.

Segundo ISRAEL SCHEFFLER “em educacdo os slogans proporcionam simbolos que

unificam as idéias e atitudes chaves dos movimentos educacionais” 2

, 0 gue se poderia
considerar que os slogans operavam mecanismos de constituicdo e validagdo da campanha
educacional. Um exemplo claro desses slogans foi, sem davida, utilizar-se das significacfes
gue transformam a educacéo em discurso de validacdo da campanha educacional, voltada para
0 saneamento nacional ou sga, “o Brasil é um imenso hospital”, e isso significava tomar
medidas preventivas no combate a extensdo dos grandes males que assolavam o pais; outro
slogan significativo que valida a campanha pela educacdo € “a educacdo é o grande problema
nacional”, sendo que esse se articula ao discurso da campanha e as imagens de um pais que

necessita da educacéo como fonte transformadora dos problemas sociais.

L A propdsito ver Tempos Modernos, (Filme,1930), de Charles Chaplin que, protagonizava um operador de
maquinas que sai a rua apertando os botdes das roupas das pessoas apds um dia de trabalho em que ficou
apertando paraf usos numa esteira.

2 0s slogans exprimem e promovem, a0 mesmo tempo, a comunidade do espirito, atraindo novos aderentes e
fornecendo confirmacdo e firmeza aos veteranos. Cit. CARVALHO, 1998: p.189. Isso implica compreender os
slogans como a “propaganda € a ailma do neg6cio”, no caso a atengdo das pessoas detinha-se na chamada dos
slogans que, naverdade, visavao fortal ecimento do discurso educacional daépoca.
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Por outro lado, a imagem do Jeca Tatu, criacdo de Monteiro Lobato em 19183, é
utilizada para demonstrar a possivel transformacdo do homem rude, da terra e acomodado, em

individuo produivo e sadio. Segundo, CARVALHO (1998: p.141):

Espera-se superar 0 Jeca Tatu no trabalhador hiper-produtivo, tarefa da educagdo, excogitada

no determinismo, como alteracdo do meio ambiente. Tratavase de introduzir, mediado pela
acdo de “elites esclarecidas’ pela campanha educacional, um novo tipo de fator determinante

No gue € pensado como processo necessério de constituicdo do “povo” brasileiro: aeducagdo.

Sem duvida, arepresentacdo ndo deixa de ser uma expectativa que vai ao encontro das
idéias do movimento pela educacdo que, entre outros objetivos, pretendia mudar as imagens
deinércia, pessimismo e desnimo que representavam a sociedade brasileira. Essas
representactes” estavam expressas como, por exemplo, no comportamento dos grupos dos
alunos em idade escolar, nos grupos de operarios despertados para a real situagéo do
trabalho, portanto, no amparo de alguns poucos e desamparo de muitos outros.

A apresentacéo desse quadro socia brasileiro, portanto, pode se dar por duas imagens:
ora por uma sociedade doente e mal orientada que representava um mal do pais; ora por uma
camada da sociedade que propunha para a massa doentia, a educacdo como o remédio para
seus males.

A maior prética discursiva, nesse sentido, foi lavrada pela Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE) que se posicionava a frente do movimento entusiasta da educac&o, vindo ao
encontro de uma verdade: as sociedades estavam doentes e decadentes de inteligéncia, de
saber e de cultura; alids, é essa ocorréncia desigual que vai provocar a discussdo da tese dos
“doisBrasis’. (NAGLE, 1974: p.98) A idéia de “dois Brasis’ implica uma sociedade entusiasta, de
um lado e do outro, a massa de pessoas impotentes diante dos males que as acomete como, por
exemplo, o analfabetismo, a pobreza e a doenca. Dessa forma, havia de se fazer o esforgo para
“pensar 0 Brasil” e “pensar o brasileiro”. Por essa Optica a ABE, toma o0 amplo movimento
educacional, tendo como principal caracteristica, postular a educagdo como aavanca para
sanar 0s males que assolavam o pais. Em outras palavras, a educacdo € inserida num amplo
processo de higienizacdo, transformando, segundo CARVALHO (1998: p.135), “um programa

mais amplo de agcdo social num restrito programa de formagdo no qual a escolarizagcdo era

3 Urupés, livro de contos (1918), Jeca Tatu é visto pelo autor como a raiz do atraso do pais, simbolo do caipira:
preguicoso, incapaz de qualquer iniciativa, sempre acocorado no chdo da terra, visdo esta, revisada mais tarde
pelo mesmo autor, explicando o comportamento do personagem como vitima da verminose, subnutric&o,
analfabetismo e completo desamparo por parte das autoridades constituidas.

* A propésito do termo representacdes usado para indicar 0s comportamentos sociais que ndo eram pertinentes
aos objetivos propostos pel os movimentos educacionais e politicos dos anos vinte.



concebida como a mais eficaz alavanca da Histéria Brasileird’, que se caracteriza pela
interferéncia em varios setores sociais como, por exemplo, nas escolas, nas industrias, nos
campos e, no interior das familias, visando ao progresso do pais. Isso significa que, o
movimento pela educacdo ndo pretendia apenas um novo programa pedagdgico®, mas atingir
individuos em seus grupos sociais, de maneira a incluir no processo de mudangas 0s seus
habitos e os seus costumes. Essa atitude da ABE é prestigiada por organizagOes partidarias,
liter&rias, associagOes e movimentos ligados pelo mesmo entusiasmo “plasmado” em poalitica,
gue se apresentam diante de uma sociedade depauperada e fraca. MARTA MARIA CHAGAS DE

CARVALHO (1998: p.138), descreve esse panorama da seguinte forma:

(...)encenacdes de um povo brasileiro que privilegiam imagens da doencga, do vicio, da

degeneracdo, da auséncia de carater, muito freqlientemente sintetizadas na amorfia em que o

Pelo que se pode entender, esse modo de ver 0 pais Como um organismo VIVO Taz com que
o0 discurso e os argumentos da ABE refiram se & educacdo como alavanca do progresso
nacional, pois, o pais realmente necessitava de atencdo uma vez que se tornava,
gradualmente, diversificado em termos sociais. A diversificacéo referida é demonstrada
pela constante chegada de imigrantes estrangeiros®, bem como, de uma grande parcela da
populacéo de ex-escravos ao “pais de mesticos sob 0 tropico”. (CARVALHO, 1998: p.141).
Anaogamente, o pais € um corpo infantil transformando-se em adulto, porém, essa
mudanca estava ameagada pela doenca. Portanto, o discurso e os argumentos da ABE,
satisfazem o sentimento de nacionalismo que, pela educacéo, traria resultados futuros e,
desses, 0 progresso almejado; ao contrario, 0 pais, segundo o0 movimento, seria acometido
por “catastrofes iminentes’”.

Por tras desse movimento entusiasta, escondiamse, no entanto, conjeturas politicas
gue tomariam a educacdo como dibi para se infiltrar em grupos e acirrar contradicbes ou
conflitos para os quais ndo havia solugdes imediatas, tais como, as que envolviam a massa
oper&ria, nos contextos agricolas e industriais, bem como, a massa urbana cujas atitudes,

segundo a ABE, ndo eram pertinentes a ordem civica e organizaciona do pais. Nesse

°Os ideais do movimento influenciaram de certo modo o processo pedagdgico sendo que, posteriormente, o
ensino de salde em educacdo passou a fazer parte do contexto dos curriculos escolares, como até hoje é
observado.

6 A importancia dada a diversificago social é também, uma ocorréncia durante 0 movimento eugenista, na
mesma década, sendo um dos pontos mais discutidos por esse movimento; para 0 movimento educacional
importava apenas aincorporagdo de seusideais nas escolas e, a partir dela, atingir a todos indistintamente.

" Enquanto maquina persuasiva, o discurso civico da ABE opera maniqueisticamente, produzindo imagens de
realidade brasileira que opositivamente se interqualificam. O presente é reiteradamente condenado e lastimado,
sendo caracterizado de modo a fundamentar temores de catéstrofes iminentes, que atingiriam o pais se a
campanha n&o obtivesse os resultados desejados. Cit. CARVALHO, 1998: p.140-141.



contexto, a perspectiva de um pais promissor, almejado pelas dlites, se distancia, necessitando
entdo de medidas saneadoras para conquistar uma melhor imagem social. Para CARVALHO, as
imagens de marasmo, inércia, amorfismo capturam, como a metafora da doenca, moral ou
orgénica, as possibilidades de transformagdo social (1998: p.147) Depreende-se dessa
observacdo que o pais se assemelha a um organismo Vivo e, inevitavelmente, esta sujeito as
transicdes no ciclo da vida. E como uma crianca sempre comparada ao pais que, passa a
confundir as relagfes sociais, por ainda ndo saber interpretar seus valores familiares, ou sga,
ela imita os amigos da mesma idade que conquista e, repete seus atos por ndo entender a
diferenca entre o que faz parte de seu mundo e dos outros. E uma metéfora pertinente e bem
articulada se se considerar que, a sociedade da década de vinte estava passando por mudancas
relativas a adaptacdo a novas etnias incluindo seus costumes e culturas. 1sso significava que
essas adaptagdes, de novos habitos e costumes, precisavam ser norteadas por medidas que
promovessem atransformagdo saudavel da sociedade como um todo.

E isso, somente seria possivel, segundo os entusiastas, pela educacdo. Sobre essas

medidas, a mesma autora (1998: p.147) vai ainda observar que:

Condensando os males do pais na metafora de um brasileiro indolente e doente e as esperancas

de erradicagao desses males na agdo de uma “ elite” dotada de poderes demirgicos, o discurso

Em uma répida andlise, percebe-se que os conceitos que se referiam a educacdo,
sanitarista e higienista, que para a época, possui um sentido amplo de transformacéo sdo, no
entanto, mascarados de ilusdo, pois se pretendia igualar e, até sanar males sociais por meio de
slogans vazios de discursos politicos e partidarios. Mas, vazio ou ndo, essa interferéncia
educaciona ocorrida na década de vinte, acarretou grandes mudancas para a area educacional .

A partir do momento em que o movimento pela educacdo da ABE relaciona,
metaf oricamente, a sociedade com a salide e a doenca, as representactes simbdlicas referentes
a conceitos comegam a fazer parte do contexto socia de forma abrangente. CARVALHO

(1998: p.141-142) faz a seguinte observagéo:

Dessaforma, acampanha educacional tinha para os integrantes da ABE importanciaem si mesma,
pois traduzia uma tainiana “temperatura moral” que combatia 0 que era diagnosticado como
sintoma principal: a pretextada incapacidade das “elites’ politicas brasileiras, indiferentes ou
céticas quanto a necessidade, a possibilidade e a eficacia de operar a regeneragdo do homem
brasileiro.



No entanto, esses conceitos tinham, em si, pressupostos descritos como a “higiene do
povo brasileiro”, que, a partir da escola, estavam distantes dos fatos reais que afetavam a
sociedade, ou sgja, as pessoas tinham a consciéncia do que ocorria a sua volta, no entanto, ndo
compreendiam como se operariam as mudangas pela educagdo. Pois, 0 entusiasmo pela
educacdo articulado pela ABE, “soma de recei 0s, de esperancas e de vagas convicgoes teoricas
posta a funcionar na méaquina do discurso civico”, vai ap encontro de uma utopia: “a de um
pais que nasceria da acdo demiulrgica de uma “elite’, pais no qua brasileiros saneados,
educados e laboriosos povoariam as cidades e os campos também, saneados, moralizados e
produtivos™®. Para esse intento, a ABE toma para si trés referéncias que sustentam seus
pressupostos; a salide, a moral e o trabalho®. No discurso de apresentacéo do programa da

ABE, HEITOR LYRA DA SILVA *°, vai observar que:
Creiointerpretar a maioria se ndo a totalidade dizendo que n&o temos o fetichismo da alfabetizacdo
intensiva e gue estamos convictos, salvo pequenas divergéncias secundarias, de que o levantamento
do nivel popular tem que repousar sobre triplice base: moral, higiénica e econdmica, o que significa
que sema cultura das qualidades do caréter, sem a melhoria das condi¢6es de satide da massa da
populacao e sem uma racional organizacao do trabalho € utopia esperar que a alfabetizacdo rapida e

guase instantanea, se possivel, viesse transformar para o bem as atuais condicdes do nosso pais.*

Pelo que se observa nessa fala, na proposta da ABE sdo contemplados aspectos muito
abrangertes como, por exemplo, a moral, a higiene, a economia, a cultura, a qualidade do
caréter popular e a racional organizagdo do trabalho, sendo esses os elementos para que a
educacéo fosse, realmente, uma aavanca para o progresso do pais. Desse modo, entende-se

gue ndo bastava “ empurrar” a educacdo “goela abaixo” no povo, mas preparé-lo de maneira

8 Op. cit. CARVALHO, 1998: p.147.

9 1ss0 significou aénfase na“ qualidade” da educagsio ministrada em detrimento de projetos dedifusio de um tipo
de escola que se limitasse apenas em instruir. ldem, 1998: p.148

10 HEITOR LIRA DA SILVA, (1879-1928), criador da ABE e membro da Liga Pedagdgica do Ensino

Secundaério. Participou ativamente de todos os eventos educacionais de seu tempo, desde as reformas de ensino,
edi¢cOes de normas, discussdo de métodos e apoio ainiciativas tais como o Curso Jacobina e a Escola Regional do
Meriti, até o planejamento de biblioteca.

1 Discurso pronunciado na Associacgo Brasileira de Educacdo (19/11/1925). Apud. CARVALHO, Op. Cit.

1998: p.149.



gue a educacdo ndo fosse apenas uma “arma’ para a instrugdo, mas um meio de garantir as

melhores condigdes de vida e, dessa forma, “viver mais racionamente, gjudardo a sanear o

meio e conhecendo os recursos de higiene pessoa e coletiva’.’> Ressdtase que esse

entusiasmo pela educacdo ainda se faz presente nos dias atuais, quando se tomam o0s

Parédmetros Curriculares Nacionais, que, incluem a salde como um tema dividido em dois

contetidos interrelacionados: autoconhecimento para o autocuidado e, vida coletiva*®. Ambos

trazem em s argumentos indispensaveis para se aprender, na escola, as condig¢es minimas de
higiene pessoal e coletiva, porém, seréo retomados mais explicitamente no decorrer desse
trabalho.

Retornando aos propésitos da ABE que, a educacdo deveria assumir desafios distintos,
indo ao encontro do entusiasmo ndo so educacional, mas higienista e sanitarista, apresentando-
Sseassm:

1. Educagdo sanitarista: indica a influéncia sobre os habitos e costumes dos individuos no
meio social que, por consequéncia, por eles mesmos seria saneado desde que se
apresentassem adequados as propostas da associacdo, no sentido de aprimorarem seus
comportamentos pessoais, culturais, trabahistas, escolares e familiares; entende-se que
esses mesmos individuos eram os proprios responsaveis pelas epidemias e endemias que
assolavam o pais. Porém, sO essa constatacdo ndo bastava; era preciso interferir em outros
sistemas sociais, de modo que o processo sanitarista fosse mais abrangente. Desse modo,
V& se que no setor industrial era preciso conter as “moléstias e desgjustes’ que 0 progresso
modernista e tecnoldgico poderia trazer em seu interior, influenciando negativamente a
moral e os bons costumes da sociedade citadina; ndo se permitiria que os operarios fossem
meros espectadores submissos a sua condicdo de vida e dessem inicio a degradacéo de
seus hébitos morais e familiares. Para que isso se tornasse real, a ABE propunha a
“organizacdo racional do trabalho” que, “englobava medidas destinadas a atenuar os

conflitos de classe e aumentar a produtividade do trabalhador lidando com questdes de

12| bidem, 1998: p.150.
13 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, MEIO AMBIENTE E SAUDE, temas transversais, 2000:
vol. 9 p.106-111.



salide e moral, com o objetivo de adequar a vida cotidiana do operario as exigéncias do
trabalho industrial, na ordem capitalista’. **

Para 0 setor agricola, era necess&rio conter os individuos no campo, contento o
caos do éxodo rural e invasdo das cidades. Neste caso, a associagdo utilizou-se de um
discurso®® que subtraia a boa imagem dos citadinos e aardeava os vicios degradantes no
interior das cidades; por tras dessa retérica, sem dlvida, resistia 0 objetivo de dertar parao
abandono do campo e suas consequéncias desastrosas, além de tornar o inconformismo em
“ sentimento passageiro” . *°

2. Educacdo higienista: iniciava-se a partir da escola, envolvendo as criangcas em idade
escolar; acreditava-se que a sociedade futura viveria muito melhor se o processo de
higienizac8o se desse pelas criancas, tornando-as aptas a prética de uma vida saudavel;
paralelamente, havia uma disciplina imposta sobre seus comportamentos, influindo sobre o
meio familiar em que viviam.

Essa “organizacdo raciona do trabalho”, também, se estenderia a escola? Como entdo
se daria esse processo? Para essas questes, se respondi com a “organizagdo raciona do
trabalho” na escola que segundo a ABE, consistia em procedimentos que transformavam
alunos em operd&rios, submetendo-os por, exemplo, a providéncia de testes de aptidao,
distribuindo-os e organizando-os em classes homogéneas, valorizando o0s interesses e
habilidades individuais dos alunos, entre outros. (CARVALHO, 1998). Consequentemente, esses
procedimentos ndo somente fizeram parte desse processo racional do trabalho, mas resultaram
em uma nova pedagogia: a moderna. Segundo, CARVALHO (1998: p.153):

A* organizacdo racional do trabalho” traduziu-se, em alguns casos, na valorizagéo dos métodos da

chamada “ pedagogia moderna” enquanto possibilidade de realizagdo, no meio escolar das novas

méaximas organizadoras do trabalho industrial. A idéia de que aquel es métodos permitiriam
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14 Op. cit. CARVALHO, M. A propésito, José Murilo de Carvalho afirma que seu programa misturava
“declaragcBestemas’ que iam da defesa nacional & organizagdo do trabalho, entendendo-se por essa Ultima o
combate as agitacOes operarias. 1998: p.195.

15 Essa andlise de Fernando Magalhdes sugere mais uma acepcdo de “organizacdo racional do trabalho” no
circulo da ABE: a expressdo romantica sobre o campo condensava muitas vezes as expectativas de fixagdo do
homem no campo, (...) Cit. CARVALHO, 1998: p.161.

16 De certo modo, esperava-se com esse argumento conter o processo de crescimento urbano e “vitalizar” a
producéo rural.



Ja o processo de introducdo da organizagéo racional do trabalho na escola, se deu, por
exemplo, através “de dispositivos de moralizacdo dos costumes em festas e comemoragdes
civicas e prelecdes no ambito escolar promovidas pela ABE que objetivavam a
‘racionalizacdo’ da atividade do aluno através da rotina escolar'’ traduzindo através da
educacdo a “organizacdo do racional do trabalho”. (CARVALHO, 1998)

Por essa razd0o, NAGLE, criticou o entusiasmo pedagdgico, caracterizando-o como
“superestimac&o do processo educacional” que, “como percepcao romantica dos problemas da
sociedade brasileira’ operaria um deslocamento das “relacdes basicas da sociedade” para um
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“plano derivado”.

E aessacritica CARVALHO (1998: p.139) responde que:

A interpretacdo critica de Nagle pode conduzir a limitagdes na compreensdo do movimento da ABE.

O discurso civico da Associagdo € sem dlvida roméantico, mas seu romantismo ndo consiste
primordialmente no efeito iludido e ilusbrio da representacéo, deslocada para um plano secundério, do

gue é essencial; antes € o projeto de unidade e unificacao nelesimplicitas.

Considerando as andlises acima, acrescenta-se que o discurso civico da ABE pode
esbarrar em guestdes delicadas, frente aos comprometimentos que se operavam ha sociedade
brasileira daquela época, como as varias doencas — tétano, tuberculose, doengas sexualmente
transmissive's, a gripe, etc. -, bem como, atransformagdo do Jeca Tatu em “Operédrio Padréo”,
questdes essas, que se tornam utdpicas se vistas apenas sob a dptica exclusiva da educaco.
N&o! A educacéo podia sim, operar mecanismos, transformar situagcdes como as de inérciaem
producdo. Por isso, 0 movimento pela educacdo, pela ABE €, sinénimo de nacionalismo, de
sentimento de transformacdo da nacéo, esbarrando-se evidentemente em aspectos dificeis, mas
ndo impossivels uma vez que a educagao representava o progresso do pais. Pois, “ articulando-
se de modo expressar temores, esperancas, impressoes, intencdes, o discurso civico da ABE
constroi imagens da realidade brasileira sempre de modo a fornecer suporte aos sentimentos
expressos.”*°Portanto, ndo se trata de um movimento de educadores ingénuos, pois tinham
uma projeto nacional pertinente e elaborado.

17 Tal concepcdo também funcionou como crivo de avaliagio do alcance pedagdgico de propostas mais globais
gue se propunham a redefinir o processo mesmo do ensino, a natureza da relagéo professor-aluno, valorizando a
“liberdade” do educando. Cit. CARVALHO, 1998: p.154.

187 Educacso na Primeira Republica, JORGE NAGLE, 1977: p. 263, VIII, t2)

19 Cit. CARVALHO, 1998: p.143.



Um desses aspectos, gue se encontra no discurso da ABE € o do controle social. A
educacdo era introduzida como instrumento de constituicdo e de controle de uma opinido
publica exercendo a sua influéncia nas familias, nos partidos politicos e organizacdes sociais
como aLigade Defesa Nacional, além do sistema escolar. LOURENGO FILHO quando se refere
a relacdo do individuo com a sociedade, destaca a importancia da educacéo para o equilibrio

dessarelacdo, assim, observa que®’:

Liberdade, atividade e responsabilidade conjuntamente se exercem em termos de vida social. Assim,
a renovagdo propugna no sentido de que a escola, ela propria, se organize como uma pequena
comunidade, e que assim funcione, tendo em vista as necessidades e exigéncias da vida em comum.

Portanto, a relacdo entre individuos e 0 meio social em que vivem, a relacdo com as
habilidades que possuem para adaptar-se as exigéncias desse meio como, a a¢ao e a producdo,
sd0 resultados de uma organizagdo social e do equilibrio necess&rio para se manter nesse
meio, ou sga, pelos conhecimentos adquiridos. Nesse sentido, se por um lado o discurso
civico da ABE tornava claro o controle social, por outro a educagéo estruturava a relacéo do
individuo com a sociedade, pois, através dessa educagao era preciso preparar/ transformar os
conceitos sobre salide e de doenca que estavam implicitos na relagdo do homem com o seu
meio socia®'. Por isso, a idéia de controle social estd presente no discurso civico e
conservador da ABE.

No entanto, para que seus objetivos fossem alcangados outros tantos processos foram
tomados pelo movimento da educacdo como, por exemplo, a criacdo de escolas rurais (politica
agro-sanitéria= colonizadora e educadora)®?, “a nostalgia romantica da sociedade agréria
veiculada nas propostas de ruralizagdo da escola tinha 0 seu contraponto em representactes da

cidade como reduto da doenca e do vicio”. %3

20 Cit LOURENCO FILHO - Principios gerais da escola nova, extraido do livro do autor Introducso ao Estudo da
Escola Nova, S&o Paulo: Ed. Melhoramentos. Apud. PILETTI, 1990: p.72.

21 0 papel da instrucdo nas sociedades era o de “condutor”, do transmissor pelo qual é possivel a transformagéo
de energia potencial do homem em energia cinética (movimento independente das forgas) por VICENTE
LICINIO CARDOSO, Apud CARVALHO. 1998: p.157.

22 por BELISARIO PENNA, tinha como base a exting&o do latifindio e o incremento da pequena propriedade
agricola. Idem, 1998: p.162.

23| dem, 1998: p.169.



E, por outro lado, a ABE busca a introducdo de medidas para conter os reflexos
negativos da abolicdo da escravatura, a implementacdo de cursos e recursos que formassem
técnicos da educacdo, entre outras medidas.

Porém, isso ndo bastava, era necess&io ainda que a Associagdo tomasse outras
medidas como, por exemplo, as obras caritativas que se destinavam a corrigir vicios, a
ociosidade e as doencas; a questéo, portanto, era mais social que educacional®*e isso retoma a
guestdo inicia desse estudo relembrando que o movimento desencadeado pela ABE
transformou “um programa mais amplo de acdo cial num restrito programa de formagédo
pela educacéo”.

Assm, no inicio da década de trinta, D. AMELIA DE REZENDE MARTINS, em
apresentacdo ao conselho da ABE, justificava as obras caritativas com 0s seguintes

argumentos em seu
(...) criancas gritando pelas ruas e quebrando vidracgas; varredores que nao sabem o seu servico;
criancas da alta sociedade sem diver sbes interessantes; mogas de boa familia que se degradam a cada
dia; adolescentes que se perdem nas mesas de jogo ou ha cocaina; operarios que trocam a familia pela
taverna; criancas dizendo inconveniéncias e sujando calcadas; vitrines, postais e manequins, tudo
exposto como maior atrevimento; filmesimorais; artistas perversos; professores que ganham menos
gue porteiros; tarjetas postaisimorais que vém da Espanha; |ares desfeitos; escolas sem material

didatico adequado; circos de cavalinhos com palhagos repugnantes (...) >
discurso:

As obras caritativas, como se pode perceber, tinham em s a questdo da formacéo e
correcdo do caréter pois, havia a consciéncia do que ocorria no meio e quais eram as situacoes
gue degradavam a sociedade. Percebe-se que as criangas eram as visadas prioritariamente por
esse programa, seguindo-se os jovens, as familias e os operarios.

Assim, a mesma D. Amélia, propunha medidas®®que combateriam os “descalabros’
gue feriam aimagem da sociedade, na concepcao da ABE. Desse modo propunha:

(...) publicacdo de jogos escolares, instrutivos e recreativos, e de livros de caréater educativo em

24 A A
propos - N : i : S -
de lazer, de geral”; “ museu escolar” ; “ cinema escolar einstrutivo” ; “ centro de investigacdo pedagdgica,

25 :
Op.cit. C
cientifico eartistico” ; “ diversfes para criancas e mocidade, para operarios e suas familias’ ;

“ exercicios de educacdo fisica pela ginastica e jogos esportivos” ; “ misica por artistas, amadores e



Depreende- se disso tudo que o ambiente escolar e 0 mundo que o cerca, hecessitavam
de medidas de saneamento para conter o caos, contudo, a educagdo passa a ter significado de
disciplinarizagcdo de criangas, jovens e adultos ndo apenas nas relacdes pedagdgicas, mas de
certo modo, para o controle social.

Entretanto, abre-se um parénteses, sem sair do assunto e ressdta-se que as
preocupacdes voltadas as criangas tomam o tema dos parques infantis os quais na época,
tornam se alvos de pesquisa sobre a sua utilidade e necessidade e sdo, até mesmo, comparados
as escolas como locais de educacao extra escolar. RIBEIRO?' (1943: p. 237), observa que:

O Parque Infantil, deve ser um lugar cheio de coisas interessantes, que atrai criangas de todas as
idades, como um parque de diversBes, onde estara sempre alguém, com todos 0s recursos que
dispdem os verdadeiros educadores, para conquistar, uma a uma, todas as criaturinhas, levando-zs,
sem que elas percebam, pela Educagdo completa, a formacdo de um grande povo para o servico de
umagrande Pétria.

Depreende- se da citagao que os parques infantis deveriam estar adequados a educar, ao
mesmo tempo que tornavam-se locais de diversdo a qual provavelmente era a mais adequada
as criancas, de acordo com os principios de ordem e disciplina da época. Compreende-se,
também, que seria necess&rio um local que as criangas pudessem ter a liberdade e movimento
0s quais na escola seriam tratados de outra forma, ou seja, afuncéo da escola era educar e ndo
serviria de local para as criangas manifestarem as suas verdadeiras naturezas. brincar e
divertir-se. A escola era para educar e disciplinar, o bastante como funcéo, considerando as
necessidades sociais e do pais. Porém, ndo bastava apenas ser crianca e querer ir ao parque
infantil. Havia condi¢Bes prévias para tal, pois a disciplinarizacdo cabia também ali, no

parque® Nessa perspectiva, a ABE tinha por objetivo a “disciplinarizaco abrangente do

26| dem p.176-177.

27 RIBEIRO, Os parques infantis como centros de educagdo extra-escolar, p.229-264. Revista do Arquivo
Municipal, Sdo Paulo: 1943.

28 1dem . A propdsito dos pré requisitos que asseguravam as criancas 0 acesso ao parque infantil. No Anexo 1,
como documento, esta a ficha de matricula que garantia a entrada e permanéncia das criangas no parque.



cotidiano, na medida em que se exibem como recursos de controle da ocupacao do tempo livre
do operario e do 6cio da ‘ata sociedade”, no espaco da cidade.” (CARVALHO, 1998). A mesma
autora observa (1998: p. 177) que o discurso de D. Amélia produz um efeito de expansdo do
significado dessas imagens para a cidade como um todo, operando a imagem em gque toda a
sociedade é contaminada pela sujeira, pela doenca e pelo vicio, ou sgja, o discurso opera sobre
0 caos, introduzindo uma educagdo que sana e saneia a sociedade brasileira. Mas, se por um
lado o discurso da ABE opera sobre o caos, ou sgja, busca a ordenagdo, moraizacdo e
racionalizacdo da sociedade por outro ressalta, mais uma vez, a importancia da escola para
esse projeto de ampla higienizagdo social, e dessa forma, os conceitos de salide e de doenca
aparecem e se fundem em significados de saneamento e higiene pelo movimento da educagéo,
também, centrada no social.

Com esse repertdrio, o discurso civico da ABE avanca em todas as direcles, assim,
CARVALHO (1998: p.150), observa:

Tais medidas deveriam garantir que a populagdo aprendesse a “viver mas
racionalmente, ajudando a sanear o meio e conhecendo os recursos de higiene

g individual e coletiva’, a executar “um trabalho mais eficiente e portanto mais

procurava consolidar seus pressupostos abrangendo em seus discursos e seus argumentos
imagens de um pais “em beira de crise”, pois, abrigava uma sociedade doente, depauperada,
gue aparentava estar inerte diante das “ catastrofes iminentes’. Significavam imagens um
conjunto negativo — de Ocio e doenga — que necessitava de medidas, por que ndo se dizer,
pragméticas, uma vez gque se buscavam medidas corretivas em forma de regras e/ou formulas.
Por que ndo dizer ainda, uma educacdo plura? Ou sga, dividida em muitas interfaces de
significados e atribuicles e, exposta dentro dos varios segmentos sociais, pois, vista através do
movimento pela educacdo, ela deve formar novos hébitos e costumes, deve ordenar e
racionalizar o trabaho, conter o abandono do campo e 0 “inchaco” das cidades, preparar
cidadéos educados para um progresso do pais — por isso a educacdo € plural, pois ndo se tinha
educacdo os individuos para adquirirem conhecimentos e praticalos com direito a sua
liberdade de expressdo.




Em outro sentido, os setores industrial e agricola se modificaram ao longo dessas
décadas, 0 mesmo ocorrendo com a escola que teve o ensino ampliado e dirigido para o
desenvolvimento dos conhecimentos e da cultura dos cidaddos brasileiros. Como parte de
interesse deste estudo, ro decorrer desse trabalho os conceitos de salide e doenga e as suas
representacbes simbdlicas a partir da escola serdo mais aprofundados e discutidos nos

capitul os seguintes.

2. O Eugenismo: faxinando o pais pela educacéo — o sanitarismo

Na mesma década em que o movimento do entusiasmo pela educacdo procurava
colocar em prética suas idéias num discurso inflamado e articulado ideologicamente com as
elites, um outro movimento articulava idéias voltadas ao sanitarismo e higienismo que,
também, adentraria 0 campo da educacdo; entretanto 0s seus objetivos estavam voltados as
endemias, as epidemias e a mesticagem énica que assolavam o pais. O eugenismo era a
manifestacdo de um grupo de intelectuais da época que se preocupava com a articulacéo da
educacéo com o sanitarismo e o higienismo. Esse movimento influenciou, decisivamente, os
rumos tomados pelas préticas de higiene social e educagdo sanitéria até meados dos anos 40.
(NILSON ROSARIO DA COSTA, 1987)

Assim, também, contemplam-se neste estudo as representacbes simbdlicas dos
conceitos de salde e de doenca, apresentados pelo movimento eugenista de ampla
repercussdo, nessa época, na escola. Tais conceitos sdo vistos agora sob a Optica do
movimento intelectual que, sem davida, influiu sobre as mais diversas problematicas sociais
da década de vinte. Pode-se citar, como exemplo, a questdo do imigrante, da crianca e dos
casamentos eugénicos, bem como, todas as implicagdes dessas questdes no que se refere ao
eugenismo da racga e a educacao sanitaria.

Inicialmente, entende-se por eugenia o estudo das causas e condi¢Oes que podem
melhorar a raca e suas geracOes. Dessa forma, a eugenia pode ser considerada por duas
maneiras. a eugenia negativa, que subsidia um conjunto de métodos que visam melhorar o
patrimbnio genético ce familias, populacdes e, até da humanidade, pelo entravamento da

reproducdo de genes desvanta0sos; ou, pela promogdo da reproducdo de genes, considerados



benéficos, a que se chama eugenia positiva.?®° Mas, neste estudo o que vai interessar é o real
significado e o0 aspecto mais significativo desse movimento intelectual que era o de introduzir
a educacdo sanitéria e o higienismo, utilizando-se, para tanto, da educacdo e da legidacdo
vigente na época. Segundo, COSTA (1987: p. 12):

Na&o interessou a pedagogia higiénica do século XIX modificar o padrao sanitario das camadas de

desclassificados e escravos, de negros, mesticos, vagabundos, capoeiras e ciganos, etc. Estes

O que se depreende dessa citacdo € que, 0 maior interesse desse movimento se dirigiaa
guestéo racial, mantendo-se para tal, uma postura discriminatéria para com os individuos e
suas classes socials. Percebe-se ainda que essa investida racial se da com 0 apoio de setores
publicos guarnecidos pelo poder de reclusdo daqueles que ndo estivessem dentro das normas e
regras impostas pelo movimento eugenista. Para que melhor se entenda®, se faz necessério
explicar que o movimento eugenista propunha a higiene da raga, o sanitarismo social
utilizando, se preciso fosse, da fungéo coercitiva com o objetivo de atingir a sociedade e os
estrangeiros que estavam inclusos nesse meio. Os ideais de higiene, ao qua se refere o autor,
orientavam as questdes mais abrangentes do movimento, significando uma formalizacéo de
regras de conduta de higiene, moral e bons costumes que, adotados pela sociedade, viriam
estabelecer a eugenia. Sobre esse fato, COSTA (1987: p.15) observa que, “aém dos servicos de
higienizacdo de inimeras doencas transmissivels e a sanidade dos portos, contemplaramse
algumas das mais importantes demandas da ideologia da normatividade higiénica’, assim

discriminadas:

a) aeducacdo sanitériada popul agéo, prevendo adivulgacéo da higiene pessoal e publica;

b) ainspegdo médicadeimigrantes e de outros passageiros que se destinassem ao pais;

c) controle e confinamento sanitario de leprosos, tuberculosos e portadores de doencas
venéreas;

d) o problemada habitag&o popular;

e) cuidados com os problemas da salide infantil, o trabalho da crianga e da mulher gestante.

29A teoria de F. GALTON (1822), nunca foi confirmada geneticamente e nem comprovada cientificamente, no
entanto, 0 movimento eugenista brasileiro serviu para explorar e manter explorados, em nome da superioridade
racial e social das elites brancas, todos os que, por suas singularidades étnicas ou pela marginalizacdo econdmica
e social, ndo lograssem conformar-se ao model o anatdémico construido pela higiene.

30 JURANDIR F. COSTA, Ordem Médica e Norma Familiar, 1979. Apud. COSTA, 1987: p. 12.



Pode-se dizer que a normatividade apresenta os objetivos do movimento higienista e se
destaca pela imposicdo ce uma educacdo de praticas higiénicas e de controle de doencas na
escola e a partir dela: no controle de possiveis doencas que acometiam 0s imigrantes e que
poderiam pdr em risco a saude do pais; no isolamento e exclusdo social de todos aqueles que
tivessam doencas, ainda ndo tratéveis, no condicionamento de meios visando melhorar as
condi¢des do meio ambiente gque, se julgava ndo higiénico para os cidaddos residirem, e na
atencdo a saude e trabalho infantil, bem como, na atencdo a salde da mulher gestante,
atengoes essas interessadas e centradas em sanear a futura geragcdo. Nesse sentido COSTA (1987:

p.16) observa que:
A prova de influéncia moralizadora e peso intelectual dosideais da higiene nesses anosfoi 0

regulamento sanitario de 1923, que criou o Departamento Nacional de Saude. Essa legislagéo

A normatividade aqui é tomada por regulamentos do Departamento Nacional de Salde,
e se percebe que antes de atingir o ambiente escolar e seus aunos, 0 movimento higienista
tinha preocupacdes que se voltavam ao cardter de “sociedade limpa’, primeiro dos imigrantes
e de seus comportamentos inadequados que proliferavam doengas e disseminavam 0s maus
habitos e costumes e, em segundo, dos cidad&os que estavam acometidos por doencas graves e
transmissivels.

Por outro lado, era de importancia a0 movimento eugenista cuidar das criangas para
gue essas pudessem representar uma parcela sadia da sociedade no presente e no futuro, aém
de, “proteger” as gestantes de modo a “formar familias de cidaddos individualizados,
domesticados e colocados a disposi¢éo do projeto politico das novas elites.” (COSTA ,1987: p.12)

O movimento eugenista ndo considerava o brasileiro apenas indolente®, mas o seu
comportamento; o brasileiro é o avo e a ameaca de uma geracdo que se estende ao imigrante,
asracasinferiores e a crianga

Evidentemente, 0 discurso eugenista pretendia “varrer” o pais dos males provocados

pelas endemias, epidemias e doencas sexuaisS que, se somavam nessas categorias socials.

31 CARVALHO, 1998: p 145. Fazendo umaanal ogia disso com 0s pressupostos desse movimento eugenista,
percebe-se que ha diferentes propdsitos e implicacdes, ou seja, naférma civica e o molde nacional do movimento
pelaeducacdo o brasileiro ndo é visto apenas por sua condi¢ao de raca, mas pelo ser educado que vive no solo
brasileiro, pais que tem a educacéo como alavanca para o progresso.



Dessa forma, 0 movimento eugenista centraliza algumas de suas preocupacdes®. Segundo
COSTA (1987: p.16) durante o IIl Congresso Brasileiro de Higiene (1926) o movimento
eugenista preocupou-se, por exemplo, com ainfancia, a educagéo e a eugenia:

(...) em pauta a necessidade de formagso de habitos sadios nas criancas. Para Moncorvo Filho®® nada
podia haver de mais indicado do que a introdugdo de modernos sistemas de instrucdo da crianca na
escola, principalmente no que diz respeito a puericultura, a higiene em geral e aos trés maiores fatores

definidos como degeneradores da humanidade: asifilis, atubercul ose e 0 acoolismo.
Na mesma citagdo acima, é acrescentada pelo mesmo MONCORVO FILHO, a influéncia

benéfica da educacdo para a slide e, define a “consciéncia de salde ided” como a fé no
servigo profissional, a vida higiénica e os casamentos eugénicos. Isso significava que as
pretensbes do movimento eugenista em relacdo a higienizagdo da raca brasileira, de
preferéncia eliminando a pardice, se aliava as normas governamentais e estatais como no caso,
citado anteriormente, do regulamento do Departamento Nacional de Saide (1923). Contudo,
se faz importante para esse estudo, anadlisar como a educacdo da saide e higiene foi
implantada nas escolas por esse movimento.

Segundo, COSTA (1987: p. 16-17), “a retérica da boa higiene, dos habitos sadios, amejou
cultivar na populagdo infantil habitos de moralidade e honestidade, de asseio, coragem e
verdade. Para atingir tal fim foi necessario totalizar higienicamente a vida cotidiana infantil.”,

e acrescenta:

A higiene defendeu a criagdo de escolas publicas de pelotfes de saude, através dos quais, além dos

habitos fisicos, deveriam ser incutidos habitos mentais de alegria, de pureza e solidariedade

A escola publica nesse caso era, segundo 0 movimento eugenista, o local preferido
para iniciar 0 processo de higienizacdo norteando as criancas em seus habitos e em seus
comportamentos, 0 que implicava uma educacdo de reeducacdo; ou sgja, pretendia-se reeducar
higienicamente as criangas pela escola livrando-as dos condicionantes de uma educagdo néo
sadia dada por suas familias no interior de suas casas.

Tanto que, segundo COSTA (1987: p.17):

32 Entre os principais alvos a higiene procurou eleger a crianga, 0 imigrante e as “ragas inferiores’ entendidas
como os indios, negros e hibéricos. Como principa discurso: o eugenismo. E instrumento: a higiene da raga. Cit.
COSTA, 1987, p. 16.

33 Higienista,apresentou essa falanos Anais do 111 Congresso Brasileiro de Higiene (1926). Apud. COSTA, 1987:
p.16



(...) foi necessario enquadrar dentro da normalidade sanitaria e de padrdes eugénicos o

universo familiar eracial das classes subalternas: “ Como é que valer& tentar formar habitos

Por essa observagéo, percebesé a preobupagéo do movimento eugenista em atingir ndo
somente as criangas mas influir no &mbito familiar em que viviam, estabelecendo para isso
ambicdes de uma raca limpa e saneada e gerando uma ordem e moral dominantes e capazes de
impedir mais calamidades sociais. Ora, a possibilidade de sanitarismo ndo poderia se limitar a
alguns grupos da camada social, pois, agui também se deveria pensar no brasileiro e no Brasil.
Isso significava, 0 saneamento das cidades — 0s corticos, 0s casebres, 0s esgotos “a céu
aberto”- porém, também era preciso sanear 0 povo brasileiro e os estrangeiros seriam contidos
nos seus abusos e costumes. Nesse sentido, “a educacdo sO se estabelece lentamente, tanto
mai's quando se trata de uma populacdo heterogénea como € a nossa. Nela se mesclam as mais
dispares racas, com seus usos e costumes em contrastes multiplos.”(COSTA, 1987: p.17). Essa
constatacdo do autor leva a refletir o quanto se é dificil num pais como o Brasil 0 ensino; pais
de cult uras heterogéneas e de brasileiros de opinifes tdo controvertidas e expressas das mais
diferentes formas. Acredita-se que o desafio maior do ensino ndo sgja o de formar ou moldar
brasileiros educados e saneados, mas, 0 de organizar uma sociedade, ainda, necessitada de
outras atengdes como, por exemplo, a de ter consciéncia de que se educa primeiramente para o
desenvolvimento de s mesmo. Dessa forma, o movimento eugenista ndo concebia uma
sociedade que pudesse ter em si quaisquer possibilidades de desvios ciais e nisso, a escola,
as criangas e as suas familias sdo alvos preferenciais por serem — escola e familia — os
primeiros grupos e as primeiras formas de contatos sociais da crianca inicialmente e que,
posteriormente educadas sob a vigilante norma higienizadora e sanitarista, tornam-se capazes

e aptas a se integrarem na sociedade eugénica. Segundo, COSTA (1987: p.25):
As pautas de higiene escolar desenvolvidas nesse periodo foram consequéncia desse esfor¢o

conjugado da educacao, ciéncia elei. A higiene escolar buscou a criagao de técnicasde regulacéo

A nAarmatizanSavicandn a nrAnriadida Aaatidiana Mhinativian A AnAnadr amanta Ane madace A

No entanto, as preocupacdes foram abrangendo também questdes relativas ao tipo de
individuo que se integrava a sociedade e que ndo dispunha de condi¢bes mentais e fisicas para

compor-se socialmente como, é o caso, dos doentes mentais e de portadores de deficiéncias



fisicas ou, dos chamados pelos eugenistas como tarados do Brasil: cegos, surdos mudos,
débeis mentais e atrasados, epiléticos, toxicomanos, alienados e vagabundos®*e, paratal, ja se
contava com uma das mais importantes criacdes do corpo profissional higiénico que foi aLiga
Brasileira de Higiene Mental, que tinha como objetivo a elaboracdo de programas de higiene
mental baseados na nogio de prevencdo eugénica. A Liga Brasileira de Higiene Mental®®
marcou sua existéncia pela defesa da esterilizac8o sexual de individuos doentes, pela pregacéo
do desaparecimento da miscigenagéo racial entre brasileiros, pela exigéncia de proibicdo ce
imigracdo de individuos ndo-brancos, pela solicitagdo da instalacdo de tribunais eugénicos e
de sal&rios paternidade eugénica. >

Em contrapartida, a “prevencdo eugénica’’ delineava o tipo de brasileiro que deveria
compor a sociedade brasileira; assim, nessa prevencéo destacamse 0s termos que se fazem
necessarios para a compreensao e andise : ser branco, de pele branca é , justamente, um dos
principios que sustentam 0 eugenismo; racista por consequéncia de ser branco e, de
preferéncia, sem mesticagem; xendfobo ou aquele que tem aversdo a estrangeiros; o puritano,
carater de grande austeridade de principios;, o chauvinista ou nacionalista exagerado, e, o
antiliberal, aquele que acredita que “liberdade” é um mal, caso ndo segja controlada ou até
mesmo censurada. Pode-se compreender por tais principios, o sentido seletivo do movimento
eugenista, pois acreditavam na melhoria sanitéria e higiénica dos individuos na sociedade,
muito desgjada pelas elites nacionais, e que substitui a verdadeira e real imagem de doengas e
desregramentos que acometiam o povo brasileiro.

A questdo aqui ndo é transformar €, radicalmente, limpar a sociedade do que era
considerado indesegjavel, pela diferenca que representava: que se refere a cor da pele, ao modo

de vida e a0 comportamento dos individuos.

34 Centendrio da Academia Nacional de Medicina. Congresso de Medicina e Eugenia, Rio de Janeiro,
30/07/1929. Cit. COSTA, 1987: p.21.

35 Fundada por Gustav Riedel em 1923. Idem, 1987: p. 21.

36 JURANDIR SEBASTIAO FREIRE COSTA, psiquiatra e pscanalista, mestre em Etnopsiquiatria (Paris),
investiga os conceitos e préticas psicanaliticas em face da situagdo scio-cultural brasileira. Apud COSTA, 1987:
p.21.

3T A prevencio eugénica se destinava a formar um individuo brasileiro mentalmente sadio. Mas este brasileiro
deveria ser branco, racista, xen6fobo, puritano, chauvinista e antiliberal.” Ibidem, 1987: p.21.



E, a0 mesmo tempo, isso demonstra que os conceitos de salide e de doenca, 0s seus
significados e as suas atribuicdes aos fatos perseguidos pelo movimento eugenista, ndo sdo ao
todo descartados mas servem de fachada para explorar situagdes sociais complexas.

Dito de outra forma, para a sociedade essas hormas eugénicas eram no seu conteiido
desconhecidas, pois, estavam voltadas em eliminar tudo que pudesse diferenciar,
negativamente, os individuos brasileiros do resto do mundo.

Uma fachada porque, arigor, havia o racismo e discriminacéo social, além de politicas
gue alimentavam as idéias eugenistas. Segundo, COSTA, € perceptivel essa afirmacdo, quando

faz a seguinte observacdo™:

(...)acreditavam que o Brasil degradava-se moral e socialmente por causa dos vicios, da ociosidade e
da miscigenacdo racial do povo brasileiro. Assim, o acoolismo tornou-se a causa da pobreza e
decadéncia moral, porque mais encontrado nas camadas pobres da sociedade. A sifilis tornou-se
atributo genético dos negros, por ser mais generalizada entre eles. A miscigenagao racial tornou-se a
causa da desoraanizac&o politica e social, poraue a popul acdo brasileira era miscigenada.

Nessa citacdo j& esta implicita a andlise anteriormente feita; é prestigiado o idea de
raca branca, limpa e, os conceitos de salide e de doenca sdo contemplados pela discriminacdo
e intoleréncia do movimento eugenista. Vale ressaltar que o que se critica, em relagdo a esse
movimento intelectual, ndo sdo as possibilidades e oportunidades de se organizar sadiamente a
sociedade como se pretendia, mas de se usar de modo discriminatério a diversidade social e
cultural que ocorria no Brasil dessa época. Assim, os imigrantes e “outras ragas’ traziamem s
culturas diferentes e, portanto, comportamentos diferentes e isso, afrontava as exigéncias
eugenistas uniformizadoras.

No caso, para exemplificar, descreve-se 0 que ocorreu em 1942 quando BARROS
BARRETO®, relata que “com a eugenia cuida a higiene de prevenir os maleficios da heranca
patoldgica, impedindo a imigracdo e o casamento prolifico de doentes esquizofrénicos, de
certos deficientes mentais, dos afetados de loucura maniaco-depressiva’.

Retoma-se também nessa data de 1942, o assunto da higiene escolar e um outro

representante do eugenismo no Brasil que desde o seu inicio defende a normalidade de salde

38 JURANDIR SEBASTIAO FREIRE COSTA, Apud. COSTA, 1987: p.21.
39 Médico sanitarista brasileiro (1890-1956), diretor do Departamento Nacional de Satide de 1937 a 1945. Idem,
1987: p.24.



no universo escolar, CARLOS SA “° é que define os objetivos da higiene escolar da seguinte
maneira:
A higiene escolar compreende um conjunto de medidas destinadas a assegurar a salubridade da escola e a
salde dos alunos e dos professores (...) determinando regras de exame, corrigindo defeitos, curando o que

comporta tratamento, prevenindo males inevitaveis, promovendo reajustamentos fisicos, mentais e sociais
e contribuindo para habitos, atitudes e conhecimentos de vida sadia, cada vez maisvigorosae (til.”

Dessa forma, havia critérios para identificar o que se pretendia com alunos saudaveis
no universo escolar; e, ser saudavel compreendia, entre outros, “o0 peso de acordo com a
estatura e a idade, crescimento regular, cabelos sedosos, olhos vivos, conjuntivas claras,
palpebras lisas, rosto levemente rosado, 18bios rosados, boca habituamente fechada inclusive
no sono, respiracdo igual pelas duas narinas, dentes claros e htegros, bem articulados™ e,
outros tanto quesitos que tornavam quase inviavel para que qualquer crianca pudesse
freqUentar a escola. A mesma idéia de higiene escolar também apontava para os sinais mais
importantes da salde mental e as anormalidades mentais, definida por CARLOS SA dessa
maneira, segundo a citacdo de COSTA (1987: p.26):
Os sinais mais importantes da salde mental sdo: falta de consciéncia do proprio corpo; capacidade de
fixar a atencdo nos estudos e no brinquedo; meméria viva; imaginagéo razoavel; curiosidade; interesse
pelas pessoas e coisas em derredor; iniciativa; confianca em si sem teimosia, nem medo, nem timidez,
nem mentira, prazer em brincar com outras criangas, relaces puras com criangas de outro sexo, nem
vaidade nem despeito; cooperacdo, alegria, felicidade.(...) as anormalidades mentais constituiam-se de

‘desvios da inteligéncia e da emotividade, manifestando-se nos débeis, imbecis, idiotas, loucos,
imorais, delinquentes, etc.

7

Como se percebe a citagdo acima é uma somatdria de quesitos impostos pelo
movimento intelectual eugenista, que selecionava as criangas em idade escolar que deveriam
freqUentar a escola. Evidencia-se um processo mais discriminatério dos individuos do que, de
formacdo. No entanto, esse mesmo eugenista, posteriormente, retoma ainda na mesma década
de 40 essa questdo e observa que, “a eugenia, criagcdo sadia, tem aplicacdo nas plantas e nos
animais, quando se cruzam laranjas para télas sem caroco ou se acasalam galinhas para

maiores posturas.” “* Essa é uma, das primeiras e timidas criticas a0 eugenismo feito por

40 SA foi um dos muitos agitadores da ideologia da higiene escolar no pais. Desde os anos vinte, procurava
registrar sua importancia acreditando que a normalidade de salde no universo escolar seria avaliada através de
sinais fisico-mentais. Cit. COSTA, 1987: p.25.

! Carlos S4,acreditava nessa normalidade por ser prépriado eugenismo. Idem, 1987: p.25. Ressalta-se que
muitas dessas expectativas sdo positivas em relagdo as criancgas, entretanto o ideal € marcado pelo autoritarismo
punindo com a exclusao e discriminagdo as inaptas aos requisitos eugenistas.

42 Cit. COSTA, 1987: p.26.



Carlos SA E, andisando-a, é pertinente perceber que individws ndo sdo animais que se
condicionam e vivem por instintos, pois 0s primeiros sao seres racionais capazes de melhorar
e transformar suas préprias situagdes e condi¢des de vida, aprimorando instintos, habilitando-
Se ao convivio socidl.

A essa observagdo arescenta-se que, aprimorar os instintos e habilitar-se a0 meio
significa a aquisi¢éo de conhecimento pela aprendizagem proporcionada aos individuos, e isso
implica a condicdo da prética ou da n&o prética do conhecimento adquirido, o que caracteriza
outrosdois aspectos: a consciénciade si e aliberdade de agir consigo mesmo.

Das questbes eugenistas apresentadas, como a higienizagdo da raca ou O
embragquecimento do povo brasileiro, pode-se perceber que o movimento intelectual eugenista
defronta-se com os conceitos de salde e de doenca, no combate as endemias e epidemias; no
entanto seus significados foram postos de lado por aquilo gue se julgava 0 mais importante: 0s
fatos sociais ou a realidade da sociedade — deteriorizacdo dos costumes, comportamento
desregrados, contaminacdo dos individuos pelo ato sexual, também, desregrado, culturas
diversificadas e anarquicas dos imigrantes e estrangeiros, etc. E a educacdo sanitaria, colocada
a servico como o “pano limpo” sobre toda a sujeira socia. Por esse sentido, 0s conceitos,
significados, atitudes e procedimentos no que se refere a salde e a doenca, S0 mais
representativos no sentido eugenista de um controle social e intolerancia do que a disposi¢éo
para melhoria das condigdes de qualidade de vida dos individuos dessas décadas (de 20 a 50).
Evidentemente, a postura critica desse estudo esta dirigida para se perceber a discriminacdo
social a par das politicas saudaveis de combate as doencas que assolavam o pais. Por outro
lado, se também os higienistas conclamavam a educacéo (sanitarista ou higienista) era preciso
ent&o concebé- la sob novos paradigmas, convertendo ndo mais uma educacéo que privilegia as
elites, mas que sgjagera eirrestrita.

Para tanto, era preciso rever os sistemas educacionais dessa €poca e rever em quais
bases se poderia articular a educacéo aos problemas que afetavam o pais. Desse modo, emerge

areconstrucdo educacional, através do manifesto dos pioneiros.

3. A RECONSTRUCAO EDUCACIONAL : 0 manifesto dos pioneiros



Com os movimentos do entusiasmo pela educacdo da Associacdo Brasileira de Educagéo
gue apresentava uma proposta civica e do movimento eugenista que propunha a educacéo
sanitaria e higienista no pais, esse trabalho talvez se perdesse na sua argumentacéo e
pesquisa caso ndo viesse discorrer também sobre o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova, ocorrido em 1932. Desta forma, considera-se de suma importancia dizer que o
movimento dos pioneiros ndo sO fez repercutir as discussdes sobre o tema educacional no
pais, como se fez ouvir quand o da publicacdo de suas idéias sobre a educagéo e a pratica do
ensinar.

Assim, pretende-se fazer, a seguir, algumas reflexdes referentes ao processo de
reconstrucdo educacional no Brasil, avaliando se nesse processo € possivel identificar o
ensino dos conceitos de salde e de doenca.

Em marco de 1932, mais de vinte e cinco educadores e literatos™, altamente
preocupados com os problemas do ensino no pais, definem principios e fixam as bases e
diretrizes voltadas para a reforma do sistema educaciona brasileiro. Assm, o manifesto
redigido por FERNANDO DE AZEVEDO, langado no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, foi
elaborado em resposta a solicitagdo do governo provisorio, que reclamava dos educadores
sugestdes para a definicdo de uma nova politica educacional, e com a finalidade de definir
claramente as posicOes dos liberais, em oposicdo as dos conservadores, identificados como
“catdlicos’. Entretanto, inicialmente, o manifesto de 32 ressalta a relevancia da educacéo
sobre todos os problemas nacionais, e aé indica a deficitaria educacdo como fator
preponderante para a existéncia de outros problemas nacionais. Nesse sentido, FERNANDO DE
AZEVEDO (1958: p.59) observa:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e gravidade a educagéo.
Nem mesmo os de cardter econdbmico |he podem disputar a primazia nos planos de reconstrugcao
nacional. Pois, se a evolugdo organica do sistema cultural de um pais depende de suas condigdes

econdmicas, é impossivel desenvolver as forgas econdmicas ou de producdo, sem o preparo intensivo
das forgas culturais e do desenvolvimento das aptidfes a invencéo e a iniciativa, que sdo os fatores

fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade.
Percebe-se que mais uma vez a educagdo é tomada como a principal preocupacéo,
porém, se difere dos demais movimentos que visaram a educagdo como um processo capaz de
transformar os individuos e seus habitos e costumes; um processo de reestruturacéo de habitos

familiares em relagcdo a educagdo informal dada nos lares as criangas em idade escolar ou,

43 Dentre esses pode-se citar ANISIO TEIXEIRA, PASCHOAL LEMME, CECILIA MEIRELES, A. F.
ALMEIDA JUNIOR, LOURENGO FILHO, FERNANDO DE AZEVEDO entre outros.



cOmo um processo sanitario e higienista; a educagdo pelo manifesto dos pioneiros
apresentava-se como uma proposta de transformacdo da propria maneira de se educar, voltada
aprética do ensino e da aprendizagem igual atodos e em todos os niveis de escolarizacdo — do
primario ao superior.

Segundo, AZEVEDO, (1958: p.44):

(-..) num povo ainda em formag&o como o nosso, sem lastro de tradigdes e de cultura, e constituido de
grupos sociais, méveis e dispersos, sem coesao e sem vida coletiva, a “indisciplina social e mental”,
gue caracteriza a nossa época, tinha de agravar-se sob a pressao dessas condi¢oes particul ares.

A respeito dessas condicles particulares, o autor se refere sobre a diferenca de niveis
de cultura, ndo ocorrida apenas no Brasil mas em diversos paises, se refere também sobre a
resisténeia oposta pela tradicéo a uma concepcdo de vida gjustada a nova situacdo industrial

gue ocorria na década de trinta €, FERNANDO DE AZEVEDO, (1958: p.44), ainda observa:

Mas, todas as “ semelhancas provenientes davida social”, aumentam cada vez mais, com os inventos
que revolucionaram 0s nossos meios de producdo e de intercambio; as mesmas idéias, as mesmas
crencas morais, as mesmas institui¢des sociais e politicas tendem a espalhar-se pelo mundo inteiro.
Esse processo de assimilagdo e socializagdo ndo pode precipitar sendo quando, de um lado, as elites
ainda tumultudrias se renovarem, tomarem consciéncia de si mesmas e derem expressdo e forma aos
novos ideais, e, por outro, esses ideais, representados a todos os espiritos, encontrarem um ambiente
de receptividade para se estenderem e se irradiarem, pelo impulso de sua forga vital, das elites em
gue se encontrarem, para as massas que gravitam em torno delas.

Considerando-se a observacdo do autor as mudangas que se operavam narealidade
brasileira da década de trinta, percebe-se que muitos conflitos ocorriam, deixando a sociedade
dividida frente as “€lites’ que alideravam e confusa perante as novas adaptacdes exigidas pelo
processo de industrializagéo.

E possivel, ainda, perceber que n&o havia uma homogeneidade de idéias e idesis que,
traduzidos pelas elites nada mais faziam que confundir as massas que as cercavam. Poder-s-ia
dizer, entdo, que em virtude da diversificacdo cultural e étnica e dos conflitos sociais que
agitavam o pais, teriam surgido os movimentos pela educagdo que, com vista a melhoria ou
amenizac8o dessas situacdes, se posicionaram ideol ogicamente; ou sgja, paraa ABE
interessou a educacdo como a alavanca para o progresso do pais e, para 0 movimento
eugenista, interessou a educacdo sanitaria que higienizaria o pais assolado por epidemias e
endemias e aperfeicoaria geneticamente o0 homem brasileiro.

Desse modo, 0s pioneiros perceberam que era preciso empreender, pela educacéo,
novas condi¢des desse educar; por isso a educacdo nova visava conciliar idéas desfazendo os
conflitos na sociedade geradas pelas elites que lideravam os anteriores movimentos.

Segundo AZEVEDO, (1958: p.45), “Vivemos, por isto, constantemente perturbados por
alucinagdes periddicas ou por perigos quiméricos’. Ou sgja, frente aos problemas sociais que
assolavam o pais, ndo se sabia qual atitude a ser tomada, uma vez que, sendo o Brasil um pais



vasto e que ndo estava estaghado, mas em desenvolvimento, as idéias apresentadas pelos
movimentos para a sup eracdo do impasse, ndo atingiam seus objetivos ocorrendo apenas
peguenas alteragdes na sociedade que condiziam apenas aos interesses de tais “elites’.

E, quanto aisso, AZEVEDO, (1958: p. 45) acrescenta que:

Dai as alternativas entre o romantismo politico que nos deixou, durante anos, deslumbrados diante da
natureza, de que nos faziam esperar tudo, num otimismo ingénuo, e 0 pessimismo gue pinta com as
cores mais sombrias o futuro, pondo certo gosto em enervar as nossas coragens e destruir as nossas
Por energias.
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problemas sociais que ocorriam e, quando desperto para a realidade nenhuma solucéo aos
problemas foi dada e as suas consequéncias ja eram visivels e praticamente impossiveis de
serem contidas; havia uma fragilidade de instrumentos de andlise das questes educacionais
devido a complexidade dos problemas a serem resolvidos, o que dificultava tomar atitudes
mais imediatas.
Dessa forma, os educadores anunciavam no manifesto um programa educaciona que
representava uma verdadeira plataforma de governo, cujas diretrizes eram as seguintes:
estabel ecimento de um sistema completo de educagdo, essencialmente publico, nas bases de
uma educacdo integral, da co-educacdo entre os sexos, da escola Unica paratodos e leigae
da educacdo primaria gratuita e obrigat6ria; organizacéo da escola secundéria (de seis anos)
em tipo flexivel, de nitida finalidade social, como escola para o povo; desenvolvimento da
educagdo técnica profissional, de nivel secundério e superior, como base da economia
nacional; criacdo de universidades que servissem a pesquisa cientifica e a culturalivre e
desinteressada, a preparacao do professorado para todos os niveis de ensino, aformacéo de
profissionais de todas as profissdes de base cientifica e a vulgarizagdo ou popul arizagdo
cientifica, literaria e artistica por todos 0s meios de extensdo universitéria.

Em outras palavras, no manifesto se definiam as bases de uma politica escolar
voltada para a renovacdo urbana e industrial do Brasil da época, e comprometida com a
revisdo dos procedimentos pedagdgicos. Pautava-se pel os principios da laicidade, da
obrigatoriedade, da gratuidade, da universalizacdo e da nacionalizacdo do ensino
fundamental, entendido como “ensino integral” e, preconizava a organizacdo da educacéo
popular urbana e rural, areorganizacdo do ensino secundério e do ensino técnico e
profissiona e a criacdo de universidades voltadas para a investigacdo e apesquisa bésica

Diante de todos esses pressupostos € que se pode considerar que o manifesto dos
pioneiros € realmente a reconstrucdo educacional do Brasil, pois, firma-se em amplos
propodsitos, como ja dito anteriormente, de renovar a educacdo pela propria educacéo e pelo
novo modo do educar, sgja do primario, ao secundario e até 0 ensino superior, entdo, a
educacdo nova surge. CARVALHO, (1994: p.76), observa o seguinte:

“ A propésito da crenca romantica a qual AZEVEDO se refere, diz & respeito a credibilidade depositada nas
politicas e seus projetos de reforma educacional mas que nunca sairam do papel, acumulando-se problemas de
ordem educacional que prejudicavam o pais.



Propor uma educagdo nova era, ao contrario, para os pioneiros, programa de transformagdo da sociedade
brasileira pelaescola. Isto faziacom que a expressdo designasse ndo somente um conjunto de métodos e
preceitos pedagogicos, como queriam os catélicos, mas, também, e principalmente, o conjunto de
iniciativas que vinham tomando para a consecucdo deste programa, seja como reformadores, nos cargos
técnicos e administrativos que ocuparam, segja como grupo aglutinado na ABE, sga, ainda,
individualmente, tomando diversas iniciativas editoriais.

Da observacao percebe-se que 0 manifesto € um conjunto de iniciativas
(profilaticas) que ndo pretendia anular o processo tomado pela educagéo nos demais
movimentos e tampouco se reduzir a complementar 0 que esses ja haviam sugerido e
idealizado para a educacdo. O que pretendiam 0s pioneiros era propor e garantir uma
educacdo: validada no sentido de uma legislagdo que promovesse a educacdo sendo essa
prioritaria e obrigatoria e, arigor para qualquer associacdo ou grupos interessados em uma
educacéo centrada nas melhores condicdes de ambiente, de administracéo e de ensino para
todos; ndo era uma educacdo que se centraria no interesse de seus préprios pares e se fixaria
na mesmice educacional, ou sgja, a educacdo ndo poderia mais ser 0 argumento de
movimentos que objetivavam seus proprios interesses de poder sobre a mesma — o que
indica uma futura descentralizac8o desse poder sobre a educacéo, tanto de outros
movimentos pré-educacdo como da propria politica educacional — e, ndo poderiaa
educagdo se manter estagnada frente ao progresso do pais e as mudangas sociais que eram
exigidas a partir deste. Diante de tai's problemas e circunstancias que norteiam a Educacéo é
gue se fez emergir o interesse por uma reforma educacional caracterizada como a
reconstrucdo educaciona e que faz do manifesto dos pioneiros um fato historico nacional
marcante. Dessa forma, toma-se como base de estudo a obra EDUCACAO ENTRE DOIS
MUNDOSde FERNANDO DE AZEVEDO, devido ao fato de que nessa obra se encontra uma
riqueza de analises e progndsticos apresentados por aquele que redigiu 0 manifesto dos
pioneiros.

A partir do momento em que a educagdo passa a ser, em primeiro plano, a pauta para
as vérias discussies*®, se faz necessério considerar os problemas que foram gerados por
uma educagdo que somente servia aos interesses de alguns grupos e classes sociais e que
por isso resultou em consequéncias como 0s problemas que iam aém do interior das
escolas, ou sgja, a educacdo tinha em si problemas mais que organizacionais e pedagdgicos,
havia problemas estruturais da sociedade que, exigiam dos educadores medidas urgentes.
Para tanto, a tomada de uma consciéncia sobre o assunto educacional era crucial. Segundo
AZEVEDO, (1958: p 47-50):

Foi com os homens dessa geracac*®, idealistas préaticos, realistas a servico do espirito, que se formou, no
Brasil, uma* consciéncia educacional”, com que o problemada educagéo, tratado e discutido sob todos os
aspectos, passou para o primeiro plano das cogitagoes, preparando-se o caminho para as grandes reformas
escolares(...)Ninguém contesta a necessidade de ter o educador um ideal, “que Ihe ofereca precisamente a
matéria dos sentimentos e dos habitos que ele trabal ha por inculcar as geragfes novas.”

45 A propésito do entusiasmo pela educacdo como férma civica (ABE) e de acdo sanitaria do movimento
eugenista.

46 O autor se refere aos intelectuais como ANISIO TEIXEIRA, LOURENGO FILHO, CECILIA MEIRELES e
outros, que fizeram parte do manifesto da educagdo nova.



Percebe-se que a campanha educacional necessitava, antes de tudo, de uma
consciéncia educacional daqueles que, anteriormente, apresentavam uma formagéo
deficitaria adquirida em décadas passadas e que, ali estavam reunidos para uma reformada
educacdo, transformando-a sob bases sdlidas. A partir dessa consciéncia educacional, sem
amadorismos, é que se vVé a necessidade dos professores técnicos em educagdo, o que
significa uma intervencéo social mais eficaz. A necessidade de professores técnicos em
educacdo indicava ateracbes com enfoque em dois sentidos: a propria estabilidade do
ensino e o equilibrio politico das institui cdes educacionais. Por essa perspectiva, areforma
educacional articulava entre os objetivos democraticos da escola e a objetividade social do
ensino que visava as massas populares. Por outro lado, a qualificacéo técnica dos
professores era de torna- los aliados ao manifesto, pois, aidéiada qualificagdo eraa
exaltacdo das qualidades docentes. Nesse sentido, segundo PILETTI, (1982: p.178 179):

Depreende-se dessa citagdo que a atitude do reformador, AZEVEDO, € louvavel
C_Ons_" C_iere Coerentemente com essa convicgao, traduzindo o caréter fundamental da atividade docente para a
significat implantacgo dos ideais da reforma, educaciona e social, julgou Fernando de Azevedo que a

posteriore melhor maneira de conquistar a confianca e o apoio do professorado seria, inicialmente, a
fadados ¢ exaltacdo de suas qualidades e de sua capacidade de trabal ho.

Um outro aspecto do manifesto se refere a visao socioldgica, pois a educagéo
concebida como importante meio paraensinar e instrumentalizar os individuos a viverem
na sociedade, assim FERNANDO DE AZEVEDO refere-se a um dos aspectos que compdem o
manifesto, ou sgja, a educacdo € a maneira de preparar os individuos para sua adaptacéo ao
meio social em que vivem.

Assim, AZEVEDO, (1958: p.51) acrescenta que:

E desse ponto de vista sociol gico que ai se estudou a posi¢&o atual do problema a fins da educagso;

€ ele que nos fez encarar a educagdo como “uma adaptacéo ao meio social”, um processo pelo qual o
individuo “se penetra da civilizago ambiente”; é ele ainda que nos levou a compreender e a definir
a posicao da escola no conjunto das influéncias cuja agdo se exerce sobre o individuo, envolvendo
do ber¢o ao timulo.

Dessa forma, os fins da educagdo inicianmt se pela concepcdo de vida e de ideais dos
individuos considerando sua adaptac&o ao meio socia que passa a ser visto a partir de uma
educagdo que age sobre os fatos e situagdes socials e que prepara os individuos para
enfrenta las.




Argumenta se, portanto, que a educac&o ainda nos dias de hoje, esta sedimentada
pOr esse pressuposto, pois, a educacao demonstra a sua preocupagdo com o meio social*’
sobre os individuos e, objetivam preparar os aunos a se adaptarem a esse meio
considerando sua existéncia e a sua histéria. Porém ao retomar AZEVEDO, (1958: p.61),
percebe-se que o0 autor acrescenta algo mais que o simples educar para o meio social e,
observa:

O fisico e o quimico n&o terdo necessidade de saber o0 que esté e se passa além da janela do seu
laboratério. Mas o educador, como o sociélogo, tem a necessidade de uma cultura multipla e bem
diversa; as alturas e as profundidades da vida humana e da vida social ndo devem estender-se além do
seu raio visual; ele deve ter o conhecimento dos homens e da sociedade em cada uma de suas fases,
para perceber, além do aparente e do efémero, 0 “jogo poderoso das grandes leis que dominam a
evolucgdo social”, e a posi¢do que tem aescola, e afuncdo que representa, na diversidade epluralidade
dasforgas sociais que cooperam naobradacivilizagéo.

Assim, poder-se-iadizer que, segundo o autor, o educador deve possuir habilidades
e competéncias do educar para preparar 0s alunos para o meio social que 0s cerca;
consequentemente, que os alunos devem compreender esse meio, entdo, necessariamente o
educador deve ser 0 primeiro a compreendé lo e, para isso, deve se nortear por sua visdo de
mundo e de vida. Nessa perspectiva, 0 ambiente escolar e/ou 0 meio escolar podem ser 0s
primeiros locais adequados a instrumentalizar o educador, para que esse venha a ter
condic¢des de educar os alunos e, entdo, orienté& 10s para o meio social.

Porém, é sob aluz de novos ideais de educacdo que surge o movimento de
reconstrucao educacional, que estava disposto areagir contra o empirismo ou pratica de
ensino dominante e transferir do terreno administrativo para os planos politico-sociais a
solugéo dos problemas escol ares.

O que significa que a educagdo ndo poderia mais ser apenas o “joguete’ nas maos
de alguns, ou sgja, ndo bastava a sua existéncia era necessario fazé- la prioritaria de maneira
a sobrepor-se aos demai's problemas que assolavam o pais.

Assim, areforma educacional se tornava urgente e necessaria, ou mesmo,
profilética.
Por AZEVEDO (1958: p.61) é feita a seguinte questao™:

Por que a escola havia de permanecer, entre nés, isolada do ambiente, como uma
ingtituicdo enquistada no meio social, sem meios de influir sobre ele, quando por
toda parte, rompendo a barreira das tradi¢les, a agdo educativa ja desbordava a
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Pode- se perceber que o que se pretendia eraromper com o tradicionalismo
educacional; romper com o0 egoismo de institui¢des que permaneciam encerradas em si

4" A proposito dos Parametros Curriculares Nacionais, referente a0 ensino de Meio Ambiente, porém,
compreendido como meio sanitario e higiénico saudaveis.

8 A proposito, AZEVEDO refere-se as reformas educacionais que ja haviam ocorrido no México, no Uruguai, na
Argentina e no Chile, considerando os obstacul os encontrados para a reforma educacional no Brasil, 1958: p.61.



mesmas ou que resistiam em praticar uma educagdo Unica e totalizadora; uma educagéo que
fosseigual e paratodos. Por isso e outras pretensdes, abrindo um parénteses ante a citagdo do
autor, AZEVEDOfoi taxado de partidario do comunismo pelos educadores catdlicos que
enfatizavam a educacao tradicional, portanto opositores do manifesto edas idéias ali contidas.

Paratal educacdo, os educadores do manifesto se aliavam as associagdes e as
iniciativas escolares, mas, a campanha pela educacéo nova ndo poderia ficar resumida
apenas aos debates nas institui¢cdes escolares e/ou associacdes que aprovavam aidéia; era
necessario tornar o documento publico.

Paratal, AZEVEDO (1958: p.62), observa:

Aos gue tomaram posi¢éo na vanguarda da campanha de renovagdo educacional, cabia o dever
de formular, em documento publico, as bases e diretrizes do movimento que souberam provocar,
definindo, perante o publico e o governo, a posi¢ao que conquistaram e vém mantendo desde o
inicio das hostilidades contraa escolatradicional.

Portanto, percebe-se pela citagdo que todos aguel es que apoiavam a campanha da
renovacao educacional estavam comprometidos com a mudanga concreta do ensino, uma
vez que todo o movimento se perderia caso se estagnasse em discursos, debates e
argumentagdes que acabariam em palavras “jogadas ao vento”; era preciso tomar posicao
na campanha e documentar 0 que esses signatarios percebiam h& muito tempo: os
problemas gerados pela educacéo tradicional, deficiente e antiquada que inviabilizavam o
ensino publico. Naverdade, o autor refere-se ao contraste entre a educacao tradicional,
apoiada pelos educadores catdlicos e a educagdo nova, sendo que a primeira é considerada
como rotineira, antiquada e deficiente em todos os aspectos em relacdo aos problemas a
gue era chamada a resolver.

A partir do momento em que a campanha se torna publica e documentada, se fazia
necessario, identificar, portanto, o processo dessa reforma educacional .

Desse modo, AZEVEDO, (1958: p 63), observa:

(...) nosso programa concretiza uma nova politica educacional, que nos preparara
por etapas, a grande reforma, em que palpitard, com o ritmo acelerado dos
organismos novos, 0 musculo central da estrutura politica e socia da nagéo.(...)
Mas, a educagdo que, no final de contas, se resume logicamente numa reforma
socia, ndo pode, a0 menos em grande proporcdo, realizar-se sendo pela acéo
extensa e intensiva da escola sobre o individuo e deste sobre s mesmo, nem

Percebe-se que apenas vaidar a campanha pela educacéo nova atraves de
documento publico, ndo bastava; era necessario entender reforma educacional bem
como compreender quais as bases em que estava sedimentada areforma. E, pelo que se
pode também observar, uma dessas bases era conceber a educacdo do ponto de vista
sociol6gico, destinada a preparar os individuos, ndo somente para adaptar-se ao social,
como jadito anteriormente, mas para enfrentar criticamente as questes sociais que na
década de trinta vinham se precipitando.



Por outro lado, o ide&rio da educagdo nova procurava apontar para uma reordenacdo
da sociedade brasileira 0 que era significativo para aquele momento historico de tantas
mudancas politicas e econdmicas; a educacdo nova é concebida entdo como adequada para
enfrentar a resisténcia oposta pelo conservadorismo da escola tradicional vigente. Segundo,
AZEVEDO, (1958: p.64):

A diversidade de conceitos de vida provém, em parte, das diferencas de classes e, em parte, da
variedade de contelido na nogdo de “qualidade socialmente (til”, conforme o angulo visual de cada

. uma das classes e grupos sociais.
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desses grupos, dispondo-se a conduzir uma formagdo socia pela educacéo, de forma a
garantir melhores condicdes de vida atodos. E, provavelmente por esse ponto de vista que
a educacao nova se difere da educagéo tradicional, pois, a escola tradicional, comandada
pelos educadores catdlicos, “ instalada para uma concepgdo burguesa, mantinha o individuo
na sua autonomia isolada e estéril, resultante da doutrina do individualismo libertario”,
enquanto gque a escola socializada, “reconstituida sobre a base da atividade e da producéo”.
(AZEVEDO, 1958: p.64)

Segundo, CARVALHO (1994: p.75)%:

E esta contraposi ¢io que conduz & constatacio de uma diferenca bésica nas apropriacdes que fizeram
do escolanovismo catdlicos e pioneiros. enquanto estes Ultimos atuaram no sentido de determinar das
expressoes educagdo nova e escola nova, amarrando-o a um programa de reorganizacgéo daculturae
da sociedade que exigiainiciativas de reforma estrutural da escola e do sistema escolar, os catolicos

agiram nadirec8o diversa, procurando confinar o uso da expressdo ao campo doutrinério da
Pedagogia.

Nessa diferenciacdo, fica evidente que a educagdo nova é considerada também como
a principal maneira de transformar os individuos e, consequentemente, esses transformarem
0 meio em que vivem. Por essa acepcao, a educacao pretendida dos signatarios do
manifesto & a que ndo isola os individuos mas, a que os faz se identificar, mantendo sua
historia pessoa e a sua culturae, ltima é por outro lado reforcada pela educacéo em

termos de conhecimentos adquiridos, apreendidos e praticados. enfim, € aaquisi¢cdo ativa
de cultura.

Por outro lado significava que os pioneiros tiram do escolanovismo conclusdes
socio-politicos-educacionais, ao passo que o0s educadores catdlicos tiram conclusdes
pedagdgicas, pois, segundo AZEVEDO, (1958: p.65):

(...) aescolasocializada ndo se organizou como um meio essencialmente social sendo para
transferir do plano de abstragéo ao da vida escolar em todas as suas manifestacdes, vivendo-
asintensamente, essas virtudes e verdades morais, que contribuem para harmonizar os
interesses individuais e os interesses coletivos.
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como a principal arma para a organizacao raciona do trabalho, porém, vista sob angulo

49 O registro dessa diferenca é fundamental para o delineamento do perfil de Fernando de Azevedo. Cit.
CARVALHO, artigo, Revistado Instituto de Estudos Brasileiros, 1994 p.75.



diferente do movimento abeista®, pois, considera que a aquisicao de conhecimentos pelos
individuos faz com que haja uma producdo socia e se forme uma moral alicercada pela
educacdo. Portanto, consideravam os signatarios que o trabalho era a melhor maneira de se
estudar arealidade em geral (aquisicdo ativa da cultura), e que € amelhor maneira de
estudar o trabalho em s mesmo, esta voltada ao espirito de disciplina, solidariedade e
cooperagao por uma profunda obra social, longe dos interesses das classes.

Poder-se-ia, por isso, compreender que a educacéo nova pretendia proporcionar aos
individuos duas maneiras de se identificarem: sob o ponto de vista de valores mutaveis e
sob o ponto de vista de valores permanentes.

O primeiro se relaciona a disciplina, ordem e moral, habitos e costumes, cultura
prépria; 0 segundo se refere as condicdes dos individuos que, através da aguisicéo de
conhecimentos, podem se adaptar as mudancas do meio socia e acompanharem,
compreensiva e criticamente o0 progresso seja esse industrial, tecnol dgico e/ou cientifico.

Assim observa AZEVEDO, (1958: p.65):
O trabalho, a solidariedade social e a cooperagdo, em que repousa a ampla
utilidade das experiéncias; a consciéncia social que nos leva a compreender as

necessidades do individuo através das da comunidade, e o espirito de justica,
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integralmente o individuo preparando-o para enfrentar as situagdes referentes ao trabal ho,
podendo também educé |o no &mbito das relagdes de producéo.

No entanto, paraisso, o individuo deveria adquirir pela educacdo valores, atitudes e
conhecimentos, tais como a solidariedade, a cooperacéo e a consciéncia social.

Por meio desse processo - educar-organizar -, percebe-se uma educacdo de molde
humanista, cuja pretensdo era formar seres humanos criticos e integrados ao seu meio
social. °*

Para ta, era necessario que 0s signatarios obtivessem o apoio do Estado que “o
reconhece e o0 proclama, o dever de considerar a educacéo, na variedade de seus graus e
manifestagdes, como uma funcéo social e eminentemente publica, que ele — Estado — é
chamado arealizar com a cooperacao de todas as institui¢cdes sociais.” (AZEVEDO, 1958: p.66)

A intencdo é garantir que Estado e a familia cooperem com a educagdo nova
reiterando aos individuos que a educacéo é a primeira de todas as necessidades e esta em
primeiro plano das problematicas sociais. Desse modo, a escola é necessariamente publica e
deve ser contréria aos interesses de quaisgquer classes ou grupos sociais; deve promover a
formac&o e a integracdo do individuo em seu meio; deve ser Util ao desenvolvimento

0 A organizacgo racional do trabalho da ABE traduziu-se, em alguns casos, na valorizagio dos métodos da
chamada “pedagogia moderna” enquanto possibilidade de realizagdo, no meio escolar, das novas maimas
organizadoras do trabalho industrial. Cit. CARVALHO, Molde Nacional e Forma Civica, 1998: p.153.

51 A propésito, AZEVEDO se refere & educacio como uma das funcdes de que a familia se vem despojando em

proveito da sociedade politica, rompeu os quadros do comunismo familial e dos grupos especificos (instituicdes
privadas), para se incorporar definitivamente entre as fun¢des essenciais e primordiais do Estado. Cit. 1958: p.66.



humano que, apartir dessa educagdo nova, possui condi¢des de se organizar na sociedade e
de conduzir a sua prépria producéo.

Por essas expectativas, AZEVEDO, (1958: p 65) observa:

Por isto, o Estado, longe de prescindir da familia, deve assentar o trabalho da educacéo no apoio
gue ela da a escola e na colaboracdo efetiva entre pais e professores, entre os quais, nessa obra
profundamente social, tem o dever de restabelecer a confianca e estreitar as relagdes, associando e
pondo a servico da obra comum essas duas forgas sociais — a familia e a escola, que operavam de
todo indiferentes, se ndo em diregdes diversas e as vezes opostas.
Pertaue-se pul esta uusar vaau yue Se 1Hau 1IUUVESSE Ul id T E1aydU UE THutud
cooperacdo entre Estado e familia, as consideragdes sobre a educacdo nova que forma e
integra o individuo e o organiza sociamente, estariam sentenciadas a perderem se.

Ora, 0 apoio da sociedade era para 0 manifesto a certeza de que haveria mudancgas
efetivas que se operariam a partir dele — o social.

Dessa forma, o manifesto previa, além de uma educacdo integral, a escola comum
ou Unica que, segundo AZEVEDO, (1958: p.67) Se apresentaria:

Afastada a idéia do monopdlio da educacio®® pelo Estado num pais, em que o Estado, pela sua
situagdo financeira ndo esta ainda em condigdes de assumir a sua responsabilidade exclusiva, e em
que, portanto, se torna necessario estimular, sob sua vigilancia, as institui¢cdes privadas idoneas, a
“escola Unica’ se estendera, entre nds, ndo MMO “uma conscri¢do precoce”, arrolando, da escola
infantil a universidade, todos os brasileiros, e submetendo-os durante 0 maior tempo possivel a uma
formac&o idéntica, para ramificacOes posteriores em vista de destinos diversos, mas antes como a
escola dficial, Unica, em que todas as criancas, de 7 a 15, todas a0 menos que, nessa idade, sejam
confiadas pel os pais a escola pablica, tenham uma educagdo comum, igual paratodos.

Compreende-se pela citacéo que monopdlio da educacéo era inviavel pelo Estado,
pois, reconhecia que a educacdo abrangia as diversidades e a pluralidade cultural, tendo
uma fungdo socia e eminentemente publica, voltada para educar as massas popul ares.
Desse modo, a educagdo aqual pretendiam os pioneiros era a que formaindividuos
organizados e profissionalizados de modo a acompanharem os progressos do pais. Nessa
perspectiva, a escola Unica pretendia que os individuos participassem dela com igual
formagao e participacdo social, sendo de direito a todos os cidaddos. Essa a razéo por qual o
monopdlio da educagéo pelo Estado erainviavel, pois, a escola nova era publica e aberta a
todos. TEIXEIRA (1969: p.35), quanto aisso, faz a seguinte observacao:

A educagdo, como fungao social, € uma decorréncia da vidaem comunidade e participado nivel e
da qualidade da propriavida em comum. E por este modo que adquirimos alingua, areligifo e os
nossos hébitos fundamentais. E por este modo que somos brasileiros, que somos de nossaclasse,
que somos afinal o que somos.

52 Em nosso regime politico, o Estado ndo poderd, decerto, impedir que, gragas aorganizagdo de escolas privadas
de tipos diferentes, as classes mais privilegiadas assegurem a seus filhos uma educac&o de classe determinada;
mas esta no dever indeclinavel de ndo admitir, dentro do sistema escolar do Estado, quaisquer classes e escolas, a
gue sb tenha acesso a minoria, por uma privilégio exclusivamente econémico. Cit. AZEVEDO, 1958: p.67.



Dessa maneira, percebe-se por essa observacdo que seinclui nessa educagdo nova a
guestdo da cidadania, dando oportunidade de educac&o a todos, independe de quaisquer
grupos ou classes sociais e de quaisguer condicdes econdmicas. Nesse sentido, 0 manifesto
continha os seguintes principios: o dalaicidade, o da gratuitidade, o da obrigatoriedade e 0
da co-educaczo ou a educagdo comum®3, Por serem esses principios muito significativos e
representativos, a seguir, cada um deles serd analisado, resumidamente.

Segundo AZEVEDO, (1958: p.67) € observado o seguinte:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e disputas religiosas, alheio atodo

o dogmatismo sectério, subtrai o educando, respeitando-lhe aintegridade da personalidade em
formac&o, a pressao perturbadora da escola quando utilizada como instrumento de propaganda
de seitas e doutrinas.

Percebe-se por esta observacdo um dos principios basicos da educacdo nova que
expressa no manifesto a laicidade do ensino, anulando a acéo da Igreja na educacéo publica.
O principio da laicidade defendido pelos pioneiros instaura um caloroso debate entre liberais e
catélicos no campo da educacdo nacional, ameacando seriamente o prestigio da doutrina
pedagdgica tradicionalista e o seu poder politico e administrativo. >

No entanto, a escola ndo visava formar o cidadéo e nem tampouco o Seu carater, nem
mesmo visava formar oper&ios. Mas, pretendia formar intelectuais e profissionais liberais
pelo magistério superior, mantendo enfim, a culturaintelectual e especializada da comunidade,
independente de sua cultura econdmica e de producdo. TEIXEIRA (1969: p.36) Desse modo, a
educacdo visava a formagdo tedrica dos individuos que, ante a realidade social, pouco
conseguiam transformar. O que se pode analisar dessa observacdo é o contexto que formava a
educacdo tradiciona e quais os principios de base que a davam forga no seu discurso, ou s a,

acultura“livresca’ acentuadamente formadora de intelectuais; magistrados de uma “elite” que

%3 Cada um desses principios em que se assenta a escola unificada e que decorrem tanto da subordinacéo a
finalidade biol6gica da educagéo de todos os fins particulares e parciais (de classes, grupos ou crengas), como do
reconhecimento do direito biolégico que cada ser humano tem a educagdo. Cit. FERNANDO DE AZEVEDO, p.
65, 1958.

>4 As estratégias catdlicas caracterizavam-se por operar a explicitagao do significado do termo no campo tedrico e
doutrinério da Pedagogia, tendéncia manifesta, j& na preferéncia dada a expressdo pedagogia da escola nova. No
campo pedagogico, a questdo dos fins educacionais era instanciada como fundamento de toda e qualquer
discussdo. Firmado o império da doutrina catdlica, passava-se a julgar as novas pedagogias. Neste tribunal,
aguelas que ndo contrariassem 0s principios estabelecidos tinham seu estatuto disciplinar reconhecido e as que
dele discrepassem eram rebaixadas como mépedagogia. Cit. CARVALHO, artigo, Revista do Instituto Brasileiro
de Pesquisa, p. 76, 1994.



desconheciam a realidade de outros grupos sociais e as condi¢des de producdo no trabalho e
progresso do pais.

Retomando os principios do manifesto, quanto a gratuitidade, AZEVEDO, (1958: p.67),
observa o seguinte:

A gratuidade extensiva a todas as instituicOes oficiais de educacdo € um principio igualitario que
torna a educacdo, em qualquer de seus graus, acessivel ndo a uma minoria, por um privilégio
econdmico, mas a todos os cidaddos que tenham vontade e estejam em condi¢Oes de recebé-la.

Fazendo uma andlise dessa observacdo, pode-se perceber que a educacdo nova ndo
conceberia a gratuidade como principio partidario, ou sgja, a gratuidade € um principio
considerado, pelo manifesto dos pioneiros, como de direito de todos os individuos,
independente de classes ou grupos socials, que necessitassem da educagéo.

E, a0 contr&rio dagquilo em que os educadores tradicionalistas poderiam supor, a
gratuidade ndo era apenas para uma minoria &eita nas ingtituicdes escolares por interesses
econdmicos, mas se fazia independente disso.

O Estado ndo poderia obrigar os individuos a frequentar a escola sendo 0 ensino pago,
pois, continuaria privilegiando a minoria.

Portanto, quanto a obrigatoriedade do ensino publico, o manifesto propunha diar a
necessidade da educacdo com as necessidades dos individuos escolarizados e, posteriormente,
sociadlizados e profissionalizados de modo compor a sociedade progressita, acompanhando
assim, os desenvolvimentos tecnol égicos e industriais. Assim, AZEVEDO, (1958: p.67), observa o
seguinte:

A obrigatoriedade que, por faltade escolas, ainda ndo passou do papel, nem em relacéo ao ensino
primério, e se deve estender progressivamente até uma idade concilidvel com o trabalho produtor,
isto €, até aos 18 anos, € mais necessaria ainda “ na sociedade moderna em que o industrialismo e o

desejo de exploracdo humana sacrificam acriangca e o jovem”, cuja a educacéo € frequentemente
impedida ou mutilada pelaignorancia dos pais ou responsaveis e pelas contingéncias econémicas.

Percebe-se que as discussdes sobre a obrigatoriedade ndo estavam encerradas apenas
no grupo dos intelectuais do manifesto, mas por ela entendia-se que o Estado n&o havia dado
uma resposta a0 problema uma vez que estava pautado em projetos anteriormente

apresentados.



No entanto, a argumentacdo dos pioneiros foi decisiva para a solugdo dessa questdo e
deixava, mais umavez, claro que esse principio estava a disposi¢do a quaisquer individuos que
necessitassem da escol arizag&o.

De outro modo, percebe-se que os pioneiros tinham a consciéncia de que outras
medidas se faziam necessdrias para transformar os fatores que impediam os individuos de se
educarem e, pelo visto, aignorancia dos pais e as contingéncias econdmicas eram 0s alvos.

Portanto, quanto a co-educacdo, AZEVEDO (1958: p.67-68), observa o seguinte:

A escola unificada ndo permite ainda, entre alunos de um e outro sexo, outras
aspiracbes que ndo sgjam as que aconselham as suas aptiddes psicoldgicas e

profissionais, estabelecendo em todas as ingtituigdes “a educagdo comum” ou a co-
educacdo, que, pondo-os no mesmo pe de igualdade e envolvendo todo o processo

Percebe-se também a preocupacdo dos pioneiros em relacdo as condigdes dessa
educacdo nova e a0 seu projeto pedagogico educacional que priorizava a relacdo ativa e
provocadora entre 0 educando e o educador e, 0 educando e 0 educando por iSO a co-
educacdo sem distingdo de género; nessa relacdo € necessario acrescentar as condigdes
oferecidas pelo ambiente escolar que podem promover ou desfavorecer essa relacdo, portanto,
a educacdo comum € igual para todos 0s sexos — ndo se separa em classes as meninas dos
meninos — a formagdo educaciona é igua e extensiva atodos, a qual tornava, segundo o autor,
aorganizacao da obra escolar mais econdmica e de facil graduagéo.

Realmente sd0 notaveis as idéias apresentadas no plano de reconstrucdo educacional do
manifesto dos pioneiros e, incontestavel a necessidade apresentada de uma educagéo e escola
nova, considerando os problemas de varias ordens que afetavam a sociedade brasileira tanto na
década de vinte quanto nas décadas anteriores. Porém, as questdes relativas ao ensino de salide
ou da educacdo em salde, envolvendo também os preceitos de doenca, tdo bem apresentadas
na idealizacdo do movimento abeista e dos higienistas, ndo foram mencionados no manifesto
dos pioneiros. Pode-se perceber que a fungdo educacional € uma unidade direcionada ao
desenvolvimento da capacidade vital do ser humano, em todas as suas dimensfes scio-
econdmicas e culturais. Portanto a finalidade € biol6gica no sentido de processo educacional e
ndo no sentido operacional de higienizagdo e/ou sanitarismo que, 0S movimentos anteriores

propuseram através da educagéo.



Essa constatagdo ndo afirma que em dado momento essas questdes poderiam ter sido
propostas ou estudadas e, até, executadas, mas pelo que se pdde perceber ndo estaimplicito no
manifesto.

Salvo que no ano que antecede o manifesto, em 1931, uma das pioneiras do manifesto
CECILIA MEIRELES faz a cronica “Inspecéo medica e educacdo sanit&ria’, na qual retrata a
educacdo e salide como sendo dois problemas de importancia no pais. Nessa cronica, a autora
insinua que ambos 0s problemas estédo sendo estudados e se colocardo em préatica as medidas
necessarias para sana-los.

Segundo CECILIA MEIRELES (1931: p.83-84):

A escola que educa esta mais dentro da sua significagdo que a escola que cura, como a escola que
da possibilidades de acertar estd mais apropriada as intenc8es de agora que aquela que ainda se
esfor¢a em corrigir.(...) Sera possivel encontrar uma norma que aproveite as boas inten¢fes de
todos, atendendo por enquanto as solicitagdes do ambiente e, a0 mesmo tempo, incutindo nesse
ambiente os elementos de experiéncia, que lhe faltam, para a compreensdo total da educacéo
sanitéria e seu alcance.

Depreende- se da citacdo que o ambiente escolar deveria conceber a educacdo e a salide
como partes integrantes e desarticuladas das ideologias, ou sgja, havia de se tornar realidade
prética e ndo aperes intenciona. A intencionalidade, até entdo, dos movimentos anteriores
tinha pertinéncia com as endemias e epidemias que assolavam o pais, no entanto, a prética da
salde aiada a educacdo era somente intencdo e nada mais. Pelo menos, essa cronica
demorstra que, mesmo ndo tendo no manifesto dos pioneiros citagdes ou sugestfes a esse
respeito, a preocupacao existente ja antecedia o plano de reconstrucéo educacional.

Dessa forma, ndo ha como garantir que dentre outros processos educacionals, pos
manifesto, essas questbes sobre salde e doenca tenham sido pautadas ou, se foram criadas
medidas que as atendessem.

Pode ser que dentre outros autores, e nd0 FERNANDO DE AZEVEDO, tenham tido a
preocupacdo de mencionar o0 assunto ou acrescentd- 1o em debates, porém, para esse trabalho
nada foi encontrado a respeito. Entretanto, esse revisao histérica ndo pode passar despercebida
frente ao desenvolvimento desse trabalho uma vez que se integra ao objeto de estudo sobre os
conceitos de sallde e de doenca, suas representacies e 0 seu ensino nas escolas. Sendo assim,

resta verificar 0 que se passou apds 0 manifesto, descrevendo entéo, algumas consideracdes



politico-administrativas que compuseram 0 cenario brasileiro no periodo de GUSTAVO
CAPANEMA, entdo, ministro da Educacéo e Salde de 1934 a 1945.

4. CAPANEMA: al Conferéncia Nacional de Saude

Para parte do trabalho optou-se por fazer algumas consideragdes que parecem
pertinentes a esse estudo, as quais compdem o0 movimento politico administrativo em que
GUSTAVO CAPANEMA foi 0 mentor de propostas para a melhoria das condi¢des higiénicas e
sanitarias do pais. No entanto, seria exaustiva a interpretacdo de varias dessas propostas,
considerando o periodo politico de nove anos nos quais CAPANEMA teve importante papel
como ministro, perdendo-se a argumentacao principal desse trabalho, referente ao ensino dos
conceitos de salde e de doenca no ensino fundamental dos dias atuais. Assim, toma-se a |
Conferéncia Nacional de Salide® ocorrida do dia 10 a 16 de novembro de 1941, ocasi&o em
gue CAPANEMA dirigiu e expressou ao publico participante muitas das suas idéias sobre a
salide publica e suas implicagdes politicas e administrativas.

Essa conferéncia, como as posteriores, surge apés as reformas administrativas que ja
estavam inviabilizadas em razdo da instabilidade politica que acompanhou o periodo do
governo provisorio (1930-1934), motivo suficiente para o Ministério da Educacdo e Salde
Publica, criado em 1930, ndo ter atingido suas metas administrativas®® no campo da educacio
e dasalde.

Mas, com CAPANEMA no ministério a tendéncia era a de reformas e aterages do
guadro que compunha a salide no Brasil. HOCHMAN e FONSECA, (2000: p.177) fazem a propdsito

aseguinte obs~ ~~=~
9 Na apresentacdo de seu projeto de reforma a Getllio Vargas, Capanema exple sua intencéo de

sistematizar normas e disciplinar o funcionamento do ministério atribuindo-lhes func¢Ges de
coordenagdo e uniformizacdo das agles de salide e saneamento, capacitando-o a atuar em todo o
territério brasileiro.

% Esta conferéncia — um evento datado no tempo — é importante por ser tanto uma sintese do debate sobre as
politicas de salide, saneamento e assisténcia nos anos 1940, quanto a expressao das concepcdes sanitaristas e do
Ministério da Educagdo e Salde, dirigido de 1934 a 1945 por CAPANEMA, sobre os problemas sanitérios
nacionais e os meios de solucion&los. Cit. HOCHMAN e FONSECA, artigo: A | Conferéncia Naciona de
Salde: reformas, politicas e salde publica em debate no Estado Novo. 2000: p. 175-176.

56 O Ministério da Educacio e Salde Plblica em seus primeiros quatros anos de existéncia, trés ministros —
Francisco Campos, Belisario Penna e Washington Pires — ocuparam a pasta da Educagéo e Saide. Em julho de
1934, Gustavo Capanema foi indicado para o cargo e permaneceu até o final do governo de Getulio Vargas, em
1945. Cit. HOCHMAN e FONSECA, artigo: A | Conferéncia Nacional de Salde: reformas, politicas e salde
publicaem debate no Estado Novo. 2000: p.177.



Dessa forma, subentende-se que as reformas pretendidas por CAPANEMA, segundo o
seu ministério, sdo de fato necess&rias dentro do contexto nacional, pois intentar sobre a
coordenacdo e uniformizacdo das agdes de salde, significava tomar medidas ndo somente
sanitaristas mas fazer funcionar as méquinas politica e administrativa dos estados e municipios
implicados no processo da educacdo e da salde. E €, justamente, no calor desse momento de
reformas que surgem as conferéncias nacionais de sallde.

Nessas conferéncias, particularmente, nal Conferéncia Nacional de Salde ou al CNS,
CAPANEMA explana suas idéias e projetos concentrados na educacéo dos brasileiros e na salide
do pais. Iss0 ndo se tratava apenas de uma carta de intencdes mas de acOes que deveriam ser
desenvolvidas no ambito administrativo a partir do ministério, portanto, Unido, estados e
municipios.

Assim, HOCHMAN e FONSECA, (2000: p.181), observam:

A | CNS néo foi convocada para discutir a politica de salide e assisténcia em
geral. Uma agenda especifica balizaria os trabalhos: @) organizacdo sanitéria
estadual e municipal; b) ampliacéo e sistematizacdo das campanhas nacionais
contra alepra e a tuberculose; c) acbes para desenvolvimento dos servicos de

Depreende-se da citacdo que apenas discussdes sobre 0 assunto da salde e da
assisténcia em geral ndo interessavam ao ministério de CAPANEMA; O que Se esperavam eram
metas e diretrizes assumidas pelas partes representantes que participavam dessa conferéncia.
Dessa forma, as diretrizes que surgem nessa conferéncia € que passaram a orientar 0s recém
criados servicos federais que estabeleceram articulagdo do governo as organizagOes
filantrépicas e privadas no conjunto de agdes de salde e de saneamento. Vale ressdtar que a
politica de protecdo a maternidade e ainfancia era de carissimo interesse a ideol ogia populista
do governo Vargas. Dessa reunido onde delegados, técnicos e 0 proprio CAPANEMA se
posicionavam a favor do estabelecimento de metas de sallde e saneamento, surgiram outros
topicos em que se incluia a profilaxia a higiene e os investimentos para &rea sanitaria. Essa
profilaxia se referia a criagdo de @ntros responsaveis pelo atendimento e assisténcia aos
individuos portadores de doengas como a lepra e 0s prosseguimentos aos investimentos dados
para a assisténcia. Desse modo, HOCHMAN e FONSECA, (2000: p.185 186) analisam:

Outros, mais topicos, dissertam sobre a inclusdo obrigatéria de um dispensario de profilaxia e

higiene mental nos centros de salide dos estados, sobre a necessidade de auxilio federal aos entdo

chamados leprosarios em construgédo e em funcionamento, sobre a obrigatoriedade de certificado
meédico pré-nupcial, eco das posi¢des eugénicas, sobre a necessidade de o governo federam buscar
empréstimos sob a garantia dos estados para financiar a instalagdo de redes de dgua e esgoto em
municipios com relativa densidade populacional e sobre a adogdo do sistema de leito por dia pelo
governo federal ao invés de subvences fixas na distribuicdo de recursos aos hospitais e servigos
filantrépicos e particul ares.



Por esta citagéo se pode perceber a abrangéncia da pauta que marcaal CNS, sendo que
cada uma dessas agOes formam um conjunto novo de medidas, ou sgja, a profilaxia, a higiene
e 0s recursos financeiros para as tais areas discutidas deveriam ser ampliadas, tanto no sentido
de responsabilidades que cada membro assumia quanto na autoridade do governo em reprimir
0 descaso dos recursos empenhados na melhoria da salde do pais. O ministro CAPANEMA
estava disposto a ser o interlocutor entre 0 governo e os representantes, articulando asidéias as
acBes, tornando real a preocupacdo que anteriormente outros movimentos®’ pretenderam. Para
tais mudancas no quadro da salde, foi necesséria a formagdo profissional especifica a fim de
atender a esses projetos. Assim, HOCHMAN e FONSECA, (2000: p.186) acrescentam:

O governo ficaria encarregado de promover, juntamente com as faculdades de medicina, cursos de
especializacdo para meédicos e técnicos de laboratério, considerados essenciais para 0s
departamentos estaduais e, com estes, realizaria cursos de formag&o e aperfeicoamento para guardas

sanitérios, auxiliares de laboratorio e atendentes.

Essa demanda de profissionais especificos para a &rea sanitaria representava a
necessidade de se dterar 0 quadro preocupante da salde, pois, doencas como a lepra e a
tubercul ose necessitavam de campanhas de combate e controle de forma incisiva de modo que
somente profissionais e técnicos capacitados poderiam estar nelas envolvidos. Evidentemente,
€ssa preocupacao ndo era nova ante os antigos movimentos, mas se consolidavam as acgles e
nd mais as ideologias; 0 enfoque governamental no era de apenas educar, ou sanear™ mas de
efetivar as medidas articuladas as propostas na | CNS. Sendo assim, CAPANEMA conseguia
implantar no pais as mudancas necessarias a0 controle sanitario e higiénico que o pais
aclamava.

Um evento datado na histéria como a | CNS implica, no entender desse estudo, uma

unido de forgas politicas consubstanciadas em projetos que ndo privilegiam algumas classes e

>" A propésito dos movimentos abeista, eugenista e dos pioneiros— década de vinte e trinta.

58 Sob o0s auspicios da ideologia de construco de um renovado homem brasileiro, sadio e educado, e de uma
politica autoritéria, uniformizadora e centralista, realizavamse as conferéncias oficiais que, ndo obstante os
limites impostos pel os seus regimentos e sua organizacdo, possibilitavam um debate ampliado sobre os rumos das
politicas de educagdo e salde, inclusive com criticas ao governo. Cit. HOCHMAN e FONSECA, (2000: p.185)



nem intelectuais, mas, concede espago para discutir por meios concretos, ou sgja, por projetos
gue fundem uma nova idéia de salde publica de abrangéncia naciona. Assim, tanto de uma
forma quanto de outra na qual se insere a imagem do brasileiro doente e fadado a viver num
pais doente e sem progresso, 0 periodo CAPANEMA é mais uma resposta ao objeto desse estudo
guanto ao ensino de conceitos de salide e de doenca. Pois, nesse periodo, também sdo
perceptiveis os interesses das elites do pais, podenso ser avaliados pela acdo politica e
administrativa que o Ministério de Salde e Educacdo desenvolvia na década de quarenta.
Entretanto, as medidas tomadas pelo governo expressaram a preocupacdo com a salde e as
doencas ndo em termos de conceitos ou suas representacdes mas, como se pode observar no
governo CAPANEMA e seu ministério, foram projetadas para a reaidade social brasileira
politicamente. Assim, se para 0 movimento abeista coube a preocupagdo saneadora com
educacdo nos moldes da organizacdo racional do trabalho, para os eugenistas coube a
preocupacdo da educacdo sanit&ria e higienista e, para os pioneiros uma educagdo piblica e
obrigatdria, ja para CAPANEMA coube implementar uma politica administrativa
descentralizada de salde para dar formato a organizagdo sanit&ria de que o pais necessitava.
Segundo HOCHMAN e FONSECA, (2000: p.186):

Uma carreira especifica de médico sanitarista, antiga demanda dos profissionais do setor, foi
apresentada como necessaria a “moderna organizagdo sanitaria’, implicando regime de trabalho em

tempo integral (...) Caberia aos estados instituir a carreira e solicitar acomprovagédo em curso oficial.
Essa é a segunda citagdo nas quais os autores indicam a necessidade de formagéo

especifica na &rea sanitarista e, por essas indicacdes, compreende-se que a formacdo
profissiona pela educacdo ja estava nos moldes propugnados pelos movimentos anteriores. A
formac&o de técnicos da salde é, portanto, uma realidade que nesse periodo de CAPANEMA
passa a ser da a¢ada da educacdo, no que subentende-se que a educacdo de salide passa a ser
responsabilidade da escola na formagao profissional.>>Assim, uma vez oficiadizada e realizada
a | CNS, as diretrizes apresentadas bem como os projetos discutidos e, posteriormente,
implantados, formam um modelo de organizacéo da salide publica brasileira sob trés vertentes:
aprimeiradiz respeito aos centros de atencdo a salide como centros organizados de combate e

<A formacdo de técnicos para o setor chegou ao plenario da | CNS por meio de propostas que indicavam a
necessidade de criagéo, pelos estados, de instituicfes de formagdo que deveriam ter como modelo o Instituto
Osvaldo Cruz (I0C) e a Escola de Enfermeiras D. Ana Nery. Cit. HOCHMAN e FONSECA, (2000: p.186)



controle de doengas; a segunda, demanda a organizacdo de estados e municipios no que referia
ao controle sanitério das areas urbanas e rurais e a terceira era referente a formagéo
profissional e & criacdo de escolas de formacio especifica para a &rea médica sanitarista. E
nessa perspectiva que se forma o modelo de organizagdo dos servigos de salde publica no
Brasil, implantado por CAPANEMA e que permaneceu sem modificacfes até 1952 quando o
entdo presidente da repdblica GETULIO VARGAS, no seu segundo mardato, propde novas
reformas, mais adequadas a administracdo publica federal dos anos cinquenta. Tendo em vista
essas consideracdes sobre a | Conferéncia Nacional de Salde do periodo CAPANEMA que
resume as agdes desse ministro e de seus noves anos de ministério, no tocante ao tema da
salde, acredita-se que esse estudo contempla a revisdo histérica iniciada com o movimento
abeista. E, mesmo que ndo se tenha explorado fielmente o tema proposto sobre o0s conceitos de
sallde e de doenca, suas representaces e 0 ensino dos mesmos, sabe-se agora que esses nao
passaram despercebidos pela histéria e nem tampouco por seus personagens. Portanto, a serem
ressaltados os temas educacdo, salde, higiene, sanitarismo e politicas de atencdo a salde,
conviria aia-los a0 PARAMET ROS CURRICULARES NACIONAIS, 0s PCNs, que surgem no final
do seculo XX como propostas que se assemelham as vistas anteriormente na histéria da salide

e da educacdo. Desse modo, esse é 0 assunto do préximo capitulo desse trabal ho.



CAPITULO I
PCNSs:. os parametros da realidade nas maos de cada um

Na revisdo histérica apresentada no capitulo anterior a educacdo é vista sob trés
enfoques.

a) centralizadora de habitos e costumes 0s quais 0s abeistas acreditavam ser os principios que
norteavam a melhoria da sociedade brasileira;

b) a educacdo sanitéaria pelo principio higienista que visa ao sanitaristarismo, que pretende o
controle das endemias e epidemias que comprometem o pais,

¢) a educacdo publica, laica e gratuita: conceitos novos de cultura e acdo educaciona sob a
Optica dos pioneiros.

Esses enfoques expressos por fatos que indicaram uma educacdo que serviria as
necessidades de um povo e, que ndo se limitaram a década de vinte nem tampouco se
encerraram nas décadas seguintes, foram importantes representactes simbdlicas dos conceitos
de salde e de doenca que se estabeleceram no pais através da sociedade dagqueles tempos. Na
verdade, ainda sdo pautas de discussbes e fazem parte do processo de modificacdes
necessarias a sociedade brasileira. Pois, constituem o0s descalabros sociais existentes sendo
esses o foco de vicios que atrasam a juventude, corrompendo e destruindo familias que, por
falta de orientac&o e de conhecimentos especificos ignoram as préaticas e habitos de higiene.

Assim, como agdo emergencial ou como necessidade, 0 Governo Federa através do
Ministério da Educacd0 e Secretaria de Ensino Fundamental propfe as escolas o
direcionamento do ensino de conceitos, valores e atitudes em forma de parémetros.

Desse modo, ndo muito diferente dos fatos histéricos, relatados no capitulo anterior, os
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (ou os PCNs) da educagdo pretendem a formagéo
de préticas e hébitos saudaveis de vida, tendo cada individuo a responsabilidade dos cuidados,
atencdo, higiene e salde do corpo e o saneamento do meio ambiente configurado pela
consciéncia do meio em que vive. Nessa expectativa, 0s parametros objetivam que os alunos
inclusos no ensino fundamental — todos os ciclos - possam ser capazes de compreender,



conhecer, perceber, posicionar-se aiticamente e valorizar a pluralidade social em que estdo
incluidos. Que possam os alunos se afirmar como cidaddos, preservando e desenvolvendo o
seu patrimdnio socio-cultural e 0 senso critico, porém, de maneira participativa na sociedade.
Pretendem os parametros, que os alunos desenvolvam praticas e habilidades saudaveis
articuladas com o melo em que vivem, com respeito aos contextos culturais, tecnoldgicos e
intelectuais. ©°

1. Parametros: conceitos, fatos, realidade e necessidades

Quanto ao conceito de salde: o completo estado de bem estar fisico, mental e social,
implica saber que isso esta relacionado aos fatores naturais, ambientais e constitucionais,
implica a investigacdo desses fatores para compreendé-los e, implica a atribuicdo que o
profissional da salide, especificamente, |he da quando se trata de prevenir, remediar, intervir,
tratar (habilitar/reabilitar) os individuos como um todo acometidos ou ndo por uma doenga.

Bem, pode-se dizer e até acreditar que a educacdo possa, mais uma vez, deter esse
poder de transformar a realidade das pessoas.

Por um lado, essa possibilidade € garantida pelo ambiente socia e de fungéo bioldgica,
como FERNANDO DE AZEVEDO observou, a escola para o autor se tornou ao longo da historia,
essencial em qualquer lugar do mundo. Acredita-se, assim, que a escola tenha mesmo esse
poder transformador de individuos e suas praticas, papel acrescido ao principio da formacdo
intelectual e profissiona de outros tempos. Desse modo, a realidade est4 nas médos de cada
aluno ou professor.

Tomando-se alguns dos objetivos®® que 0s PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
apresentam para 0 ensino fundamental e, debrucando-se sobre cada um para fazer uma
resumida apreciacdo ou andlise, serd possivel compreender melhor o que eles pretendem.
Porém, seréo analisados objetivos determinados: uns referentes ao ensino de Ciéncias Naturais

e, outros referentes aos temas transversais — meio ambiente e salide — no ensino fundamental.

80 Tantas vezes citado, reitera-se o conceito: “Salide é o estado de completo bem-estar fisico, mental e social e
ndo apenas a auséncia de doenca” — adotado pela Organizagcdo Mundial de Salde (OMS) em 1948, longe de ser
uma realidade, simboliza um compromisso, um horizonte a ser perseguido. Cit. PARAMETROS
CURRICULARES NACIONALIS, v.4, 2000: p.89.

61 A raz&o para se tomar alguns objetivos e ndo todos, é quesio muitos e serdo analisados aqueles objetivos mais

pertinentes com o objeto de estudo e objetivos desse trabalho como o ensino dos conceitos de salde e de doenca
no ensino fundamental.



Primeiramente, se faz necess&rio notar em que estdo fundamentados muitos dos
objetivos que os PCNs apontam para a disciplina de Ciéncias (Naturais).

Dessa forma, tomam- se trés dos mais amplos, paraaandlise: O primeiro, (2000: v.4, p.42)
traz a seguinte observacéo:

1) Os contetdos devem se constituir em fatos, conceitos, procedimentos, atitudes e valores

compativeis com o nivel de desenvolvimento intelectual do aluno, de maneira que ele possa
operar com tais contelidos e avancar efetivamente nos seus conhecimentos.

Por citacdo depreende-se que 0 ensino deve integrar e desenvolver nos alunos
capacidades e habilidades tedricas e préticas ante seus conhecimentos, respeitando-se o grau
de seu desenvolvimento psicoldgico e intelectual. O que os PCNs pretendem € gque os alunos
desenvolvam suas capacidades de “ver e sentir” o mundo tendo eles habilidades préticas e
intelectuais para compreenderem os fatos, suas dimensdes e seus conceitos. Essa afirmativa
pode ser melhor compreendida pelo segundo objetivo (2000: v.4, p.42) proposto para a
disciplina:

2) Os contetudos devem favorecer a construgao de uma visdo de mundo, que se apresenta como um
todo formado por elementos inter-relacionados, entre os quais 0 homem, agente de transformagao.
O ensino de Ciéncias Naturais deve relacionar fendbmenos naturais e objetos de tecnologia,

possibilitando a percepcdo de um mundo permanentemente reelaborado, estabel ecendo-se relactes
entre o conhecido e o desconhecido, entre as partes e o todo.

Ante essa citagdo, apenas acrescentaria a0 que ja se disse na andlise anterior que o
enfoque dos contelidos € desenvolver nos alunos capacidades e habilidades de “ver e sentir” o
mundo de maneira que saibam fazer parte do contexto social em que vivem tendo uma
participagdo significativa com nogao e percepcdo desse mundo e dos fatos pertinentes a ele.
Por outro modo, criar um mundo reelaborado tecnologicamente promovendo a articulagéo do
subjetivo com o objetivo. Despertar, assim, o conhecimento dos alunos para a outra face do
mundo: a tecnologia — as imagens via satélite, os dides, a internet, a informética, etc. —
formando, assim, alunos com habilidades e conhecimentos nessa importante globalizacdo na
gual a escola esta atualmente inserida e por ela envolvida. Dessa forma, o terceiro objetivo
(2000: v.4, p.43) Seria:

3) Os contetidos devem ser relevantes do ponto de vista social e ter revel ados seus reflexos

na cultura, para permitirem ao aluno compreender, em seu cotidiano, as relacfes entre o



Nessa perspectiva, a citacdo indica seu proposito de formar nos alunos senso analitico e
critico de modo que compreendam articulando os conhecimentos préevios e cientificos aos
fatos. Por essa acepcdo, a realidade a volta do aluno deixa de ser compreendida além de s
mesmo, ou sga, com conhecimentos adquiridos o auno tem oportunidade de ser um
participante de sua realidade, conhecendo-a e, ndo apenas, estar a margem dela. Essa
possibilidade de integracdo, transforma o aluno no cidaddo com conhecimentos desenvolvidos
e participacdo significativa na comunidade, na sociedade e, politicamente, no pais. Nesse caso,
0 ensino esta voltado para o enfrentamento dos problemas e das necessidades existentes na
realidade e o conhecimento adquirido pelo aluno se transforma em agdo. Diferentemente,
guando na década de vinte foram propostas medidas para conter os descalabros que feriam a
imagem da sociedade, na concepcdo da ABE, as criancas foram visadas prioritariamente pelo
programa. No entanto, continuaram a margem da sociedade, pois, toda a acdo que podiam
praticar eram aguelas propostas pelos abeistas como controle e organizacéo de trabaho, de
modo que, os alunos eram ensinados como a operarios. Portanto, a realidade era visada pelas
propostas, no entanto, 0 ensino ndo visava a formagdo de seus alunos, nem tampouco o
desenvolvimento de conhecimentos, mas visava o controle e progresso do pais.®?

Uma vez compreendidos esses trés fundamentos para a disciplina de Ciéncias Naturais,
€ pertinente que se faga uma incursdo aos outros objetivos para uma resumida andise para
compreender 0 que se inscreve nos PCNs, (2000: v.4, p.64), COMO O Seguinte:

Observar e identificar algumas caracteristicas do corpo humano e alguns comportamentos nas

diferentes fases da vida, no homem e na mulher, aproximando-se a nogdo de ciclo vital do ser
humano e respeitando as diferencas individuais.

Essa perspectiva trata de formar no aluno o desenvolvimento da consciéncia de seu
corpo; a consciéncia do corpo e sua funcionalidade - biolégica e fisiologica - ; a consciéncia
do desenvolvimento orgénico nas diferentes fases — crianca, adolescéncia, jovem, adulto
jovem, maturidade, idoso (velhice) — e seus comportamentos com respeito a cada fase do
desenvolvimento humano. S8o reveladas as caracteristicas humanas externas, de modo que os
alunos aprendam, entendam e venham a respeitar as diferencas entre os sexos e entre os seres

62 projeto apresentado por D. AMELIA DE REZENDE MARTINS ao conselho da Associagio Brasileira de
Educacéo (1931). Apud. CARVALHO, 1998: p.175.

1) comparagdo dos modos com que diferentes seres vivos, no espago e no tempo, realizam as
funcbes de alimentagdo, sustentacdo, locomocdo e reproducdo, em relagdo as condigdes do
ambiente em que vivem;

2) comparacdo do desenvolvimento e da reproducéo de diferentes seres vivos para compreender o
ciclovital como caracteristicacomum atodos os seresvivos.



vivos. Inserem-se, nesse segmento, dois dos contelidos que interessam a presente pesquisa,
referentes a fatos, conceitos, procedimentos, valores e atitudes (2000: v.4, p.70) descritos da

seguinte forma:

Por esses obj etivos nota-se aimportancia de os alunos entenderem o conceito de salde
a partir das nocdes de ser vivo em sua plenitude, incluindo-se ai o préprio homem. Pois, o
aprendizado sobre o desenvolvimento humano inclui a higiene com o préprio corpo e as
condicdes saudaveis geradas para a qualidade de vida para o desenvolvimento fisico-organico,
mental e social. Pode-se afirmar, que a consciéncia do aluno quanto a ser existente no mundo
comega por esse aprendizado; é a descoberta de s mesmo ante o mundo como ser vivo. Do
mesmo modo, compreender o ciclo vital como caracteristica comum a todos 0s seres vivos,
significa que o aluno devera atentar as diferencgas entre os seres vivos, entre 0s seres humanos
e dessa forma, desenvolver o respeito as diferencas e carateristicas individuais dos demais que

O cerca

Nesse sentido, os PCNs (2000: v.4, p.75-76) apontam 0s Sseguintes objetivos para esse

primeiro ciclo, ainda referentes a fatos, conceitos, procedimentos, valores e atitudes:

1) conhecimento de condi¢bes para o desenvolvimento e preservacdo da salde: atitudes e
comportamentos favordveis a salide em relacdo a alimentagcdo, higiene ambiental e asseio

corporal; modos de transmisséo e prevencao de doengas contagiosas, particularmente aAlIDS;

2) elaboragdo de perguntas e suposicOes acerca das caracteristicas das diferentes fases da vida e
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Pode-se perceber que serd por esses pressupostos que os alunos terdo a oportunidade
formar hébitos, de desenvolverem capacidades de prevencdo e interagdes saudaveis — pessoais
e coletivas — de conhecer 0 conceito de salide e, consequentemente, 0 de doenca. Nessa
perspectiva € que os alunos deverdo aprender sobre a necessidade das condi¢des de qualidade

de alimentacdo, higiene corporal e limpeza do ambiente doméstico. As questdes relacionadas



as doengas, as contagiosas e/ou transmissiveis como a AIDS, dependem antes do aprendizado
pelos aunos dos fatores que interferem nas possibilidades de aquisicdo das doencas.® Porém,
também a praxis € visada nos PCNs, pois, ndo basta “ saber tem que participar”, condicionando
habitos pessoais e interagbes com a comunidade e/ou sociedade onde se inserem.

Mas, quanto a esse aprendizado os PCNs sdo sutis em dizer que o professor é o
responsavel por esse ensino, sendo o mediador entre 0s recursos disponiveis para o ensino e as
condicdes locais da comunidade em que estéo inseridos os alunos.

Para tais recursos, o professor pode, pelo meio de pesquisas feitas pelos alunos na
comunidade local, saber de ocorréncias de doencas e desse modo promover aos alunos um
aprendizado prético e dirigido: esta € a praxis. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, v.4,
p.74) Desse modo, no primeiro ciclo do ensino fundamental os PCNs apontam para o ensino de
conceitos — de salde e de doenga— incluindo-os como necessarios conjuntamente ao ensino de
fatos, procedimentos, valores e atitudes. Portanto, os PCNs pretendem a formagdo de préaticas
de salde pelos alunos, ou sgja, ensino para desenvolver competéncias.

Retomando novamente a histéria, relembra-se que a ABE, também, pretendia a
formacdo civica, mora e, como dito anteriormente, a organizagcdo raciona do trabalho,
conhecimentos necessarios para que os alunos pudessem enfrentar a progressista e moderna
sociedade brasileira; alunos que seriam o0s operarios organizados da sociedade dos anos vinte.
A salde e a doenca pela ideologia abeista eram sinénimos do comportamento do brasileiro —
gue vivia no marasmo e na inércia— a Associacdo ndo privilegiava as condic¢des locais em que
esses aunos se inseriam, nem tampouco as condicbes ambientais de que esses alunos
padeciam. Na verdade, era preciso ver nas criangas de rua, que quebravam vidragas e gritavam
em meio aos transeuntes, 0s exemplos de desregramento que atrasava 0 pais e necessitava de
educacdio para aterar essa imagem descabida de “pequenos marginais’®. Os abeistas

definitivamente estavam interessados no ensino dos conceitos de salde e de doenca mas,

83 S50 fatores promotores de doencas: a inadequada ou a ma alimentacdo; a falta de higiene fisica; as méas
condi¢Oes de saneamento ambiental; os comportamentos sociais de risco, tais como: a promiscuidade sexual, o
tabagismo, o alcoolismo, a drogadicgdo, a dependéncia farmacol égica (xaropes, antisioliticos, antidepressivos,
etc.); e outros fatores. Observagéo do pesquisador (profissional da salde).

64 A propoésito do discurso de D. AMELIA DE REZENDE MARTINS na ABE, responsével pela drea social da
Liga de Defesa Nacional. Apud MARTA MARIA CHAGAS DE CARVALHO, 1998: p.175.



ambos, eram representagdes simbolicas do ponto de vista de um grupo dominante que via o
Brasil como o pais das €lites.

De outra maneira, importava aos eugenistas a salde sanitaria — controlando as
endemias e epidemias pelo controle de entrada dos estrangeiros no Brasil - pais de mesticos e
estrangeiros de comportamentos inadequados, acoolizados e portadores de doencas venéress,
gue corrompiam as mocas de familia ou destruiam os lares feitos. Interessava aos eugenistas
limpar a raga, sendo assim, as criancas em idade escolar deveriam ser sadias, limpas,
higiénicas, mas brancas e de preferéncia filhas de brasileiros, em casamentos eugénicos.
Portanto, o que eram os conceitos de sallde e de doenca se ndo representagdes de um pais
atrasado pela sua permissividade imigratéria, pelos desregramentos dos estrangeiros e a
mesticagem, e pelos corticos que disseminavam mais doencas. Na verdade, 0 eugenismo ndo
estava interessado no ensino dos conceitos de salde e de doenca mas, sobretudo, o que
interessava eram os brasileiros saneados.

No sentido de uma educacéo publica e aberta, contrariando as elites e combatendo os
educadores tradicionalistas, 0s pioneiros ndo citam a preocupagdo com 0 ensino conceitual;
importava pois, ter mais escolas, mais técnicos e educadores.

As questdes que preocuparam 0s pioneiros centraram se nas condi¢des que a educacéo
era destinada a sociedade; eram as condicOes culturais e politicas que norteavam o0 ensino no
Brasil. CAPANEMA, ministro tanto da Educacdo quanto da Salide durante nove anos, como
visto no capitulo anterior, fez progredir a salde publica do Brasil. Permitiu e analisou os
projetos de postos de salde, instituiu escolas de técnicos da salde aém de centros de
tratamentos de varias doencas — entre as quais a lepra e a tubercul ose — além de outros projetos
gue, postos em acdo, permearam todo primeiro periodo varguista estendendo-se até 1952.
Apesar disso tudo, porém, ndo ha indicios de que CAPANEMA tenha manifestado preocupagdo
direta com o0 ensino dos conceitos de salde e de doenca nem no ensino fundamental, nem em

qualquer outro nivel de ensino, mas, sem duvida edificou a salde publica brasileira.



Atualmente, pode-se perceber nos PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS 0S
principios que norteiam 0s conceitos de salde e de doenca representados pelos temas
transversais®®, preocupacdes ja manifestadas nas décadas passadas.

Ora, o comportamento doentio da vida urbana e o abandono do campo eram sinais de
doenca; idedizar brasileiros de sangue e de cor (puros) € idedlizar uma sociedade sadia;
reestruturar os sistemas de ensino e perceber os déficits do sistema estagnado e inerte,
portanto, doente e sem futuro, é identificar a faléncia de um corpo necessario ao progresso
humano e do pais (a educacéo); e aplicar projetos de saneamento publico por todo o pais,
implica compreender que o Brasil estava com focos de doengas que necessitavam tratamento.
Em suma, todos esses fatos observados ao longo da histéria nada mais eram que a
preocupacdo com a salde e com a doenca e que, como se demonstrou, pode ser visudizada
pelos objetivos apresentados nos PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, sem 0S
acometimentos civico doutrinérios do passado.

Dessa forma, acredita- se que seja necessario, também, analisar alguns dos objetivos no
segundo ciclo do ensino fundamental da disciplina de Ciéncias Naturais e, a seguir, dos temas
transversais — meio ambiente e salide.

A partir do segundo ciclo, os aunos ja possuem mais capacidade de compreensdo das
leituras e das situagdes que o ensino |hes apresenta.

Assim, os proprios alunos podem recorrer a pesquisas e outros meios de investigagéo
de modo complementar as aulas, além de atividade que favorecam a apreensdo de conceitos.

Nesse sentido, segundo 0s PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, (2000: v.4, p.84) :

Observar, comparar, descrever, narrar, desenhar e perguntar sdo modos de buscar e organizar
informagdes sobre temas especificos, avos de investigacdo pela classe. Tais procedimentos ndo
permitem a aquisicdo do conhecimento conceitual sobre o tema, mas sd0 recursos para que a
dimensdo conceitual, a rede de idéias que confere significado ao tema, possa ser trabal hada pelo
professor.

Dessa citacéo pode-se depreender que os alunos passam ater acesso a novos meios de
aprendizado, representados pelas informagdes geradas por varias fontes e que iréo promover

parte do conhecimento cientifico, aliando-se ao senso comum formando a rede de

65 S50 0s temas transversais — salide e meio ambiente — apresentados nos volumes 4 e 9 para a disciplina de
ciénciasparao ensino fundamental.



conhecimentos que consubstanciam os conhecimentos factuais®®. Os conhecimentos factuais
sS40 resultantes da aprendizagem factual que, em geral, consiste na aquisi¢céo de informagéo
verbal literal (nomes, vocabularios, etc.) ou de informagdo numeérica (por exemplo, aprender a
tabuada, decorar qual € o quadrado de 15 ou qual € o valor do Pl sem necessidade de calcula-

|0)(POZO, 2000:p.24-25).

Porém, esses sdo “0s meios que ndo justificam os fins’, ou segja, seréo 0s recursos
utilizados pelo professor e ndo seus os procedimentos que tornardo possivel a aquisicao do

conhecimento factual e conceitual pelos alunos.

Dessa maneira, a estrutura do conhecimento se forma através dos recursos elaborando
0 conhecimento conceitual em rede. Essa rede de conhecimentos que articula o senso comum
e 0 conhecimento cientifico dos aunos promove as condic¢des de compreensdo dos seguintes

objetivos propostos pel os parametros:

1) Compreender o corpo humano como um todo integrado e a salide como bem-estar fisico, social
e psiquico do individuo.5

2) Estabelecer relagdo entre a falta de asseio corporal, a higiene ambiental e a ocorréncia de
doencas no homem.
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Nota-se que os alunos deverdo, a partir desse ciclo, formar a rede de conhecimentos
gue integra os diferentes temas e principios que norteiam os conceitos de salide e de doenca,
Ou sgja, promover e integrar a partir de si (corpo) com o externo (ambiente) e com os agentes
(defesas organicas e biol6gicos). Conhecerem os fatores intrinsecos e 0s extrinsecos nos temas
salide e doencas e, consegquentemente, 0s seus conceitos. Inicialmente, a relaco teoria e

prética da aprendizagem pode ndo ser de pronto atendidas pelos alunos por desconhecerem

66 Sobre os conhecimentos factuais, no Capitulo |11 desse trabalho, item 1: implicacBes da profissio docente e do
ensino, o tema é mais explorado sob a 6pticade POZO.



procedimentos, valores e atitudes , mas, no decorrer das aulas e na interpretacdo de suas
préprias necessidades, segundo a realidade que vivem esses alunos, o conhecimento conceit ual
e a pratica que o cerceia tornam se possiveis.

O inicio desse processo pode se dar pelos fatos assistidos, os investigados e os
propostos pelos professores de maneira formar nos alunos, 0S primeiros conceitos e as
primeiras préticas. .

Os contelidos para 0 segundo ciclo relativos a fatos, conceitos, procedimentos, valores

e atitudes, segundo 0s PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (2000: v.4, p.99-100), S80:

1) Estabelecimento de relagdes entre os aspectos biol dgicos, afetivos, culturais, socioeconémicos e
educacionais na preservacdo da salide para compreendéla como bem-estar psiquico, fisico e
social.

2) ldentificagdo de limites e potencialidades de seu préprio corpo, compreendendo-0 como
semel hante mas n&o igual aos demais para desenvolver a auto-estima e cuidado consigo proprio.

3) Estabelecimento de relagcbes entre a falta de higiene pessoa e ambiental e a aquisicdo de
doencgas: contagio por vermes e microrganismos.

A articulagdo entre salde corporal (de modo geral) e ambiente implica, ao que tudo
indica, a responsabilidade dos alunos a partir de s mesmos com a realidade e as necessidades
gue os cercam. Isso vem a significar que os pardmetros ndo pretendem desprezar 0 senso
comum que os aunos possuem. Mas, introduzir novos conceitos, procedimentos, valores e
atitudes aos fatos que se relacionam a salde e a doenca; e, para essa condigdo, o fator
ambiental deve ser explorado, pois, sd0 a salde e a doenca situagdes vividas a partir do
préprio ambiente — na casa, o terreno baldio, o saneamento precario ou esgotos “a céu aberto”,
a coleta de lixo — e das situacOes ja existentes nesse meio — doengas sexuais, uso de drogas,
comportamentos anti-sociais (desordens afetivas, marginalidade, etc.).

Descobrir-se como integrante desse meio € importante para o aprendizado e para a
tomada de hébitos e préticas de salde. Por essa razéo, é que os PCNs tocam no termo auto-
estima; ndo se trata da subjetividade desse sentimento, mas do resultado de sua acéo no
individuo que, cuidando de si tem a capacidade de zelar pelos demais respeitando suas
diferencas individuais €, juntos, pelo melo em que seinserem .

Portanto, os PCNs pretendem que os alunos tomem para s a responsabilidade de
assumir posturas ante o aprendizado escolar; é desgjavel que os alunos passem dateoria paraa

prética e se assumam como agentes de transformac&o do meio em que vivem.



Essa é uma expectativa que se faz necessaria ante as grandes ateragOes e conflitos
existentes nos diferentes ambitos sociais, tais como, os familiares, os profissionais, os
politicos, econdmicos, dentre outros, que exigem dos alunos conhecimentos necessarios para
saberem lidar com os diversos fatos e situacdes que surgem. ®’ Nessa perspectiva, acredita-se
gue o ensino de salde no ensino fundamental sgja, entre em outras pretensdes dos PCNs, a
formacao de habitos e de préticas pelos alunos a partir do ensino fundamental.

De modo que sgam os alunos detentor es de capacidades e habilidades e possam
transformar e/ou melhorar a suas condicdes de qualidade de vida, bem como, para
auxiliar outr os para 0 mesmo objetivo coletivamente. Portanto, essa aprendizagem

conceitual € igualmente conscientizador a, pois, a saide é um direito de todos os cidad&os,
a comecar pelos alunos (criancgas). Por razao, 0SPARAMETROS CURRICULARES

NACIONAI S (2000: v.9, p.101), fazem que a aprendizagem for me alunos capazes de:

1

2)

4)

Compreender que a salde € um direito de todos e uma dimensdo essencial do crescimento e
desenvolvimento do ser humano;

Compreender que a condic&o de salide € produzida nas relagdes com 0 meio fisico, econdmico e

sociocultural, identificando fatores de risco a salide pessoal e coletiva presentes no meio em que
vivem;

Conhecer e utilizar formas de intervencdo individual e coletiva sobre os fatores desfavoraveis a
salde, agindo com responsabilidade em relagdo a sua salide e a salide da comunidade;

Conhecer formas de acesso aos recursos da comunidade e as possibilidades e utilizagdo dos

servigos voltados para a promogao, protecao e recuperacéo da salde;

5) Adotar habitos de autocuidado, respeitando as possibilidades e limites do proprio corpo.

67 Esses problemas com os quais a escol a deve comprometer-se aparecem mediados por alguns conhecimentos do
momento presente: por um lado, as constantes mudancas de nossa sociedade, originadas de um maior pluralismo
e de uma maior diversidade e, por outro, as mudangas em nossos aunos, motivados por formas de se comportar
diante dos diferentes conflitos sociais. (Cit. MANOEL GONZALEZ ALFAYATE. Para um sistema bésico de
valores compartilhados no projeto educativo de centro. Artigo. 2002: p.52) Valores e temas transversais no
curriculo. ALVAREZ (org). Porto Alegre: Ed. Artmed, 2002.



Analisando esses objetivos percebem se as implicacdes que cada um deles trazem: 1) a
salide como um direito: € dar condicdes de os alunos se perceberem como cidadaos integrados
a0 meio socia, ndo no que vivem, mas na sociedade como um todo; 2) condicdo de salde
produzida nas relagdes: € articular condicdes préprias as gerais ou coletivas, sendo, cada
membro da comunidade responsavel pelas condicfes ou pela qualidade de salde, o valor é
coletivo; os procedimentos s80 a solidariedade e a atitude sdo os habitos e a prética de salde;
3) formas de intervencdo individual e coletiva: em outras palavras “o destino esta em suas
maos’. Portanto, € importante articular agdes conjuntas que venham garantir a salde da
comunidade como, por exemplo, mutiréo de limpeza de terrenos baldios, de limpeza das ruas e
coleta de lixo, campanhas de vacinagcdo no bairro, etc. ; 4) formas de acesso aos recursos da
comunidade: subentende-se que os cidadaos devem exercer 0s seus direitos tendo acesso aos
Servicos e aos recursos de promocgdo a salde oferecidos pelos 0rgaos publicos e federas; 5)
adotar habitos saudaveis e praticas didrias. S80 essas as perspectivas abertas pelos
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS ao final do ensino fundamental. Portanto, é
esperével que os alunos tenham: a capacidade de administrar suas proprias acdes de salde ante

a comunidade.

Ao se retomar as pautas de higiene escolar que fizeram parte da ideol ogia eugenista
nos anos vinte, percebe-se que estava centrada na formagao de habitos saudaveis®, porém,
pertinentes somentes a elite na qual estavam inseridas. Porém, a diferenca desse fato histérico

com a pretensdo atual € que a admissdo dos alunos a escola era de acordo com a normalidade

%8 As criancas adquirem bons costumes e 0s propagam em casa, onde desejam que tudo se passe como ha escola,
acujo o meio puro e sadio facilmente se acostumam. Cit. FONTENELLE, J. P. Compéndio de Higiene, p.25. Rio
de Janeiro: Ed. Guanabara, 1942. Apud. COSTA, artigo: Estado, educagdo e salde: a higiene da vida cotidiana.
Cadernos do Centro de Estudos Educacgéo e Sociedade, n.° 4, p.5 - 27. S&o Paulo: Ed. Cortez, 1987.



de sald e, avaliando-os pelas condicdes fisico e mentais, visando ao ideal de formagéo de

préticas e hébitos de salide, mas de brasileiros puros. Portanto, a normalidade eugénica era, na

verdade, antidemocratica e autoritaria, servindo a elites que preservavam some nte seus

préprios interesses e, ndo estavam preocupadas com a realidade brasileira, mas, com aimagem

de brasileiros.

Nos PCNs, ainda para o segundo ciclo, os contetidos a serem desenvolvidos traduzem

as ag0es e as préti cas esperadas dos alunos desse ciclo.Dessa forma, segundo os PARAMETROS

CURRICULARES NACIONAIS (2000: v.9, p.109-110), podemt se observar 0s seguintes contetidos:

&y

2)

3

4)

5)

Identificagdo e expressdo de sensagdes de dor ou desconforto (fome, sede, frio, prisdo de ventre,
febre, cansaco, diminuicdo da acuidade visual ou auditiva);

Nocdes gerais de higiene dos alimentos relativas a producdo, transporte, conservagdo, preparo e
consumo;

Reconhecimento das doengas associadas a falta de higiene no trato com os alimentos:
intoxicagdes, verminoses, diarréias e desidratacdo; medidas simples de prevencéo e tratamento.

Medidas préticas de autocuidado para a higiene corporal: utilizagdo adequada de sanitérios,
lavagem das méos antes das refei¢des e apds as eliminagdes, limpeza dos cabel os e unhas, higiene
bucal, uso de vestimentas e cal cados apropriados, banho diario.

Valorizagdo da prética cotidiana e progressivamente mais autdbnoma de hébitos de higiene
corporal favoraveis a salde;

Por esses contetidos pode- se perceber a articulagcdo entre percepcdo de sinais e

sintomas de doengcas e as acles preventivas de salide. Nesse contexto, acredita-se que 0 ensino



dos conceitos relativos a salide e a doenca j& esta ocorrendo gradativamente, pois, a percepcéo

e a agdo conjunta conferem a necessidade de compreenso de fatos e situactes®®.

Nesse contexto, cada objetivo acima confere aos alunos conhecimentos os quais, ao
longo do aprendizado escolar, iréo promover o conhecimento conceitual cada vez mais
integrado as suas necessidades e a realidade do meio em que vivem. Nesse caso, 0S
professores sdo os mediadores do aprendizado articulando teoria e pratica, realidade e
necessidade e, eles ndo tém de ensinar aos alunos a compreensao desse contexto, mas, fazé-los
aprender com o contexto que os cerca. Pode-se dizer que essa sgjaarazéo pelaqua os

contelldos  Esses valores ndo podem ser outros sendo aqueles que regulam o nosso sistema de convivéncia e que

definem afinalidade principal de nossaeducacgéo: favorecer nos alunos o pleno desenvolvimento da
valores e g personalidade que configura o ser pessoa.

Dessa citagdo depreende-se que os valores que devem ser ensinados aos alunos séo
aqueles que repercutem no dia-a-dia dos alunos, que se inserem no cotidiano tanto escolar
guanto na comunidade. Essa perspectiva de formacéo dos PCNs ndo difere do pretendido na
escola das décadas anteriores. No entanto, a prética e os habitos saudaveis séo enfoques
importantes dessa atual formag&o, independentemente, dos demais fatos que marcam a atua

sociedade brasileira e fatos politicos do pais.

69 A propésito do termo fatos que referem-se a um contexto mais amplo do dia-a-di adas pessoas (fatos sabidos)
e, 0 termo situagBes implicando asimprevisiveis ou as inesperadas.(as vivenciadas)



A educacéo hoje implica a identidade, a historia e a cultura dos que ensinam: os
professores; além disso, importa 0 acesso ao processo ersino-aprendizagem com a preservacao

da identidade dos que aprendem: os alunos.

Finalmente, podem se encontrar nos PCNs 0s objetivos que se referem as atitudes de
forma aresgatar a cultura de salide, dando oportunidade aos alunos estarem conscientes de
seus papéis, individuais e coletivos, sobre o tema. Desse modo, pretendem os PCNs que haja
recursos disponiveis (atividades e servicos) que possam promover a atencdo a salde individual
e coletiva e, assim, pela acéo da cidadania, os alunos possam colaborar como promotores de
salde. Mas, para que colaboragao seja efetiva, tém os alunos de adquirir a compreensao
dos sinais e sintomas das doencas que podem ser comuns na sua comunidade e, entenderem o
processo evolutivo, protegendo-se como os terceiros . Entéo, os alunos séo agentes de salide
gue compreendem os fatos e as situagdes que implicam a salide e a doenca no contexto da
comunidade em que vivem. E possivel, dessa forma, atingir, sob a 6ptica social e educacional,
0 éxito de melhoria na sociedade como um todo (realidade ou utopia?); para a escola é mais
gue uma vitdria, € uma conquista. Porém, quantos sdo os fatores que auxiliam ou
desfavorecem as perspectivas apresentadas pelos PCNs? O que estd implicado no ensino dos

conceitos de salide e de doenca e na profissdo docente, considerando as propostas dos PCNs?

A essas questfes seria possivel responder que a pretensao dos PCNs é clarano que
tange ao ensino conceitual: sga para o tema salide e/ou meio ambiente. Pois, estaimplicito
nos temas a necessidade dos alunos compreenderem e praticarem o aprendizado adquirido e,

atenderem a col etividade por essa aprendizagem. Sendo assim, poder-se-ia se dizer que a

7 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: 2000: vol. 9, p. 114.



proposta dos PCNs vem ao encontro dos objetivos desse trabalho no que se refere, ao modo
como, 0 ensino de conceitos de salide e de doenca é proposto nas 5.2 e 8.2 séries do ensino
fundamental e reconhecer as implicages desse ensino tanto para os professores quanto para os

alunos.

Assim, acredita-se que no decorrer desse trabalho possam surgir outros aspectos além
dos pretendidos por esses objetivos. De qualquer forma, no capitulo seguinte serdo feitas
algumas consideragdes sobre 0 ensino conceitual e a profissdo docente de forma a se poder

analisar mais amplamente as questdes até aqui tratadas.



CAPITULO I
ENSINAR CONCEITOS DE SAUDE E DE DOENCA:
Os professores ensnam e os alunos aprendem

Apresentados os fatos referentes aos movimentos educacionais nas décadas de 20 e 30,
conviriareiterar que o ensino de salde foi, nessas décadas, um dos temas mais debaidos,
tendo repercussdo naciona e envolvendo ndo somente os sistemas educacionais mas a
sociedade brasileira. Como ja foi observado, o movimento da ABE na década de vinte é
gue fomentou as idéias sobre 0 assunto, na pretensdo de transformar o pais e tendo a
educacdo como principal arma para o progresso nacional. Nos seus discursos carregados de
entusiasmo pela educacéo, a ABE abre espacos significativos para debates que propunham
uma educagdo civico-transformadora e imediata uma vez que, pela sua Optica, o pais estava
depauperado pelo atraso e condenado pelas endemias e epidemias. Dessaforma, a
Associagdo Brasileira de Educagdo investiu na educacdo, tomando-a como a unica
possibilidade efetivamente capaz de combater os males que vinham assolando a sociedade
brasileira.

Quase que paraelamente, na mesma década de vinte, 0 movimento eugenista, reitera-se
também, propunha que fossem tomadas medidas eficazes para combater as doengas que se
alastravam pela sociedade. Porém, ndo bastava que a educacéo sanitéria se ativesse ao
debelamento de doencas, eram necessérias as politicas de saneamento voltadas paraa
limpeza dos portos e dos corti¢os; era necessario, ainda, conter aimigracéo e,

consequentemente, privilegiar os casamentos eugénicos. Mas, também era necessario



selecionar os alunos em idade escolar de acordo com as sua aptiddes fisicas e mentais
visando dessa maneira ao desenvolvimento de bons comportamentos e da inteligéncia
“branca e purd’; enfim, era necessaria uma educagéo voltada a sanear araga, os lares, as

familias, a escola.

Mas algo em comum hé entre esses dois movimentos da década de vinte: a educacdo. No
centro dos seus discursos a forga de uma educacéo que visava a transformagéo dos
individuos e da sociedade. Mas, se a educacdo era para esses movimentos o principal meio
de modificagdo era necessério também, conceber principios que formassem individuos
aptos a se transformarem. E, € a partir do manifesto dos pioneiros na década de trinta que
0s debates se travam em torno de uma educagdo que ndo esta voltada a sanear os males de
um pais doente e nem buscando higienizar a sociedade; que ndo atende apenas as
necessidades das elites mas, que € Unica, laica e obrigatria. O manifesto dos pioneiros,
como jafoi observado, inaugura uma nova fase de discur sos sobre a educacdo: a educacdo
nova. Nova no sentido de desenvolver, adaptar e preparar os individuos para a sociedade,
para o trabalho, para a producéo e para as profissdes. Por outro lado, o manifesto ndo trata
diretamente do tema da salide, mas dos sets aspectos estruturais’* do ensino e,
consequentemente, da aprendizagem como partes que compdem a educacdo nova. No
entanto, vale ressaltar que 0s processos do ensino e da aprendizagem néo ficaram limitados
no manifesto da década detrinta, repercutindo até o presente momento. Desse modo
acredita-se que sgja importante refletir sobre o ensino e a aprendizagem que neste trabal ho,

estardo dirigidas as reflexdes para 0 tema dos conceitos de salide e de doenca constando de

" Ao que refere a educagdo laica, gratuita e obrigatéria e, a capacitacio de professores para o ensino.



suas representagdes e que, hoje, estdo debrucados sobre as diretrizes dos PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS. Vistos no capitulo anterior, os parametros sdo os atuais
segmentos escolares que privilegiam a salde a partir do aluno e, desse aluno, o cuidado

com meio em que vive.

Mas, tendo os professores 0s parametros a mao, torna-se mais facil ensinar os conceitos de
salide e de doenca? O que implica o ensinar? Com o pretexto de responder a essas questdes,
este capitulo pretende discorrer sobre as implicacdes sociais e pedagdgicas no ensino dos
corceitos e na profissdo docente, acreditando que sem isso ndo se poderd compreender o
gue ao final desse trabalho estd sendo proposto, ou seja, como compreender os depoimentos
dos professores e 0s argumentos dos a unos sem a compreensdo do que esta implicito

nessas relactes’%?

1. Asimplicacbes da profissdo docente e do ensino

Para poder discorrer sobre as implicacbes pedagdgicas na profissdo docente e no
ensino de conceitos, no caso o de salide e o de doencga, fazse necessario adentrar uma, dentre
vérias, caracteristicas da profissdo docente que trata das competéncias para ensinar e a sua
construcdo a partir da escola.

Definir competéncias ndo € uma tarefa das mais facels, pois, é necesséario identificar os
elementos que as formam. Esses elementos podem ser a histéria pessoal, a historia académica
e adaformacéo profissional, bem como, os atributos adquiridos pelo professor na prética que
envolve arelacdo direta no dia-a-dia com a escola e com os aunos assim como, no
plangjamento das aulas, na pesquisa dos temes a serem abordados em sala de aula, etc. Assim,
essa capacidade de acdo ante uma situacdo exige do professor conhecimentos para poder
interferir, mediar ou solucionar situactes; as competéncias nele manifestadas séo, em g,
conhecimentos: elas utilizam, integram, ou mobilizam tais conhecimentos. Assim, s80 muitos
os significados de competéncia’,

2 A propésito das relaces professor-aluno, ensino-aprendizagem, saber-fazer, e outras que estdo inseridas no
processo de Educagéo.



Bem, se sdo multiplos os significados de competéncia, entdo acreditase que segja
necessario compreender antes 0 que sdo conhecimentos e de que modo sdo adquiridos. Pois,

segundo PERRENOUD (1999: p.7-8), € observado que:

No sentido comum da expresséo, estes (0s conhecimentos) sdo representacfes darealidade, que
construimos e armazenamos ao sabor de nossa experiéncia e denossa formagdo. Quase toda a

acdo mobilizaalguns conhecimentos, algumas vezes elementares e esparsos, outras vezes
complexos e organizados em redes.

Depreende-se dessa citagdo que os conhecimentos formam a compreensdo das
situacles e dos fatos que sdo presenciados no dia-adia e, através da compreensdo sao
estruturadas as redes de representagdes que fornecem ao individuo condic¢bes de conceituar e
dar significados as situagdes e aos fatos assistidos. Sendo assim, se percebe que a agdo que
mobiliza os conhecimentos elementares e esparsos corresponde a aguela que exige do
professor uma intervencdo mais indireta, ou sgja, ndo se faz necessario que ele organize todos
0s seus conhecimentos para conceber a intervencéo, bastando que encontre naturalmente por
sua experiéncia de vida ou de profissdo respostas mais imediatas ante a uma determinada
Stuacéo.

De outro modo, a agdo que mobiliza os conhecimentos complexos ou organizados em
rede, véem exigir que o professor organize 0s seus conhecimentos fazendo entre eles relacbes
que formem mais que uma simples idéia, mas a certeza na interven¢do ou resposta a uma
determinada situacdo; nesse caso, 0 professor ndo podera se basear em hipdteses mas, também,
identificd las e respondé-las. Portanto, “competéncia é definida como sendo uma capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situagéo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles’. (PERRENOUD, 2000: p. 7)

Desse modo, a competéncia que leva ao ensino tem a sua base, dentre vérias, voltada
para a construcao de conhecimentos. 1sso ndo significa que para ensinar os conceitos de salide
ou de doenca tenha sido necessario que o0 professor as vivenciasse mas, que compreenda esses
processos como naturais por serem inerentes a todos. O que leva a compreender que para
ensinar os conceitos, tanto de sallde como o de doenca sd0 necessarios 0s conhecimentos
desses processos e 0s principios que os cercam.

Mas, somente os conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida e 0 senso comum

ndo bastam para a aquisicdo de competéncia, pois dessa maneira, os conhecimentos sao



limitados pelo senso comum, ndo havendo uma légica mais abrangente que se estenda a
préica mais especifica dos conceitos. Por outro lado, 0 senso comum ndo deixa de constituir
competéncias, ainda que primérias. Afinal, 0 senso comum mobiliza também conhecimentos
parciais advindos de experiéncias e de praticas no contexto do meio social.

Analogamente, a0 se comparar 0 professor ao terapeuta, nota-se que, para ambos ha
uma série de procedimentos que sdo resultantes dos conhecimentos adquiridos e que €
necessaria uma pratica que expresse sua @mpeténcia, ou sgja, a competéncia diz respeito,
também, a capacidade de resolver situagdes probleméticas e imprevisivels, ricas em acOes.
Essa competéncia se refere ao estudo dos casos, do diagndstico, da fixacdo e compreensdo dos
limites do paciente e da intuicdo aliada a observacdo, bem como, dos demais segmentos do
tratamento (organizagao dos conhecimentos em rede). Nesse sentido, PERRENOUD (1999: p.8),
faz a seguinte observacao:

As competéncias clinicas de um médico vao muito além de uma memorizag&o precisa e de uma
lembranga oportuna de teorias pertinentes. Nos casos em que a situagdo sair da rotina, 0 médico
€ exigido a fazer relacionamentos, interpretacles, interpolacdes, inferéncias, invencdes, em
suma, complexas operagdes mentais cuja orquestracdo s6 pode construir-se ao vivo, em funcdo
tanto de seu saber e de sua pericia quando de suavisao da situacéo.

Esses conhecimentos, porém, ndo sd0 e ndo podem restringir-se a sua construcao
limitada no ambiente de sala de aula. Ao contrério, se complementam pelas acGes como, por
exemplo, do discurso de sala, dos procedimentos e das atitudes do professor perante o seu
plangjamento, a sua interacdo com os contelidos, a sua relagéo com os alunos e, finalmente, a
integracdo de todos - alunos e professor - com o ambiente externo da sala ou sgja, 0 da escola
€, nesse, Ultimo aspecto vale ressdtar a sua influéncia ndo somente sobre 0s alunos mas,
também, sobre a prética do aprendizado dos mesmos alunos com 0 meio que os cerca. Assim,
compreende-se que a competéncia esta além de meros conhecimentos isolados e inertes; para
Se constituirem em competéncias, 0os conhecimentos tém que ser postos em a¢do. Outro ponto
a ser analisado séo as agles do professor podendo-se citar, como exemplo, o discurso de sala
de aula. O discurso de sala de aula, possui uma caracteristica relevante: a heterogeneidade ou é

multivocal, ou sga, possui um papel importante como recurso relevante para o



desenvolvimento pessoa de todos os envolvidos™. Segundo, VALSINER (1998: p.34), observa
que:

Certamente, o0s processos de discurso em sala de aula sdo muito complexos, tanto do ponto de vista de
suas bases estruturais (nUmero e tipo de participantes, seus diversos papéis sociais e sua orientagcdo
correspondente para determinados objetivos, as tarefas educacionais envolvidas) como de seus

aspectos dinamicos (ou seja, o fluxo de “ocorréncias’ episodicas interativas a medida que se
desenvolvem as atividades de salade aul @)

Por essa observacdo pode-se perceber que o discurso de sala de aula pode ser visto,
segundo o autor, sob dois angulos. o primeiro, sob as bases estruturais que envolvem o
ambiente da sala de aula e seus componentes, a representacdo socia de cada individuo bem
como os conhecimentos individuais adquiridos para corresponder as propostas de sala de aula
e, a conducdo e interacdo dos contelidos pelo professor. Nesse angulo, o ensino de conceitos,
como o de salide e o de doenca, pode ser elaborado de maneira que o professor expresse seus
conhecimentos com competéncia para tal mas, no entanto, ndo consegue estabelecer
argumentos que se sobreponham aos conhecimentos ou ao senso comum dos seus alunos, pois,
esses Ultimos trazem consigo suas proprias representacOes pessoais e sociais significativas que
transformam o sentido da aprendizagem. Entdo, nessa perspectiva se encontram novos
aspectos. as relacdes professor - dunos; dunos - conteddos e, professor - ensino, aspectos
esses que podem envolver outras agdes como, por exemplo, a aprendizagem e a prética diaria
das aprendizagens. Portanto, essas relagdes e a aprendizagem e prética das aprendizagens se
referem aos aspectos dinamicos que envolvem a interacdo com os fatos ocorridos durante as
atividades propostas em sala de aula. Esse dinamismo implica situages que exigem da relacéo
professor-aluno a elaboracdo de condutas e posturas frente aos problemas que podem surgir.
Essas situagdes em parte, podem exigir do professor mais intui¢éo e criatividade do que o
propriamente dito conhecimento do contelido e, em parte, dos alunos que necessitam exercitar
a compreensdo e a interrelacdo do contelido com a realidade de seu meio, evidentemente,
tendo como eixo as necessidades existentes no ambito familiar e/ou na sua comunidade.

O segundo éangulo de compreensdo do discurso de sala de aula e essa interrelacéo que
se faz pelainternalizacdo dos contelidos ministrados.

3 Nao é somente o gue o professor diz ou faz, mas também como o diz ou faz e o que ndo diz ou ndo faz (e se
persiste nisso, mesmo quando desafiado— ou desiste) o que estabel ece 0 verdadeiro mundo da restricdo na salade
aula. Cit. VALSINER 1998: p 35)



Segundo VALSINER (1998: p.35):

Assim, todas as regras simbdlicas e de acdo usadas em um contexto escolar determinado
pretendem orientar a crianga para uma reconstrucdo internalizada dos model os da sociedade em

que vive como suas compreensdes pessoais acerca do que valoriza.™

Pelo que se pode analisar dessa observacdo, essa internalizagdo e as regras simbadlicas
podem se apresentar quando da confrontagdo das necessidades existentes no meio em que
vivem os alunos e a realidade que o0 ensino apresenta, sugerindo uma reconstrucdo pelos
alunos dos modelos sociais de conduta a serem internalizados; quanto a internalizagdo visando
ndo adentrar 0s processos psico-pedagdgicos, pode ser entendida como a aquisicéo da
compreensdo e organizacdo dos conhecimentos pelos alunos que tornam:se aptos a valorizar
com significado a realidade que os cerca’. Desse modo, considerando o discurso de sala de
aula, que propde tanto a base estrutural como os aspectos dinamicos e, havendo uma
interrelag@o desse conjunto, 0 senso comum transformado em conhecimento cientifico, talvez
sgja 0 maior desafio tanto do professor como ao que se diz de sua competéncia para ensinar.

Porém, esse desafio ndo é mais um exemplo das agdes que exerce o docente, mas esta
incluso na arte do ensino. Assim, os conceitos de salide e de doenca e, os seus significados
relacionados, pertinentemente, com as representacfes sociais simbalicas incluindo a histéria e
cultura de cada aluno no contexto da sala de aula e a relagdo que esses Ultimos fazem com as
suas necessidades constituemse em um exemplo do desafio que o professor tera que enfrentar.

Para que se possa compreender um pouco mais dessa dindmica entre senso comum e
conhecimento cientifico, primeiramente, se tomam aguns dos aspectos ou caracteristicas dos

conhecimentos prévios que, segundo POZO (2000: p.41) SA0 as Seguintes:

a) sdo construgdes pessoais; b) possuem coeréncia do ponto de vista do aluno, ndo do ponto de
vista cientifico; c) sdo bastante estaveis e resistente a mudanga; d) possuem um caréter implicito.
S0 descobertos nas atividades ou previsdes (“teorias em agdo”); €) sdo compartilhados por outras
pessoas, sendo possivel reunir em tipologias; f) e procuram a utilidade mais do que a“verdade”.

" A propésito ver THAPAN, 1986. Apud VALSINER, 1998: p.35

5 De fato, quando se trata de decidir e agir com relagio a qualidade de vida das pessoas, é fundamental trabalhar
a partir da visdo que cada grupo social tem do significado do termo “meio ambiente” e, principalmente, de como
cada grupo percebe o0 seu ambiente e os ambientes mais abrangentes em que esta inserido.(PARAMETROS
CURRICULARES NACIONALIS, 2000: vol.9, p.31)



As construgdes pessoais derivam dos conhecimentos adquiridos desde a infancia no
contexto familiar e, posteriormente, com 0s outros grupos ou classes sociais, incluindo a sua
prépria cultura. Assim, arelagdo de conhecimentos prévios e a realidade do ambiente familiar
e social que faz com gque o auno tenha a compreensdo de conceitos. Dessa maneira, acredita
se que, aquilo que a sua experiéncia e as suas vivéncias lhe deram de resultado — positivos ou
negativos - € o que pode determinar a importancia do seu ponto de vista sobrepondo-se aos
conhecimentos cientificos que possa vir a adquirir. Nessa perspectiva, € que as novas agoes do
professor, no ensino dos conceitos de salide e de doenca, passam a ser necessarias. Portanto, a
estabilidade dos conhecimentos prévios pode ser ameacada por mudangas, pois, o0 contexto de
experiéncias e vivéncias € transitério do ponto de vista do desenvolvimento humano e pelas
circunstancias que modificam o seu meio social, no entanto, essas circunstancias ainda séo
determinadas pelo senso comum.

Dessa forma, ocorrendo a “fixagdo conceitua”® o aluno ird compartilh&lo com
aqueles que se identificam com as mesmas idéias e, desse modo, pode ocorrer que dentro de
uma sala de aula hgja um grupo de alunos que déo significados aos conceitos diferentemente
de outro grupo dessa mesma sala.”’

E, finamente pode-se dizer que, a necessidade que cada aluno possui dentro da classe
ou grupo social a que pertence, o faz aceitar aidéia de que para tudo deve haver uma utilidade
implicita no seu contexto, ou seja, compreender o conceito por exemplo, de salide é saber lidar
com a higiene do corpo, é exercitar-se, € se banhar todos os dias, etc., sendo que o seu
significado dessas agOes empenhadas por ele, sdo a resposta do conhecimento adquirido, sgja,
anterior a escola ou ndo, porém, ha aqui uma dimensdo maior sobre os significados de salde

adquirida pelo conhecimento posto em acdo. Dessa forma, segundo POZO (2000: p.41):

Existe um bom nuimero de sugestdes sobre as causas psi col gi cas para que os al unos tenham as
idéias que tém sobre muitas situagdes. Desde o predominio do perceptivo, ou 0 uso de um
raciocinio causal simples, até ainfluéncia da cultura e da sociedade, canalizada especialmente
através da linguagem e dos meios de comunicagdo, sem esquecer os efeitos indesejados do
ensino que, as vezes, ndo somente ndo modifica asidéias dos alunos, mas além disso, gera novas
idéias cientificamente erréneas.

6 A proposito da “fixagdo conceitual” que significa a agdo do aluno fixar uma idéia Unica sobre determinado
conceito sendo essa aresultante da limitagdo pessoal dos conhecimentos que podem ser adquiridos.

T A tendéncia é a conformacBio de habitos legitimados pelos diversos grupos de insercio do aluno e n&o
necessariamente aqueles considerados teérica ou tecnicamente adequados. Cit. PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 2000: p.97



Por essa observacdo pode-se perceber que ha questdes psicoldgicas, sociais, politicas e
culturais que interferem tanto na aprendizagem como no ensino dos conceitos e que, a escola
pode ndo conseguir que seus alunos detenham o conhecimento correto dos conceitos. Desse
modo, ndo se deve julgar a competéncia do professor no ensino desses conceitos, no caso de
salide e ou de doenca, apenas pel 0s seus conhecimentos mas, antes disso, ela se faz pelaa sua
argumentacdo persuasiva e significativa que leva a transformagao efetiva do senso comum dos
aunos.

Portanto, a competéncia para ensinar conceitos deve, primeiramente, levar em
consideracdo o universo de compreensdo dos alunos para, entdo, poder transformar seus
conhecimentos prévios em conhecimentos cientificos.

Recorrendo a distin¢éo estabel ecida por COLL (1998), POZO (2000: p.43), observa-se que:

(...) é necessé&rio que o aluno nao somente procure 0 significado da tarefa — relacionando-acom
conhecimentos que possui, mas principalmente que tente encontrar sentido no que esta aprendendo,

ou sgja, que descubra o que esta relacionado com o0 que vé e com 0 que o cerca, que ‘tem sentido”
esforcar-se para compreender.

Desse modo, se percebe pela observacdo que o duno necessita comparar as situactes
gue o cercam com o aprendizado adquirido e, desse nodo, 0 ensino dos conceitos passa a ter
significado ou sentido. Assm, a agdo do professor implica a dindmica do ensino que leva o
aluno a adquirir conhecimentos relacionando-os com as suas necessidades. O que se esta
pretendendo dizer, toma-se como exemplo a questédo a respeito do professor que explica o
conceito de salde para os seus alunos levando-se em conta a 0 universo socio-cultural que
possuem; bem como, o reconhecimento do contexto das situagcdes e experiéncias comuns € 0
significado resultante dessas situacfes para ambos, professor e alunos. Bem, para o professor
pode estar claro o que pretende ensinar mas, para 0s alunos podera ser conflitante a
compreensdo e o entendimento de que salide também pode ser expressa em termos de prética e
atitude’®. Isso demonstra que a tarefa do professor, no ensino de conceito de salide e de
doenca, implica ndo somente a sua disposi¢éo de conhecimentos mas também sua disposi¢ao

de conhecer e saber-fazer na acéo, de modo que se faga com que os alunos tenham “a visao”

8 Tanto a prética de salde como as atitudes saudaveis se referem ao comportamento do aluno ante a sua
higienizacéo fisica, mental, sexual, social (individual ou coletiva) e, com o meio ambiente em que vive.



do que esta sendo exposto, sabendo relacionar fatos e conceitos, bem como, os significados e a
prética dos mesmos, somente assim, o aprendizado torna-se significativo.

Essa disposicdo do professor em conhecer, e saber-fazer na acdo é resultado de
construcoes que se estabelecem no processo dindmico do ensino e da aprendizagem e, no
entanto, os fatos, “procedimentos’ e as “teorias’ sdo estéticos. (SCHON, 2000)

No tocante ao que € fato e 0 que sdo conceitos, faz se necessario distinguir a diferenca

dos mesmos, pois, segundo POZO (2000: p.24):

E importante compreender a diferenca entre esses dois tipos de conhecimento’®, ja que, embora
estejam intimamente ligados, em muitos casos os objetivos e fins da educagdo costumam estar
dirigidos mais a uns do que a outros. Alémdisso, tanto do ponto de vista dos processo de
aprendizagem envolvidos na sua aquisi¢cdo como das estratégias de ensino necessérias para a sua
instrugcdo ou das técnicas de avaliacdo, ambos os tipos de conhecimento sdo diferentes.

Depreende-se da citagdo que tanto o fato como 0s conceitos, apesar de intimamente
ligados, sdo conhecimentos diferentes no sentido de como esses sao construidos, ou sgja, 0
fato tem a sua construcdo a partir de situacfes vividas e assistidas, enquanto que 0s conceitos
podem ser construidos pelo significado ou sentido que se da aos fatos.

A diferenca € que os fatos sdo estéticos e 0s conceitos s8o mutéveis de acordo com
conhecimentos adquiridos.

Segundo 0s PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (2000: p. 31)

O professor podera promover a desestabilizagdo dos conhecimentos prévios, criando situagdes em
que se estabelecam os conflitos necessarios para a aprendizagem — aquilo que estava
suficientemente explicado ndo se mostra como tal na nova situacéo apresentada.

Por essa citacdo percebe-se que o professor deve possuir condi¢des, ou promoveé-las,
para transformar a teoria na pratica, visando antes a compreensdo dos seus aunos dos fatos
gue compdem a redidade que os cerca. Assm, leva-se a considerar que “fato” é uma
aprendizagem factual®® e que se constréi a partir do senso comum e de modo reprodutivo, ou
sga, € uma a agdo que leva a aprendizagem sem necessidade de conceito, mas de

memorizagao.

9 0 autor se refere afatos e conceitos como doisti pos de conhecimentos distintos mas relacionados entre si.

8 Em geral a aprendizagem factual costuma consistir na aquisicdo de informacdo verbal literal (nomes,
vocabularios, etc.) ou de informag&o numérica (por exemplo, aprender atabuada, decorar qual é o quadradode 15
ou qual é o valor do Pl sem necessidade de calcula-lo). Cit. POZO, 2000: p. 24-25.



A memorizacdo, no entanto, exige a acdo repetitiva do fato para que este ndo sgja
esquecido, 0 que sugere treinamento mais que a pratica, e sem necessidade de conceito.

No caso, por exemplo, memorizar um numero telefénico (dado) exige que se faca a
ligagdo para 0 numero (acdo0); ligando repetidamente (modo reprodutivo) para 0 mesmo
numero, ocorre a aprendizagem factual (memorizacdo); ndo havendo a repeticéo corre-se o
risco de se esquecer parcial ou totalmente o nimero telefénico®?.

Por outro lado a aprendizagem de dados e fatos promove o conhecimento quando das
experiéncias do individuo em termos de val ores cognitivos como, por exemplo, quando do uso
do raciocinio, memorizacdo, criatividade seguidos da iniciativa, aptiddo, apreensdo que
finaliza com a atitude, procedimentos e a acéo.

Apbs esse processo o individuo possui, entdo, a capacidade de definir conceitos,
entender o fato e dar o significado as suas agdes. Desse modo, as agdes, procedimentos e
atitudes do professor sdo aspectos rel evantes e, possivelmente, o modelo para a construcédo dos
valores de seus alunos que, com significado, transformam o senso comum dos mesmos®?.

Dessa forma, chega- se aos conceitos cientificos.

Mas, precedendo os conceitos cientificos se faz necessario entender como o professor
ira, em sala de aula, abordar um outro aspecto que precede os conceitos cientificos — a
atribuicéo de significados®.

Trata-se de atribuir significados as situacOes e aos fatos que ocorrem no contexto de
vida dos alunos; de dar sentido as ocorréncias do contexto social, sgja ha comunidade em que
vivem, sgja num contexto maior da sociedade em que estdo inseridos.Assim, nessa perspectiva
o desenvolvimento de significados pode, do ponto de vista dos alunos, ser Gtil no sentido de
poder dar significados aos fatos.E, COLL E ONRUBIA (1998: p.77-78) ainda observam a esse

respeito que:

81 Este cardter reprodutivo da aprendizagem de dados e fatos faz com que o processo fundamental seja a
repeticdo, que leva a uma automatizagdo dessa informagdo de forma muito similar a0 que ocorre com a
aprendizagem de habilidades. Cit. POZO (2000: p. 25).

82 Quanto ao ensino de atitudes e valores, embora muitas vezes o professor ndo se dé conta, estara sempre
legitimando determinadas atitudes com seus alunos. Afinal, é ele, o professor, uma referéncia importante para a
suaclasse. Cit. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, v.4, 2000: p. 35)

83 O ensino escolar é concebido como uma prética social cuja finalidade é a de contribuir para o desenvolvimento
das pessoas na dupla \ertente de socializacdo e de individualizagdo; a prop0sito, os autores aqui citados se
referem & concepcdo construtivista da aprendizagem escolar e do ensino”. Cit. COLL E ONRUBIA, 1998: p.77.



Socializagdo porque a educagdo escolar pressupde um conjunto de atividades e préticas socialmente
estabel ecidas e regulamentadas com a finalidade de gjudar os membros do grupo social a assimilar e
apropriar-se de idéias, conceitos, habilidades, destrezas, normas de conduta, sistemas de valores, etc.,
gue se consideram relevantes para a participacdo adulta, ativa e critica nesse grupo.
Individualizaco porque a apropriago ativa desses conhecimentos culturais® deve permitir as
criangas ejovens do grupo nao somente integrare m-se a0 mesmo tempo e serem capazes de agir
como membros adultos do grupo, mas também desenvolverem-se como individuos com suas
proprias peculiaridades capazes de agir como agentes de mudanca e de criagdo cultural.

Pode-se analisar nessa observacdo que a tarefa de ensinar € complexa devendo o
professor fazer “a ponte” entre as expectativas individuais e as exigéncias da vida em
sociedade. Portanto, 0 ensino escolar envolve duas demandas — a individual e a social - e
nessa relagcdo se inclui a preparagdo do aluno para agir como ser ativo maduramente no grupo
a que pertence e, dentro desse grupo, ele deve empreender iniciativas que possam transformar
0 Seu proprio contexto.

Essa possibilidade de transformacéo do contexto é que vem exigir que o aluno recorra
aos significados sabendo atribui- |os corretamente aos fatos que o cercam. Ao considerar que o
estado de salde ou de doenca decorre da insatisfacdo ou ndo das necessidades bioldgicas,
afetivas, sociais e culturais, que, embora sejam comuns, apresentam particul aridades em cada
individuo, nas diferentes culturas e fases da vida®, entéo, pode o aluno se deparar tanto com
elementos subjetivos do contexto (as necessidades afetivas e culturais) quanto com o0s
elementos concretos do mesmo contexto (as necessidades bioldgicas e sociais), ndo permitindo
gue ele compreenda como se dé a relagdo entre esses elementos. Por isso, antes de discorrer
sobre a importancia dos significados e como se d&o suas atribui¢des, é necessario identificar
cada um desses elementos: fato, conceito e significado, baseando-se no que se discorreu até o
presente momento sobre os mesmos.

Como ja foi dito anteriormente, fato € todo acontecimento ou acdo real; o conceito é
umaidéia, uma opinido formada sobre o fato; e, o significado € o sentido atribuido ao conceito
gue, pode ser diferente sob o ponto de vista de diferentes alunos. Dessa forma, os fatos sdo

inimeros no diaadia das pessoas, desses fatos € amplo e variado o conceito e serd

8 A proposito desses conhecimentos culturais a que COLL E ONRUBIA(1998) se referem, trata-se dos
conhecimentos prévios e ao senso comum adquiridos pelos alunos anteriormente a escola e que, a partir dessa,
podem se transformar em conhecimentos cientificos sem a necessidade de interferéncia na cultura dos individuos.
85 Cf. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, v.4, 2000: p.52)



diferentemente apreciado entre as pessoas, mas 0 significado podera ser semelhante ou
totalmente diferente do ponto de vista de cada pessoa mas, conceito e significado estéo

intimamente relacionados. Ao que tudo indica, segundo POZO, (2000: p.29)

(...) ndo parece sensato que o aluno aprenda grandes listas de datas e dados histéricos se depois
nao vai conseguir das significado a esses dados dentro de um marco conceitual; mas também n&o
teria sentido que o aluno estudasse todos os conceitos significativos para o historiador, mas sim
aqueles que lhe serdo Uteis para alcangar niveis adequados de compreenso.

Por essa afirmativa, depreende-se que ndo adianta ao aluno saber que, por exemplo, ter
salide € estar bem e a doenca € estar mal, afinal, o que € estar bem e 0 que € estar mal?

Como ndo adianta compreender a salide como a capacidade de estado mental, fisico e
socia saudaveis sem o entendimento do que significa cada um desses estados; nem tampouco
adianta atribuir significados a esses estados se ndo sdo fatos pertinentes ao contexto em que se
vive e ndo serdp Uteis*® ao seu aprendizado.

Portanto, ao retomar a questéo do discurso de sala de aula, o papel do professor ro
ensino e na aprendizagem de conceitos € de importancia capital, considerando que ele devera
saber fazer a relacdo desses conhecimentos e ser competente na elaboracdo do processo que
permite a seus alunos a transformagao de suas atitudes frente a aprendizagem conceitual. &’
Alias, esse € o principio basico dos PCNs:. vivenciar os conceitos de salde e de higiene.
Portanto, a aprendizagem dos conceitos de salide e de doenca, € uma construcao e € necessaria
porque ira capacitar os alunos a compreenderem as situagfes e os fatos que ocorrem no
contexto social em que se inserem €, 0s tornara capazes de atitudes, procedimentos e tomada
de valores pertinentes a esse contexto e as situagcdes que decorrem dele. Por outro lado, para
gue essa aprendizagem venha a ser construida, fazse necessario um “olhar” sobre os aspectos
que envolvem o profissional docente umavez que, ele é o mediador dessa construggo.

Portanto, é importante também que se discorra sobre esse profissional, o educador, e 0s

aspectos que o envolvem visando a compreensdo dessa dificil arte de ensinar.

2. O educador: alguns aspectos do profissional docente

86 O que aprendemos como dados tendem a ser facilmente esquecidos, quando deixamos de revisa-los ou praticé
los. Cit. POZO, 2000: p.28

87 Essa descricio das diferencas entre fatos e conceitos ndo nos deve fazer esquecer de que uns e outros
costumam aparecer muito unidos nos materiais escolares (conteddos e curriculo escolares ), e que nem sempre €
f&cil discernir se nossos alunos estdo aprendendo dados ou compreendendo a matéria. Cit. POZO, 2000: p.28.



Até agui discorreuse sobre a competéncia do professor e sobre o discurso de sala de
aula, relacionados ao ensino e aprendizagem de conceitos e as suas implicagoes.

Conviria, agora, fazer algumas consideracdes sobre a profissdo do educador, porque
sem a compreensdo das mesmas tornar-se-a dificil depreender sobre o ensino e a
aprendizagem dos conceitos de salide e doenca que, nessa pesquisa, so o0s objetos de estudo .

Para tanto, optouse pela andlise dos aspectos observados por PERRENOUD quanto a
face oculta da profissdo docente. Ao refletir sobre a profissdo docente, (2001: p.76-77) 0 autor

val sublinhar que:
N&o estou interessado namargem, mas ha pagina, no que constitui o cerne da profisséo tal como é

exercida por professores comuns, normal mente competentes e respeitaveis. Portanto, ndo se tratade
excegdes, sgjaqual for o nimero, mas daregra: 0 ensino parece-me uma profissdo da qual alguns
Nessa observagdo o autor destaca que sob a postura assumida pelos professores, diante
das dificuldades e complexidades da tarefa do ensino, escondem-se aspectos importantes que
interferem no seu modo de ensinar, de agir e proceder ante seus alunos e ante a instituicao
escolar em que esta incluido. Esses aspectos ndo sao assumidos pelo professor em razéo da
imagem publica que enfatiza a disponibilidade, a responsabilidade e a competéncia,
antepondo-se as insegurancas, as hostilidades e aos desencontros implicados na prética
docente. Desse modo, cono o professor ira assumir diante de seus alunos que, por exemplo,
ndo esta seguro o bastante para discorrer sobre determinado contelido ou que ndo tem o
dominio sobre determinado exercicio? Tal postura assumida pelo professor poderia ser
interpretada como de descontrole e incompeténcia. Portanto, 0 medo € um dos aspectos nao
assumidos, pertinentemente, argumentando-se sobre isso que as razdes do medo possuem
sentido.
O porgué dessa afirmativa € que se, de um lado, o professor precisa manter sua postura
firme diante da opinido alunos detenham o poder sobre ele em sala de aula.
Segundo PERRENOUD, (2001: p.78) as razdes para 0 medo sdo as seguintes:

(...) pretender saber mais que 0s alunos e seus pais, mesmo pressentindo que essa
superioridade possa ter suas falhas; trabalhar com pessoas complexas, que ndo
entendem plenamente o que é feito com elas, contar até dez no caso de reacdes
desproporcionais ou decisdes tomadas levianamente; ser exposto todos os dias ao
olhar dos alunos em, através deles, ao dos pais e, portanto, ser julgado sem poder
sempre se explicar; ser, de vez em quando, desestabilizado por acontecimentos



A julgar por essas observagoes, 0 medo ndo assumido pelo professor tem suas razoes
gue podem, entdo, influenciar no modo de ensinar bem como no modo como os alunos
aprendem.

Por outro lado, lidar com saber exige do professor uma postura que conquiste e que
envolva seus alunos; constitui-se um aspecto importante esse envolvimento pois, estd em
“jogo” ndo somente a
compreensdo do contelido peloO professor gostaria de acreditar que os alunos ndo aprendem
professor mas a relagdo que“|indos olhos’, nem mesmo pelo jogo social organizado em torno

este tem com 0 que plang@egeolar, mas pelo valor intrinseco do saber. Ficg3o respeitavel,

ensinar como a relagao desse um véu pudico sobre o que realmente se faz funcionar para envo

ensinar com o saber  dos, embarcar” todos os que ndo cairam, desde a infancia, no caldeiréa
aunos. O termo “jogo” aqui

usado se refere ao que esta implicito nessas relagdes®® e explica esse envolvimento. Segundo,
PERRENOUD, (2001: p.79):

Como se depreende, sdo complexas as relagfes existentes entre o que o professor
ensina e 0 que os alunos aprendem; percebe-se que ha uma tentativa de seduzir seus alunos
conseguindo, as vezes, que esses Ultimos gostem até mesmo de saberes pouco ou nada
envolventes mas que, pela astlicia ou eficacia do professor que os ensina, torna-se prazeroso e
de dominio dos alunos. A questdo nesse sentido, é a arte de seduzir, encantar e se fazer amar
pelos aunos por agquilo em que o professor acredita e indica. Por isso, € que PERRENOUD
utiliza o termo “ficcBo respeitdvel” € necess&ria porque trata das relagbes, ja citadas
anteriormente. Essa “ficcéo respeitéavel”, no entanto, também € pertinente quando relacionada
com a ndo evasdo da sala de aula, com o discurso viavel aos diferentes alunos - seres sociais e
culturais -, com 0s niveis de compreensdo que cada aluno consegue atingir. E, a partir do
desenvolvimento dessa compreensdo é permitido ao professor sufocar seu medo e a sua
inseguranca frente a sua tarefa e das “caras de poucos amigos’ que, por outro lado, leva ao

controle pelo professor de seus alunos

8 A propésito do saber-fazer na acdo; ac3o reflexiva do ensinar; do discurso de sala de aula e da competéncia do
professor paraensinar, ou seja, 0 jogo das rel agdes pedagdgi cas que surgem na profissdo docente.



Segundo PERRENOUD, (2001: p.80), esse controle pode ser observado da seguinte
maneira

Ensinar consiste também — e, as vezes, principalmente — em assumir uma relacdo de forca, em
exercer uma forte pressao sobre os alunos que nédo pediram para ser instruidos nem para assistir as

aulas nem para fazer exercicios escolares, quase todos os dias, durante 9 a 15 anos de suas vidas. A
sociedade adulta ndo esta interessada no fato de que os professores, aos quais ela delegou essa
tarefa, @ mesmo tempo nobre e ingrata, descrevem muito explicitamente a parcela de violéncia que
existe nela, doce ou menos doce

Analisando esta observacdo do autor pode-se perceber que a posicdo que o professor
deve tomar, diante das resisténcias de seus alunos, exige o controle. Controle esse aceitavel e
exercido pelo professor como autoridade de sala de aula devendo promover a organizagéo e o
direcionamento de seus alunos a aprendizagem e ao desenvolvimento de conhecimentos —
especificos ou ndo. Por outro lado, o controle é inaceitdvel, se for considerado que essa
autoridade pode ser expressa pelo professor em forma de violéncia — consciente ou ndo — que,
pode traduzir a insatisfacéo do professor frente as dificul dades apresentadas pelos seus alunos.
Nesse sentido, no segundo momento, pode haver um desgaste nessas relagdes — professor —
auno e o ensino-aprendizagem. O controle, nesse caso, pode significar poder®®.

Ainda no sentido desse “poder”, o que se poderia dizer da avaliagcdo aplicada aos
alunos, essa forma de reconhecer se os aunos sabem ou ndo, ou entdo, que conhecimentos
foram acancados, com atal avaliagdo da aprendizagem — o professor exerce seu poder sobre
ela, ou a avaiacdo é que representa 0 poder do professor sobre seus alunos? Segundo
RANJARD:

Eles defendem um prazer. Um prazer de ma qualidade, mas seguro, garantido, cotidiano. Um prazer
que deve ser dissimulado para ser vivido sem culpa(...) Esse prazer é o prazer do Poder com P
maiusculo. O professor é dono absoluto de suas notas. Ninguém no mundo, nem seu diretor, nem
Seu inspetor, nem sequer seu ministro, pode fazer nada contra as notas que ele atribui. Pois ele as
atribui a suaalmae consciéncia

Pode se perceuer pur essd UsE Vagao JUE d avallagd € TTds U asPectu ud Prolssau

docente que, na verdade, ndo € exposta em termos de uma atividade que promove o

desgaste de tempo e energia do professor. Notadamente, o professor é o detentor desse

¥ sea palavra for introduzida em um projeto pedagdgico, alguém sempre dira que essa palavra o “molesta’. O
poder € um “mal objeto”, uma coisa vergonhosa, um tabu absoluto em alguns grupos, um fendmeno que na
maioria da vezes é apresentado sob aformade eufemismo. Cit. PERRENOUD, 2001: p.80.

90 RANJARD P. Les enseignants persécutés, Paris, Robert Lauze, 1984. Apud PERRENOUD, 2001: p.80-81.



controle mas, pouco saudavel para s proprio, pois, o desgaste na elaboragéo das provas, na
revisdo dos contelidos a serem avaliados, na eficicia em perceber no grau de dificuldades
dos itens a serem respondidos pelos seus alunos e, no tempo gasto para essa elaboracéo
mais 0 tempo das corregdes, determina um poder desgastado e indtil — pois pesam sobre si
as responsabilidades® — mas, um prazer quando do reconhecimento do dever cumprido.
Porém, para outros professores, essa atividade pode parecer necesséria em razéo de que ele
necessita para s, 0 reconhecimento de seu empenho e desempenho vistos a partir dos
“olhos’ de seus aunos ou, paracrer que pelaavaliacéo ira perceber o desenvolvimento dos
conhecimentos e aprendizagens adquiridos pel os seus alunos — 0 poder nesse caso € mais

pela vaidade do que pela responsabilidade do ensinar.

Considerando que esse controle do professor sobre seus alunos possa ser entéo o
determinante de poder —bom ou ruim, consciente ou ndo —ha, no entanto, um outro aspecto
gue influi na competéncia do ensinar: aintuicdo. O professor pode utilizar-se dela e, na
maioria das vezes, ela se faz necessaria se considerar que ele — professor — ndo sabe 0 que
val acontecer em sala de aula. 1sso, mesmo que tenha feito um plangjamento de aula
perfeito ou sem outros argumentos que possa invalidalo; mesmo que a explicacdo do
contetido esteja mentalmente registrado e seu discurso contenha uma série de
exemplificagbes, mesmo gue domine os segmentos das tarefas que pretende indicar, etc.
Nenhum desses procedimentos sdo estruturados o bastante para que o professor possa

adivinhar os acontecimentos dentro da sala de aula e se prevenir contra possiveis falhas que

o Porque a avaliagdo é o componente menos confortédvel da prética, aguele que injustica e ameaga, aflora ou
eclode, aguele em que o fracasso da escola manifestase através do fracasso de alguns aunos. Cit.
PERRENOUD, 2001: p.81. Apud. PERRENOUD (1993 c)



0 exponha, tanto diante de seus alunos como diante de seus pares. Para PERRENOUD, (2001:
p.82):

A menor falha desestabiliza o sistema didatico e arelagdo pedagdgica, exceto nas classes em que

reina uma harmonia preestabel ecida, em que os alunos abragam a causa do professor. Esse controle

Analisando a observagdo, primeiro deve-se considerar que essas classes harmonicas
dependem, também, de um conjunto de fatores que ndo sdo, N0 momento, arazo desse
estudo e, segundo: desestabilidade € oculta evidentemente, pois, durante aaulao
professor contém se diante dos imprevistos, lida com os mesmos por fazerem parte de sua
rotina profissional, sendo que, intuicdo € como a“ deixa por de trés do palco”, porém,
reflexa®. Esse controle social, portanto, é necessario para conter os “animos’ dos alunos,
atenuar suas resisténcias e, suprir as insegurancas do professor diante da dificil tarefa de
ensinar. Ha, evidentemente, o risco da intui¢do falhar e o professor se passar por
incompetente, mas, também de intuir acertadamente e retomar seu controle sobre 0s seus
alunos e as situacdes imprevistas implicitas na relacéo pedagogica. Ora, ndo conseguira o
professor fazer milagres e por intui¢do impedir o fracasso escolar, 0 ma desenvolvimento das

aprendizagens, ou tornar o “Jeca Tatu” %

trabalhador e organizado com seus af azeres escolares
etorna lo, aos “olhos de seus pares’, a sua mais bela obra. Pois, analogamente, 0 médico no

centro cirargico identifica os instrumentos de que necessita para a tarefa, mas pede ao

92 E preciso considerar a rapidez com que o professor tem de resolver as situagdes imprevistas. Mesmo inseguro,
é capaz de captar com agilidade os aspectos mais inconvenientes que desorganizam a sala de aula. E como, por
exemplo, o0 motorista no transito, a visdo deve ser ampla do contexto e deve ser habil aos imprevisto que podem
promover um acidente.

93 Jeca Tatu personagem criado por Monteiro Lobato, Contos dos Urupés (1918), significando que o ser humano
pode ser modificado e transformado pela educacdo como foi idealizado pelo movimento da ABE na década de
vinte.



instrumentista que os dé na mao, o professor Ndo possui instrumentista, ele € o préprio

instrumento. No entanto, o professor oculta mas compreende as suas proprias limitages™.

Por outro lado, por mais que se esforce o professor sempre encontrard por seu caminho 0s

imprevistos e o desconforto por ser o Unico responsavel por aquilo que acredita: o ensinar.

Mas, 0 que existe ndo é apenas o desconforto das responsabilidades mas, também, o ato
solitério de trabalhar, de plangjar, de contextualizar, de pensar e de assumi-0s como Unico

ator diante de seu publico: seus alunos e seus pares. PERRENOUD (2001: p.84) faz sobre isso a

. Com freqUiéncia a solid&o da profissdo de professor parece ter sido escol hida e assumida com uma
Seguin condic&o de autonomia, de criatividade ou de eficacia. Essarepresentagéo é reforgada por aqueles
que exprimem seu ceticismo ou suas reticéncias frente ao trabalho em equipe pedagégica ou, mais

geralmente, frente a qual quer forma um pouco intensiva de cooperagéo profissional.

Por essa observacdo percebe-se que o trabalho na equipe pedagogica também apresenta
suas implicagdes, fazendo emergir no professor 0 sentimento de estar s ou exposto “as

feras’.

Essa manifestacéo, também oculta, é que tornadificil o trabalho do professor junto a seus
pares, considerando a dificuldade em expressar seu idealismo ou seu otimismo pela
profissao.

Nota-se que as discussdes em uma equi pe pedagogica sao dificeis em razdo da fata de
unido de idéias e a prética educativa conjunta. E importante compreender a profissio

docente como a que exige esforco continuo devido as multiplas tarefas e papéis que o

% A propésito, “o verdadeiro profissional reconhece os seus dilemas e aceita que ndo pode simplesmente
responder a eles de umavez por todas.” Cit. PERRENOUD, 2001: p. 83.



professor desempenha com alunos e com a institui¢do; e as vezes, fica pouco confortavel
diante dos colegas que ndo exprimem a mesma condicao de parceria — tanto de idéias como
de otimismo. Por essa raz8o, a profissdo docente é solitéria, no tocante a inseguranca que se
manifesta toda vez que o professor se vé forgado e, tem de se esforcar naexposicéo de s
mesmo ante seus pares. Segundo, PERRENOUD, (2001: p.84), a observagdo quanto a esse fato

€ aseguinte:

(...) éimpossivel deixar de ver que essas afirmagdes também escondem a negacgéo de enfrentar

os outros, o medo de ter de se esforcar mais no trabalho e mesmo ser obrigado a mudar de

Depreende-se que a tarefa de trabalhar em equipe, bem como, das controvérsias e debates
gue surgem para os segmentos do trabalho educativo, incutem no professor o temor de ter
gque modificar sua maneira de dar solugdes aos problemas que, cotidianamente, promovem
a sua capacidade de interferir. Ora, acredita se que sgja necessario compreender que as
préticas pedagogicas se diferem, tanto em nivels como em graus ou diferentes tipos de
ensino como no fundamental, no médio, nos técnicos e no universitario — mas, ndo sdo
essas em esséncia distintas, mas complementares. No entanto, se torna dificil parao
professor, apds exaustivas horas de aula, enfrentar criticas e descréditos por parte de seus

colegas quando na discussdo de plangjamentos ou outros segmentos de trabal ho.

Outro aspecto da profissao docente € arotinaaqual o professor € submetido, rotina
essa que as vezes pode levar o professor ao tal “prazeroso poder”, ja explicitado
anteriormente, e que o torna indesgjavel ou o leva a téo sonhada aposentadoria. Sobre

inevitavel rotina, PERRENOUD, (2001: p.85), faz a seguinte observacao:



O professor sempre esta tao ocupado, correndo de um lado para o outro, que ndo pode interessar-
se de forma séria e profunda por ninguém em particular. Portanto, a sensacdo de rotina ndo esta
ligada a pobreza de problemas; ela provém de uma organizagdo do trabal ho que real mente s6
permite tratar dos problemas mais padronizados e condena aviver com 0s outros, habitado pela
vaga, porém desagradavel, sensacdo de que seria possivel fazer algo positivo se...

Por essa observacao nota-se que a rotina esta implicita na execucéo e resolucao dos
problemas que a prépria profissdo assim exige. As exigéncias sobre o professor implicam
portanto, as atividades rotineiras como, por exemplo, preparar as aulas, escolher os
contetidos, cumprir horérios, participar de reunides, estar em sala de aula— de diferentes
niveis de ensino ou em diferentes escolas no mesmo dia -, expor seu discurso, bem como,
deparar-se com aunos de comportamentos e temperamentos diversos, com as suas
resisténcias, com as suas dificuldades e necessidades, etc. Desse modo, essa rotina pode
interferir nas atitudes e procedimentos em sala de aula como também nas rel agbes com seus
aunose, até, com seus pares’™. Poder-se-ia dizer que arotina é fato comum em todas as
outras profisdes, mas podem se diferir em outros aspectos. um exemplo, é o atendimento
terapéutico em um hospital publico. O terapeuta também cumpre horarios e
responsabilidades, planga os atendimentos, elabora as formas de tratamento para cada
paciente, discute suas idéias com a equipe, enfim, repete as mesmas funcdes todos os dias,
toda semana, meses e meses. Mas, essa rotina € a esséncia, igual para todos os outros
terapeutas, no entanto, cada paciente € um caso e cada caso exige procedimentos e atitudes
diferentes; além do mais, se o terapeuta identificar um caso que ndo estd em suas maos para

resolvé-1o pode encaminhar esse paciente e seu caso para outro profissional ou,

95 “Sera que vou morrer diante do quadro negro, com um giz na mao?’ Essa frase de resume a pergunta feita por
grande parte dos professores que exercem ha mais de 10 anos a profissdo. (HUBERMAM, 1989) Apud
PERRENOUD, 2001: p.84.



simplesmente, dispensar o paciente. Nesse sentido, o professor ndo pode dispensar 0s
alunos que apresentam suas dificuldades e nem tampouco encaminha los a outros
profissionais, nem ensinar cada aluno de acordo com o entendimento que esse Ultimo possa
ter sobre determinado contetido. Portanto, pode ocorrer que o professor sofra, ocultamente,
de um sentimento de tédio. Por outro lado, “em uma sala de aula, se os olhos estiverem bem
abertos, ndo faltam desafios. Todavia, para supera-10s, € preciso encontrar seu sentido.”
(PERRENOUD, 2001: p.85)

Notadamente, desafios ndo faltam para o professor que tem de se ater as diversas Situacles

de salade aula e, por que ndo dizer, aos desafios da prépria profissdo que esta em constante

transformacao decorrente da hierarquia, do estado, do governo etc.; desafio diério quando

se trata de o professor responder aos dilemas da docéncia.

Essa capacidade de o professor ter de administrar tantos aspectos da sua profissdo ainda

sofre mais uma exigéncia: que se torne, mesmo com 0 Seu tempo escasso, atualizado.

Essa atualizagdo nem sempre € possivel, tendo de gustar seu tempo com o deslocamento de
aulas, contar com substitutos e anunciar sua auséncia com antecedéncia para que néo
ocorram transtornos para os seus alunos e para a institui¢ao escolar a que serve. Desse

modo, PERRENOUD, (2001: p.86), observa que:

(...) asredefinicdes do papel profissional colocam uma parte dos prof essores em uma situagéo
incOmoda: seus motivos para optar pela profissdo e suas competéncias deixaram de coincidir

com as novas exigéncias. Trata-se agorade dialogar com os alunos, os pais, as col etividades
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A citagéo trata das redefini¢des do papel do professor que inclui, entre outros, arelacéo que
o docente deve ter com outros especialistas, entre os quais, por exemplo, os médicos
sanitaristas. Dessa afirmagdo se analisa que a educacéo em sallde, envolvendo os conceitos
de salide e de doenca, constitui umaimportante parcela na educacdo dos alunos, pois, s8o
apresentados nos PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCNs) que se iniciam no
primeiro ciclo estendendo-se ao quarto ciclo do ensino fundamental®. Desse modo, o
professor possui 0 direcionamento para 0 ensino em satlde, no entanto, € necessario
estabelecer arelacdo com o profissional em salde. A relacdo desses profissionaisvisaa
aquisi¢cdo de conhecimentos extra sala de aula, pelo professor que obtém a compreensio do
gue é salde nas dimensdes do ensino, da prética e daformacao de atitudes pel os seus
alunos. Porém, percebe se que com o ritmo acelerado de informagdes hoje existentes, o
professor nem sempre se dispde a pesquisa e a atualizacdo de dados que podem ser
relevantes a sua prépria melhoria no ensino. Evidentemente, ndo se pode generalizar e, até
afirmar, que as ingtituicdes escolares sofram exigéncias a respeito de certas caracteristicas
necessrias para manter e contratar professores® e que determinam que professores estejam
aptos para tomarem seus cargos nessas instituigdes. No entanto, seria muito bom se todos
os professores pudessem dispor de tempo para se dedicarem a cursos gue ndo somente

enfeitassem os seus curriculos, mas permitissem uma pratica docerte de qualidade.

96 Dois sfo os pardmetros: Ciéncias Naturais (volume 4) e Meio Ambiente e Salide — temas transversais (volume
9) que se destinam ao ensino e formag&o de praticas e atitudes em salide.

97 A propdsito das exigéncias em torno de titulagdo: formacdo em pedagogia com especificidade de &rea

educacional; nas universidades os titul os de mestre e doutores, titulacdo essa necessaria para o reconhecimento de
institui coes escolares ou de cursos existentes nas mesmas.



Nessa expectativa, sera possivel visumbrar novos métodos de ensino e aprendizagem,
novos procedimentos aliados as técnicas de ensino e, provavelmente, mais segurancga por
parte de alguns professores, pois, “agumas utopias trazidas pel os movimentos da escola
nova a partir do inicio do século vinte, assim como a evolucéo da sociedade, transformam
nas em uma necessidade.” (PERRENOUD, 2001: p.86) Sendo assim, e considerando as novas
tecnologias®®, a atualizaco do professor deveria ser encarada como o suporte possivel para
atacar e/ou superar situagcdes como, por exemplo, a do fracasso e da evasdo escolar.

Poderia, é claro, ndo resolver todos os problemas mas, em compensacdo, qualificariao
saber-fazer do professor identificando mais claramente onde se encontram as dificuldades

do ensino e da aprendizagem.

Em contrapartida, os professores sempre sdo chamados a prestar contas de seus atos, pois,
ha sempre uma hierarquia a orientar-lhe os passos. Quanto a esse fato ndo ha nada de
errado, porém, fazcom que se questione sobre a autonomia do professor. Ora, seria muito
bom para qualquer categoria profissional néo ter de prestar contas de seus atos aos seus
superiores, seria a liberdade sem responsabilidade de se expor enfrentando o ceticismo e as
reticéncias ante seus pares e até mesmo da hierarquia. Desse modo, PERRENOUD (2001: p 87)

andisa

Em geral, os professores ndo conseguem explicar claramente a quem prestam contas de forma
concreta. A sua hierarquia? Pareceriam inclinar-se ante ainspeg&o e o enquadramento. A 0S seus

alunos? Seriam considerados ingénuos ou demagogos. Aos pais dos alunos? Pareceriam favorecer

%8 A propdsito do campo dainformética na educacéo, a utilizacdo de softwares educativos, da eclosio dainternet
para as pesquisas ou busca das mesmas, da educagdo a disténcia, etc.



O questionamento do autor, em verdade insinua quais S0 0S atores socials que necessitam
de respostas quanto aos atos dos professores. Essa necessidade, tarto do professor expor-se
as explicagbes, quanto dos outros que se relacionam com ele, que esperam que
prestacdo de contas ocorra, tem em s suas razdes, dentre as quais destaca-se uma: as
finalidades sociais da educacdo. Considerando que o ensino esta voltado ao
desenvolvimento de aptidbes, a preparacao do aluno para avida profissional e socia e,
sendo a escola uma instituicdo social, ao prestar contas, 0 professor esta apenas expondo a
sociedade 0 seu modo de preparacao e de formacdo de seus alunos; na verdade, esta
justificando socialmente os seus procedimentos. Como ja se disse, seria muito bom se ndo
houvesse necessidade de prestar contas a ninguém, arriscando-se ante aos “olhos’ que

inspecionam os métodos, que sancionam leis, que ditam as regras, €etc.

Mas, ndo seria o caso de o professor adquirir um modo diferente de perceber essa, também,
exigéncia sem se desgastar e se considerar violentado por €a?® Pode ser que sim e pode
ser que ndo. No caso, 0 ponto de vista de cada professor deve ser respeitado, considerando
a sua formagdo, a sua histdria e a sua identidade, pois, muitas vezes essa forma de
responder a alguém ocorre sem gue ele mesmo a perceba, por uma maneira gue o torna

muito mais eficaz e competente: por suas acdes que , equivalem amais de cem palavras.

Finalizando, a docéncia e as suas implicages nada mais sdo que caracteristicas das

exigéncias que a propria prética pedagogica faz perante um longo percurso de existéncia. Ora,

99 Sob esse angulo, os professores ndo lutam pela visibilidade porque, no atual estado de profissionalizagdo de
seu oficio, sdo tentados a jogar nos dois times: proteger a sua liberdade sem se expor, em contrapartida, a uma
verdadeira avaliaggo. Cit. PERRENOUD, 2001: p.87.



a historia retrata essa afirmativa quando de tantas alteragdes no uso e nas perspectivas
apoiadas na educacgéo. Assim, que perfil poderia adquirir esse profissional ante as exigéncias,
pois, a prética pedagdgica acompanha as épocas, marcando presenca no passado e na futura
historia de outras geraces. Portanto, acredita-se que as implicagdes sdo tanto necessarias
guanto equivalentes a tarefa que o ensino e a aprendizagem exigem da docéncia. Desse modo,
para poder perceber como processo do ensino e aprendizagem dos conceitos de salide e de
doenca se constroem € preciso, antes, compreender essas implicagdes, pois, 0 professor serd o
principal mediador desse processo. E, é exatamente por essa Optica que sera possivel

compreender, também, nos depoimentos dos professores a discussao até aqui descrita.

Assim visto, a pesquisa a que se propos esse trabalho esta apoiada nos segmentos dessa
compreensdo sendo perceptivel na leitura dos depoimentos dos professores que tem sua

metodol ogia explicita a seguir, no proximo capitulo.



CAPITULO IV
METODOLOGIA OPERACIONAL
Este capitul o apresenta os segmentos da pesquisa que formalizaram esse traba ho, bem
como, o objeto de estudo, 0s pressupostos tedricos e 0s objetivos de cada procedimento de

investigacdo considerando a sua importancia e contribui¢do para area educacional.

1. Pressupostos Tedricos

A pesguisa se caracteriza por ser qualitativa, pois, “as abordagens qualitativas
permitem incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos,
as relacdes e as estruturas sociais, sendo estas Ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na
sua transformagdo, como construgdes humanas significativas.”(MINAYO, 1999: p.10) Desse
modo, quando o pesquisador se depara com a complexidade implicada no estudo de conceitos
compreende o quanto essas representaces estdo determinadas pela realidade dos individuos e
0 quanto se diferem dentro de uma comunidade. No ambito escolar, tém os conceitos também
diferentes representacfes para 0os aunos dentro da propria sala de aula, mesmo apos o
professor té-1os ensinados. Essas diferentes conotagdes de conceitos dentro de um mesmo
grupo de pessoas'®® ocorrem em razdo de suas histérias, experiéncias de vida e cultura que,
resultam nos conhecimentos prévios fazendo prevalecer o senso comum individual. Aspectos
esses ndo abstraidos da pessoa do professor que, dém de sua identidade e formagdo, possui
conhecimentos que serdo transmitidos, com sucesso ou ndo aos alunos, dependendo de sua
habilidade e competéncia. A escola (e 0 seu ambiente) ndo poderia estar ausente da
investigagdo proposta nesse estudo, considerando ser uma ingtituicdo social carregada de
significagbes que forma individuos para viverem em sociedade. Dessa forma, para que se

pudesse compreender como se processa 0 ensino de conceitos foi necessario buscar os atores

10 se tomarmos como objeto de estudo e observacso o tema Saride/Doenca, seja tanto em relagdo s concepgdes
gue delas faz a populagdo, seja em relagdo as politicas do setor, (...) ou as reivindicagdes do movimento social, as
posturas funcionalista, fenomenol 6gica ou marxista seriam total mente diferentes. Cit. MINAY O, 1999: p.156.



sociais nele envolvidos, no caso, os professores e 0os alunos, bem como, as escolas como
ambiente onde se concretizam as relagdes desses atores.

Evidentemente, esse estudo ndo conseguira responder a todas as interrogacdes que
possam surgir mas tentara dar sentido ao enfoque do ensino de conceitos de salide e de doenca
de maneira que se compreenda, ainda que ndo totalmente 0 seu processo ao menos boa parte
dele; mesmo porque, “a ciéncia € apenas uma forma de expressdo desta busca, ndo exclusiva,
n&o conclusiva, ndo definitiva.”*%*

Portanto, neste estudo € dada a oportunidade de professores e alunos expressarem seus
pontos de vista e de compreensdo do que seja salide, doenga, seus conceitos, seus significados
e as suas praticas pos aprendizagem, bem como, a consciéncia de cada um dos sujeitos

entrevistados na pesquisa sobre as relacdes, no seu diaa dia, entre conceitos e fatos. %2

2. Instrumentos de pesquisa
Como instrumento de pesquisa, optou-se pela entrevista semi- estruturada, sendo que os

dados obtidos dos sujeitos através desse instrumento pode promover, aém de livres
discussdes, também respostas dirigidas pel o estabel ecimento de perguntas fechadas
anteriormente elaboradas para esse fim. Essa opgéo se justifica em razéo de que o temaem
guestdo — conceitos de salde e de doencga na educacdo do ensino fundamental- levaa
considerar 0s varios aspectos, apresentados nos capitul os anteriores, que sdo importantes tanto
no sentido de uma investigacdo quanto na atencéo que se deva dar aeles na melhoria do

ensino conceitual, merecendo assim também, algumas reflexdes sobre o tema.

Dessa forma deu se importancia tanto a formalidade das posturas assumidas pelos
sujeitos, como aos momentos de naturalidade e espontanei dade com que o tema em livre
discussdo foi tratado. Foram, portanto, considerados os depoi mentos sobre 0 assunto e a sua

subjetividade tanto nas relagdes professores-aunos, quanto nas relagdes al unos- professores.

100 MINAYO, (org.). Pesquisa social. Teoria, método e criatividade. Petrépolis: Ed. Vozes, 2000.

102 E importante compreender a diferenca entre esses dois tipos de conhecimento, ja que, embora estejam
intimamente ligados, em muitos casos, os objetivos e fins da educagdo costumam estar dirigidos mais a uns do
que a outros. Cit. POZO, 2000: p.24. Nesse sentido, ha uma preocupagido dos PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS quanto ao ensino dos conceitos, de forma que os conhecimentos prévios ou 0s
adquiridos no dia-a-dia dos alunossejam aliados aos conheci mentos cientificos.



Nessa perspectiva, o instrumento de pesquisa permitiu que se cumprisse a finalidade de mediar

a aproximacao dos sujeitos entrevistados com o tema e os objetos desse estudo. 13

3. Local de pesquisa

Trés escolas foram escolhidas pararealizar a pesquisa. O motivo para escolha de tais
escolas se da em razéo de que, dentro de um “universo” estatistico, uma escola seria
insignificante para a pesquisa se se considerar que: @) sdo poucas as salasde 5.2 e 8.2 séries que
uma mesma escola compde (conforme observado nas primeiras visitas onde se encontrou de 2
a 3 de cada uma das séries; assim, optouse por uma sala de 5.2 e uma de 8.2 em cada escola,
procedendo igualmente nas 3 escolas visitadas; b) é significativo o fato de que os professores
das séries pretendidas, e que lecionam a disciplina de Ciéncias, S80 0S mesmos para essas

séries, revezando aulas e periodos. '

Dessa forma, a escolhafoi proposital de formaaampliar o universo que se pretendia para
a pesquisa. Com isso, independentemente dos objetivos propostos no inicio, umavez que o
pesquisador ndo tinha a informacdo sobre os limites da pesquisa, veio aresultar uma
observacdo mais ampla sobre as diferentes formas de ensinar conceitos, posturas diversas dos

professores pesquisados e, consequentemente, mais ambientes escolares a serem observados.

Dessa maneira a pesquisafoi proposta em trés escolas, definidas da seguinte manera: 2
escolas publicas do ensino fundamental e 1 escola privada do ensino fundamental e medio.

Os aspectos comuns entre escolas foram alocalizagdo em que se inserem, bairros da
periferia (de Campo Grande) e a sua concentracdo na mesma regido, o que veio afacilitar o
trabalho do pesquisador.

103 Essa aproximagso permitiu tanto aos professores como aos alunos se expressarem sem a formalidade de seus
papéis, e sem 0 receio de se expor, havendo mais interagdo com os dados que se estabeleciam no
desenvolvimento da pesquisa.

104 A primeira visita constatou que existiam de 2 a 3 classes de cada série, sendo que, os professores que |ecionam
Ciéncias eram 0s mesmos para essas salas, portanto, dois professores por escola nas publicas e, para a particular,
apenas um professor foi encontrado, considerando o reduzido nimero de salas de 5.2 e 8.2 séries.



4. A escolha dos sujeitos

4.1 - Quanto aos professores

A pesquisa, em razéo do tema, optou pela busca de professores que lecionam na

disciplina de Ciéncias, entrevistando, assm, 5 professores no total.

Esse nimero se d&d em razéo de que, nas duas primeiras escolas, havia dois
professores da disciplina (um paraa 5.2 e outro para 8.2 série) totalizando 4 professores, 0s
guais interessavam a pesquisa; para a terceira escola, havia apenas um professor para a

disciplina lecionando ciéncias na5.2e 8.2 séries.

4.2 - Quanto aos alunos

Para a escolha dos alunos, inicialmente, tomou-se da técnica de amostragem casual
simples que se caracterizou pelo sorteio dos alunos, aleatoriamente, através das listas de
chamada das classes eleitas, obtidas junto a coordenacao das escolas. Dessa forma, foram
sel ecionados aproximadamente 20% de alunos de cada 5.2 e de cada 8.2 série,

proporcionamente, resultando em 42 aunos, subdivididos da seguinte maneira:

15 alunos da escola publica municipal — sendo 9 alunos da 5.2 série + 6 alunos da 8.2
15 alunos da escola publica estadual —sendo 8 alunos da 5.2 série + 7 alunos da 8.

12 alunos da escola privada — sendo 6 alunos da 5.2 série + 6 alunos da 8.2,

5. Procedimentos

Antes do contato com 0s sujeitos da pesquisa, foi elaborado um resumo da intencéo da

pesquisa e anexado um pedido de autorizagdo da direcdo escolar para que se pudesse adentrar

a escola e contatar os sujeitos da pesquisa. (ANEXO 1)Vale ressaltar que as direcdes escolares

das escolas eleitas para essa pesguisa ndo apresentaram qualquer resisténcia ao trabalho e ao

acesso, acolhendo o pesquisador sem qualquer restricdo. Primeiramente, antes de contatar os

sujeitos — professores e alunos - ressalta-se a importancia do ambiente escolar como o local de

formacdo de préticas de salide. Dessa forma, foram observadas as condi¢des do ambiente

escolar e as agdes dos que o frequentam e 0 que resulta dessa interacdo pedagogica para o



desenvolvimento do conhecimento conceitual, no caso, a salde e a doenca. Com tal
expectativa, observaram-se as condi¢des de limpeza e higiene de patios, corredores, salas de
aula e outras dependéncias da escola, aém dos murais e, nesses, 0s cartazes, informativos e
outras manifestacOes ai dispostas que levam a crer que a escola estd promovendo por esses
meios, condi¢bes para 0s seus alunos se inteirarem de Varios assuntos e se integrarem ao
cotidiano escolar, em especial, a educacéo para a salde. Desse modo, das observacdes feitas
chegou-se a algumas consideracdes e reflexdes que nos proximos capitul os seréo descritas.

As entrevistas com os professores foram divididas em duas etapas. Na primeira, as
entrevistas constaram de dados pessoais e mais oito questbes (ANEXO 2). Para a segunda etapa,
foram propostas 6 categorias com palavras-chave, para que os professores respondessem
dentro desse contexto sobre: a) temas da histéria da educacdo; b) educando salide e doenca; )
realidade; d) a opinido dos alunos pela éptica do professor; €) apoio € f) a opinido do
professor a respeito de sua formacéo. (anexo 2). O objetivo da segunda etapa de entrevistas foi
0 de complementar as respostas, anteriormente dadas na primeira etapa.

As respostas dadas foram transcritas literalmente na forma de depoimentos (ANEXO 3) e
gue, no anexo seguinte (4), sdo submetidos a outros aspectos da andlise e discusséo.

O tempo de duragdo de cada entrevista feita com os professores foi de 30 a 50 minutos,
sendo que os encontros ocorreram na propria escola em que lecionam e fora dos seus horarios
de aula, de modo a ndo serem inconvenientes aos entrevistados. Desse modo, a partir dos
depoimentos obtidos junto aos professores, estabel eceram-se as categorias, temas e sub-temas
sugeridos pel os depoimentos. (ANEXO 4)

Assim, as entrevistas com os aunos dividiram se em duas etapas, mas, a primeira entrevista
foi apresentada pelo proprio professor (entrevistado), contendo sete questdes implicando
dados como aidade e série em que estudam; também os alunos tiveram a oportunidade de
responder a essa primeira etapa da entrevista fora de seus horérios de aula, na prépria
escola ou em casa, optando pelo que melhor Ihes conviesse (ANEXO 5). A segunda etapa da
entrevista deu se de outro modo: autorizados pela diregdo da escola, os aunos foram
guestionados em grupo sobre o tema salde e doenca, dispondo-se de um roteiro afim de
ndo perder o objetivo da discusséo com o grupo. Paratal, utilizou-se de umaficha
denominada “jogo rapido” contendo 50 itens para que 0S MesMos Marcassem as
aternativas referentes a salide e a doenca.(ANEXO 5). Tomando-se as respostas dos alunos
na primeira etapa da entrevista, os depoimentos foram transcritos literalmente (ANEXO 6),
formando ao final de cada série, um quadro referencial das respostas mais frequentes dadas
pelos alunos (ANEXO 6). Dos depoimentos dos alunos como um todo, as respostas foram



tabuladas em termos percentuais e formaram novos quadros que apresentaram a idéia
central e as expressdes-chave mais frequentes (ANEXO 7). Finalizando, foram agrupadas as
respostas dos alunos das trés 5.2 séries e as das trés 8.2 séries formando um quadro gera e,
junto deste um quadro das categorias obtidas através dos exemplos que os alunos indicam
como salde e aimportancia do ensino conceitual. (ANEXO 7). Paraa andlise e discusséo da
ficha“jogo répido” preenchida pelos alunos, se procedeu da seguinte forma: a)
agrupamento das fichas por séries — 5.2 e as 8.2 b) agrupamento das fichas por respostas
mais préximas ou semelhantes; ¢) interpretacdo comparativa ao depoimento de cada aluno;
d) inversdo das respostas para dados numéricos (qualitativa — quantitativo) e sua
tabulago.(ANEx08)

A duragéo dareuni&o com os alunos foi de aproximadamente uma hora e meia, ocorrendo
fora do horario de suas aulas na escola em que estudam, havendo porém, a excegdo da
escola particular, naqual o professor de ciéncias, responsavel pelos alunos, os liberou
durante a sua aula, tendo o apoio da coordenacéo da escola. Nessa fase, a pesquisa

acautel ou-se de ndo mencionar 0s questionarios da primeira etapa com os aunos, de modo
ando haver contato dos alunos com o pesquisador. Outro cuidado se tomou com 0s
mesmMos por ndo saberem que o questionario proposto pelo professor, anteriormente, fazia
parte complementar da segunda etapa, na qual o proprio pesquisador se apresentou e 0s
inquiriu verbal mente sobre o assunto. Sendo assim, 0 pesquisador ndo mencionou as
respostas anteriormente fornecidas. Para que isso pudesse ocorrer, 0s professores tiveram o
cuidado de pedir que os alunos nd mencionassem o0s seus nomes na folha de respostas e,

posteriormente, 0 pesquisador anotou 0s nomes para que fossem, aparentemente, responder
auma nova pesquisa.

Anotando as respostas de cada aluno durante a entrevista do grupo, escolheuse
aleatoriamente um aluno de cada 8.2 série para que fosse realizada uma visita domiciliar. O
objetivo desse procedimento foi a de verificar se as respostas fornecidas por esses alunos
poderiam condizer com a sua pratica ante seu aprendizado na escola referente aos conceitos de
salde/doenca; desse modo, foram elaborados um roteiro e um relatério de visita,

O roteiro de visitadomiciliar foi elaborado com o objetivo de que as observagdes feitas
tivessem segmentos especificos, ndo sendo este um modelo rigido da area da salide mas, um
exemplo elaborado especiamente para essa pesquisa. O roteiro e os relatérios dessas visitas
s80 apresentados No ANEXO 9.

6. Pesguisa, Andlise e Discussdo dosresultados

Para a pesquisa, aandlise e a discussdo dos resultados optou-se pel o agrupamento das
informagtes obtidas em cada bloco de entrevistas, ou sgja, 0os dados obtidos de todos
professores e de todos os alunos da escola publica municipal, os da escola publica estadual
e 0s da escola particular. Todas as trés escolas, estdo localizadas em bairros da periferia
(sendo esse um aspecto comum entre as mesmas) €, ainda que difiram nos seus



procedimentos e plangjamento de aula e métodos de ensino, visam suprir, de acordo com os
seus pontos de vista, as necessidades da comunidade que as cercam, o que as faz
semel hantes.

O mesmo procedimento de andlise se deu no tratamento das informacfes obtidas
através dos alunos, ou sga, trabalhou-se com grupos de alunos e, com essa estratégia, foram
separados os dados ou respostas de cada série — da 5.2 e da 8.2 séries. Assim, @m 0S
formularios dos anexos (3 ao 9) foi possivel fazer andlises e discussdes e, para 0
tratamento das informacgdes obtidas, a pesquisa recorreu a algumas referéncias tedricas,
principamente, as que se referem aos conceitos de salide/doenca e educacdo, no ensino

fundamental.

7. ldéiasCentrais, sub-temas e expr essdes-chave

Para que se pudesse resumir os depoimentos dos professores em forma de quadros
representantivos, optou-se por utilizar de idéias-centrais, sub-temas e expressdes-chave.

As idéias entrais sdo aguelas que representam a fala dos sujeitos como um todo; na
verdade, sdo as que apresentam o significado geral ou a esséncia de cada um dos depoimentos
dos sujeitos'®®. Para dar consisténcia & idéia central, procurou-se sondar, no que foi possive,
até mesmo as entrelinhas ou, aguilo que indiretamente os sujeitos depuseram caracterizadas

por aub-temas, ou sga, “d&se a entender que...” ou “eles quiseram dizer que...”. Pois, na
interlocucdo, a forma de linguagem indireta € geralmente proposta por frases inacabadas, ou
por gestos imprecisos, pela diminuicdo da voz do locutor, nas reticéncias, na modulagdo
diferente da voz, etc. dando-se a compreender linguagem de forma indireta (ou sigilosa).
Dessa forma, nos quadros de analise (Anexo 4) foram consideradas como sub-temas, também,
asidéias centrais indiretas retiradas dos depoimentos dos sujeitos.

Quanto as expressdes-chave, sd0 apresentadas como trechos dos depoimentos

transcritos literalmente, com o propdsito de firmar as idéias centrais; trata-se do resgate do
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contetido discursivo do sujeito™", necessario para a andlise e compreensdo dos objetos de

entrevista.

195 Para efeito de andlise dos depoimentos, a idéia central poderia ser entendida como as afirmagdes que
permitem traduzir o essencial do conte(ido discursivo explicitado pelos sujeitos em seus depoimentos. Cit.
LEFEVRE, 2000: p.18.

106 Busca-se aqui 0 resgate da literalidade do depoimento. Este resgate é fundamental na medida em que, através
dele, o leitor é capaz — comparando um trecho selecionado do depoimento com a integralidade do discurso e com



8. Dados quantitativos. os quadros de referéncias per centuais

A pesguisa também possui, em parte, a abordagem quantitativa pois, professores e
alunos fazem parte de um contexto categérico amplo; por essa razdo, optouse por quantificar
alguns dados. Como os professores tornaram-se uma amostra pequena (total de 5) optou-se por
identificd los por letras (de A a E) ndo lhes atribuindo valores percentuais. Entretanto, com a
amostra de 42 alunos, sendo subdivididos por grupos de cada escola (15, 15 e 12) , em micro-
conjuntos por séries - 5:2e 8.2 éries - (9, 6, 8, 7, 6 e 6) e macro-conjuntos (23 +19), acredita
se ser necessario a identificacdo desses grupos por valores percentuais, como o quadro abaixo

107.

apresenta™ "

Quadr o 1- referente a distribuic¢éo dos sujeitos em percentuai s segundo as escol as pesquisadas

Escola Municipal

5.2 série/ alunos % 8.2 série/ alunos %
1 11.11 1 16.67
2 22.22 2 33.33
3 33.33 3 50.0
4 44.44 4 66.67
5 55.56 5 83.33
6 66.67 6 100
7 77.78 Total dasala= 32
8 88.89
9 100

Total dasda=45

Escola Estadual

5.2 série/ alunos % 8.2 série/ alunos %
1 125 1 14.29
2 25.0 2 28.57
3 375 3 42.86
4 50.0 4 57.14

as afirmativas reconstruidas sob a forma de idéias centrais e ancoragens — de julgar a pertinéncia ou ndo da
selecdo e datradugdo dos depoi mentos.

107 A propésito da questdio da amostra: a selegdo da amostra em pesquisas desse tipo deve considerar a
guantidade, a variabilidade e qualidade dos sujeitos a serem entrevistados, em termos das possibilidades deles
(sic) fornecerem dados ricos, interessantes e suficientes para compor e reconstituir o horizonte do pensamento...
Cit. LEFEVRE et. col. Os novos instrumentos no contexto da pesquisa qualitativa. 2000: p. 11-35.



5 62.5 5 71.43
6 75.0 6 85.71
7 875 7 100
8 100 Total dasala= 35

Total dasala=40

Escola Particular

5.2 série/ alunos % 8.2 série/ alunos %
1 16.67 1 16.67
2 33.33 2 33.33
3 50.0 3 50.0
4 66.67 4 66.67
5 83.33 5 83.33
6 100 6 100

Total dasala= 30 Total dasala=28

Ao discorrer sobre a pesquisa, no proximo capitulo, esses referenciais percentuais

estaréo sendo apresentados dessa forma, indicando os sujeitos e as suas respostas.

9. Informagdes sobre os sujeitos

9.1 — Os professor es

Conforme jareferido anteriormente, os professores que participaram da pesquisa

sao0 de trés diferentes escolas, e forneceram alguns dados como se apresenta no quadro

abaixo:

Quadro2: informag6es sobre cada um dos sujeitos envolvidos na pesquisa, segundo as caracteristicas

profissionais:
Docente | !dade | Lecionam ha: L ecionam nos Periodos: Nas institui¢des de ensino:
A 26 3abanos Matutino e vespertino Estadual e Particular
B 51 + de 10 anos Matutino, vespertino e noturno Estadual e Universitaria
C 33 7 a10 anos Matutino e vespertino Municipal e Estadual
D 30 5a7 anos Matutino e vespertino Municipal e Estadual
E 34 + de 10 anos Matutino e vespertino Municipal e Estadual

Conforme se verifica desse conjunto, apenas um dos 5 professores leciona entre 3 e

5 anos, sendo que, os demais lecionam ha mais de 5 anos. Assim, todos os professores se




apresentaram, aparentemente, favoraveis para discorrerem sobre o0s conceitos de salide e
de doenca, pois, todos possuem formacdo universitaria para lecionarem a disciplina de
Ciéncias.
9.2— Osalunos

No quadro abaixo sdo apresentados alguns aspectos que identificam os aunos

eleitos para a pesquisa.

Quadro 3: informagdes sobre 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, segundo informagdes obtidas na entrevista

comos alunos.
Escola PdblicaMunicipal | Escola Pliblica Estadual | Escola Particular
Sexo (M) masculino (F) feminino
5.2série 82s&rie baskie 8askie badkie 82s&ie
5M 3M 4 M 3M 3M 4 M
4F 6F 4F 5F 3F 2F
11-13anos | 14-16anos | 11-15anos | 14-16anos | 11-13 | 14-16
Condi¢bes socio-econdmicas
Média/Baixa [ Média/Baixa | Média

Obs. Conviria antecipar que os dados apresentados por esse quadro ndo se constituem
na temética central deste estudo. Porém, sdo importantes na medida em que sdo variaveis
passivels de investigacdo e pesquisas ulteriores, mas que ndo sugerem a esse trabalho maiores
detalhamentos ou aprofundamentos. Serve para gue 0s interessados tenham mais um suporte
para compreender os sujeitos (alunos) em suas diversidades e, para que sejam entendidas as

possivels extensdes de pesquisa num campo como o da Educagéo.



CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez que o presente trabalho objetivou investigar o ambiente escolar, o ensino dos
conceitos de salde e de doenca que os professores da disciplina de ciéncias incluem nos seus
contetdos e o aprendizado dos alunos, seguem algumas consideracdes conclusivas com base
nas observacdes do ambiente escolar e nos depoimentos de professores e de alunos, anexos a
esse trabal ho.

Primeiramente, considera-se que os ambientes escolares pesquisados sdo 0s primeiros
contatos que os alunos possuem para o inicio do desenvolvimento conceitual e predispondo-
0S, ou ndo, para o inicio do aprendizado dos conceitos.

Quanto aos professores, é importante considerar que seus discursos traduzem mais
dividas quanto ao aprendizado de seus alunos do que com relagdo aos seus métodos de
ensino; como se procurou demonstrar essa atitude poderia ser transformada a partir do
momento em que esses professores investem na sua capacitacdo docente e buscam a melhoria
do ensino através de recursos didéticos e metodol 6gicos aternativos ao ambiente da sala de
aula e aos contetidos programaticos. Nesse sentido, vale ressaltar que os professores tém a
responsabilidade de interrelacionar conteidos e as necessidades dos alunos, porém, como toda
profissdo, na docéncia também ha limites e essa é uma realidade com que professores e alunos
devem se confrontar.

Mas, o fato de esses professores quererem inovar, formar opinides na sala de aula com os

alunos e avaliarem seus desempenhos e conhecimentos, demonstra que o contelido e as
didéticas tornam insuficiente 0 ensino dos conceitos de salide e de doenga. Dessa forma,
ainda € preciso atender a outras necessidades: hé necessidade de vivéncias e de

experiéncias, ha necessidade de relagdo entre os conhecimentos prévios e os conhecimentos
cientificos e, nesse sentido os alunos, gradualmente, desenvolveréo seu senso critico e sua

capacidade de relacionar o factual ao conceitual.
Dessa maneira, considerase que os aunos das escolas pesguisadas possuem
capacidade e habilidade para desenvolver seus conhecimentos nos conceitos de salde e de
doenca, desde gue 0 ensino esteja comprometido com a realidade que os cerca, desde que as

suas necessidades sgjam expostas na relacdo professor-aluno e, enfim, desde que os



conhecimentos escolares adquiridos fagam parte do contexto, ndo somente escolar, mas
também fora deste. Somente assim, esses alunos poderdo minimizar os conflitos existentes
entre 0 que véem e o0 que aprendem, entre 0 gue vivem e 0 que experimentam de maneira que
possam formar atitudes e préticas que os levem a serem agentes promotores de salde.

Portanto, os resultados da pesquisa apontam para a existéncia de fatores que dificultam o
aprendizado pelos alunos dos conceitos de salde e de doenca, porém, esses conceitos ndo
deixam de ser ensinados e explorados, ha implicagbes que precisam ser refletidas e
analisadas para que os resultados mais satisfatérios possam surgir tanto no aprendizado dos

professores quanto no ensino para os aunos.

Como pode-se aprender com os exemplos da histéria, a salde e a educacdo foram temas
debatidos e estavam intimamente relacionados, pois a educacdo propunha a transformacéo
socia visando o progresso do pais. No entanto, a ideologia dos movimentos educacionais
estava fadada a ndo conquistar seus objetivos caso se esguecesse de atacar as endemias e

epidemias que comprometiam, antes do Brasil, seus brasileiros.
Portanto, conquistar a salide era prioridade dos movimentos pela educagao.

A salde expressa, evidentemente, nas aces desempenhadas por brasileiros e/ou operarios
sadios e por criangas em idade escolar adequadas as exigéncias das elites que manipulavam
a educacdo para seus proprios interesses. Porém, assim mesmo, acredita-se que esses
movimentos nada mais fizeram que dar sentido a educacdo visada a organizar, controlar,
formar e congtituir valores t&0 necessérios a Optica daquela época, como outros 0s S80 NOS
dias atuais.

Dessa forma, acreditase que os todos os movimentos que existiram e idealizaram a

educacdo como alavanca do pais, ou como saneadora de brasileiros, ou como necessaria a



todos os cidaddos, ou ainda, como sanitéria, lutaram por suas expectativas, porém, ndo

puderam deixar intocavel o tema e aredidade da salde brasileira

Por outro lado, como j& dito anteriormente, no passado constituir valores pela educagdo era
td0 importante e significativo quanto o é atuamente. Porém, si os PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS gue fornecem os caminhos por quais 0 ensino e a

aprendizagem percorrer&o.

Os PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS foram organizados de modo a
atender as necessidades que emergem da realidade em que se inserem os alunos. Essa
atencdo dada pel os PCNs faz-se necessaria na construcdo de concepcdes, de conceitos e de

procedimentos ante o desenvolvimento do conhecimento.

Dentre varios principios que norteiam os PCNs, esta pesguisa apoiou-Sse naquele em que se
insere as possibilidades de os alunos terem a aprendizagem significativa através da
aquisicdo de conhecimentos historicamente acumulados, ou sga, a articulagdo dos
conhecimentos prévios aos adquiridos na escola. Nessa expectativa, 0 apoio buscado trouxe
resultados positivos a pesguisa, pois verificourse que os PCNs pretendem a formacéo de
valores, de atitudes e de acdes desencadeados pelo conhecimento conceitual adquiridos
pelos aunos. Portanto, considera-se que os PCNs ndo sdo meros condutores de conteddos,
mas promotores da praxis e condutores do desenvolvimento do ensino significativo que

induz a agdes préticas no contexto de vida em que se inserem os alunos.

Por outro lado, a docéncia e as suas implicadas situagdes fazem considerar o quanto €
importante a formac&o e a percepcado de uma docéncia que ndo se encerra nas salas de aula.

Essa constatacdo sugere reflexdes quanto a capacitacdo continuada de professores para o



ensino dos conceitos seja de salde e doencga ou outros, sejam da disciplina de Ciéncias ou
outras disciplinas. Pois, verificou-se que o conhecimento docente é construido com a
pratica diéria, porém se bem “adimentado” pode acarretar conquistas mais firmes de
aprendizado e desenvolver menos medos e incertezas nos professores ante sua prética e

ante seus alunos.

E, que bela a dindmica que envolve o alunado das escolas pesquisadas, considerando como
os alunos se dispuseram a atender as interrogativas sobre os conceitos de salde e de
doenca. Sem duvidas, uma experiéncia fantastica em termos da qualidade de respostas que
se obteve deles. Respostas que apresentaram um quadro que, também, remete
reflexdes, pois 0 apoio da familia e dos meios de comunicagdo, como a televisdo,
articulados a escola, aos professores e as aulas, formam um conjunto importante para o
processo ensino-aprendizagem dos conceitos. Dessa forma, considera-se que arelacdo entre
a familia e escola é significativa e imprescindivel pois vem a favorecer o desenvolvimento
da aprendizagem; percebe-se que € uma parceria que promove a seguranca dos aunos
gquanto ao ambiente escolar e 0 que esse ambiente venha a oferecer a eles. Sugere-se,
portanto, agdes de venham resultar numa parceria mais ativa e dirigida a atender aos alunos
em seus conflitos de aprendizado conceitual promovendo, assim, um ensino com mais

gualidade em que afamilia soube cooperar com a escola e vice-versa.

Acreditase, portanto, que essa pesquisa atingiu plenamente 0S seus propositos
investigativos e 0s objetivos propostos enfatizando ao processo de ensino e aprendizagem

dos conceitos de salde e de doenga na escola. Porém, sabe-se que essa investigagdo néo se



encerra por agui, tendo-se muito ainda a verificar e a certificar quanto a natureza do ensino

conceitual.
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