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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de problematizar as representagbes -culturais
produzidas pelos os professores de LIBRAS inseridas no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no Centro Estadual Atendimento a Deficiente
Audiocomunicacdo (CEADA), no Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacédo e as Pessoas com Surdez (CAS) e na Secretaria Municipal de Educacéo
de Campo Grande (SEMED). A pesquisa traz as producdes teéricas dos estudos
culturais sobre a LIBRAS e seus usuarios e suas implicacbes com o
desenvolvimento local, para ponderar quanto a producdo das identidades dos
professores surdos bem como explorar quais estratégias e condi¢cdes sado favoraveis
ao ensino desta lingua em Campo Grande, uma aplicabilidade das politicas de
inclusdo para as instituicbes geradoras do ensino de LIBRAS frente a planificacdo
linguistica. Entre as principais acfes dessas politicas, destacam-se: leis sobre
acessibilidade, os cursos de licenciatura especificos para formacdo dos professores
surdos na area de LIBRAS, as instituicbes, as empresas e as escolas ou
profissionais no espaco de atuacdo. Essas representacdes se constituem em uma
materialidade narrada a partir dos discursos dos professores ouvintes e dos préprios
professores surdos, por meio da histéria da Educacdo dos Surdos e da lingua de
sinais em Campo Grande, com o0s alunos ouvintes e surdos. Na perspectiva em
estudo, as representacfes sao entendidas como efeito discursivo produzido pela
linguagem, ou seja, a lingua pode simultaneamente ser um processo de
representacdo na perspectiva social, como também, de constituicio dos sujeitos.
Nesse sentido, torna-se importante perceber que as coisas passam a ter um
significado quando atribuidos pelos professores surdos designando os espacos que
eles ocupam no discurso para o Desenvolvimento Local e Ensino. Os resultados da
entrevista com os oito professores e instrutores de LIBRAS para cursos livres e um
professor de LIBRAS para ensino superior indicaram sua percepcao sobre o
principal objetivo da disciplina de LIBRAS, como o de sensibilizar os graduandos
para o trabalho com alunos surdos ou ouvintes por meio do conhecimento da cultura
surda e da lingua de sinais.

PALAVRAS-CHAVE: 1.LIBRAS 2.Professores Surdos e Ouvintes 3.Estudos Surdos,
4.Desenvolvimento Local
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ABSTRACT

This study aimed to problematize the cultural representations produced on deaf
teachers and listeners inserted in CEADA, CAS and SEMED. The study provides the
theoretical productions of cultural studies of deaf education and local development, to
reflect on the production of identities of the deaf teachers and Brazilian Sign
Language (LIBRAS) teaching strategies to Campo Grande, a strategic inclusion
policies for institutions, articulate issues involving identity of deaf teachers as a study
problem and research the emergence in current policies and inclusion education.
Among the main actions of these policies, highlight: laws, accessibility, specific
degree courses for training of deaf teachers in LIBRAS area, institutions, businesses
and schools or professionals in the performance space, these representations
constitute materiality narrated from the speeches of listeners and teachers of deaf
teachers themselves, with history on Education of the deaf in Campo Grande, with
listeners and deaf students. In the prospective study, the representations are
understood to effect produced by the language discourse, namely, the tongue can be
simultaneously a representative process, as well as establishment of the subjects. In
this sense, it is important to realize that things come to have a meaning as assigned
by deaf teachers designating the spaces they occupy in the speech for Local
Development and Education. The results of the interview with LIBRAS" teachers
indicated their perception of the main goal of discipline LIBRAS as to sensitize
graduates to work with deaf students or listeners through knowledge of deaf culture
and sign language. It appears from this study the need to enhance the contributions
that discipline pounds can provide the preparation of the students for school inclusion
of deaf students.

KEY WORDS: 1.Deaf Teachers, 2.Deaf Studies, 3.Local Development
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo problematizar as representacfes culturais e
producdes dos professores surdos e professores ouvintes inseridos nas instituicées
de ensino do fundamental ao superior em Campo Grande no Estado de Mato Grosso
do Sul. Em busca da identidade dos professores surdos em sua atuagado no ensino
da lingua de sinais e o uso de estratégias metodoldgicas, no sentido de demonstrar
a relevancia do ensino da Lingua Brasileira de Sinas (LIBRAS) para o
desenvolvimento local. As recentes transformacdes politico-educacionais resultam,
quase em sua totalidade, em um novo olhar para a diversidade, cujo foco esta no
respeito a identidade e a diferenca. Nesse contexto, busca-se promover a cidadania
surda vista como minoria e abrange as questdes culturais, raciais e das pessoas
com deficiéncias, por meio de leis que garantam sua participagao social.

A pessoa surdal constitui-se como parte integrante dessa diversidade,
portanto, interessa a educacéo possibilidades de conhecer do aluno surdo, de modo
a oferecer-lhe os aparatos necessarios para aquisicdo de conhecimentos.

Uma das condi¢des que favorece o desenvolvimento e a aprendizagem do
aluno surdo é a utilizacdo da lingua de sinais. Desse modo, poder usufruir o direito
de expressar-se em sua lingua natural sendo que para que ele possa sentir-se
incluido na escola ha necessidade de garantias de um ambiente linguistico visual. A
partir do momento em que a pessoa surda possui amparo legal para ingressar no
ensino regular, todos os seus direitos devem ser respeitados e previstos no artigo 14
do Decreto n.5626/05:

As instituicoes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacédo
nos processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de
educacao, desde a educacéo infantil até a superior (BRASIL, 2005).

1 Conforme Decreto n. 5626, Artigo 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa
surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS.
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Nesse sentido, acredita-se que uma das poucas conquistas em relagdo a
formacdo de professores para atuarem no ensino regular com alunos surdos, se
refere a obrigatoriedade da disciplina de LIBRAS nas licenciaturas, por meio do
Decreto N. 5626/05.

O referido Decreto regulamenta a Lei n. 10.436/02 e inclui a disciplina
LIBRAS em diversos cursos. O Artigo 3° desse Decreto estabelece que, a disciplina
deve ser inserida, obrigatoriamente, nos cursos de formacédo de professores para
exercicio do magistério, seja em nivel médio ou superior, bem como no curso de
Fonoaudiologia das diversas instituicdes e sistemas de ensino, em ambito Federal,
Estadual e Municipal. O paragrafo segundo do Artigo 3° reforca que a LIBRAS deve
constituir-se como disciplina optativa nos demais cursos do Ensino Superior e na
educacéao profissional.

Ao se observar a matriz curricular do curso de Letras-LIBRAS que mais tem
formado esses docentes no Brasil, identifica-se a predominancia de aspectos de
acordo com a Lei n. 10.436/02, Artigo 1°. E reconhecida como meio legal de
comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e outros recursos
de expressao a ela associados, linguisticos e questdes culturais dos surdos, bem
como questbes educacionais dentro de uma perspectiva que defende a escola
bilingue em LIBRAS, com foco na pedagogia surda?, referendando a pedagogia da

diferenca® a pedagogia visual* e a pedagogia bilingue®

2 Um dos primeiros autores a utilizar o termo “pedagogia surda” em LIBRAS foi Skliar (1999). De acordo com
ele, nessa prética, as identidades, a lingua sinalizada, a histéria, as tradi¢des, os valores e tragos culturais, enfim,
todo arcabouco que faz dos surdos um povo, uma nagéo, é o centro das reflexdes; tudo isto é compreendido pelo
ponto de vista da diferenca. Assim sendo, o surdo é percebido como um sujeito completo e complexo e ndo
como uma pessoa deficiente. Ainda que a “auséncia de audicdo” ndo seja completamente ignorada, a “pedagogia
surda” valoriza aquilo que o surdo possui: uma cultura visual rica e proficua (DIGIAMPIETRI E MATOS,
2013).

® De acordo com Reis (2006) apud Digiampietri e Matos (2013), é imprescindivel que o professor surdo esteja
no cendrio educacional, haja vista que a representacdo que esse sujeito tem de si, carrega também sua ideologia
politica, sua cultura, sua lingua, enfim, sua (multipla) identidade. Segundo a autora, é esta pluralidade que
facilita o relacionamento entre dois importantes sujeitos surdos: o professor e o aluno.

* De acordo com Campello (2008) apud Digiampietri e Matos (2013), técnicas, recursos e perspectivas utilizadas
na pedagogia visual estdo relacionados ao uso da “visdo”, no lugar da “audi¢do”.

® Pedagogia Bilingue est4 ancorada & perspectiva politica e pedagégica de um grupo linguistica e culturalmente
minoritario que tem a Lingua de Sinais Brasileira como primeira lingua e a Lingua Portuguesa em sua
modalidade escrita como segunda lingua. As linguas envolvidas nessa concep¢do geram implicacdes
pedagdgicas, cognitivas, psicolinguisticas e sociolinguisticas, devido principalmente a caracteristica visual que
marca as relagdes dialdgicas desse grupo linguistico e cultural denominado de Surdos (PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO — PPC CAMPUS PALHOCA BILINGUE — Curso Pedagogia Bilingue
(LIBRAS/Portugués) EaD). Disponivel em:
http://cs.ifsc.edu.br/portal/files/PPC_Pedagogia_Bil%C3%ADngue_IFSC_abril_2016.pdf acesso em 01 out.
2016.
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Ensinar alunos com culturas diferentes é um choque tanto para o professor
ouvinte quanto para os alunos surdos, por ndo entenderem de imediato o complexo
linguistico da lingua um do outro. Conforme Vilhalva (2007) ndo é suficiente
conhecer a lingua de sinais para poder atuar eficazmente na educacéao bilingue com
o aluno surdo e no ensino da lingua de sinais. E também necessario conhecer a
cultura surda por meio da participacdo e vivéncia na comunidade surda, aceitacao
da diferenca e paciéncia para inteirar-se nela.

E muito importante a presenca do professor surdo para a disciplina de
LIBRAS na universidade como um espaco de formacéo. Nesse aspecto percebe-se
gue a expectativa dos alunos ouvintes em relacdo ao trabalho do professor surdo e
outras questdes que coincidem com o fazer pedagogico do mesmo buscam
influenciar uma nova ideia de agir como um novo professor. Diante desse contexto,
a pesquisa aqui relatada buscou responder a seguinte questdo: qual a relevancia
do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como fator de
desenvolvimento local em contextos de territorialidades?

Esta pesquisa pretende se inserir nos debates cientificos acerca da
formacao de professores para uma educacdo bilingue de qualidade, assim como
outros trabalhos que vém sendo realizados na area da educacgéo bilingue para
surdos e o ensino de lingua de sinais como segunda lingua para ouvintes.
Considerando gue o conhecimento cientifico se desenvolve por meio do processo de
construcédo coletiva, de outro modo nao surtiria o efeito esperado.

Considera-se importante investigar as contribuicbes de como a disciplina
LIBRAS tem trazido melhoras na aprendizagem dos estudantes surdos e ouvintes,
podendo assim acrescentar elementos as discussdes atuais sobre a formacédo do
professor para o ensino desta, bem como sobre o processo de implementacédo da
referida disciplina.

Por meio de pesquisa de campo buscou-se alinhamento das questdes
levantadas no projeto inicial que deu origem a pesquisa elaborada, a partir de dados
coletados por meio de entrevistas realizadas no universo de professores ouvintes e
surdos. Isso equivale dizer que em termos de coleta de dados apresentados revele
uma abordagem qualitativa, em que foram privilegiadas as representacdes sociais
dos entrevistados. Em termos tipolégicos o estudo deu-se por revisdo bibliografica,

por meio de consulta em livros, artigos e normas concernentes ao assunto.



2 A HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

A historia da educacgdo de surdos no Brasil iniciou-se com a criacdo do
Instituto de Surdos-Mudos, hoje € o atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
(INES), fundado em 26 de setembro de 1857, pelo professor surdo francés E. Huet®,
gue veio ao Brasil a convite do Imperador D. Pedro Il para trabalhar na educacéo de
surdos. O Instituto funcionava em regime de internato somente para meninos
surdos. No inicio, eram educados por linguagem escrita, articulada, falada e sinais.
A disciplina "Leitura sobre os L&bios" estaria voltada apenas para 0s que
apresentassem aptidées a desenvolver a lingua portuguesa na modalidade oral.
Assim se deu o primeiro contato com a Lingua de Sinais Francesa trazida por E.
Huet e a lingua dos sinais utilizada pelos alunos, vindo de varios estados do pais. E
importante ressaltar que ndo havia registro da disciplina da lingua de sinais nesta
época e o trabalho da lingua portuguesa na modalidade oral era feito pelos
professores sem formacdo especifica. De acordo com Leite (1981) in Reis (1992
p.60-8) apud Ramos (2002):

A LIBRAS, em consequéncia, foi bastante influenciada pela Lingua
Francesa de Sinais, apesar de ndo se encontrar, através da analise
do programa de ensino adotado inicialmente por Huet (Lingua
Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituracéo
Mercantil, Linguagem Articulada, Leitura Sobre os Labios para os
com aptiddo e Doutrina Cristd), nenhuma referéncia a Lingua de
Sinais. Entretanto, poucos anos depois, Tobias Rabello Leite (diretor
da escola de 1868 a 1896) publica Noticias do Instituto dos Surdos e
Mudos do Rio de Janeiro pelo seu diretor Tobias Leite (1877) e
Compéndio para o ensino dos surdos-mudos (1881), nos quais se
percebe que havia aceitacdo da Lingua de Sinais e do alfabeto
datilolégico. O autor considerava a utilidade dos dois no ensino do
surdo, como forma de facilitar o entendimento professor/aluno.

® E. Huet atualmente recebe essa forma para identificar o primeiro professor surdo francés
no Brasil, apesar dos diferentes documentos contarem Eduard Huet, Ernest Huet, Eduard
Hernest Huet, Hernest Huet. Segundo o documentério publicado pelo INES — Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos da pesquisadora e historiadora Profa. Dra. Solange Rocha
ficou em registro E. Huet. Disponivel em:
https://sites.google.com/site/pesquisassobresurdez/solange-maria-da-rocha em video
imagem, acessado em 24 set. 2016.


https://sites.google.com/site/pesquisassobresurdez/solange-maria-da-rocha
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No Brasil alguns surdos estudaram no INES e levaram para seus Estados a
lingua de sinais usada durante o ano letivo, em retorno as suas cidades de origem
0s mesmos compartiihavam com aqueles que ndo tinham acesso a educacao
ofertada pelo sistema educacional federal existente naquele periodo. Historicamente
a presenca da lingua de sinais usada pelos alunos, mesmo diante da proibicéo,
ainda que as escondidas, nos dormitérios, nos banheiros e onde houvesse
encontros com o0s seus pares sem a presenca dos professores. Essa ida e vinda dos
alunos efetivaram que os mesmos se tornassem lideres em suas localidades.
(ROCHA, 2008)

Outros espacos importantes para o encontro dos surdos eram nas fabricas,
gue tiveram seu inicio com a revolucado industrial. No ambiente de trabalho, os
surdos mesmo sem educacao formal e vinda de locais distantes aprendiam a lingua
de sinais (ALBRES, 2005).

Conforme Felipe (2007), em busca de dados que aprofundassem o
conhecimento sobre a lingua de sinais usados pelos primeiros alunos do INES, a
mesma encontrou a publicacdo de um livro que, por meio de desenhos e explicacéao
destes, mostrava sinais mais usados pela comunidade surda do Rio de Janeiro.
Este livro, Iconografia dos Signhaes dos Surdos-Mudos, publicado em 1875, foi feito
por um ex-aluno do Instituto de Surdos-Mudos, Flausino José da Gama que, ao
completar dezoito anos, foi contratado por esta escola para ser um Repetidor,
ensinado aos seus colegas, em LIBRAS, os conteldos.

O Instituto Santa Teresinha foi criado na cidade de Campinas, S&o Paulo, e
funcionava em regime de internato somente para meninas surdas. Historicamente,
conforme pesquisas, 0s principais Institutos de Educacédo de Surdos tiveram como
modelo a educacado francesa e consequentemente, independente da contradicédo
entre ensino oralidade ou Lingua de Sinais, carregam consigo a Lingua Francesa de
Sinais (ALBRES, 2005; MONTEIRO, 2006).

O missionario americano Eugénio Oates, publicou em 1969 um pequeno
dicionéario de sinais “Linguagem das maos” com fotografias de sinais coletados nos
Estados do Brasil. A partir de 1970, surgiu no Brasil a filosofia da Comunicacéo Total
e Bilinguismo, nota-se que nesse periodo houve o aumento consideravel do uso da
lingua de sinais difundido pelos alunos do INES ao concluir seus estudos e

retornarem as suas cidades de origem.
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No ano de 2000, os professores surdos’ do CEADA, juntamente com Mauro
Lucio Gondim, desenhista surdo, elaboraram o livro Lingua Brasileira de Sinais com
Dialeto Regional de Mato Grosso do Sul, publicado pela Prefeitura Municipal de
Campo Grande.

Em 2001, foi langado em Sao Paulo o “Dicionario Enciclopédico llustrado de
LIBRAS”, projeto coordenado pelo Professor Doutor Fernando Capovilla, do Instituto
de Psicologia/lUSP e em marco de 2002 o Dicionario “LIBRAS/Portugués” em CD-
ROM, trabalho realizado pelo INES/MEC e coordenado pela Professora Doutora
Tanya Mara Felipe - UFPE/FENEIS (RAMOS, 2004).

As produgfes da LIBRAS em CD ROM e videos trouxeram mais visibilidade
para a comunidade da LIBRAS.

O Estado de Minas Gerais foi pioneiro na criacdo da lei estadual da LIBRAS,
Lei n. 10.379 de Janeiro de 1991, servindo de exemplo para todo Brasil. Em Mato
Grosso do Sul, Campo Grande reconheceu a LIBRAS em 1993, pela lei n. 2.997, de

10 de novembro.

2.1 A supremacia da lingua oral — o Oralismo

Uma rapida passagem historica da educacdo de surdos vem desde a
Antiguidade, conforme Arriens (1997) em determinados paises os surdos eram
lancados ao mar, sacrificados aos deuses jogados do alto do rochedo, rejeitados e
abandonados em pracas publicas ou nos campos. Na Grécia, os surdos eram
considerados parias para sociedade e privados de exercer sua cidadania.

Strobel (2009) desenvolveu uma linha do tempo e expde que para:

Egito e Pérsia, os surdos eram considerados como criaturas
privilegiadas, enviados dos deuses, porque acreditavam que eles
comunicavam em segredo com o0s deuses. Havia um forte
sentimento humanitario e respeito, protegiam e tributavam aos
surdos a adoracdo, no entanto, os surdos tinham vida inativa e nao
eram educados 500 a.C (STROBEL, 2009, p.33).

Arriens (1997) apresenta que com o Codigo Justiniano (483-482 a.C.) surgiu
a classificacdo dos graus da deficiéncia auditiva, aqueles que nascessem surdos

nao recebiam educacgédo por serem considerados incapazes para administrar seus

" Elaborac&o e pesquisa: Adriano de Oliveira Gianotto, Edio Tadeu Leite Waismann Asen,
Elaine Aparecida de Oliveira e Shirley Vilhalva sob a orientacdo de Zanubia Dada e
ilustracdo de Mauro Lucio Gondim.
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atos de cidadania e juridicos que determinava a lei maior. Os estudos revelam que
h& uma linha de discussdo sobre o surdo e sua forma de comunicacdo visual
espacial, em registro, o fildsofo HipoOcrates associou a clareza da palavra com a
mobilidade da lingua, mas nada falou sobre a audicdo (470 a.C.). O filésofo
Herddoto classificava os surdos como “Seres castigados pelos deuses”.

O filésofo grego Sdocrates perguntou ao seu discipulo Hermégenes:

Suponha que nés ndo tenhamos voz ou lingua, e queiramos indicar
objetos um ao outro. Nao deveriamos nds, como 0s surdos-mudos,
fazer sinais com as maos, a cabeca e o resto do corpo? Hermbégenes
respondeu: Como poderia ser de outra maneira, Socrates
(STROBEL, 2009, p.57).

Na historia da educacao dos surdos contemporanea a lingua portuguesa na
modalidade oral sempre foi reconhecida como lingua da maioria em detrimento da
lingua de sinais. O status linguistico da lingua viso-espacial vem crescendo apés a
promulgacédo da lei da LIBRAS n. 10.436 de 2002. Conforme Silva et al. (2003),
durante muito tempo os defensores do oralismo sustentaram a ideia de que a fala
era um dos principais mecanismos do pensamento, por isso, 0s surdos deveriam
desenvolver a lingua portuguesa na modalidade oral, somente desta maneira,

supunha-se, que o surdo integraria a uma sociedade ouvinte.

Com a evolucéo da biomedicina, os profissionais da salde tentaram
curar a surdez como se ela fosse uma doenca reversivel, podendo
assim livrar os individuos de uma moléstia que os impedia de se
comunicarem com o mundo. Nesta mesma época, na Europa, os
puritanos passaram a considerar a linguagem de sinais como
obscena e juntamente com as instituicbes escolares comecaram a
proibir a lingua de sinais e o convivio com os professores e adultos
surdos (SILVA, 2003, p.102).

Com esses conceitos estabelecidos, dois métodos de trabalho duelavam
pela educacdo dos surdos, eram eles: Método Oral Puro e Método Combinado,
como o nome ja diz, se vale do ensino simultdneo de duas modalidades da lingua
oral e de sinais.

Conforme Arriens (1997) e Strobel (2009), Samuel Heinicke® (1723-1790) foi

o0 idealizador do Oralismo, na Alemanha. Publicando a obra “Observag¢des sobre 0s

®http://www.LIBRAS.ufsc.br/colecaoletrasLIBRAS/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEduca
caoDeSurdos/assets/258/TextoBase_HistoriaEducacaoSurdos.pdf
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Mudos e sobre a Palavra”. Heinicke fundou a primeira escola de oralismo no ano de
1778, em Leipzig, na qual foi atribuido grande valor a fala e impulsionou os inventos
como o telefone e o audidbmetro, que levou aos aparelhos do método oralista.

No ano de 1880, na Europa, aconteceu o congresso mundial de surdos,
mais conhecido como o Congresso de Mildo, com a presenca de maioria ouvinte e
minoria surda, ficou determinado que a educacao de surdos passaria para a filosofia
oralista, ficando propibida a lingua de sinais nos espacos educacionais em todo o
mundo. Para que o surdo fosse aceito dentro da sociedade majoritaria com a lingua
oral dominante era preciso que este soubesse falar na modalidade oral da lingua de
seu pais.

Para a comunidade surda, apds quase um século de existéncia do "Império
Oralista”, que foi o periodo que o método oralismo puro permaneceu onipotente.
Este método deixava muito a desejar do ponto de vista educacional, fazendo com
que os surdos no final de seus estudos estivessem abaixo do esperado,
considerados subeducados frentes aos usuarios da lingua oral natural.

Outra pessoa muito importante para a historia da educacéo dos surdos foi 0
abade Charles Michel de L’'Epeé (1712-1789), que procurou aprender a lingua de
sinais e realizou estudos sobre a mesma. Criou uma metodologia que usava as
combinacdes de lingua de sinais e gramatica do francés, sinalizado denominado de
“Sinais metodicos”. Acrescentando as regras sintaticas e o alfabeto manual
inventado pelo Pablo Bonnet, esta obra foi finalizada com a teoria pelo abade Roch-

Ambroise Sicard.

Todo o trabalho de abade L'Epeé com os surdos dependia dos
recursos financeiros das familias dos surdos e das ajudas de
caridades da sociedade. Abade Charles Michel de L’Epeé fundou a
primeira escola publica para os surdos “Instituto para Jovens Surdos
e Mudos de Paris” e treinou inumeros professores para surdos. O
abade Charles Michel de L’Epeé publicou sobre o ensino dos surdos
e mudos por meio de sinais metodicos (STROBEL, 2009,p.78).

Em busca de oferta para a educacéo de surdos nos EUA, Thomas Hopkins
Gallaudet e Laurent Clerc, no ano 1817, fundaram a primeira escola que utilizava
como forma de comunicagcdo o francés sinalizado, adaptado para o inglés.

Posteriormente, em 1821, todas as escolas publicas americanas comecgaram a
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desenvolver a proposta de lingua de sinais de seu pais, Lingua de Sinais Americana
(ASL). Em 1864 foi fundada a Universidade Gallaudet, a primeira universidade para
surdos.

O Oralismo dominou até a década de 1960, quando William Stokoe publicou
um artigo demonstrando que a Lingua de Sinais constituia-se em uma lingua com as
mesmas caracteristicas das linguas orais.

Segundo Goldfeld (1997), o INES em 1911, seguindo a tendéncia mundial,
passou a assumir o Oralismo, propiciando assim, mudancas radicais, as quais
atingiram varios alunos que ndo conseguiam ser contemplados com a proposta do
oralismo puro.

Na década de 1970, a Comunicacao Total foi introduzida no Brasil, logo a
seguir iniciaram-se os estudos do Bilinguismo com os trabalhos de Danielle Bouvet
em Paris, publicados em 1981 com pesquisas realizadas na Suécia e Dinamarca,
contemplando uma nova perspectiva na educacdo de surdos. Por outro lado, no
Brasil, ganhou espacos especificos a existéncia da educacéo bilingue na educacéao
indigena, de acordo com os principios legais estabelecidos na Constituicdo de 1988,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no Plano Nacional de
Educacao.

Vé-se que historicamente a educacdo dos surdos brasileiros esta sendo
contemplada no que se refere ao bilinguismo LIBRAS-Portugués para o aluno surdo
em espaco especifico, conforme o Decreto n. 5626/2005, sem deixar a lingua

portuguesa de lado.

2.2 Do congresso de Mildo ao decreto n. 5626/2005

O Congresso de Mildo, como é conhecido mundialmente pela comunidade
surda, pesquisadores e referendados em varias pesquisas e teses, foi um dos
congressos mais marcantes para 0s espacos educacionais quanto para a vida da
pessoa surda que buscava a educacao e nédo tinha opcao, a ndo ser o unico método

apresentado.
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O Congresso Internacional de Educadores de Surdos aconteceu de 6 a 11
de setembro de 1880°, em Mildo, Itdlia. Os participantes depois de muitas
discussdes supervalorizaram somente a fala, proibindo a lingua de sinais por
acreditar que esta atrapalharia o trabalho da educacédo de surdos na metodologia
oral. Durante o evento foi realizada a votacdo proibindo oficialmente a lingua dos
sinais na educagao de surdos, sendo assim, muitos ficaram fora da escola, pois as
mesmas avaliavam e classificavam os aptos a fala, por acreditarem que se 0 mesmo
fala, 0 mesmo escreve na lingua ensinada. Nessa ideia, Skliar (2010) citado por
Baalbaki e Caldas (2011) registram:

Ainda que seja uma tradicAo mencionar seu carater decisivo, 0
Congresso de Mildo, de 1880 - onde os diretores das escolas para
surdos mais renomadas da Europa propuseram acabar com o
gestualismo e dar espaco a palavra pura e viva, a palavra falada- ndo
foi a primeira oportunidade em que se decidiram politicas e préticas
similares.[...] Apesar de algumas oposi¢des, individuais e isoladas, o
referido congresso constituiu ndo o comego do ouvintismo e do
oralismo, mas sua legitimag&o oficial [...] o ouvintismo, ou o oralismo,
nao pode ser pensado somente como um conjunto de ideias e
préaticas simplesmente destinadas a fazer com que os surdos falem e
sejam como o0s ouvintes. Convivem dentro dessas ideias outros
pressupostos: os filosoficos - o oral como abstracédo, o gestual como
sinbnimo de obscuridade do pensamento; os religiosos - a
importancia da confissdo oral, e os politicos - a necessidade da
abolicdo dos dialetos, ja dominantes no século XVIII e XIX (SKLIAR,
2010, p. 16-7 apud BAALBAKI; CALDAS, 2011)™.

Os surdos tornaram-se objetos de estudo perante o dominio de médicos,
cientistas, psicologos e pedagogos que seguiam a filosofia oralista e estavam
dispostos a acabar com a surdez.

Apbs o Congresso de Mildo, os paises que adotaram o método oral nas

escolas para surdos, proibiram oficialmente a lingua de sinais, fazendo assim decair

°® Do Congresso, participaram figuras importantes da sociedade, que 14 se reuniram para
discutir trés abordagens para a educacdo de surdos: com base na lingua de sinais, no
oralismo e num método misto. Dentre diversas tematicas, os congressistas discutiram as
(des) vantagens dos internatos, questbes de saude e medidas curativas preventivas,
aspectos pedagogicos e assim por diante. Mesmo com tantas teméticas interessantes a
discutir, o foco ficou em torno do oralismo e da lingua de sinais. Numa votacdo de 160 votos
contra 4, ficou oficialmente proibido o uso da lingua de sinais, decidindo-se que deveriam
ser empregados métodos orais na educacao de surdos (PERLIN; STROBEL, 2006, p.13).

10 cadernos do CNLF, Vol. XV, N° 5, t. 2. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2011
http://www.filologia.org.br/xv_cnlf/ftomo_2/156.pdf
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muito o nimero de professores surdos envolvidos na educagéo de surdos. Por outro
lado, o povo surdo, em busca da supremacia da sua lingua de sinais, cria a
Associacdo de Surdos em busca de empoderamento politico para que evitasse mais
perdas dos que ja tinham sofrido, principalmente, das criancas que vieram somente
da metodologia oral pura, a qual foi fruto do resultado do Congresso de Mildo.

Os surdos, principalmente no aspecto da lingua, se diferenciam dos ouvintes
devido aos espacos linguisticos, nos quais a lingua portuguesa na modalidade oral
se sobressai a lingua de sinais, seria necessario que a politica linguistica fosse
contemplada em todos 0s espacos, proporcionando uma proposta que
potencializasse especificamente os surdos usuarios da lingua de sinais. Atualmente,
apenas 1% dos professores do ensino superior em Mato Grosso do Sul sdo surdos.

A pesquisa foi realizada com a presenca de professores surdos e ouvintes,

resultando no Gréfico n.1, que mostra a realidade das universidades.

Grafico n. 1- Professores ouvintes e surdos nas instituicdes de ensino de Mato Grosso do Sul
no ano 2016

15 -

10 A

UFMS UFGD IFMS UEMS ucbB UNIDERP | UNIASSEL [FUNLEC/IE| FACSUL
Ml Professores ouvintes 8 8 3 1 1 1 2 0 1
O Professores surdos 2 2 1 0 0 0 0 1 0

Fonte: autor (2016)

No Brasil, além da garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou
com deficiéncia auditiva, conforme o Decreto n. 5.626/2005 e a Convencdo de
direitos das pessoas com deficiéncias, temos o Decreto n. 7.387/2010 que no Art. 1°
Fica instituido o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, sob gestdo do
Ministério da Cultura, como instrumento de identificacdo, documentacéo,
reconhecimento e valorizacdo das linguas portadoras de referéncia a identidade, a
acdo e a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade.

O Decreto n. 5.626/2005, no seu Artigo 22 que da referéncia as instituicdes

de ensino que serdo responsaveis pela educacéo basica, dispde que estas devem
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garantir a educacédo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagéo de:

| - escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 2005).

Na prética, onze anos se passaram e as escolas e classes existentes
buscam a educacéo bilingue que de fato ndo esta acontecendo e os estudantes
surdos estdo interagindo somente com os TILS na lingua de sinais faltando uma
interagdo maior com todo o espaco educacional. Ainda, de acordo com o Decreto n.
5626/2005 - no item Il, expde como se deve organizar a educacgao para surdos:

Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para 0os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacao profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de LIBRAS - Lingua Portuguesa (BRASIL,
2005)

Nessa perspectiva a escola de surdos passa a ser considerada escola
bilingue e sua lingua de instrucdo é a LIBRAS e, ainda, contamos com escolas
comuns, reforgando aqui o que determina o Decreto n. 5626/05 que as escolas
conhecidas como escolas de surdos devem aceitar, também, matriculas de
estudantes ouvintes, além de seus alunos surdos e surdos com outras deficiéncias
e gque essas escolas devem ter TILS. Nesse ponto de vista, considerar-se 0:

§ 1° sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue
aquelas em que a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucéo utilizadas no desenvolvimento
de todo o processo educativo, § paragrafo 1° leva a crer que 0s
alunos ouvintes terdo a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como sua lingua de instrugcdo (BRASIL, 2005).

Em questéo de ac¢bes afirmativas para a comunidade surda, seria um ponto
positivo que todos os profissionais da educacéo realmente consigam ministrar suas
aulas em lingua de sinais e na lingua escrita portuguesa sem fazer uso da
modalidade oral. E, no Artigo 23 as instituicbes de ensino, de educagéo basica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete

de LIBRAS - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais,
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bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o0 acesso a comunicacédo, a
informacao e a educacao.

O Decreto n. 5.626/2005 estabelece, no Artigo 7°, que a prioridade do ensino
da LIBRAS é da pessoa surda, sendo que existe a possibilidade do professor ser
ouvinte, oferecendo a disciplina de LIBRAS para alunos surdos e ouvintes;
demonstra a importancia dessa disciplina na formacdo dos professores. Sendo
necessario normatizar quanto a carga horaria da disciplina de LIBRAS nas
instituicdes formadoras. E importante a garantia de quando for necessario ter a
presenca do TILS junto ao professor surdo nas aulas de LIBRAS.

Acredita-se que a parte pratica é essencial para a disciplina, pois possibilita
aos alunos a aprendizagem basica desta lingua visual. Mais do que isso, a disciplina
proporciona uma reflexdo sobre a realidade da educacdo de alunos surdos em
importantes aspectos como: a comunicacdo em uma lingua diferente da do
professor, a importancia da lingua para a aprendizagem, a necessidade de se
conviver com outros surdos - criancas e profissionais, 0s modos de aprendizagem
da lingua portuguesa como segunda lingua, as estratégias visuais como elementos

necessarios a aquisicao de conhecimentos, como refere Pereira et al (2011):

Cabe ressaltar que um curso basico de LIBRAS deve possibilitar aos
alunos ndo apenas o aprendizado da LIBRAS, mas também um
panorama que contemple o percurso histérico das linguas de sinais
na educagdo dos Surdos, aspectos culturais das comunidades
Surdas e aspectos linguisticos da LIBRAS (BRASIL, 2011).

Um curso de LIBRAS é diferente de um curso de lingua oral, dada a
especificidade da modalidade de cada lingua e também em funcdo dos aspectos
histéricos, politicos, culturais, educacionais e sociais que perpassam a educacao de
surdos. Desta forma, Gesser (2012, p. 129) comenta que o contexto de LIBRAS
imprime outras relagbes, outros movimentos; sendo o principal valer-se desse
encontro nesse espaco potencialmente legitimo e de prestigio que é a sala de aula,

um local para descontruir mitos sobre os surdos, a surdez e a lingua de sinais.

2.3 Direitos humanos e linguisticos para os surdos

A Convencéo de direitos da pessoa com deficiéncia reafirma o contetudo da

Declaracéo Universal dos Direitos Humanos de 1948, agora dirigida para a situacéo
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especifica na area da pessoa com deficiéncia, no Brasil, de quase 25 milhdes de
pessoas com deficiéncias e a pesquisa aponta que o numero de surdos no Brasil é
mais de 9,7 milhdes de acordo com Censo IBGE, 2010. Sua adocdo deu-se em um
momento propicio, quando no pais ja se conta, desde a Emenda n. 45/2004, com a
possibilidade de ratificar uma convencéo de direitos humanos no nivel equivalente
ao de Emenda Constitucional.

O Brasil firmou a posicao de ratificar a Convencgao e o Protocolo Facultativo,
ao comparecer a abertura das assinaturas, em 30 de marco de 2007, assumindo
compromisso em casa e no cenario internacional (Conforme os documentos da
Convencédo que foram publicados no Brasil pela Secretaria Nacional de Promogéo
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - 2010).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, historicamente
foi adotada pela ONU em 13 de dezembro de 2006, em reunido da Assembleia
Geral para comemorar o Dia Internacional dos Direitos Humanos, é um marco para
muitos militantes da justica e equidade sociais e para seu publico destinatario.

O propoésito da presente Convengdo € promover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
essencial.

Conceituando algumas especificidades, serd abordado sobre a
Comunicacdo. A Comunicacdo abrange as linguas, a visualizacdo de textos, o
Braille, a comunicacao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia
acessivel, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0os sistemas auditivos e
0os meios de voz digitalizada e os modos, meios e formatos aumentativos e
alternativos de comunicacéo, inclusive a tecnologia da informacdo e comunicacgao
acessiveis.

A Lingua abrange as linguas faladas, de sinais e outras formas de
comunicacdo ndo-falada. Sobre a liberdade de expresséo, de opinido e acesso a
informacéo é destacado no artigo 21 da Convencao:

a. Fornecer, prontamente e sem custo adicional, as pessoas com
deficiéncia, todas as informacdes destinadas ao publico em geral em
formatos acessiveis e tecnologias apropriadas aos diferentes tipos de
deficiéncia; b. Aceitar e facilitar, em tramites oficiais, o uso de linguas
de sinais, braille, comunicacdo aumentativa e alternativa, e de todos
os demais meios, modos e formatos acessiveis de comunicacao, a
escolha das pessoas com deficiéncia; c. Urgir as entidades privadas
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gue oferecem servicos ao publico em geral, inclusive por meio da
internet, a fornecer informacgdes e servicos em formatos acessiveis,
gue possam ser usados por pessoas com deficiéncia; d. Incentivar a
midia, inclusive os provedores de informacéo pela internet, a tornar
seus servicos acessiveis a pessoas com deficiéncia; e. Reconhecer e
promover o uso de linguas de sinais (PEREIRA, et al, 2011, p. 113).

E preciso que esses itens acima sejam contemplados em lingua de sinais
para pessoa surda e surdocega. Em referéncia a Educacdo, em seu Artigo 24 da

Convencéo consta que:

a. Tornando disponivel o aprendizado do Braille, escrita alternativa,
modos, meios e formatos de comunicagdo aumentativa e alternativa,
e habilidades de orientagdo e mobilidade, além de facilitagdo de
apoio e aconselhamento de pares; b. Tornando disponivel o
aprendizado da lingua de sinais e promocéo da identidade linguistica
da comunidade surda; c. Garantindo que a educacéo de pessoas, em
particular criancas cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas
linguas e nos modos e meios de comunica¢do mais adequados ao
individuo e em ambientes que favoregcam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social. d. A fim de contribuir para o
exercicio desse direito, os Estados Partes tomardo medidas
apropriadas para empregar professores, inclusive professores com
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do
Braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os
niveis de ensino. Essa capacitacao incorporara a conscientizacéo da
deficiéncia e a utilizagdo de modos, meios e formatos apropriados de
comunicagcdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais
pedagdgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2006).

Referente a participacéo na vida cultural e em recreacéao, lazer e esporte no
Artigo 30 da Convencao: As pessoas com deficiéncia fardo jus, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, a que sua identidade cultural e linguistica
especifica sejam reconhecidas e apoiadas, incluindo as linguas de sinais e a cultura
surda.

A educacado de Surdos estd sendo construida em conjunto com quem mais
interessa que sdo os proprios surdos em busca da garantia dos direitos humanos e
linguisticos.

Estar na escola bilingue ou na universidade bilingue, onde desde o porteiro,
recepgcdo, merendeira, diregcdo, coordenacgdo, equipe de professores e alunos
interagem em LIBRAS é fundamental, mas, ao retornar em sua casa ndo encontra

mais a lingua para sua producéo, criatividade em espaco maior, devido a auséncia
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da lingua em seu ambiente familiar (VILHALVA, 2011). N&o encontra nem mesmo
uma pequena propaganda em ambiente de rotina como 0 supermercado ou
shopping em lingua de sinais.

Mesmo com o direito da lingua de sinais assegurado pela legislacdo, muitos
alunos surdos e filhos ouvintes de surdos se veem sem garantia na lingua materna,
dando prioridade para a lingua da comunidade majoritaria e a lingua dominante do
pais.

A Declaracdo Universal do Direito Linguistico' traz em seu texto que para
garantia da convivéncia entre comunidades linguisticas é necessario encontrar
principios de carater universal que permitam assegurar a promog¢ao, 0O respeito e 0
uso social publico e privado de todas as linguas. Neste sentido o povo surdo sai
contemplado pela seguranca e garantia da sua lingua de sinais e a formacdo das
comunidades linguisticas.

A lingua de sinais ja tem passado desde a ldade Média por diferentes
fatores que geraram problemas de natureza extralinguistica (politicos, territoriais,
histéricos, demogréficos, econbmicos, socioculturais, sociolinguisticos e
relacionados com comportamentos coletivos) conforme a Declaracdo dos direitos
linguisticos. Entre diferentes épocas permearam diferentes movimentos e com a
proibicdo da lingua de sinais na educacdo de surdos levou ao enfraguecimento
temporario e em alguns locais o desaparecimento de alguma lingua de sinais,
portanto, é necessario que os direitos linguisticos sejam considerados sob uma
perspectiva universal.

Conforme a Declaracdo Universal do Direito Linguistico em destaque, aqui
na integra, contempla a luta dos direitos da comunidade da LIBRAS:

[...] Na comunidade linguistica toda a sociedade humana que,
radicada historicamente num determinado espaco territorial,
reconhecido ou ndo, se identifica como povo e desenvolveu uma
lingua comum como meio de comunicacdo natural e de coesdo
cultural entre os seus membros. A denominagéo lingua prépria de um
territorio refere-se ao idioma da comunidade historicamente
estabelecida neste espaco que se encontram no seu préprio territério
e pertencem a uma mesma comunidade linguistica as coletividades
gue: i. se encontram separadas do ndcleo da sua comunidade por

! http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/a_pdf/dec_universal_direitos_linguisticos.pdf.
Acessado em 02/10/2016
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fronteiras politicas ou administrativas; ii. Se encontrarem
historicamente radicadas num espaco geografico reduzido, rodeado
pelos membros de outras comunidades linguisticas; ou iii. Se

encontram estabelecidas num espaco geografico que partilham com
0s membros de outras comunidades linguisticas com antecedentes
histéricos semelhantes (BRASIL, 1996).

De acordo com Perlin (2002), a Federacdo Mundial de Surdos (FMS),
fundada em 1951, em Roma, Itélia, € uma organizacdo ndo governamental em nivel
internacional e representa as comunidades surdas. A FMS' tem como principios
fortalecer e coligar as Associacoes, Federacles e outras Organizacdes Nacionais de
Surdos para um movimento de reconhecimento da comunidade surda em todo o
mundo.

Muitas comunidades surdas vivem em paises onde as autoridades gestoras
nao tém conhecimento e nem proposta de implementacdo de lingua de sinais, e
apresentam necessidades em todos o0s aspectos, principalmente de leis que
garantiriam os direitos humanos e linguisticos almejados. A falta de leis nesse
aspecto dificulta assim o atendimento aos alunos surdos desde a educagao infantil
ao ensino superior.

Conforme a FMS, em alguns paises sao poucas as criancas surdas que tém
0 acesso ao sistema de ensino. Conforme Stumpf (2009) a UNESCO™ somente em
1984 declarou: “A lingua de sinais € um sistema linguistico legitimo e deveria
merecer 0 mesmo status que 0s outros sistemas linguisticos”. Sendo contemplado
somente 20% da populacao surda mundial que tém algum nivel de escolarizacéo, e
apenas, 1% recebe essa escolarizagdo na lingua de sinais, por isso a FMS tem
como prioridade o desenvolvimento de atividades para as comunidades surdas mais
excluidas.

Com o decorrer do tempo, a FMS foi enunciando as seguintes prioridades: | -
Discriminacdo das comunidades e da lingua de sinais; Il - Educacéo dos surdos; Il -
Direitos humanos de comunidades surdas e trabalho contra a discriminacdo das
comunidades e da lingua de sinais; IV - Representacdo das associacdes de

comunidades surdas e ajuda no estabelecimento das associa¢cées onde elas nao

12 Veja na integra em www.http://www.wfdnews.org/ Acesso: 21/03/2016

13

http://www.LIBRAS.ufsc.br/colecaol etrasLIBRAS/eixoFormacaoEspecifica/escritaDeSinaisl/scos/capl
5523/12.html Acesso em 02/10/2016
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existem atualmente. No transcurso de sua Histéria, a FMS tem desenvolvido os
seguintes trabalhos:

1) Luta pela unificacdo de Associacdes nacionais, de Federacbes e de
outras Organizacdes de surdos em niveis regionais e internacionais;

2) Empenho por assegurar que o governo de cada pais observe todas as
declaragoes internacionais e recomendacoes de Direitos Humanos dos surdos;

3) Promocéo da criacdo e do desenvolvimento de organizacfes nacionais de
comunidades surdas e organizacdes que fornecem servicos as comunidades surdas
onde tais organizacdes nédo existem,;

4) Organizacdo e estimulo na troca de informacdes e experiéncias entre
organizacdes de profissionalizacdo do surdo e de profissionais que atuam com
surdos;

5) Fornecimento direto ou indireto de informacdes aos governos que
solicitaram.

Todos esses pressupostos evidenciam a importancia dessa organizacao
internacional dos surdos. Além disso, a FMS patrocina encontros, congressos e
féruns internacionais, bem como apoia encontros nacionais de surdos. Colabora,
dessa forma, para divulgar e para levar contribuicbes aos surdos que vivem de

forma desprezivel e impedidos de lutar por seus direitos (PERLIN, 2002).

2.4 Educacao bilingue libras — Portugués

A Educacao Bilingue LIBRAS — Portugués foi um estudo realizado para
compor este subitem, em destaque para a revisdo bibliografica foi escolhido entre
inumeras publicacdes o Relatério do Grupo de Trabalho, designado pelas Portarias
n. 1.060/2013 e n. 91/2013, contendo subsidios para a Politica Linguistica de
Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa.

Profissionais surdos e ouvintes juntamente com profissionais do MEC
estiveram trabalhando para que pudessem realizar este relatorio que subsidia varios
outros documentos legais e incluindo o Plano Nacional de Educag¢ao — PNE 2014, no
qual se contempla também a educacéo bilingue. Conforme o relatério, a Educacéo
Bilingue LIBRAS — Portugués:
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[...] € entendida, como a escolarizacdo que respeita a condi¢cdo da
pessoa surda e sua experiéncia visual como constituidora de cultura
singular, sem, contudo, desconsiderar a necesséaria aprendizagem
escolar do Portugués. Demanda o desenho de uma politica
linguistica que defina a participacdo das duas linguas na escola em
todo o processo de escolarizacdo de forma a conferir legitimidade e
prestigio da LIBRAS como lingua curricular e constituidora da pessoa
surda (BRASIL, 2013).

Direcionando as pesquisas existentes anteriormente, as Escolas Bilingues
de Surdos sdo especificas, diferenciadas e tém como critério de selecdo e
enturmacdo dos alunos, ndo pela deficiéncia, mas pela especificidade linguistica
cultural reconhecida e valorizada pela Convencao sobre Direitos das Pessoas com
Deficiéncia.

Durante o estudo deste relatorio, a Educacado Bilingue LIBRAS — Portugués
foi descortinando que a escolarizacdo deve respeitar a condicdo da pessoa surda e
sua experiéncia visual.

A Lei n. 10.436/2002, chamada de Lei da LIBRAS, reconhece a LIBRAS
como uma lingua nacional usada nas comunidades surdas do Brasil. A LIBRAS foi
regulamentada por meio do Decreto n. 5.626/2005 que apresenta um planejamento
linguistico, prevendo a educacédo bilingue dos surdos (LIBRAS como L1 e Lingua
Portuguesa como L2), a formacdo de professores de LIBRAS, de TILS e de
professores de Lingua Portuguesa como segunda lingua. O documento foi
elaborado como subsidio ao MEC com propostas bilingues na qual vai ser o foco de
estudo neste item:

a) Fortalecer o ensino da LIBRAS cientifica e técnica, com vistas a prover
essa Lingua de conhecimentos avancados que possibilitem o desempenho de
competéncias e habilidades no plano nacional. Este item foi contemplado no PNE
2014 e na LBI 2015.

b) Criar condi¢bes reais para o avanco da pesquisa contrastiva LIBRAS (L1)
— Portugués escrito (L2) e Portugués escrito (L2) — LIBRAS (L1), com base em
dados cientificos e empiricos em vista da elaboracdo da Gramatica Contrastiva
Padrdo do Portugués Escrito por Surdos, que sirva de diretriz e parametro para a
producdo escrita dos surdos. Este item ainda estd em processo dentro das
universidades que atuam na area de educacéo de surdos. Fazendo-se necessario

ser contemplada para a realizacdo de formacdo e formacdo continuada de
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profissionais que atuaram na educacao bilingue desde a educacao infantil ao ensino
superior.

c) Proporcionar condigdes de intercambio “Lingua de Sinais sem Fronteira”,
de modo a possibilitar que os estudantes surdos brasileiros desenvolvam a
competéncia comunicativa em Linguas de Sinais Estrangeiras e, assim, ampliem os
conceitos de linguas em contato na imerséo e fora dela (no estrangeiro). Quanto a
lingua estrangeira de sinais, esse intercambio esta sendo realizado nos cursos de
Letras — LIBRAS, Mestrado e Doutorado.

d) Criar cursos de formagdo de Formadores em Portugués L2, que
contemplem abordagens, métodos e técnicas que favoregam o ensino contrastivo do
Portugués para os falantes de LIBRAS. Nenhum método devera ser assimilador em
favor da lingua majoritaria nacional, em discussao na elaboracéo da grade curricular
na qual sera incluida a disciplina de LIBRAS, no momento ndo ha uma planificacéo
determinada e instruida a ser efetiva fora da universidade.

O documento traz para nortear a efetivacdo da educacdo bilingue, metas
referentes as linguas utilizadas. Essas metas necessariamente exigirdo do sistema
educacional federal, estadual e municipal:

1) Criar um ambiente linguistico bilingue (LIBRAS e Portugués) no espaco
educacional.

2) Criar programas de imersdo precoce para aquisicdo da LIBRAS na
educacao infantil, com interlocutores fluentes em LIBRAS, prioritariamente surdos.

3) Garantir o acesso a programas de estimulacdo linguistica precoce em
LIBRAS para aquisicdo da LIBRAS, com base no diagnéstico da surdez por meio do
mapeamento de identificacdo de bebés surdos, por meio de interface entre a
educacao e a saude.

4) Viabilizar aos familiares da crianca surda participar de cursos de LIBRAS
como L2, bem como, 0 acesso a comunidade surda, por meio de programas sociais
qgue incluam visitas com orientacdes sobre a interagdo com a crianga surda nas
proprias residéncias das familias ou em ambiente que sejam familiares a crianca.

5) Responsabilizar as familias para que, imediatamente ap0s a identificacéo
da surdez, oportunizem a crianga surda o acesso a cultura surda, a programas de
estimulacao linguistica precoce em LIBRAS e se insiram nesses programas.

6) Criar os Centros de Atendimento Bilingue aos pais e a bebés surdos, nas

escolas bilingues de surdos.
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7) Propiciar as criangas surdas no periodo da educacéo infantil interacées na
LIBRAS e contato com a escrita da LIBRAS e da Lingua Portuguesa de forma ladica
e criativa, prioritariamente com professores surdos;

8) Garantir que a crianca surda aprenda a ler e escrever na LIBRAS, como
forma de consolidar a relacdo com a escrita.

9) Garantir o ensino da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa utilizando
metodologia de L2 e M2 (segunda modalidade).

10) Garantir que a LIBRAS seja a lingua de instrucéo dos estudantes surdos,
por meio de professores bilingues fluentes na LIBRAS, prioritariamente surdos.

11) Garantir a presenca de tradutores de LIBRAS e Portugués para
traduzirem materiais literarios, didaticos e paradidaticos para a LIBRAS durante toda
a escolarizacéo das pessoas surdas.

12) Garantir a presenca de intérpretes de LIBRAS e Portugués para
mediarem eventos interacionais que envolvam pessoas que desconhecem a
LIBRAS.

13) Propiciar a presenca da comunidade surda na educacgéo de surdos.

14) Garantir que as avaliagbes sejam realizadas em LIBRAS (modalidade
em sinais e/ou escrita).

15) Garantir que as avaliagOes sejam disponibilizadas em Portugués escrito.

16) Garantir as avaliacées da Lingua Portuguesa como L2 e M2.

17) Constituir um corpus da LIBRAS representativo dos usos da LIBRAS em
todo territério nacional.

18) Criar uma base de dados lexical-terminologica nacional eletrénica e
paramétrica para que ali sejam registrados 0s sinais-termos normalizados da
LIBRAS e do Portugués.

Essa base de dados devera contemplar, também, em campos especificos os
sinais termos variantes (sinais regionais) e as variantes do Portugués. E uma base
para o registro de vocabularios cientificos e técnicos em LIBRAS - PSL. Diminuem-
se, assim, os aspectos ideoldgicos do monolinguismo comandados pela lingua
majoritaria do pais (o Portugués), frequentemente executado pela datilologia, que &
uma simples transliteracdo Portugués-LIBRAS.

19) Criar uma base de dados textual que forneca corpora reais para o
conhecimento de Portugués como segunda lingua, em textos, efetivamente,

produzidos, por sinalizantes de LIBRAS. Esse material servira para analise
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linguistica criteriosa e minuciosa de fatos de lingua e de linguagem. Dessa forma,
diminui-se o impressionismo acerca do Portugués L2 de surdos e cria-se a
Gramatica Contrastiva Padrdao do Portugués Escrito por Surdos.

Neste item acima descrito, o estudo corrobora com as necessidades dos

informantes desta pesquisa. De acordo com Quadros (2002, p.134),

A escola bilingue precisa prestar atendimento utilizando as novas
tecnologias e novos diciondrios que podem proporcionar as
ferramentas necessarias para que 0s seus alunos encontrem
possibilidades, também por meio de outras linguagens, oportunidade
de insercdo social e laboral. As tecnologias sdo importantes para
ajudar na proposta inclusiva que respeite a historia dos surdos, sua
diferenca individual e seus reais interesses.

Segundo Lacerda (2000), o objetivo da educacédo bilingue é possibilitar ao
aluno surdo o mesmo desenvolvimento cognitivo linguistico verificado no aluno
ouvinte. Isso ocorre por meio do acesso as duas linguas que sdo fundamentais ao
seu desenvolvimento: a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita. Conforme a autora, este acesso as duas linguas ndo é uma tarefa facil e
envolve diversas providéncias e estratégias por parte da escola.

Considerando essa perspectiva educacional, Quadros (1997, p. 27 apud
Quiles, 2015) assevera sobre a importancia de “respeitar a autonomia das linguas
de sinais e estruturar um plano educacional que néo afete a experiéncia psicossocial
e linguistica da crianga surda”. Diante dessas consideracdes, ao voltar o olhar para o
espaco escolar faz-se necesséario garantir que todos os profissionais envolvidos
compreendam a importancia da Lingua de Sinais como a primeira lingua dos alunos
surdos, sendo central para o seu desenvolvimento académico e social. Quiles (2015,

p.83) em sua tese de Doutorado, indaga:

O primeiro questionamento que entdo se coloca é: 0 que esta escola
tem de bilingue? Para responder esta questdo € mister pensar em
outras, prioritariamente: o que é educacdo bilingue para surdos?
Como se organiza? Quais principios devem orienta-la? Em qué a
realidade educacional proposta para os alunos surdos na atualidade,
no bojo da educacdo inclusiva, contempla 0s pressupostos da
educacdo bilingue? Quais préticas escolares podem ser
consideradas bilingues? Por fim: como a escola pesquisada se
aproxima e se distancia dessas praticas?
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A LIBRAS néo é inclusédo, como a lingua portuguesa ou o inglés também néo
sdo, todas as linguas sdo linguas naturais. O que € observado hoje é que os
professores regentes ndo se comunicam com o0s alunos surdos sem o0
acompanhamento de um TILS, existe um prejuizo com os alunos, em especial as
criancas surdas na idade de 0 a 5 anos. O aprendizado da L1 fica prejudicado se
sao ensinados por professores que desconhecem a LIBRAS.

Ja existe um projeto de Libras para tornar bilingue a escola municipal
Leovegildo de Melo, a proposta foi encaminhada a SEMED (2014 a 2015), uma
professora surda formada no LETRAS/LIBRAS, Elisa Ferreira Paulino Borges,
desenvolveu uma estratégia para a disciplina de LIBRAS, conseguindo se comunicar
com os alunos ouvintes, desenvolver as tematicas interessantes, afirmando assim
gue as propostas a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande e seus Projetos de
Libras sdo muito importantes.

Para o ano de 2017 a mesma proposta foi apresentada para Escola Municipal
Danda Nunes, uma vez que esta passara a ser de periodo integral.

Em estudo sobre a mudanca estrutural das escolas, Quiles (2015) coloca em
sua tese que Souza e Gées (2013), esclarecem o0 quanto essa postura se traduz em
uma mudanga estrutural da escola, ao salientarem que assumir uma perspectiva
sociolinguistica/antropolégica na educacao de surdos imp&e, obrigatoriamente, uma
total ruptura com os modelos clinicos terapéuticos, que ainda perpassam as
discussbes pedagdgicas, mesmo entre aqueles que dizem defender um ensino
bilingue.

Segundo Vilhalva et al (2014), as escolas bilingues de surdos devem oferecer
educacdo em tempo integral, contendo em sua grade curricular o ensino da LIBRAS
como primeira lingua, contemplando trés aspectos diferentes: linguisticos;
socioculturais e historicos, e ndo apenas utilizando-a como lingua de instrugdo. O
acesso ao ensino da LIBRAS deve se dar desde a educacao infantil, e se estender
por todas etapas e modalidades de educacgéo, objetivando o desenvolvimento de
habilidades de compreenséo e produgdo em LIBRAS.

Os alunos surdos devem ser capazes de refletir sobre como a Lingua de
Sinais funciona e seus usos, sua gramatica, a literatura surda, desenvolvimento de
sinalarios (glossérios), conhecer a origem da Lingua de Sinais e sua evolucdo. A
autora defende que o aprendizado da leitura e escrita de sinais podem motivar os

estudantes surdos a lerem e escreverem também na Lingua Portuguesa. Deve ser
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empregada nesta escola a pedagogia visual, pensando em como 0S surdos
aprendem e apreendem. Langcando mé&o de metodologias que facilitem o uso de
imagens em ferramentas como: PowerPoint, fotografias, desenhos, filmagens; cenas
de teatro, dramatizacdes, contacdo de historias em lingua de sinais e literatura

surda.

Vilhalva et al (2014) ainda afirma que para que o0s surdos tenham acesso
pleno a educacdo que lhes é de direito, se faz necessario a insercdo da cultura
surda no ambiente educacional, do contrario, o objetivo ndo sera atingido e estes

alunos terminam abandonando a escola.

2.5 Histdoria da LIBRAS em Campo Grande (1980 a 2016)

A investigacdo se baseia nos livros e artigos das autoras Shirley Vilhalva e
Neiva Aquino Albres, que contam a histéria da comunidade surda em Campo
Grande, a consolidacdo do ensino de LIBRAS em Mato Grosso do Sul como mostra

a sintese da autora Neiva(2008, p.4):

[...] até a década de 1950 ndo existia no Estado uma escola
especifica para surdos. Assim sendo, o Sr. Tomaz Duarte de Aquino,
pai de dois filhos surdos enviou seus meninos para estudar no INES,
o convivio dos filhos do Sr. Tomaz com outros surdos pela cidade e
nas instituicdes que estudavam, acabou por favorecer a propagacao
da Libras. Isto porque, até entdo eram mais comuns 0s gestos
naturais inventados no dmbito familiar.

Essa historia dos surdos em Campo Grande, se iniciou com a educacéo que
a principio era mista na escola: deficientes fisicos, visuais, intelectuais e surdos

como mostra a investigagao da autora a seguir:

Nos idos de 1951 ainda néo se falava em educagéo inclusiva, nem
existia no Estado de Mato Grosso do Sul, instituicdo especifica para
educacdo de surdos. De tal forma que, em tal periodo, coube a
Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional (APAE) e a Associacao
Pestalozzi acolherem criancas e jovens surdos. Tal fato foi favoravel,
porque agrupadas num mesmo local, aquelas pessoas puderam
interagir, prolongar o tempo de contato e consolidar o aprendizado da
Libras. Posteriormente, jA nos anos 1980, surgiram 0S primeiros
orgdos estaduais destinados a educagédo especial: o Centro Regional
de Assisténcia Médico Psicopedagdgica e Social (CRAMPS), O
Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo
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(CEADA) e o Centro Integrado de Desenvolvimento do Menor
(CIDEM). Também foi nessa época que surgiu a Associacdo dos
Deficientes Auditivos de Mato Grosso do Sul, que passou a cuidar e
defender os interesses da comunidade surda no Estado (ALBRES,
2008 p.7).

Alguns aspectos historicos sao aqui abordados a partir da vivéncia do autor
desta dissertacdo, que é pessoa surda e que, por conseguinte, relata a propria
experiéncia de vida como membro da comunidade surda de Campo Grande. Esse
relato possui um valor especifico, a saber, a relagdo entre a experiéncia histérica e
reflexiva do autor e o seu papel no interior do movimento do empoderamento da
comunidade surda.

Um dos grandes lideres de Mato Grosso do Sul nos anos 1980 era José
Ipiranga de Aquino, ex-aluno do INES e cuja familia tinha a intencdo de apoiar todas
iniciativas da época. Todos surdos vendedores de alfabeto manual que passavam
por Campo Grande tinham-no como referéncia e procuravam se informar como
estava o campo de venda no interior, Ipiranga, como era mais conhecido, orientava
e dava sugestdes de como chegar a determinadas cidades. Conforme Albres ( 2008,
p.8):

[...] a comunidade de surdos era reduzida, os surdos eram mal vistos,
pois se encontravam todos os finais de tardes e noites na esquina da
Rua 14 de Julho com a Dom Aquino, para um pequeno lazer, todos
se comunicavam por meio da lingua de sinais. Recordemos alguns
nomes: José Ipiranga de Aquino, Joel Farako, Alvaro, Jodo Bacha,
Manoel Francisco, Mariano, Antdnio, Nilton e Lugélio.

Em 1982, relnem-se a comunidade surda e seus familiares para idealizar
uma associagdo de surdos. A Associagao dos Deficientes Auditivos de Mato Grosso
do Sul (ADAMS) foi fundada em seis de marco de 1982, uma associacdo que unia
0s primeiros surdos sob a presidéncia de Joel Farako e vice-presidéncia de José
Ipiranga de Aquino, com sede na cidade de Campo Grande MS. Um dos maiores
objetivos da ADAMS era, além da preservacao da lingua de sinais e do esporte, uma
solicitacdo da comunidade surda para a criacdo de uma escola de surdos. Cinco
anos depois em 1987, a ADAMS passou a ser denominada Associagdo dos Surdos
de Mato Grosso do Sul (ASSUMS).

Em 1986, foi criada a primeira escola para surdos de Mato Grosso do Sul, o
Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicagcéo (CEADA), que

atendia os alunos surdos, mas ainda com professores ouvintes que nao tinham
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conhecimento da especificidade linguistica e nem mesmo da lingua de sinais. Os
alunos surdos perderam muito devido ao fato de que a educacgéo de surdos estava
voltada para treinamento auditivo e de fala.

Nesse periodo tiveram oportunidade de atuar duas professoras surdas
juntamente com a professora Maria da Graca Mattos, que trabalhava na escola
fazendo uso da lingua de sinais, com isso, aos poucos 0 panorama e motivagédo de
comunicacao entre os surdos passou a ser positivo. Sempre buscando valorizacao
da lingua de sinais os alunos do CEADA foram se apropriando da LIBRAS com os
professores surdos e, assim, se sentiam naturalmente entre seus pares no sistema
de ensino, isto ajudou a aumentar a autoestima deles.

A ASSUMS em 1988 realizou o primeiro Encontro Sul-Mato-Grossense de
Surdos junto a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS), trazendo profissionais renomados e intérpretes para atuarem em prol de
uma nova trajetoria na Educacgéo de Surdos local.

Em 1990, a primeira surda a formar-se em Pedagogia na FUCMT, atual
UCDB, chama-se Shirley Vilhalva, ela foi um exemplo para a comunidade surda de
Mato Grosso do Sul, no periodo que estudava ela néo teve TILS e teve apenas
leitura orofacial e ajuda dos professores e colegas. Shirley Vilhalva foi a primeira
professora surda em um momento que era proibido pessoa com deficiéncia exercer
cargo publico. Ela foi pioneira realizando formacédo continuada para os professores
gue atuavam na educacédo de surdos, foi quem iniciou o Projeto Libras na Educacéao
de Surdos, juntamente com a Professora Maria da Graca Mattos. Assim, chegou a
LIBRAS inicialmente em 59 municipios até o ano 2003.

Em 1993, o municipio de Campo Grande, por meio da Lei n. 2.997, de 10 de
novembro, reconhece oficialmente a lingua gestual codificada na Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e outros recursos de expressao a ela associados como meio de
comunicacao objetiva e de uso corrente. A sociedade nesta época nao a reconheceu
por ser uma lingua ainda desconhecida e de pouco uso na midia e na educacao, de
forma que nos hospitais, no atendimento judiciario, nas lojas e no servigo publico
nao era colocado em préatica tal preceito legal, a comunidade surda perdeu em nao
ter oportunidade de desenvolver maior interacdo, ndo obstante os esforcos do
CEADA e ASSUMS, estimulando a comunidade em geral para que houvesse a
insercdo das pessoas surdas no contexto social, promovendo assim, Varios cursos

em parceria ou nao.
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Posteriormente em 1996, o Estado de Mato Grosso do Sul reconheceu a
Lingua de Sinais,pela Lei n. 1.693 de 12 de setembro, como meio de comunicagéo
da comunidade surda. Desde entdo, muitos tém sido os frutos colhidos no Estado,

em favor da comunidade surda.
Figura 1 - ASSOCIACAO DE SURDOS

FONTE: ASSUMS/1996

Ainda em 1996, Associacdo dos Surdos de Mato Grosso do Sul promoveu
suas atividades para a comunidade surda em uma casa alugada no bairro
Universitario. Aproximadamente 40 surdos acompanharam o desenvolvimento do
ensino de Libras e, apdés cinco anos, houve uma mudanca para o bairro Vila
Sobrinho, onde se permitiu nova capacitacdo para a formacdo dos instrutores,
quando se deu inicio a luta pela construcdo da sede propria, no Bairro Noroeste. No
mesmo ano, chegou a primeira TILS na escola estadual Lucia Martins Coelho, para
cinco surdos, desenvolvendo interagédo entre os professores das diversas disciplinas.
No periodo noturno, neste mesmo ano, o CEADA atendeu oito alunos com uma
professora regente e uma TILS.

Em 1999, inicia-se o trabalho de intérprete na rede municipal na escola

Arlindo Lima e Bernardo Franco Bais. Conforme Corréa (2005, p.89),

Faz-se necessario enfatizar que o inicio do apoio do intérprete de
lingua de sinais nas escolas da Reme, em 1999, deu-se pelo fato de
os alunos concluintes da 42. série do ensino fundamental no Ceada,
terem interesse em estudar nas escolas municipais, nas classes de
aceleracao de 52 a 82 série. Desse modo, apdés acordo
estabelecido em reunido realizada em 1999, o Ceada disponibilizou
alguns professores do seu quadro de funcionarios para atuar na
Reme como intérpretes, com o compromisso de que no ano seguinte
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a Prefeitura Municipal viesse a ter em seu quadro de pessoal
profissionais habilitados para o oferecimento do apoio pedagdgico
especifico, ficando o préprio Ceada incumbido de capacita-los [...]

Em 2000, a Prefeitura Municipal de Campo Grande formalizou convénio com
a Associacdo dos Surdos de Mato Grosso do Sul, quando passou a realizar varios
cursos de Libras. A ASSUMS ofertava os cursos de LIBRAS e ao mesmo tempo
passava por dificuldades financeiras para manter a estrutura exigida, realizando
diversas atividades até meados de 2002.

Em agosto de 2000 foi publicado pela Prefeitura o primeiro dicionario de
LIBRAS onde continha desenho com sinais usados pela comunidade surda. Os
primeiros pesquisadores surdos em Mato Grosso do Sul foram: o autor desta
dissertacao (Adriano de Oliveira Gianotto), Edio Tadeu Leite Asen, Elaine Aparecida
de Oliveira, Shirley Vilhalva e Zanubia Dada. O Desenhista surdo Mauro Lucio
Gondim, foi quem ilustrou os sinais de LIBRAS. Essa pesquisa foi realizada pela
equipe dos surdos na escola CEADA e o objetivo era a difusdo da LIBRAS para a
sociedade.

Ainda em 2000, foi aprovada uma Lei Municipal n. 3.755 de junho de 2000,
fixando o Dia dos Surdos em Campo Grande, no dia 26 de setembro, dia em que
acontecem diversos movimentos dos surdos, lazer, seminarios. Constava na Lei que
essa data entraria para o calendario do municipio para realizacdo de eventos em
prol da comunidade surda. Mas, ainda hoje estd em processo de luta pela
concretizacdo de que as Secretarias contemplem essa data conquistada, fazendo
alusdo aos 26 de setembro de 1857, quando foi fundada, no Rio de Janeiro, a
primeira escola para surdos, hoje conhecida como Instituto Nacional de Educagéo
dos Surdos.

Em 2001, duas académicas surdas, Helen Trefgzer Ballock e Clara Ramos
Pedroza chegaram na UCDB, foram matriculadas no curso de pedagogia,
conseguiram concluir com muita dificuldade, principalmente pela falta de TILS
habilitados em interpretar o ensino superior.

Em 2002, o autor desta dissertacdo foi aprovado no vestibular em Normal
Superior (atual pedagogia) pela UEMS, acompanhado por uma TILS, ap6s 2 anos,
foi preciso trancar o curso por problemas particulares.

Em 2003, houve a criacdo do Centro de Capacitacdo de Profissionais da

Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) em parceira com a
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Secretaria de Estado de Educacdo (SED), MEC e FENEIS. No inicio, havia cinco
professores surdos proficientes em LIBRAS que atuaram dando curso para a capital

e interior, pelo Programa Nacional de Apoio a Educacao de Surdos.

Figura 2 - PROFISSIONAIS DO CAS
Parabeéns!! Dia dos Surdos CAS/LITBRAS de MS!!

FONTE: CAS/2005

Atualmente (2016) atuam no CAS/MS quinze surdos professores de LIBRAS
atendendo os municipios com cursos de LIBRAS. Ha profissionais com formacéo
superior e outros com formacdo do ensino médio. Os trabalhos sdo feitos em
parceira com as Prefeituras Municipais, tendo em vista a legislagdo em vigor.

Em 2004, Edio Tadeu Leite Asen, académico surdo formou-se em Educacéo
Fisica na UCDB, seu sonho era ser professor da comunidade de ouvintes, mas néo
foi possivel, por encontrar barreira de comunicagédo nas escolas devido a falta de
conhecimento sobre lingua de sinais e a cultura surda, por parte dos professores e
alunos ouvintes.

Em 2005, o autor desta dissertacdo foi aprovado no Curso de Direito pela
UCDB, conseguiu uma bolsa do Prouni devido as boas notas, porém houve muita
dificuldade em relacdo aos sinais para interpretar as disciplinas do curso, os
professores ndo aceitavam a escrita do Portugués como segunda lingua, conforme
previsto no Decreto n. 5626/2005, seis TILS passaram pela instituicdo e desistiram,

houve grande prejuizo, pois 0s sinais/vocabulario utilizados no curso ndo eram
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padronizados e, com isso, 0 mesmo perdeu muitos contetdos. Além da dificuldade
com os sinais, os TILS ndo conheciam os termos especificos da area, a inclusdo
com o0s ouvintes ndo era eficaz e 0 mesmo enfrentou muito preconceito como
académico surdo, perdendo assim a bolsa do Prouni por ter reprovado em algumas
disciplinas.

Ainda no ano de 2005, o povo surdo e comunidade surda j& estavam bem
integrados e fortalecidos, mas o desenvolvimento foi interrompido pelo encerramento
das atividades da Associacdo dos Surdos de Campo Grande, por causa dos
problemas financeiros e a suspensédo da diretoria, 0 que ndo esta solucionado até a
presente data, mas ha uma presidente provisoria que, como pessoa surda esti
batalhando para salvar a Associacéao dos Surdos.

Em 2008, o autor desta dissertacdo chegou ao Centro Municipal de
Educacdo Especial (atual Nucleo de Educacao Especial - NUEDE) pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Campo Grande onde atende os TILS nos cursos e as
escolas municipais. Desenvolve Atendimento Educacional Especializado (AEE), pois
adquiriu experiéncia para os varios cursos: Basico, Intermediario e Avancado com as
equipes técnicas do NUEDE, orientadores e TILS para estimulacdo das criancas
surdas. E preocupante a falta de surdos com formacgio superior, para realizar
pesquisa e avaliacdo dos alunos surdos novos nas escolas municipais, com a
responsavel técnica da area educacao de surdos.

No mesmo ano, foi implantado o Curso de Letras-Libras pela Universidade
da Grande Dourados (UFGD) em parceira com a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) destinado a todo o pais, com desenvolvimento de disciplinas para
atendimentos de criancgas até o nivel superior.

Em 2011, uma equipe de lideres organizou um Movimento de Surdos para
todo o pais em Brasilia, 67 surdos representando o Estado de Mato Grosso do Sul
compareceram com apoio da FETEMS, CEADA, CAS e FABAS. No mesmo ano,
aconteceu o primeiro Encontro Familia Bilingue e Amigos de Surdos (FABAS), em
Campo Grande, foi um evento de trés dias, com apresenta¢do da proposta bilingue
com aproximadamente 500 participantes.

Em 2012, o autor da dissertacdo formou-se em Pedagogia na Uniasselvi
(Universidade de Leonardo de Vinci) parceiro polo de Itajai - Santa Catarina, com

presenca de TILS.
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Nesse universo de analise histérica é preciso entender a diferenca entre
comunidade surda e povo surdo, como segue, segundo Strobel (2009, p.39):

O povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tem costumes histdria,
tradicbes em comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou
seja, constréi sua concepcdo de mundo através da visdo. A
comunidade surda, na verdade ndo € s6 de surdos, ja que existem
sujeitos ouvintes juntos, que sao familia, TILS, professores, amigos e
outros que participam e compartiham os mesmos interesses em
comuns em uma determinada localizacdo que podem ser a
associacao de surdos, federacfes de surdos, igrejas e outros.

Entre 1996 a 2001, o povo surdo em Campo Grande se encontrava na Praca
Ary Coelho, sito a Rua 14 de Julho esquina com a Avenida Afonso Pena, todas as
sextas-feiras, no periodo noturno. Os surdos saiam do trabalho e se encaminhavam
para o encontro, onde também os alunos do CEADA procuravam chegar pelo menos
algumas horas mais cedo para participarem deste momento, pois conforme
informacBes dos mesmos, o0 dia passado em casa era sem comunicacdo entdo a
espera por esse momento durava o dia todo, devido seus familiares ndo se
comunicarem em lingua de sinais.

A presenca dos alunos chegava a ser diaria antes das aulas, para
compartilhar assuntos diversos, desde a sua rotina doméstica até sobre divulgacéo
de eventos desportivos, as festas, os cursos. Nesta época, o CEADA ficava na
Avenida Afonso Pena, em casa de aluguel. Os surdos mais adultos se encontravam
em bares para socializarem-se através da lingua de sinais até de madrugada,
porque nao existia a tecnologia que existe hoje, como WhatsApp, Facebook,
Instagram, Imo e outros de video chamada. Atualmente, os encontros retornaram,
ap0s quinze anos sem encontros sistematicos, como projeto do autor desta
dissertagcao para contemplar aqueles que ainda estéo distantes da tecnologia.

Por isso a pesquisa sobre o povo surdo € tdo importante, para fortalecer o
contato entre os surdos, também para os ouvintes conhecerem e fazerem parte da
comunidade da LIBRAS, para melhorar a fluéncia e ainda conhecer mais da cultura
surda.

No ano de 2013, a comunidade surda criou o Esporte Clube Pantanal dos
Surdos (ECPS), isto trouxe de volta ao povo surdo a motivacdo em trabalhar e
organizar um novo estatuto, que contemplasse o esporte, levantando a autoestima

da equipe que ficou na espera durante muito tempo. O ECPS trouxe mais de
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cinquenta novos sécios surdos, jovens e adolescente que compuseram o movimento
surdo em Campo Grande em parceira com a Confederacao Brasileira Desportos dos
Surdos (CBDS), de abrangéncia nacional, fomentando novamente o
desenvolvimento e trazendo novas propostas ao esporte e atuacdo para que
surgissem novos atletas surdos que pudessem representar Campo Grande e
participar de campeonatos juntos aos times do interior de Mato Grosso do Sul e os
demais estados.

Em 2013, a Lei Municipal (de Campo Grande) n. 5.206, de julho de 2013,
dispbe sobre a insercdo do intérprete de LIBRAS em todos os eventos publicos
oficiais realizados pelo executivo municipal de Campo Grande — MS, como podemos
comprovar no Art. 1°: “Fica obrigatéria a insercédo do intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais LIBRAS em todos os eventos publicos oficiais realizados no Municipio de
Campo Grande”.

Atualmente, os eventos publicos desportivos e sociais continuam sem a
insercdo garantida do TILS, como esta previsto pelas normas vigentes. A
comunidade surda tem solicitado insistentemente ao poder publico a execucao de
todos os direitos que é garantido na Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146, de 6 de
julho de 2015.



3 OLHARES: IDENTIDADES E CULTURAS SURDAS NA EDUCACAO

No contexto do povo surdo, as pessoas surdas acreditam que 0 mais
importante € o fato de existir o pertencimento surdo, por meio do uso da lingua de
sinais e da cultura surda, que os ajudam a definir em suas identidades. Portanto, ser
surdo de nascenca é considerado um originario/nativo da LIBRAS e tem um status
muito respeitavel na comunidade surda, bem como se esse vem de pais surdos ou
familiares de surdos, também usuarios da Libras e culturalmente surdo, conforme

exposto por Wrigley (1996, p.55),

A partir de uma visdo dos Surdos, o ato politizado de alegar uma
surdez "nativa" - ou seja, uma surdez de nascenca - esta ligado a
identidade positiva de ndo estar "contaminado" pelo mundo dos que
ouvem e suas limitacbes epistemoldgicas do som sequencial. A
"pureza" do conhecimento dos Surdos, a verdadeira Surdez, que
vem da expulsédo desta distracdo é na cultura dos Surdos uma marca
de distingdo. Seria melhor ainda se os familiares e até mesmo seus
pais fossem também Surdos.

O Estudo realizado pela Professora Doutora (Surda) Gladis Perlin

(2004.p.28), apresenta que:

[...] ha outro aspecto especifico e indispensavel que na verdade deve
ser o ponto de partida para o processo de ensino aprendizagem.
Esse marco inicial deve servir para se tomar conhecimento do aluno,
qual o tipo de identidade desse surdo; para isso deverdo ser
descritas as cinco principais identidades da pessoa surda.

Dessa forma, de acordo com Perlin (1998), a identidade é de suma
importancia tanto para o conhecimento das diferentes identidades para esses alunos
em caso de escolarizacdo, quanto para o caso de vivéncia social.

Mostrando que para entender o outro € preciso saber que este tem uma
diferente identidade, apresentam-se aqui as cinco identidades segundo Perlin

(1998,p.44):

1 - Identidade flutuante: na qual aquele surdo se espelha na
representagcdo hegemaonica do ouvinte, vivendo e se manifestando de
acordo com o mundo ouvinte; 2 - Identidade inconformada: em que o
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surdo ndo consegue captar a representacdo da identidade ouvinte e
se sente em uma identidade subalterna; 3 - Identidade de transicao:
guando o contato dos surdos com a comunidade surda é tardio, 0
gue o faz passar da comunicagao visual-oral, na maioria das vezes
truncada para a comunicacdo visual sinalizada, na qual o surdo
passa por um conflito cultural; 4 - Identidade hibrida: reconhecida nos
surdos que nasceram ouvintes, se ensurdeceram e terdo presentes
as duas linguas numa dependéncia dos sinais e da lingua oral; 5 -
Identidade surda: em que o individuo vive no mundo visual e
desenvolve suas experiéncias na Lingua de Sinais e é representada
por discursos que o vé capaz como sujeito cultural, uma formacéo de
identidade que s6 ocorre entre 0s espacos culturais surdos.

Para formacdo de identidade é necessario também ter um ambiente
linguistico em lingua de sinais, este envolvendo situacdes que levem a pessoa surda
a ter um olhar em que a identidade surda faca parte de seu equilibro para
desenvolvimento de sua comunidade. Como j& vimos em diversas pesquisas que
uma parcela consideravel do povo surdo sequer tem acesso a lingua de sinais, a um
ambiente imagético viso-gestual, a educacgédo infantil bilingue, aos servicos basicos
de saude, trabalho incluindo ao lazer, tampouco contato com outras pessoas surdas.

Defender que a comunidade surda tenha diferentes identidades néo fecha o
discurso, conforme novas pesquisas estas ndo sejam imutaveis. Ao falar em povo
surdo, assim, ndo apresenta um povo surdo sem mudancas, surdos usuarios da
lingua de sinais partilham as vivéncias nas praticas e compartilham acdes culturais
surdas sem preocupacao de colocar a sociedade ouvinte como superior a sociedade
surda. E, definir que na comunidade surda o pesquisador tem que ir além de uma
simbdlica pesquisa, o olhar € complexo em termos de associar que também existe
um povo surdo e que este tem um controle de desenvolvimento em sociedade, em
comunidades, em associacdes e por fim em diferentes areas de contemplacéo para

a presenca da LIBRAS como territorialidade.

3.1 Culturas surdas

A pesquisa e estudo antropoldgico se baseiam no trabalho de uma
Professora surda Karin Lilian Strobel, com especializagdo na area da surdez,
Doutora em Educacéo pela UFSC, atualmente professora e coordenadora de Curso
de LIBRAS/Letras, com pesquisa aprofundada no tema: Culturas Surdas,

historiografia em Educacao dos Surdos, explicando os valores culturais.
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Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de
modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com
as suas percepcles visuais, que contribuem para a definicdo das
identidades surdas e das almas das comunidades surdas
(STROBEL, 2008,p.25).

Fazendo alusdo ao termo cultura, ndo se pode dizer que este possui, em seu
conceito geral, significado Unico oferecendo outras possibilidades de acepcdo, ja o
termo cultura, relacionado a comunidade surda, faz perceber que essa denominacao
esta intrinsecamente ligada a identidade e autoafirmacéo da pessoa surda podendo
ser observada uma construcgéo linguistica prépria, autbnoma e atuante dentro de um
espaco considerado ambiente linguistico.

Esse ambiente linguistico em que se vivencia e experiencia sensacoes,
trazidas pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais, proporcionam o entendimento e o
respeito da subjetividade dos individuos oferecendo a estas, possibilidades de
assumir suas reais personalidades expressando o seu “eu” e sua forma de perceber
0S acontecimentos e praticas sociais. Seguindo o pensamento de Limeira (2006),
cultura é como um campo de forgas subjetivas que da sentido (s) ao grupo.

O que ocorre hoje € a percepcdo de que o surdo € um ser possuidor de uma
cultura propria que lhe permite o pertencimento a um grupo, pois na Comunidade
Surda Brasileira, segundo Strobel (2008), os sujeitos surdos ndo se consideram
diferentes um dos outros pelo grau de surdez que este ou aquele possui, pois 0 mais
importante é o pertencimento grupal e este pertencimento ocorre por meio do uso
dindmico da Lingua de Sinais, importante veiculo para a definicdo de suas

identidades. Strobel (2008, p.30-1), afirma que cultura surda:

E o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim
de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com suas percepcdes
visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas e
das almas das comunidades surdas. Isto significa que abrange a
lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e o0s habitos de povo
surdo.

A cultura surda ndo deve ser vista como Unica e independente de outras
culturas, uma vez que todas as pessoas, surdas e ouvintes, vivenciam socialmente
através da interacdo que Ihes proporcionam crescimento de maneira especifica que
no geral ha uma harmonia entre diversas culturas tanto com dinamicas visuais

guanto auditivas.
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Trazendo as discussdes que permeiam o campo da identidade e cultura,
mas agora dentro do espaco escolar especifico, como ja mencionamos o CEADA, o
aluno surdo desenvolve suas atividades tendo oportunidade de vivenciar a cultura
daqueles que podem ouvir de forma informativa dentro de sua cultura pedagogica e
culturalmente surda.

Como sugestédo, jA mencionada nesta pesquisa, € de suma importancia uma
proposta em que a educacdo possa se desenvolver por meio do uso de recursos
visuais, tecnologia assistiva, recursos de pesquisas fisicos e por meio da rede
internacional de computadores, usando a lingua de sinais. Direcionar para o trabalho
imagético para desenvolver o aprendizado, respeitando o potencial de cada aluno,
bem como investir na formacgédo dos profissionais surdos e ouvintes para que seja

efetivada a educacéo bilingue e de qualidade para os surdos.

3.2 Escolas e profissionais de trabalho com os surdos

Hoje os tempos sao outros, bem melhor que antigamente, quando os surdos
eram obrigados a aderirem a cultura dos ouvintes, principalmente na fase da
escolarizacdo. Atualmente, as escolas e profissionais que trabalham com a
educacdo de surdos, ndo mais obrigam, e nem ensinam os surdos de forma
oralizada, se acontece sdo casos isolados e fora de contexto, sendo que em
algumas cidades e localidades ha um déficit de profissionais e escolas que
trabalham com os surdos.

Mesmo assim, todas as escolas do Brasil e profissionais da area tém
parametros, para aplicarem uma educacao eficaz aos individuos com surdez. O mais
importante deles € o bilinguismo, que é na verdade a visdo de que os surdos devem
aprender em sua propria “lingua” gestual, corporal, e facial que na sua totalidade
chama-se Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), tendo o Portugués como segunda
lingua. “O conceito mais importante que a filosofia bilingue traz € de que os surdos
formam uma comunidade, com cultura e lingua proépria” (GOLDFELD, 2002, p. 41).

Como exposto por Skliar (1997, p.51), “os surdos criaram, desenvolveram e
transmitiram de geracdo em geragcdo uma linguagem, a linguagem de sinais, cuja
modalidade de recepc¢éo e producdo € viso-gestual”’. A grande questéo € respeitar
os surdos ndo so pelo direito de frequentar escolas e ensino bilingue, assegurado

por lei, mas reconhecer que sua comunicagdo € uma caracteristica formadora de
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suas personalidades, e por meio de sua “lingua comunicativa” a LIBRAS. De acordo
com Salles (2004,p.167),

Quanto a LIBRAS, cabe ressaltar a forma como os individuos séo
nela nomeados, atribuindo-se aos sujeitos caracteristicas fisicas,
psicolégicas, associadas ou ndo a comportamentos particulares, os
mais variados, os quais personificam e, de certa forma, rotulam os
individuos. E uma lingua, como qualquer outra lingua materna,
adquirida efetiva e essencialmente no contato com seus falantes.

O bilinguismo na escola deve ser divulgado e levado em consideracéo, até
porque é o ponto circunstancial de aprendizado e desenvolvimento das pessoas com
surdez, deve haver uma postura das entidades publicas e privadas, para ndo deixar
essa caracteristica educacional somente no papel. Para Skliar (1997, p.50),

A proposta genérica de bilinguismo para os surdos pode ser
compreendida na atualidade também como uma grande narrativa
educacional. Estabeleceu- se uma convengdo em torno dela, tanto
relativamente a sua terminologia, quanto em relacdo a algumas de
suas préticas institucionais.

Algumas escolas (Sdo Paulo, Santa Catarina, Rio Branco no Acre, Piaui e
Ceard) receberam e aderiram a educacéo bilingue. Essas escolas ndo sao as unicas
que tém a lingua dos surdos como primeiro meio de comunicacao a (L1), e tendo a
lingua dos ouvintes em Portugués como segundo meio de comunicacdo a (L2)
(QUADROS, 2006).

O Centro de Educacdo para Surdos Rio Branco oferece uma
educacdo pautada na filosofia bilingue e multicultural que
compreende a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como a lingua
primeira ou lingua materna e, a Lingua Portuguesa, em sua
modalidade escrita, como segunda lingua. Esta concepgdo €
essencial para a potencializagdo das capacidades e habilidades do
educando, bem como, na promocéo da interacdo dos alunos com o
mundo que o0s cerca e na valorizacdo e respeito a diversidade
sociocultural e linguistica (CES, 2014, p.54).

Os profissionais da educacao de surdos sempre tiveram um papel primordial
no desenvolvimento de pessoas com surdez, em especial na vida das criancas
surdas. Os mesmos sao formadores de intelecto; ha profissionais da area da saude,

como fonoaudidlogos, psicélogos, que trabalham com o ser da pessoa surda,
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abordando as questdes clinicas e psicoldgicas. Com a visdo de colaborar para que
haja um melhor desenvolvimento no acesso da educacéo, para que 0S mesmos

tenham uma ambientacdo nos quadros escolares. Segundo Souza (1995,p.94),

[...] a psicologia acumulou ao longo de todos esses anos um
consideravel conhecimento sobre o ser humano. Ha, sem dulvida,
ainda um longo caminho a ser percorrido, mas a psicologia tem
conseguido avancgos importantes. Sua contribuicdo a educacgdo de
surdos é inquestionavel, desde que ndo assuma a visao autista.

O TILS de LIBRAS tem sido um profissional primordial na educacédo dos
surdos, por meio do trabalho desse profissional, 0 mundo que é exposto de forma
oral pelos ouvintes, é transmitido em LIBRAS em escolas, seminarios, cursos,
simpdsios, coléquio, em qualquer situacdo, o TILS, tem sido indispenséavel.

Conforme pontua Souza (1995, p.101),

A saida da crianca bilingue para o ensino regular ndo teria grandes
problemas se lhe fossem possibilitados TILS. O papel deste
profissional é fundamental em universidades, hospitais ou
organismos publicos. Cada sociedade, com base em suas
necessidades, deveria organizar servicos de TILS da forma que Ihe
fosse mais racional e conveniente.

O TILS tem acdes e atividades variadas, ele € um assessor em duplicidade;
isso significa que no mesmo tempo em que auxilia o surdo na vida educacional,
social, de lazer etc.,, os ouvintes sdo auxiliados por esse profissional da

interpretacdo. De acordo com Quadros (2009, p.339),

O existir do TILS de lingua de sinais esta para o mundo de algumas
maneiras, porém de situarmos duas que nos chama atencdo. A
primeira enquanto profissional que se apresenta como a pessoa
fluente em linguas de sinais e fluente em lingua portuguesa emerge
no mundo dos ouvintes para dar atencdo a pessoa surda nos
diversos ambientes. Ele aparece nas escolas onde as criancas
surdas fazem-se presentes. Ele aparece em espacos académicos,
onde jovens surdos fazem-se presentes. Na segunda situacéo ele se
evidencia de uma chama mista e inebriante de curiosidade e
compaixao surgem nas igrejas, templos, culto [...].

Os pedagogos e professores, de forma geral, deveriam dominar a lingua de
sinais, para que em vez de sempre precisar de um TILS de LIBRAS, eles pudessem

de forma eficaz ter um acesso direto aos surdos, ensinando e tirando as duvidas.
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Em algumas escolas especiais isso € possivel, mas é insignificante dentro da grande
demanda. Mesmo que haja a nacionalizacdo da LIBRAS nos ambientes escolares,
os TILS continuardo tendo um papel fundamental na educacao de pessoas surdas.

Um detalhe importante sobre os profissionais da educacéo dos surdos € que
na atualidade h& muitos professores surdos, com graduagdo, outros com pés-
graduacdo. Esse tema de professores surdo serd tratado no ultimo tépico desse
trabalho.

A escola € um espaco de crescimento e aprendizado. Sendo assim, € dever
desse ambiente fazer com que o aluno compreenda a necessidade da educacgao
para sua vivéncia e futura atuacdo cidadd. Esse ambiente tdo relevante acaba,
contudo, enfrentando muitas dificuldades tendo em vista a multiplicidade dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem formal. Torna-se necessario
considerar as especificidades dos sujeitos e a partir dessas caracteristicas
desenvolverem as atividades, partindo dos interesses e necessidades de cada
comunidade.

Os professores do Atendimento Educacional Especializado de LIBRAS
fazem permanentemente avaliacdes para verificagdo da aprendizagem dos alunos
em relacdo a evolucéo conceitual de LIBRAS™

A inclusédo da pessoa com surdez na escola comum exige que se busquem
meios para beneficiar sua participacdo e aprendizagem tanto na sala de aula comum
guanto no Atendimento Educacional Especializado (DECRETO n. 5626/05). Além
das Salas de Recursos, previstas pelo MEC, a SEMED (Campo Grande), desde
2008, organizou uma terceira sala com especificidade para atender os alunos com
surdez. Isso se faz necessério visto que o MEC prevé trés momentos didatico-
pedagogicos para o AEE desse alunado, e também, pela necessidade de que o0s
professores desse atendimento sejam fluentes na Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), quer sejam professores surdos quer sejam ouvintes'®. Os trés momentos
didatico-pedagdgicos foram baseados na proposta de AEE pelo MEC (MEC/SEESP,

2007) e estao distribuidos da seguinte maneira:

% http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf, pagina 37

15 BRITTO, Dolores Alves Pereira de; CARDOSO, Flavia Pieretti. Nucleo de Apoio Pedagdgico ao Aluno com
Surdez. In: Educacéo Especial: Textos e Contextos - Revista da Educacgéo Especial. SEMED, 2014. Disponivel:
https://issuu.com/deesemedcgms/docs/educa 0_especial_textos_e_contex. Acesso em:
03 Out. 2016


https://issuu.com/deesemedcgms/docs/educa____o_especial_textos_e_contex

54

AEE em LIBRAS: “...] Fornecer base conceitual da LIBRAS e dos
conteudos curriculares estudados na sala de aula comum,
favorecendo ao aluno com surdez fazer criticas, perguntas, analogias
e associacao diversas entre o que sabe e 0s novos conhecimentos
adquiridos, em LIBRAS [...]” (p.30). AEE de LIBRAS: proporcionar
conhecimento linguistico a cerca da Lingua Brasileira de Sinais nos
seus diversos contextos de uso; AEE de Lingua Portuguesa: a
Lingua Portuguesa escrita sera trabalhada com metodologia de
segunda lingua, com base no Letramento®, que privilegia o
aprendizado da lingua com o objetivo comunicativo e para 0 uso
significativo da mesma. A partir de entdo, é que serdo trabalhadas a
competéncia gramatical ou linguistica e a textual (MEC/SEESP,
2007)

Os trés momentos do AEE séo desenvolvidos por meio da LIBRAS e com a
utilizacdo de diversos recursos visuais, como fotos, filmes, mapas, recortes de
jornais e revistas, maguetes e, também, com dramatizac6es. No caso dos alunos
com deficiéncia auditiva, que ndo fazem uso da LIBRAS, é desenvolvido o AEE de
Lingua Portuguesa com metodologia especifica de primeira lingua, voltado para a
linguagem escrita da mesma.

Diante desse processo, cabe aos professores a busca por metodologias que
aproximem o alunado do conhecimento, muitas vezes, abstrato. Desse modo,
visando construir relacées entre algo intrinseco e comum aos alunos, como sua
lingua materna, a LIBRAS, e a aprendizagem da Lingua Portuguesa, desafiadora
para esses alunos.

Como sugere o Decreto n. 5626/05, se os professores forem Surdos'’, os
alunos terdo a oportunidade de ter contato com pessoas surdas, podendo, assim,
familiarizar-se com aspectos culturais das comunidades de Surdos. Gesser
(2012,p.56) ressalta a importancia do ensino de LIBRAS e dos demais contetdos

para os alunos ouvintes:

Motivar os alunos a entenderem “o que é a surdez’, “0 que é a

LIBRAS”, “a quem essa lingua importa e por que importa”, “o que ela

16 4[...]o letramento toma a leitura e a escrita como processos complementares e

dependentes (o portugués é o que o aluno Ié/vé); o letramento considera a leitura e escrita
sempre inseridas em préticas sociais significativas; ha diferentes tipos e niveis de
letramento, dependendo das necessidades do leitor/escritor em seu meio social e cultural”’
(FERNANDES, 2006, p.8).

7 Ser surdo ou surdo: http://www.editora-arara-azul.com.br/revista/relato.php, acesso em 10
de outubro de 2016
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tem a ver com as pessoas ha nossa sociedade” prepara o0s
aprendizes para a inser¢cao e a conscientizacdo de um repertorio de
conhecimentos possivelmente alheios a sua realidade, tornando-os
mais bem preparados para transitar em praticas culturais que se
fazem em grupos humanos diversos.

Em 2008 a UFGD trouxe curso de LETRAS/LIBRAS em parceira com UFSC,
para os alunos surdos estudaram até 2012. As instituicdes privadas em Campo
Grande nao aceitaram professores surdos para ministrarem a disciplina de LIBRAS,
apenas os professores ouvintes com experiéncia oralizada e somente alguns com
fluéncia em LIBRAS, sendo que os professores surdos tém diretos e prioridade,
conforme a Lei n. 5.626/2005, por serem usuarios da LIBRAS, porém, as instituicdes
nao se preocupam com este conflito e continuam desrespeitando os surdos.

As turmas de LETRAS/LIBRAS, com inicio em 2013, com duas turmas em
Rio Brilhante (MS) e Dourados (MS) e em 2016 nova turma, com prioridade de

aprovacgao para surdos e que o autor da dissertagao foi aprovado.



4 O RETRATO DAS PERCEPCOES DE PROFESSORES SURDOS E OUVINTES

A investigacg&o a partir das entrevistas com os professores surdos apresenta
dificuldade em termos da resposta a pergunta. Por razdes de ndo se perder a
originalidade das expressdes e admitindo como legitimas as idiossincrasias, as
respostas as perguntas quando da pesquisa de campo serdo expressas como ditas
pelos sujeitos e narradas pelo entrevistador, autor deste trabalho que também se
comunica por LIBRAS, mesmo que haja mistura de tratamento. A traducdo da
LIBRAS para o Portugués procurou manter a forma original da linguistica. Salienta-
se gue a todos os entrevistados foram realizadas as mesmas perguntas com
idéntica sequéncia, como se Vé a seguir, as entrevistas foram filmadas, a

comunicacao foi em LIBRAS.

4.1 Percepcdes de professores surdos

4.1.1.Vocé ensina as variedades linguisticas da LIBRAS nas aulas?

Sujeito surdo 1: (Formado em Pedagogia, Especialista, tem experiéncia ha

14 anos, responsavel pelo setor no curso de LIBRAS). Os ouvintes que comparecem
no curso de LIBRAS tém dificuldade linguistica por ndo possuirem esclarecimento
sobre a cultura e a identidade, falta interesse de aprendizagem em LIBRAS, ela
estava magoada a respeito da melhor metodologia de ensino. Ela acredita no
desenvolvimento da linguistica original para os surdos. Falta de relagdo com os
professores ouvintes regentes, as disciplinas desconhecem o0s aspectos culturais,
isto ndo traz orgulho e baixa sua autoestima, 0os ouvintes pensam em Lingua
Portuguesa com LIBRAS, sujeito explica que é preciso esquecer a lingua
portuguesa, respeitar diferenca da primeira lingua (L1), a LIBRAS. Tentar a
possibilidade de dialogo dindmico e memoria. Chomsky (1995, p. 434) dizia:
“‘Reconhece a lingua de sinais dos surdos, quando se refere a plasticidade do
cérebro para faculdade da linguagem nos seres humano”.

Chomsky (1995) afirma também que o termo utilizado em linguistica tem

ficado restrito a uma modalidade Unica, a modalidade relacionada aos Orgaos
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vocais, seja 0 estranhamento da aluna ouvinte em relacdo ao falar, como verbo que
nao se conjuga no uso da LS. Em relacdo a incrivel possibilidade de uma lingua de
sinais, veiculada pelo uso das maos, se poderia aqui validar a posicao legitima de
Chomsky, que questiona sua propria area cientifica, e entdo redefinir certos
conceitos, ampliando a forma de conceber linguas — que também podem ser faladas
em um canal viso gestual.

O mesmo autor segue afirmando que sua investigacao cientifica estuda as
teorias de Bakhtin (2003), que apresentam os conceitos de: dialogismo constitutivo,
compreensao responsiva ativa, alternancia do sujeito, que estéao intimamente ligados
com a ideia de valorizacdo da linguagem subjetivamente construida. Os conceitos
de Bakhtin fazem pensar que a atitude autoritaria pode interferir insatisfatoriamente
na interacdo professor aluno em sala de aula.

No ensino de LIBRAS é importante que acontecam didlogos para que o0s
alunos possam compreender sejam eles surdos ou ouvintes. Sem dialogo
contextualizado em LIBRAS fica dificil para os alunos ouvintes e surdos despertarem
a compreensdo responsiva ativa. Os alunos devem aprender num contexto de
relacbes dialégicas, na escola por meio de estratégia de conversacdo, de
dramatizacéo etc., porque esta aprendizagem depende de treinamento para utilizar
comunicacao sinalizada (BAKHTIN, 1992 apud SA, 2011).

4.1.2 O que € mais dificil, para um ouvinte iniciante aprender na LIBRAS?

Sujeito surdo 2:(Professor, formado em Pedagogia, experiéncia ha 8 anos na

comunidade surda). Explica que nos varios cursos de LIBRAS a pratica é apenas em
sala de aula, os ouvintes sdo esclarecidos, mas os referenciais teéricos que os
surdos usam néo conseguiram explicar, eles necessitam de um acompanhante TILS,
o professor surdo tem sua competéncia, porém, encontramos na escola que a
maioria dos professores sao ouvintes, ndo usuarios de LIBRAS, frequentemente os
professores que tentarem aprender a LIBRAS, nao utilizam corretamente, por falta

de aprofundamento dos conteddos estudados.
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4.1.3 Quando vocé percebe que sua pratica de ensino funcionou na aula?

Sujeito _surdo 3. (Professor, formado em Rede de Tecnologia e

Comunicacéao). Preocupado com os professores ouvintes ndo conseguirem ensinar
com uma metodologia adequada para os surdos, porque ndo tem experiéncia
profunda, conteudo acha isto muito prejudicial para as criancas surdas e jovens,
porque ndo da fluéncia ao usuéario de LIBRAS. Como os professores ouvintes séo
concursados, falta de conhecimento sobre educacdo dos surdos e a diferenca a
lingua materna (L1) e segunda lingua. Ela dizia foco para L1, os professores
ouvintes nao tém interesse em saber como ensina para os surdos, falta de relacéo
com estudo professor surdo x ouvinte, e grande preocupacdo 0S professores

ouvintes ndo vao arrumar metodologia para os surdos.

4.1.4 Vocé acredita que a LIBRAS é uma lingua diferente?

Sujeito surdo 4 (Professora e pedagogia) Sim, diferenca as linguas no

mundo, mas sO fico no Brasil usarei pouco diferenca os estados, e lingua natural
nasceu a proprio costume usar LIBRAS na comunidade sul mato-grossense, para
também nos grupos os bairros os surdos contato a comunidade os bairros, uma vez
encontro cada sexta na praga Ary Coelho. Existem 17 anos na comunidade quase
50 surdos ou mais, € divertido nos grupos as linguas diferencas, para aprender

Inglés, Frances, Espanhol e os varios comunicar pessoa exterior.

4.1.5 O ouvinte precisa ser usuario da LIBRAS igual ao surdo?

Sujeito surdo 5: (Professora e pedaqgogia) Claro, 0os ouvintes interessam

usuario da LIBRAS, porque eles existem objetivo do futuro aos profissionais TILS e
os professores, acreditava que nédo ser igualmente dos surdos. E muito influéncia na
sociedade os ouvintes entram, alguém ouvinte preocupar e solidariedade ou nao.
60% dificuldade os ouvintes nao respeito na sociedade surda, falta de interacdo que
ser estudar com pessoa surda. Alguém ouvinte estudar teoria sobre educacéao de

surdos estéo prontos. Os surdos ndo estardo preparados para estudar na equipe.
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4.1.6 Por que vocé acha importante aprender LIBRAS?

Sujeito surdo 6 (Professor e pedagogo): E muito importante na sociedade
aceitacado e aprendizagem e valor para a pessoa surda, as pessoas surdas satisfeito
comunicar na sociedade, possivel abertura, capacitacdo, futuro qualidade aos
profissionais das TILSs e professores surdos, contato as criangas surdas, exigiu a
legislativo importante aprender LIBRAS, alguém néo interesse legislativo.

4.1.7 E mais dificil para ouvintes aprender a LIBRAS do que outra lingua?

Sujeito_surdo 7 (Professor e pedagogo): Sim, mais aumento de aprender

dificuldade a LIBRAS para os ouvintes, para também os surdos tem dificuldade
escreve para segunda lingua, no possivel aprender para segunda lingua, 0s
ouvintes aprender para primeira lingua interacdo, os surdos aprenderem que ASL:
American Sign Language, € mundo possivel comunicar para classificador os surdos,
pior mais dificuldade de ouvinte, j& fui ao Chile que consegui alguém os sinais para

os surdos entender.

4.1.8 Qual a importancia do ensino da LIBRAS para o desenvolvimento local?

Sujeito_surdo 8 (Professora e Letras): E muito importante do ensino de

LIBRAS com desenvolvimento local contribuicdo a comunidade surda e deficiéncia
auditiva precisa comparece na area de saude, juridico, as lojas, 0os museus, 0S
cinemas, sociedade precisa aceita a surda usuario em LIBRAS, alguém a faltam
mais de TILSs, dificil nas locais que os surdos ndo conseguirem comunicar com a
sociedade ouvintes 90% nao sabemos em LIBRAS troca os surdos 90% sabemos
em LIBRAS comparecem. Os surdos pedirdo na sociedade fazem ajuda na
tecnologia acessivel, local de Campo Grande falta de arrumar tecnologia de

dicionario e interpretacdo no setor.

4.1.9 O que é mais dificil, para um ouvinte iniciante, aprender na LIBRAS?

Sujeito surdo 9 (Professora e pedagogia): E normalmente dificuldade,

porque primeiro dia na aula, 75% o0s ouvintes estdo chateados para os surdos,



60

depois alguém no dia de acostume contato e desenvolver e sO principal os
professores surdos experientes a metodologia e didaticos e alguém os professores

nao fizesse método os alunos podem prejuizo para aprendizagem.

Grafico 2 - Formagao dos surdos em Campo Grande
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Fonte: investigacdo do autor em 2016

Entre 1980 e 1990, apresento dois professores surdos formados, outros
surdos ndo tém formacdo superior, apenas vivéncia na comunidade surda usando
bate papo na Praca Ary Coelho, visita as casas dos surdos, bares e clubes, apos
criar uma associacdo dos surdos, os surdos trabalhavam como vendedores
ambulantes ndo existem incentivos a estuda. A ASSUMS criou um projeto de
capacitacao de formacédo dos surdos que comecou a ser ministrado por uma surda
para estimular os surdos a conseguir aprender e estudar a L2 (Antonio Domingo
Gianotto, surdo e tit de Adriano Gianotto contou toda a historia de 1980 a 1990).

Entre 1990 a 2000, os surdos continuam a estudar de 12 a 42 série na escola
CEADA Apo6s 52 série mudei para a Escola Estadual Adventor Divino Almeida,
comecga no ano em 1995, com uma TILS voluntaria chamada Hilda Maria Trefzge
(mais importante da historia dos TILS) é mae da aluna surda chamada Helen
Trezfger Ballock, primeiro estadual de TILS remunerada comegou no ano 1996 até
atualmente, em 1998 houve a primeira capacitacdo dos instrutores 12 surdos,
fizemos o curso de capacitagdo em convénio com SELETA e CEADA ministrado

pela Shirley Vilhalva, que orientou sobre o perfil dos profissionais do futuro, conheci
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as novas legislagbes, comecei o movimento na comunidade surda, de luta pelos
estudos, cheguei faculdade em 2000 na UCDB (ADRIANO OLIVEIRA GIANOTTO)

No periodo de 2000 a 2010, mais de 10 anos depois aumentou o niumero de
surdos com ensino médio completo, comecando-se a inclusdo nas escolas estaduais
e municipais inserindo TILS, seguindo a nova legislacdo e o novo decreto, o
movimento dos surdos no Brasil, foi inaugurado o curso Letras LIBRAS, que foi
muito importante no desenvolvimento na sociedade.

Com o comeco das escolas inclusivas, o0 CEADA teve uma queda no numero

de matriculas, apenas 59'° surdos.

Tabela 1 - profissionais de LIBRAS em Campo Grande, parceira CEADA, CAS e NAPS com
SEMED

Local Professores surdos Instrutores surdos (ndo concluir superiores) Total’
CEADA 3 6 9

CAS 12 4 16
SEMED 4 - 4

Fonte: investigacdo do autor em 2016
Apresentacdo dos locais de atendimento aos profissionais de LIBRAS e
surdos em Campo Grande, parceira CAS, CEADA e SEMED, como segue:

O CAS é um Centro de referéncia no Estado de Mato Grosso do Sul, criado
pelo SED/MEC objetivando socializar informag¢des sobre a educagao dos surdos,
divulgar e propiciar o atendimento as suas necessidades, suas diferencas e
semelhancas com o0s demais colegas, propiciar a aprendizagem da Lingua
Portuguesa, tornar conhecida e utilizada a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Propde a viabilizacdo da presenca de intérpretes em sala de aula e a capacitacdo de
professores, de professores intérpretes, de Instrutores surdos e de Intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais e demais profissionais que atuam na area de surdez.
Aumentaram os contratos de professores surdos e instrutores no atendimento ao
interior de Mato Grosso do Sul, os cursos de LIBRAS tém matriculados cerca de
1.500 novos alunos ouvintes, bem como o atendimento ao AEE para as escolas
estaduais, pelo setor de interpretes em atendimento publico: seminarios, reunido, e
0s varios sob a responsavel pela SED com financiamento do Ministério da
Educacao (MEC).

'8 Os documentos na matricula pela CEADA
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A Rede Municipal de Ensino (REME) atua por meio do Nucleo de Educacgéo
Especial (NUEDE) da Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande
(SEMED), através do Nucleo de Apoio Pedagdgico ao Aluno com Surdez (NAPS). O
Nucleo tem por objetivo garantir apoio pedagdgico ao educando com surdez, bem
como promover formacao continuada e capacitacdo aos profissionais da educagao,
com finalidade de ofertar o atendimento a esse alunado de forma mais adequada
possivel as necessidades linguisticas, educacionais e culturais dos mesmos. O
NAPS esta organizado para a realizacdo das seguintes atividades: identificacéo,
avaliacdo e acompanhamento aos novos alunos, orientagdo aos familiares e
professores regentes dos alunos surdos, selecdo e acompanhamento dos
professores tradutores intérpretes de LIBRAS, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) — Pessoa com Surdez e oferta dos Cursos de LIBRAS.

A SEMED est4 atenta ao movimento mundial pela inclusdo social, buscando
garantir o direito linguistico a pessoa surda por meio do acesso a comunicagao e
informacéo através da LIBRAS, em consonancia com a Lei n.10.436, de 24 de abril
de 2002 que reconhece no Artigo 1° “como meio legal de comunicagao e expressao
a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS” e explica, no paragrafo Unico, que essa
lingua é a “forma de comunicagdo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil”. O reconhecimento da potencialidade da pessoa surda para a
comunicacdo visual € uma das conquistas importantes da Legislacao. Esta Lei foi
regulamentada pelo Decreto n. 5.626/05.

Os professores surdos, os dois, tém formacdo em Pedagogia, atendem ao
AEE nas escolas municipais, hd mais uma professora em formacao para comecar.

A oferta do ensino da LIBRAS, na comunidade escolar para professores,
alunos, funcionarios, direcado da escola e familiares é fundamental para a promocéao
de ambientes inclusivos bilingues, conforme prevé o referido Decreto.

A partir do Plano Municipal de Educagdo Campo Grande/MS PME 2015-
2025 a LIBRAS devera ser ofertada no curriculo do ensino fundamental como
disciplina. No entanto, a SEMED ja vem desenvolvendo o ensino da LIBRAS por
meio da oferta de cursos e de projetos. O projeto “LIBRAS na Comunidade Escolar”
acontece naguelas Escolas e Ceinfs onde ha o aluno Surdo, que faz uso da Lingua

de Sinais para se comunicar.
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As aulas, neste caso, sdo ministradas pelo proprio aluno com o auxilio do
Intérprete Educacional e sdo apenas alguns minutos em acordo com alguns
professores e disciplinas. Um destes projetos tem se destacado pelo fato da escola
funcionar em tempo integral.

Em 2014 na Escola Municipal Leovegildo de Melo, o Projeto ocorreu no
contra turno, com uma professora surda, formada em Letras-LIBRAS que ministra as
aulas para todas as turmas da escola (1° ao 9° ano). O resultado deste trabalho tem
contribuido em muito para a construcdo de ambiente educacional inclusivo bilingue o
que favorece em muito a permanéncia, o aprendizado e o sucesso do aluno surdo
bem como colabora para a aprendizagem de todos os demais alunos.

Vale ressaltar que a opcdo ou preferéncia pelo uso ou ndo da Lingua
Brasileira de Sinais sdo dos pais ou dos préprios alunos, desde que formalizado
conforme prevé o Decreto n. 5.626/05 (Cap. VI, Artigo 22, & 3°).

A SEMED, por meio da NUEDE, por entender a importancia do aprendizado,
pela crianca com surdez, da Lingua Brasileira de Sinais resguardando o direito
dessa crianca de crescer bilingue realiza um trabalho de conscientizacdo e
esclarecimento junto aos pais e familiares acerca do oferecimento de todos os
recursos necessarios para o desenvolvimento global da crianca desde a Educacéo
Infantil.

Acredita-se que este relato de pesquisa possa servir de estimulo a SEMED
para melhor desenvolver certo caminho mais seguro aos profissionais. Nesse
sentido vé-se que jA comecgou 0 ensino bilingue nas escolas ao se organizar nova

disciplina, o que pode implicar novos contratos.

4.2 Historias profissionais surdos que trabalharam com os alunos surdos

Nos anos 1980, a escola particular Nossa Senhora do Perpétuo Socorro
recebia alunos surdos, inclusive duas professoras estudaram nesta época, uma
delas era Shirley Vilhalva que fazia magistério. Cujo estagio, a mesma teve
oportunidade de realizar no CEADA. A professora Maria Aparecida Reis, Cida Reis
como conhecida, foi responséavel pela educacéo especial em um periodo em que a
educacado era somente oral e ndo existia educacéo bilingue em LIBRAS e Portugués

na modalidade escrita. Sendo que neste periodo a mesma persistiu a defesa de que
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a LIBRAS era uma lingua que os alunos surdos fazem uso dela na educacao,
corajosamente enfrentou uma comunidade com pensamento que somente aqueles
que falam e escrevem conseguiam avancar e corresponder com a expectativa da
integracdo nas escolas comuns.

Nesta oportunidade surge a professora Zanubia Dada que realizou também
0 Seu estagio e atuou como instrutora da LIBRAS no CEADA. Ela se formou em
matematica e posteriormente no magistério, a professora Cida Reis aceitou que elas
atuassem mesmo sendo surdas e também se preocupava em organizar uma
proposta de formacdo de lideres com deficiéncia, nessa oportunidade ela era
Coordenadora de Educacgéao Especial pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Mato Grosso do Sul (atual COESP). Cida Reis implantou o projeto de formacéo de
lideres com deficiéncias: surdo, fisico, cego e varios outros. Reunia para passar
conhecimentos sobre movimentos sociais possiveis de lutas para avancos dos
direitos das pessoas com deficiéncia em Campo Grande/MS. A professora Cida Reis
organizava reunides para familiares de surdos, juntamente com a sua equipe de
profissionais do CEADA. Nesse periodo foi criada uma escola particular chamada
Aprendendo a Pensar (Adriano de Oliveira Gianotto estudou nesta escola em um
turno e por sugestao de seu pai, no CEADA, em outro turno).

A professora Cida Reis fez um projeto de qualidade de vida, no qual incluia
boas maneiras, bem estar, altruismo e apreciacdo ao belo, pois os surdos nao
sabiam como se comunicar com familia. Nessa oportunidade o resultado foi muito
positivo com a motivacdo de até trinta alunos surdos, principalmente jovens que
aprenderam postura, comportamentos sociais, uma nota interessante é que muitos
destes alunos ndo sabiam que ao comer ou beber fazia barulho, foi neste projeto era
ensinado as maneiras corretadas de como se comportar na sociedade. Os
participantes eram muito interessados na aprendizagem que incluia a postura, a
etiqueta, as roupas, e orientagcbes para aqueles surdos chegavam sem banho,
devido a falta de comunicagdo sinalizada com seus familiares. Neste projeto até
banho era proporcionado. Ela era responsavel pela equipe de professores e reunia-
se sistematicamente para conhecer novas metodologias, inclusive a mudanca
processual da proposta educacional de LIBRAS, sugerida pela professora surda.

Em 1984 a primeira professora surda, Shirley Vilhalva, foi responsavel pela
introducéo a lingua de sinais na educacdo em Mato Grosso do Sul, neste periodo a

mesma nao pode ser convocada para trabalhar pela Secretaria de Educacdo com
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lotacdo no CEADA, devido a mesma ser uma pessoa com deficiéncia auditiva
classificada como severa e profunda, neste periodo s6 se contratava pessoas sem
deficiéncia. Numa oportunidade de substituicdo, foi aceita a professora Shirley
Vilhalva, em 1986. Ap6s um ano atuando a professora comecgou a viajar para
conhecer os movimentos surdos como CBDS e FENEIS. Iniciando assim a sua
lideranca, ela estudou mais sobre politica publica, Educacao de Surdos do Brasil, na
companhia do lider do movimento nacional Antdnio Campos de Abreu, recebeu
formacédo de como atuar no movimento em dos surdos. Nao havendo patrocinio para
as suas viagens em busca de melhorias para a comunidade surda de Mato Grosso
do Sul, sempre a mesma arcou com suas despesas de transporte, hospedagem e
alimentacdo. Quando seu salario ndo dava, escolhia um horario para tomar banho
na rodoviaria e chegar durante o dia para os eventos da FENEIS. Cada retorno ela
trazia um novo projeto, levantava proposta para o governo e sugeria apoio para a
associacao de surdos.

Em 1989 a 1995, o CEADA iniciou o encaminhamento de alunos surdos para
escolas municipais e estaduais, a0 mesmo tempo as escolas encaminhavam os
alunos surdos para o CEADA. Sendo que o trabalho do TILS s6 comecou no ano de
1995 na escola Adventor Divino de Almeida com a atuacdo de uma mae de uma
aluna surda e esta resolve a cobrar presenca de TILS para SED.

Em 1999, o CEADA nédo era mais o responsavel por encaminhar TILS para
escola municipal e estadual, porque a SEMED passou a ser responsavel bem como
a SED no encaminhamento dos TILS para escolas.

As instituicbes atendiam as pessoas com deficiéncias avaliavam com sua
equipe de diagnéstico, aqueles que o resultado diagnosticava surdez, a equipe
informava a familia para levar para escola CEADA, que tinha atendimento especifico
para os surdos. Dez anos depois, (2010), a professora Shirley Vilhalva foi eleita
como diretora do CEADA, cargo que ocupou durante sete anos. O trabalho da
diretoria da CEADA realizavam 0s seguintes projetos:

Equipe de Diagnostico e Apoio Educacional, Educacéo Infantil,
escolaridade até a 42 série, Programa de Educacéo para o trabalho e
Analise Ocupacional, Programa de Atendimento Familiar, Programa
de Lingua de Sinais, Informética Educacional e Programa de Apoio
ao Trabalhador Autdnomo Surdo (VILHALVA, 2000,p.31-2).

Conforme Vilhalva (2000) mostra que o trabalho resultou na matricula dos

surdos na escola CEADA, com atendimento de 340 pessoas, contado com 232
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matriculados, sendo na Sala de Recurso, atendimento de 92 alunos, 55 alunos no
Programa de Educacéo Profissional, para insercdo no mercado do Trabalho. Segue

a Tabela de matricula dos surdos na escola CEADA.
Tabelan. 1: CEADA - ANO: 2000 a 2007

MODALIDADE 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
ENSINO FUNDAMENTAL
(1° a 59 ANO 52 64 64 82 152 142 145 120
EJA (1° a 5°) ANO 67 84 84 47 - - - -
EDUCACAO PROFISSIONAL
(INSERCAO) *43 *52 *58 *53 *22 *24 *24 *9
* Estagios **12 **11 **13 **28 **30 **28 **35 **38
** Contratados
EDUCACAO INFANTIL 58 53 69 72 66 54 43 36
TOTAL 232 264 288 282 270 248 247 203
Fonte: Dados de pesquisa do autor dessa dissertacdo com pesquisa em arquivo do CEADA.
Tabela n.2 CEADA - ANO: 2008 a 2016
MODALIDADE 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
ENSINO FUNDAMENTAL
(1° a 59 ANO 101 99 93 73 62 58 35 27 36
EJA (1° a 5°) ANO - - - - - - - - -
EDUCACAO
PROFISSIONAL
(INSERCAO) 23** 30** 32%* 43** 64** 43** 54** 46** -
* Estagios
** Contratados
EDUCACAO INFANTIL 23 12 9 8 8 6 6 6 7
SURDOCEGO 2 3 2 3 4 4 4 4 4
SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL ) i 21 28 24 21 22 26 28
TOTAL 149 144 157 155 162 132 121 109 75

Fonte: Dados de pesquisa do autor dessa dissertacdo com pesquisa em arquivo do CEADA.
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Atualmente (2016), ha apenas 75 atendimentos de alunos matriculados na
escola CEADA, com essa diminuicdo dos alunos, até o quarto ano, oS mesmos
serdo transferidos para escolas municipais e estaduais até o ensino médio A
preocupacdo maior é com as criancas que as instituicbes ndo informam sobre o
encaminhamento para o CEADA. E preciso inovar o Projeto Politico Pedagdgico, a
estrutura de atendimento e implantar uma metodologia especifica bilingue.

A proposta bilingue de atendimento a familia de surdo, para filho ouvinte
possa estudar na escola CEADA gque aprende L1 com seus familiares surdos, bem
como os filhos ouvintes de familia ouvinte com filho surdo. Com essa possibilidade
de ser matriculado para escola comum, porque a prioridade € o conhecimento
bilingue em lingua de sinais e educacéo de surdos.

Atualmente o CEADA é um espaco de alto valor por ser um local de acervo
linguistico, que como foi 0 ambiente linguistico em LIBRAS, considera-se que seja
prioridade na aprendizagem da lingua de sinais e comunicacdo. O CEADA é a casa
linguistica da comunidade surda do Campo Grande, as instituicdes que cuidam das
deficiéncias precisam conhecer a metodologia propria da lingua para os surdos, falta
mais discusséao local sobre o assunto, didlogo de chefias e coordenacdo de setores
em Campo Grande, falta de interesse politico em relacdo a politica linguistica e
conhecimento como as criangas surdas aprendem em um idioma visual, literatura
surda, pedagogia visual e outras.

Conforme defende Shirley Vilhalva, existia muitos surdos e as escolas
mesmo encaminhavam para o CEADA e esses tinham a oportunidade de aprender
em sua primeira lingua. No ano 2016 é visivel a diminuicdo de encaminhamentos de
criancas surdas ao CEADA.

Uma proposta seria a SED e SEMED se unirem para direcionarem o que o
PNE estabelece sobre a proposta da qualidade na escola transformando CEADA em
bilingue e que tenha projetos inovadores e pesquisas em parceria com
universidades para sanar as preocupacoes da aprendizagem das criangas surdas.
Os professores surdos do CEADA devem difundir as informag0es para a sociedade
e familia dos surdos para que os mesmos possam ser atendidos pelo CEADA. As
criancas surdas terdo caminho para chegar na faculdade. Se a escola CEADA
fechar, isso significa que fecha-se um ambiente linguistico para atender a
espeficidade surda em relacdo a lingua e a sua cultura linguistica como lingua

materna, sendo assim, a sociedade perde com essa realidade, uma faléncia
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programada que futuramente serd necessario reativar o espaco como CEADA
bilingue. E muita perda na construcdo de uma cultura surda. Analisando-se que ha
uma faléncia, tudo pode gerar um retrocesso, dificultando o caminho a uma vida de
qualidade para o surdo. E, esse sonho de mostrar essa importancia os surdos que
futuramente poderéo ter sonho de tornarem excelentes profissionais proficiente em
LIBRAS para um trabalho que se faz necessario da educacéo infantil ao ensino
superior. O autor desta dissertacdo € um dos exemplos vivo que o CEADA é de
suma importancia, que a familia deve ser consciente como o “Pai” (CEADA)
Yorientou um caminho que o mesmo trilhou e chegou aqui como excelente

profissional.

Tabela n.2 - expligue a formacé&o dos professores e campo de atuacdo no CEADA, CAS e
SEMED

Nivel CEADA CAS SEMED Total
Doutorado - N U [ — -
Mestre | —eemmmmeemmmeeee- 1 1 2
Pés Graduagao 2 5 4 10
Graduacao 3 12 4 19
Graduando 6 - e — 12

Fonte: Tabela elaborada para essa pesquisa.

a) CAS: 1 surda mestre em Linguistica, 5 surdos formados com poés-
graduacdo em Inclusdo Exclusiva para Educacdo Especial, 5 professores surdos
formados em Pedagogia, 4 surdos formados em Letras, 2 surdos formados em
Letras/LIBRAS e 1 surdo formado em Educacéao Fisica.

b) CEADA: 2 surdas formadas em poOs-graduagdo em Educacéo Inclusiva e
2 formadas em Pedagogia, 1 surda formada em LIBRAS/Letras.

c) SEMED: 1 surdo com mestrado em Desenvolvimento Local, 3 surdos
formados em pos-graduacéo Educacao Inclusiva e um surdo formado em LIBRAS, 3

surdos formados em Pedagogia e uma surda formada em LIBRAS/Letras.

“Pai” (CEADA) é uma referencia da comunidade surda que significa que o espago fisico do CEADA e
seus profissionais surdos e ouvintes sdo PAI ou MAE linguisticos de criangas surdas que chegam
sem lingua de sinais.
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4.3 Percepcdes de professores ouvintes

A investigacdo foi feita a partir de entrevistas também com os professores
ouvintes como segue, no sentido de comparar as metodologias usadas em relacéo
aos professores surdos. Os professores ouvintes responderam de forma escrita as
perguntas da entrevista, assemelhando-se a aplicacdo de questionario e trés
professores ouvintes fizessem filmagem da entrevista em LIBRAS. A transliteragao

das entrevistas segue a linguagem proépria do entrevistador.

4.3.1 Vocé ensina as variedades linguisticas da LIBRAS nas aulas?

Sujeito ouvinte 1: Sim, mas hé dificuldade de compreenséo para os ouvintes,

a diferenca s6 surdos, melhor o surdo tem experiéncia aprofundando as variedades

linguisticas, estudo com eles ndo apenas o0s sinais, esta modalidade € visual.

4.3.2 O gque € mais dificil, para um ouvinte iniciante, aprender na LIBRAS?

Sujeito ouvinte 2: Compreender que a LIBRAS é de fato uma lingua com

regras proprias e capaz de transmitir qualquer ideia e ndo apenas dar um sinal para
cada palavra da Lingua Portuguesa para os ouvintes. Os surdos existem fluéncia

para primeira lingua.

4.3.3 Quando vocé percebe que sua pratica de ensino funcionou na aula?

Sujeito _ouvinte 3: Quando o aluno, mesmo com alguma dificuldade

consegue se comunicar e utilizar na comunicacéo o que compreendeu nas aulas, 0s
surdos conseguirem comunicar para 0s ouvintes. Alguma existe contextualizar em
LIBRAS, visualizar dificuldade.

4.3.4 Vocé acredita que a LIBRAS é uma lingua diferente?

Sujeito _ouvinte 4: Sim, devido a sua modalidade, apenas nisso. As

diferencas as linguas, nosso importante interesse que a LIBRAS.
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4.3.5 O ouvinte precisa ser usuéario da LIBRAS igual ao surdo?

Sujeito ouvinte 5: Para os ouvintes a LIBRAS sera a L2, mas na interacao

s

entre surdos e ouvintes € importante que o0 ouvinte que conhece a LIBRAS, as
culturas surdas, as identidades, ndo dar sinalizar simples, os surdos usarem geral a
visualizar a normalmente como surdo aprender L2, A intencdo primeira deve ser

promover a comunicacgao a melhor na sociedade.

4.3.6 Por que vocé acha importante aprender LIBRAS?

Sujeito ouvinte 6: Para comunicar e para diminuir os mitos e preconceitos, a

respeito o direito para pessoa surda, ndo pode esquecer na sociedade aceita a
cultura e conhecer a LIBRAS a propria uma lingua.

4.3.7 E mais dificil para ouvintes aprender a LIBRAS do que outra lingua?

Sujeito ouvinte 7: Nao. Creio que a dificuldade é a mesma, a esta dita

diferenca esta modalidade que no caso das linguas de sinais e gestual visual, mas
LIBRAS tem aprofundando dentro: gramatical, sintaxe, fonologia e morfologia,

classificador e metaférica e polissemia.

4.3.8 Qual a importancia do ensino da LIBRAS para o desenvolvimento local?

Sujeito ouvinte 8: Fundamental para que os cidaddos com surdo sejam

atendidos em suas necessidades e exercicios de direitos como qualquer outro. E
para a sociedade como um todo conhecimento e desenvolvimento local precisa usar
capacidade por meio do acesso a outra Lingua. E importante estimulado a
tecnologia com dicionario para sociedade tem interesse. Existem grupos esportivos,
religiosos, dentre tantos outros, aonde a LIBRAS é a primeira lingua falada e a
maioria dos integrantes é surda. Nestes grupos € possivel que a pessoa surda
consiga aperfeicoar sua comunicagdo em sinais, troque conhecimento e conheca
outras pessoas que sdo surdas como ela! Esta convivéncia entre falantes da
mesma lingua faz toda diferenca para o desenvolvimento, autoestima e integragcao

social da pessoa surda.



5 DESENVOLVIMENTO LOCAL E SUA RELAGCAO COM O ENSINO DE LIBRAS

O presente texto trata-se de um estudo da LIBRAS e seus usuérios, tendo
como base tedrica a fonte bibliografica, cujo objetivo é analisar as relacbes de
territorialidade por expressar a constituicdo de grupo, de configuracdo de espacos
materiais e imateriais mediados pelas relacdes de poder.

Observando o titulo da tese de Silva (2014) “Corredores do Siléncio:
territorios e territorialidades de resisténcia da cultura surda”,vé-se a ideia de um
sistema que esta relacionado as narrativas surdas principalmente os relatos
realizados por ex-alunos das escolas que deixaram a educacao da lingua de sinais e
passaram para a lingua portuguesa na modalidade oral, fazendo com que essa
primeira desaparecesse aos poucos, has vidas dos surdos, tanto em suas
experiéncias cotidianas quanto na vida escolar, excluindo, assim, a LIBRAS nos
espacos onde os ouvintes estivessem presentes. Conforme Silva (2014), a LIBRAS
sobreviveu nos corredores escolares, banheiros, recreios e dormitérios.

A comunidade surda, usuaria da LIBRAS, como trabalhado em textos
anteriores, pode ser uma ilustracdo, em sentido weberiano, de um conceito de

Desenvolvimento Local em contexto de territorialidades

Figura 3 - Movimentos Surdos (representantes do MS) em 2011 em Brasilia-DF

o NS00
Rt omane

Fonte: Movimento Surdo em 2011
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Figura 4 - Movimentos Surdos (representantes do MS) em 2011 na Brasilia-DF

Antes dessa experiéncia bilingue com o uso presente da lingua de sinais
que tentou-se contextualizar, como ja citado acima, na fase do oralismo o
desenvolvimento era muito marcado por um forte autoritarismo e por violéncia
simbdlica de valor linguistico, sendo a lingua portuguesa colocada como a imposicéo
de um jeito de ser e de pensar os sistemas de vida, as coletividades sem lingua de
sinais, ou seja, apenas oralizando.

Até o surgimento dos estudos do Desenvolvimento Local, o desenvolvimento
era pensado como sendo a aplicacdo de uma iniciativa de crescimento econdmico
com aumento de padrbes de consumo, a partir de um centro, direcionada a uma
periferia ou a um pais periférico. Essa forma mais centralista de pensar o

desenvolvimento é direta descendente do New Deal?°

. Dali decorreu a posicao da
América Latina e a posi¢cdo do Brasil como um pais importante na producdo de
alimentos, sobretudo graos e café e de produtos industriais secundarios.

Os movimentos dos excluidos se articularam de forma a produzirem novas
maneiras de pensar e criar sua visibilidade mesmo em meio ao poder hegeménico.
A partir desse esforco de mudanca, comegou a ideia do Desenvolvimento Local.

Surgiu uma discussdo mais forte ao redor das potencialidades de lugares antes

* O New Deal “Novo Acordo” em Portugués foi um conjunto de medidas econdmicas e
sociais tomadas pelo governo Roosevelt, entre os anos de 1933 e 1937, com o0 objetivo de
recuperar a economia dos Estados Unidos da crise de 1929. Disponivel em:
http://www.suapesquisa.com/historia/new_deal.htm acesso em 20 out. 2016
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apenas conhecidos como subdesenvolvidos. Como exemplo, o turismo como uma
atividade extremamente forte.

Mas € ainda preciso entender a forca da ideia de “contexto de
territorialidades”, que é a forca das vivéncias na producdo de valores e de
significados para as diversas coletividades. Fundamentando-se na comunidade da
LIBRAS, que inicialmente a comunidade surda preservava a lingua de sinais
exclusivamente aos surdos, seus familiares e alguns amigos mais intimos, sendo
assim, somente permitido que a lingua de sinais estivesse segura dentro de
determinados espacos, que era a propria comunidade surda. Com a entrada de
académicos surdos no ensino superior houve uma grande alteracédo na ideia de que
a lingua de sinais pudesse conquistar novos espacos, buscando novos usuarios. Um
dos espacos que foi pioneiro em curso de lingua de sinais foi projetado dentro da
FUCMT, atual UCDB, em meados de 1988.

O desenvolvimento é territorializado e territorializavel. Isso significa que
basicamente, pensar o desenvolvimento implica uma escuta sistematica a cada
local, sendo assim para entender o que significa cada um dos ideais, cada uma das
metas definidas pelas grandes Instituicbes, para melhorar as condicbes de
sustentabilidade e outras grandes questodes.

O desenvolvimento apresentado, apds este projeto, se destacou na
producdo de mao de obra do ensino da LIBRAS. Isso significa, o desenvolvimento
implicou superar as resisténcias iniciais quanto a lingua de sinais ser exclusiva dos
surdos e seus familiares, passando a ter um novo status como lingua projetada na
educacado de surdos por meio dos instrutores e hoje professores de LIBRAS que se
estende a educacao dos ouvintes, como segunda lingua.

Exatamente aqui a comunidade surda traz contribuicbes consistentes. Silva
(2014, p.72) aponta que entre essas contribuicbes podemos acompanhar um projeto

que:

[...] conduzem a caracterizacdo das territorialidades da cultura surda:
a identidade de resisténcia expressa-se através do sentimento de
pertencimento entre os surdos e a luta pela sobrevivéncia da lingua;
ja a identidade de projeto manifesta-se pela organizacdo politica,
cujo exemplo mais concreto € a Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo de Surdos (FENEIS), enquanto entidade
representativa das comunidades surdas em defesa de direitos,
como o reconhecimento da lingua de sinais e o direito a
escolas bilingues para surdos.



74

Atualmente se fala que sem as identidades o desenvolvimento é mais pobre.
Essas identidades se constroem a partir de comunidades de falas, no caso aqui,
comunidade da LIBRAS. Pois a comunidade surda se constroi a partir de um lugar
de discurso viso-gestual e de invisibilidade. Se existe, em geral, nas discussoes
sobre desenvolvimento, a producédo de invisibilidades, aqui, neste caso, a producao
da mesma se completa com a producdo de um idioma que se vé, de uma
comunidade que nao se cala frente & comunidade majoritaria de um idioma que se
fala/ouve, que € visto pela sociedade, ainda, como deficiente, quando se entende,
ele mesmo, ndo como sendo um deficiente, mas alguém que tem uma
especificidade no espectro das possibilidades de comunicacdo. Nao € menos, nem
mais, € outro jeito, outro contexto, outra forma de tecer significados na texturizacéao

do territério. Silva (2014, p.23), considera:

[...] territorialidade de resisténcia grupos de cultura de identidade que
lutam por alteridade e elaboram estratégias de conservagdo e
expansdo de seus valores culturais mediada por uma direcédo
politca em oposicdo ao pensamento hegemodnico do capital
e de homogeneizacdo cultural. [...] a ideia de que para a
constituicdo de uma territorialidade € necesséaria uma organizacdo
politica de um grupo capaz de elaborar e conduzir estratégias de
constituicao territorial.

A constituicdo da lingua de sinais, que antes era caseira até chegar a
reconhecida LIBRAS, com olhar para o desenvolvimento local, aponta implicacbes
para Politicas Publicas e Linguistica e a sua importancia para 0 processo
educacional at¢é mesmo para o mercado de trabalho, como a formacdo de
professores surdos em Campo Grande/MS.

Diante disso, buscou-se um estudo aprofundado no referido municipio, a fim
de verificar a real situacdo do mesmo frente a conservagdo dos seus recursos
naturais que € a lingua de sinais e do desenvolvimento sustentavel local pela
producdo e planejamento estratégico de formacéo de instrutores e professores de
LIBRAS. No aspecto geral, pode-se constatar que as orientacbes que percorrem as
politicas de governo nem sempre sdo amplamente discutidas em razdo da atual
politica inclusiva. Esse estudo pode-se verificar os resultados positivos nos anos de

1995 a 2016 conforme os textos acima citados.
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A aproximacao das praticas pedagdgicas das escolas e dos movimentos dos
surdos politizados € relevante para o desenvolvimento local, notadamente quando
se procura reconhecer as regularidades presentes nos discursos que determinam a
sua legitimidade. Ha muito de verdade no que se fala sobre surdo trabalhador.
Segundo as pesquisas de Foucault (1996), em termos de um discurso construtivo,
as préticas formam um campo de estudo sobre os surdos que trabalham, enquanto
sujeitos que se entendem capazes, em diversas areas de formacao, constituidas
pelas préticas ligadas aos campos da pedagogia, linguistica e letras, entre outros.

A sociedade atual estd passando por um movimento que se constroi com
espacos, reduzindo, assim, as barreiras discriminatérias, sejam arquiteténicas ou de
comunicacdo. Essa discriminacdo acaba existindo de forma velada em relacédo a
varios segmentos sociais, como é o caso dos deficientes fisicos, cegos, surdos,
pessoas da melhor idade, dentre outras situa¢des. E muito importante salientar que
as comunidades dos surdos tém um papel preponderante no contexto social
bilingue, porque se trata de pessoas que tém potencial de trabalho, estudos,
constituicdo familiar e solucdes juridicas.

Em vista do estudo realizado até aqui, se analisou que é preciso entender
mais particularmente algumas questdes relativas ao desenvolvimento local, no
sentido de se perceber melhor a relacéo entre o valor da LIBRAS, a atuacdo dos
surdos e o preparo para o pleno exercicio da cidadania, que certamente implica
aspectos da formacdo educacional e profissional. Assim sendo, € necessario
explicitar alguns conceitos relativos ao desenvolvimento local, como € o caso do que
se entende por territorio e territorialidade, lugar, solidariedade e comunidade, como

se vé a seguir.

5.1 Territ6ério e territorialidade

Este povo estd espalhado por varios territorios, formando varias
comunidades:

Comunidade surda € um grupo de pessoas que vivem num
determinado local, partilham os objetivos comuns de seus membros,
e que por diversos meios trabalham no sentido de alcangcarem estes
objetivos. Uma comunidade surda pode incluir pessoas que nédo sao
elas proprias Surdas, mas que apoiam ativamente os objetivos da
comunidade e trabalham em conjunto com as pessoas Surdas para



76

os alcancar (PADDEN e HUMPHRIES, 1988 apud STROBEL, 2008,
p. 56).

O territorio surge de uma construcéo social, quer de um grupo ou de uma
coletividade, se produz por meio de estratégias de uso e apropriacdo coletiva de
certa area geografica e possui objetivos e cultura especificos (LE BOURLEGAT,
2014).

E justamente a esse processo de construcéo do territorio que se da o nome
de territorialidade, caracteristicamente constituido pelas a¢6es dos sujeitos sobre o
lugar.

Segundo Castells (1999), as identidades ocorrem em meio a um processo
de conceitos, tendo como base o conhecimento de um determinado povo. Essas
relacbes sdo marcadas pelo poder, em que ocorrem resisténcia e sobrevivéncia.
Para preservar esses territérios e identidades, os grupos os delimitam.

As formas de apropriagdo e ocupacao dos territérios influenciam nas
diversas identidades construidas, assim como os modos de vida nos diferentes
territérios. Nesse sentido, na definicdo de territérios sdo levados em conta alguns
aspectos como o0s: ecologicos, histéricos, sociais, culturais, politicos e econémicos,

fundamentalmente.

O territério € produzido espaco-temporalmente pelas relacdes de
poder engendradas por um determinado grupo social. Dessa forma,
pode ser temporario ou permanente e se efetiva em diferentes
escalas, portanto, ndo apenas naquela convencionalmente
conhecida como o “territério nacional” sob gestdo do Estado-Nacéo.
(SAQUET, 2004 apud CASTELLS 1999, p. 113).

Num estudo preliminar sobre a percepcao do espaco por surdos, Campos de
Santana citado por Barbosa e Santana (2004) demonstra que surdos podem mapear
o mundo em que vivem a partir das emocdes que sentem ao cruzar 0 espaco, ao
contrario de ouvintes que criam referenciais externos para se situar no mundo. O
Mundo do Siléncio é o mundo das emocdes. Assim, segundo a Otica do autor, as
percepcbes de um individuo sdo construidas sobre as demais pessoas e as
situacgoes.

A geografia estuda o espacgo, tanto as formas naturais quanto 0s espacos
construidos pelo trabalho humano e suas relagbes que ocorrem em sociedade. Na

busca de compreender essas relacdes, cientificamente foram desenvolvidas
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algumas categorias que permitem uma concepcdo de mundo que engloba as
transformacdes e a dinamica da sociedade. Estes termos sao utilizados por outras
ciéncias, porém nem sempre com a mesma aplicabilidade e o mesmo significado na

ciéncia geografica, séo elas: territério, lugar, paisagem e regiao.

5.2 Lugar

A conceituacdo histérica da palavra lugar possui uma das primeiras
definicbes a partir de Aristoteles na sua obra intitulada Fisica, na qual definiu que
lugar nada mais era que o limite que circundava o corpo. Aprimorando o conceito
realizado por Aristoteles, Descartes em sua obra intitulada Principios Filoséficos,
afirma que o lugar também deveria ser definido em relacdo a posicdo de outros
corpos (SANTOS, 2009).

Dentro da ciéncia geografica, é consenso que o0 conceito de lugar possui
destaque na corrente humanistica, na qual essa categoria tem sua classificacéo
como geografia fenoménica/humanista (geografia cultural) e a geografia critica
(marxista — materialismo/historico/dialético). Considerada dentro da corrente
humanistica como sendo uma das categorias de andlise mais importantes da
geografia, juntamente com o espaco. Um dos autores mais conceituados sobre o
conceito de lugar encontra-se Yu-Fu Tuan. Os humanistas valorizaram a experiéncia
do individuo ou do seu grupo, desta forma tentam compreender as maneiras de ser,
de agir e de sentir das pessoas em relacdo aos lugares. Nesta corrente, o lugar
resume-se ao ambiente ao qual o individuo encontra-se integrado, ou seja, 0 espaco
com significados para o individuo, ele faz parte do seu mundo, dos seus sentimentos

e afeicdes. Segundo Tuan (1995, p.228),

Os lugares humanos variam grandemente em tamanho. Uma
poltrona perto da lareira € um lugar, mas também o é um estado-
nacdo. Pequenos lugares podem ser conhecidos através da
experiéncia direta, incluindo o sentido intimo de cheirar e tocar. Uma
grande regido, tal como a do estado-nacéo, esta além da experiéncia
direta da maioria das pessoas, mas pode ser transformada em lugar
— uma localizagdo de lealdade apaixonada — através do meio
simbdlico da arte, da educacéo e da politica.

A esséncia desse lugar encontra-se por meio das experiéncias vividas no

espaco, que podem ser pelas acdes e da percepcao em sua experiéncia concreta ou
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simbdlica, ou seja, o viver e o habitar, o0 uso e o consumo, o trabalho, o
entretenimento, o lazer, o prazer, o lar (casa, ou qualquer local considerado como
lar), o vilarejo ou bairro, a escola, o trabalho, a cidade, o pais e o mundo (LOPES,
2012).

Milton Santos, principal autor da Geografia Critica pontua que os lugares
devem ser analisados observando a historia das relagées que foram desenvolvidas e
critica uma analise do lugar feita somente a partir dele mesmo, como se ele por si sO
se explicasse (SOUZA, et. al. 2009). O lugar passa por uma constru¢cdo soécio-
historica, que cumpre determinadas atribui¢cdes na logica social.

Diante dessas anadlises, compreende-se, no que se refere aos espacos e
territérios dos surdos no municipio de Campo Grande/MS, que estes se
solidificaram, a partir do momento que foi proporcionado aos mesmos um lugar para
realizarem esses encontros, onde a comunidade surda foi consolidada com a
insercdo de novos individuos e, nesta relacdo, o que mais ficou marcado foi a
chamada identidade surda, pois teve destaque a comunicag¢ao por meio da lingua de
sinais.

Desta forma, consideramos esse territorio multifacetado, porque ndo era
exclusivo dos surdos, pois dentro dele existiam grupos diferentes, ouvintes, TILS,
familia, cada um com seu interesse, ou seja, com sua identidade e mesmo existindo

a interacdo dos mesmos, cada grupo delimitava seu espaco de acao.

5.3 Comunidade e solidariedade

Nas comunidades de surdos acontecem fendmenos sociais observados,
também, em quaisquer outras comunidades, como, por exemplo, a existéncia de
circulos de lideranga pequenos, e desejadamente imutaveis, mantendo membros em
posi¢des de subordinagao. A nocao de “surdos legitimos” ou “politicamente corretos”
pode reforcar estas ocorréncias. Ndo é saudavel alegar uma identidade, cultura ou
perspectiva surda unificadora, pois os surdos também se enquadram nas categorias
de raca, género, classe, nacionalidade, condicdo fisica e em outras fontes de
“diferenga”.

Toda imposicdo cultural tem que ser vencida pela solidariedade — e os
surdos, como quaisquer seres humanos ndo estdo imunes aos desejos de

dominacao e poder. E possivel notar que muitos surdos, privados do acesso inicial &
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lingua de sinais, por sua histéria de fracassos na educacgdo oral, sdo outra vez
estigmatizados quando ingressam na comunidade surda, usando a lingua de sinais
‘como uma pessoa que ouve”. Suas parcas habilidades no uso da lingua denunciam
que nao sao “nativos”, entdo, sua legitimidade, enquanto membro da comunidade
social dos surdos acaba ficando comprometida. Se ndo houver cuidado quanto a
essa questdo, acaba-se reproduzindo exclusdes semelhantes aquelas que estdo
sendo confrontadas. H4 que haver solidariedade na diferenca, para que as
conquistas politicas sejam menos sonhadas e mais concretizadas, ainda que se
saiba que a luta por poderes sempre existira.

Segundo Bartle (2015), a comunidade é uma construcdo mental, que vai
alem dos membros atuais e ndo precisa possuir um lugar fisico, mas apenas ser
demarcada por um grupo de pessoas que partilha de um interesse comum.

Os valores tém tendéncia a mudar a medida que a comunidade se torna
mais complexa, mais heterogénea, e mais ligada ao mundo. As mudancas nos
valores tém tendéncia a causar mudancgas na tecnologia e organizacdo social ao

contrario do que acontece com palestras ou aulas sobre mudancas diretas.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussbes sobre o tema proposto, destaca-se que os surdos
como individuos pertencentes a uma sociedade buscam, em decorréncia da
necessidade, serem entendidos e valorizados dentro dessa condi¢cao social em que
vivem. Dependem do dominio da LIBRAS para que suas relagbes com outros
segmentos da sociedade possam ser concretizadas.

Na construcdo deste territério, na qual envolve a educacdo, cidadania,
respeito, a historia, acao inclusiva e a diminuicdo das desigualdades, observam-se
as relacbes que foram sendo construidas pelos grupos existentes naguele momento,
como surdos, familia, instrutores, TILS e participantes de cursos. Destaca-se que
essas relacdes sociais foram possiveis por meio de uma acao educativa, mostrando
0 quanto o papel da educacéao faz-se importante em todos os segmentos.

Naquele momento, cada grupo tinha o seu interesse préprio em participar
dos cursos, porém, o interesse maior era dominar a LIBRAS, a partir do momento
gue a comunidade ia sendo constituida, aquela Unidade de Educacdo Superior
passou a existir como um lugar para os surdos, e ao mesmo tempo ela foi sendo
ampliada em outros pontos dentro da cidade.

Com olhar na territorialidade a perspectiva surda esta mais ligada as
questdes afetivas da lingua de sinais, nos dizeres, marca de territério, territério
LINGUA, envolvendo seus sinalizantes de forma harménica, tornando o idioma que
se vé como modo de sobrevivéncia linguistica adquirida pelo grupo. Assim, como um
valor sentimental, tendo aquele que se adentra no territério da LIBRAS como um ser
surdo, o originario desta e o ser ouvinte, um culturalmente surdo por estar na
comunidade surda, vivenciando e fazendo o desenvolvimento local para visibilidade
e potencialidade.

Na medida em que os surdos conhecem a si mesmo e criam a relagdo entre
o0 homem e o espago, passam também a reivindicar seus direitos, assim como
ganhar experiéncia em comunidade, pois a partir do dominio desde espago
consolida a sua diferenga. A possibilidade dos surdos viverem em um territorio onde
as fronteiras vao sendo desconstruidas, contribuem na medida do possivel, que este

espaco esteja em constante modificacdo. A partir do momento que esse espaco vem
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se descentralizando, o individuo pode questionar e criar culturas surdas e culturas
ouvintes, sem que uma interfira na outra, embora possam conviver N0 Mesmo
sistema com territorialidade especifica. Assim, ao se apontar 0s contornos da cultura
escolar, produz-se um ensaio, ou seja, um comeco, e indicando a abertura para uma
problemética mais ampla e o desenvolvimento inicial da analise da historia da
educacao dos surdos no Brasil.

Desta forma, conclui-se que a construcao desse territério, por meio de uma
acdo educativa contribuiu para o surgimento de relacbes que de maneira
espontanea disseminou a cultura surda e fortaleceu a sua identidade,
potencializando a sua cultura e fortalecendo a sua comunicagédo, em especial a
LIBRAS, que permitiu mediar a relacéo de surdos e ouvintes.

Fica como sugestdo de pesquisa para trabalhos futuros a formacéo de
profissionais surdos para o ensino das demais areas de conhecimento, que nao
somente a LIBRAS ou o Portugués. Sao propostas levantadas para que seja
fomentada as pesquisas na area de desenvolvimento local.

Em vista de tudo que se apurou na pesquisa, podemos afirmar que o ensino
da LIBRAS permite congregar de modo efetivo a comunidade constituida pelos
surdos e esta com a comunidade dos ouvintes, o que em Ultima instancia pode
colaborar concretamente com o desenvolvimento local. Os surdos, apenas sao
surdos, mas pela LIBRAS podem se comunicar e serem elementos proativos e

protagonistas do desenvolvimento local.
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ANEXOS

ANEXO A - SOLICITACAO DE PESQUISA DE CAMPO

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO ~
Valorizando talentos Ri‘;

@ %%Liéw‘?/y

IIm® Sr. Prof. Ronaldo Rodrigues %
MD. Coordenador da Coordenadoria de Educag@o Especial/SED/MS.

Senhor Coordenador,

Pelo presente solicitamos de V. S® autorizagdio, para que o mestrando em
Desenvolvimento Local, Adriano de Oliveira Gianotto, realize pesquisa de campo no
CEADA e CAS, mediante realizagdo de entrevista estruturada com docentes, para efeito
de elaboragdio da dissertagdo intitulada: “O Ensino de LIBRAS como Fator de
Desenvolvimento Local.”

Colocamo-nos a sua disposi¢do, para outros esclarecimentos que se fizerem
necessarios, no aguardo de documento escrito de autorizagfo.

Campo Grande, 16 de abril de 2015.

Prof° Dr° itor fi omerds. Margues
Orientador e Coordenador do Programa de Pds-Graduagdo em
Desenvolvimento Local — Mestrado Académico

E-mail: heiroma@ucdb.br @
Telefone Fixo: 3316-3592

Telefone Celular: 9981-4829 ; U CDB

MISSAO SALESIANA DE MATO GROSSO - UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Av. Tamandaré, 6000 - Jardim Seminario - CEP: 79117-900 - CAMPO GRANDE - MS - BRASIL
CNPJ/MF: 03.226.149/0015-87 - Fone: 55 67 3312-3300 - Fax: 55 67 3312-3301 - www.ucdb.br
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ANEXO B - AUTORIZACAO DE PESQUISA DE CAMPO

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL [
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO | Gabinete da Secretaria de Estado de Educagao

Protocolo SPI: 29/225177/2015
Oficio n® 1.670/GAB/SED/2015 | Data: 06/05/2015

Campo Grande, 6 de maio de 2015.

Ao Senhor

Heitor Romero Marques

Orientador e Coordenador do Programa de P6s Graduagdo em Desenvolvimento Local — Mestrado
Académico — da Universidade Catodlica Dom Bosco - UCDB

Avenida Tamandaré, 6000 — Jardim Seminario

CEP 79117-900 Campo Grande — MS

Assunto: Informacao
Senhor Coordenador,

Em ateng¢do ao documento com registro 29/221327/2015, de 16 de abril do corrente
ano, cujo teor versa sobre a realizagdio de pesquisas na Area da Educacido de Surdos e entrevistas
com os docentes, informamos que autorizamos a sua realizagio nas seguintes institui¢des que
tratam sobre o tema no Estado: Centro de Capacitagdo de Pessoas com Surdez (CAS/MS) e Centro
Estadual de Atendimento ao Deficiente da Audicomunicacio (CEADA).

Para tanto, o responsavel pela solicitagdo devera entrar em contato com a diregéo dos
referido centros para as devidas providéncias.

Colocamos a disposi¢do, para outros esclarecimentos, a Coordenadoria de Politicas
para Educagédo Especial, por meio dos telefones (67) 3318-2369, 3318-2264 ¢ 3318-2318.

Atenciosamente,

MARIA CECILL DA MOTTA
Arid de Estado de Educacgao

Parque dos Poderes — Bloco V — Campo Grande-MS — CEP 79031-902 — Fone: (067) 3318-2200 — Fax: 3318-2281
Home Page da Secretaria www.sed.ms.gov.br - Home Page do Estado www.ms.gov.br
- Of_5 Malo_06_2015_Tania =6 Rev.,

%
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ANEXO C- ESTRUTURA DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO -SEMED

PAGINA 3 - quarta-feira, 16 de dezembro de 2015 DIOGRANDE n. 4.438
ANEXO UNICO AO DECRETO n. 12.771, DE 16/12/2015.
Estrutura Basica da Secretaria Municipal de Educagéo
i SECRETARIO |
Conselho Conselho Municipal Secretario-
MCO:’1§elr|1% Municipal de de Acompanhamento Adjunto
é"g c'paé 9 Alimentagao e Controle Social do
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ANEXO D- QUESTIONARIO DE PESQUISA

@
UCDB

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO LOCAL — MESTRADO E
DOUTORADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Responséavel pela pesquisa: Adriano de Oliveira Gianotto
Local:

1) Por que vocé acha importante aprender LIBRAS?

2) E mais dificil para ouvintes aprender a LIBRAS do que outra lingua?
3) O que é mais dificil, para um ouvinte iniciante, aprender na LIBRAS?
4) O que é mais facil, para um ouvinte iniciante, aprender na LIBRAS?
5) Vocé ensina as variedades linguisticas da LIBRAS nas aulas?

6) O ouvinte precisa ser usuario da LIBRAS igual ao surdo?

7) Vocé acredita que a LIBRAS é uma lingua diferente?

8) Vocé acha importante ensinar a graméatica da LIBRAS?

9) Quando vocé percebe que sua pratica de ensino funcionou na aula?

10) Qual a importancia do ensino da LIBRAS para o desenvolvimento local?

Data: / /2015

Assinatura do Entrevistado



