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RAMOS, Wanessa Pucciariello. Educacdo fisica no ensino fundamental na
fronteira Brasil/Paraguai: representacoes e identidades de professores para atuar
na diversidade cultural. — Campo Grande, 2014.153p. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Catolica Dom Bosco.

RESUMO

Essa dissertacdo estd vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo - Mestrado e
Doutorado em Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco, na Linha Il -
Diversidade Cultural e Educacao Indigena. Tem como objetivocompreender as
representacdes e as identidades de professores de Educacéo Fisica que atuam na
diversidade cultural no contexto escolar, das escolas préximas ou ndo da linha de
fronteira, de Ponta Pord/Brasil e Pedro Juan Caballero/Paraguai. Tendo como
objetivos especificos: 1- discutir a construcao das identidades e as representacdes
de professores de Educacédo Fisica na sua formacao inicial; 2- identificar como os
professores atuantes na regiao de fronteira percebem as identidades culturais de
alunos no Ensino Fundamental das escolas publicas desse municipio de Ponta
Poréa; 3- descrever as representacdes que os professores fazem de seus alunos
percebendo a diversidade cultural nas aulas de Educacdo Fisica; 4- Perceber
como os professores de Educacdo Fisica estdo trabalhando as identidades e
diferencas, em suas aulas. Entendendo que a construcdo das identidades e
diferencas culturais desses professores de Educacao Fisica se faz antes, durante
e depois de sua formacdo académica inicial, por meio de suas escolhas e de suas
vivéncias culturais e sociais nosdiversos contextos das mudltiplas relagdes. Além
disso, também pode ser compreendido nas suas ambivaléncias, o que influi nas
suas representacdes para perceber as identidades e diferencgas culturais de seus
alunos. Como procedimento metodoldgico recorreu-se a pesquisa bibliografica dos
conceitos de identidade, diferenca, representacao, fronteiras e Educacéo Fisica, e
a diversidade cultural. E a pesquisa de campo, por meiode entrevistas
semiestruturadas com professores que atuam nas escolas de linha de fronteira ou
nao, na identificacao das percepcoes e representacdes desses professores quanto
a diversidade cultural de seus alunos nas aulas e ainda relatos de histéria oral de
suas construcdes de identidades e representacdes. Como resultado, é possivel
destacar que as vivéncias e as historias desses profissionais da Educacéo Fisica
marcaram suas identidades e representacbes que tém repercutidonas suas
representacdes, percepcdes e construcdo de identidades em suas acbes nos
espacos escolares no Ensino Fundamental, quanto & diversidade cultural presente
nas escolas, locus da pesquisa, em Ponta Pora.

PALAVRAS-CHAVE: Fronteira. Identidades. Representacfes. Professores.
Educacéo Fisica.



RAMOS, Wanessa Pucciariello. Educacdo fisica no ensino fundamental na
fronteira Brasil/Paraguai: representacoes e identidades de professores para atuar
na diversidade cultural. — Campo Grande, 2014.153p. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Catolica Dom Bosco.

ABSTRACT

This dissertationis linkedto the Graduate Program -Master's and Doctorate in
Education at the Catholic University Don Bosco, on line llI-Diversity Cultural and
Indigenous Education. Aims to understand the representations and identities of
physical education teachers who work with cultural diversity in schools, the schools
close or not the borderline, Ponta Pora-Brazil and Pedro Juan Caballero-Paraguai.
Specific objectives:1-discussthe construction of identitiesand representationsof
Physical Educationteachers intheir initial training; 2-identify how teachers working
in the border region realize the cultural identities of students in basic education of
the public schools of this city of Ponta Pord; 3-describethe representations that
teachers have of their students realizing the cultural diversity in Physical
Education; 4-Understand how the physical education teachers are working
identities and differences in their classes. Considering that the construction of
identities and cultural differences of these physical education teachers before,
during and after their initial academic training, through their choices and their
cultural and social experiences in the different contexts of multiple relationships.
Moreover, it canals o beunderstoodin itsambivalence, which influencesin
theirrepresentationsto  realizethe identitiesand cultural differencesof their
students.As a methodologicalprocedurewe usedtheliteratureof theconcepts of
identity, difference, representation, borders andPhysical Education,andcultural
diversity. And thefield research, through semi-structuredinterviews withteachers
who workin border-line schoolsor not,to identify theperceptions andrepresentations
of theseteachersascultural diversityof their studentsin class andalso reportsoforal
historyof its buildingsidentitiesand representations.As a result, it is possible to
emphasize thatthe experiencesand storiesof these professionalsof Physical
Education, marked theiridentitiesand representations thathavepassedin
theirrepresentations, perceptions and identity construction in their actions in school
spaces in elementary school as the cultural diversity present in schools locus of
research in Ponta Pora.

KEYWORDS: Frontier. Identities. Representations. Teachers. Physical Education.
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fronteira Brasil/Paraguai: representacoes e identidades de professores para atuar
na diversidade cultural. — Campo Grande, 2014.153p. Dissertacao (Mestrado)
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RESUMEN

Esta tesis esta vinculado al Programa de Posgrado-Maestria y Doctorado en
Educacion de la Universidad Catolica Don Bosco, en la linea de la Diversidad
Cultural y Educacién Indigena. Tiene como objetivo comprender las
representaciones e identidades de los profesores de educacion fisica que trabajan
con la diversidad cultural en las escuelas, las escuelas cierra en la linea de
frontera, Ponta Poréa-Brasil y “Pedro Juan Caballero-Paraguai”.Tiendo objetivos
especificos:1-discutirla construccion de identidadesy representaciones de
profesores de Educacion Fisica en su formacion inicial;, 2-identificar como los
docentes que trabajan en la region fronterizarse dan cuenta de las identidades
culturales de los estudiantes de educacién béasica de las escuelas publicas de esta
ciudad de Ponta Pora; 3-describir las representaciones que los profesores tienen
de sus estudiantes realizando la diversidad cultural en la educacién fisica; 4-
Entender cédmo los profesores de educacion fisicas e identidades y diferencias
trabajando en sus clases. Teniendo en cuenta que la construccion de identidades
y diferencias culturales de estos profesores de educacion fisica debe hacer antes,
durante y después de su formaciéon académica inicial, a través de sus elecciones y
sus experiencias culturales y sociales en los diferentes contextos de multiples
relaciones. Por otra parte, también puede ser entendida en su ambivalencia, lo
gue influye en sus gestiones para hacer realidad las identidades y las diferencias
culturales de sus estudiantes. Como un procedimiento metodoldgicos e utiliz6 la
literatura de los conceptos de identidad, diferencia, la representacién, las fronteras
y la Educacion Fisica, y la diversidad cultural. Y la investigacion de campo, a
través de entrevistas semi-estructuradas con los maestros que trabajan en
escuelas de la linea de frontera o no, para identificar las percepciones y
representaciones de estos maestros como la diversidad cultural de sus alumnos
en clase y también como forma de la historia oral de sus edificios identidades y
representaciones. Como resultado, es posible destacar que las experiencias y
historias de estos profesionales de la Educacion Fisica, marcados sus identidades
y representaciones que han pasado en sus percepciones y construcciones de la
identidad en sus actuaciones en los espacios escolares en la escuela primaria
como la diversidad cultural presente en la educacion de la investigacién en Ponta
Pora.

PALABRAS CLAVE: Frontera. Identidades. Representaciones.Profesores.
Educacion Fisica.
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INTRODUCAO

Essa dissertacdo intitulada “EDUCACAO FISICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL NA FRONTEIRA BRASIL/PARAGUAL: REPRESENTAQOES E
IDENTIDADES DE PROFESSORES PARA ATUAR NA DIVERSIDADE
CULTURAL” é resultado da pesquisa de mestrado realizada na Linha Il
Diversidade Cultural e Educacdo Indigena no Programa de Pés-Graduacgéo -
Mestrado e Doutorado em Educacéo da Universidade Catélica Dom Bosco.

A temética surgiude uma indagacao sobre a construcdo das identidades
dos professores de Educacao Fisicaatuantes na regido de fronteira para trabalhar
com a diversidade cultural.Tendo em vista que eles trabalham em escolas de
contextos marcados por diferencas culturais no seu dia a dia, em especial, com as
criancas e adolescentes seja nas quadras,seja nas as salas de aula do Ensino
Fundamental, em Ponta Pora-MS.

Os estudos aqui descritos procuraram responder duas questbes: Como
os professores tiveram suas identidades construidas? E, quais representacdes
eles construiram durante sua formacdo para atuar no Ensino Fundamental na
fronteira Brasil e Paraguai, no municipio de Ponta Pord, regido sul do estado de
Mato Grosso do Sul, I6cus de uma diversidade cultural evidente? Assim constituiu-
se 0 objetivo geral desta pesquisa compreender as representacbes e as
identidades de professores de Educacéo Fisica que atuam na diversidade cultural
no contexto escolar, das escolas proximas ou ndo da linha de fronteira, de Ponta

Pora-Brasil e Pedro Juan Caballero-Paraguai.
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Partindo do pressuposto de que a identidade passa por uma complexa
construcéo, neste caso, a identidade profissional do professor, entende-se que ela
se constroi e reconstroi antes, durante e apés a formacdo académica inicial, de
suas escolhas, de suas vivéncias culturais e sociais num contexto de mdltiplas
relacdes.

A pesquisa foi motivada por perguntas que decorrem de minhas
experiéncias profissionais, pessoais e da minha construcéo identitaria, das minhas
representacfes como pessoa e professora de Educacdo Fisica na regido, ha
maisde oito (08) anos.

Entendo que osestudos dos processos de construcdo identitaria e
representacées podem permitir novos questionamentos e contribuir para aprimorar
a formacao continuada dos professores de Educacao Fisica que atuam na regiao,
considerando as identidades e as diferencas desses professores como também
dos/as alunos/as.

Essas indagacbes surgiram porque pude perceber empiricamente,
durante esses anos que vivo na fronteira, que ndés, professores de Educacéo
Fisica, que lecionamos na regido, convivemos em nossos cotidianos de trabalho,
nas diversas escolas, seja do municipio, do estado ou da rede privada de Ponta
Porda, com uma diversidade cultural intensa e muito singular, que muitas vezes se
apresenta como uma diversidade “naturalizada”.

As escolas atendem a criangas brasileiras de diferentes origens,
criancas paraguaias (com documentos brasileiros) que atravessam a fronteira para
serem alfabetizadas no Brasil, criangas acampadas, assentadas, indigenas,
criancas de diversas outras origens. Taiscomo chinesa, japonesa, coreana,
libanesa, entre outros pequenos grupos que formam pluralidade na populagéo
fronteirica. E comum, por exemplo, a crianca de origem japonesa frequentar a
escola japonesa (existente no Paraguai), em um periodo e a escola brasileira em
outro. Sem que as escolas, e os professores tenham conhecimento do outro
processo educativo pelo qual estas criangas transitam. Ressaltando que essas
criancas que frequentam o ensino fundamental das escolas préximas ou ndo da

linha de fronteira, vivem em contextos, multidiferenciado, multilinguistico, de
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culturas diferentes, de saberes diferentes e que ainda tém concepc¢des de corpo
diferentes.

Além dessas questfes, a tematica se fez importante porque sou de
Santos, cidade litoranea de Séao Paulo, toda a minha formacdo educacional e
profissional até a especializacdo foi em Santos/S&o Paulo, onde pratiquei muitos
esportes desde a infancia a vida adulta. E, que foram refor¢cadas nas disciplinas no
meu curso de formacdo em Educacao Fisica, por meio de conteudos curriculares
que trabalhavam com as questfes culturais da minha regido. Tais como: dancas,
surf, esportes radicais, entre outros. Estes sdo aqui relembrados, pois marcaram a
minha identidade e minha formagéo profissional. E, ainda porque ao chegar a
Ponta Pord e iniciar meus trabalhos no Curso de Licenciatura em Educacdo
Fisicapercebi, que ndo havia disciplinas que contemplassem as singularidades
das criancas, ja citadas anteriormente, na regiao.

Assim minhas preocupacdes e indagacdes iniciaram sobre os curriculos
estudados pelos professores sujeitos da pesquisa, e sobre que representacdes
seus cursos de formacao inicial trouxeram no curriculo para formar um professor
de Educacao Fisica para trabalhar numa regido de fronteira com essa diversidade
cultural.Uma regido de fronteira apresenta diversos aspectos nao s6 geogréficos,
mas uma multiplicidade na pluralidade de individuos e de sujeitos, tanto cultural
guanto linguistico, étnico, racial e social.

Essa diversidade me levou a pensarna problematica para esse estudo
sobre que representacdo os professores de Educacéo Fisica na regido fronteirica
tém para trabalharem com as questdes culturais, a diversidade, as identidades, as
diferencas e as representagdes presentes no dia-a-dia escolar.

Entendendo que as identidades e as representacdes séo singularidades
vistas ou nao pela pessoa ou pelas pessoas sobre o0 outro, neste caso, o professor
de Educacéao Fisica sobre si e sobre 0s outros sobre seus alunos professores, por
exemplo. A representacao (significados) de um professor de Educacéo Fisica que
circula nas midias (revistas, programas de televisdo) é um sujeito magro, alto, com

o corpo sarado, conhecedor de todos os esportes, e que malha nas academias
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para adquirir uma determinada representacao corporal, mas ndo ha énfase nessas
representacdes sobre como ser professor para trabalhar com criancas e jovens.

Na regidao de fronteira, esse professor além das concepc¢des de corpo,
precisa saber lidar com criancas, jovens e adultos de diversidade cultural, étnica,
racial, linguistica e religiosa; isso exige outras representacées em relacdo ao
corpo, que deve ser olhada numa perspectiva que considere as diferencas.

Esse olhar para a diversidade cultural considera o sujeito ndo apenas
uma estrutura fisica para trabalhar movimento, mas sim, um corpo/sujeito. Numa
abordagem de cultura corporal em que, o lazer, a cultura, a mente, os jogos, as
lutas, as brincadeiras, a ludicidade e suas histérias sdo questdes a serem
consideradas, bem como o contexto em que ela/eles foram produzidos/as. Para
Goncalves (1997), o corpo esconde e revela nossa maneira de ser e estar no
mundo, pois € pelo corpo que marcamos nossa presenca no mundo, sendo que a
cultura imprime nesses corpos a histéria acumulada na sociedade de
pertencimento.

As representacdes sobre professor de Educacao Fisica fazem parte de
como se entende a Educacao Fisica e como essa questdo tem que ser trabalhada
no municipio de Ponta Pora. Algumas perguntas surgiram: A Educacdo Fisica
escolar na Educacdo Basica exige trabalhar com as diferencas? Ou é uma
representacdo de uma Educacédo Fisica que trabalha o corpo para as atividades
fisicas desportivas de competicdo? Ou ainda uma Educacdo Fisica que concebe
criancas de multiplas identidades culturais? No municipio de Ponta Porda € comum
que meninas mulgcumanas, chegarem as escolas com sua cultura religiosa, que
ndo permite mostrar o corpo. Ou ainda, criangcas que vém do Paraguai, e que
muitas das vezes nao falam, e nem entendem o idioma portugués, exigindo dos
professores formacdo para trabalhar ndo sé os conteudos da Educacéo Fisica,
mas também com essa diversidade cultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) colocam que o0s
professores de Educacdo Fisica precisam trabalhar a diversidade cultural, isso
quer dizer que essa tematica tem que ser contemplada nas unidades escolares

por meio de suas propostas pedagogicas, ementas e acdes pedagdgicas, e,
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também, nas propostas municipais, uma vez que, nos PCNs ainda diz que se deve
contemplar a pluralidade étnica.

Mas sera que os professores de Educacdo Fisica que estdo nessa
regido de fronteira, Brasil/Paraguai, entendem que essa diversidade tem que ser
trabalhado? Sera que eles tém conhecimento dessa ementa? Sera que no curso
de formagao eles estudaram sobre como trabalhar essas diferengas? E que o eles
tém que trabalhar sobre essas diferencas? E, o0 que o municipio, por meio da
equipe pedagogica, tem proporcionado aos profissionais de Educacdo Fisica,
sobre essas questdes? Existe um momento de reflexdo sobre a diversidade
cultural e étnica nas capacitagbes? E, as necessidades apontadas nos
documentos oficiais do municipio, estado e unido?

A justificativa principal da pesquisa decorre da importancia de
compreender melhor a atuacdo dos professores de Educacao Fisica na fronteira
no municipio de Ponta Pora. Parte-se do pressuposto de que trabalhar com as
diferencas culturais éndo ter fronteiras, é entender que as identidades e
representacfesdesses alunos da fronteira sdo constituidas por um “entre-lugar’.
Como diz Bhabha (2007) isso é um terceiro espaco, nao € isso ou aquilo, mas um
outro, uma outra representacdo, uma outra identidade. Assim o professor deve se
instrumentalizar para lidar com essas multiplas identidades, o que exige formacéo
para tal. E para isso, entender como as identidades dos profissionais de Educacéo
Fisica foram construidas e, ainda, que relacdes se mostraram mais relevantes na
construcdo dessas identidades torna-se um estudo interessante para pensar a
formacao continuada desses mesmos profissionais.

Para tanto € preciso entender o municipio, lécus da pesquisa,
identificando a fronteira em seus aspectos fisicos e histdricos. Pois ele faz divisa
seca, com a cidade vizinha geminada, na qual a separacao ocorre unicamente por
uma “zona neutra”, que é a referida faixa pertencente aos Estados em contato e
ndo pode ser ocupada. Nesses casos € comum ocorrer uma livre circulagdo de
pessoas de um lado para o outro, bastando atravessar uma rua ou avenida.

E neste espaco fronteirico, que para Souza (1999), principalmente, em

nacleos urbanos mais populosos e com estrutura social mais complexa,
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encontramos uma integracdo informal sobrevivente as conjunturas politicas e
formalidades legais. Os fatores responsaveis por tal convivéncia sédo varios,
destacando-se relacbes de parentesco, como o0s de casamento, atividades
econbmicas de comércio e wuma histéria partihada de interacdo e
complementaridade, que é construida por um sentimento comum e coletivo de
pertencimento ao local.

Assim, estudar as identidades e representacdes do professor de
Educacao Fisica € relevante na regido de fronteira uma vez que, sO se pode
compreendé-las partindo-se do conhecimento das realidades e de seus contextos
de construgéo e reconstrucéo.

Desse modo, estudar a fronteira em seus aspectos histéricos e culturais
visando a atitude docente imp0e-se até mesmo como concretizacdo do exercicio
de cidadania dos habitantes locais, ainda mais que, essa fronteira é seca, apenas
uma rua divide os dois paises. E uma proposta ética, por considerar e valorizar
todos os seres humanos, considerando que “a ética da identidade se expressa por
um permanente reconhecimento da identidade prépria e do outro”, focalizando o
importante papel “da escola como lugar de conviver, e de formar a identidade das
futuras geragdes” (BRASIL, 2002, p. 79).

Como educadora, considero relevante compreender como 0s
professores de Educacdo Fisica construiram suas identidades e representacdes
para perceberem a da diversidade cultural no espaco escolar, além de entender
como esses professores podem contribuir para uma proposta sobre diversidade
cultural do municipio, considerando os contextos das interagdes socioculturais em
uma regido marcada pela diferenca.

Por isso, para atender o objetivo geral da pesquisa foram levantados os
objetivos especificos: 1- discutir a construcao das identidades e as representacoes
de professores de Educacédo Fisica na sua formacao inicial; 2- identificar como os
professores atuantes na regido de fronteira percebem as identidades culturais de
alunos no Ensino Fundamental das escolas publicas desse municipio de Ponta
Poré; 3- descrever as representacdes que os professores fazem de seus alunos,

percebendo a diversidade cultural nas aulas de Educacdo Fisica; 4- Perceber
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como os professores de Educacdo Fisica estdo trabalhando as identidades e
diferencas, em suas aulas.

O caminho metodoldgico percorrido para a realizacdo desse estudo foi
a pesquisa bibliografica para a construcdo dos conceitos de identidade, diferenca,
representacdo, fronteiras e Educacdo Fisica, e a diversidade cultural, por meio,
dos autores do campo tedrico dos estudos culturais, outros teéricos da Educacgéo
Fisica, e outros necessarios nas discussbes e andlises dos estudos nesta
pesquisa. Além disso, foi realizada também a pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa, recorrendo as entrevistas semiestruturadas com professores que
atuam nas escolas de linha de fronteira ou ndo do Brasil, na identificacdo das
percepcdes e representacdes desses professores quanto a diversidade cultural de
seus alunos nas aulas e ainda relatos de historia oral de suas construcdes de
identidades e representacdes, com uma amostragem de seis (03) professores da
rede publica, sendo trés (03) de escolas municipais e trés 03 de escolas
estaduais, para a constru¢cdo dos dadose, posterior interpretacdo e analise dos
mesmos.

Essas entrevistas foram gravadas em gravador digital durante
aproximadamente sessenta minutos, transcritas para posteriormente serem
utilizadas neste texto como citacGes diretas e indiretas. Priorizaram as questdes
relacionadas as suas experiéncias de vida, formacao e percepcao da diversidade
cultural em que atua como professor. Entendendo que todas as vivéncias dos
profissionais da Educacdo Fisica repercutem, marcam e caracterizam suas
identidades e suas representacOes nas acbOes do espaco escolar. E ainda
permitiram pensar a identidade e as representacdes do professor de Educagéo
Fisica, como se constroem e se reconstroem dentro da realidade -cultural
pontaporanense. Assim permitindo a compreensdo do contexto multicultural
fronteirico, na construcdo teorica da analise dos dados, ampliando o olhar da
pesquisadora sobre a tematica.

Com base nisso, o fio condutor tedrico desta pesquisa busca permitir

uma articulacéo entre os autores dos Estudos Culturais com os autores de outros
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campos epistemologicos que ajudariam a discutir a Educagéo Fisica na tematica
proposta.

No caminho percorrido, nessa viagem/pesquisa, para construcao desse
trabalho de pesquisa, recorri a diversos autores que me permitiram articular os
conceitos dos estudos culturais com estudos sobre Educacdo Fisica. Foi como
uma viagem onde me encontrei com varios passageiros/autores; alguns estiveram
comigo durante todo tempo desta pesquisa, outros somente em alguns momentos
para que eu pudesse discutir a tematica proposta nesta pesquisa.

Acompanharam-me desde o inicio dessa viagem/pesquisa autores
como Lino Castellani Filho, Carol Kolyniak Filho, Carmem Llcia Soares, Suraya
Cristina Darido, Marcos Neira, entre outros, que se fizeram necessarios para que
eu pudesse, de alguma forma, trazer a contribuicdo deles/as sobre Educacéo
Fisica. E ainda, para desvendarmos ou gerar novas questdes para antigos
problemas, ou ainda realizar questionamentos para novas situacdes, sobre como
se deu a construcao histérica da Educacao Fisica, para possibilitar um novo olhar
sobre o objeto dessa pesquisa, o professor de Educacéo Fisica, para quem sabe,
possibilitara compreensao das identidades se dos contextos em que foram
construidos.

No decorrer desta viagem/pesquisa apresento algumas concepcoes
tedricas dos Estudos Culturais, acerca do processo de construcdo das
identidades, das representacdes, das diferencas, do multiculturalismo e do
hibridismo. Alguns autores estiveram comigo durante todo o tempo e outros em
alguns momentos tais como: Homi Bhabha, Stuart Hall, Tomaz Tadeu da Silva e
Boaventura Souza Santos, dentre outros para discutir as questdes de identidade e
representacfes em cendrio de diversidade cultural.

Num segundo momento, apresentarei uma discussdo sobre o0s
conceitos que permeiam os Estudos Culturais e qual a contribuicdo dos autores
sobre este tema que direciona e influencia os discursos sobre a construgao das
identidades. A contribuicdo de Hall soma-se & de Silva (2000), que trabalha a ideia
de representacdo presente nesta dinamica da identidade juntamente com a ideia

de significado e a discusséo sobre a cultura na construcao das identidades.
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Para Silva (2000), que também se encontra no contexto dos Estudos

Culturais, “a identidade €, assim, marcada pela diferenga” (p. 09). Ela se
apresenta de forma a dar autonomia para um determinado grupo com as suas
respectivas culturas identitarias.

Silva (2000) aponta a identidade como uma autoafirmacgé&o, ou seja, a
identidade, ela se representa por diferentes contextos culturais como
autoidentificacdo frente as diferentes relacbes de poder do sujeito, sempre

entendida em contexto de identidade e diferenca, por isso ele explica que:

L]

A identidade é simplesmente aquilo que se é: “sou brasileiro”. “sou
negro”, “sou heterossexual” (...). A identidade assim concebida
parece ser uma positividade (“aquilo que sou”), uma caracteristica
independente, um fato autbnomo. Nessa perspectiva, a identidade
s6 tem como referéncia a si prOpria ela é auto-contida e auto-
suficiente (SILVA, 2000, p.10).

Na verdade com relacdo a autossuficiéncia, € preciso entender que a
identidade por caminhar junto com a diferenca € “produto” do contexto, das
relacbes culturais e sociais que se fundamentam na evidéncia de uma cultura
sobre a outra.

Ao longo dessa viagem/pesquisa,deparei-me com outros autores, que
complementaram meu conhecimento e puderam ser articulados com os ja citados;
eles foram muito bem-vindos, pois contribuiram para que essa viagem/pesquisa se
tornasse diversificada, em um processo continuo de construcdo e reconstrucao
conceitual.

Na continuidade trago uma breve retrospectiva histérica da construcdo
de Ponta Pord tendo como base tedrica autores como: Jacira Helena do Valle
Pereira, Fabio Anibal Jara Goiris, Jodo Portela Freire, Nilce Aparecida da Silva
Freitas Fedatto, Aloisio Jorge de Jesus Monteiro e Tito Carlos Machado de
Oliveira sempre articulando com os teéricos dos Estudos Culturais. Fazendo uma
ressalva que suas contribuicbes estdo pautadas no campo empirico de seus
trabalhos para contextualizar as identidades e representacdes dos professores de
Educacdo Fisica, sujeitos da pesquisa, que atuam nas escolas publicas

fronteiricas.
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A viagem/pesquisa chega aos dados construidos por meio das
entrevistas semi-estruturadas, andalises e interpretacbes apresentadas com
roteiros, técnicas, identificacbes das escolas, identidades diferencas e
representacfes dos sujeitos com quadros e falas dos sujeitos, autores e
documentos num processo de reflexdo constante entre pesquisadora, autores e
sujeitos da pesquisa.

Chegando ao final da viagem/pesquisa, apresento as consideracfes
finais, acreditando que ndo temos verdades eternas, mas sdo as que foram
construidas durante esse processo de duvidas e inquietacdes que se fizeram
presentes por todo esse tempo, mas que poderdo ser questionadas,
desconstruidas e reconstruidas por outros, seguidas das referéncias e dos

apéndices.
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CAPITULO | - EDUCACAO FiSICA: REPRESENTACOES,
IDENTIDADES E PRATICAS

Esse capitulo trata da Educacgéao Fisica, enquanto curso de formacéao
profissional do professor de Educacdo Fisicapara atuar na Educacdo Basica,e
como este constroi representacdes, identidades nas suaspraticas. Para isso,
estabelecemos brevemente seu processo histérico e suas implicacbes
pedagogicas bemcomo ela, sua consequéncia, nas unidades escolares.

Para Hall (1997) a identidade € um processo discursivo. Ela é formada
culturalmente, mediante circunstancias histéricas e experiéncias pessoais que
levam o sujeito a assumir determinadas posi¢cdes de sujeito temporarias. A
identidade pode ser entendida como um conjunto de caracteristicas pelas quais 0s
grupos se definem como grupos e marca, ao mesmo tempo, aquilo que eles nao
séo.

Nesta logica, as identidades nos discursos das politicas educacionais
tém estabelecido quais posi¢des 0s sujeitos da Educacao Fisica deverdo assumir.
Por outro lado, aqueles que estiverem fora desse discurso, ou resistirem aos
processos de regulacdo dos modos de ser, pensar e agir, podem contrariar
algumas necessidades frente a diversidade cultural. Desse modo, o importante é
qgue o curriculo de sua formacéo inicial para ser professor de Educacédo Fisica
resulte na construcdo de identidades e representagcfes para contextos
multiculturais.

A Educacéao Fisica fundamenta-se no conjunto de atividades e praticas
fisicas e esportivas com fins recreativos e/ou competitivos. A préatica da Educacao
Fisica oferece um amplo campo de atuacdo que se preocupa com O
relacionamento entre 0 movimento humano e outras areas da educacéo, gerando
uma inter-relagéo entre o fisico, o0 mental, o social. o emocional e o cultural, na

medida em que se desenvolvem.
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A Educacéo Fisicaescolar é entendida como uma area que trata da
cultura corporal e que tem como meta introduzir e integrar o aluno nessa esfera,
para propiciar a formacao de um cidadao autdnomo. Neste contexto o aluno estara
sendo capacitado para usufruir de jogos, esportes, dancas, lutas, ginasticas e de
outros tipos de atividade para o seu desenvolvimento em busca de bem-estar e
crescimento saudavel (BETTI, 2001; FREIRE; SCAGLIA, 2003).

Para Kolyniak Filho (1998), o proprio termo Educacdo Fisica é
composto por dois elementos: educacgéo, que o vincula a um determinado conjunto
de praticas sociais; fisica, que o circunscreve ao dominio que se entende por
fisico. Educacao Fisica: a pratica ou o processo de educar o fisico.

Uma anélise mais atenta mostra que essa forma de definir a Educacao
Fisica ndo é suficiente para esclarecer com profundidade o seu significado.
Vejamos por que. Em primeiro lugar, cabe definir o que se entende por educar. O
processo educacional tem sido definido e praticado de formas variadas, em
diferentes sociedades e épocas. Em ultima analise, as concepcdes e praticas
educacionais estdo relacionadas a formas de conhecer o homem, a sociedade e o
mundo. Em segundo lugar, € preciso compreender o termo fisico. Neste caso,
como ocorre com o0 conceito de educacdo, a resposta também depende dos
pressupostos filoséficos de quem a utiliza, ha diferentes entendimentos do
significado da Educacdo Fisica. E importante que se compreenda que 0s
diferentes significados atribuidos a Educacdo Fisica construiram-se a partir de
praticas sociais concretas.

A Educacdo Fisica também pode ser um elemento no processo de
transformacdo da sociedade, dependendo da consciéncia que se tenha de suas
origens, suas possibilidades e seus limites no conjunto das praticas sociais.

Corroborando com essa ideia Neira (2000, p. 94), enfatiza que a
Educacao Fisica na escola, precisa fazer o aluno entender e conhecer o seu corpo
como um todo, ndo s6 como um conjunto de 0ssos e musculos a serem treinados,
mas como um do individuo que se expressa através do movimento, sentimentos e

atuacdes no mundo.
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Para entender a Educacdo Fisica em todos os niveis de ensino,
faremos uma breve explanacéo de cada fase em seu contexto historico.

A principio, a Educacéo Fisica, quando inserida no curriculo escolar,
era tida como um momento para a pratica da ginastica, com a finalidade de deixar
0 corpo saudavel. Apés muitas reformas na prépria ideia de Educacdo Fisica,
atualmente ela € uma disciplina complexa que deve, ao mesmo tempo, trabalhar
as suas proprias especificidades e se inter-relacionar com 0s outros componentes
curriculares. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento
oficial do Ministério da Educacdo, a Educacdo Fisica na escola deve ser
constituida de trés blocos: Jogos, Ginasticas, Esportes e Lutas; Atividades ritmicas
e expressivas; Conhecimentos sobre o corpo.

Segundo o PCNs, essas trés partes sao relacionadas entre si e podem
ou nao ser trabalhadas em uma mesma aula.

O primeiro bloco, “jogos, ginasticas, esportes e lutas”, compreende
atividades como gindstica artistica, ginastica ritmica, voleibol, basquetebol, salto
em altura, natacdo, capoeira e judé. O segundo bloco abrange atividades
relacionadas a expressao corporal, como a danca, por exemplo. Ja o terceiro
bloco propfe ensinar ao aluno conceitos basicos sobre o préprio corpo, que se
estendem desde a nocdo estrutural anatbmica, até a reflexdo sobre como as
diferentes culturas lidam com esse instrumento.

Uma aula em que o professor de Educacdo Fisicatrabalha apenas os
quatro esportes coletivos (voleibol, basquetebol, futebol e handebol), sob a ética
de uma Educacdo Fisica que visa a reflexdo do aluno sobre si e sobre a
sociedade em que esta inserido, pode-se perceber como se torna pobre a
experiéncia sobre o corpo nessa aula. Nesse sentido, é fundamental que o
professor de Educacdo Fisica tenha compreensdo de si, de sua cultura e de
outras culturas a fim de propiciar por meioda disciplina de Educacdo Fisica
também essa compreensao.

A Educacédo Fisica tem a mesma vantagem queas outras disciplinas
tém: o poder de adequacéo do conteudo ao grupo social em que sera trabalhada.

Esse fato permite uma liberdade de trabalho, bem como uma liberdade de
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avaliacdo — do grupo e do individuo — por parte do professor, que pode ser
bastante benéfica ao processo geral educacional do aluno.

A Educacéo Fisica escolar vai além da pratica de esportes. A Educacéo
Fisica Escolar é conteudo obrigatério que segue as normas da escola, as
diretrizes educacionais e as metodologias pedagodgicas da instituicdo. Ndo tem
excluséo e o objetivo é a cooperacéo, a coletividade, a participagdo do grupo.

Podemos dizer que o sujeito ao nascer adentra-se em um mundo,
aparentemente, repleto de infinitas possibilidades de experiéncias. Muitas destas
experiéncias ndo sao revestidas de um carater social, porém ela também se inicia
com o nascimento. NOs, seres humanos, quando criangas, interagimos nao s6
com 0 NOSSO proprio corpo, mas também com o ambiente e ainda com 0s outros
seres que ficam ao nosso redor, como o0s pais; nesse sentido, o professor e 0s
alunos na Educacéo Fisica podem ou ndo aproveitar dessas experiéncias.

O processo com o qual se estabelece a relagcdo entre a realidade
cultural pode viabilizar a compreensdao do mundo construido em que nascemos
por meio da realidade subjetiva, que produz nossas identidades. Estas realidades
possibilitam a construcdo de significados e representacbes, através das
experiéncias aprendidas nas relagdes de poder com os membros da sociedade e
dessa maneira, construimos e reconstruimos nossas identidades e diferencas
através da socializacao.

Sendo assim, esse processo de socializagdo implica na interiorizacao
dos padrbes culturais de conduta que ja estdo institucionalizados e muitas das
vezes considerados o melhor. Essa interiorizacdo vem constituir a base para a
compreensao de nossos semelhantes e a apreensao de um mundo repleto de
sentidos e significados. Assim, torna-se possivel compreender e sentir de forma
afetiva, sendo uma forma possivel de aquisicdo de se colocar no lugar de outrem,
imaginar expectativas e exercer o controle de nossas proprias vidas.

A socializacdo tem inicio com o nascimento, estendendo-se por toda a
nossa existéncia. Essa socializacdo € dindmica e integrada, de mdltiplas relacdes

de diferentes contextos, ndo deixando de ser ao mesmo tempo sociocultural.
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Dessa maneira, entender a Educacgéo Fisica como curso de formacéo e
Educacdo Fisica como componente curricular se torna importante para
compreender as representacdes e as identidades no ensino da Educacédo Fisica

nas escolas publicas da fronteira Brasil/Paraguai.

1.1 - Compreendendo a Educacéo Fisicapara entender os tipos de formacéao
em contexto em diferentes contextos histéricos

Tudo comecou quando o homem sentiu a necessidade de lutar, fugir ou
cacar para sobreviver. Assim, o homem, a luz da ciéncia, executa 0s seus
movimentos corporais mais basicos e naturais desde que se colocou de pé. Como
conta Oliveira (2006), na pré-histéria o autor destaca a dependéncia do homem
em relacdo ao movimento. Este precisava de forca, velocidade e resisténcia para
sobreviver. Realizava longas caminhadas, principalmente devido ao fato de ser
ndmade, nas quais lutava, corria, saltava e nadava. A base da economia era a
pesca e a cacga, e para isso necessitava de determinadas habilidades fisicas,
assim como para a construcao de ferramentas.

Com a sedentarizacdo, 0 espaco ocioso aumentou, levando ao
surgimento da concepcao de esporte para atividades até entdo reconhecidas
apenas por questdes utilitarias, guerreiras ou ritualisticas. O autor Oliveira
(2006),explica que dentre os povos primitivos alguns poucos conseguiram atingir o
estdgio considerado civilizatério, embora ainda mantivessem muitas
caracteristicas primitivas ocorreu uma mudanca histérica denominadaAntiguidade
Oriental, onde essas atividades comecaram a ser valorizadas.

Para Oliveira (2006, p.17), “Ndo é dessa época a origem de uma
Educacdo Fisica que pudesse ser denominada de cientifica, mas ja é possivel
uma andlise mais apurada das atividades fisicas no berco desse novo mundo,
agora civilizado, com seus feitos registrados através da escrita”. Desse periodo
que pode ter surgido uma primeira classificagdo em relacdo as finalidades dos
exercicios fisicos como “de ordem guerreira, terapéutica, esportiva e educacional”,

destacando entre elas forte vinculo com a religi&o.
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A Antiguidade Ocidental é tratada por Oliveira como o “inicio auténtico
da histéria da Educacdo Fisica” (2006, p.21) gracas a filosofia pedagogica que
“determinou os caminhos a serem percorridos pela educacgéo grega” destacando a
importancia da Educacéo Fisica para a formacao integral do individuo que era um
dos principios do humanismo onde se considerava o homem somente humano
guando completo.

As atividades fisicas, baseado em Oliveira (2006), sempre puderam ser
consideradas como caracteristicas do povo grego em todos os momentos. No
primeiro, homérico (1200/800 a.C.), destacou-se o0 surgimento de VAarios jogos
entre ele os Jogos Olimpicos que contavam com provas de corrida de carros,
pugilato, luta, combate armado, arremesso de bola de ferro, arco e flecha e
arremesso de lanca. O momento seguinte é o histdrico (800/500 a.C.), conhecido
pela formacdo das cidades-estado como Atenas e Esparta. Nesse periodo os
jogos continuaram e foi fortalecida a competitividade dos mesmos. Segundo
Oliveira (2006, p. 25) “O modelo ateniense vem servir de paradigma para todo o
mundo grego, a excegao Obvia de Esparta”.

O autor ainda diz que, o periodo classico ou humanista (500/338 a.C.)
marca o terceiro momento da histéria grega e o aparecimento dos primeiros
grandes fil6sofos ocidentais como Aristételes e Platdo. No entanto, o declinio
grego marcou todos os setores da cultura, inclusive nas praticas das atividades
fisicas que, consequentemente foram perdendo os ideais humanistas. “Os atletas
comegaram a especializar-se prematuramente, contrariando o0s objetivos
educativos, estéticos e de saude que foram tdo tenazmente perseguidos durante
séculos” (OLIVEIRA, 2006, p.28).

Os gregos da Antiguidade deram ao exercicio fisico um papel de
destaque nos varios ambitos da vida social, como a educacéo, na qual a atividade
fisica se complementava com a aquisicdo de conhecimentos, e a celebracéo das
festas.

Oliveira (2006, p. 21 - 22) comenta que Platdo, um dos principais
filésofos gregos da Antiguidade e que se encontrava no limiar de uma época, entre

os valores antigos e um novo mundo que emergia, o0 qual lhe propiciou uma
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riqueza de ideias sem igual, tinha o poder de abordar os temas mais diversos,
mais com a forca da paixdo e da criatividade artistica do que com a lucidez da
razao.

Em sua vida, Platdo, deixou varias obras, um dos maiores legados da
humanidade, abrangendo debates sobre ética, politica, metafisica e teoria do
conhecimento. E, ainda ressaltou a grande importancia da atividade fisica na
educacao dos jovens gregos, defendendo que a musica e a ginastica harmoniosa
e simples eram as duas disciplinas educativas que deveriam ser combinadas para
alcancar a chamada por ele, perfeicdo da alma. Desta forma, para Platdo seria
possivel formar jovens equilibrados, que ndo seriam nem brandos nem brutos.
Nesse caso, tratava-se de uma ginastica com objetivos filoséficos e, como tal,
oposta ao culto do corpo, embora existisse um conceito estético e higiénico.
(OLIVEIRA, 2006).

Os romanos, herdeiros da cultura grega e etrusca, tiveram suas
atividades marcadas pelo utilitarismo e pela coletividade. Havia amplos espacos
para a pratica de exercicios fisicos coletivos. De modo geral, praticavam
equitacado, corridas de velocidade e resisténcia, natacao, pugilato, lutas, esgrima e
arco e flecha, entre outros.

De acordo com Oliveira (2006), durante a Ildade Média, com o dominio
da igreja e a dicotomia: alma sagrada X corpo profano, priorizava-se a saude da
alma, condenava-se o orgulho da vida terrena, menosprezando-se toda e qualquer
atividade fisica e jogos. O Unico vislumbre de atividade fisica intensa durante o
periodo medieval era levado a cabo pelo cavaleiro feudal, orientado para a guerra,
torneios e justas’. Assim o atleta, por exemplo, que tinha sido importante na
Grécia Antiga, desapareceu na ldade Média.

Por isso, como expoente quase unico do exercicio fisico pode ser citado

0 treino que 0s jovens recebiam para se tornarem cavaleiros, cuja preparacao

! Justa: um jogo praticado por dois cavaleiros com armaduras, montados em cavalos. Consiste
numa competicdo marcial entre dois cavaleiros montados, usando uma variedade de armas,
geralmente em grupos de trés por arma (como a inclinagdo com um lanca, 0s golpes com
machados, ou os golpes com a espada), entre outros, muitas vezes, como parte de um torneio.
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compreendia: esgrima, equitacdo, lutas, natacdo e outras habilidades fisicas. Os
ideais de cavalaria tinham como marco as justas e 0s torneios.

Com a decadéncia do feudalismo (XIV), sistema politico-econémico-
social da ldade Média, surge entdo o Renascimento que “representou uma nova
concepgaodo mundo e do homem, havendo um redescobrimento da
individualidade, do espirito critico e da liberdade do ser humano” (OLIVEIRA,
2006, p.26). Houve, entdo, o resgate da importancia do corpo e a Educacéo Fisica
passa a ser assunto dos intelectuais: Da Vinci, Montaigne, Bacon, Rousseau,
Locke etc, “todos foram precursores de uma nova tendéncia e avalizaram a
inclusdo da ginastica e jogos nas escolas” (OLIVEIRA, 2006, p. 27).

Com o Renascimento, e por consequéncia, o retorno a cultura classica,
a atividade fisica voltou a ser apreciada, sobretudo, pelo humanismo, a partir do
século XVI; nessa época, o0 médico humanista Jeronimus Mercurialis publicou em
1569, Arte Ginastica, na qual recuperou a teoria da ginastica greco-romana,
sobretudo no sentido higienista do exercicio fisico voltado para a saude. A
atividade fisica orientou-se basicamente para a vertente higiénica, em detrimento
da formacédo de atletas (aspecto que ndo se recuperaria até finais do século XIX).

A ldade Moderna (1453 - 1789) continuou o caminho trilhado no
Renascimento, e é onde “podemos encontrar os reais precursores de uma
Educacao Fisica que iria se firmar no horizonte pedagdgico do século seguinte”
(OLIVEIRA, 2006, p. 39). A ginastica ganhou peso no curriculo escolar,
principalmente a partir da Alemanha, sob influéncia de Rousseau e também
Pestalozzi que orientava a ginastica a partir de parametros médicos.

Em 1854, Couto Ferraz, entdo Ministro do Império, expediu a
regulamentacdo da sua reforma e entre as matérias a serem obrigatoriamente
ministradas no primario estava a ginastica (nome que era chamada a Educacéo
Fisica, na época). Passado este periodo, em 1882, ocorreu uma nova reforma,
com o parecer de Rui Barbosa, que recomendou que a ginastica fosse oferecida
na escola normal e obrigatdria para ambos os sexos. Apesar de ter havido essa
reforma, a sua implementacdo, ficou restrita ao Rio de Janeiro e as Escolas
Militares (SOARES, 2001, p. 85).
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A profissionalizacdo da Educacgéo Fisica na época do Brasil Republica,
teve inicio. As politicas publicas foram temas de debates e desavencgas no cenario
nacional, fortemente influenciada pelo positivismo Comteano. A Educacao Fisica
foi questionada pela elite dominante brasileira, que a via como uma atividade
propria para os operarios da nova ordem econ6mica, vigente no Pais, dai a sua
indexacgdo as grades curriculares escolares nos lugares em que habitam a maioria
dos filhos de operarios (OLIVEIRA, 2006).

Com o advento das Revolucdes, Industrial e Francesa configurou-se um
novo quadro para o homem contemporaneo, Idade Contemporanea (desde 1789)
“Varios fatores foram determinantes para o verdadeiro renascimento fisico que
ocorreu na ldade Contemporanea, principalmente no campo ginastico” (OLIVEIRA,
2006, p. 40). Estes fatores, para o autor, estao relacionados ao “crescimento das
cidades e a consequente diminuicdo dos espacos livres limitavam as
possibilidades de cenarios apropriados aos exercicios fisicos” (OLIVEIRA, 2006, p.
40). Dessa forma, a maior dedicacdo a Educacdo Fisica esteve relacionada a
necessidade de resolver os problemas de saude dos trabalhadores que eram
submetidos a longas jornadas de trabalho.

A Educacao Fisica brasileira, segundo o professor Paulo Ghiraldelli Jr.,
passou por cinco tendéncias pedagdgicas marcantes. Isso nao significa dizer que
umas desapareceram quando outras se estabeleceram, tanto as visiveis
historicamente como as invisiveis durante o processo historico, todas, de certa
forma, sobrevivem até os dias de hoje. Observaremos a seguir 0s objetivos
principais dessas tendéncias que foram marcantes para a Educacdo Fisica no
Brasil.

Apenas na década de 1920, vérios estados da federagdo comecaram a
realizar suas reformas educacionais, incluindo a ginastica na escola.

E na década de 1930 com base em Oliveira (2006) é que acontece a
primeira constituicdo com referéncia explicita & Educacdo Fisica, determinando
assim a obrigatoriedade, ndo como disciplina e, sim, como pratica educativa com
enfoque metodoldgico militarista. Os profissionais de Educacao Fisica desta época

eram instrutores, formados pelas instituicbes militares, visto que somente em



33

1939, foi criada a primeira escola civil de professores de Educacgdo Fisica, a
Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos da Universidade do Brasil.

Ainda na década de 1930, com base nos escritos de Ghiraldelli Junior
(2004), ficou marcada por uma Educacédo Fisica Higienista. Onde a énfase em
questdo da saude estd em primeiro plano. Com as leis abolicionistas, 0os negros,
recém libertos, deslocaram-se para as cidades em busca de trabalho nas
primeiras industrias que surgiram. As péssimas condicdes de trabalho e a falta de
saneamento basico em suas moradias eram propicias ao surgimento de doencas
(OLIVEIRA, 2006).

As autoridades, preocupadas em garantir condicbes de saude para a
populacdo branca, providenciaram a vinda de médicos higienistas. Foi dessa
forma que se utilizou a escola para disseminar habitos de higiene e a Educacao
Fisica como a disciplina que melhor viabiliza tal pratica. Esta concepc¢éo da énfase
a questdo da saude, cabendo a Educacéao Fisica papel fundamental na formacéo
de homens sadios, fortes e dispostos a acdo e, também, ser agente de
saneamento publico, na busca de uma sociedade livre de doencas infecciosas e
dos vicios que deterioravam a saude e o carater dos homens. Os métodos
utilizados eram a Ginastica Calisténica® e o Método Aleméao®.

Entre 1930 e 1945 foi uma Educacdo Fisica Militarista, periodo
compreendido entre a Revolucdo de 30 e o fim da 22 Guerra Mundial. Foi uma
concepcao, conforme explana Ghiraldelli Junior (2004), que visava impor a toda a
sociedade padroes de comportamento estereotipados, frutos da conduta
disciplinar prépria ao regime de caserna.

Foi nesse cenario que se estabeleceu essa concepcédo visando impor a
toda a sociedade padroes de comportamento estereotipados, frutos da conduta
disciplinar propria do regime militar. Também se preocupou com a saude, mas o
objetivo fundamental da Educacdo Fisica militarista foi a obtencdo de uma
juventude capaz de suportar o combate, a luta, a guerra. Nesse periodo, 0 método

francés de ginastica, que havia sido adotado pelo exército brasileiro na década de

% Método de exercicios fisicos sistematizados de forma a atingir todos 0s segmentos corporais.
*Método sistematico de Educacéo Fisica, cujos objetivos didaticos eram conseguir uma educacéo
integral.



34

20, foi adotado nas escolas. Segundo o professor Lino Castellani Filho, a
Educacdo Fisica brasileira segue o0s postulados de August Comte e seu
positivismo pragmatico.

Apos o final do Estado Novo (1937-1945), Castellani (2013), conta que
a Educacéo Fisica passou por uma reorganizacdo de conceitos e ascensdo do
fenbmeno esportivo, através da utilizacdo do método desportivo generalizado, que
foi criado pelo Instituto Nacional de Esportes da Franca e difundido no Brasil pelo
professor Augusto Listello. Nesse método, o esporte passava a ser 0 mais
importante da aula, ndo sendo o produto e sim 0 processo, considerado um meio
de preparacao para a vida.

A Educacéo Fisica nesse periodo era obrigatdria no ensino de primeiro
e segundo grau e no ensino profissionalizante. Além de disciplinar e fortificar a
forca de trabalho através das escolas a Educacdo Fisica tinha a funcdo de
compensar o trabalho.

Restabelecer convenientemente a compensacao do desgaste de forcgas,
mediante a pratica dos exercicios adequados, constitui a missdo da Educacéo
Fisica nos estabelecimentos fabris. Este revigoramento e fortalecimento corporais,
mediante os desportos e jogos ao ar livre e ao sol, devem compensar o esfor¢o
realizado no desempenho da profissédo, proporcionando forcas, alegria e saude [...]
(CASTELLANI, 2013, p. 97).

O objetivo era ocupar o tempo livre do trabalhador, para que ele saisse
do trabalho praticasse alguma atividade fisica, que geralmente era algum esporte,
para se divertir e logo fosse pra casa, cansado para dormir. Desse modo ele néo
iria ocupar seu tempo livre para discutir as péssimas condi¢des de trabalho ou a
politica, e no outro dia estaria pronto para mais uma jornada de trabalho.
Justificava-se a pratica da Educacao Fisica dizendo:

Ela nos proporcionara um desenvolvimento muscular mais amplo, uma
capacidade pulmonar maior, a circulagdo mais ativa e a fungcao digestiva mais
regularizada, em sintese, o equilibrio organico. Intelectualmente, ela solucionara
situacdes variadas que requerem raciocinio, atencéo, iniciativa, controle, memoria

e julgamento. Entretanto, assume maior importancia, avulta como meio de
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transformacdo do individuo em cidadado util a coletividade, o “valor social da
pratica de Educacédo Fisica” (CASTELLANI, 2013, p. 98).

A ginastica de antes é substituida pelo esporte. Acreditava-se que o
esporte ajudaria na disciplina e no desenvolvimento do trabalhador e no aumento
da produtividade, pois, hum jogo existem regras que devem ser cumpridas, e
cumprindo essas regras o trabalhador estaria treinando sua habilidade de
obedecer, ja que ele deve obedecer as regras no seu trabalho e na sociedade. Até
entdo, as Unicas pessoas que eram professores de Educacdo Fisica eram 0s
militares, pois se acreditava ser cabivel a eles o papel que desempenhava a
Educacéo Fisica. Porém, segundo (CASTELLANI, 2013, p. 99), [...] em 17 de abril
de 1939, deu-se a criacdo, na Universidade do Brasil, da Escola Nacional de
Educacao Fisica e Desportos.

Nesse periodo apés a |l Guerra Mundial que durou
de 1939 a 1945,aEducacao Fisica popular, envolveu a maioria das nacdes do
mundo, incluindo todas as grandes poténcias, sustentando-se basicamente numa
“teorizacao”, transmitida oralmente entre geracgdes de trabalhadores deste pais.
N&o pretendia ser disciplinador a de homens e muito menos estava voltada ao
incentivo da busca de medalhas, servindo, sobretudo aos interesses daquilo que
os trabalhadores historicamente vém chamando de “solidariedade operaria”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2004).

De 1945 a 1964 ficou fortemente marcada por ser uma Educacao Fisica
Pedagogicista ou Educativa. Essa Educacao Fisica descrita por Ghiraldelli Junior
(2004) encarava a Educacédo Fisica como uma pratica eminentemente educativa,
advoga a ‘educagédo do movimento’ como sendo a uUnica forma capaz de promover
a chamada ‘educagao integral’.

Foi, a concepcdo do poés-guerra, que reclamou da sociedade a
necessidade de encarar a Educacéo Fisica ndo somente como uma pratica capaz
de promover a saude ou disciplinar a juventude inserida no curriculo escolar,
independentemente de sexo ou idade ou até mesmo condigcdo material e social,
mas, uma forma de educar esse aluno. Assim como a Higienista, ela foi concebida

sob o pensamento liberal e buscou no modelo norte-americano (nas teorias
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psicoldgicas e sociologicas da Escola Nova) sua base de sustentacdo tedrica. A
Educacédo Fisica tornou-se, deste modo, o “centro vivo” da escola publica e
advogou a “educagao do movimento”, utilizando a ginastica, a danca e o desporto
como meio de educacéo do aluno. A Educacéo Fisica Desportiva Generalizada foi
0 método que se estabeleceu nesse periodo, destacando o valor educativo do
jogo.

Até os anos 60 o processo ficou limitado ao desenvolvimento das
estruturas organizacionais e administrativas especificas tais como: Divisdo de
Educacéo Fisica e o Conselho Nacional de Desportos.

Com a Ditadura Militar que se iniciou a partir de 1964 a Educacgao
Fisica passa a ser obrigatéria do ensino primario ao Universitario, e ndo sé a
Educacao Fisica se torna obrigatéria também é obrigatéria na Universidade a
matéria de Estudos de Problemas do Brasil e nas escolas de primeiro e segundo
grau a matéria de Organizacao social de politicas do Brasil, essas matérias tinham
0 objetivo de exaltacéo do patriotismo (CASTELLANI, 2013).

Apods 1964, ela passa a ser uma Educacéo Fisica Competitivista, que
ainda de acordo com Ghiraldelli Junior (2004), foi a caracterizacdo da competicao
e da superacao individual como valores fundamentais e desejados para a
sociedade moderna. Processo de esportivizacdo da Educacado Fisica que ja fora
iniciado anteriormente, porém a ideologia do “desenvolvimento com seguranca” e
a divulgagéo pelos meios de comunicagéo fez acelerar a expansao do esporte em
todo pais.

Na ditadura militar, a Educacdo Fisica estava a servico da
hierarquizacdo e da elitizacdo social, voltada para o culto do atleta heroi, aquele
que, a despeito de todas as dificuldades, chegou ao pddio. A Sele¢éo para turmas
de treinamento era a preocupacdo de professores e passou-se a buscar a
especializacdo dos alunos num esporte especifico, reduzindo desta forma a
Educacdo Fisica, ao “desporto de alto nivel” capaz de brindar o pais com
medalhas olimpicas.

E possivel perceber nitidamente que existe a preocupacéo bioldgica,

por parte dos profissionais da época, em nenhum momento nos postulados lidos,
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percebe-se a inclusdo de grupos no processo de educacdo, sendo perceptivel
uma elitizagdo voluntaria e deliberada.

Segundo palavras de Romanelli apud Castellani (2013), adotar-se “[...]
em definitivo, as medidas para adequar o sistema educacional ao modelo de
desenvolvimento econdmico que entdo se intensificava no Brasil [...]”
(CASTELLANI, 2013, p. 104).

A Educacédo e a Educacéo Fisica, mais especificamente, ndo cuidam
dos homens, cuida somente da forca de trabalho, ndo se trata da construcdo
histérica dos homens e sim da for¢ca de trabalho flexivel. A Educacao Fisica com
iSSO se caracteriza por seu carater instrumental.

Goncalves (1997, p.142) conta que a década de 80, ficou conhecida
como Educacéo Fisica popular, onde passou-se a perceber que a educacdo dos
trabalhadores esta intimamente ligada ao movimento de organizacao das classes
populares para o embate da pratica social, ou seja, para o confronto cotidiano
imposto pela luta de classes

E possivel notar que pelo menos um ha ponto em comum entre as
varias concepgles: a insisténcia na tese da Educacdo Fisica como atividade
capaz de garantir a aquisicdo e manutencao da saude.

Foi nessamesmadécada de 1980 que, a Educacdo Fisica sofreu
influéncia de conhecimentos disseminados e produzidos fora do Brasil, sendo que
essa situacdo s6 se modificou com a abertura de cursos de mestrado na area e
com a volta de pesquisadores que estavam fora do pais, iniciando uma crise que
identidade a procura de propdsitos que dessem significados as areas
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2004).

Segundo Kolyniak Filho (1996), pode-se considerar que as tendéncias
atuais da Educacéo Fisica escolar brasileira comecam a delinear-se a partir desta
eépoca. Nos anos 90 o esporte passa a ser visto como meio de promocao a saude
acessivel a todos manifestada de trés formas: esporte educacgdo, esporte
participagéo e esporte performance.

O modelo atual de Educacéo Fisica ndo transforma o Brasil em um pais

olimpico. Criou-se, entdo, uma profunda crise de identidade, configurando a
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necessidade de mudanca nos rumos da Educacgdo Fisica brasileira. Profissionais
da area, empenhados em “praticas alternativas” questionavam seu papel com
componentes curriculares e buscavam em outras ciéncias, como Psicologia, a
Filosofia e Sociologia, outros conceitos para legitimar a Educacao Fisica Escolar,
originando uma mudanca no enfoque. Ao invés da funcdo técnico-deportivo
passou-se a viabilizar outras possibilidades como: a educagao do movimento pelo
movimento, a motricidade e os enfoques critico-sociais e emancipatorios.

A Educacado Fisica enquanto atividade "[...] era entendida perante a
legislacdo como destituida de um saber proprio, sem conhecimento a ser
oferecido ao aluno: um fazer por fazer"(DARIDO; RANGEL, 2005, p.59). Entéo
nao bastava a Educacdo Fisica ser obrigatoria por lei, agora era necessario
legitimar a Educacéo Fisica, e para isso lanca-se mao dos seus conteudos, onde o
Esporte se destaca por causa de sua funcdo integradora, sociabilizando os
praticantes, além de ser prazeroso (recreativo), contribuindo para a promocao da
saude,melhorando o condicionamento fisico, dando sentido de grupo,
cooperacao,mas também é disciplinador, utilizando suas regras.

Durante varios periodos da historia a Educacéo Fisica foi utilizada de
diversas formas e para diversos fins, porém, basicamente no periodo que
descrevo no artigo a Educacado Fisica foi utilizada pela burguesia sob a classe
trabalhadora para a consolidacdo de seus interesses, pois estes puderam
perceber nela e nos seus componentes um instrumento bastante eficaz para
domesticar, confundir, desviar a atencdo, etc. Foi utilizada no inicio da
consolidagéo do capitalismo para que esse fosse consolidado sem reclamacdes e
contras ja que com ele uma classe estaria super favorecida ja que explorava a
outra e ficava com toda a riqueza produzida por esta enquanto a outra classe
ficaria menos favorecida e seria explorada enquanto vivia em péssimas condi¢cdes
e ainda deveria praticar exercicios e ser higiénicos.

Nesse periodo a Educacéo Fisica nas escolas tinha o objetivo de inserir
nas criancas a ideia de que a nova sociedade que estava se construindo era 6tima
e de comecarem a domesticar as criancas para aceitarem pacificamente as

condi¢Bes estabelecidas. A Educacao Fisica ndo era fundamentada em mais nada
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a nao ser em instrumento de domesticar os trabalhadores, tanto que na Ditadura
por meio de uma lei a Educacao Fisica ganhou o carater de atividade pratica sem
nenhuma reflexao tedrica. Utilizavam o esporte na Ditadura para desviar a atencao
das pessoas para as atrocidades que estavam acontecendo, das torturas, das
mortes, etc. A Educacdo Fisica estava cumprindo o papel que a vestiram para
cumprir. Inclusive depois que a Ditadura passou as pessoas ainda viam a
Educacao Fisica com maus olhos, por trazer a tona a lembranca de para que ela
serviu antes.

As escolas, sistemas e movimentos evoluiram e avancaram para a
Educacdo Fisica do século XXI, que tem como principal caracteristica a sua
consolidada inclusdo no programa educativo de todo o mundo, enquanto elemento

fundamental de uma educacao integral.

1.2 - A necessidade de profissionalizacao

Véarios documentos oficiais apontam a necessidade de

profissionalizacdo como podemos constatar.

a) Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/1996

A Educacéo Fisica Escolar passou por diversos momentos, teve certa
importancia politica, reconhecimento legal, mas cabe indagar por que ela néo foi
capaz de se consolidar, se legitimar como disciplina na escola, junto aos pais e
aos demais professores. Ela é oferecida na escola ha muitos anos, sua pratica foi
calcada em ginastica e recreacdo e os objetivos definidos eram voltados para a
construgdo de uma cultura que levasse o aluno a entender a importancia daquela
pratica.

Em 20 de dezembro de 1996, alLei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional entra em vigor, sob o niamero Lei 9394/96, que revoga as leis 4024/61,
5540/68, 9192/95, 5692/71 e a 7044/82. Essa LDB (1996) provocou a aceleragao

das discussdes em razao da omissdo no seu texto das referéncias diretas a
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Educacdo Fisica como se apresentaram na legislacdo anterior, deixando por
consequéncia em aberto as acbes e reacOes pertinentes, dependentes das
concepcOes de professores, administradores do ensino superior.

A LDB (1996) buscou transformar o carater que a Educacédo Fisica
assumiu nos ultimos anos. O artigo 26, em seu paragrafo 3°, diz: “[...] a Educacéo
Fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, é componente curricular da
educacdo basica, ajustando-se as faixas etarias e as condicbes da populacéo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos [...]” (BRASIL, 1996).

Ou seja, desde 1996, quando da promulgacédo da LDB, ndo ha mais
determinacao de carga horaria das disciplinas. Esclarecendo aqui que a escola é
que constréi seu projeto pedagdgico e define a carga horaria de cada uma.
Portanto, é o professor de Educacéo Fisica que deve justificar a permanéncia da
sua disciplina no curriculo e apresentar sua finalidade, argumentando e
convencendo a comunidade da quantidade de sessbes a serem oferecidas na
escola. Isto representa uma ruptura muito brusca e pegou desprevenidos o0s
professores escolares, que sempre estiveram sob a capa protetora da
obrigatoriedade, sem que tivessem que se preocupar em demonstrar, para 0S
pais, para o corpo docente e até mesmo para os alunos, sua finalidade e sua
importancia para o futuro da sociedade.

O artigo acima garante legalmente a Educacao Fisica como disciplina
efetiva da Educacdo Nacional. Muito pelo contrario, deixa uma lacuna grande na
garantia constitucional da Educacdo Fisica, enquanto segmento ligado a
Educacao pois a proposta citada, deixa de forma clara e objetiva que a Educacéo
Fisica s6 tera sua garantia de permanéncia no segmento educacional enquanto
estiver garantido em grade curricular propria das unidades escolares e aprovado
pelos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo. O atendimento a
diversidade cultural que hoje forma a sociedade vem sendo debatida

mundialmente.

b) Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
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Observando a disposicao da Lei/1996, os PCNs (1996) propuseram que
a Educacéo Fisica escolar tivesse uma mudanca de énfase, passando da aptiddo
fisica para uma “concepg¢ao mais abrangente, que contemple todas as dimensdes
envolvidas em cada pratica corporal” (BRASIL, 1997, p. 27), influenciando nas
“‘dimensodes cultural, social, politica e efetiva, presentes no corpo vivo, isto €, no
corpo das pessoas que interagem e se movimentam como sujeitos sociais e como
cidadaos” (Brasil, 1997).

A realizacdo de atividades fisica ganha maior relevancia a cada dia. O
esporte continua sendo a grande manifestacdo da humanidade, como espetéculo,
como educacdo ou como forma de lazer. Proliferam academias de ginastica e é
crescente o numero de adeptos das atividades fisicas, mas na escola a Educacéo
Fisica esta sofrendo um grande impacto. A disciplina desprestigiada, sem
finalidade definida, perde espaco e os exemplos de sua préatica, de modo geral, a
desabonam e complicam sua posi¢c&o no contexto educacional (BRASIL, 1997).

Em contrapartida, algumas escolas privadas e/ou publicas oferecem o
esporte, a iniciacdo desportiva tem convénios com clubes e academias e uma
maior frequéncia; ganham um enorme interesse por parte dos alunos e jovens.
Significa dizer que os jovens véem a Educacdo Fisica somente como uma
atividade esportiva. Ou que pela difusdo da midia se interessam pela pratica de
atividades fisicas, mas ndo a da escola, que ndo atende as expectativas do quese
procura.

Com a LDB 9.394/96 as Secretarias de Educacdo e Conselhos de
Educacdo ndo mais sdo oOrgdos diretivos e sim, normativos, cabendo a escola
construir seu préprio curriculo Poe meio da Proposta Politica Pedagogica (PPP),
de acordo com a realidade da comunidade em que esta inserida no artigo 26,
modificado conforme Lei 10.793/03.

Com isso os cursos de formacdo, comecam a formar profissionais com
um novo perfil capaz de ocupar o espago a ele destinado. A Educacdo Fisica
deixou de ser considerada apenas como atividade e passou a ser considerada
definitivamente como atividade escolar, assumindo o status de componente

curricular.
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c) Educacao Fisica como campo de intervencgao

Neste contexto foi caracterizada como um campo de intervencéo
educacional que utiliza as mais diversas manifestacdes da cultura corporal para
auxiliar a sociedade, disseminando e aplicando conhecimento sobre o movimento
e suas possibilidades.

Compreendendo-se a cultura corporal de movimento como:

[...] parcela da cultura geral que abrange as formas culturais que
estdo historicamente construindo-se nos planos material e
simbolico, mediante o exercicio intencionado da motricidade
humana — jogos, esportes, ginastica e praticas de aptidao fisica,
atividades ritmicas/expressivas e danca, lutas/artes marciais e
préticas alternativas (BETTI, 2001, p. 24).

A Educacéo Fisica, atraves da histéria, como ja foi demonstrado, teve a
tendéncia de: formar patriotas, funcdo também atribuida a Escola, produzindo
individuos fortes, ageis, aptos, disciplinados, corpos atléticos e adaptados a
proposta social dominante. Enfocar a Educacdo Fisica com uma identidade
escolar é o grande desafio para o novo milénio, e mais ainda, enfoca-la com uma
proposta pedagoégica mediadora e significativa, definida e sustentada pelas teorias
educacionais produzidas historicamente, “[...] conceituar Educacdo Fisica como:
um termo composto por dois elementos: Educacdo que vincula a um determinado
conjunto de praticas sociais e fisicas que o circunscreve ao dominio daquilo que
se entende por fisico [...]"(KOLYANIAK, 1996, p. 28).

Ora, educacéo é um processo dinamico e sendo assim, ha necessidade
de constante busca de ressignificacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade que constituem o referencial tedrico-pratico da
Educacao Fisica Escolar.

Com relagdo as Diretrizes Curriculares Nacionais que norteiam a
Educacéo Fisica Escolar, necessita de um tempo de adaptacdo a nova conjuntura,
tempo de formar uma nova geragcdo de profissionais e tempo de atualizar os
professores que ja estdo no mercado de trabalho para a legislagdo em vigor. Em
diversos Estados ha uma compreensao a este respeito, por parte dos dirigentes

na area da educacgdo. Apesar das diretrizes exigirem uma Educacéo Fisica escolar
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diferenciada ainda ha pais, os alunos e os professores preferem uma Educacéo
Fisica com aplicacdo da pratica desportiva. Tem sido necessario um grande
esforco para esclarecer e sensibilizar esses agentes/atores para o que esta sendo
exposto como objetivo de a Educacéo Fisica Escolar por meio das diretrizes para
essa formacéo: Que precisa saber trabalhar também na formacé&o dos jovens, seja
para o preparo do trabalho e da cidadania e/ou, na sensibilizacdo e entendimento
paraimplementar uma vida ativa como fator de bem-estar e qualidade de vida.
Além disso, para que esses jovens possam compreender 0 que € 0 corpo, CoOmo
este se movimenta, como se relaciona e se expressa na sociedade. E
imprescindivel para que a Educacdo Fisica esteja em consonancia com a
educacao escolar, promover conteldos agradaveis, interessantes, voltados para o
atendimento das finalidades da formacéo (BRASIL, 1997).

Seja qual for o objeto de conhecimento em questdo, 0os processos de
ensino e aprendizagem devem considerar as caracteristicas dos alunos em todas
as suas dimensdes: cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de relacéo
interpessoal, e insercdo social, mas sempre considerando a diversidade cultural
destes alunos. Desta forma € preciso olhar o sujeito, de maneira diferente, dando
mais oportunidades ao ensino da crianga. Neste sentido,

[...] o propésito do Ministério da Educagdo e do Desporto, ao
consolidar os Parametros, é apontar metas de qualidade que
ajudem o aluno a enfrentar o0 mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo e autdnomo, conhecedor de seus direitos e
deveres (BRASIL,1997, p. 05).

Como esta proposto nos Parametros, em quanto documento ele € um
referencial para a educacédo no Ensino Fundamental. Isso se configura em uma
proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre
curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade educacional,
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos

professores. Ainda de acordo com os Parametros

[...] podem funcionar como elemento catalisador de acbBes na
busca de uma melhoria da qualidade da educacgéo brasileira, de
modo algum pretendem resolver todos os problemas que afetam a
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qualidade do ensino e da aprendizagem no Pais. (BRASIL, 1997,
p.13)

O grande desafio da Educacédo Fisica, atualmente, é propiciar ao
educando o conhecimento do seu corpo, usando-o como instrumento de
expressdo e satisfacdo de suas necessidades, respeitando suas experiéncias
anteriores e dando-lhe condicbes de adquirir e criar novas formas de
conhecimento (GONCALVES, 1997).

Assim, o educador deixa de ser produtor de conhecimento e, em caso
de dificuldade de conteudo, tende a refugiar-se numa perspectiva disciplinar. Por
outro lado, se o professor for aquele que se insere e que interage no processo
educativo com o0s outros sujeitos, mais a especificidade de sua intervencéo
educativa consiste em dedicar uma particular atencéo as relaces e aos contextos
que véo se criando e ndo ao conhecimento, transmitido de modo a contribuir para
explicitacdo e elaboracdo do sentido dos conteudos ministrados construidos e
reconstruidos pelos sujeitos.

E é neste contexto que Goncgalves (1997) destaca que a tarefa do
curriculo e da programacao didatica ndo sera de configurar um referencial teérico
para um repasse hierarquico e progressivo de informacdes, mas sim, a funcado do
curriculo e da programacao didatica sera a de prever e preparar recursos capazes
de ativar a elaboracgéao, circulacdo de informacdes entre sujeitos, a partir de seus
respectivos contextos sécio-culturais, de modo que se reorganizem em relacdo de
reciprocidade e com o proprio ambiente.

Consta que na formacéo para a Educacgdo Fisica deve-se apreender
durante a graduacdo, que ha um vasto numero de atividades que buscam né&o
apenas o melhoramento do aspecto fisico, mas as relacbes afetivas, cognitivas,
socioculturais, que devem ser desenvolvidas durante as aulas, através das mais

variadas relacgdes, professor-grupo, professor-aluno, aluno-aluno.

d) Interagcédo professor-aluno
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Na interacdo professor-grupo, o professor informa ou demonstra para
todos os alunos; faz perguntas e dirige-se ao grupo genericamente. Na interacao
professor-aluno, o professor experimenta estabelecer um ponto de referéncia com
um aluno apenas, ou formula uma pergunta a um aluno em particular. Na
interacdo aluno-aluno, o professor usa a resposta de um aluno para dirigir-se a
outro aluno, fazendo um comentario, ou pedir a um aluno que explique algo a um
seu colega.

Com isto, o professor afasta-se simplesmente por momentos da aula
para que ocorram as interagdes aluno-aluno. Para a Educacéo Fisica ndo basta
apenas a repeticdo de gestos, mas sim a construcdo de conhecimentos relativos
ao corpo e ao movimento pois, de acordo com os Parametros, o processo de
ensino e aprendizagem em Educacéo Fisica, portanto, ndo se restringe ao simples
exercicio de certas habilidades e destrezas, mas sim de capacitar o individuo a
refletir sobre suas possibilidades corporais e, com autonomia, exercé-las de
maneira social e culturalmente significativa e adequada (BRASIL, 1997, p. 33).

Desta forma a de se pensar que o curriculo de formacdo de um
professor de Educacdo Fisica precisa contemplar um programa com conteldos
que propiciem conhecimentos quanto a diversidade cultural e ainda didlogos
interculturaispartindo do principio de que os conteldos podem se auto-organizar
em uma relacdo de reciprocidade entre si e ndo mais apenas de maneira

hierarquica.

1.3 Curriculos e os temas transversais

A Educacédo Fisica, enquanto disciplina escolar tem o proposito de
trabalhar com a cultura corporal que o aluno carrega consigo devido a sua
vivéncia, assim como apresenta-lo a diversas manifestagfes da cultura corporal.

A partir do momento que este corpo se apresenta como expressao de
individualidade e ao mesmo tempo coletividade, ele conseguira interferir na ordem
estabelecida, sem deixar de respeitar o outro e sendo respeitado, também, como
espaco de liberdade e possibilidade de expressao (GONCALVES, 1998).
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Desse modo, pode-se reconhecer o0 contexto escolar como um
espacgo/tempo unico em que seus agentes sdo “produtores de um saber
encarnado, vivo, instituinte, aberto e em movimento” (SOUZA; VAGO, 1999, apud
KUNZ org., 2002, p. 61).

Em primeiro lugar € preciso esclarecer o significado de cultura corporal:
trata-se, falando de modo bastante simples, de apresentar significado para
quaisquer gestos, atitudes, movimentos, jogos, dancas, esportes e outras
manifestacbes corporais. Nesse sentido, a intencdo da Educacéo Fisica é a de
fazer com que os alunos compreendam e valorizem as suas manifestacoes
corporais, assim como se empenhem em valorizar e apreender manifesta¢des
corporais de outras culturas. Durante esse processo de valorizar a prépria cultura
e outras culturas por meio do corpo, outro elemento fundamental da educacao
esta em andamento: o rompimento com o preconceito. Isso porque, a medida que
o aluno conhece outras culturas e reconhece o seu valor, 0s preconceitos sao
rompidos.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n°. 9.394/96), a
Educacédo Fisica é identificada como componente curricular integrado ao projeto
politico-pedagdgico da escola, fazendo parte de uma “entidade cultural da escola”,
e de acordo com Kunz (2002, p 62), “essa presencga € que lhe atribui sentido,
tornando-a participe, conferindo-lhe um modo préprio de ser/estar no mundo
escolar”.

E nesse momento que se diz que a Educacéo Fisica é parte da escola,
gue se reconhece que existe uma cultura escolar de movimento e que ela se
apresenta como “entidade cultural”’, admite-se que sua presengca no mundo da
escola legitima-se pela “pedagogizacdo de praticas corporais assumidas como
manifestagdo do movimento humano, construidas com base nas inter-relagdes
estabelecidas em diferentes momentos e contextos sécio-histéricos” (KUNZ org.,
2002, p. 63). O professor de Educacdo Fisica € o agente transformador em
potencial que auxiliara no aprendizado da cultura de movimento pelo ensino-

aprendizagem (pedagogizacéo) destas praticas corporais.
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E nesse sentido que o Ministério da Educacgédo propde, em documento
oficial, todos os conteudos que devem ser trabalhados com os alunos durante o
ensino fundamental. Como sdo muitos os conteudos, eles foram agrupados em
trés blocos:

O primeiro bloco engloba conhecimentos como esportes individuais e
coletivos (atletismo, volei, basquete, futebol, xadrez, natacdo, entre outros); jogos
cooperativos e competitivos (queimada, policia e ladréo, barra-manteiga,
amarelinha, etc.); lutas e artes marciais (judd, caraté, greco-romana, etc.); e
ginasticas, como a sueca, a aerobica, ritmica desportiva, artistica, entre outras.

O segundo bloco refere-se a atividades artisticas e de danca, como
elementos de expressao corporal, danca de saldo, danca livre, danca moderna,
entre outras.

O ultimo bloco trata dos “conhecimentos sobre o corpo” devem ser
trabalhados elementos de estrutura do corpo humano (anatomia); elementos de
funcionamento interno do corpo humano (fisiologia); compreensdo do processo de
movimento do corpo humano (cinesiologia); entendimento sobre a construcao
cultural do corpo humano (antropologia); e as relagdes sociais que se estabelecem
a partir desse corpo (sociologia).

A disciplina de Educacéo Fisica como as demais disciplinas da matriz
curricular da Educacdo Basica deve contemplar discussdes através de seus
conteudos, temas sobre pluralidade cultural, ética e cidadania.Os PCNs (BRASIL,
1997; 1998) contemplam os temas transversais que sdo: Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude, Orientagdo Sexual, como também Trabalho e Con-
sumo. Embora, seja possivel identificar outros temas de interesse, de acordo com
o contexto especifico de cada grupo social.

Na Educacdo Fisica, por exemplo, varios autores (SOARES et. al.,
1992) mencionam a necessidade e a importancia de tratar os grandes problemas
sociais nas aulas, tais como: ecologia, papéis sexuais, saude publica, relacdes
sociais do trabalho, preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia, da velhice,
distribuicAo de solo urbano, distribuicdo da renda, divida externa; e outros,

relacionados ao jogo, esporte, ginastica e danca. De acordo com o0s autores, a
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reflexdo sobre estes problemas € necesséria se existe a pretensdo de possibilitar
ao aluno o entendimento da realidade social que podem ser mediadas com
discussbes que levem o aluno, interpretacdo e explicagcdodos problemas a partir
dos seus interesses de classe social.

Mas essas discussfes para serem realizadas em sala de aula,
precisam ter um ponto de partida, podendo esse ponto ser um exemplo de vida,
seja do professor, dos alunos ou de outras pessoas, lugares e culturas.

Em outras palavras, a finalidade da Educacdo Fisica Escolar é
possibilitar aos alunos que, durante e apds as suas praticas, eles possam usufruir
do esporte para o lazer, a melhoria da qualidade de vida e a reflex&o critica. Para
tanto, pretende-se que este cidaddo, a partir das aulas, tenha condi¢cdes de
reivindicar espacos de lazer, repudiar formas de violéncia no esporte e na
sociedade, criticar o uso dos anabolizantes no esporte e na atividade fisica,
compreender o papel do futebol na cultura brasileira, cuidar do meio ambiente,
respeitar diferentes grupos étnicos, compreender diferencas entre homens e
mulheres.

Por isso, torna-se importante pesquisar e compreender a construcéo
das identidades do profissional de Educacéo Fisica que esta atuando nas praticas
pedagogicas na regido fronteirica, diante das multiplas diferencas culturais e
étnicas presentes no municipio de Ponta Pora.

Importante perceber que na presente pesquisa o conceito de diferenca
€, segundo Silva (2000), aquilo que separa uma identidade da outra,
estabelecendo distingbes, frequentemente na forma de oposicdes. A diferenca € o
outro:

[...] “ela é italiana”, “ela é branca”, “ela € homossexual’, “ela é
velha”, “ela € mulher”. Da mesma forma que a identidade, a
diferenca é, nesta perspectiva, concebida como auto-referenciada,
como algo que remete a si prépria. A diferenca, tal como a
identidade, simplesmente existe (SILVA 2011, p.74).
Como exemplo pratico, para se entender o conceito de diferenca,
segundo Silva (2000) a diferenca pode ser construida negativamente — por meio
da exclusdo ou da marginalizacdo daquelas pessoas que sao definidas como

“outros” ou “forasteiros”.
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E importante destacar que as discussdes que permeiam os temas
transversais nas aulas podem e devem estar atreladas aos conteudos que as
compdem, ou seja, 0s temas e 0s elementos da cultura corporal de movimento, a
qual inclui o esporte, o0 jogo, a danca, as atividades ritmicas e expressivas, as
lutas, a ginastica e a capoeira (DARIDO, et. al. 2001).

Nesse sentido os PCNs (BRASIL, 1998), entende-se a Educacao Fisica
como campo de conhecimento da cultura corporal de movimento e a Educacéo
Fisica escolar como disciplina que integra o aluno na cultura corporal de
movimento. Sendo que o aluno vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la,
instrumentalizando-o para desfrutar os varios conteudos em beneficio a qualidade
de vida e exercicio critico da cidadania.

Vale ressaltar sobre a reflexdo que Arantes (2005) elabora a propdsito
da escola em relagdo ao individuo. Sendo o homem sujeito da sua propria historia
e educacdo, a escola cabe a tarefa de promover o individuo, de fazé-lo refletir
sobre si mesmo e sobre o seu entorno, de forma a ndo ser instrumento mecéanico
de reproducdo, e ou, de estar a servigo do processo de “ajuste” do aluno a
sociedade. Ao contrario, gracas a sua consciéncia critica o aluno assumira
progressivamente o papel de sujeito escolhendo, decidindo, resolvendo e criando
situacdes capazes de solver os problemas que se apresentarem (ARANTES,
2005, p. 13).

O professor de Educacao Fisica possui papel fundamental no processo
de ensino-aprendizagem facilitador, orientador, transformador, que podeconstruir e
desconstruirrelacdes de poder por meio do desenvolvimento das atividades seja
pela confianga ou motivagao no ato do ensinar e do aprender.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998), a Educacéo Fisica no ensino
fundamental para alunos com idade entre 7-14 anos, sugerem que o aluno possa
conhecer e entender o desenvolvimento de seu corpo nos diferentes dominios,
com énfase na qualidade de vida e atuando de forma critica nas relagdes sociais.

Nesse sentido, 0s mesmos citam que:

[...] o trabalho na area da Educacéo Fisica tem seus fundamentos
nas concepg¢des socioculturais de corpo e movimento, e a natureza
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do trabalho desenvolvido nessa area se relaciona intimamente
com a compreensdo que se tem desses dois conceitos (BRASIL,
1998, p.28).

O corpo é tdo marcado e simultaneamente ele marca, vinculado com
sua sociedade de pertencimento que ao mesmo tempo é capaz de produzir uma
cultura e ser influenciado por outras. Concordamos com Goellner (2003), quando
a autora apresenta que "pensar o corpo como algo produzido na e pela cultura €,
simultaneamente, um desafio e uma necessidade" (2003, p. 28). Podemos
compreender essa necessidade com mais clareza quando discutimos o corpo no
tempo e suas tendéncias. A cultura se inscreve nos corpos.

O homem, ao longo de sua histéria, demonstra modificagdes na forma
como concebe e trata de seu corpo, revelando relacbes desse corpo com o
contexto social.O corpo deve ser compreendido como um corpo Vvivo, um
organismo integrado, que vivencia todos os tipos de sentimentos, que interage
com o meio fisico e cultural, e ndo como um amontoado de partes e aparelhos
(BRASIL, 1998). Mas na escola corpo processo de aprendizagem acontece de
maneira fragmentada, e o corpo € visto como objeto puramente biologico. As
experiéncias e vivéncias dos estudantes sdo desconsideradas e 0 processo de
aprendizagem torna-se sem sentido e sem significado.

Dessa maneira, Dadlio (1995) nos faz refletir sobre a indissociavel
relacdo entre corpo biolégico e cultural, lembrando que o corpo e seus
movimentos traduzem elementos de uma sociedade ou cultura, de seus valores,
costumes e tradicbes. Ressaltando ainda, que a natureza humana na Educacao
Fisica ndo pode ser restringida ao nivel biolégico, pois é eminentemente cultural.

Evidencia que:

[...] o conjunto de posturas e movimentos corporais representa
valores e principios culturais [...]. Todas as préticas institucionais
gue envolvem o corpo humano — e a Educacéo Fisica faz parte
delas - sejam elas educativas, recreativas, reabilitadoras ou
expressivas, devem ser pensadas nesse contexto, a fim de que
nado se conceba sua realizacdo de forma reducionista, mas se
considere o homem como sujeito da vida social [e culturall].
Percebemos que a Educacdo Fisica contribui em diferentes
aspectos do desenvolvimento humano, e inevitavelmente na
sociedade, e ao considerar as necessidades, experiéncias e
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diferencas dos estudantes, confere-se sentido e significado as
suas aprendizagens (DAOLIO, 1995, p. 42).

A Educacdo Fisica desta forma é essencial para que o estudante
entenda seu corpo como uma construgdo social, histérica e principalmente
cultural. O professor deve valer-se dos prévios conhecimentos dos estudantes e a
partir desse estimular uma construcdo de corpo além do biolégico e mecanico,
assim permitindo um corpo com contextos culturais do proprio sujeito.

Candau (2001), ao referir-se a formacdo de professores e seus
territérios de formacéo, considera a inexisténcia de uma proposta global unitaria e
integrada para estes cursos como ponto critico. Para a autora, 0s principais
desafios enfrentados pelos cursos de licenciatura sdo: a falta de dominio dos
contelidos especificos e pedagdgicos; a falta de integracdo entre as unidades de
educacdo e as demais unidades; a falta de articulacdo entre teoria e prética.
Candau (2001), conclui afirmando que “[...] emerge como questdo basica da
problematica das licenciaturas a relativa articulacdo entre o conteudo especifico e
o pedagdgico na formagao do licenciando” (CANDAU, 2001, p.04).

Entende-se que todas as vivéncias do professor repercutem, marcam e
caracterizam suas acles profissionais como docente e a sua identidade de
professor assim como suas representacdes frente a diversidade.

Por isso que a identidade do professor de Educacao Fisica, no contexto
dessa pesquisa em questdo, tem suas identidades em constante construcdo e
reconstrucao cultural.

O tema transversal “Pluralidade Cultural” tem como objetivo o
desenvolvimento do respeito e da valorizacdo das diversas culturas existentes no
Brasil, contribuindo assim para uma convivéncia mais harmoniosa em sociedade,
com o repudio a todas as formas de discriminagéo.

Uma das formas de se trabalhar o tema transversal “Pluralidade
Cultural’, de um local ou regido, na area de Educacéo Fisica, pode ser por meio
de vivéncias das diferentes “manifestacbes da cultura corporal’, utilizando para
iSso 0s esportes, as dangas e as lutas, como forma de conhecé-las e valoriza-las.

Porém, em virtude de sua riqueza socioldégica, 0S jogos populares e
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tradicionaispode ser um grande polo de reflexdo sobre os problemas relacionados
a diversidade étnica e cultural.

Além disso, o professor de Educacao Fisica, assim como dos demais
componentes curriculares, deve estar sempre preparado para lidar com a pratica
de atividades e atitudes discriminatérias e excludentes, no momento da sua
ocorréncia. Porém, para isso, é necessario que o proprio profissional reflita se, em
sua propria pratica, estd ou nao valorizando ou realizando atitudes
discriminatérias, muitas vezes, tdo sutis e ndo percebidas por ele mesmo, mas
gue influenciam seus alunos.

CapacitacOes e cursos de formacao continuada, bem como discussbes
no cotidiano escolar nas instituicbes em que atuam os professores parecem ter
relevancia nesse processo, em especial, tendo em vista que sua acdo acontece
num contexto de grande diversidade étnica e cultural. O aprofundamento da
pesquisa permitirdA compreender melhor as dificuldades que permanecem em
especial no que se refere a essa capacitacdo de professores, buscando as
representacdes, asidentidades e as diferencas que marcam o contexto de

fronteira.
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CAPITULO Il - COMPREENDENDO ALGUNS CONCEITOS DA
PESQUISA NOS ESTUDOS CULTURAIS

Nesse capitulo apresento inicialmente o campo tedrico dos Estudos
Culturais* e uma reflexdosobre os conceitos que considero importantes para
responder as perguntas da pesquisa. A opcdo pelos Estudos Culturais nessa
pesquisa permite dialogar numa articulacao entre autores deste campo tedrico e
outros autores; tais como Bhabha (2007), Bauman (2009; 2001; 2003; 2005;
2012), Hall (1997a; 1997b; 2000; 2003), Silva (2000 e 2002), Souza e Fleuri (2001;
2003), Candau (2008), Oliveira e Candau (2011), Vieira (2011), e Backes e
Nascimento (2011) e outros autores tais como Canclini (2011) e Foucault (2002).

Os conceitos apresentados nesse capitulo nos auxiliam nas questbes
sobre representacdes, identidades e diferencas dos professores de Educacao
Fisica do Ensino Fundamental para atuar com a diversidade na regido de fronteira,
l6cus da pesquisa, sabendo que tanto as identidades quanto as diferencas nao
séo fixas e nem imutéveis.

Hall (2003, p. 200) afirma que “[...] os estudos culturais abarcam
discursosmultiplos, bem como numerosas historias distintas. Compreendem um
conjunto de formacdes, com as suas diferentes conjunturas e momentos no
passado”.

O compromisso com o momento historico, a abertura em relagédo ao
método, aindague sem dispensa-lo, mas permitindo que ele seja elaborado junto
com o desenvolvimento dapesquisa Sdo importantes, pois permitem que o
caminho seja revisto quando se perceber umcaminho mais promissor. E um
campo tedrico preocupado com a compreensdo dos processosde construcao das
identidades/diferencas. As identidades/diferencas no contexto atual estdoem

permanente processo de transformacéo:

*Uma abordagem bastante livre e dinamica, saindo da rigida formalidade descritiva do
estruturalismo e acrescentado ao pés-estruturalismo uma dimenséo mais variada para as praticas
cotidianas do ser humano.
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Nossas identidades culturais em qualquer forma acabada estéo a
nossa frente. Estamos sempre em processo de formacédo cultural.
A cultura ndo é uma questdo de ontologia, de ser, mas de se
tornar. [...] As identidades, concebidas como estabelecidas e
estaveis, estdo naufragando nos rochedos de uma diferenciacao
gue prolifera. Por todo o globo, os processos das chamadas
migracbes livres e forcadas estdo mudando de composicao,
diversificando as culturas e pluralizando as identidades culturais
dos antigos Estados-nacdo dominantes, das antigas poténcias

imperiais, e, de fato, do préprio globo (HALL, 2003, p. 44).

As diferencas dentro dos Estudos Culturais sao vistas como diferencas
produzidashistorica, social e culturalmente. Embora a exclusdo racial seja
justificada, muitas vezes, “emtermos de distingdes genéticas e bioldgicas, isto €,
na natureza” (HALL, 2003, p. 68), essasdistingbes genéticas e biolégicas também
foram produzidas histdrica e culturalmente.

Portanto, as identidades/diferencas s&o centralmente construcdes
histéricas e culturais. Nessesentido, cabe destacar que elas sdo profundamente
afetadas pelas transformacgdes da cultura. Corroborando temos Bauman (2012),
gue nos explica que as diferencas e as identidades sdo promovidas também pelas
culturas nacionais. E que elas sao construcfes resultantes de relacbes de poder
também do comércio, esse que muitas vezes constréi e reconstroem

representacdes identitarias, utilizando-se até das midias.

A cultura nacional promovida pelo Estado revelou-se uma protecao
fragil contra a comercializacdo dos bens culturais e a eroséo de
todos os valores, exceto daqueles do poder de seducdo, da
lucratividade e da competitividade. [...] E hd o medo e o
ressentimento generalizados da experiéncia das identidades
“desencaixadas’, “desobstruidas”, livremente flutuantes,
desancoradas, frageis e vulneraveis — experiéncia gestada em
escala macica numa situacdo em que a tarefa de construcdo e
preservacdo da identidade é deixada a iniciativa individual,
“‘desregulamentada” e “privatizada”, e a recursos individuais
bastante inadequados (BAUMAN, 2012, p. 60).

Tanto as transformagbes culturais quanto os efeitos delas para
asidentidades/diferencas afetam profundamente o espagco escolar e as
representacbes para professores e/ou alunos. A escola é€ um “espaco

decruzamento de culturas, fluido e complexo, atravessado por tensdes e conflitos”
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(CANDAU, 2008, p. 15). Dessa forma, a escola € um espaco no qual aprendemos
com os diferentes, e as diferentes vozes étnicas e culturais. De acordo com
Backes e Nascimento (2011, p. 25), “a experiéncia de aprender a ouvir as
vozesdos que estdo posicionados nas fronteiras da excluséo, articuladas com as
fronteiras étnicoculturais,é uma experiéncia agonistica”. Isso quer dizer que o
espaco escolar tem uma tensdo latente entre as diferentes identidades e
representagcdes que vivem num constante “entre-lugar”.

Essa experiéncia/tensdo nos leva a compreender os desafios da escola
para lidar com adversidade cultural e com a multiplicidade de valores presentes
nas manifestagcbes dos grupossociais, constituindo-se uma pluralidade de
reivindicacdes heterogéneas de conhecimento dasidentidades/diferencas.

Nesse sentido, o ambiente escolar, muitas vezes marcado pela
exclusédo, pelas identidades e/ou diferengas, segundo Vieira (2011), pode ser um
tempo de encontros, desencontros, de interculturalidade, de tensbes sociais e
culturais, enfim, um tempo paraaprendermos a conviver com a diversidade. Para
tanto, € importante termos uma concepc¢éao deidentidade/diferenca como resultado
de negociacdes permanentes. ldentidades/diferencascambiantes, ambivalentes,
némades, instaveis, diaspéricas, sempre sujeitas a mudancas. (HALL, 2003). O
autor argumenta ainda que o campo dos Estudos Culturais vai além do “serlimpido
do significado, da textualidade e da teoria, para algo mais sujo, bem mais
embaixo”(HALL, 2003, p. 202).

Para os estudos culturais, 0 mesmo autor considera 0 cOmpromisso
com omomento histdérico como algo nunca acabado e absoluto, 0 compromisso
com o conhecimentocomo algo que nao é neutro, sempre articulado com ideias e
pensamentos, em intercAmbio emconstante renovagdo que contribui para que se
percebam as identidades/diferencas como uma “celebracdo moével’, ou seja,
sempre em movimento.

Essa renovacdo, esse ndo acabado me faz articular as leituras
realizadas com omeu campo de investigagdo. Trata-se de uma viagem com
pequenos pontos de divergéncia ou, até mesmo, da busca de novos contextos,

gque nao tende a acabar com as especificidades dotema, mas revela a minha
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vontade de trilhar caminhos por meio dos quais o leitor possaperceber que as
articulacbes dessa teoria se fazem necesséarias para o0 desenvolvimento
desteestudo.

Hall (2003) considera o conceito de identidade complexo, mas isso néo
0 impede de formular discussodes e suscitar a reflexdo em torno da ideia de que as
identidades estao sendo descentradas, ou seja, deslocadas, fragmentadas.

Entendendo desde ja queé uma abordagem intrinsecamente ligada aos
Estudos Culturas, partindo do ponto ou argumentode que “as velhas identidades,
que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo
surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno que até aqui foi
visto como um sujeito unificado”(HALL, 2003, p. 07).

Para Hall a identidade do sujeito pos-moderno, resultado de mudancas
estruturais e institucionais que torna o processo de identificacdo instavel e
provisorio, tornando a identidade pouco fixa e permanente “O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que nédo sao
unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente” (HALL, 2003, p. 13).

Enquanto para Silva (2000), a identidade que € marcada pela diferenca
tem simbolos concretos que ajudam a identificar nas relagdes sociais quem é, por
exemplo, mulher e quem ndo é. Assim a construcdo da identidade é tanto
simbdlica quanto social e a luta para afirmar uma ou outra identidade ou as
diferencas que os cercam tem causas e consequéncias materiais.

Oportunamente, Silva afirma que “assim como a identidade depende da
diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca depende da
identidade. lIdentidade e diferenca s&o, pois, inseparaveis”’(SILVA, 2000, p. 68/69).

Evidentemente, esse processo estaria, segundo o autor, intimamente
relacionado ao carater da mudanca na modernidade tardia, sobretudo aquela que
se conhece, de modo genérico, pelo nome de globalizacdo, fendbmeno relacionado
a propria esséncia da sociedade, uma vez que ela ndo € um todo unificado e bem
delimitado, sendo constantemente descentrada ou deslocada por for¢cas que lhe

sdo exteriores.
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Dito de outro modo, se pode afirmar que: “as culturas nacionais sao
compostas ndo apenas de instituicbes culturais, mas também de simbolos e
representacfes. Uma cultura nacional € um discurso — um modo de construir
sentidos que influencia e organiza tanto nossas acfes quanto a concepg¢ao que
temos de nés mesmos” (HALL, 2003, p. 50).

Este fato pelo qual as politicas governamentais com suas economias
buscam meios de unir-se em um “bem comum” tem influenciado e transformado,
por esta unido, as sociedades e também as culturas dos povos; portanto, as
identidades dos cidadaos passam a sofrer esta influéncia tendo que se adaptar a
costumes externos, como também a costumes internos, antes ndo usados por
elas, dentro de seus proprios paises.

Segundo Hall (2003), esse processo € uma perda de um “sentido de si”
estavel e é chamada algumas vezes, de deslocamento — descentralizacdo dos
individuos, dos seus lugares no mundo social e cultural, de si mesmos -
configurando-se assim uma “crise de identidade”.

Interessante, também, € a reflexdo que o autor Hall faz com relacdo as

consequéncias da globalizacéo nas identidades culturais, examinando que:

As identidades nacionais estdo se desintegrando, como resultado
do crescimento da homogeneizacgé&o cultural e do “pds-global”. As
identidades nacionais e outras identidades “locais” ou
particularistas estdo sendo reforcados pela resisténcia a
globalizacdo. As identidades nacionais estdo em declinio, mas
novas identidades — hibridas- estdo tomando seu lugar (HALL,
2000, p. 69).

Hall (2000), conjectura em seus estudos de como se transformaram o0s
meios sociais e a sociedade em si no decorrer dos ultimos anos, principalmente

com a globalizacéo.

A globalizacéo se refere aqueles processos, atuantes numa escala
global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e
conectando comunidades e organizacdes em novas combinagcfes
de espaco — tempo, tornando o mundo, em realidade e em
experiéncia, mais interconectado. A globalizagdo implica um
movimento de distanciamento da ideia sociolégica classica da
sociedade como um sistema bem delimitado e sua substituicdo por
uma perspectiva que se concentra na forma como a vida social
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esta ordenada ao longo do tempo e do espac¢o (HALL, 2000, p.

75).
Com o fenbmeno da globalizacdo, e suas consequéncias imediatas
(compressao espaco-temporal, aceleracdo dos processos globais, encurtamento
das distancias etc.), as identidades culturais/nacionais sofrem um processo de

deslocamento e fragmentacéao:

[...] guanto mais a vida se torna mediada pelo mercado global de
estilos, lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas
imagens da midia e pelos sistemas de comunicacao globalmente
interligados, mais as identidades se tornam desvinculadas —
desalojadas — de tempos, lugares, historias e tradicdes especificos
e parecem ‘flutuar livremente’. Somos confrontados por uma gama
de diferentes identidades (cada qual nos fazendo apelos, ou
melhor, fazendo apelos a diferentes partes de nés), dentre as
quais parece possivel fazer uma escolha. (HALL, 2000, p. 75)

Evidentemente, todo esse processo ndo surge sem que haja uma
contrapartida, isto €, aquelas tendéncias que argumentam a favor da
homogeneizacéo cultural, portanto contrarios a pretensa fragmentacédo global. Tais
tendéncias afirmam, por exemplo, que existiria ainda uma preocupa¢do com a
diferenca, portanto, com o local; ou que a globalizacdo ndo atingiria todas as
regides da mesma maneira e na mesma proporcéo, sendo portanto desigual; ou
gue a globalizacdo seria um fendmeno essencialmente ocidental.

De qualguer maneira, finaliza o autor, embora seu efeito geral seja
contraditorio, a globalizacdo acaba tendo, sim, um efeito de contestar e deslocar
as identidades centradas, fechadas numa cultura nacional, exercendo uma
influéncia pluralizante sobre as identidades, tornando-as, portanto, mais diversas.

Por isso, pode-se concluir:

Em toda parte, estdo emergindo identidades culturais que nao séao
fixas, mas que estdo suspensas, em transicdo, entre diferentes
posicdes; que retiram seus recursos, ao mesmo tempo, de
diferentes tradicbes culturais; e que sdo o produto desses
complicados cruzamentos e misturas culturais que séo cada vez
mais comuns num mundo globalizado (HALL, 2000, p. 88).
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Em outros termos: “as culturas hibridas constituem um dos diversos
tipos de identidade distintivamente novos produzidos na era da modernidade
tardia” (HALL, 2003. p. 89)

Hall (2000) faz uma analise de como se transformaram 0s meios sociais
e a sociedade em si no decorrer dos Ultimos anos, principalmente com a

globalizagéo.

A globalizagéo se refere agueles processos, atuantes numa escala
global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e
conectando comunidades e organizagfes em novas combinacdes
de espaco — tempo, tornando o mundo, em realidade e em
experiéncia, mais interconectado. A globalizagdo implica um
movimento de distanciamento da ideia sociolégica classica da
sociedade como um sistema bem delimitado e sua substituicdo por
uma perspectiva que se concentra na forma como a vida social
esta ordenada ao longo do tempo e do espago (HALL, 2000, p.
75).

O multiculturalismo e o conceito de hibridismo cultural, que dela
derivam, criam o ambiente de duvidas e de fragilidade ideol6gica que ira mais
tarde, a partir dos anos 80, caracterizar o panorama da po6s-modernidade.

Os estudos culturais persistem na afirmacdo do multiculturalismo,
ocupando-se do estudo dos diferentes aspectos da cultura e dialogando com
outras disciplinas, como a antropologia, a filosofia, a teoria literaria, num
entrelacamento de outras areas do conhecimento.

Ja Santos (2003) em seu livro Reconhecer para libertar, faz mencao
entre suas teses sobre multiculturalismo emancipatério e as lutas contra a

dominagéo, das formas de resisténcia entre o local e o global,

Diferentes formas de opressdo de dominacdo geram formas de
resisténcia, de mobilizacdo, de subjetividade e de identidade
coletivas também distintas, que invocam nocbes de Justica
diferentes. Nessas resisténcias e em suas articulacfes locais,
globais reside o impulso da globalizacdo contra-hegemonica
(SANTOS, 2003, p. 61).

A globalizacdo abrange um fenémeno, que no minimo € duplamente

intrigante, pelo fato que em dltimas consequéncias acaba com as culturas
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minoritarias dando espaco as culturas dominantes, fazendo com que, estes grupos
percam sua identidade origindria; e por outro fortalece determinadas culturas que
buscam a partir deste fendmeno preservar e conservar sua identidade cultural.

A globalizacdo e a multiplicidade de culturas, ou seja, o0
multiculturalismo & composto de varias divergéncias entre os dois, mas ao
contrario do que pode-se pensar estes podem caminhar juntos, desde que possam
atingir o entendimento de obterem um ponto de equilibrio.

A andlise de questdes sociais e materiais, sociais e simbdlicas,
sistemas classificatorios, a obscuridade que pode existir na definicdo de uma ou
outra identidade ou diferenca e a discrepancia que pode existir dentro delas
mesma e se ao se assumir uma identidade automaticamente ha de fato uma
identificacao.

O conceito de identidade é importante para examinar a forma como a
identidade se insere no “circulo da cultura” bem como a forma como a identidade e
a diferenca se relacionam com o discurso sobre a representacdo (SILVA, 2000,
p.16).

Quanto a existéncia da crise de identidade deve-se a fatores como: a
globalizacdo que da origem a migracéo dos trabalhadores, sendo a migragdo um
processo caracteristico da desigualdade em termos de desenvolvimento. Neste
sentido, o conceito de diaspora ajuda a entender algumas destas identidades sem
patria; a falta de historias; as mudancas sociais € 0s novos movimentos sociais e
politicos.

Por essa légica, a diferenca é marcada em relacdo a identidade através
de sistemas classificatorios que fabricam sistemas simbdlicos por meio de
exclusdo. Por isso, tanto as diferencas quanto as identidades sdo construidas e
ndo dadas e acabadas. Mas apesar deste fator, investimos nas identidades
porque elas nos ajudam a termos uma compreensao sobre o nosso eu, a nossa
subjetividade que envolve a psique humana.

Na “p6s-modernidade” ou “modernidade tardia” como preferem designa-
la alguns autores, a sensagao da “perda da identidade” fica esclarecida. Hall

(2001) reconhece uma evolucéo do ser e de sua identidade, afirmando que este
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processo seria o resultado de um “deslocamento do sujeito” (de si e do mundo
social e cultural). Em um processo evolutivo, Hall divide esse sujeito em trés tipos.

Em um primeiro momento, o autor se refere ao “sujeito do lluminismo”,
aguele que ja nasceria com sua identidade formada e esta, por sua vez,
permaneceria intocavel, numa espécie de sacralizacdo da mesma.

O segundo sujeito citado é o “sociologico”, para quem a identidade,
nesse caso, dependeria de fatores externos para se formar, porém, dentro de um
limite, porque ainda haveria uma “esséncia” intocavel, que seria, na verdade,
formadora do individuo, conservando a ideia de identidade inata.

Na concepgdo sobre o terceiro sujeito, o “sujeito pds-moderno”,
presente nas ultimas décadas do século XX, é abolida a ideia de uma identidade
total ou parcialmente imaculada. Na verdade, busca-se ver o ser e sua identidade
sob diferentes prismas e varios aspectos. Nesse sentido, 0 sujeito pés-moderno
Nao possui apenas uma, mas varias identidades, e por isso mesmo ndo pode mais
ser enquadrado sob uma Unica perspectiva. Poderiamos compara-lo a um retrato
cubista, que tanto em sua formacdo como interpretacdo busca a compreensao da
totalidade através da diversidade de angulos, procurando ver as coisas de forma
mais completa ao considerar seus diferentes pontos de vista.

Um homem fragmentado, formado por “identidades temporarias”, que
pode, ser identificado e se identificar com varias posi¢des diferentes e até mesmo
contraditorias. Esse processo de “descentramento” do sujeito remete ao que Hall
denomina de “jogo de identidades”.

Pensando nos “descentramentos” sofridos pelo ser humano ao longo da
sua historia, Hall (2003) procura refletir sobre as grandes inovacfes que
influenciaram o modo de pensar o ser pré-moderno e, por conseguinte, o
moderno. Numa discussdo em que a evolucdo do pensamento humano € posta
em questdo, Hall (2003), desconstroi a concepcdo do sujeito cartesiano do
Descartes que é dicotomizado em mente e matéria.

O ser humano passa a ser pensado em duas dimensdes, surgindo
ciéncias especificas para cada uma delas. A psicologia € um exemplo disso, tendo

em vista que € uma ciéncia para estudar a parte imaterial do ser.
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O sujeito cartesiano passa por grandes desestabilizagdes, construindo
uma ideia mais complexa da formagé&o da sua identidade. Hall (2001) cita cinco: o
pensamento marxista, a descoberta do inconsciente por Freud, os estudos de
Saussure e de Foucault e, por fim, 0s movimentos sociais e revolucionarios da era
moderna. O primeiro trata da impoténcia do ser diante de sua realidade; mostra
um individuo preso a uma condi¢do historica, da qual ndo pode se libertar e nem
transformar, ou seja, dependente das decisbes de seus antepassados. Freud
contribui com sua descoberta do inconsciente, trazendo a ideia de construcéo da
identidade a partir das experiéncias vividas e das relagbes inconscientes feitas
pelo individuo. Uma influéncia exterior a partir do interior do sujeito, de sua
maneira de perceber o mundo a sua volta.

Foucault (1979) €é um dos principais responsaveis por um
“descentramento” na questao social, seus estudos séo voltados para a anélise do
controle exercido pelas instituigdes sociais, com seu “poder disciplinar” sobre as
acOes do individuo. Considerando, assim, o fato de sermos seres social e
culturalmente condicionados.

Quando Hall (2001, 2003) trata da influéncia dos movimentos sociais,
lembra que estes vieram como apelo pelas identidades suprimidas na
generalizacdo das classes estabelecidas e que cada uma delas procurava
defender sua existéncia e sua diferenca. Isso demonstra uma certa énfase na
individualidade, através da resisténcia. Os “descentramentos” trouxeram maior
complexidade ao sujeito no que se refere a sua prépria identidade, e esta teve que
ser considerada em diversos aspectos (social/cultural/biol6gico). A partir disso, a
guestdo seria a da subjetividade do sujeito.

O sentimento de identificagdo nacional tem marcado, e profundamente,
em muitas ocasides, a identidade do individuo, ndo apenas diferenciando-o, mas
também fazendo com que a crenca em sua identidade o fizesse sentir superior as
demais. Esse sentimento, ndo apenas marcou grandes diferencas, mas também
provocou de forma direta ou indireta grandes batalhas culturais em varias areas

sociais, inclusive chegando algumas vezes ao confronto bélico por defender, cada
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um, a sua etnia, sua identidade, o que os caracterizava e diferenciava dos demais
a sua volta.

Considerando esse contexto historico, torna-se importante uma
educacdo no Brasil onde brasileiros e nao brasileiros, onde seja possivel a
educacdo intercultural, assim Fleuri (2001, p. 140), expde que:*No processo
ambivalente de relacéo intercultural, é totalmente imprevisivel seu desdobramento
ou resultado final. Trata-se de verificar se ocorre, ou ndo, a “transitividade
cognitiva”. Ainda em relacdo a esse conceito, Fleuri (2001, p. 140) aponta um
conceito operacional, relacionado de forma intencional entre os processos dos

sujeitos de diferentes culturas:

[...] a interacdo cultural que produz efeitos na prépria matriz
cognitiva do sujeito; o que constitui uma particular oportunidade de
crescimento da cultura pessoal de cada um, assim como de
mudancas das relagbes sociais, na perspectiva de mudar tudo
aquilo que impede a construgdo de uma sociedade mais livre, mais
justa e mais solidaria (FLEURI, 2001, p. 140).

A educacédo interculturalvem se configurando como uma nova
perspectiva epistemoldgica para a educacado que contemple diferentes identidades
e representacdes. Essa perspectiva € transversal, no sentido de tematizar e
teorizar tal complexidade (para além da pluralidade ou da diversidade) e a
ambivaléncia ou o hibridismo (para além da reciprocidade ou da evolucao linear)
dos processos de elaboracdo de significados nas relagbesintergrupais e
intersubjetivas, constitutivos de campos identitarios em termos de etnias, de
geracOes, de género, de agdo social.

Dessa forma torna-se possivel notar que Fleuri (2001) chama atengéo
no presente texto a globalizacdo econdmica, as lutas sociais contra 0S processos
de exclusdo, propondo estratégias que promovam a construcado de identidades
além do reconhecimento das diferengas, gerando um aporte as interrelacdes
criticas e solidarias entre os diferentes grupos.

Hall (2001) discursa sobre o sujeito pdés-moderno e as culturas hibridas,
com o0 objetivo de destacar a presenca da questdao da identidade -cultural

contemporanea no contexto das formas de representacao, e sua importancia para
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o entendimento pleno dos diversos discursos que tém se voltado para a influéncia
exercida pelo processo de globalizacao.

E evidente que, os processos de globalizacdo, influenciaram e
continuam a influenciar todos os sistemas culturais do nosso planeta. Os
progressos tecnoldgicos nas comunicacgdes ultrapassaram todas as fronteiras,
criando um sistema cultural transnacional, multiplo e profundamente hibrido.

A regido de fronteira precisa ser considerada ndo como uma linha que
separa dois paises, mas como uma regido que circula diferentes identidades e
representagdes, que precisa ser solidificada a partir de relagbes existentes, de
conflitos e negociacbes em todos o0s aspectos, considerando as dimensdes
culturais.

Com isso Fleuri (2001, p.146) constata que “A educagdo nessa
perspectiva intercultural passa a ser entendida ndo apenas como transmisséo de
informagbes de um individua para outro” uma vez que no contexto da
interculturalidade e complexidade a perspectiva intercultural reconhece e assume
a multiplicidade de praticas culturais, podendo permitir uma articulacdo entre
diferentes contextos subjetivos, sociais e culturais, podendo até considerar que a
educacdo multicultural venha a ultrapassar a perspectiva multicultural,
reconhecendo o valor cultural intrinseco em cada grupo, defendendo o respeito
reciproco entre os diferentes grupos indentarios.

O fortalecimento da identidade cultural constitui um elemento essencial
para que se enfrentem os desafios atuais da globalizacdo; a antiga visdo de
fronteira encarada como separacdo, precisa se transformar em uma moderna
visdo de fronteira como cooperagdo entre povos. Para tanto se torna necessaria
uma mudanca de mentalidade e de comportamento, um fortalecimento do
processo educativo, uma vez que esbarramos nos desafios historicos e culturais e,
nessa regido as escolas recebem alunos brasileiros, paraguaios e de outras
nacionalidades, incluindo os chamados brasiguaios.

Considerando a cultura como algo permanentemente reinventado,
recomposto e investido de novos significados, a questao de fundo posta para essa

pesquisa € buscar compreender as representacbes e as identidades de
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professores de Educacdo Fisica que atuam na diversidade cultural no contexto
escolar, das escolas proximas ou ndo da linha de fronteira, de Ponta Pord/Brasil e

Pedro Juan Caballero/Paraguai.

2.1- Identidades e representacdes: o uso dos termos

Entendo que o estudo dos processos de producdo indenitaria pode
permitir novos questionamentos e contribuir para repensar a formacao continuada
desses profissionais que atuam na regido. Segundo Silva (2002), a identidade é
marcada pela diferenca, ou seja, a identidade é marcada por meio de simbolos e
por representacdes que Ihe dao sentido (SILVA, 2000, p. 91).

Enquanto Hall (2001, 2003) considera o conceito de identidade
complexo, isso ndo o impede de formular discussdes e suscitar a reflexdo em
torno da ideia de que as identidades estdo sendo descentradas, ou seja,
deslocadas, fragmentadas.

Hall (2006) apresenta em seu livro “A identidade cultural na pés-
modernidade”, trés concepcgdes de identidade, em diferentes periodos historicos.
O sujeito do lluminismo caracteriza-se por ser um individuo unificado, centrado e
dotado de razdo cujo “centro”, seu nucleo interior, praticamente n&o se alterava ao
longo de sua existéncia. Trata-se, portanto, de uma concepcéo individualista do
sujeito e de sua identidade. Por outro lado, o sujeito sociolégico refletiria a
complexidade do mundo moderno porque seu “nucleo interior” configura-se na
relacdo com as outras pessoas, logo, € uma concepcao interativa da identidade
que se forma a partir da relacdo entre o eu e a sociedade. Ja 0 sujeito pos-
moderno ndo apresenta uma identidade fixa ou essencial, pois ela é formada e
transformada continuamente. Além disso, ndo se trata de apenas uma identidade,
mas de varias, as quais sdo algumas vezes contraditérias ou nao resolvidas.
Assim essa concepcao de identidade € proviséria e perturbadora (Hall, 2006).

Hall (2001, 2003, 2006) sustenta que, além das mudancgas ao longo da

historia, ha outro aspecto relacionado a questédo da identidade, o qual consiste no
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carater de mudanca da modernidade tardia, gracas, ao processo de globalizagéo e
sua incidéncia sobre a identidade cultural.

Talvez, seja por esse motivo que se percebe a necessidade do
fortalecimento da identidade cultural como um elemento essencial para que se
enfrentem os desafios atuais da globalizagéo.

A identidade, para Silva (2000), é sempre relacional e reflete, nesse
caso, as relacdes de poder. Trata-se, portanto, de compreender esse sujeito como
o resultado de um processo de producédo historica, cultural e social, perpassado
por relacdes de saber e poder, que vao determinando o tipo de sujeito e suas
identidades, construidas e embasadas nos aparatos discursivos e institucionais.

Bhabha (2007), em seus escritos problematiza sobre a construcéo e a
desconstrucdo da identidade do “outro” através dos Estudos Pds-coloniais.
Argumentando sobre “o modo como o “outro” colonizado é caracterizado pelo
discurso do colonialismo Europeu, ou seja, de forma depreciativa”. O colonizado é
“apresentado pelo colonizador como uma populacao degenerada, e com bases em
teorias raciais o colonizador justifica a conquista de uma nacdo em todos 0s seus
aspectos sociais e culturais” (p. 111). Para Bhabha (2007, p. 130), a mimica
constitui-se em uma das estratégias mais ardilosas e eficazes do poder e do saber
colonial, pois se mostra ao “outro”, como fonte de inspiracdo para a imitacdo, a
cOpia e consequentemente para a relativizacdo da cultura subalterna.

A producado das identidades e representacfes desses professores de
Educacdo Fisica do ensino fundamental na regido de fronteira precisam ser
compreendidas para se pensar na sua formacao para trabalhar com a diversidade
cultural diante dos desafios da pés modernidade.

A identidade de acordo com Silva (2002) é marcada pela diferenca, ou
seja, a identidade é marcada por meio de simbolos e por representacdes que, ao
mesmo tempo em que constroem a identidade fazem uma marcagcdo das
diferencas, atuando esta marcagcdo como componente chave em qualquer sistema
classificatorio.

Silva (2000) diz ainda que a identidade € sempre relacional e reflete, no

caso, relacdes de poder ainda no ambito do projeto colonial. Formar-se supde
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trocas e negociagdes, que, segundo esse autor acontece numa relagdo por meio
das préaticasculturais. Essa é a questdo dos estudos culturais, trata-se de uma
abordagem metodoldégica de pesquisa hoje muito utilizada na educacéo para
estudar as questdes como identidades, diferencas e representacdes, pois estes
tém como foco a centralidade da cultura.Ao falar sobre identidades, diferencas e
representacbes dos professores dessa fronteira, exige uma abordagem
epistemoldgica dos estudos culturais.

Formar-se supde trocas e negociacdes, que, segundo Bhabha (2007, p.
52), buscam “[...] chamar a atencéo para a estrutura de interacdo que embasa os
movimentos politicos que tentam articular os elementos antagbnicos e
oposicionais sem a racionalidade redentora da superacdo dialética ou da
transcendéncia”.

O autor chama atengao para os “entre-lugares” nos quais se produzem
0S processos culturais e sociais, 0s saberes e aprendizagens. Dessa maneira,
investigar os processos de afirmacao identitaria e das diferencas € voltar-se para a
singularidade das histérias que cada um vivenciou e vivencia. Ou, como diz
Bhabha (2007), como negocia em seus contextos multiculturais — no caso, na
fronteira Brasil e Paraguai. A identidade se produz nesse contexto e repercutira no
desenvolvimento profissional de cada professor nos diversos espacos e
realidades.

S&o nos espacgos fronteiricos e nos “entre-lugares” por exceléncia de
encontro e desencontro que 0s sujeitos se constroem com outros. Nesse sentido,
as culturas também séo constru¢des provenientes das nacionalidades distintas.
Na perspectiva da teoria cultural contemporanea, como espacos de producdo de
hibridismos, de misturas e mesticagens considerando a cultura como algo
permanentemente reinventado, recomposto e investido de novos significados.

Santos (1994, p. 154), ao afirmar que na contemporaneidade o “[...]
regresso das identidades, do multiculturalismo, da transnacionalizacdo e da
localizacdo parece oferecer oportunidades Unicas a uma forma cultural de
fronteiraprecisamente porque esta se alimenta dos fluxos constantes que a

atravessam”, corrobora para se pensar o papel do professor de Educacéo Fisica
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na fronteira e de como sua identidade se constitui na mistura de
transnacionalizacgé&o.

Assim, a identidade desse profissional € produzida em meio a trocas e
negociacbes com as diferencas e representacdes presentes nas relacdes de

poder, do multiculturalismo presente nessa fronteira.

2.2 -Multiculturalismo/Interculturalidade: um olhar para Diversidades Cultural

Para entender as identidades, as diferencas e as representacdes dos
professores de Educacdo Fisica dessa fronteira € necessario pensar sobre o
multiculturalismo presente na fronteira (alunos) e ainda as possibilidades de
didlogos por meio do interculturalismo.

Discorrer sobre multiculturalismo € falar das relacdes e inter-relacfes
da diferenca em nossas sociedades. O multiculturalismo (ou pluralismo cultural) é
um termo que descreve a existéncia de muitas culturas numa localidade, cidade
ou pais, sem que uma delas predomine, porém separadas geograficamente e até
do convivio, no que se convencionou chamar de “mosaico cultural”.

O multiculturalismo é,segundo Silva (2002),

O multiculturalismo, tal como a cultura contemporanea, €
fundamentalmente ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo é um
movimento legitimo de reivindicagdo dos grupos culturais
dominados no interior daqueles paises para terem suas formas
culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional. O
multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também como uma
solugado para os “problemas” que a presenga de grupo raciais e
étnicos coloca, no interior daqueles paises para a cultura
dominante. De uma forma ou de outra, o multiculturalismonao
pode ser separado das relacbes de poder que, antes de mais
nada, obrigam essas diferentes culturas raciais, étnicas e
nacionais a viverem no mesmo espacgo. (SILVA, 2002, p. 85).

E nesse contexto, que ¢ possivel compreender a palavra
multiculturalismo, como polissémica, valorizado as diferentes manifestacdes

culturais, variaveis identidades e tradi¢des.
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A palavra multiculturalismo, segundo Machado (2002), possui diferentes
interpretacdes, atitudes, valores, perante cada heranca cultural. Podendo o ser
humano sentir, compreender e interpretar outras diversidades culturais.

Essa questdo multicultural presente na regido fronteirica Brasil/Paraguai
é bastante notavel e consideravel, observando a populacdo que vive e transitam
na regiao, paraguaios, brasileiros, japoneses, libaneses dentre muitos outros, que,
aparentemente, convivem harmoniosamente num entrelacamento cultural que
também pode ser observado pelo grande numero de alunos matriculados nas
escolas brasileiras e que sdo moradores também do pais vizinho.

Portanto, trata-se de um multiculturalismocritico como prética
pedagogica e politica quebusca respostas a diversidade cultural e questiona os
preconceitos e as discriminacdes, compreensao que se da porque a cultura é vista
como fruto das relagbes sociais de poder. Isso implica um novo olhar sobre o
papel constitutivo e central da cultura na sociedade e naformacdo das
identidades/diferencas dos professores de Educacéo Fisica para tal pratica. Esse
multiculturalismo precisa contemplar o interculturalismo como dialogo que articula
diferentes contextos no reconhecimento e fortalecimento dos diferentes grupos
identitarios.

Mas, 0 acesso a educacdo ainda é dificil a alguns grupos por varias
razdes questionaveis, como por exemplo, os grupos indigenas que vivem nas
cidades, que por terem uma cultura diferente do branco sédo discriminados por
professores mal qualificados, sendo excluidos, mesmo estando em sala de aula. A
educagdo multicultural pretende analisar os curriculos atuais, procurando formar
professores criticos, para que estes possam se despojar dos seus preconceitos
culturais e elaborarem novas metodologias para os estudantes das camadas
populares, compreendendo-as na totalidade da sua cultura e visdo de mundo.

N&o é dificil observar discussdes e nas propostas curriculares das
escolas alguns projetos de ensino, cada vez mais voltados para temas que de
certa maneira tem contemplado o multiculturalismo. Tratando diferentes questdes
referentes as diversidades culturais, do racismo, preconceitos conforme os temas
transversais (BRASIL, 1997).
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Entendendo aqui que o multiculturalismo implica reivindicacbes e
conquistas das chamadas minorias (negros, indios, mulheres, homossexuais,
etc.). A doutrina multiculturalista da énfase aideia de que as culturas minoritarias
sao discriminadas, sendo vistas como movimentos particulares, mas elas devem
merecer reconhecimento publico. Para se consolidarem, essas culturas singulares
devem ser amparadas e protegidas pela lei. O multiculturalismo opde-se ao que
ele julga ser uma forma de etnocentrismo (visdo de mundo da sociedade branca
dominante, que se toma por mais importante que as demais).

Multiculturalismo no Brasil € a mistura de culturas. Trata-se da
miscigenagdo dos credos e culturas que ocorrem no Brasil desde os tempos da
colonizacdo. E uma das principais caracteristicas da cultura brasileira é esta
diversidade. O processo imigratério teve grande importancia para a formacao
desta cultura.

O brasileiro se mostra bem mais complexo, porque aqui se desenvolveu
um processo colonizador cuja caracteristica fundamental foi a mistura cultural. A
riqgueza cultural e étnica do pais ndo é levada em consideracdo no cotidiano,
tendendo ao esteredtipo e a disseminacdo de preconceitos. Em resposta, 0s
conflitos das minorias ndo se dao apenas com a maioria, mas muitas vezes entre
elas préprias, transformadas umas para as outras em bode expiatério de sua
excluséo social. A discriminacdo da-se através de muitas maneiras.

Os nordestinos, por exemplo, sdo tidos como ignorantes no sul do pais,
como “gente” inferior, pouco inteligente, feita para o trabalho bracgal ou outros, sem
qualificacd@o, que exija cultura e quociente intelectual razoavel. O Brasil € um pais
de raizes mesticas, e que ndo constitui historicamente minorias. Deveriamos estar
abertos as diferencas que fazem do povo brasileiro um povo tdo misto em nossas
herancas culturais. E nesta pluralidade e na diversidade dos brasileiros que se
pode construir o presente e perseguir o sonho do futuro possivel.

A diversidade cultural, para Bhabha (2007, p. 63), refere-se a cultura
como um objeto do conhecimento empirico, reconhecendo conteddos e costumes

culturais pré-dados. A diversidade representa uma retorica radical da separacao
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de culturas totalizadas, que se fundamentam na utopia de uma memaria mitica de
uma identidade coletiva Unica.

A diferenca cultural se constitui, para Bhabha (2007), como o processo
de enunciacdo da cultura. Trata-se de “um processo de significagao através do
qual, afirmacgdes da cultura e sobre a cultura diferenciam, discriminam e autorizam
a producao de campos de forga, referéncia, aplicabilidade e capacidade” (2007, p.
63). A diferenca se constitui na tensédo entre os enunciados (atos, palavras...) e o
processo de enunciacdo (contexto) por eles sustentado e a partir do qual cada ato
e cada palavra adquirem significados.

Assim entendido, o conceito de diferenca indica uma nova perspectiva
epistemoldgica que aponta para a compreensédo do hibridismo e da ambivaléncia,
gue constituem as identidades e relacdes interculturais. Nossa atencéo volta-se,
pois, mais precisamente para a busca de entendimento dos “entre-lugares”
(BHABHA, 2007), ou seja, dos contextos intersticiais que constituem 0s campos
identitarios, subjetivos ou coletivos, nas relacdes e nos processos interculturais.

Nesta perspectiva, o multiculturalismo e o interculturalismo podem
configurar um objeto de ensino que tematiza e teoriza a complexidade (para além
da pluralidade ou da diversidade) e a ambivaléncia ou o hibridismo (para além da
reciprocidade ou da evolugdo) dos processos de elaboracdo de significados nas
relagBes intergrupais e intersubjetivas, constitutivos de campos identitarios e de
acao social.

A educacdo multicultural e intercultural sédo desafios para enfrentar a
diversidade cultural na regido de fronteira por meio de didlogos entre a cultura
local e a cultura universal.

Esclarecendo que a discussédo contra a hegemonizagéo cultural ndo é
uma luta que se resolve apenas pelo apelo do respeito as diferengas nem mesmo
pelo abandono sob qualquer pretexto de categorias sociologicas, politicas ou
histéricas sejam elas dentro ou fora da escola, ao contrario, essa € uma discussao
pelo respeito as diferencase, consequentemente, é preciso se terd que fazer uma
analise critica da realidade social, saber identificar o carater ideologico dos

diferentes discursos e, além disso, saber que na base da exclusao cultural ou de
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qualquer outra ordem existem interesses do capital e, portanto de classes, tanto
no Brasil quanto Paraguai.

Dessa maneira, a concep¢ao pods-moderna desmonta a concepcao de
sujeito na sua relacdo mais coletiva, articulada, que possui como base
concepcdes de carater articulador e totalizante, de fundamento historico e politico
coletivo. A “nova“ concepgéo de sujeito cunha-se no fragmento e no individuo
como sujeito de uma historia fragmentada e desarticulada. Essa nova concepc¢ao
de sujeito tem, por detras de si, uma nova concepcdo de social que € entendido
como um conjunto de particularidades desarticuladas.

Dessa forma, a educacdo multicultural pode resolver os problemas
criados pelas diversas culturas em sala de aula e ao mesmo tempo apontar
estratégias para superacdo desses problemas. Por isso, a escola tem que ser
local, para a multiculturalidade como ponto de partida, e a interculturalidade como
ponto de chegada. A autonomia de uma escola nao significa que esteja isolada,
fechada para outras culturas. Escola autbnoma significa uma escola ousada,
curiosa, procurando dialogar com outras culturas e concepc¢des de mundo.

No campo educacional, mais especificamente, a escola é o lugar para o
qual convergem as tensdes expostas pela sociedade, apresentando em sua
estrutura uma pluralidade que € sentida de modo amplificado, no contato
permanente e diario entre alunos e funcionarios. Nesse sentido, na escola as
diferencas apresentam maior sensibilidade.

Assim, as necessidades impostas pela sociedade, acionam a funcéo
da escola como produtora de conhecimento e mediadora dos conflitos, sendo que
em sua prépria estrutura tém-se exemplos em pequena escala das profundidades
dessas tensdes, seja entre alunos, pais e/ou professores. Dessa forma, o
aprofundamento da nocdo de alteridade surge para os educadores como
necessario e inevitavel para o apaziguamento e, principalmente, para o convivio
com a diferenca.

Sua abordagem configura-se como um campo complexo e hibrido em
perspectivas e debates, ndo se encaixando em esquemas explicativos

generalizantes, mas, pelo contrario, tornando-se uma area de estudos e debates
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criativa e de incessante interagao entre visdes distintas, conforme supde Reinaldo
Fleuri (2003): “Trata-se do desafio de se respeitar as diferencas e de integra-las
em uma unidade que ndo as anule, mas que ative o potencial criativo e vital da
conexao entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos” (FLEURI,
2003, p. 497).

Mas a escola sozinha ndo pode dar conta dessa tarefa. Por isso, ela,
precisa articular acbes numa perspectiva multicultural com outras instituicoes
culturais. Dai a necessidade de ser autbnoma, pois sem autonomia nao podera
ser intercultural. Ela deve possibilitar aos seus alunos o contato com alunos de
outras escolas, possibilitar viagens, encontros, projetos, préprios, que constituam
num organismo vivo e atuante na sociedade. Uma escola isolada ndo consegue
dialogar com outras, por se manter fechada. H4 necessidade da interculturalidade
com as outras instituicdes e por isso a escola deve ter autonomia, para possibilitar
aos alunos o conhecimento das diversas culturas.

As culturas nacionais sdo uma das principais fontes de identidade
cultural, para Hall (2001, 2003), pois as na¢des produzem um repertdrio cultural
com o qual um determinado grupo pode se identificar. Dessa forma, as culturas
nacionais constroem identidades,contudo, h& o0 questionamento da
homogeneidade da identidade nacional, ja que, segundo o autor, as nacdes
modernas sao “hibridos culturais”.

Entendendo o “hibridismo cultural”, € um processo de “mistura”, jungao
de diferentes matrizes culturais.Permite repensar a validade de perpetuacédo de
antigas matrizes culturais, das tradi¢cdes, sem apaga-las, possibilita uma abertura
a tolerancia, a valorizagdo e ao reconhecimento das diferengas culturais. Canclini
(2011) propde uma discussdo sobre identidade cultural centrada, sobretudo, no
paradigma da hibridizac&o, diferentemente do que observamos em Hall (2005) que
muito tem a dizer sobre o parametro da fragmentacdo e da crise das identidades
modernas.

Canclini (2011) corrobora para compreender o conceito de hibrido que
se converte em uma proposta de explicacdo da identidade sociocultural latino-

americana. Lembrando aqui que essa pesquisa trata das identidades, diferencas e
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representacfes que sdo construidas num encontro fronteirico entre o Brasil e 0
Paraguai.

Vejamos que para Canclini (2011):

Ao trabalhar com a multiculturalidade contida na América Latina,
com os enfoques e os interesses em confronto, perde forca a
busca de uma “cultura latino-americana”. A nogao pertinente é a
de um espaco sociocultural latino-americano no qual coexistem
diversas identidades e culturas (CANCLINI, 2011, p. 174).

Essa multiculturalidade na América Latina é apontada como uma
tendénciapeculiar desses povos ao longo da modernidade. Segundo o préprio
autor, a nocédo de hibridizacdo pode comportar melhor a interpretacdo da
multiculturalidade do que termos ja consolidados no passado € que nao teriam
mais tanta eficacia conceitual na contemporaneidade. E o caso, por exemplo, das
nocgodes de “mesticagem” e “sincretismo”.

Para Canclini (2011), o termo hibrido tende a comportar melhor a ideia
de mescla cultural entre tradicional e moderno, o culto e o0 massivo.Como se refere
0 autor:

A hibridacéo sociocultural ndo é uma simples mescla de estruturas
ou préticas sociais discretas, puras, que existiam em forma
separada, e ao combinar-se, geraram novas estruturas e novas
praticas. As vezes isto ocorre de modo nio planejado, ou é o
resultado imprevisto de processos migratérios, turisticos ou de
intercambio econdmico ou comunicacional. Mas com frequéncia a
hibridagdo surge do intento de reconverter um patriménio (uma
fabrica, uma capacitacdo profissional, um conjunto de saberes e
técnicas) para reinseri-lo em novas condicbes de producdo e
mercado. (CANCLINI, 2011, p. 113).

Sendo vista desse modo, a hibridacdo se configura enquanto um
processo que nao € estanque, mas direcionado em movimentos complexos dentro
do fendbmeno de globalizagcdo e modernizacdo, matizada por intercambios e
técnicas de mercado e estratégias comunicacionais que abarcam tanto interesses
hegemdonicos como de setores populares.

Ocorre que ao apontarmos que existem grupos sociais que procuram
proteger seus aspectos identitarios, ndo esta se negando a existéncia de novas

identidades, pois esta ocorrendo o surgimento de novas formas identitarias,
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usufruindo de vérios aspectos principalmente o do hibridismo, que Stuart Hall,
aponta “hibridismo a fusdo entre diferente tradi¢cdes culturais sdo uma poderosa
fonte criativa, produzindo novas formas de cultura, mais apropriadas a
modernidade tardia que as velhas e contestadas identidades do passado” (HALL,
2005, p. 91).

Na verdade observa-se que ao mesmo tempo em que ocorre a
autoidentificacdo de uma identidade por meio da homogeneizacdo ocorre a
hibridizacdo através de varias culturas formando uma nova identidade, que se
constitui de maneira hibrida, mas ocorre também a busca e a resisténcia das
culturas e das identidades locais como forma de afirmar-se em num mundo
globalizado.

Dentro desta ideia de busca da resisténcia da identidade local em

posicéo a globalizacdo e sua homogeneizacao, Hall esclarece que:

Ao lado da tendéncia em direcdo a homogeneizagéo global, ha
também uma fascinacdo com a diferenca e com a mercantilizagdo
da etnia e da alteridade. Ha juntamente com o impacto “global”’, um
novo interesse pelo “local’. A globalizagao (...) na verdade, explora
a diferenciagéo local. Assim, ao invés de pensar no global como
“substituindo” o local seria mais acertado pensar numa nova
articulacéo entre “o global” e “o local’” (HALL, 2005, p. 77).
Engana-se se assim quem pensa que a globalizacdo rouba a cena e
acaba por abater as culturas étnicas individuais o eu aparece na ideia dada pelo
autor é de que ha especo para todas as culturas e identidades, aqui parece mais
provavel que esta possa produzir, ainda, novas identidades.
Para entender as identidades e as diferencas reportar-me-ei a questao
do hibridismo®. Canclini (2011) ndo deixa de situar que uma teoria critica da
hibridiza(;élo6 precisa ndo apenas descrever as novas mesclas formadas, mas

entender o processo de hibridizag&o, pois, segundo ele:

® Termo utilizado por Nestor Canclini, que determina a ruptura com a ideia de pureza e de
determinagdes univocas.

® N&o s6 se refere a combinacdes particulares de questdes dispares, como nos lembra que ndo ha
formas (identitarias, materiais, tecnologias de governo, etc) puras nem intrinsecamente coerentes,
ainda que essa mescla ndo seja intencional.
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[...] os paises latino-americanos sdo resultado da sedimentacgéo,
justaposicdo e entrecruzamento de tradicbes indigenas, do
hispanismo colonial catélico e das acGes politicas educativas e
comunicacionais modernas. “Apesar das tentativas de dar a cultura
de elite um perfil moderno, encarcerando o indigena e o colonial
em setores populares, uma mesticagem interclassista gerou
formacdes hibridas em todos os estratos sociais (CANCLINI, 2011,
p.73-74).

Essa é uma consideracdo que se encaixa perfeitamente no contexto
encontrado nas cidades de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero, uma vez que essa
mesticagem se mostra fortemente presente, principalmente no contexto escolar.

Como discute Bhabha (2007), o hibrido ndo € um terceiro termo que
resolve a tensdo entre duas culturas em um jogo dialético de “reconhecimento”.
Mas como a autoridade se constitui pela perspectiva de reconhecimento, a
formacéo do hibrido, caracteristica dos processos de negociacdo necessarios ao
exercicio da autoridade, coloca em crise esse reconhecimento, ao gerar desvios
ambivalentes e sentidos imprevisiveis. Na prépria dindmica da imposicdo de
determinados sentidos e significados e na busca de legitimacdo para os mesmos é
gue as cisfes se expressam produzindo ambivaléncias e desarticulando a
autoridade. A tentativa do discurso colonial opressor, como discute Hall (2003), é a
de saturar tudo, assumir-se como absoluto, mas como igualmente ha necessidade
do reconhecimento desse discurso, sentidos e significados sdo negociados para
garantir sua propria autoridade, gerando efeitos inesperados que escapam ao
controle.

Bhabha (2007) estabelece importante distingdo entre o conceito de
diversidade cultural e o conceito de diferenca. Segundo este autor, a diversidade
‘¢ um objeto de conhecimento empirico” ou apenas o “reconhecimento de
contetidos e costumes culturais pré-dados”, enquanto que a diferenga cultural é o
‘processo da enunciagdo da cultura como conhecivel, legitimo”, como um
“processo de significagao”, ou de “afirmacéo da identidade e/ou diferenca”.

Identidade e diferenca séo inseparaveis, dependendo uma da outra.
Elas s&o produzidas na trama da linguagem, sendo que a identidade e a diferenca
sdo construidas dentro de um discurso, por isso precisamos compreendé-las

como sao produzidas em locais histéricos e institucionais, por meio do discurso.
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Foucault argumenta que:

[...] sdo os discursos eles mesmos que exercem seu préprio
controle; procedimentos que funcionam, sobretudo, a titulo de
principios de classificacédo, de ordenacdo, de distribuicdo, como se
tratasse desta vez, de submeter outra dimenséo do discurso: a do
acontecimento e do acaso (FOUCAULT, 2002, p.21).

Os conceitos de género, raca e etnia sdo socialmente construidos e
discursivamente usados para marginalizar o “outro” e estardo, de fato,
contribuindo para a constituicdo de uma diversidade cultural que ndo seja apenas
tolerante, mas que perceba que o “eu” e o “outro” temos os mesmos direitos e
devemos ter a mesma representatividade, tanto nos conteddos escolares quanto
nas instituicdes sociais.

Compreendemos que o discurso por meio da afirmagdo de conceitos
essencialistas ndo historicizados sdo incapazes de perceber 0s processos de
mudancas e de transformacdes sociais que padronizam e marginalizam os
diversos grupos sociais. Para Hall (2000), os conceitos devem ser historicizados
para perceber como eles sao construidos dentro de uma prética discursiva que se
envolve nas relacdes assimétricas de poder.

Como ja& fora explicitado anteriormente, a caracterizacdo das
identidades e diferencas como histéricas, relacionais e construidas, fruto das
relacdes de poder, pode se notada também de forma indireta, pois este trabalho
privilegia os elementos histéricos na construcao de identidades fronteiricas ou nos
espacos sociais e culturais onde as identidades sdo construidas. Com relacdo aos
elementos histéricos de construcéo da identidade fronteirica pode-se relevar o que
contribuiram para a construcdo de uma identidade negativa dos chamados
brasiguaios, destacando aqui como fato importante nessa construgdo, a Guerra do
Paraguai.

A guerra é apontada como momento histérico de extrema violéncia, na
referida regido. Existe aqui uma grande preocupac¢ao nos textos em enfatizar que
esses fronteiricos ndo foram nem sdo passivos ou que resistiram de formas
diferentes a essa situagao. Esclarecendo que isso néo significa que eles eram

selvagens, violentos, mais sim que houve uma resisténcia.
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Em relacdo a nacionalizagdo desses brasiguaios sdo enfatizados aqui,
0S processos perversos de colonizagdo nele embutidos, que dificultam a
construcdo de identidade fronteirica. Essa diferenca é definida como identidade
cultural, ou seja, as particularidades que cada sociedade possui em relacdo a
outra cultura.Se faz importante explicar que essa questdo ser brasiguaio hoje é
uma diferenca, € ser diferente, o que significa que ele é brasileiro mais que
assimilou a cultura, o idioma, a alimentacéo, a maneira de se vestir.

N&o ha superioridade ou inferioridade cultural, o que ha sdo as
diferentes culturas que correspondem aos interesses proprios de cada sociedade.

Hall (2006) ao trabalhar com o conceito de identidade na pos-
modernidade revela que o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, esta se tornando fragmentado, composto, ndo s6 de uma, mas
de vérias identidades, algumas das vezes até contraditérias ou nao resolvidas “O
Proprio processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico” (HALL,
2006, p.12). A pos- modernidade é reveladora ndo somente das diferencas, mas
da fragmentacdo dos individuos em diferencas. Para ele, a pés-modernidade é
reveladora de multiplas identidades em um Unico sujeito, deixando de existir uma

identificacdo automatica:

[...] a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é
interpelado ou representado, a identificacao ndo é automatica, mas
pode ser ganha ou perdida. Ela tornou-se politizada. Esse
processo é, as vezes, descrito como constituindo uma mudanca de
uma politica de identidade (de classe), por exemplo, para uma
politica da diferenca (HALL, 2006, p. 21).

Isso néo significa que a escola ndo seja um espaco de construcéo
dessas identidades, afinal ela € um espaco de mediacdo desses conflitos. Os
esteredtipos continuam sendo a forma mais utilizada para se referir aos sujeitos
negros no espacgo escolar. Essa forma negativa continua presente também nos

livros didaticos.
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2.3- Caminhos conhecidos ou nao: entendendo o(s) conceito(s) de
fronteira(s)

Essa fronteira é palco de obstaculos, misturas e separacgoes,
integracbes e conflitos, dominios e subordinactes. Ela representa espaco de
poder e de conflitos variados, produzindo distintas formas de integragao cultural
com as quais o profissional de Educacao Fisica se depara no espago escola.

Os espacos de fronteira, lugares por exceléncia de encontro com
outros, no caso, culturas e nacionalidades distintas, podem ser entendidos, a partir
de Silva (2000), numa perspectiva da teoria cultural contemporanea, como
espacos de producao de hibridismos.

O que se pode destacar € que a identidade territorial encara a
identidade como movimento, ou seja, ela se “reinventa” e passa por uma
construcdo e desconstrucdo na medida em que as relacbes sdo construidas por
discursos e diferentes sujeitos.

A identidade esta ligada as relacbes que ocorrem numa determinada
escala territorial. Entretanto ndo se pode afirmar, de acordo com Haesbaert (1999
e 2007) que é o territorio que “vai fundar’” uma nova identidade, mas é a forga
politica e cultural dos grupos sociais que neles se reproduzem e sua capacidade
de produzir que estimulamoutraidentidade, até porque a identidade é uma
construcdo social-historica, e sempre reinventada.

Na fronteira, o sujeito encontra-se no meio de duas identidades, uma é
a sua identidade nacional, e a outra é aquela que pode ser assumida. Constroi-se
assim, uma relacdo de “entremeios” ou de “entre-lugares”, como salientado por
Bhabha (2007). O “entre-lugar” € concebido como um terceiro espaco, hibrido, que
permite aemersao de outras posi¢cdes, no caso, a constituicdo de novos sujeitos.
Esse terceiro espaco desloca as histérias que o constituem e geram novas
estruturas de autoridade, novas iniciativas politicas.

Assim, os “entre-lugares” passam a se configurar ndo como meros
espacos de dominagcdo, mas como terreno de trocas, intersubjetivas individuais e

coletivas, onde anseios comuns e outros signos de valores culturais séo
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negociados. O processo de hibridacéo cultural origina algo diferente, algo novo e
irreconhecivel, uma nova &area de negociacdo de sentido e representacdo e é
justamente esse processo que é perceptivel na zona de fronteira, onde as
diversas trocas culturais e identitarias contribuem para a formacdo de um
processo de diferenciacao, pois de alguma maneira as novas relacdes definem
situacdes e condicdes de alteridade (BHABHA, 2007).

Estudar as questdes que envolvem as identidades, as diferencas e as
representacdes, requer uma andlisede seus efeitos na vida em sociedade, que se
revela dificil de descrever e fundamentar em poucas laudas.

A identidade deve ser buscada por cada ente do grupo social e cultural,
através de seus costumes e simbolos, para que ndo se parca as suas origens
culturais em meio aos processos identitarios modernos.

A globalizagdo auxilia para sedimentar e concretizar as culturas dos
povos, salvando as suas identidades locais ao evidenciar as identidades
nacionais. A globalizacdo com relacdo a identidade, faz com que determinadas
pessoas passam a viver diariamente a partir da cultura de massa, ou da cultura do

outro. Segundo Hall (s/d)

Acho que a globalizacdo coloca questes urgentes. Voltam a tona
guestbes que as teorias da moda descartaram como a economia,
o capital, o capitalismo, as forcas armadas, as armas de
destruicdo em massa, a religido, o suicidio, fundamentalismos,
identidades fechadas. Questfes como essas entram de novo em
cena e a globalizacdo as agrupa na medida em que produz as
articulagbes do poder hegeménico. (HALL, s/d).

Ao mesmo tempo em que a globalizacdo, com suas culturas de massa,
homogeneizam o mundo em uma Uunica identidade cultural, acaba também
acarretando a busca dos pequenos grupos pela preservacdo de sua identidade
originaria.

Ocorre que 0 mesmo processo global, faz surgir novas identidades, a
partir, das ja existentes. Mas somente tem base propria e determinacdo na

sociedade aquelas que detém seu lugar no seu grupo social, da mesma forma que
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sabe manter o equilibrio com as identidades e inova¢fes advindas do processo
global.

Assim, na fronteira as relacdes nao sao fixas, porque séo construidas e
estabelecidas por sujeitos de Estados, culturas e identidades opostas, pois € nela
que ocorre um encontro com o “novo” e € justamente esse encontro que permite
ao sujeito assumir uma relagédo de alteridade do outro lado da linha imaginaria
diviséria que tem um papel fundamental no que se diz respeito a configuracdo das
relacBes sociais que ocorrem na fronteira. E, que produz novas identidades e
representacdes, neste caso, identidades e representacbes dos professores de
Educacdo Fisica do ensino fundamental da fronteira Brasil/Paraguai que serao

apresentadas no capitulo a seguir.



82

CAPITULO Il = CONTEXTUALIZANDO AS IDENTIDADES, AS
FRONTEIRAS, AS ESCOLAS E O MUNICIPIO

Esse capitulo tem como finalidade contextualizar a fronteira para atuagéo
de professores da Educacéo Fisica em escolas municipais.

3.1-Um olhar para a construcédo da identidade e da diferenca na fronteira

A fronteira esta além da separacdo dois Estados-Nacdo abrange o
estabelecimento de relagbes distintas, ou seja, existe um intercambio cultural,
social e politico que contribui para que na fronteira o processo de diferenciacao
entre o “eu” e 0 “outro” seja perceptivel. Dessa forma, tanto a identidadequanto a
alteridade encontram-se presentes na estrutura do espaco fronteirico, e é por meio
de ambas, que o0s sujeitos constroem sua cultura, seus costumes e formas de
vida, diferenciando-se do “outro” que habita no outro lado da diviséria,
configurando as relacdes sociais perceptiveis na fronteira.

Por ser uma area limitrofe entre duas ou mais nacbes diferentes,
implica uma realidade especifica, marcada por uma relacdo de troca cultural entre
os diferentes povos ai residentes. E importante destacar que a determinacéo de
uma linha fronteirica ndo delimita também a demarcacao especifica de “inicio” e
“fim” de uma cultura, ou seja, as areas de fronteiras podem representar areas de
conflitos culturais entre povos diferenciados, assim como também podem surgir
como areas de trocas interculturais e os consequentes hibridismos culturais.

Além das relacdes econdmicas e politicas presentes nas faixas
fronteiricas, ndo se deveesquecer as relacdes culturais desenvolvidas, nas quais
0s moradores de cada pais estdo em constante contato com culturas diferentes.

Nesse trecho da viagem vamos procurar compreender como essa
fronteira intervém na construcdo das identidades e das diferencas e acaba se
tornando um paradigma do espaco fronteirico, pois € através desses elementos

que surge a diferenca tornando a fronteira um lugar de alteridade.
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Com o intuito de enfatizar a abordagem do conceito de fronteira e a
formacao de “novas” identidades, que sdo construidas a partir dessa nocao,
apresentar-se-a um paralelo das discussfes dos principais pensadores que se
dedicaram ao estudo da fronteira, levando em consideracdo as relacdes
identitarias que ocorrem em seu interior, € como essas contribuiram para a
construcdo e reconstrucdo de identidades, e também na percepgéo do processo
de diferenciacao frente ao outro por meio da alteridade.

Procurando dialogar com os Estudos Culturais, tentarei transitar atraves
das perspectivas de conhecimentos produzidos na Historia, Antropologia, Filosofia
e Sociologia, fundamentando com esse apoio, fora do campo da Educacéao Fisica,
a relacdo entre o homem e a cultura, assim como a relacdo de poder que se
entrelaca na construcdo das identidades de signos e significados e produzindo,
reproduzindo signos e significados, que em outro momento acaba ressignificando
essas identidades dos sujeitos, controle regulador, resultante de processos
histéricos e socialmente construidos.

A fronteira por muitos anos foi pensada e definida como uma ideia
muito proxima ao conceito de limite territorial, mas € importante salientar que esta
ndo é totalmente um limite e, sim, uma condicdo para o estabelecimento de
diferencas na relacdo entre o “eu” e o “outro”.

Entretanto, a grande dificuldade em reconhecer o outro ocorre por meio
de um processo classificatério, a padronizar, criar um parametro Unico de
comparacgao, hierarquizando ou “desigualando” aquilo que apenas deveria ser
visto como diferente. Assim, a partir da convivéncia com a diferenca identitaria e
cultural que pode ser identificada na fronteira ocorre a afirmacao da diferenca, que
muitas vezes é vista com um olhar de inferioridade.

Nesse sentido, merece destaque o pensamento de Martin (1994), que
se preocupou em distinguir o limite e a fronteira. Em sua obra o limite é
reconhecido como uma linha, e ndo pode, portanto ser habitado, j4 a fronteira
ocupa uma faixa que constitui uma zona, muitas vezes bastante povoada onde 0s
habitantes dos Estados vizinhos podem desenvolver intenso intercambio. O que

tem de essencial nessa analise € o fato de que a fronteira envolve relacées entre
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pessoas e identidades diferentes o que nos remete a ideia de que essa ainda é
uma condi¢cédo que estabelece as diferencas.

Ja Monteiro (2004) salienta que a fronteira é o0 espaco de
acolhimento do outro, do diferente, do estranho. E um territério de efervescéncia
intensa. E ao mesmo tempo o local da dor profunda, da violéncia e da recriacéo da
vida, onde as diferencas necessariamente se tencionam e produzem o plural, o
novo. Pois a fronteira € a confluéncia do que ja foi, do que esta sendo e do que
pode ser e isso se justifica pelas diversas relacfes que sdo estabelecidas nela,
pois a todo o momento existe a construcdo do diferente, até pelo fato desta ser
habitada por nacionalidades distintas. Dessa maneira, percebe-se que a fronteira
nasce da diferenca, pois nela diferentes relacbes e concepcbes de vidas séo
identificadas.

Para Martins (1997, p. 150), a fronteira é o lugar do encontro dos que
por diferentes razfes sao diferentes entre si. Essa mesma fronteira € um lugar de
descoberta do outro e de desencontro. Ndo s6 o desencontro e o conflito
decorrente das diferentes concepc¢des de vida e visbes de mundo de cada grupo
humano, maso desencontro de temporalidades histéricas, pois cada grupo esta
situado diversamente no tempo da Histéria.

Martins (1997) destaca, em seu entendimento sobre a fronteira, o lugar

da alteridade, pois nela ha embate de temporalidades diversas:

[...] a fronteira é essencialmente o lugar da alteridade. E isso o que
faz dela uma realidade singular. A primeira vista € o lugar do
encontro dos que por diferentes razbes sdo diferentes entre si,
como os indios de um lado e os civilizados de outro; como os
grandes proprietarios de terra, de um lado, e os camponeses
pobres, de outro. Mas o conflito faz com que a fronteira seja
essencialmente, a um sé tempo, um lugar de descoberta do outro
e de desencontro. Nao s6 o desencontro e o conflito decorrentes
das diferentes concepc¢des de vida e visdes de mundo de cada um
desses grupos humanos. O desencontro na fronteira é o
desencontro de temporalidades historicas, pois cada um desses
grupos estd situado diversamente no tempo da Historia
(MARTINS, 1997, p. 150-151).

Tal argumentacédo rende interpretacdes relevantes acerca da fronteira,

pois através da “alteridade” que permite uma identificacdo, seguida do processo
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de diferenciacéo, estabelecem-se diferengas entre o “eu” e o “outro”, e essas néo
sdo apenas de concepcdes de vida, mas também de diferentes historicidades em
diferentes tempos, fato esse que contribui para a formacao de “novas” identidades
frutos dessa relacéao.

Esse processo de alteridade € perceptivel na fronteira a partir do
momento em que é possivel identificar povos colonizadores/colonizados com
diferentes costumes e culturas que se dividemnuma mesma faixa territorial, pois é
a partir desse momento em que o individuo assume uma identidade de
diferenciacéo e autoidentificacdo. E importante salientar o fato de que a fronteira
pode ser vista também como um conjunto de mudltiplas relacdes econémicas,
sociais, politicas e culturais.

Percebe-se entdo que a fronteira € marcada pela interacdo entre
sujeitos diferentes que possuem praxis e constru¢cdes simbdlicas, culturais e
identitaria distintas, fato que contribui para a existéncia de mdltiplas relacdes, e
sdo essas que ressaltam a diferenca entre os sujeitos que habitam a zona de
fronteira, pois ndo parece possivel compreender como se constitui uma fronteira
sem levar em consideracéo as diferencas que a constituem.

Na fronteira ndo existe apenas convivéncia com sangue, lingua ou
capitais diferentes, mas a mesma abriga diferencas raciais, religiosas e culturais
juntamente com uma separacdo social e barreiras linguisticas, além de uma
hostilidade que é organizada pelo contato com outros grupos étnicos de outros
Estados-Nacao, sendo assim, pode-se afirmar que a fronteira € um instrumento de
grande absorcao e transmissao cultural.

Enquanto Oliveira (2005, p. 362) diz que na fronteira os principios que
identificam os nacionalismos se afloram em rivalidades com mais intensidade que
alhures, isto ndo implica dizer que ndo haja uma convivéncia entre as relacdes
preexistentes, contudo ndo ha uma simbiose cultural definitiva.

As relacdes desenvolvidas de um e outro lado de cada fronteira sao
marcadas por diferentes aspectos da vida social dos povos que convivem com
este tipo de realidade. Dessa forma, cada fronteira apresenta caracteristicas

Gnicas principalmente pela diversidade de povos que podem estar nela, cada um
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com um conjunto de rela¢gBes e praticas sociais, culturais e politicas que remetem
ao seu pais de origem, e é nesse sentido que Oliveira (2005, p. 380) afirma que
cada fronteira éuma fronteira, em funcédo de sua pluralidade e complexidade, que
fazem com que seja impossivel a classificacdo de uma fronteira (como espaco
homogéneo), mas sim de fronteiras que se espalham por toda a extensao de um
pais. Assim, considera este autor: “[...] Este ambiente plural transformou as
fronteiras em territorios singulares. Sao singulares em relacao ao territdrio-nacao e
singulares entre si — cada fronteira € uma fronteira” (OLIVEIRA, 2005, p. 380).

Assim, a fronteira cria um ambiente, que é marcado por relacdes
complexas, ou seja, culturas e identidades diferentes que criam condi¢cbes para
producao e reproducédo de relacbes que levam a afirmacao da diferenca, pois na
fronteira existe a convivéncia entre duas nacionalidades distintas que afloram o
sentimento de diferenca.

De forma a complementar, Raffestin (2005) dialoga com a ideia de que
a fronteira € um fato social, espaco temporal porque ela delimita um “para ca” e
outro“para 18", sendo assim a fronteira nasce da diferenca, ela ndo separa porque
quem separa dois Estados-Nacdo € o limite, mas ela estabelece diferencas
através das formas de organizacéo do territério.

A diversidade cultural pode e deve ser trabalhada e problematizada
para que se evite 0s processos de discriminacdo dentro do ambiente escolar,
fazendo-se importante que esses professores de Educacao Fisicase questionem,
constantemente, sobre suas atitudes frente as questdes dessas
identidades/diferencas.

Mesmo que tradicionalmente fronteiras e limites evoquem uma
dimensao de barreira e fixidez, agindo como elemento diferenciador e separador,
podem também unir e aproximar realidades distintas, estabelecendo uma relacao
que Raffestin (2005) chama de “jogo paradoxal permanente” em fungédo das
praticas que sdo vivenciadas nestas areas e das relacdes de poder que sao
exercidas pelos sujeitos locais, implicando em territorialidades que séo acionadas,

dependendo do contexto, podendo manter, destruir ou recriar limites.
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Para Oliven (2006) a noc¢édo de fronteira, embora tenha existido em
diferentes momentos historicos, possui um significado que varia no tempo e no
espaco, pois a fronteira hoje muito mais que uma simples faixa abrange
identidades diferentes; a fronteira representa ndo apenas o desencontro de
diferentes visdbes de mundo, mas a coexisténcia de diferentes espacos
temporalidades.

Assim sendo, esta nocao podera, ou néo, influenciar na construcdo da
identidade do sujeito através das relacbes econdmicas, politicas e sociais que sao
estabelecidas. Portanto, a fronteira pode ser vista como algo gerador de raizes e
identidades diferentes, devido ao fato de que nela a construcdo de “novas”
identidades é perceptivel, a partir do momento em que ocorre a afirmacédo das
diferencas em relacdo aos outros grupos, ou seja, a partir do momento em que 0s
sujeitos utilizam afirmacdes para distinguir o “eu” e o “outro”, surgem elementos
para a construcao e reconstrucdo de identidade na fronteira.

A identidade pode ser abordada de diversas formas, entretanto optou-
se por analisar como as relagdes que ocorrem na fronteira podem contribuir para
criar “novas” identidades, tomando como ponto inicial as relagdes que sao
estabelecidas dentro dele, partindo dessa ideia torna-se importante observar como
o intercambio entre linguas, costumes e ideais diferentes contribuem para a
construcéo identitarias dos sujeitos que habitam a faixa de fronteira.

A construcdo e a reconstrucao de identidade € um processo cheio de
contradicdes, ambiguidades e complexidades que podem ser influenciadas pelas
condi¢des sociais em que sdo estabelecidas. De tal modo, Machado (2005) afirma
que a presencga de “marcos” ou referenciais histéricos geograficos pode ser um
fator decisivo no que se refere a formacao identitaria.

E importante ressaltar logo de inicio que a ideia de identidade, neste
contexto, tanto pode ser utilizadacomo uma valoracdo simbdlica como um
processo de identificacdo num espaco geografico. Dessa maneira a nog¢do de
identidade, a qual se utilizara é a identidade territorial, ou seja, aquela definida a
partir das relacdes que sédo construidas em um determinado territorio. A identidade

territorial € um tipo de identidade que se expressa na relacéo de pertencimento de
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um grupo a partir da delimitacdo de uma escala territorial de referéncia identitaria,
dessa forma a mesma € carregada de subjetividade e objetividade tendo um
espaco como estruturador da identidade. Por conseguinte, pode-se explanar que,
identificar, no ambito humano social, é sempre identificar-se, é sempre um
processo reflexivo, portanto, identificar-se como um processo relacional, dialdgico,
inserido numa relacao social.

Além disso, Haesbaert (2007), diz que:

Como nao encaramos a identidade como algo definido de forma
clara, mas como um movimento, trata-se sempre de uma
identificacdo em curso e por estar sempre em processo/relacéo ela
nunca é uma, mas mdltipla. Toda identidade s6 se define em
relacdo a outras identidades, numa relacdo complexa de escalas
territoriais e valoragbes negativas e positivas (HAESBAERT,
2007, p.175).

O que se pode destacar € que a identidade territorial encara a
identidade como movimento, ou seja, ela se “reinventa” e passa por uma
“adaptacado” na medida em que as relagdes sao construidas por novos discursos e
diferentes sujeitos. A identidade esta ligada as relacbes que ocorrem numa
determinada escala territorial.

Entretanto, ndo se pode afirmar de acordo com Haesbaert (2007) que é
o territorio que “vai fundar” uma nova identidade, mas € a forga politica e cultural
dos grupos sociais que neles se reproduzem e sua capacidade de produzir que
estimulardo uma determinada escala de identidade, até porque a identidade € uma
construgdo social-histérica, e em nossa abordagem pode ser vista pelo viés
geografico, uma vez que a pesquisa permeia 0 contexto escolar de escolas
proximas a uma fronteira geografica.

Na fronteira o sujeito encontra-se no meio de duas identidades, uma é
a sua identidade nacional, e a outra é aquela que pode ser assumida. Constréi-se
assim, uma relagao “entremeios” ou de “entre-lugares” como salientado, tanto por
Hall (2003), quanto por Bhabha (2007). O “entre-lugar” € concebido como um
terceiro espaco, hibrido, que permite aemersao de outras posi¢des, no caso, a
constituicdo de novos sujeitos. Esse terceiro espaco desloca as historias que o

constituem e geram novas estruturas de autoridade, novas iniciativas politicas.
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Assim, os “entre-lugares”, passam a se configurar ndo como meros espagos de
dominag&o, mas o terreno de trocas, intersubjetivas individuais e coletivas, onde
anseios comuns e outros signos de valores culturais sdo negociados.

As interacdes, trocas e conflitos nas diversas escalas de contato entre
grupos sociais e produtos culturais diversos acabam por estabelecer formas varias
de trocas e recriagbes muatuas cujos processos resultantes sdo considerados
hibridos. Para Canclini (2011), o cenario das hibridacbes se destaca por
exceléncia nas linhas fronteiricas.

O processo de hibridacdo cultural origina algo diferente, algo novo e
irreconhecivel, uma nova &area de negociacdo de sentido e representacao, e €
justamente esse processo que é perceptivel na zona de fronteira; as diversas
trocas culturais e identitarias contribuem para a formacdo de um processo de
diferenciacdo, pois de alguma maneira as novas relagcdes definem situacbes e
condi¢cbes de alteridade. Assim, na fronteira as relagdes nao sao fixas porque sao
construidas e estabelecidas por sujeitos de Estados, culturas e identidades
opostas, pois € nela que ocorre um encontro com o “novo” e € justamente esse
encontro que permite ao sujeito assumir uma relacdo de alteridade do outro lado
da divisoria que tem um papel fundamental no que se diz respeito a configuracéo
das relacdes sociais que ocorrem na fronteira.

As fronteiras sao realidades dinAmicas que representam um campo de
praticas e interacdes sociais, politicas, econdbmicas e culturais que evocam
conflitos e tensbes que sdo inerentes aos sujeitos que nela se localizam. A
questdo central € que a diferenga/alteridade nestes e em outros locais, ndo deve
ser tratada como essencial, como uma realidade que paira sobre os sujeitos e
também ndo deve ser negada ou desprezada, mas sim considerada a partir da
l6gica plural da sociedade contemporanea, marcada por praticas diversificadas
decorrentes da diversidade humana.

Para entendermos de que forma as diferengas podem ser identificadas
na fronteira é importante salientar como se da a afirmacéo dessas diferencas em
relacdo aos outros grupos, e como ela contribui para a construcdo de novas

identidades. A fronteira pode limitar algo ou fixar um determinado conteddo com
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sentidos especificos, dessa maneira ocorre uma construgdo simbolica de
pertencimento, que constréi um marco de referéncia que é definido pela diferenca
e a alteridade na relacdo com o outro.

Dessa maneira, a fronteira acaba se tornando a limitacdo de um espaco
que por possuir contetdos e sentidos diferentes, que sao fixados pelos dois lados
da fronteira e contribui para a constru¢éo daquilo que é diferente, pois na fronteira
ocorre um cruzamento de identidades distintas que em contato sao
recontextualizadas e reelaboradas, a fim de diferenciar cada vez mais o marco de
referéncia. Com a existéncia de dois modelos de referéncia distintas, a fronteira
acaba se tornando permeével ou flexivel, onde uma nova temporalidade acaba
dissolvendo os localismos e as questdes identitarias, surgindo assim o diferente.

Isso posto, torna-se possivel discutir a fronteira como algo em que se
diferencia o “eu” e o “outro”, ou seja, como uma possibilidade de dialogar as
diferencas, pois a fronteira permite o contato de sujeitos distintos que criam uma
interlocucéo entre duas identidades diferentes. Dessa forma, a partir do momento
em que estabelecemos a fronteira criamos um  processo de
identificacéo/diferenciacdo, onde um sujeito ou grupo pode ser um construtor de
relacdes identitarias a depender dos sujeitos ao qual eles estabelecem as
relacbes. Nessa perspectiva pensar a alteridade na fronteira € definir o modo
como olhamos o outro. Assim determinadas identidades ou, casopreferem facetas
de uma identidade, manifestam-se em funcéo das condi¢bes espaco temporais em
que o grupo esta inserido.

A fronteira constitui-se em encerramento de um espaco, limitacdo de
algo, fixacdo de conteudos e de sentidos especificos, conceitos que avancam para
os dominios da construcéo simbdlica de pertencimento, denominada identidade e
que corresponde a um marco de referéncia imaginaria, definido pela diferenca, no
entanto, a grande dificuldade em reconhecer o outro ocorre por meio de um
processo classificatorio, a padronizar, criar um parametro Gnico de comparacao,
hierarquizando ou “desigualando” aquilo que apenas deveria ser visto como

diferente. Assim, a partir da convivéncia com a diferenca identitaria e cultural, que
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pode ser identificada na fronteira, onde ocorre a afirmacédo da diferenca, que
muitas vezes é vista com um olhar de inferioridade.

Na fronteira, a percepcao da diferenca € de torna-se importante para a
afirmacdo de um grupo cultural, pois é ela que produz uma variedade de
diferentes sujeitos, ou seja, a identidade para os individuos. Assim, a diferenca se
torna um paradigma na fronteira pelo fato de que a partir dela é que a identidade
dos sujeitos que habitam as zonas fronteiricas é formada, pois sdo essas
diferencas, a forma como se enxerga o outro que vao influenciar a construcédo da
identidade na fronteira. Finalmente, essa fronteira pode ser interpretada tanto
como um referencial identitario, como um lugar onde a diferenca, ndo pode ser
deixada do lado de fora, pois € a partir das relacdes que se estabelecem entre os
sujeitos diferentes que a identidade é construida, faz-se presente.

Nesse sentido, é possivel acreditar que a fronteira (internacional),
pensada a partir da formacédo dos Estados e da configuracdo do territério numa
perspectiva integrada, se configura no que Bhabha (2007) chama de “entre-lugar”,
ou seja, lugares de criagcdo do novo, nos quais 0s sujeitos fronteiricos, através de
suas vivéncias e do contato “eu”/"outro”, ou “nés”/"eles” conseguem vivenciar uma
condicdo de multiterritorialidade (HAESBAERT, 2006). Assim, Bhabha considera
gue a cultura apresenta um carater fronteirico altamente inventivo na medida em
que:

O trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com “o novo”
gue ndo seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria
uma ideia do novo como ato insurgente de traducado cultural. Essa
arte ndo apenas retoma o passado como causa social ou
precedente estético; ela renova o passado, reconfigurando-o como
um “entre-lugar” contingente, que inova e interrompe a atuagao do
presente [...] (BHABHA, 2007, p. 27).

Desta forma, podemos dizer que a fronteira configura-se como um
territério de invencgéo do outro, onde o individuo procura se reconhecer frente a
alteridade. E um “entre-lugar’, uma zona de transicdo entre os diferentes que
estdo a negociar uma identidade.

Pelo fato da fronteira ter se tornado uma condicdo para abarcar

relacdes e identidades distintas, a ideia de diferenca. Nessa perspectiva, ndo ha
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como compreender as relagbes que ocorrem na fronteira sem levar em
consideracao as identidades e as diferencas, tanto de um lado como do outro, que
retratam os principios do nacionalismo. Por esse motivo, ha uma necessidade de
conhecer e compreender a construcdo dessa fronteira entre Ponta Pora/Br e
Pedro Juan Caballero/PY.

3.2 - As vérias fronteiras que permeiam as escolas

A educacdo no municipio divide-se em trés redes de ensino: Municipal,
Estadual e Privada, sendo a educacdo municipal, administrada pela Secretaria
Municipal de Educacédo de Ponta Pora.

E importante compreender aqui que cada pais tem os seus Parametros
Curriculares, documentos que apresentam uma maneira de pensar, uma maneira
de ser, peculiar no contexto em que estéo inseridos, ao que se propugna como
educacao para cada pais.

A formulacdo da politica educacional do Municipio de Ponta Porad, em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n®. 9394 de
1996 bem como a definicdo das metas governamentais permitem elaborar os
planos, os programas, 0s projetos e as atividades educacionais com o exercicio de
sua administracdo, por intermédio das unidades organicas e dos mecanismos
integrantes de sua estrutura.

A execucdo da politica educacional no Municipio esta, pois, em
conformidade com as diretrizes e metas governamentais, a elaboracdo dos
planos, dos programas, dos projetos e das atividades educacionais, em que a
administragdo do Ensino Fundamental ocorre por intermédio das unidades
organicas e dos mecanismos integrantes de sua estrutura.

Atualmente a rede municipal de Ponta Pord conta com 32 escolas
sendo 9 Centros de Educacao Infantil (CEINF) e 25 escolas de Ensino
Fundamental, entre elas, 17contam também com a Educagéo Infantil.

A pluralidade cultural presente nas relacdes de vivéncia cotidiana na

fronteira também seexpressa no ambito da educacéo formal. No entanto, mesmo
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esta sendo uma realidade especifica, diferenciada do contexto nacional, de acordo
com Fedatto (2005) a escola de fronteira ndo se diferenciadas das demais. Essa
homogeneizacdo da escola pode ser verificada, por exemplo, com relacdoaos
Parametros Curriculares Nacionais indicados pelo MEC. Segundo a autora, o que
se tem, em grande parte, € uma pratica em sala de aula hegemonicamente
padronizada, reproduzindo sempre o olhar e o discurso dos centros detentores do
poder econbmico e intelectual, de maneira que para todas as areas do Brasil os
alunos devem estudar os mesmos temas e contetdos, o que dealguma forma néo
valoriza os elementos e especificidades do local.

A autora afirma, ainda, que a escola de fronteira ndo é diferenciada,
entre outros motivos, porque os professores ndo recebem formacdo para tal
atuacao, ou seja, desde a graduacao estes ndoestao preparados para trabalharem
com tal realidade (FEDATTO, 2005, p. 495), mesmo que estaesteja a sua volta,
muitos ndo sabem como fazer a relagdo entre teoria e préatica, o que culmina
nahomogeneizacao do ensino.

Para Candau (2008, p. 15):

Hoje esta consciéncia do carater homogeneizador e monocultural
da escola é cada vez mais forte, assim como a consciéncia da
necessidade de romper com esta e construir praticas educativas
em que a questéo da diferenca e do multiculturalismo se faca cada
vez mais presentes.

A autora salienta, também, uma nova compreensao das relacdes entre
educacdo e cultura(s) que se relaciona a uma concepcao de escola como um
espaco de cruzamento de culturas, fluido ecomplexo, atravessado por tensdes e
conflitos.

Em seu entendimento, é fundamental quesejamos capazes de
desenvolver curriculos queincorporem referentes de diferentes universos culturais,
coerentes com a perspectiva intercultural. Nesta perspectiva, trabalhar o
cruzamento de culturas presentes na escola constitui-se também umaexigéncia
gue Ihe esta intimamente associada.

Ao discutir os desafios da diversidade na escola, Gusmao (2003, p. 94)

afirma que o que estdem jogo em nossas praticas e propostas educativas, mais
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gue as diferencas e a imensa diversidadeque nos informa, e a alteridade, espaco

permanente de enfrentamento, tensdo e complementaridade:

[...] Nessa medida, a escola, mais que um espaco de socializacéo,
torna-se um espaco de sociabilidades, ou seja, um espaco de
encontros e desencontros, de buscas e de perdas, de descobertas
e de encobrimentos, de vida e de negacdo da vida. A escola por
essa perspectiva é, antes de mais nada, um espaco sociocultural
(GUSMAO, 2003, p. 94).
A escola em éareas de fronteira possui como principal caracteristica a
diversidade cultural, noentanto, ainda tem organizado o0s processos de
compreensao da realidade como universal e Gnica, tomando por base um saber

formal e abstrato distanciado do aluno, de sua vida e experiéncia. Nestesentido:

[...] O saber que se ensina, é entdo, redutor de culturas que
informam as realidades vividas dos sujeitos e desloca suas vidas
das problematicas imediatas que as envolvem, acreditando que o

7

aluno é uma tébula rasa sobre a qual deve—se~inscrever 0
conhecimento tido como real e legitimo[...] (GUSMAO, 2003, p.
95).

A autora refere-se, na citagdo destacada, a escola de uma forma geral,
independente de sualocalizacdo. No caso da escola fronteirica essa situacao
tende a ser ainda mais grave, pois a convivénciacotidiana de duas nacionalidades
implica uma grande diversidade de referenciais culturais, a comecar pela lingua,
que pouco éconsiderado no desenvolvimento das praticas educativas.

Como melhor compreender quem € esse outro que, numa regido de
fronteira, acaba por estabelecercontatos e trocas, nem sempre harmoniosos, com
a chamada “nossa cultura nacional’? Eisuma questdo central para se ter uma
pratica escolar que efetivamente estimule o respeito ao diversoe contribua para
uma aprendizagem mais eficiente, permitindo assim ao conjunto dos alunos
umaleitura do sentido de sua localizagao e orientacdo no mundo de hoje a partir
do lugar em que seencontram.

Em 2009 teve inicio na fronteira, o Programa Escolas Interculturais
Bilingues de Fronteira (PEIBF), desenvolvido pelo Ministério da Educacédo (MEC),

incorporando o 1°, 2° e 3° anos de ambos os lados. Gradualmente outros anos
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serdo anexados, a um projeto de integracdo pedagogica. O projeto foi
desenvolvido em dois colégios locais — a Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso
e a Escuela N° 290 Defensores de Chaco. Este programa tem como propdsito
promover a construcdo de uma identidade regional bilingue e intercultural no
ambito das escolas de zona de fronteira, sobretudo nas cidades gémeas.

Este programa consiste em uma troca de professores semanalmente
chamada de “cruce”. Em certo dia da semana um professor paraguaio vai ao
colégio brasileiro dar aula em espanhol e guarani, enquanto um professor
brasileiro vai ao colégio paraguaio dar aula em portugués. Os diretores dos
colégios e os professores do programa se reinem semanalmente para apresentar
os pontos de éxito e de dificuldades verificados nas aulas, debatendo o que deve
ser alterado e o que deve continuar. Periodicamente todos se rednem com o
Coordenador do Programa, um assessor do Instituto de Politicas Linguisticas
(IPOL) e representantes dos Ministérios de Educacdo de ambos os paises, para
repasse do desenrolar do programa, suas realizacfes, inadequacdes, ajustes
necessarios.

O Ministério da Educacéo brasileiro da liberdade as escolas para decidir
qual lingua estrangeira lecionar, dentre o inglés e o espanhol. No municipio de
Ponta Pord, nas escolas estaduais e municipais, devido ao contexto historico-
social, a lingua estrangeira lecionada € o idioma espanhol, em conformidade a
LDB/96.

Dessa maneira, a questdo da valorizagcdo da “outra” lingua tem
oportunizado aspectos culturais de alteridade local, além de possibilitar um
intercambio de metodologias e experiéncias pedagogicas. Contudo, o programa
ainda, ndo atende a todas as escolas do municipio de Ponta Pora.

Ao se observar os dados educacionais, das cidades de Ponta Pora e
Pedro Juan Caballero, pode-se constatar a presenca de criancas paraguaias em
escolas brasileiras (PEREIRA, 1997).

Tonetto e Pereira (2008) corroboraram ainda com um estudo, que
buscou dados relevantes para compreensdo da presenca de paraguaios na

educacao brasileira, concluiram que o nimero de criancas na faixa etaria para o
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ensino fundamental no municipio de Ponta Pord € menor que o numero de
estudantes matriculados na faixa etaria, considerada para o ensino fundamental,
devido a localizacao da cidade na fronteira com Pedro Juan Caballero.

E possivel perceber que cada escola apresenta uma realidade, uma vez
que na fronteira, diversas questdes culturais a envolvem, tais como: linguisticas,
histéricas, religiosas, habitos e costumes, entre outras e, muitas vezes 0S

profissionais trabalham em diferentes escolas de forma semelhante.

3.3- Construcdo historica da fronteira: Ponta Pord e Pedro Juan Caballero

A origem de Ponta Pord (em guarani significa Pedra Bonita), comeca
com a formagdo de um povoado denominado inicialmente “Punta Pora”, que
surgiu dentre os campos de erva-mate. Antes da Guerra do Paraguai, Ponta Pora
era apenas uma regido deserta no interior do Paraguai habitada somente por
alguns grupos indigenas, como os Nhandeva e os Caiua (Caa-i-vas = tomadores
de mate), descendentes do povo Guarani, que viviam juntoa natureza, cagcavam,
coletavam frutos e pescavam, além do cultivo de pequenas rocas (GOIRIS, 1999).

Conforme conta Goiris (1999), a regido era também local de parada de
carreteiros que faziam o transporte de erva-mate. Em 1777 uma expedicdo militar
chegou a esta regido, tendo como objetivo explorar o solo. Em 1862 chegou o
grupo do tenente militar Antbnio Jodo Ribeiro que se estabeleceram na cabeceira
do rio Dourados (onde hoje é o municipio de Antdnio Jodo) e fundaram ali a
Coldnia Militar dos Dourados.

Goiris (1999) ainda conta em seus estudos que pouco antes da guerra
com o Paraguai, o Imperador Dom Pedro Il, temendo possivel invasao do territério
nacional, estabeleceu ali uma colbnia militar, para garantir a fronteira e propiciar
contato frequente da regido com a Capital do Império. A guarnigdo militar instalou-
se na encosta da serra do Amambai, sobre as cabeceiras do rio Dourados, sob o
comando do Tenente Antbnio Jodo Ribeiro, natural de Poconé, que

posteriormente pagou com a vida a bravura com que se destacou nos combates
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de fronteira. Mais tarde, perseguidos politicos, que haviam emigrado do Rio
Grande do Sul para a Argentina e o Uruguaiatravessaria o Paraguai e penetrariam
em territério mato-grossense, fixando se onde esta hoje instalado o municipio. Em
1864, época da Guerra da Triplice Alianca, a Colonia Militar dos Dourados foi
destruida pelos paraguaios, aonde veio a falecer o tenente Anténio Jodo Ribeiro.

Em 1872, apos o fim da Guerra do Paraguai, houve a fixagdo da regiao
fronteirica do Brasil com o Paraguai, na qual também constavam os respectivos
limites com o Brasil, e que segundo Hélio Vianna, respeitava 0s convénios da
época colonial e reivindicava ao Brasil somente as terras ja ocupadas ou
exploradas por portugueses e brasileiros. A partir dai a regido de Ponta Pora
passa a ser possessado territorial brasileira. Em 1880 chega aregido o senhor
Nazareth, um militar que vem com a missdo de comandante e ergue seu
acampamento junto a lagoa do Paraguai, onde hoje € a cidade de Pedro Juan
Caballero.

Em 1883, quando Tomaz Laranjeira estabeleceu o primeiro
arranchamento a margem direita do rio Verde, distante oito Iéguas da atual sede
municipal (de acordo com o Decreto Imperial n.° 8.799, de 9 de dezembro de
1882, que lhe concedia o privilégio de colher erva-mate na zona fronteirica com a
Republica do Paraguai, entre os marcos "Rincdo do Julio" e "Cabeceiras do
Iguatemi”). Em 1892, a guarnicdo da colénia militar de Dourados foi levada para as
nascentes dos corregos: Jovai, Sdo Tomaz, Carambola, Sdo Vicente, Ponta Por3,
Teguajho e do Rio S&o Jodo. Local preferido pelos carreteiros que faziam o
transporte de erva-mate dando inicio a uma povoacao, denominada Punta Pora. A
guarnicdo transferida teve a finalidade de proteger os carreteiros dos “quatreiros”
paraguaios. O primeiro pontaporanense registrado foi Boaventura Nazaré, nascido
em 1985. Em 1900, Ponta Pora torna-se Distrito de Bela Vista. O municipio foi
criado pela Lei N° 617 de 18 de julho de 1912. Comemora-se seu aniversario dia
18 de julho®

" Referéncia ao termo quatreiro, do castelhano “cuatero”, termo regional que significa: ladrdo de
ado.
Disponivel em www.pontapora.ms.gov.br Acesso em 09.09.13.
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O local teve, a principio, o nome de "Nhu-vera®

, que foi substituido,
posteriormente, por "Antbnio Jodo" e, finalmente, por "Ponta Pord". O distrito foi
inicialmente subordinado a Nioaque e, mais tarde, a Bela Vista, Ponta Pora
tornou-se municipio autbnomo em 18 de julho de 1912, por forca do Decreto n°.
617, daquela data. O Decreto n°. 820, de 29 de outubro de 1920, deu foros de
cidade a sede municipal. No ano seguinte foi instalado o municipio e toma posse
seu primeiro prefeito, Ponciano de Matos Pereira.

Vérias vezes foram alteradas a composi¢cdo administrativa do Municipio.
Em 1936 eram oito os distritos existentes: Ponta Pora, Antonio Jodo, Cabeceira do
Apa, Lagunita, Paranhos, Amambai, Caarap6 e Patrimbnio da Uni&o, a diviséo
correspondente ao ano de 1937 ja ndo registra os trés ultimos; na que vigorou no
quinquénio 1939/43 néo figura Paranhos, aparecendo, porém, dois novos distritos:
Patrimonio e Uniéo.

O Decreto-lei n°. 5 812 de 13 de setembro de 1943 criou o Territorio
Federal de Ponta Pord, formado do Municipio desse nhome (onde foi instalada a
Capital) e mais seis outros: Porto Murtinho, Bela Vista, Dourados, Miranda,
Nioaque e Maracaju. A capital foi transferida para Maracaju em 31 de maio de
1944 (Decreto-lei n° 6 550), voltando a Ponta Pora em virtude de Decreto de 17 de
junho de 1946. As Disposi¢Bes Constitucionais Transitérias, promulgadas em 18
de setembro de 1946, extinguiram o referido Territorio, reincorporando a Mato
Grosso 0s municipios que o compunham.

Segundo a diviséo territorial do Estado, vigente no periodo 1949/53, o
municipio contava com apenas 4 distritos: Ponta Pora (sede), Bocaja, Cabeceira
do Apa e Eugénio Penzo; posteriormente formaram-se mais trés distritos: o de Rio
Verde do Sul, criado pela Lei n°. 702, de 15 de dezembro de 1953, com terras
desmembradas do distrito-sede; o de Sanga Puitda, também originado da sede,
constituido em 17 de novembro de 1958, e o de Laguna Carap&, desmembrado de
Bocaja, em 20 do mesmo més e ano. Em 1977 é criado o estado de Mato Grosso

do Sul, do qual Ponta Poré faz parte atualmente.

® Vocabulo guarani que significa - campo brilhante
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Ponta Pord, situada no estado de Mato Grosso do Sul (BR), e Pedro
Juan Caballero, no departamento de Amambay (PY), repartem uma estreita faixa
de terra correspondente ao limite internacional Brasil-Paraguai.

Em 2007, o municipio passou a contar com 3 unidades distritais:
Cabeceira do Apa, Sanga Puitd e o distrito sede. E gracas a integracédo das
cidades de Ponta Pord e Pedro Juan Caballero € de facil constatacdo a intensa
presenca de criancas paraguaias em escolas brasileiras (PEREIRA, 1997).

Nas leituras realizadas no livro “Terra, Gente e Fronteira” de Jodo
Portela Freire (1999) sobre o nascimento e surgimento de duas e unidas cidades
Ponta Pord, lado brasileiro, e Pedro Juan Caballero, o lado paraguaio, contestou-
se, segundo o autor que elas ndo foram fundadas, mas nasceram sofrendo fortes
influéncias do espanhol e o do guarani.

E tiveram como marca a negociacdo da Erva Mate pelos pioneiros
espanhdis e crioulos na Laguna Punta Pord nas bordas da laguna, no Paraguai,
isso no final do Sec. XVIII, sendo que futuramente Punta Pord, traduzida em
portugués, corresponde a traduziria como Ponta Bonita ou Ponta Pord, que foi
criada como Municipio pela lei 721 de 23 de setembro de 1915, sendo a fronteira,
de acordo com Freire (1999), delimitada poruma linha entre os dois paises.

Devido a Guerra da Triplice Alianca (1864-1870), o Paraguai perdeu
parte do territério para o Brasil, principalmente a cidade de Ponta Pora. Esse foi o
maior conflito armado internacional ocorrido na América do Sul, quando foi travada
a Guerra da Triplice Alianca, composta por Brasil, Argentina e Uruguai, contra o
Paraguai. A guerra que se estendeu-se de dezembro de 1864 a marco de 1870.

A venda e negociagdo da Erva Mate foi decorrente da grande influéncia
econdmica marcante, a qual, futuramente deu origem a “Companhia Erva Mate”
Laranjeira de Thomaz Laranjeira, cuja expansdo trouxe economia financeira a
cidade, o que lhe rendeu um carinhoso apelido de “Princesinha dos Ervais”, devido
as grandes plantacdes de erva mate na localidade, considerada como ouro verde.
Recheada de imigrantes durante o nascimento, essas duas cidades sofreram
fortemente as influéncias culturais de povos que aqui se achegaram e daqui

originarios e outros como: gauchos, arabes, paraguaios, indios e outros.
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Essa mistura cultural propicia e evidencia a complicagédo desse contexto
presente na escola, uma vez que se proporciona um espago e um tempo de
encontros, desencontros, de interculturalidade, de tensfes sociais e culturais, mas
também de oportunidade de completude do eu pessoal. E com base nessa

perspectiva que o antropdlogo e socitlogo portugués Vieira (2011) pontual que,

[...] a (re) construcdo da identidade pessoal e social € um processo
complexo e intrinseco a cada individuo (eu sou exclusivamente eu,
embora tenham muitos outros e de outros em mim), ndo é uma
mera reproducdo da esfera social e cultural em que o eu se
movimenta (VIEIRA, 2011, p.42).

Compreendendo que n&o se pode dizer que somos desta ou daguela
maneira. Ou, igualmente, que alguém é desta ou daquela maneira,
constantemente interagindo com 0s outros através da acdo, do pensamento, dos
acontecimentos, etc. As constru¢des culturais que ocorrem na identidade dos
sujeitos sejam nos professores, nos alunos, ou mesmo, ao nivel da gestdo das
diversidades na prépria identidade pessoal.

Ponta Pord, segundo Rocha (2005), tem sua economia voltada para a
economia de Pedro Juan Caballero, assim sofrendo grandes influéncias e

promovendo ligacdes fortes entre os dois povos.

[...] que permeia todas as ag¢des e envolve todos os segmentos.
Portanto, resulta desta, a cultura em todas as suas formas de
expressao; literatura, artes, religido, nacionalismo, valores sociais
e éticos, o modo de vestir, as visitas, as diversdes, os elos que
unem as pessoas e caracterizavam enfim, o jeito de viver
(ROCHA, 2005, p.209).

O jeito de viver na fronteira pode ser percebido pelas relagbes
comerciais e culturais que seus sujeitos vivenciam no dia-a-dia no fronteirico.

Uma troca que vem desde o processo de migracdo do pos-guerra que
resultou numa “mistura étnica” numa “[...] pluralizagao de culturas nacionais e de
identidades nacionais” (HALL, 2001, p. 83). Ele ainda defende em sua tese de que
ndo se pode mais pensar em culturas ou identidades culturais puras. O
imediatismo e a intensidade através dos quais somos postos em contato com o

‘outro” criaram um mundo fragmentado, resultando numa liberdade de
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identificagcdo. Um pensamento unificado e ao mesmo tempo individualista,
dependendo do ponto de vista do observador.

Em meio a grandes dulvidas, e nesse contexto, um novo processo
identitario se parece a um enorme quebra-cabeca, onde as pecas misturadas
entre vencedores e vencidos que ndo se conectavam perfeitamente iniciam uma
relacdo de convivio mutuo e ao mesmo tempo separado. Nesse sentido, j& ndo
basta ordena-lo para que se compreenda a imagem da propria identidade, pois a
imagem formada ndo estava e ainda ndo se encontram definitiva, mais sim em um
constante processo negociacao.

A comunicacdo entre os dois povos de Ponta Pord (Brasil) e Pedro
Juan Caballero (Paraguai) € uma das caracteristicas fundamentais e marcantes da
fronteira.

Dessa forma, nota-se que em zona de fronteira ha toda uma forma
cultural, ocasionada pelos contatos que se pulverizam em face da presenca de
contingentes populacionais, oriundos de diferentes localidades e etnias.

Concordamos com o0 socidlogo portugués, Santos (1994), ao afirmar

gue na contemporaneidade o:

[...] regresso das identidades, do multiculturalismo, da
transnacionalizacdo e da localizagdo parece  oferecer
oportunidades Unicas a uma  forma cultural de
fronteiraprecisamente porque esta se alimenta dos fluxos
constantes que a atravessam (SANTOS, 1994, p. 154).

Essa fronteira é palco de obstaculos, misturas e separacgoes,
integracbes e conflitos, dominios e subordinacbes. Ela representa espaco de
poder e de conflitos variados, produzindo distintas formas de integracdo cultural
com as quais o profissional de Educacéao Fisica se depara no espaco escolar.

Os espacos de fronteira, lugares por exceléncia de encontro com
outros, no caso, culturas e nacionalidades distintas, podem ser entendidos, a partir
de Silva (2000), numa perspectiva da teoria cultural contemporanea, como
espacos de producéo de hibridismos.

O filésofo e antropologo Canclini, considerado um pioneiro em estudos

sobre o hibridismo das culturas latino-americanas, que ha décadas desenvolve
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pesquisas voltadas para a compreensao da cultura urbana, compreende que a
nocdo de hibridizagdo implica considerar as intersecgbes entre culturas e
estabelecer como propésito do trabalho das ciéncias sociais situar-se entre as
culturas, nos lugares de cruzamento, fusdes, conflitos e contradicdes.

Canclini (2001), partindo de uma primeira definicho ao entender por
hibridizagdo os “processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas
discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas
estruturas, objetos e praticas” (CANCLINI, 2011, p. XIX). Esta autor, considera a
cultura como algo permanentemente reinventado, recomposto e investido de
novos significados, a questdo de fundo posta para essa pesquisa € buscar
compreender as representacfes e 0s processos de producdo das identidades ou
os processos de producdo das diferencas que marcam os professores de
Educacéo Fisica no contexto de fronteira.

Assim, é oportuno para o0 entendimento da tematica citar Bhabha
(2007), o qual estabelece importante distincdo entre o conceito de diversidade
cultural e o conceito de diferenca. Segundo este autor, a diversidade “€ um objeto
de conhecimento empirico” ou apenas o “reconhecimento de conteudos e
costumes culturais pré-dados”.

O que nos leva, passo a passo, a buscar a compreensao daquilo que
nos representa ou mesmo daquilo que pouco a pouco passa a constituir as nossas
identidades, levado esse olhar te6rico para a sala de aula e mais especificamente
do papel do professor de Educacao Fisica na producado das identidades e ou das
diferencas que marcam esse profissional no contexto da fronteira.

O municipio esta localizado a Oeste do estado de Mato Grosso do Sul,
na regido Centro-Oeste do pais, faz divisa com a cidade de Pedro Juan Caballero,
Paraguai, com quem mantém um forte laco comercial, social e cultural, permitindo
aos dois povos uma convivéncia pacifica, consolidando a harmonia dos seus
habitantes, por meio da manutencao de suas diversidades culturais.

A economia é um dos mais importantes fatores de distribuicdo dos
fluxos fronteiricos. A fronteira e suas disparidades socioeconémicas sédo condicdes

elementares para a distribuicdo de fluxos internacionais. As diferencas de
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tributacdo, legislagcdo e jurisdicdo, espacialmente representadas pela linha
divisoria, terminam por gerar uma pressdo no sentido de transgressdo a esse
limite, seja pelo contrabando, pelo narcotrafico, pelas assimetrias nos servicos
publicos ou pelo simples turismo comercial. Os fluxos ocorrem em ambos os
sentidos: paraguaios se dirigem aos servicos publicos do Brasil, de qualidade
relativamente superior, como escolas e hospitais. Por sua vez, brasileiros se
dirigem ao comércio do Paraguai, em busca de produtos mais baratos.

As assimetrias socioeconémicas também sdo, em parte, fonte de
relacdes hierarquicas de estigma e prestigio. O Paraguai € estigmatizado por
muitos brasileiros, enquanto que o Brasil é prestigiado pelos paraguaios. Prova
disso € que a maioria destes fala o portugués, enquanto poucos brasileiros
demonstram interesse em aprender o espanhol ou o guarani.

Contudo, percebe-se que por abarcar linguas, formas culturais e
identidades distintas a diferenca se aflora com maior frequéncia, na fronteira, pelo
fato de que esta fronteira acaba sendo fundamentada como um territério com
perspectivas de mudanca, movimento ou manutencdo pelos distintos marcos de
referéncia que a mesma abriga. Assim, a fronteira torna-se um lugar onde
diferentes identidades se encontram e afirmam a diferenca entre o “eu” e o “outro”,
pois 0 sujeito que vive na zona de fronteira constroi uma identidade sempre
voltada para o outro, sendo assim a identidade e a alteridade acabam tornando-se
paradigmas da fronteira, pois ambas definem e influenciam as rela¢cdes que sao
estabelecidas como espaco fronteirigo.

A populacdo de Ponta Pora € resultado de uma intensa miscigenacao
gue se iniciou de forma significativa com a exploracéo dos ervais e com a corrente
migratoria gadcha (1893 a 1895). Também contribuiram para isso povos de outros
estados como: paranaenses, paulistas, mineiros, nordestinos, além dos imigrantes
paraguaios, argentinos, asiaticos, arabes, entre outros, que resultaram numa
diversidade cultural nessa fronteira.

Portanto, estudar os processos educativos nessa fronteira nao é
sinbnimo de estudar o ensino e a aprendizagem nas escolas, mas compreender a

importancia das questbes e inter-relagcbes educacionais, econOmicas e
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principalmente as culturais e tudo que estiver relacionado a essa fronteira e suas
diversidades.

Esclarecendo aqui que os tedricos dos Estudos Culturais, procuram
sempre a centralidade da cultura como foco para discutir nacionalidades, por
entender que as identidades, as diferencas e as representagbes nesta pesquisa,
na fronteira sao hibridas, ambivalentes, fragmentadas e multireferenciadas. Neste
sentido as representacdes dos sujeitos/professores de Educacdo Fisica podem
possibilitar um entendimento sobre os alunos que sdo considerados nessa
fronteira como brasiguaios, uma vez eles assimilaram nas suas identidades tanto
a cultura brasileira quanto a paraguaia em que eles transitam.

Vale destacar que o municipio de Ponta Pord apresentou no censo
populacional de 2000, realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), 60.966 habitantes, outro censo, este realizado no ano de 2007,
mostrou que a cidade possuia 72.207 habitantes, em 2010, 77.872, e em 2013 a
estimativa & de 83.747 habitantes. Numa area da unidade territorial de 5.330,448
km2 (IBGE), o que representa atualmente uma densidade demografica,
aproximada de 14,61 hab./km?, com uma taxa de escolaridade de 95,28%
(criancas de 7 a 14 anos).

Entender as identidades desses professores de Educacdo Fisica da
fronteira e suas representacdes para atuar com as identidades e diferencas na
fronteira pressupfe entender que essas identidades sdo construidas, a partir de
diferentes formas de relacdes interpessoais e culturais, criando mudltiplas
identidades em diferentes individuos em um mesmo contexto social.

O municipio de Ponta Pord, regido fronteirica do sul do estado de Mato
Grosso do Sul, é oriundo dos processos de hibridizagbes culturais advindas das
imigracdes, migracdes, comunidades locais, paraguaias, brasileiras e indigenas, e
dos diversos contextos que criam e recriam multiplas identidades.

No proximo capitulo alguns conceitos como fronteiras e estudos
culturais serdo importantes nas analises, nos sentidos e significados as entrevistas

dos sujeitos/professores de Educacéo Fisica quanto as percepcdes e construcao
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de suas identidades, diferencas e representagfes para atuar com a diversidade
cultural nessa fronteira de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero.
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CAPITULO IV — REPRESENTACOES, IDENTIDADES, DIFERENCAS
DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DA FRONTEIRA

Este capitulo tem como finalidade apresentar as analises e reflexdes
dos dadosda pesquisasobre como os professores de Educacédo Fisica tiveram
suas identidades e diferencas profissionais construidas. E, quais representacdes
eles construiram durante sua formacé&o inicial ou continuadapara atuar no Ensino
Fundamental na fronteira Brasil e Paraguai, no municipio de Ponta Pora, regiao
sul do estado de Mato Grosso do Sul frente a diversidade cultural.

Para analisar e discutir os discursos dos sujeitos participantes desta
pesquisarelembro aqui, queessa viagem/pesquisa teve como objetivo geral:
compreender as representacdes e as identidades de professores de Educacéo
Fisicaque atuam na diversidade cultural no contexto escolar, das escolas préximas
ou ndo da linha de fronteira, de Ponta Poréd/Brasil e Pedro Juan
Caballero/Paraguai.

Para atender a esse objetivo geral foram também levantados os
objetivos especificos: 1- discutir a construcdo das identidades e as representacoes
de professores de Educacédo Fisica na sua formacéao inicial que atuam em Ponta
Pord; 2- identificar como os professores atuantes na regido de fronteira percebem
as identidades culturais de alunos no Ensino Fundamental das escolas publicas do
municipio de Ponta Pord; 3- descrever as representacdes que os professores
fazem dos alunos percebendo a diversidade cultural nas aulas de Educacdo
Fisica; 4- Perceber como os professores de Educacéo Fisicaestdo trabalhando as
identidades e as diferencas, em suas aulas. Que serdo importantes nas
analisesdesta pesquisa, que apresento por meio de quatro categorias.

Por esse motivo, apresento este capitulo em partes, sendo que a
primeira os “roteiros e técnicas para os caminhos percorridos na viagem”,
“identificacao das escolas”, “identidades e diferencas dos sujeitos”, com o intuito
de esclarecer os passos duranteos estudos, as pesquisas e a escrita desta
dissertagao.
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Na segunda partecontemplo as questdes sobre “o tempo de servigo, a
formacédo docente”, a terceira“ olhares para as identidades e diferencas”, na
quarta“representacbées das diversidades desses professores sobre os alunos” e
por ultimo,na quinta parte as “Entrevistas dos professores de Educacdo Fisica:

identidades e diferengas”.

4.1-Roteiros e técnicas para os caminhos percorridos na viagem

Para alcancar os objetivos propostos foi necessario compor um roteiro
com algumas técnicas para os caminhos a serem percorridos nesta viagem (a
dissertacao).

A presente pesquisa configura-se como qualitativa, baseada em
entrevistas semi-estruturada (Anexo |) no decorrer do segundo semestre de 2013,
com um total de 23perguntas abertas para seis professores que atuam com
Educacao Fisica, no ensino fundamental, sendo 03 da rede municipal e 03 da rede
estadual de Ponta Pora, na regido de fronteira sul, do Mato Grosso do Sul.

A escolha da entrevista se deu por acreditar que seria ela uma
ferramenta de coleta, ou melhor, de producdo de dados. Nesse sentido, André
(1995, p. 28) afirma que a entrevista “tem a finalidade de aprofundar as questbes e
esclarecer os problemas observados”. A proposta foi tornar a entrevista um
dialogo, para que esses professores de Educacéo Fisicase sentissem livres das
amarras do politicamente correto.

As entrevistas tiveram o intuito de fazer que os sujeitos pudessem
retomar as lembrancas de sua infancia, fase escolar e formacdo profissional,
assim busquei explorar durante as entrevistas tépicos em que os informantes
poderiam demonstrar ndo se sentir a vontade para discutir ou até mesmo ouvir
deles os argumentos que fundamentam suas identidades e representacdes
culturais e quanto professor.

Numa pesquisa qualitativa a entrevista € uma das etapas importantes
da pesquisa, uma vez que a entrevista ndo é entendida apenas como um mero

instrumento de pesquisa, mas como um jogo de poder (SILVEIRA, 2002) um
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momento complexo que é mais do que um simples encontro entre entrevistado e
entrevistador (onde um quer respostas e o outro simplesmente responde).

Como explica Silveira (2002), dependendo do planejamento da
entrevista, a selecdo dos entrevistados e sua disponibilidade além do contexto e
espaco ondeas entrevistas foram realizadas, podendo influir na respostas e nas
andlises destas.A entrevista, como explica Silveira (2002),movimenta
representacdes, significados, expectativas de ambos os lados e se coloca como
um ato continuo de negociacgao e, por vezes, até de resisténcia.

Por isso, para as entrevistas optei por um roteiro semiestruturado
tornado-as similar a uma conversa/didlogo com o entrevistado, baseadas em
certos assuntos que pretendia focar.N&o sendo tao rigida quanto uma entrevista
formal. Possui um guia que € adaptavel e que ndo segue um modelo rigido;
permitindo o aprofundamento de algumas questbes e, a0 mesmo tempo, a
flexibilidade e a possibilidade de adaptacdo ao entrevistado, as suas reacfes ou
ao contexto; ela também permite uma “coleta” de dados de maneira ampla para
gue os professores pudessem ficar mais a vontade e se sentissem acolhidos.

No inicio do roteiro houve a preocupacédo de realizar 10perguntas para
informagdes gerais dos sujeitos com a finalidade de descrever alguns tracos do
perfil dos sujeitos entrevistados. Depois com relacdo as questdes sobre suas
identidades, diferencas e representacdes no contexto profissional foram
formuladas 13 questbes. Mas, com o0 cuidado para ndo elaborar perguntas
absurdas, arbitrarias, ambiguas, deslocadas ou mesmo de caratertendencioso.

As perguntas foram elaboradas considerando uma sequéncia coerente
para a pesquisa, ou seja, procurando dar continuidade na conversacgao,
conduzindo a entrevista com certo sentido l6gico para os entrevistados, com o
objetivo de obter narrativas de suas experiéncias e identidades.

Muitas vezes nao € interessante fazer uma pergunta direta, mas sim
fazer com que o sujeito/pesquisado relembre parte de sua vida. Para tanto o
pesquisador pode muito ir suscitando a meméria do sujeito por meio da histoéria
oral. Levando em consideracdo a historia de vida, dos entrevistados, apontado

como importante para (VIEIRA, 2011). Nessa pesquisa a experiéncia dos
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professores de Educacgdo Fisica em questdo, foram “coletadas” pela histéria oral
dos entrevistados, que fizeram parte da construgdo de suas identidades,
diferencas e representacoes.

As entrevistas; e as historias orais foram realizadas em locais e horarios
definidos pelos entrevistados, por uma media de 60 minutos, individualmente, por
meio de gravagdes com gravador digital. Posteriormente, foram transcritas e
reescritas na norma padrao ortografica da lingua portuguesa para as analises.

A escolha dos sujeitos/professores se fez porque eles atuam ou
atuaramno campo empirico, desta pesquisa. E ainda, porque sédo professores do
ensino fundamental das escolas municipais e estaduais. Por que nessas escolas?
Porque sdo escolas municipais e estaduais de Ponta Pord/MS, localizadas
geograficamente proximas ou ndo da linha de fronteira. E também, porque elas
recebem alunos da cidade vizinha de Pedro Juan Caballero/PY para estudar, com
uma bagagem de diversidade cultural.

Por que Professores do Ensino Fundamental? Porque estes atuam no
inicio da educacéo basica, e podem ou ndo ser mediadores de negociacao frente
a diversidade das identidades, das diferencas, e das representacdes dos alunos
em construcdo. Diversidade Cultural por qué? Porque a fronteira por si mesma é
um cenario de mdultiplas identidades e diferencas culturais, por serem e estarem
num “entre lugar” numa constante constru¢do, a diversidade deve ser uma
preocupacao para a pratica pedagdgica dos professores de Educacéo Fisica.

De um total de 14 professores de Educacao Fisicacom quem eu pude
entrar em contato nas escolas, apenas 06 aceitaram participar das entrevistas e
das historias orais. As recusas se deram por diferentes motivos, entre eles o mais
recorrente foi afalta de tempo e/ou timidez e também porque néo se interessava
em participar de entrevistas.

O contato com os professores que participaram da pesquisa foi
realizado, em todos os casos, diretamente pela pesquisadora. Houve uma
preocupacao inicial em expor aos professores as etapas do trabalho de pesquisa e
a forma com que as entrevistas ocorreriam. E importante ressaltar que

absolutamente nada fora oferecido em troca das entrevistasaos entrevistados, que
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participaram por livre e espontanea vontade de colaborar com a pesquisa. Os
mesmos, inclusive, ndo tiveram acesso as questdes antes de serem entrevistadas,
assim suas respostas revelariam mais intensamente suas representacoes
identitarias.

Essas entrevistas foram momentos extraordinarios e descontraidos,
pois os professores acolheram-me muito bem, acredito que foi pelo fato deles
mesmos escolherem o local da entrevista, antes de ligarmos o gravador, todos
foram muito cordiais e agradeceram por terem sido convidados a participar dessa
pesquisa. As conversas transcorreram com o0s professores sentados a minha
frente, ressaltando aqui que durante toda a entrevista os professores estavam
aparentemente a vontade, com momentos de descontracdo, estando em contato
direto pelo olhar.

Apos a realizacdo das entrevistas, outro momento bastante prazeroso
aconteceu, estd acontecendo e continuara acontecendo cada vez que retomar a
leitura deste trabalho, pois a cada momento surge um novo dado, uma nova
articulacdo possivel, outro dialogo com o referencial levantado. Buscando
lembrancas mais recentes de uma auto-observacao, vejo esse periodo em que me
dediquei, talvez, ndo tdo precisamente, segundo os canones da ciéncia moderna,
mas, certamente ampliando os limites das minhas possibilidades, em momentos
de inspiracdo e em outros de inquietacdo que me fizeram aguardar ansiosa para
tornar publico as identidades, inclusive a minha, que formaram esta pesquisa,
acreditando que mesmo apos a ultima linha das consideracdes finais, continuara

as identidades continuardo em constante ressignificacao.

4.1.1- Identificacdo das escolas

Compreendendo inicialmente que as escolas, foram, sdo e sempre sera

um ambiente de formacé&o, producdo de identidades e diferengas, lugares de

conhecimentos, de interacdo e integracdo social dos individuos, mas também de
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representacdes culturais, torna-se importante entender que elas espacos de
multiculturalismo que podem ser espacos de interculturalidade.
Segundo Candau (2006, p. 9)

[.] dentro do amplo e plural universo do multiculturalismo,
assumimos a opc¢ao pela educagéao intercultural, que concebemos
como um enfoque que afeta a educacdo em todas as suas
dimensdes, promovendo a interacdo e comunicacdo reciprocas,
entre os diferentes sujeitos e grupos culturais. Orienta processos
gue tém por base o reconhecimento do direito a diferenca e a luta
contra todas as formas de discriminagdo e desigualdade social.
Tenta promover relagfes dialogicas e igualitarias entre as pessoas
e grupos que pertencem a universos culturais diferentes,
trabalhando os conflitos inerentes a essa realidade. Nao ignora as
relacbes de poder presentes nas relacdes sociais e interpessoais.
Reconhece e assume os conflitos, procurando as estratégias mais
adequadas para enfrenta-los.

Dessa forma, torna possivel perceber que a escola é um universo
multicultural, que pode oferecer uma educacdo fundamentada na construcédo de
identidades, diferencas e representacbes referenciadas pelos “conceitos
especialmente complexos e polissémicos, tais como cultura, identidade cultural,
diferenca, diversidade cultural, identidades de fronteira, hibridizagéo cultural, entre
outros” (CANDAU, 2006, p. 9).

Recordando aqui o entendimento a respeito do multiculturalismo como
campo tedrico, pratico e politico que busca respostas a diversidade cultural e aos
preconceitos. Ele pauta-se na no¢ao de cultura como tendo um papel constitutivo
e central na sociedade e na producéo das identidades/diferencas.

Reiterando ainda que o multiculturalismo e o interculturalismo possam
ser analisados sob uma polissemia de conceitos que encerram diversos modelos.
Estes expressam e discutem questdes da pluralidade cultural.

Canen e Xavier (2011, p. 642) corroboram para entender que essas

guestdes culturais podem ir

[...] desde perspectivas mais conservadoras e pouco
problematizadoras da realidade, que apenas constatam a
existéncia da diversidade, afirmando a hegemonia cultural ja
existente, até perspectivas mais criticas, que questionam o0s
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discursos que constroem a identidade e a diferenca, e em que a
relacdo entre cultura e poder € trazida a tona.

Ao questionar os discursos que constroem as identidades/diferencas,
torna relevante entender como os professores de Educacdo Fisicapercebem a
importancia da diversidade cultural no ambiente escolar, além de observar como
esses profissionais podem contribuir para uma proposta intercultural,
considerando a diversidade cultural no contexto das interacdes socioculturais da
regiao de fronteira.

E importante para este processo de conhecimento no ambiente da
multiculturalidade e da interculturalidade dentro do contexto da diversidade

cultural, as identidades e as diferencas. Fleuri (2001, p. 48) descreve que:

A complexidade das relagBes sociais e interculturais no mundo
contemporaneo requer novas formas de se elaborar o
conhecimento no campo da pesquisa e da educacédo. E o que se
verifica no debate entre o monoculturalismo e o multiculturalismo.
De um lado, o monoculturalismo entende que todos os povos e
grupos compartilham, em condi¢cbes equivalentes, de uma cultura
universal. [...] de outro lado, o multiculturalismo reconhece que
cada povo e cada grupo social desenvolvem historicamente uma
identidade e uma cultura prépria. Considera que cada cultura é
valida em si mesma, na medida em que corresponde as
necessidades e as opcdes de uma coletividade. Ao enfatizar a
historicidade e o relativismo inerentes a construcdo das
identidades culturais, o multiculturalismo permite pensar
alternativas para as minorias. Mas também pode justificar a
fragmentacdo ou a criacdo de guetos culturais, que reproduzem
desigualdades e discriminacdes sociais.

Pautado no autor percebe-se que, a educacao
fundamentadanomulticulturalismo pode assumir diferentes significados tais como:
0 de estratégia para justificar as desigualdades e o multiculturalismo preocupado
com as minorias, em retira-las da subalternidade e da inferioridade imposta pela
cultura hegemaonica.

Cabe destacar que, no presente trabalho, esse multiculturalismo tem
como preocupacado o segundo tipo, isto €, com aquele que questiona todos os
processos de injusticas, desigualdades, inferioridade e subalternidade, mas

evidencia as diferentes culturas através do dialogo intercultural.
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Os esportes, 0s jogos, as lutas e as dancas, tidos como contetdos da
cultura corporal sdo exemplos dessas praticas culturais aplicadas e/ou
desenvolvidas no ambito escolar. Como o proprio campo da Educacao
Fisicapropfe atualmente essas praticas passam por varias modificacdes, algumas
delas sob influéncia do debate pds-moderno, especialmente, nos ataques as
grandes narrativas da modernidade e a radicalizagdo dos sentidos da linguagem,
guestdes estas também propostas pelo campo tedrico que utilizei nesta pesquisa,
os Estudos Culturais,

Recordando aqui que o presente trabalho parte do pressuposto de que
a complexa construcdo das identidades, das diferencas e das representacdes do
professor de Educacéo Fisica se faz a partir de sua formacédo académica inicial,
de suas escolhas e de suas vivéncias culturais e sociais em contexto de multiplas
relacbes de poder, para trabalhar coma diversidade cultural dosalunos numa
regido fronteirica, como Ponta Pord. Essa compreensdo leva, ou nao, a um
entendimento sobre a construcdo dessas identidades, das diferencas e das
representacdes, pois envolve uma questéo cultural.

Isso se torna possivel a partir do momento que se compreende que “a
modelagem e remodelagem de relagdes espaco-tempo no interior de diferentes
sistemas de representacfes tém efeitos profundos sobre a forma como as
identidades sao localizadas e representadas” (HALL, 2005, p. 71). Essa
compreensdosera analisada conforme o0 contexto em que nNOSSOS
sujeitos/professores da pesquisa estao inseridos.

Este contexto, este auditério e esta situacdo enunciativa fazem parte
dos sujeitos, obrigam o discurso interior a realizar-se em uma expressao exterior
definida, que se insere de forma indireta num contexto nao verbalizado da vida,
gue se amplia pela acéo, pelos gestos e significados construidos ao longo de suas
vidas. Para situar nosso leitor, conforme acordado anteriormente na metodologia,
0S sujeitos serdo enumerados, simplificando as andlises. E ainda, procurei situar
as escolas onde estdo inseridos o0s sujeitos/professores de Educacgéo
Fisica.Sendo elas se encontram em uma distancia aproximada de 100 metros da

cidade vizinha de Pedro Juan Caballero no pais vizinho Paraguai.
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1- Escola Municipal Maria Ligia Borges Garcia, fundada em 1980,
conta em seu quadro, atualmente com 31 professores, desse total
02 séo professores de Educacdo Fisica. Atendem atualmente 268
alunos, aproximadamente, no ensino fundamental.

2- Escola Polo Municipal Ramiro Noronha, fundada em 1980,conta em
seu quadro, atualmente com 70 professores, desses
O5séoprofessores de Educacdo Fisica. Atendem atualmente 965
alunos,aproximadamente, no ensino fundamental.

3- Escola Municipal Jodo Carlos Pinheiro Marques, fundada em 1981,
contam em seu quadro, atualmente com 50 professores, desse total,
03séo professores de Educacdo Fisica. Atendem atualmente 852
alunos, aproximadamente, no ensino fundamental.

4- Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, fundada em 1980, conta
em seu quadro, atualmente com 100 professores, desse total 04sé&o
professores de Educacdo Fisica. Atendem atualmente 822 alunos
no ensino fundamental.

5- Escola Pedro Afonso Pereira Goldoni, fundada em 1978, conta em
seu quadro, atualmente com 35 professores, desse total 03sé&o
professores de Educacdo Fisica. Atendem atualmente 750 alunos
no ensino fundamental.

Vale ressaltar que estas escolas sdo onde os professores/sujeitos da
pesquisa trabalham e onde ha um nimero expressivo de alunos com diversidade
cultural

Outro momento importante na pesquisa foi caracterizar 0s sujeitos
entrevistados e nomina-los, seguindo as orientacdes do anonimato; por esse
motivo mantive apenas suas iniciais, em uma tentativa de nao parecer algo frio ou
distante, além de focar principalmente na caracterizagdo para auxiliar na
compreensao dos elementos que contribuiram e contribuem para a andlise

dasconstrucdes de suas identidades, suas diferencas e suas representacgoes.
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4.1.2 - Identidades e diferencas dos sujeitos

A identidade é uma construcdo de relacbes dos sujeitos tanto na vida
pessoal quanto profissional, por isso entender as experiéncias dos sujeitos da
pesquisa por meio de uma construcdo através de um sistema de mudltiplas
identidades e diferengas pode evidenciar a riqueza dinamica das diversidades
presentes de sua formacao pessoal e profissional. Os processos de construcéo
das identidades das diferencas e das representacbes podem evidenciar as
culturas dos grupos de pertenca e/ou dos contextos contexto socio, politico e
cultural em que estas se desenrolam.

Para Hall (1997, 2000, 2003) a identidade e a diferenca produzidas nas
relacbes de poder sdo resultados do contexto que as produz dos “complicados
cruzamentos e misturas culturais (HALL, 2000, p. 88).Além disso, ela é sempre
relacional segundo Silva (2000). E se constitui de acordo com Bhabha (2007) um
“entre-lugar” fronteirico propicio a negociacgoées.

A Tabela 1 traz informacBes sobre esta pesquisa para que se possa
compreender as representacoes e as identidades deles para atuar com a
diversidade cultural.
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Professores

Sexo

Idade

Religido

Nascido em

Vivencia em

P.1

Masculino

37 anos

Catolico ndo
praticante.

Campo

Grande -

MS.

Campo
Grande até
os 11 anos
depois Ponta
Pora

P.2

Masculino

32 anos

Catolico nao
praticante.

Bela Vista-

MS

Bela

mudou
Ponta
em 2005

Vista,
para
Pora

P.3

Feminino

38 anos

Batista,
Evangélica
de criacdo

Rondondpolis
-MT

Morou lano
em
Rondonopolis
a partir dai
Ponta Pora

P.4

Feminino

40 anos

Evangélica
Protestante
da Igreja
Batista

Ponta Pora-
MS

Nunca morou
em outra
cidade

P.5

Masculino

32 anos

Catolico

Palmitinho-
RS

Palmitinho-
RS, Vista
Alegre-MS,
Frederico
Westphalen-
RS,
Alvorada-RS,
ljui-RS,
Dourados-MS
e em Ponta
Pora-MS
desde 2006

P.6

Masculino

31lanos

Catolico

Ponta Pora-
MS

Nunca morou
em outra
cidade

Fonte: a autora (2014).

O percurso de vida é, entdo, um percurso de formacao,

ser um processo de construcdo de saberes, ressaltando aqui

no sentido de

que o termo

processo se refere a algo que esta em andamento, em construcdo, ou seja, ainda
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inacabado. Este processo de desenvolvimento pode ser considerado como uma
dindmica, que vai ao longo da vida profissional, construindo a identidade de uma
pessoa.

Como se pode perceber a maioria dos sujeitos teve sua criacdo desde a
infancia na regido fronteirica de Ponta Pord, mas podemos dizer também que eles
tém elementos culturais na sua identidade dos lugares onde nasceram.
Lembrando que a identidade inicia com o0 nascimento e continua por toda vida.
Num processo aonde 0s sujeitos vao construindo suas identidades, diferencas e
representacfes a partir da propria historia e nos contextos que viveu e vive. As
identidades n&o se constituem em um dado adquirido, uma propriedade. A
identidade, na profissédo se constrdi com tensées, lutas e conflitos.

Essa identidade n&o se constitui em um dado adquirido, uma
propriedade ou um produto. A identidade, na profissdo, constréi-se com lutas e
conflitos.

Na fala dos sujeitos pode-se observar ainda que a faixa etaria fica entre
30 e 40 anos. Sendo 04 deles do sexo masculino e 02 do sexo feminino, também
04 séao catdlicos e 02 evangélicos. Os dados sobre religiao marcam a presenca de
certa maneira destaca-se em uma cultura identitaria etnocéntrica Fleuri (2001).

Chamando a atencdo, nesse momento, para a relevancia do
guestionamento a respeito da religido. Gostaria de esclarecer aqui que expor qual
a religido desses sujeitos se fez necessario uma vez que algumas religides
interferem nas questbes relacionadas as concepcdes sobre o corpo, nas
manifestacbes e nas imagens. Essas situacbes sempre marcam as construcdes
dasidentidades e das diferencas e também influenciam os olharese as
representacdes desses sujeitos.

E um espaco também de construcdo de maneiras de ser e de estar
dentro da profisséo. Seria, entdo, mais conveniente falar em processo identitario,
mesclando a dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz
professor.Afinal, a identificacdo de ser ou ndo perpassa o respeito a diferenga, a

identidade contribuindopara romper com o0 monoculturalismo.
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Discutir essas questdes nos leva a reflexdo de que essas diferencas
partem denossas identidades. Segundo Souza e Fleuri (2003, p. 55), “nossas
identidades que surgem denosso pertencimento a culturas étnicas, raciais,
linguisticas, religiosas e nacionais — sofremcontinuos deslocamentos ou

descontinuidade”.

4.2 -Tempo de servico e formacgédo docente

Aqui, recortarei partes das entrevistas em que os sujeitos falam sobre o
tempo de servigco e sua formagéo, em que relatam momentos vividos ao longo da
trajetéria docente. Momentos esses que auxiliam na construcéo e reconstrucéo de
suas identidades. E, num segundo momento, trarei uma discussdo das
identidades e das representacdes desses professores de Educacdo Fisica do
ensino fundamental que atuam na regido de fronteira em Ponta Pora.

Decidi por discutir e analisar a formacdo desses professores, para
verificar quaisdisciplinas teve, e se elas foram ou ndo semelhantes durante a
formacao, no curso de Educacao Fisica considerando que esses cursaram suas
graduacdes em estados, cidades, faculdades e até mesmo na mesma faculdade,
porém, com matriz curricular diferente. E se houve alguma que tratasse da

diversidade cultural.
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Tabela2: A formacao académica dos sujeitos

Prof. | Graduacdo | Conclusdo | Especializacdo | Conclusdo | idiomas
P.1 Faculdades | 2005 N&o fez Nao fez N&o, porém
Magsul - entendo um
Ponta Pora pouco 0S
idiomas
castelhano e
guarani
P.2 Faculdades | 2007 Condicioname | 2013 Espanhol,
Magsul - nto fisico nao fluente.
Ponta Pora aplicado a
reabilitacéo
cardiaca e
grupos
especiais.
P.3 Antiga 1997 Educacao Nao Espanhol
Socigran - Fisica Especial | informou
Dourados
P.4 Faculdades | 2007 Educacao 2009 Espanhol,
Magsul - Fisica Escolar mais ou
Ponta Pora com énfase na menos
saude e
Metodologia
da disciplina
no Ensino
Superior.
P.5 Universidad | 2005 Incompleta em | Nao N&o
e Regional Educacao informou informou.
do Noroeste Fisica Escolar
do Estado
do Rio
Grande do
Sul em ljui-
RS
P.6 Faculdades | 2008 Atendimento a | 2011 Espanhol/
Magsul - Educacao Castelhano
Ponta Pora Especial

Fonte: a autora (2014).

A formacdo do professor pressupbe trocas, experiéncias, interacdes
sociais, aprendizagens e dialogos culturais. Ninguém se forma no vazio.

Considerando isso, pode-se observar que a formacéo inicial de 04(quatro) sujeitos
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ocorreu na regiao de fronteira,01 (um) em Dourados e 01 (um) no Rio Grande do
Sul. Apenas 01 (um) teve sua formacgdo ha mais de 20 anos, quando nem se
falava nos documentos nacionais da educacdo sobre a formacdo para a
diversidade. Mas, os outros 05 por terem formacdo entre 05 a 10 anos que
deveriam ter estudado na sua formacado inicial questdes sobre a diversidade
cultural presente nas escolas, uma vez que essas discussoes ja se fazem desde a
década de 1990, nas legislacdes da educacao no Brasil, tanto na educacao basica
guanto na educacdo superior para formacdo de licenciaturas, e ainda, desde
1970por alguns tedricos internacionais como Hall, Bhabha e Santos e no Brasil,
pontualmente, com Silva desde o final do século XX.

Fleuri (2003) corrobora para discussdes no ambito do Ministério da
Educacao também no final da década de 1990, quando elege a pluralidade cultural
como temas transversais, a sertrabalhado nas escolas, assim abrindo espaco para
se perceber a diversidade dos sujeitos alunos. O professor, tendo a
compreensaosobre como cada pessoa €, pode levar em conta a singularidade de
seus alunos através da sua histéria, além de poder ter um modo singular de agir,
reagir e interagir com seus contextos.

As entrevistas com esses sujeitos me possibilitaram atingir os objetivos
propostos da pesquisa, sendo importante destacar que em nenhum momento tive
a pretensado de explicar absolutamente tudo sobre a tematica investigada, apenas
a intencéo de entender as identidades e as representacdes desses professores de
Educacéo Fisica frente o exercicio de sua profisséo.

A formacao inicial representa as bases para a construcdo de um
conhecimento pedagdgico especializado que deve abranger “uma bagagem sdlida
nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal que deve
capacitar o futuro professor a assumir a tarefa educativa em toda a sua
complexidade, atuando reflexivamente” (IMBERNON, 2000, p. 60). Além de
viabilizar a construcao de identidades profissionais para compreender, reconhecer
e valorizar as diferentes identidades dos sujeitos alunos/as.

Com base nessa reflexdo considerar a diversidade cultural como fator

importante a ser pensado e desenvolvido para a constru¢cdo de uma educacéao de
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qualidade, que a proposta de uma educacao intercultural proposta por Candau
(2010) nos oferega pistas para se enxergar o “outro” em todas suas nuances e
construcdes identitarias.

Contudo, trata-se de uma perspectiva que ndo pode ser vivenciada de
forma estanque e apenas quando situacdes de preconceito e discriminagao
ocorram. Necessita afetar todas as instancias da educacdo, favorecendo o
constante dialogo entre os diferentes grupos, horizontalizando as relagdes.

Ao procurar saber por meio da entrevista se 0s sujeitos da pesquisa
tiveram “No curriculo da sua graduacéo [...] alguma disciplina que trabalhou com

essa questdo de diversidade?” Eles responderam®:

P.1:Sim, e ndo s6é apenas uma disciplina desenvolveu esse tema,
mas varias outras também trabalharam o tema diversidade.Alguns
professores desenvolveram esse trabalho, pois diziam que o tema
diversidade nés encontrariamos em qualquer escola que
atuassemos, e como professores deveriamos estar preparados
para trabalhar com esses alunos dentro das aulas.

P.2: Acredito que sim, principalmente, os professores que ja
atuavam nas escolas, eles traziam para questionamento as
situacdes que ocorriam na escola.

P.3: Tive uma professora de ginastica ritmica, que se destacava
muito porque fazia a gente pensar muito nisso, que independente
do que vocé acreditasse vocé ia topar com muita coisa na sala de
aula, que na faculdade ndo te prepara, entdo ela fez isso com a
gente, preparou para encarar certos problemas que a gente teria
de uma maneira tranquila.

P. 4: Sim, com ou sem a intengédo todas as atividades estavam
focadas na diversidade e com atencdo especial a fronteira. O
professor de Cinesiologia fez sua faculdade em Asuncién/Paraguai
e conseguiu a validacdo de sua graduacdo no Brasil, através de
uma avaliacdo escrita, no decorrer da aula havia sempre um
guestionamento em relacdo ao contetdo.

P.5: Nao me lembro de nenhuma, tratar de modo mais especifico
essa questdo de miscigenacdo cultural na verdade acho que a
gente era preparada para uma parte da realidade que existe, ndo
como um todo, mas mais regional.

%As falas dos professores entrevistados serdo apresentadas no corpo do texto com recuo de 3
centimetros e em italico, entrelinhas simples tamanho de fonte 12, para diferenciar das citagfes
tedricas.
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P.6: Sim. Uma das formas trabalhadas foram os jogos adaptando a
cultura diversificada de grupos encontrada dentro da sala.
O que se pode observar nas falas dos sujeitosé que de alguma maneira

discutiram sobre diversidade cultural. Contudo, ainda ha cursos de formacéo,
mesmo passando por reformas significativas, ndo conseguem dar conta de todas
as exigéncias, competéncias e habilidades para o exercicio da docéncia com a
diversidade da fronteira.

De acordo com Neira (2003), € grande a riqueza de possibilidades e
propostas oferecidas através dos contelidos da Educagdo Fisica. E possivel
percebere identificarmos diversos saberes na formagdo que proporcionam
vivéncias e experiéncias contribuindo como ferramentas, onde, utilizadas com
sabedoria e consciéncia ajudam no desenvolvimento do professor como um ser
integral, promovendo uma formacéo ampla que reverberara de maneira positiva na
sua atuacao futura.

Sobre a formacdo desses professores e os saberes diversos, Santos

(2009) faz o seguinte comentario:

Dessa forma, admite que esses profissionais utilizam diferentes
saberes em funcdo do seu trabalho e das situagBes, dos
condicionamentos e recursos a ele vinculados. Nas afirmativas,
posso pensar que o saber esta diretamente condicionado ao
trabalho e que os professores constroem seus saberes de acordo
com o vivido e experienciado, construido e retroalimentado no
processo formativo do trabalho docente (2009, p. 67).
Os professores de Educacdo Fisica carregam histérias de vida,
formacbes,  vitorias/fracassos que  essencialmente os  diferem e,

consequentemente, possuem modos particulares de subijetivar.

4.3 - Olhares para as identidades e diferencas

A construgdo de olhares para as identidades e diferengcas dos alunos

com diversidade cultural pode ser possivel a partir da formacao inicial, quando

esta possibilita reflexdes e didlogos sobre a complexidade da construcdo das
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identidades, das diferencas e das representacdes desses professores de
Educacéo Fisica. Nesta pesquisa 0s sujeitos atuantes na fronteira regido de Ponta
Pora/Br frente.

Nesse sentido, consideramos pertinente questionar 0s sujeitos

entrevistados O que vocé entende por diversidade?Eles responderam:

P.1: Sao varios os tipos de diversidades encontradas. Mas a
diversidade e a reunido de muitos aspectos que diferenciam entre
si, como diversidade étnica, cultural, religiosa entre outras.

P.2: Diversidade é o variado, ou seja, tenho varias possibilidades
dentro de um grupo, entdo meu conhecimento sobre diversidade
seria isso.

P.3: De diversidade vocé tem que além de saber o que trabalhar,
saber até onde vocé tem que aceitar, respeitar que dai vocé esta
falando de vérios pontos, diversidade sexual, diversidade de
opinides, diversidade é um contexto imenso, eu sempre fui por
essa linha, por mais que vocé néo aceite certas coisas o0 respeito
acima de tudo sempre.

P.4: E tudo o que nos diferencia uns dos outros, costumes, cultura.

7

P.5: Diversidade € entender que existe a diferenca entre as
pessoas que fazem parte de um determinado meio de convivéncia,
mas que entender isso, € respeitar cada um e tentar fazer com que
todos interajam como grupo, evidenciando seus pontos fortes e
superando os pontos que tem dificuldade trabalhando para que
sejam superadas as "deficiéncias" dificuldades.

P.6: Diferentes, varios tipos, diversos tipos de educandos com
pontos de vista diferente de compreensdo, trabalho,
comportamento.

As falas desses professores de Educacdo Fisica trouxeram a tona
aspectos diversidade como sindnimo de diferenca. As diferencas fisicas, étnicas,
culturais, de género, etarias formam esse contexto da diversidade, mas ndo € o
foco da discussdo por compreender que diversidade € a percepcéao, a reflexédo e a
atuacdo sobre 0s mecanismos sociais que transformam as diferengcas em
desigualdade, a ponto de, quem sabe, apagar a realidade da igualdade na
diferenca.

Propbe-se, portanto, que diversidade seja compreendida como um

valor, onde estdo implicadas e articuladas as seguintes idéias: de igualdade na
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diferenca, de diferenga na igualdade, de diferenca socialmente transformada em
desigualdade.
Para aprofundar esses questionamentos, foi perguntado aos

professores "O que vocé entende por diversidade cultural?” Eles responderam:

P.1: Sao varios os tipos de diversidades encontradas. Mas a
diversidade e a reunido de muitos aspectos que diferenciam entre
si, como diversidade étnica, cultural, religiosa entre outras.

P.2: E pouco explorado. Puxando para a realidade escolar é pouco
levado em consideracdo, pelo publico que as escolas, tém eles
estdo deixando um pouco a parte cultural desse publico e tentando
jogar a nossa do Brasil. O publico paraguaio, talvez por ser muito
proxima a linha de fronteira, na minha turma, uns 20% s&o
brasileiros o restante sdo paraguaios.

P.3: Eu trabalho com danca, eu dou aula de danca regional
chamamé, entdo eu procurei partir para esse lado mesmo, fiz
muitos cursos de dancas, danga regional, danca de saldo. Eu sou
apaixonado pela danca. O que vocé pensa dentro dessa
diversidade aqui nessa regido? Riquissimo, eu gosto dessa
nuance toda, dessa diferenciacdo, s6 que quando se fala da
fronteira, automaticamente se pensa no Paraguai, € ndo é nos
temos um leque muito maior, muito mais abrangente.

P.4: Diferencas de ragas, religides, costumes, masicas e,vivenciam
diferenciadas de um determinado grupo, povo.

P.5: Ponta Pord, lida com isso mais do em outros lugares pelo fato
de ter bastantes imigrantes de outros estados do pais e pelo fato
de fazer divisa com outro pais que tem seus préprios costumes
isso faz com que Ponta Pora sofra influencia de todos os lugares
criando uma prépria cultura caracterizada por essa mistura. Na
escola onde eu trabalho essa questdo de estudantes que vem do
Paraguai € mais tranquila, pois todos ja estdo acostumados com a
lingua, mas o fato de todos os que vém de la falar outras duas
linguas tras uma riqueza enorme, pois além da lingua vem os
costumes e os professores na graduacdo falavam sim, mas era
mais em relacdo as capacidades e coisas assim como também as
guestbes de deficiéncia e inclusdo. Essas questdes cabem ao
profissional a adaptacédo e a busca de condicbes para fazer seu
trabalho.

P.6: Diversas culturas. Exemplos sociais, individuais.

Nota-se aqui que o0s sujeitos entrevistados tém um discurso parecido,
no entanto apenas dois (2) desses sujeitos direcionam especificamente para as

suas vivencias com relacdo a contexto fronteirico.
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A diversidade cultural pode ser trabalhada e problematizada para
evitarmos os processos de discriminacdo dentro do ambiente escolar, fazendo-se
importante que educadores e gestores escolares se questionem, constantemente,
sobre suas atitudes frente as questdes dessas identidades/diferencas.

Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o
curriculo € também uma questdo de identidade, que perpassa a centralidade da
cultura dos sujeitos motivo pelo qual realizei uma pergunta aos entrevistados para
analisar “Como vocé vé a relagdo entre a cultura brasileira e a paraguaia na regiao
de fronteira? Por qué?” Ao ouvir as respostas pensei ser possivel identificar como
0s sujeitos da pesquisa percebem as identidades e diferencas dos alunos.

Conforme as respostas:

P.1: Aparentemente amigavel, mas quando questionado uma quer
ser melhor que a outra.

P.2: Muito parecida s6 que por questdes politicas e econdmicas
sdo muito distantes.

P.3: Quando se fala em Brasil fora daqui, a primeira coisa que vem
na cabeca € samba, quando outra pessoa vem para ca €
enlouquecedor, quanto ao tereré, que a gente toma, a musica
daqui é completamente diferente, eles passam para la e ouvem
Cathaca, Regatom, entdo quando fala da influencia daqui ela é
muito abrangente, fala se de Brasil, pensa se no samba, mas o
Brasil € muito maior que isso. O diferencial disso é uma fronteira
seca essa influencia é muito maior, tanto é que,aqui a forca do
pagode, do samba é minima.

P.4: Minha avé era descendente de alem&o e casou com um mogo
do Paraguai, minha familia é pura diversidade multicultural,
Espanhol e Portugués, Alem&o e Paraguaio. Falamos muito e
debatemos, buscamos meios, estratégias, mas precisamos ainda,
assim melhorar nossa metodologia para o melhor desempenho
dos alunos Paraguaios. A estrutura (prédio-lanche-médico, etc) e a
pedagogia de ensino brasileiro € melhor, duas vezes que a
estrutura das escolas do Paraguai, acredito que seja isso que nos
faz (escolas) mais atrativos aos educandos [pais] paraguaios.

P.5: Olha... E bastante misturado acho que isso gera uma cultura
propria no geral, porque se falar em cultura pontaporanense néo
tem uma especifica em relagdo a tudo, comida, mdasica,
vestimenta, essas coisas sao apropriado de cada um. [Como
assim é apropriado?]. Sim, ou melhor, Ponta Pora se apropriou de
um pouco de cada coisa, um pouco do Paraguai e um pouco dos
colonizadores, entendeu a mistura?!Disso criou 0 que se tem aqui,
mas ndo consigo ver isso como uma cultura prépria, entendeu!
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P.6: Trabalhei muito com criancas e adolescentes que moram em
Pedro Juan Caballero no Paraguai. A diferenca que encontrei foi
apenas a trés linguas utilizadas por elas, portugués com sotaque,
castelhano e o guarani. O comportamento é semelhante, alguns
bons e outros péssimos. Como muitos brasileiros.

E possivel constatar na fala desses professores de Educacéo Fisicaque
eles percebem por meio da cultura, ora distinta, ora similar na fronteira. E ainda,
observa-se que para os professores entrevistados com relagdo a essa cultura
brasileira e paraguaia eles e elas afirmam que existem semelhancas e distin¢cées.
Que podem ser percebidas por meio de questdes politicas, econdmicas e
principalmente culturais. O P.1. diz que ha uma supremacia, ou um sentimento de
superioridade de uma sobre a outra; P.5 permite entender o processo de que ha
uma hibridizacao cultural na fronteira.

E possivel perceber na fala de P.3 sobre os estilos musicais, mas essa
questdo da musica tanto influencia a identidade desses professores quanto dos
alunos, visto que elas séao principalmente representacbes das identidades
nacionais e culturais que estdo sempre presentes nas apresentacdes festivas das
escolas.Ha dancas, quepodem evidenciar as identidades nacionais tanto brasileira
quanto paraguaias, por meio dessas musicas, mesmo que o professor de
Educacdo Fisica ndo tenha identificacdo com os estilos musicais que ndo séo
presentes na cultura brasileira ou em outras regiées do pais, devem ser praticadas
porque sdo indicadas pelos PCNs tanto da Educacdo Fisica quanto dos temas
transversais, sobre a questédo da pluralidade cultural.

Os PCNs (BRASIL, 1997) contemplam os temas transversais, com

énfasena pluralidade cultural, como se pode verificar, quando destaca que:

[...] a educagéo escolar deve considerar a diversidade dos alunos
como elemento essencial a ser tratado para a melhoria da
gualidade de ensino aprendizagem. A escola ao considerar a
diversidade, tem como valor méximo o respeito as diferengas - ndo
o0 elogia a desigualdade. As diferencas ndo sé@o obstaculos para o
cumprimento da acdo educativa, podem e devem, portanto, ser
fator de enriquecimento (BRASIL, 1997, p. 96-97).

Mas essas hibridiza¢bes culturais exigem que o professor reconheca e

valorize 0 que os alunos/as trazem em sua bagagem e ainda, o modo de vida do
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outrolado da fronteira. Além das questdes da musica os professores destacam que
essas relacdes culturais sdo misturadas desde a época dos colonizadores. E
outro, destaca a questdo da diferenca na lingua falada, dizendo “A diferenca que
encontrei foi apenas™! a trés linguas utilizadas’que pode ser percebida no sotaque
Ou mesmo nos textos produzidos pelos alunos

Ainda para compreender as questdes da cultura na regido de fronteira
como 0s sujeitos da pesquisa percebem podemos confirmar nas palavras de

Bauman (2012, p. 76) quando diz que:

[...] as culturas tornam-se interdependentes, penetram-se,
nenhuma é um “mundo por direito préprio”, cada uma delas tem
status hibrido e heterogéneo, nenhuma é monolitica e todas séo
intrinsecamente diversificadas; ha, a um s6 tempo, mélange
cultural e globalidade da cultura.

Assim, a cultura referendada nos faz perceber que o caminho a seguir €
muito mais longo e repleto de novas articulacdes. Uma vez que ela faz parte do
entendimento da diversidade das identidades/diferencas. A cultura é um processo
de interacdo e pode estar sujeita a romper barreiras, ndo sendo perpétua, mas
aberta a novas experimentagdes e mudancas.

4.4 - Representacdes das diversidades desses professores sobre os alunos

Ao questionar os professores se “na escola em que vocé trabalha
existem muitos paraguaios?” Todos os sujeitos responderam “sim”. Para melhor
esclarecimento foi necessarioperguntar ainda “Porque vocé acha que eles

estudam no Brasil?

P.1: Devido o Paraguai ser um nacdo pobre por causa de sua
corrupcdo fica sem condicbes de atender a sua populacdo
adequadamente. Entdo paraguaios registram seu filho no Brasil
para adquirir e garantir a eles direitos como: saude, educacédo e
principalmente aposentadoria.

1 Como se isso fosse pouco a ser considerado como diversidade.
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P.2: Na verdade essas criancas sdo chamadas de brasiguaias,
pois eles tiram documento brasileiro para que possam estudar aqui
no Brasil.Pela qualidade e pela a atencao, pelo menos é isso que
eu tenho ouvido de algumas maes.

P.3: Acredito que eles estudem no Brasil devido a qualidade da
educacao que proporcionamos

P. 4: As condi¢gbes do espacgo escolar, a merenda e a salde sao
atrativas.

P.5: Alguns falam que por que acham o estudo melhor outros

falam que porque no Paraguai é muito ruim, pois alegam em
outras palavras que é muito tradicionalistas mais esses alunos que
estudam aqui, que tem a documentagdo aqui no Brasil, s6 que
moram no Paraguai.

P.6: Existem varios motivos. Um deles séo os recursos do governo
bolsa escola material didatico, alimento gratuita. Outra é no
mercado de trabalho no Paraguai, graduacao de ambos os lados é
valorizado. Agora no Brasil apenas graduacao brasileira conta.

Nas respostas pode-se observar que para 0s professores, sujeitos da
pesquisa, a representacdo que eles fazem do ensino no Brasil é que ele é superior
ao Paraguai. E ainda, porque os paraguaios, ha compreensao desses professores,
que vivem em Pedro Juan Caballero de certa maneira, acreditam nas
possibilidades das politicas publicas de educacao, saude e alimentacdo que no
pais de origem nao tém, ou esta em condi¢des precarias de atendimento, por isso
o registro das criancas serem brasileiras, entdo a solucdo de educacédo é escolas
de linha de fronteira brasileira. E os pais dessas criancas acreditam na qualidade
da educacéo brasileira.

N&o séo poucas criangas que cresceram falando guarani, no interior do
Paraguai, ou que so6 falam castelhano e de repente se véem matriculadas em
escolas do lado de céa da fronteira. Alguns pais fazem isso porque se mudaram
para o lado brasileiro da fronteira, ou porque julgam que a escola brasileira seja
melhor.

Por esse motivo se fez necessario pergunta a esses professores: “Vocé

considera seus alunos brasileiros, paraguaios ou brasiguaios?”

P.1:Sim, pois estudam no Brasil, mas ainda cultivam e praticam
sua cultura paraguaia. E os alunos brasileiros também absorvem
essa cultura e vice versa.
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P.2: N&o sei dizer se considero ou um ou outro pela lingua e pelos
documentos brasileiros, mais precisamente nao sei.

P.3: Eu ja dei aula para primeiro ano, de primeiro ao quinto ano a
gente sente uma dificuldade muito maior, porque a gente recebe
aluno que fala s6 o guarani ou que male mal fala o espanhol e ai o
colega do lado dele também fala o espanhol, também fala o
guarani e esta aprendendo o portugués aqui na escola, dai vocé
fica, ndo pode fala o guarani, ndo pode falar o espanhol, fale o
portugués, ai a gente encontra alunos que sdo Brasileiros natos,
mas nascidos no Paraguai falando o espanhol e o guarani, entdo
eu ndo posso dizer que eles sejam brasiguaios, Paraguaios eles
sdo Brasileiros e por causa de nossa fronteira seca vivem
atravessando a rua para o lado do Paraguai, mas para mim sao
todos Brasileiros.

P.4: Brasiguaios.
P.5: Os dois, como etnia, mas como cidadao sao brasileiros.
P.6: Alguns séo brasileiros, paraguaios e brasiguaios.

Nas falas desses professores eles ndo compreendem essa
multiplicacéo de identidades, para eles se vocé nasce no Paraguai é paraguaio, e
se nasce no Brasil e brasileiro, eles ndo entendem que pode ser uma coisa e
também outra. Pois existem as fronteiras identitarias que nos fazem ser brasileiros
e paraguaios, no caso das criancas, quando estdo no Brasil e tém registro
brasileiro sédo brasileiros. Quando estdo no Paraguai e convivem com cultura
nacional paraguaia s&8o paraguaios, independentemente do registro de
nascimento.

Eles sédo de um discurso de ambivaléncia como Bauman (1999). Para
esse autor as identidades sdo porosas e liquidas. Contudo o P.6 na fala admite
que sdo multiplos brasileiros, paraguaios e brasiguaios, em contraposicdo ao P4
gue consideram brasiguaios todos seus alunos, num a posi¢ao discursiva de mito
de igualdade.

As identidades sdo representacbes simbolicas e estas séo
fundamentais nasrelagcdes sociais. Sem identidade ndo somos ninguém, nao
somos vistos. As identidades sdoproduzidas em momentos particulares no tempo,
resultado de fatos, de movimentos sociais, de tendéncias, de classes sociais, de

nossas posicdes de género, sexualidade, raca,nacionalidade, dentre outras.
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Nessa perspectiva, Silva (2012, p. 75-76) descreve que “a identidade &
areferéncia, € o ponto original relativamente ao qual se define a diferenca. Isto
reflete atendéncia a tomar aquilo que somos como sendo a norma pela qual
descrevemos ou avaliamosaquilo que nao somos”. A identidade depende da
diferenca, e esta € a base da cultura, naguelas coisas e as pessoas ganham
sentido por serem diferentes e estarem em posi¢cbes diferentes, cada uma
apresentando a sua identidade, sendo marcada por relacées simbolicas.

Identidades séo construidas; as diferencas podem ser entendidas como
processosde construcao cultural articulados com as identidades. Elas podem ser
vistas como algonegativo, como forma de exclusédo e da marginalizacado daquelas
pessoas que sao definidascomo “outros”, mas também podem ser vistas como
uma forma de riqueza humana.

Na escola em que “vocé trabalha tem alguma outra diversidade

culturale ou étnicas além dos paraguaios?”

P.1: Sim, pois vivemos no mundo globalizado agora entdo séo
vérias as etnias encontradas dentro de uma escola, mas na nossa
regido de fronteira a etnia maior séo as dos paraguaios.

P.2: Tenho um descendente de coreano se ndo me engano. Os
pais sdo filhos de coreanos vieram pra cd mais acho que ele
mesmo é nascido aqui no Paraguai. Tenho um negro no 1° e no
guarto ano e indigena, ndo, ndo que eu saiba.

P.3: Japonesas, Coreanas, as libanesas, mais ja tinham o
portugués um pouco, mas codificado e compreensivel.

P.4: Sim, negros, indigenas e turcos ou a mistura das etnias, mas
€ menos frequénte na rede municipal, na rede particular tem mais
frequéncia turca, coreana. Na rede municipal: indigenas, negros e
paraguaios.

P.5: N&o. Acho que néo.

P.6: Sim. Turcos, asiaticos, negros.

Nessa questdo sobre ter ou nado ter outras diversidades culturais o
criancas de diversidade etnias que n&o seja brasiguaio cinco professores
afirmaram que sim. Alegam que ha ainda os orientais e negros, indigenas e
turcos. A ndo ser P5 que inicialmente na fala alegou néo ter, mas ao questiona-lo

sobre, mas “Nas suas turmas tém negros ou indigenas?”. Foi entdo que ele disse “
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Ah, ta! Tenho nas suas turmas tém negros ou indigenas. Nao reconhecendo ou
lembrando de memoria outras que eu ndo tenha citado no refor¢o da pergunta.

Para ainda, compreender como eles, os professores, trabalham com a
diversidade, e quais as representacoes eles tém dos seus alunos culturalmente,
procurei ainda saber sobre as questfes de sexualidade uma que vez que sdo
temas transversais que devem ser trabalhados na Educagdo Fisica. E s&o
tematicas importantes nas questbes de diversidade cultural como género e
sexualidade.

Sobre a questéo relacionada ao género e asexualidade, os professores
de Educacdo Fisicadizem como esses aspectos sdo tratados especificamente
dentro do ambienteescolar. Isso porgue a escola, enquanto ambiente de producéo
de identidades e diferencas nos quais circulam muitas diferencas, ora parece
enxerga-las e ora parece — nao enxerga-las.

Essa invisibilidade que se tem das diferencas € existente e
passadespercebida, masalgumas vezes, essas diferencas sdo legitimadas ou
excluidas nas suas especificidades.

Por isso questionei o0s sujeitos da pesquisa se‘Nas turmas em que vocé
trabalha tem algum caso de alunos homossexuais, qual a sua opinido a respeito?”.

Os professores responderam que:

P.1:Sim, véarios, mas hoje eles assumem naturalmente sua op¢ao
sexual.

P.2: Nao ouvi nada. Mas na escola sempre tem alguém que tem
uns tragcos mais afeminados, mais, mais ndo caracteriza nada
ainda, por enquanto € s6 uma impressao.

P.3: Ja tive sim... Como pessoa precisorespeita-las, mas, nao
aceito Mas como profissional preciso demonstrar imparcialidade e
tratar como algo natural o que para mim é muito dificil O menino
homossexual é mais melindroso que uma menina E a menina
homossexual acha que tem que ser mais forte mais bruta e mais
‘mala” e pegar todas as meninas... Pior, que um menino.

P.4:Sim, existe, adolescente copia, entendi que um ou outro foi
apenas para dizer que estava na moda, na midia, sendo fato
comprovado mesmo um ou outro caso e as vezes de dificlil
identificacao.

P.5: Sim tem sim, e séo tratados de forma natural ainda que eu
perceba que quando se trata de meninas, vejo que é encarado
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mais tranquilamente quando é com guri, 0s outros fazem piadas e
coisas do tipo, mas nao na frente de professores entre eles, mas
acabamos sabendo.

P.6: O grupo que trabalho é de jovens e adultos. Mas ndo tem
assumido.

Nas falas observa-se que eles ainda tém uma representacédo de que a
sexualidade € opcéo, ou ainda, destacando somente a sexualidade feminina para
meninos,esquecendo-se da sexualidade de meninas para o masculino. E,
também, ou ainda com o discurso de tratar como normal, ou seja, na
representacdo dessesprofessores a sexualidade estd na questdo binaria de
anormalidade/normalidade. Nas falas ficaevidenteque eles ainda tém dificuldades
em tratar do assunto, sexualidade, e de certa maneira, apresentam ambivaléncias
nos seus discursos. Que mais parece fala de PC “politicamente correto”
(SEMPRINI, 1999).

Tendo em vista que os fatores que asseguram essa realidade sédo de
ordem cultural e ndo biolégica, faz-se necessario romper com 0s preconceitos
arraigados na nossa cultura, monocultural, principalmente, na cultura escolar. Uma
vez que4 (quatro) professores admitem perceber que o homossexualismo esta
presente no ambiente escolar.

Cabe aos professores de Educagcdo Fisicacompreenderem as
diferencas existentes entre 0os géneros e respeita-las, ndo as considerando como
obstaculos no desenvolvimento de quaisquer que sejam as atividades. E mais,
considera-las como importante pauta de discusséao, a fim de propor a igualdade de
oportunidade para todos, tolerancia e respeito as diferencas.

E ainda sobre as diversidades e como séo trabalhadas procurei saber
se as questbes da educacédo especial sdo atendidas por eles na Educacéo Fisica
e quais suas representacdes sobre isso.

No entanto, a partir do momento em que se da uma atencao especial a
pratica da atividade fisica para alunos com deficiéncia, emerge um novo
paradigma em relacédo a profissdo de Educacado Fisica. As novas demandas dos

movimentos sociais e a exigéncia de uma transformagcdo pedagdgica de
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atendimento as diversidades exigem a capacitacdo do profissional de Educacgéo

Fisica para atender a todos, de preferéncia em um ambiente inclusivo.

Surgem, assim, novas exigéncias para a pratica da atividade fisica, tais

como a de ultrapassar o0s aspectos estéticos e abordar também aspectos

simbdlicos, desafiadores e sociais, e de avaliar processualmente cada individuo

com suas possibilidades e potencialidades (NEIRA, 2008).

Assim foi que questionei se 'Nas suas turmas vocé tem algum aluno de

inclusdo (educacgéao

essas deficiéncias?”.

especial)? Como é o trabalho desenvolvido? E quais séo

P.1. Sim, tenho alunos de incluséo, entdo meu planejamento e
voltado para adequar ele as aulase seus colegas também, pois
todos devem participar da atividade desenvolvida.

P.2: Tenho. Peguei meio no susto, ainda estou me encaixando
nisso. Tenho um aluninho com PC (paralisia cerebral), que é
tratado como se fosse de cristal, tem outra com retardo mental,
mais é tranquilinho e também tenho um menino com labio leporino
(E uma abertura no labio ou no palato, podendo ser completa,
labio e palato. Essas aberturas resultam do desenvolvimento
incompleto do labio e/ou do palato (céu da boca), enquanto o bebé
esta se formando, antes de nascer) e tem outro aluno que ninguém
sabe me dizer exatamente o que ele tem, mais é algum tipo de
transtorno mental, porque nas aulas dos outros professores, ele é
instavel, segundo os professores, s6 que comigo ainda nao
aconteceu nada.

P.3: J& tive também... Cadeirante, cego, surdo, em nossas maos
passam varias criangas. .. Precisam de tratamento diferenciado
sim pedagogicamente, mas ndo como criangas Querem brincar...
Querem dar risadas... Querem pegar na bola no brinquedo como
qualquer crianca. E 0 nosso papel € oportunizar isso Porque o
preconceito com as diferencas esta na nossa cabeca ndo na das
criancas

P.4: Tenho sim, na Ed infantil 01 com problema motor leve, mas
com o0 cognitivo normal, a crianca participa dentro de suas
dificuldades normalmente da aula, existe uma boa aceitacdo dos
colegas, as atividades tem contribuido melhorando o equilibrio da
crianca.

No Ensino Fundamental s&do criancas e adolescentes com
dislexias, distlrbios psicolégicos e hiperatividade, déficit de
atencéo. Trabalho promovendo jogos e brincadeiras, combinados
em relacdo ao respeito as regras, disciplina e consciéncia corporal.
Danca, Ginastica ludica, atividades expressivas musica e pratica
esportiva, as  abordagens sdo: Jogos  cooperativos;
Desenvolvimentista; Saude; Recreacionista € PCNs de forma
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sistematizadaestou sempre olhando e registrando os resultados.
Busco sempre a orientacdo do Senhor Deus precisa sempre em
primeiro lugar, amor, fé, paciéncia e esperanca... No meu trabalho
procuro respirar e transmitir o amor.

P. 5: Tem na escola, mas ndo em minhas turmas.

P.6: Deficiéncia fisica, ndo. Mais no caso da Educacdo Fisica
existem alguns grupos como exemplo os idosos, pessoas timidas,
nao sociais. Nesses casos adaptamos algumas aulas para a
participacdo desses grupos.

Nas respostas eles afirmam que sim, e ainda apontam algumas dessas
necessidades especiais. Sobre como trabalham dizem que quando é possivel e
tém material, eles conseguem adaptar suas atividades praticas. Mas um dos
entrevistados alega néo ter conhecimentos para saber como deve ser a aula. O
que demonstra auséncia de uma formacdo identitaria para atuar com as
diversidades especiais. Este professor esquece ainda que a formacao para atuar
na educacdo exige certa autoformacao continuada. Mas essa falta de conhecido
talvez seja compreensivel, pois os professores alegam nao ter os laudos de quais
necessidades as criancas estédo diagnosticadas.

Recordando aqui que de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997), criado para orientar a
formacdo desses professores de Educacdo Fisica, a aula pode “favorecer a
construcdo de uma atitude digna e de respeito préprio por parte do portador de
necessidades especiais e a convivéncia com ele possibilitar a construcdo de
atitudes de solidariedade, de respeito, de aceitacao, sem preconceitos” (BRASIL,
1997, p. 31).

Ao perguntar: “Como vocé considera a relagdo dos alunos com vocé e

entre eles mesmos?” 0s sujeitos responderam:

P.1: Amigéavel, pois agora eles se consideram brasileiros da gema.

P.2: Comigo é tranquilo, eles respeitam. Tranquilinho coisa de
crianca se empolga um pouquinho, ai vocé se impde um pouco
para por ordem. Agora entre eles.... Alguns momentos eles se
estranham, mais é coisa de crianca, coisas como pegou sem
avisar, ficou estressadinho, pega as coisas e joga no chao...., mais
nada além disso.

P.3: A minha relagdo com os alunos sempre foi muito complicada
porque eu fui criada na educacaorigida, eu acredito que o aluno
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tem muito a aprender, mas tem muito & ensinar também para a
gente, entdo como eu falo alto, muito alto na sala, e vocé néo entra
na sala com quinze alunos, eu tenho um metro e oitenta de altura
e todos o0s anos eu passava por isso, de chegar Pai reclamando
meu filho tem medo dela, porque ela é grande, ela fala muito alto e
eu nunca usei apito, as crian¢as tinham que me ouvir, entdo eu
sempre passei por isso, s6 que a partir do momento que a crianca
te conhece, isso ndo € nos quinze primeiros dias de aulas, leva
guase uns quatro meses para ela poder se adaptar com vocé e
entrar no seu ritmo ela comeca a te amar, entdo o primeiro e
segundo ano eu sempre tive problema, agora os mesmos alunos
gue foram meus primeiros e segundos anos foram seguindo, entdo
chega um ponto que vocé ja olha e sabe como €, ele ja olha para
vocé e sabe 0 que quer 0 que procura, entdo o inicio € muito
complicado mas com o passar do tempo melhora.

P.4: Boa participativa, a dificuldade esta na linguagem escrita, nas

aulas de Ed. Fisica a tendéncia é normal para o processo de
ensino aprendizagem em relagdo ao movimento.

P.5: Boa, acho que no inicio foi mais conturbado até que eles
aceitassem meu jeito de trabalhar e como eu encaro a disciplina e
0s conteudos, mas € meio amor e 6dio..... Porque eu cobro e trato
como qualquer outra aplicando provas, avaliagbes planejando aula
dando conteudo fazendo com que todos participem e ainda tem
alguns que acham que € apenas jogar bola, e esses me detestam.
A relacdo € boa, ndo vejo preconceito e nem descriminacao.

P.6: Como é um grupo de adultos existe pouca descriminagéo.
Porem sempre tem por exemplos, classe social, estilos musicais e
relacionamentos. Mas bem menor que os adolescentes.

Professores com certos anos de trabalho, como se percebe na resposta
do P.1 que”[...] eu ja estou com vinte e dois anos de sala de aula hoje[...]”, revelam
0 que adquiriram: experiéncias, vivéncias, que a tornou diferenciada, podendo-se
dizer que este tempo de servico da professora modificou sua identidade, pois
trabalhar ndo é somente fazer alguma coisa, mas, as vezes, a mesma todos 0s
dias, € mais além é sim fazer alguma coisa de si mesmo, consigo mesmo o
contrario do P2, que se mostra em um processo de mudanca. Cada um dos
sujeitos passou por fases, escolas e situacoes diferentes.

Isso ndo justifica que durante este periodo tiveram ideias superficiais
sobre essa tematica, mas que essas disciplinas, aliadas a pratica, inclinam os
professores a um movimento que valoriza, de certa forma, a diversidade cultural,

através de negociacdes culturais.
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Conforme podemos perceber nos dados dos sujeitos, um deles esta ha
guase vinte e cinco anos no ensino. Nesse tempo a educacao, ao que tudo indica,
passou por diferentes fases no ensino, e curriculos no ambito das formacfes de

professores.

4.5

diferencas

Entrevistas dos professores de Educacdo Fisica: identidades e

Nas entrevistas e historias orais dos sujeitos/professores de Educacéo
Fisica culturas, identidades e diferencas sdo analisadas quando eles falam sobre
suas aulas de Educacao Fisica nessa fronteira, por isso recorri a Neira(2008, p.
25), que a aula é: “[...] ndo s6 como territério de tensao entre esses significados,
mas também local onde ocorrem novas praticas de significagdo”. Nesse sentido,
segundo esses autores, a escola, por possuir e produzir cultura desempenha um
papel importante na sociedade, pois ndo apenas forma os individuos, mas
também penetra e modifica a cultura da sociedade. A Educacao Fisica, por sua
vez, entendida como componente curricular, tem praticas de significacdo
especificas, caracterizando-se como um espaco de disputa simbdlica dos saberes
corporais, sendo, portanto, um campo profundamente cultural.

Como visto anteriormente, o termo “cultura” ndo esta relacionado
apenas ao desenvolvimento intelectual ou estético, o0 campo tedrico dos Estudos
Culturais percebem a cultura como aquilo que produz significados dentro dos
grupos sociais.

Dessa forma, é possivel considerar o espaco escolar como local que ira
reconhecer epossibilitar o didlogo, a interacédo e os conflitos de classes, de etnia,
de género, de idade eoutras construc¢des culturais, que contribui para a construgéo
das identidades e diferencas e suas representacdes. Motivo pelo qual se tornou
importante perguntar: "Nas suas aulas de Educacgédo Fisica vocé trabalha com a
questao da cultura fronteirica? De que maneira esse trabalho é realizado?”

P.1:Sim, pois ndo tem como fugir desse tema pois as tradicdes e

costumes paraguaio estdo enraizados aqui na nossa regiao.
Desde a brincadeira, musicas e dangas paraguaias.
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P.2: Trabalho durante as aulas eu sempre comparo as coisas do
Brasil e pergunto pra eles como é no Paraguai, ai eles fazem um
paralelo. Eu faco uma troca. Porque eu tenho alunos que néo
conhecem, alguma coisa eu sei vagamente, mais ainda assim eu
tento dar uma interagida puxando esses ganchos.

P.3: J4 porque a gente precisa estabelecer isso para a crianca
também, mas nunca procurei trabalhar s6 a fronteira, quando eu
trabalhava principalmente ritmos dentro do conteddo programatico
do estado vocé tem um bimestre inteiro de danca, eu procurava
separar, nao dentro do bimestre todas as regifes do Brasil, porque
€ impossivel, mas eu procurava trabalhar no maximo trés regides,
para que cada aluno pudesse no minimo conhecer trés regides por
tudo, que tivesse que passar por trés ritmos, ai eles iriam fazer
essa procura sé que como a gente tem o diferencial da fronteira eu
fazia: a Regido Centro Oeste com énfase na nossa regido e
abrangia um pouco o Mato Grosso de Goias que esta tudo junto
ali, ai procurava outra regido, Nordeste ou Sul, o Norte, Sudeste
mais sempre com o Centro Oeste junto, passava pelo nosso e
mais duas regides.

P.4. Através de atividades interativas, jogos cooperativos e
reflexdes contextualizando as diferencgas.

P.5: Sim, mas quando tem projetos na escola ou quando temos
algum evento, por exemplo, a mostra cultural que o estado faz
guando eu assumia procurava levar em consideracdo essa
miscigenacao.

P.6: Sim. Exemplos sédo atividades ritmicas.

Nota-se aqui que o0s sujeitos entrevistados tém discursosmuito
parecidos, no entanto que apenas dois desses sujeitos direcionam
especificamente para as suas vivencias com relagéo a contexto cultural da escola.

Ressaltando que o processo de construcdo da identidade cultural é
bemcomplexo. E a identidade que garante ao individuo a posse decaracteristicas
gue o diferenciam dos outros, bem comorepresenta a possibilidade de ser
reconhecido como membrode uma comunidade. A participacédo da dinamica social
nos ensina Hall (1999), implica no compartilhamento de algumascaracteristicas
tais como religido, etnia, género, idade etc, para a manutencdo de elos e vinculos
gue formam a base desolidariedade e fidelidade dos diversos grupos culturais.

Ao compreendermos que a diversidade cultural naeducacdo é
ambivalente e desafiadora, como um processo dinamico, em constante transicao.

Como também ser percebidacomo uma negociacao cultural Como na fala de P2
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gue enfrenta os conflitos, as contradicdes provocadas pelaregularizacédo de poder
existente cada vez mais entre os diferentes grupos socioculturais nasnossas
sociedades.

N&o negando aqui a complicacdo que esses professores de Educacao
Fisicatem em desenvolver uma pratica pedagogica nessas escolas da fronteira.

A diversidade cultural pode e deve ser trabalhada e problematizada
para que se evite 0os processos de discriminacdo dentro do ambiente escolar,
fazendo-se importante que esses professores de Educacdo Fisicase questionem,
constantemente, sobre suas atitudes frente as questdes dessas
identidades/diferencas. Por esse motivo perguntar sobre “Qual o lugar da

diversidade cultural dentro das suas aulas de Educacéo Fisica? Explique.”

P.1: Dentro das aulas de Educagéo Fisica as diversidades mais
encontradas sdo as de costumes e tradicbes devido as
brincadeiras que os alunos gostam de desenvolver durantes as
aulas.

P. 2: Durante as atividades recreativas. Eu converso com as
criancas vejo o que eles fazem |a e tento dar uma mesclada com
as atividades da aula.

P.3: Nao, especifico ndo, mesmo porque eu tinha que dar as aulas
e dava os treinamentos, por isso que falo que bato de frente as
vezes VOocé ndo consegue, a ndo ser que a escola esteja envolvido
num projeto e uma parte seja especifica ai sim, por exemplo
guando se falava nas apresenta¢des que ia engloba o Brasil, teve
ja projetos regibes do Brasil, paises da América Latina, ai sim a
gente pegava especifico.

P.4: Presente no jogo, na musica, dancas. A diferenga sai de cena
no momento do jogo, das atividades ludicas, depende muito do
grau de dificuldade do aluno, ele é participativo para as atividades
esportivas, o problema é a linguagem escrita, entre um outro caso,
verbal, mas ele participa bem das atividades praticas.

P.5: Sim em varios, mais assim, ndo voltada especificamente pra
essa diversidade cultural.

P.6: No ensino fundamental, por exemplo, colocamos a
diversidade cultural dentro da area das atividades praticas.
Adaptando as realidades sociais dentro de jogos ludicos,
brincadeiras e outras. Podemos demonstrar situacbes como
paises, cidades e outros.

E possivel perceber nos discursos desses professores de Educacio

Fisica que existe uma tentativa de dialogo em suas praticas pedagdgica,
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entretanto, “as relagdes entre cotidiano das aulas e cultura (s) ainda constitui uma
perspectiva somente anunciada, uma vez que apenas o0 Percebe-se na fala dos
sujeitos os saberes dos alunos (as), discutindo a relacdo desses saberes com o
ensino de conteudos, associando a realidade ao componente curricular cujo
conteddo se ensina e estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e as experiéncias que eles tém como
individuos.

Foi possivel perceber na fala desses professores a dificuldade que eles
tem para trabalhar nesse contexto de fronteira, com multiculturalismo € que ele
ainda esta preso aos pré-conceitos (e ndo preconceitos) que o ser humano firma
sobre determinados grupos, onde existe sempre a relacdo de dominantes e
dominados. E preciso considerar o sujeito como ser individual dotado de ritos e
costumes que o envolvem, porém sendo ele singular em sua construcao,
valorizando sua identidade. Considerando-se também dentro deste processo a
cultura escolar, onde o aluno recebe uma gama de normas e condutas que
pressupdem o seu comportamento na sociedade em que vive.

Trata-se de respeitar o “saber de experiéncia feito” (FREIRE, 2005), o
que significa respeitar os saberes do educando, pois chegando ao espaco escolar,
0 mesmo ja traz uma compreensao do mundo, isto é, possui saberes em torno da
saude, da religido, do corpo, da sexualidade, do lazer, do trabalho, das
manifestacdes culturais, da educacao e da Educacédo Fisica, entre outros.

Portanto, faz-se necessario o (re)conhecer e valorizar as contribuicdes
dos diferentes povos, construindo assim um processo educativo significativo livre
depreconceitos e discriminacdes em relacdo as culturas africanas, indigena e
asiatica. P2 Considerar esses saberes que o0s alunos trazem consigo e
dialogarmos na escola.

Para finalizar as entrevistas, perguntei "Quais as principais dificuldades

gue vocé encontrou para desenvolver seu trabalho na escola?”

P.1:Na questdo da diversidade n&o tenho dificuldade para
desenvolver o meu trabalho. Mas a maior dificuldade encontrada
atualmente para desenvolver as atividades séo a falta de disciplina
e de respeito do aluno junta ao professor e 0 seu colega, pois
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esses alunos mal educados e indisciplinados na maioria das vezes
ja vém de uma familia desestruturada.

P.2: O basico, falta de material, recebi toda a ementa, bonitinho,
mais faltou alguém para me pegar e dizer, “oh, professor, tem que
ser assim, ndo estou pegando tudo no susto. Acredito que na
maneira do possivel, consegui lidar com a situacao.

P.3: Hoje em dia falar que falta material ndo se pode dizer, mas eu
comecei dar aula 14 atrds eu ainda encarei muito problema de
material da escola, mas coisas que ndo aconteciam la tras, hoje
em dia acontece, por exemplo, se eu precisasse de alguma coisa
gque o aluno tivesse que tirar do bolso para fazer, ndo tinha
problema nenhum ele dava um jeito o pai corria atras, acho que a
gente tinha mas esse acesso ao Pai do que hoje. Hoje o Pai
espera tudo da escola, tudo do governo se vocé pede dois reais
para alguma coisa que vai ser da crianca ndo pode entdo essa
dificuldade eu néo tinha antes, eu ja fiz apresentacdes em uma
escola, na época do magistério que até tocha de fogo nos
tinhamos na quadra, o apoio da escola e o apoio dos Pais
presente, hoje em dia ndo se encontra, masesse tipo de apoio,
“Nao pode”.

P.4. Nao encontrei uma dificuldade em relacdo aos alunos, sao
criangas e adolescentes sedentos por novidades, acredito que
exaltar muito a cultura Paraguaia é também esquecer nossa raiz
brasileira, procurei sempre manter o equilibrio. As questdes
religiosas também devem ser vista e respeitada, tenho o cuidado
em passar as dancas e musicas respeitando os conceitos segundo
a corporeidade vivenciada em casa, em nossa fronteira a cultura
deu um salto para o futuro, mas ainda falta um espaco fronteirico
cultural, por exemplo: Sarau (com mausicas, poesia, teatro,
dancas); Existe sim, mas ainda é uma copia de outras culturas ou
evidenciando artistas distantes, nossa fronteira € rica culturalmente
e nossos alunos séo sedentos tanto em apreciar quanto vivenciar.
No espago escolar a maioria ndo conta com um espaco
direcionado as atividades culturais, acredito que a diversidade
cultural seria mais interligada. As minhas aulas s&o desenvolvidas
em quadra aberta, assim dias de chuva e sol muito quente fica
impossivel a realizagédo da atividade, ainda assim os estdo sempre
presentes aos ensaios.

P.5: Sim, mas o problema é comum em qualquer lugar o fato que a
Educacdo Fisica ndo é tdo reconhecida e valorizada como
disciplina.

P.6: Como trabalho, atualmente, com EJA alguns alunos podem
pedir dispensa pela Lein® 10.793, de 1°/12/2003 e para buscar
uma aula em grupo de verdade é necessario uma aula tedrica.
Assim muitos ndo gostam. Caso essa lei tive poder em outras

matérias poucos assistiriam aulas.


http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/2003/10793.htm
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Muitas das dificuldades e insatisfacbes apresentadas estédo
relacionadas,segundo os participantes da pesquisa, a falta de infra-estrutura
adequada para exercerem as atividades, como expresso por Pl, P2 e
P3,reforcado pela indisciplina e a falta de respeito dos alunos/as para com o0s
professores de Educacéo Fisica.

Esses  professores entrevistadosdestacam que a  prética
pedagogicapossui a cada dia, algo novo paraaprender, novas situacbes vao
surgindo, novos dilemas para resolvere com isso, aparecem novas perspectivasde
enfrentar a realidade. Este fato pode ser atribuido as vivencias anteriores a
formacao do educador, pois € através delas que este constréi experiéncias com o
mundo esportivo, com a propria escola e com as futuras relacées com a profisséo.

Os professores admitemque os desafios a serem superadosse
confundem com um sentimentode inseguranca, prazer e satisfacdodurante a

execucao do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegandoao final dessa viagem, que teve como ponto final
objetivocompreender as representacdes e as identidades de professores de
Educacdo Fisica que atuam na diversidade cultural no contexto escolar das
escolas publicas fronteiricas de Ponta Pord/Br e Pedro Juan Caballero/PY. Cabe
dizer que alguns autores me acompanharam por toda a viagem, outros entraram e
sairam nas estacbes acompanhando-me em alguns trechos dessa viagem,
enquanto alguns aparecem para concordar ou mesmo discordando em
determinadas estacbes e logo depois retirando-se para hao mais
voltarem.Lembrando que nessas viagem as” verdades” carregam as marcas do
processo, arraigados nos caminhos trilhados, das escolhas feitas nesses
caminhos e sobre hipétese alguma, abnegada, desinteressada ou mesmo neutras.

Pontuando aqui, que os trechos mais dificeis, e até mesmo dolorosos
em alguns momentos, dessa viagem, foramos que tive que me desprender das
amarrasque me marcavam. Marcas que me faziam pensar que os conhecimentos
eram fornecidos e detidos, marcas essas construidas com base em uma educacao
centralizadora e cartesiana. Eu acreditava, até entdo, que as certezas
permaneceriam arraigadas na “minha identidade”, como se esta fosse fixa e
imutavel.

No entanto, agora compreendo que “minhas identidades” estdo em um
constante processo de constru¢do. E, que novos rumos podem e poderdo ou nao
ser tracados. Nessa transicao, percebi que as identidades nao “sao”, mas “estao”
em constante construcdo, em relacdo aos significados da diversidade cultural. O
que temporariamente me esclareceu, o porqué das minhas indagacdes, que
geraram a presente pesquisa. Quem sabe, amanhda n&do terei novos
guestionamentos para problemas antigos. Ou mesmo perguntas antigas para
novos questionamentos.

Em relacdo aos significados de diversidade cultural, foi possivel

observar na fala desses professores que ao se pronunciarem, trazem as marcas
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da cultura hegeménica, igualitaria, mesmo percebendo que h& diferencas entre
essas culturas, sobretudo ligadas a territorialidade fronteirica.

Sobre as concepcdes de identidade, diferenca e representacfes, notou-
se gue esses professores de Educacéao Fisica e os académicos entendem que ela
esta sempre presente na cultura. Mesmo que muitas vezes entendam a cultura
como associada deixar com o conceito de “ser culto” ou com o desenvolvimento
intelectual, eles percebem que as culturas sdo diferentes, mas que nem por iSso
deixam de dialogar entre si. Nessa questdo das diferencas ndo houve falas que
remetessem as relagcbes de poder, a producdo das assimetrias, as
hierarquiza¢des, mas como ja apontamos talvez isso nao tenha ocorrido porque as
perguntas dirigidas aos entrevistados ndo contemplassem essas questdes em que
a representacdo encontra-se entrelacada a identidade e a diferenca e que ainda
se liga a sistema de poder.

Dessa forma, é possivel perceber que a identidade dos sujeitos se
constitui e carrega influéncias histéricas do seu mundo, de sua vida, isto é, do
lugar de onde esses sujeitos iniciam ediscutem suas operacdes interpretativas,
possibilitando tanto a reprodugéo quanto a renovacgéo de sua cultura.

Entendendo aqui que esta pesquisa percebe como conceito de
representacdo, o de Silva (2000) que esta ligado a busca de formas apropriadas
de tornar o “real” presente — de apreendé-lo o mais fielmente possivel por meio de
sistemas de significacdo. De acordo com Silva (2000), é também por meio da
representacado que a identidade e a diferenca se ligam a sistema de poder Com o
poder de representar, de definir e de determinar a identidade.

Nesse sentido, as rela¢cdes mantidas com a area da Educacgéo Fisica se
mostraram como fatores significativos para essa escolha, a interiorizacdo de
valores e representacdes sobre a sua docéncia. As relagcdes gratificantes ou nao
com a profissdo exprimem um processo que engloba fatores internos e externos
que influenciam na opgao profissional. A opgéo profissional, assim, envolve nao
somente um processo que define o que fazer, mas também quem ser, 0 que ser e

como fazer para se inserir em um determinado contexto profissional e social.
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Percebi aqui que os professores saoinfluenciados pelas experiéncias
vividas por eles mesmos, isto é, as experiéncias no ambito familiar, na escola, nos
espacos de formacdo e de atuacdo profissional. Essas experiéncias
proporcionaram a esses professores um suporte na praticadocente desses
professores, na construcdo de seus proprios esquemas de ac¢do como foi
percebido em suas falas.

Apesar das diferentes trajetdrias, concepcdes e incorporacdes que
permeiam as trajetorias de vida desses professores, € possivel afirmar que existe,
entre os participantes da pesquisa, um comprometimento com a docéncia,
preocupacdo com a qualidade das aulas, com as questdes culturais, de
valorizacdo dos ditos brasiguaios e em contribuir com a formacao desses alunos
em um contexto, mesmo que ainda engatinhando, de respeito as diferencas.

A partir dos objetivos, sdo dispostos o0s critérios de selecdo e
organizagdo dos conteudos. Nesses critérios, estd a relevancia social em que a
aprendizagem da cultura corporal fornece a ampliacdo da interagdo sociocultural;
as caracteristicas dos alunos, em considerar as diferencas entre as mais diversas
regibes brasileiras; as caracteristicas da propria area, ao que os conteludos sao
recortes dos conhecimentos especificos da Educacéo Fisica.

Percebe-se a necessidade do fortalecimento da identidade cultural
como um elemento de construcdo para que se enfrentem os desafios atuais da
globalizagédo. Esses recortes sao provenientes dos saberes docentes, dando ao
professor, a possibilidade de expor seus conhecimentos advindos da formacao
profissional, além de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

As relacbes de poder permeiam as agfes e experiéncias no cotidiano
escolar, fazendo-se necessario que se reflita sobre elas, questionando-as e,
algumas vezes até, combatendo-as, com a finalidade de transforma-las. Para isso,
€ imprescindivel analisar as possibilidades na construcdo de curriculos que
abordem as questdes da fronteira em termos de cultura, de lingua, de género,
entre outras. O ato de pensar sobre “[...] as culturas negadas e silenciadas”

(SANTOME, 2003) deve ser incorporado ao trabalho pedagogico escolar. O
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grande desafio é a articulacdo da cultura fronteirica do aluno com a cultura da
escola, sem, no entanto, promover uma hierarquizagao entre estas.

O desenvolvimento de uma educacédo inclusiva e plural ndo é uma
tarefa tdo simples de se realizar. Apesar da edicdo de documentos curriculares
oficiais, que versam sobre a questdo, essa discussdo, na préatica, dependera de
outros fatores para que seja efetivada no cotidiano escolar.

O processo de construcdo e reconstrucdo desses professores de
Educacao Fisica que atuam ou atuaram nas escolas proximas a linha da fronteira
Ponta Porad e Pedro Juan Caballero, precisa ser revisto, compreendido e analisado
se desejamos 0 progresso e a aprendizagem nessa regiao fronteirica,
considerando que com o0s achados da presente pesquisa, torna-se possivel
reafirmar que a docéncia se constitui na confluéncia de inGmeros espacos e
tempos do mundo da vida de professores, e tanto o seu desenvolvimento
profissional quanto as acdes desenvolvidas para a formacao desses alunos estao
alicercadas ndo somente em conhecimentos, saberes e fazeres, mas perpassam
dimensdes éticas, afetivas e valorativas da acéo profissional e pessoal.

Portanto, diante desse contexto emergente, em que as identidades
proclamam por mudancas continuas, principalmente no que tange a educacéao, os
resultados desta pesquisa apresentam relevancia para a formacdo das
representacfes e identidades de professores de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental, na regido de fronteira, frente a diversidade cultural e ainda pode
servir de incentivo para novas pesquisas que possamvir a auxiliar na formacao
inicial ou continuada ndo s6 dos professores de Educagdo Fisica, mas na
docéncia de diversas outras areas para atender a diversidade cultural de tantos

alunos gque se encontram na fronteira, l6cus desta pesquisa.
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