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RESUMO

Essa pesquisa foi desenvolvida na Universidade Catolica Dom Bosco- UCDB, vinculada a
Linha de pesquisa “Diversidade Cultural e Educagio Indigena”, sob o titulo “A Construcéo da
Identidade dos Estudantes em uma Escola da Fronteira entre o Brasil e o Paraguai — MS —
Brasil”. Foi pensada de modo a buscar respostas acerca do modo com que o multiculturalismo
e a multi/interculturalidade influencia no processo de construcao da identidade dos estudantes
de pertencentes as cidades fronteiricas de Ponta Pord (Brasil) e Pedro Juan Caballero
(Paraguai). O objetivo principal da pesquisa foi identificar a construgdo das identidades
hibridas, mdltiplas, das criancas em uma escola da fronteira. Ao lado disso, buscou-se
identificar como objetivos especificos 0s seguintes elementos: origem cultural das criancas
que frequentam as escolas de fronteiras; propostas e acGes das escolas em relacdo a estes
estudantes estrangeiros e os motivos pelos quais os pais levam as criangas paraguaias a
buscarem as escolas brasileiras, se € utilizada uma educacdo especifica para esses estudantes,
material didatico especifico e se existem projetos que visem uma educagdo isonémica e
democratica para todos, se existe uma relacdo dessas acBes que atenda a
multi/interculturalidade. Observando o objeto de estudo com as informacgdes obtidas foi
possivel observar que: a instituicdo escolar de fronteira carrega, além de seus objetivos
educacionais recorrentes, a tarefa ardua de amenizar o impacto da problematica referente a
identidade dos estudantes, porém, ndo se observa in loco, a preocupacdo em criar condi¢des
de valorizacdo e de uma identidade maultipla, intercultural de respeito entre uma comunidade
hibrida e diaspdrica entre nativos e migrantes. Pois, € notério que impera a cultura brasileira,
embora se reconheca o carater heterogéneo em que se definem estes grupos e 0s Varios
elementos que os levam a constituicdo de experiéncias socioculturais e a condicdo de viverem
suas infancias num contexto diverso entre duas culturas. A pesquisa foi desenvolvida com
base em estudo bibliogréafico, documental, qualitativo, de carater exploratdrio, histérico e
explicativo, através de observacdes no diario de campo, questionarios, analise de documentos
e entrevistas. Os resultados demonstraram que as identidades dos alunos que estudam na
fronteira sdo situacionais, relacionais, instaveis e passiveis de constantes reconstrucdes, as
quais coexistem em um ambiente marcado por tensées e conflitos.

PALAVRAS-CHAVE: Multiculturalismo, lIdentidade, fronteira, multi/interculturalidade.
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ABSTRACT

This research was conducted at Catholic University Dom Bosco- UCDB, linked to the Line of
research “Cultural Diversity and Indigenous Education”, under the title “The Construction of
Identity in Schools Student of the Border between Brazil and Paraguay - MS — Brazil” . Was
designed to seek answers about the way in which multiculturalism and multi/intercultural
influences in the process of identity construction of students belonging to the border cities of
Ponta Pora (Brazil) and Pedro Juan Caballero (Paraguay). The main objective of the research
was to identify the construction of hybrid identities of children in a school of the border.
Beside this, we sought to identify the following elements: cultural background of children
attending the schools of borders; proposals and actions of schools in relation to these foreign
students and the reasons why parents seek to lead the Paraguayan and Brazilian schools
children, education is a specific use for these students, specific teaching materials and projects
are aimed at a Contextual Education if there is a relationship that meets these actions to
multi/interculturalism. Observing the object of study with the information obtained herein was
possible the following hypothesis: the school frontier institution carries in addition to its
recurring educational goals, the arduous task of softening the impact of the problem related to
the identity of the students, however, not observed spot, the concern for creating conditions
for recovery and a multiple identity, intercultural respect between a hybrid and diasporic
community between natives and migrants. Therefore, it is clear that the prevailing Brazilian
culture, while recognizing the heterogeneous character which defines these groups and the
various elements that lead to the creation of socio-cultural experiences and the condition of
their childhoods living in a different context between two cultures. The survey was developed
based on bibliographical, documentary, qualitative, exploratory, historical and explanatory,
through observations, interviews and questionnaires character study. These results confirm
that the identities of the students studying at the border are situational, relational, unstable and
subject to constant reconstructions, which coexist in an environment marked by tensions and
conflicts.

KEY WORDS: Multiculturalism, Identity, border, multi/interculturalism.
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“O cotidiano — diz o analista na sua teoria histdria — ndo é efémero
nem banal, ndo é insolito nem escorregadio, ndo vive de explosdes
insubordinadas. Levados pela médo da razdo, com bindculos,
examinados — quando examinamos — 0s seus caminhos e descaminhos
de maneira ordeira e disciplinar, e concluimos, vitoriosos, que aquele
cotidiano s6 aparentemente é intratavel” (SILVIANO SANTIAGO,
1992, p. 151).
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INTRODUCAO

Para ilustrar minhas inquietagbes diante do tema de minha pesquisa usarei um
pequeno trecho da musica “Cuitelinho” de Milton Nascimento: “Ai quando eu vim da minha
terra despedi da parentalia, eu entrei no Mato Grosso, dei em terras paraguaia, la tinha
revolucdo, enfrentei fortes bataia, ai, ai”. Por aqui comeco a trilhar sem “préjuizos” a minha
caminhada em busca de compreensdes sobre como os alunos que estudam em uma escola de
fronteira entre o Brasil e o Paraguai se veem brasileiros ou paraguaios? Que fronteira é essa?
De onde elas vém? Que cultura elas tém? Que lingua os professores falam? Como sdo
recebidos nesta escola? O que as escolas fazem para receber esses estudantes? Como a escola
transita, perpassa neste entre lugar marcado pela diferenca? E a questdo da lingua, provoca
irritacdo? Porque os estudantes paraguaios procuram as escolas brasileiras? Por que o0s
estudantes brasileiros ndo estudam nas escolas paraguaias? Que representacdes os pais das

criancas paraguaias fazem ou tém da cultura brasileira?

Retornado a masica de Milton Nascimento, aqui relato minhas inquietagdes de
outrora. Morava em uma fazenda denominada Fazenda S&o Jodo, no municipio de Dourados
(MS) e os pedes, boias-frias que trabalhavam para 0 meu pai eram quase todos paraguaios
empobrecidos, os quais vieram para o Brasil, com o fim da guerra, em busca de
sobrevivéncia. Meus amiguinhos de infancia eram, portanto, os filhos dessa gente. Eles
falavam guarani e portunhol e como eram criados no Brasil muitas vezes ndo sabiam muito
sobre o seu proprio pais. Eles cresciam ali, mas sempre em uma condi¢do menor, uma vez que

eram tratados como filhos de paraguaios, carentes e de pés descal¢os.
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Quando os pais resolviam voltar ao seu pais levavam os filhos que, muitas vezes,
ndo estudavam no Brasil e nem no Paraguai. Por um lado, os que estudavam no Brasil,
quando retornavam ao Paraguai, continuavam seus estudos onde falavam somente o guarani;
enquanto, que, por outro lado, os que aqui se instalavam, ficavam distantes de suas de suas
referéncias linguistica e cultural. Mesmo sem nenhuma base tedrica, a qual somente agora

consigo entender, percebia que aquelas criancas eram diasporas®, hibridas? e multiculturais®.

Esses relatos de infancia, sempre me fizeram perguntar o que era uma fronteira de
fato e como os estudantes constroem suas identidades nesse espaco. E entdo meu olhar
descomprometido de qualquer preconceito ap6s entrar na academia e descontruir conceitos
pré-estabelecidos inicio aqui a minha trilha convencida de que as teorias estudadas moldaram
minha forma de pensar e me sensibilizaram. Agora acredito estar pronta para encontrar

minhas respostas ou encontrar ainda mais indagacoes.

Nesse contexto, o objetivo principal desta pesquisa é identificar a construgdo das
identidades hibridas das criancas em uma escola da fronteira. Irei, ainda, buscar reconhecer
como objetivos especificos: a origem cultural das criancas que frequentam as escolas de
fronteiras; as propostas e acdes das escolas em relacdo a estes estudantes estrangeiros, bem
como o0s motivos pelos quais os pais levam as criangas paraguaias a buscarem as escolas
brasileiras. Finalmente, pretendo verificar se as escolas da fronteira que recebem esses alunos

paraguaios participam de um proposta educacional, incluindo projetos e materiais didaticos

1 A diaspora, neste contexto, ¢ entendida a partir de uma concepgdo binaria de ‘diferenga’ proposta por Hall
(2008). Segundo o autor, trata-se de um conceito instituido sobre a criagdo de uma fronteira de exclusdo e
depende da edifica¢do de um ‘outro’ e de uma rigorosa divergéncia entre o de fora e o de dentro. No entanto,
composicBes sincretizadas de identidade cultural postulam uma nogéo de diferenga que ndo opera somente por
meio de binarismos, fronteiras veladas que dicotomizam finalmente, mas sdo ainda significados e “places de
passage” relacionais e posicionais, sempre em resvalo no decorrer de um espectro sem inicio, nem final.
Acrescento, ainda, que tal entendimento sobre didspora € oposto a qualquer forma de essencialismo que a
apresente de maneira fechada/engessada, uma vez que a vivéncia da didspora ndo acontece nem em uma nagdo
idealizada, nem no completo hibridismo cultural.

2 A hibridacdo pode ser considerada como a descri¢do mais adequada para representar 0s processos originados
da interculturalidade, uma vez que se trata de um termo de amplo e atual que explica claramente os complexos
processos combinatdrios contemporaneos ‘“ndo s6 as combinagdes de elementos étnicos [...], mas também a de
produtos de tecnologia avangadas e processos sociais modernos ou pos-modernos” (CANCLINI, 2011, p.
XXIX).

3 No contexto deste trabalho, o multiculturalismo é entendido a partir da perspectiva proposta pelo pedagogo
Peter McLaren (2000, p. 123, grifo nosso): “a perspectiva que chamo de multiculturalismo critico compreende a
representacdo da raca, classe e género como resultado de lutas sociais sobre signos e significagdes e, enfatiza ndo
apenas o jogo textual, mas a tarefa de transformar as relagdes sociais”.
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especificos para esses estudantes (educacdo contextualizada) e se coexiste uma relacdo dessas
acBes que atenda a interculturalidade®.

Em busca do alcance dos referidos objetivos, este trabalho foi por mim
arquitetado como uma pesquisa de campo investigativa, cuja estrutura procedimental-
metodologica, apds inimeras reflexdes e, por conseguinte, redesenhos, teve como base as
respectivas etapas de fichamento, estudo bibliografico, a pesquisa de campo propriamente
dita, na qual escrevi um diario de campo, realizei observacdes sobre 0 ambiente e entrevistas
com varios agentes da comunidade escolar (professores, funcionarios, pais e alunos) e, ao

final, a analise dos dados.

A pesquisa foi dividida em dois capitulos, assim distribuidos: no primeiro
capitulo, retomei brevemente o contexto histérico da fronteira, bem como algumas das
percepcdes iniciais identitarias e culturais. Prosseguindo, no segundo capitulo estudei o PPP
da Escola que representou o0 ambiente no qual esta pesquisa foi desenvolvida,
descrevi/apresentei e propus uma andlise/reflexdo sobre as consideracdes metodoldgicas e 0s

resultados deste trabalho.

E relevante ressaltar que a pesquisa de campo foi desenvolvida na escola
“Fernando Noronha”, instituicdo fronteirica de Ponta Pora (Brasil) e Pedro Juan Caballero
(Paraguai):

Figura 1 - Bandeiras paraguaia e brasileira hasteadas na fronteira entre as cidades de Pedro

Juan Caballero e Ponta Pora.

FONTE: OLIVEIRA, 2014.

4 No contexto desta pesquisa corrobora-se com as ideias de que “a interculturalidade orienta processos que tém
por base o reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminagéo e desigualdade
social” (CANDAU, 2003, p. 19).
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Dentre outros aspectos, a realizagdo buscou inspiragdo no reconhecimento da
relevancia de os educadores refletirem sobre as identidades mdaltiplas das criancas que vivem
e estudam em regibes fronteiricas, procurando entender os paradoxais aspectos observados
entre as diferencas e as influéncias que coexistem entre povos distintos, bem como reconhecer
e compreender as identidades que sdo construidas nestes contextos, nos quais as criangas

convivem com culturas diferentes, enfrentam, vivenciam e passam a inserir-se socialmente.

Os resultados demonstraram, dentre outros aspectos, que as identidades dos
alunos que estudam na fronteira, que representou o cenario desta pesquisa, ndo se tratam de
substancias dadas e consolidadas, mas sdo situacionais, relacionais, instiveis e
constantemente redefinidas conforme sdo movidas as pecas deste complexo jogo estabelecido

no paradoxal, mutavel rico e diverso contexto da fronteira.
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CAPITULO | — CONTEXTO HISTORIQO DA FRONTEIRA E AS
PERCEPCOES INICIAIS IDENTITARIAS E CULTURAIS

Comecarei dando énfase a minha primeira inquietacdo: o contexto histdrico da
fronteira. Quando falo em contexto historico da fronteira remeto-me ou lembra-me o ‘muro
fronteirico Estados Unidos-México’, citado como exemplo em uma das aulas do professor
doutor Neimar Machado de Souza na disciplina de “Interculturalidade e Educagao Escolar”
que com o objetivo de evitar a entrada de imigrantes ilegais, principalmente mexicanos e
centro-americanos da fronteira sul foi formado por quilémetros de extensdo na fronteira de
San Diego-Tijuana. O muro inclui barreiras de contencdo, bem como vigilancia permanente
com veiculos e helicpteros artilhados. Além de ser um muro que separa geograficamente a
fronteira é também um muro ideoldgico, que evita a ultrapassagem dos “subdesenvolvidos”
para 0 mundo desenvolvido (primeiro mundo). Esse muro mostra a condicdo menor do
mexicano que, poderia encontrar nos Estados Unidos, uma qualidade de vida superior a

vivenciada em seu pais.

Tal muro ndo existe na fronteira seca entre o Brasil e Paraguai, porém ele existe

silenciosamente, simbolicamente nas ag¢des, nas posi¢des sociais, na economia e na educacao.

Canclini (2011, p.17) muito bem observa na fala de um entrevistado de Tijuana,
no México: “a cerca que separa 0 México dos Estados Unidos poderia ser o principal
monumento da cultura na fronteira”. Ao chegar a praia, “a linha” cai e deixa uma zona de
transito usada, as vezes pelos migrantes clandestinos. Todos os domingos as familias
fragmentadas entre os dois lados da fronteira se encontram nos piqueniques. Onde as

fronteiras se movem, podem estar rigidas ou caidas, onde edificios séo evocados em um lugar
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diferente do que aquele que representam, todo o dia se renova e amplia a invengéo espetacular
da prépria cidade. O simulacro passa a ser uma categoria central da cultura. Ndo apenas se
relativiza o “auténtico”. Para além de uma linha ou um marco fisico, Raffestin (2005, p. 13)
nos ensina que: “a fronteira € um dos elementos da comunicacéo biossocial que assume uma
funcdo reguladora. Ela é a expressdo de um equilibrio dindmico que ndo se encontra somente

no sistema territorial, mas em todos os sistemas biossociais”.

Em entrevista com um garoto do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Ramiro
Noronha, perguntei-lhe:

— Vocé sabe o que é fronteira?

Ele respondeu:

“— Sim, € uma linha imaginaria, com marcos brancos”.

Eu indaguei:

— Na&o tem uma cerca?

Ele respondeu:

“_ N&o precisa. Sabemos onde fica. E uma linha paralela. Vocé olha de um lado
e de outro e ja sabe onde € o Brasil e onde é o Paraguai. Somos mais pobres. Por isso

estudamos aqui”.

A fala deste estudante chamou minha atencdo para iniciar meus trabalhos em
busca de entender o contexto histérico da fronteira, uma vez que ao mesmo tempo em que ele
usa o conceito ensinado pelo professor, enfatiza a diferenca econémica e social entre 0s dois
paises. Porém, ele perpassa essa fronteira ignorando os “marcos” que como o aluno afirma:
“ndo ¢ preciso cerca, € sO vocé seguir 0os marcos brancos paralelos”.

Eu questionei:

“— Mas e se eu ndo os ver?”

Ele respondeu:

“— Entdo vocé imagina!”

Tal fala do aluno reporta-me a Canclini (2011, p.164), na qual afirma que,
[...] a escola é um palco fundamental para a teatralizacdo do patriménio.
Transmite em cursos sistematicos o saber sobre os bens que constituem o
acervo natural e histdrico. Ao ensinar geografia fala o que € e onde termina o
territorio da nacdo; no estudo da historia, sdo relatados os acontecimentos
em que se conseguiram fixar esses limites em luta contra adversarios

externos e internos.
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Para Pereira (2009, p.108), a fronteira agrupa questdes especificas, as quais
demandam, em termos minimos, de projetos compartilhados pelas na¢bes envolvidas, uma
vez que as condicdes de vida no ambiente fronteirico alteram a totalidade dos individuos que
ali residem; portanto, o ambiente fronteirico trata-se de uma area de fluxos complementares e
constantes, ao passo que educacdo € imprescindivel para uma integracdo bem sucedida.
Assim, as relagdes politico-culturais da fronteira estdo carregadas de simbolos nem sempre
compreendidos, como enfatiza Bourdieu (2003, p. 11):

E enquanto elementos estruturados e estruturantes de comunicacio e de
Conhecimento que os ‘sistemas simbdlicos’ cumprem a sua fungio politica
de instrumentos de imposicdo ou de legitimacdo da imposicdo, que
contribuem para assegurar a dominagdo de uma classe sobre outra (violéncia
simbodlica) dando o reforco da sua prdpria forca que as fundamentam e

contribuindo assim, segundo Weber, para a ‘domestica¢ao dos dominados’.

Inquieta-me aqui descrever essa fronteira de forma ndo muito filoséfica-
antropolégica e nem tampouco muito geografica, 0 que ndo representa meu Unico objetivo
intrinseco; minha pretensdo é de refletir também sobre os resquicios traumaticos de uma
fronteira marcada por uma guerra. Nesse sentido, me relembro de uma aula do professor Dr.
Antonio Jaco Brand sobre etnografia, na qual pude entender que € preciso considerar todas as
partes sociais de um grupo humano, uma vez que elas estdo relacionadas entre si e tem uma
funcdo no sistema. Retomando este pensamento e, simultaneamente, reconhecendo que a
representacdo de qualquer realidade sempre é muito pobre em relacdo ao contexto original,
dada a abertura e a complexidade dos ambientes permeados por inimeras variaveis, como é o
caso da fronteira entre paises; procurei, neste trabalho, entender como os estudantes
perpassam na fronteira Brasil e Paraguai e a relagdo multicultural existente nesse espaco
simbdlico, reconhecendo-o como uma forma de representar, em partes, o contexto real ja que

as fronteiras sdo espacos essencialmente abertos.

Retomo entéo as ideias de Candau (2011, p. 241), quando afirma que nos espacos
de fronteiras “as diferengas culturais - étnicas, de género, orientacdo sexual, religiosas, entre
outras — se manifestam em todas as suas cores, sons, ritos, saberes, sabores, crengas e outros
modos de expressdo”. Assim, ainda seguindo as ideais da autora, esses espacos tém sido
palcos de denuncias de injusticas, desigualdades e discriminagdes; assim, os que dele fazem
parte, especialmente nos movimentos sociais, reivindicam tanto a igualdade de acesso a bens

e servicos, quanto reconhecimento politico e cultural.
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Percebo, diante desta realidade, que produzir cultura no espaco de fronteira € um
processo conflitivo; e simbolizar € criar algo imaginario, partindo de algo real. A cultura
nesse espaco €, portanto, um fluxo fruto da colonialidade, da interiorizacdo e da
subalternizacdo de grupos sociais criados nesses espacos, constituida de uma identidade
desfacelada e fragmentada. E uma histéria marcada pela insistente negagdo dos “outros”, a

qual pode ser fisica ou simbdlica.

Sobre esta questdo Candau (2008, p. 40) afirma que “a emergéncia das
pluralidades culturais vem realgar a importancia da tolerancia e da democracia” nos espagos
de fronteira, nos quais a “negocia¢do” tem um papel de fundamental relevancia. “Assim,
acreditamos que a sociedade poderd construir um caminho para resolver suas tensbes e

conflitos”.

Como sigo em busca da compreensao da construcdo da identidade dos estudantes
em escolas da fronteira entre o Brasil e o Paraguai ratifico que percebi que precisava entender
as correlag@es histdrico-culturais dos espacos de fronteiras. Por esta razéo, tentei retomar um
pouco da historia de forma mais explicita, uma vez que, como ensina Gimeno Sacristan
(2002, p. 15), “ndo convém anunciar 0S problemas como sendo novos, nem lanca-los como

moda, perdendo a memoria e provocando descontinuidades nas lutas para mudar as escolas”.

Conforme conhecimentos construidos por meio de pesquisas, percebi que a
reflexdo sobre as fronteiras brasileiras no decorrer do século XIX e na primeira metade do
século XX foi realizada majoritariamente por militares, juristas, diplomatas, geografos e
historiadores. Em suas pesquisas, eles voltavam sua atencdo especialmente para as questdes
dos conflitos de limites, dos movimentos expansionistas dos Estados nacionais, dos tratados e
das redefinigdes das fronteiras. Desse modo, os teoricos referenciavam-se principalmente para
0s agentes dos Estados e seus movimentos de conquista, demarcacdo, expansdo e garantia do
territorio nacional, fazendo com que o termo ‘fronteira’ ficasse associado a dimensdo militar,

territorial e estatal (SOARES, 1972; MATTOS, 1990).

Prosseguindo, verifiquei que ja nas décadas finais do século XX e as iniciais do
século XXI, esse cenario sofreu profundas alteragdes, as quais foram provenientes da
crescente preocupacao de sociélogos e antropologos em refletir sobre as microrrelacbes das
comunidades locais nas regides de confluéncia entre dois ou mais paises. Assim, esses novos
trabalhos me ajudaram a compreender sobre como cada nagdo, dados os seus limites, pode e
contribui para anélise das dindmicas das identificagdes e das representacdes que cada pais faz

sobre 0 outro e das articulagGes entre as esferas transnacionais, nacionais, regionais e locais
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nos espagos fronteiricos. Além disso, as pesquisas realizadas neste momento historico tém me
ajudado e pode nos ajudar a entender a instrumentalizacdo da fronteira politica pela
comunidade fronteirica® e a pensar sobre tantas outras fronteiras — simbélicas, sociais e
culturais — que se estabelecem, se interligam/complementam, se sobrepéem e/ou entram em
conflito em relagdo & nocéo de fronteira politica ou estatal. Além disso, se tomarmos como
exemplo a fronteira entre o Brasil e o Paraguai, podemos perceber que a proximidade entre
dois paises gera intensos fluxos e produz diversas barreiras e travessias que se cruzam e
redefinem a compreensdo dos limites nacionais (GRIMSON, 2000, 2003; 2004; ABINZANO,
2004; CANCLINI, 2011).

Diante de reflexfes, questiono-me sobre o que vem a ser, exatamente, uma

‘fronteira’ ou a que posso chamar de ‘fronteira’?

Em minhas pesquisas e reflexdes na tentativa de construir uma resposta para este
autoquestionamento, percebi que a ampla circulagdo e os constantes deslocamentos de
pessoas nos espacos fronteiricos nos encaminham frequentemente para novas reflexdes sobre
a polissemia de sentido da palavra ‘fronteira’. Entendi ainda que uma adequada percepcao de
fronteiras circunscreve uma espacialidade multilingue, multirracial, multi-histérica. O aluno
Gustavo, do nono ano, ao se referir & fronteira pensando-a como uma linha imaginéria, assim
a definiu:

Fronteira ndo existe. O mundo é um s6. O meu professor de geografia me
disse que a fronteira é uma linha imaginaria... Mas eu ando pra |4 e pra ca e
fico pensando que meu professor ndo esta certo pois, eu ndo fico pensando
nisso quando eu estou no Brasil ou no Paraguai. A fronteira estd na nossa

cabega... Se vocé pensa que ela existe ... Ela existe.

Tendo isso em mente, a compreensdo do que vem a ser uma fronteira, para o0s
tedricos pds-coloniais, tais como Garcia Canclini (2011) e Bhabha (2010), com os quais
concordo, parte do pressuposto da ideia do uso do termo ‘fronteira’ para nomear espagos em
que culturas diferentes estabelecem e entram em contato. Como pude notar em minhas
leituras, eles vdo além da ideia de limite geografico, defendendo que nesses espacos limitrofes

ocorre uma interacdo entre culturas de diferentes nagoes.

5 O entendimento da instrumentalizacdo da fronteira politica pela comunidade fronteirica pode ser, por
exemplos, no &mbito do funcionamento e do peso de cada nagdo no mercado fronteirico de acordo com as
politicas nos limites dos Estados Nacionais, no que se refere ao efetivo exercicio de direitos civis e sociais, a
cotacdo das moedas nacionais etc.
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Corroborando com o pensamento do antrop6logo e filésofo Néstor Garcia
Canclini (2011) entendo que ‘fronteira’ corresponde a um espago hibrido, no qual culturas de
diferentes nacionalidades imbricam e transitam. Como pude verificar na consulta a sua obra,
Canclini (2011) associa a fronteira a experiéncia contemporanea diaspdrica ou, como infere
Spivak (1996) a logica de um planeta transnacional. Nesse contexto, penso que a diaspora
contemporanea pode ser entendida, de acordo com os pressupostos de Clifford (1994), que a
explica a partir da ideia de que:
As culturas diasporicas sdo, em niveis variaveis, produzidas pelos regimes
de dominacdo politica e de desigualdade econémica. Mas esses processos
violentos de deslocamento ndo privam os individuos de sua habilidade de
manter comunidades politicas distintas e culturas de resisténcia.
Obviamente, a mistura de destruicdo, adaptacdo, preservagdo e criacdo varia
conforme cada caso e momento histérico. Como contra-discursos da
modernidade, as culturas diaspéricas ndo podem postular uma pureza
oposicional ou primaria. Fundamentalmente ambiguas, elas lutam com o
emaranhamento de subvers@o e lei, de invencdo e contencdo — com a
cumplicidade entre distopia e utopia (CLIFFORD, 1994, p. 319).

Percebo ainda que a fronteira, concordando com as ideias de Bhabha (2010), ao
possibilitar a passagem entre pontos extremos reline, ao invés de afastar. A fronteira € uma
“ponte que relne enquanto passagem que atravessa”, tornando-se “0 lugar a partir do qual
algo comega a se fazer presente” (BHABHA, 2010, p. 24). Assim, para além das questes
negativas e dos inumeros problemas identificados, penso que é a partir da fronteira que as
diferencas culturais entram em contato e passam a interagir, criando um ambiente cultural
dindmico e rico. De acordo com este ponto de vista, posso atribuir as diferencas identificadas
nas fronteiras ganham um viés mais amplo, uma vez que:

[...] a representagéo das diferencas ndo deve ser lida apressadamente como o
reflexo de tracos culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na lapide
fixa da tradicdo. A articulacdo social da diferenca, da perspectiva da minoria,
é uma negociacdo complexa, em andamento, que procura conferir autoridade
aos hibridismos culturais que emergem em momentos de transformagéo
historica (BHABHA, 2010, p. 20).

Ainda seguindo as ideias de Bhabha (2010), ao pensar sobre o local da cultura,
acredito que duas ou mais nagdes ao conviver nos mesmos espacos se fundem para formar

uma terceira nacdo, dando origem a uma cultura fronteirica, a qual o autor chama de “terceiro
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espago”. De acordo com minhas leituras de Bhabha (2010), o “terceiro espago” pode ser
explicado com base no locus de enunciacao, isto €, o espaco de transicao entre a colonizacédo e
sua eliminacdo arraigado pelo hibridismo cultural®, sendo, portanto, um espaco intermediério,
fluido, intertextual, que permite reavaliar as diferentes culturas presentes no mesmo local, na
perspectiva de que eventuais barreiras rigidas entre uma nagdo e outra sejam superadas.
Entendo, ainda com referéncias nas ideias do referido autor, que 0 “terceiro espago” trata-se
de um espaco marginal, de contato ou de traducdo entre culturas, no qual acbes e

interpretacdes se desenvolvem e inter-relacionam, promovendo o hibridismo intercultural”.

Pude verificar, ainda seguindo as ideias de Raffestin (2005, p. 165), que fronteira
trata-se de zona de contato, um espaco que “[...] cristalizado se torna entdo ideoldgico, pois
justifica territorialmente as relagdes de poder”. E no espago fronteirico, de maneira especial,
em aglomeracfes urbanas mais populosas e com estruturas sociais mais complexas que
podemos nos deparar com uma integracdo informal sobrevivente as conjunturas politicas e
formalidades legais e ilegais. Dessa forma, os elementos responsaveis por tal convivéncia sdo
inimeros e colocam em evidéncia relacbes de parentesco (casamentos), historias partilhadas
de interacdo e complementaridade, atividades econdmicas comerciais e de contrabando que
sdo construidas por um sentimento compartilhado e coletivo de pertencimento ao local
(WONG-GONZALES, 2002; RAFFESTIN, 2005).

Nas regides de fronteira coexiste um delineamento cultural ocasionado pelos
contatos que sdo semeados e espalhados em decorréncia da presenca de contingentes
populacionais oriundos de distintas nagdes. Foi possivel perceber ainda que, assim como
afirma o soci6logo Boaventura Souza Santos (1994, p. 154), atualmente o “[...] regresso das
identidades, do multiculturalismo, da transnacionalizacdo e da localizacdo parece oferecer
oportunidades Unicas a uma forma cultural de fronteira precisamente porque esta se alimenta

dos fluxos constantes que a atravessam”.

Ao realizar minhas pesquisas nessa perspectiva, vejo na fronteira uma forma de

vida interpenetrada pelas distintas ideologias, concepg¢des e préaticas de seus habitantes, pois

6 “O hibridismo cultural ¢ um fendmeno historico-social que acontece desde os primeiros deslocamentos
humanos, quando esses deslocamentos se tornam contatos permanentes entre grupos distintos. [...] Todo sujeito
migrante é um sujeito hibrido, porque, quando deixa sua terra, torna-se diferente, pois os outros homens que
encontra na terra estrangeira tém outros costumes e outras crencgas; ouve outro tipo de musica e danca em outro
ritmo” (CARDOSO, 2008, p. 79).

7 Os intensos processos de hibridizagdo cultural solicitam um educar como “uma clara e objetiva intengdo de
promover o didlogo e a troca entre os diferentes grupos e individuos que os constituem abertos e em permanente
movimento de construgdo” (CANDAU; KOFF, 2006, p.102).
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neste espaco sdo formados lagcos espontaneos, os quais independem do trago oficial

demarcado pelos paises fronteiricos.

A professora Jacira Helena do Valle Pereira (2009) nos ensina que, no Brasil, a
linha fronteirica compreende 15.719.000 quilémetros de extensdo, no qual vive cerca de 10
milhdes de pessoas. Essas fronteiras abrangem aproximadamente 588 municipios, os quais
estéo distribuidos em 11 estados brasileiros e dez paises sul-americanos®.

Para compreender o contexto sociocultural dos alunos que frequentam escolas nas
regides de fronteiras que fazem parte do escopo deste trabalho, procurei me atentar, de
maneira especial, a fronteira do Mato Grosso do Sul, estado brasileiro com caracteristicas
sociogeograficas peculiares, fazendo fronteira com dois paises latino-americanos: a Bolivia e
o Paraguai. Esta linha de fronteira possui uma extensio de 1.365,4 km.’, na qual se situam 44
municipios fronteiricos, dentre os quais 32 estdo dentro da faixa de fronteira e os 12 restantes
estdo na linha de fronteira. Cinco, desses 12 que estdo fora da faixa de fronteira, apesar de
estarem na linha, sdo considerados conturbados e, por conseguinte, sdo chamados de “cidades
gémeas” (PEREIRA, 2009, p. 108).

Mapa 1 - Fronteira Brasil-Paraguai no Mato Grosso do Sul.

» Campo Grande
Pedro Juan o Dourados
Caballero 5
Ponta Pora
Minga Pora

Curitiba

] z :
‘ AsSUDE Foz do Iguacu
h+d

8 Quando me refiro aos dez paises Sul Americanos, estou me referindo a todos as nagdes Sul Americanas, exceto
ao Chile e ao Equador, que ndo fazem fronteira com o Brasil.

9 A extensdo de 1.365,4 km. da fronteira é dividida entre 928,5 km., por rios e 436,9 km., por limites secos
(PEREIRA, 2009).
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FONTE:. Disponivel em: <http://gl.globo.com/economia/negocios/noticia/2011/11/em-fabrica-do-brasil-no-paraguai-
mistura-de-3-idiomas-e-lingua-oficial.html>. Acesso em: 30 jun. 2014.

Em busca de entender a diferenca entre faixa e linha de fronteira dei
prosseguimento as minhas pesquisas e compreendendo que a legislacéo brasileira distingue-as
da seguinte forma: enquanto a linha de fronteira refere-se ao limite demarcado, o qual
distingue a faixa de dois estados fronteiricos, sendo comum a ambos; a faixa de fronteira é
uma zona fronteirica pertencente ao bem publico da Uni&o™.

Constituicdo Federal de 1988, Art. 20 - 82°“a faixa de até cento e cinquenta
quilémetros de largura, ao longo das fronteiras terrestres, designada como
faixa de fronteira, € considerada fundamental para defesa do territério
nacional, e sua ocupagdo e utilizacdo serdo reguladas em lei (BRASIL,
2013a).

Entendo que seja necessario enfatizar, em relagdo as “cidades gémeas”, que
embora saibamos de sua proximidade geogréafica, precisamos reconhecer que coexistem
problemas geopoliticos decorrentes das diferentes identidades culturais que ali se
entrecruzam. No caso dessas cinco “cidades gémeas” situadas no estado do Mato Grosso do
Sul, especialmente nas areas secas de fronteira, a divisdo ocorre exclusivamente por uma
“zona neutra”, que ndo pode ser tocada e onde ¢ normal ndo existir nenhum posto de
alfandega. Assim,

[...] com pouco ou nenhum policiamento, as pessoas circulam livremente de
um pais para outro, bastando para tanto, apenas atravessar uma avenida ou
uma rua. Isso faz com que as populagdes vizinhas compartilhem o espaco
fisico e toda a sua construcdo cultural como comunidade de fronteira
(PEREIRA, 2009, p. 110).

No que se refere a economia das fronteiras do Mato Grosso do Sul posso citar, de
acordo com Pereira (2002), duas fontes de recursos: a agropecuaria € o comércio de

mercadorias importadas provenientes do Paraguai.

Para buscar a compreensdo da questdo em debate neste trabalho, de um ponto de
vista intercultural, li sobre a cultura a partir do pensamento de Raymond Willians, o qual me
levou a entender que pode existir nas fronteiras uma determinada convergéncia de cultura, nos

sentidos antropoldgico e socioldgico, proporcionando um “modo de vida global” distinto, no

10 A faixa de fronteira é regulamentada pelo Decreto 8.564/1980, o qual regulamenta a Lei n. 6.634, de 2 de
maio de 1979, que dispde sobre a Faixa de Fronteira. Acessivel em: BRASIL, Casa Civil. Decreto n. 85.064 de
26 de agosto de 1980. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/Antigos/D85064.htm>.
Acesso em 7 ago. 2013.
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qual coexiste um “sistema de significagdes” claramente definido como essencial e envolvido

em todas as atividades sociais, além de uma...
[...] cultura como “atividades artisticas e intelectuais” embora estas, devido a
énfase em um sistema de significacbes geral, sejam agora definidas de
maneira muito mais ampla, de modo a incluir ndo apenas as artes e as formas
de producdo intelectuais tradicionais, mas também todas as “praticas
significativas” — desde a linguagem, passando pelas artes e filosofia, até o
jornalismo, moda e publicidade — que agora constituem esse campo

complexo e necessariamente extenso (WILLIAMS, 2000, p. 13).

Em minhas leituras da obra de Pereira (2002), notei que, especialmente no Mato
Grosso do Sul, a proximidade e a livre circulacdo nas fronteiras também tém um lado
negativo, como é o caso do contrabando de drogas e de mercadorias, o qual influencia a vida
dos habitantes, fazem com que alguns desses espagos sejam vistas como violentos e
ocasionam conflitos no processo de territorializacdo. Em decorréncia dessas situacdes, em um
estudo realizado nestas fronteiras pela referida autora, ficou constada a dificuldade que os
préprios habitantes enfrentam para assumirem publicamente que sao fronteiricos.

Quando volto minha atencdo especificamente para a literatura sobre a educacéo
nestes espacos fronteiri¢os, inquieto-me a perceber que, no Brasil, ha escassez de estudos e
pesquisas do ponto de vista das Ciéncias Sociais, 0 que tem se refletido nas politicas publicas.
Acredito que isso pode ser decorrente das fortes tradi¢des institucionais simbolicas e politicas
de nossa nacdo em relacdo as suas fronteiras, ou ainda, do fruto do entrecruzamento das
dessas vertentes. Assim, noto que, dente outros, os aspectos relacionados a educacdo da
fronteira, até pouco tempo, tem sido abordados nas politicas educacionais locais, regionais e
nacionais de forma unilateral e homogénea, muitas vezes desconsiderando a singularidade
fronteirica que pressupde no minimo relagcfes bilaterais (CITRINOVITZ, 1996; PEREIRA,
2002; ROSSATO, 2003).

Verifiquei que as pesquisas sobre area de fronteira, na maioria das vezes, voltam-
se para os temas/questdes de linguagem, apresentando o plurilinguissimo descritivo dessa
area; contudo, apresentam de maneira secundaria os demais aspectos socioeducativos que
fazem parte dessa realidade, como por exemplo (TRINDADE, BEHARES, FONSECA, 1995;
BEHARES, 1997):

e 0 trabalho com conteudos matematicos que considerem a relacdo de cambio

financeiro entre paises;
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0 estudo sobre os conflitos bélicos de formal multilateral, superando a visao

nacionalista de cada nacéo;

e a discussdo e a reflexdo sobre conflitos interpessoais entre os estudantes para
evitar ocorréncia de individuos que se auto intitulam ou intitulam colegas a
partir de visdes estigmatizadas e estereotipadas, as quais podem provocar
discriminacdes e preconceitos;

¢ a reflexdo sobre a ineficiéncia da seguranca publica nos limites fronteiricos, o
que pode ocasionar exploracdo de produtos e de pessoas;

e as semelhancgas que coexistem junto a diversidade e as caracteristicas de cada

nacao, o que pode aproximar os paises e melhorar a consolidacdo da integracédo

entre as na¢des do continente Sul Americano;

o0 intercdmbio entre as instituicbes escolares das areas fronteiricas.

Dentre estes aspectos, gostaria de enfatizar também a necessidade de
intensificacdo de intercambios culturais (além de outros aspectos) entre as escolas de ambas
as nacOes fronteirigas, com vistas a repensar a concepcao de que a escola cumpre o papel de
desenvolver e manter fronteiras educacionais nessas areas, uma vez que, 0 excesso de
formalismo das instituicdes escolares pode representar um dos obstaculos para a integracdo
regional no contexto de fronteiras. Constato isto porque as escolas, como instituicdes/espacos
destinados para a pratica da educacédo (outras instituicGes sociais também podem, mas destaco
a escola pela destinacdo a educacdo) € um ambiente rico de inimeras oportunidades para
elucidar, encaminhar a uma reflexdo e de fomentar préaticas transformacionais da realidade,
entendendo que, como afirma o educador brasileiro Paulo Freire ([1979] 2008, p. 16) em seu
livro Educacéo e Mudanga, “quando o homem compreende sua realidade, pode levantar as
hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-la
[...]”. Nessa linha de pensamento, entende-se que intensas praticas de intercdmbios culturais
escolares poderiam demonstrar condi¢Ges potenciais para a elucidacao e o reconhecimento da

cultura do outro, como valida, importante e admiravel.

Em uma entrevista realizada para a revista Nova Escola, pautando-se em
dendncias, Pereira (2009) relatou que, até aquele momento, ndo havia politicas ou programas
para a area da fronteira em todo territorio brasileiro, nem mesmo projetos de abrangéncia
nacional, que envolvessem o MEC. Com o passar do tempo, mesmo que de maneira lenta e

burocratica, as politicas educacionais fronteiri¢as integradas, aos poucos foram ganhando
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espacos e, por conseguinte, nos levando para um momento histérico de transi¢do, no qual

buscamos trabalhar conteidos que nos aproximam de nossos vizinhos latino-americanos.

Um projeto que ganhou notoriedade, foi intitulado como Escolas Bilingues de
Fronteira, implementado pelo MEC em 26 cidades fronteiricas entre Brasil e Argentina, o
qual fomenta e possibilita a mobilidade de docentes: os argentinos lecionam, uma vez por
semana nas escolas brasileiras para ensinar o espanhol para os estudantes, enquanto o0s

brasileiros la ensinam o portugués.

Ademais, em 2009, por intermédio do MERCOSUL™, o MEC demonstrou sua
pretensdo de expandir o referido projeto para as fronteiras com as nagdes do Uruguai e
Paraguai, incluindo, portanto, o Mato Grosso do Sul no desenvolvimento de Escolas
Bilingues. Isso nos levando para um cenario, no qual caminhamos para uma superacdo
histérica do imperialismo brasileiro em relacdo aos vizinhos, por meio da promocdo de
educacdo integracionista em escolas bilingues. Além da lingua, verificou-se que ha
preocupacdo com valorizagdo da cultura da outra nagdo. De acordo com, a entdo
coordenadora do programa, Roberta de Oliveira:
A ideia é essa, que as professoras passem pelo mesmo processo que as
criangas passam, aprender na imersdo e na cultura dentro da escola, em
conjunto, explica. Talvez seja um pouco sofrido no comego porque o
professor tem uma ideia de que ele precisa levar tudo pronto e estar
absolutamente seguro do que vai fazer 14, tudo muito planejadinho. As
orientagdes serdo apenas a respeito da linha pedagdgica do projeto
(AGENCIA ESTADO, 2008b).

Outras acOes que entendo ser importantes referem-se ao Programa de Cooperagéo
Educacional estabelecido entre o Brasil e o Paraguai, o qual tem como meta assegurar 0 curso
da cooperacdo entre as nacdes e de fomentar o desenvolvimento da educacdo em ambas as
localidades (CALDAS, 2007).

11 “O Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) é um amplo projeto de integracdo concebido por Argentina,
Brasil, Paraguai, e Uruguai. Envolve dimensfes econdmicas, politicas e sociais, 0 que se pode inferir da
diversidade de drgdos que ora 0 compdem, 0s quais cuidam de temas tdo variados quanto agricultura familiar ou
cinema, por exemplo. No aspecto econdmico, 0 MERCOSUL assume, hoje, o carater de Unido Aduaneira, mas
seu fim Gltimo €é constituir-se em verdadeiro Mercado Comum, seguindo os objetivos estabelecidos no Tratado
de Assuncdo, por meio do qual o bloco foi fundado, em 1991. Recentemente, com a ratificacdo do Protocolo de
Adesao da Republica Bolivariana da Venezuela ao MERCOSUL, a Venezuela tornou-se o quinto Estado Parte a
integrar o bloco” (MERCOSUL, 2013).
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Ressalto que ao observar a realidade das cidades que compde a linha e a faixa de
fronteira brasileira, em especial a sul-mato-grossense, parece cada vez mais evidente a
importancia de que as acdes e politicas para essas areas, incluindo e principalmente as que se
referem a educacdo, sejam especificas e pautadas em processos de iniciativas conjuntas e

integradas entre os municipios/nacgdes de fronteira.

1.1 Relacgdes Brasil-Paraguai

O Brasil é e quer ser amigo do Paraguai, quaisquer que sejam 0s homens que
o governem. N&o ha conflito de interesses entre os dois paises. Ndo temos
pretensdo de exercer influéncia politica em nenhum dos Estados limitrofes.
O que desejamos mui sincera e convencidamente é que todos eles vivam em
paz, prosperem e enriquecam. Um vizinho turbulento é sempre um vizinho
incomodo e perigoso. Bardo do Rio Branco para Brazilio Itiberé da Cunha,
representante brasileiro em Assungdo. Oficio reservado n° 3, 22 Sec., Rio de
Janeiro (1905 apud DORATIOTO, 2000).

Refletindo sobre a citacdo anterior, percebo que de forma geral, embora coexista
uma desigualdade historica na relacdo entre o Brasil e o Paraguai, exceto em momentos
historicos especificos como no caso, por exemplo, da “Guerra do Paraguai” (que tratarei ainda
neste trabalho), o Brasil quase sempre considerou como estratégico a busca permanente de
manter relacbes com esta nagdo vizinha; isto ficou ainda mais evidente ap6s a criacdo do
MERCOSUL e com o Tratado de Assuncdo (1991), que estabeleceram politicas voltadas a
integracdo de projetos e a cooperacdo econdmica ndo apenas entre esses dois paises, mas
também com Argentina e 0 Uruguai (ALAMBERT, 1995; BRASIL, 2013b).

Vejo que atualmente, as relagdes entre a nagdo brasileira e a paraguaia séo de
vizinhas com fortes lagos historicos, culturais e geograficos que as unem. Ao conhecer as
ideias de Villa (apud PONTES; FREY, 2013) percebi que tanto a economia quanto na
politica, principalmente a externa, tanto o Brasil quanto o Paraguai buscam uma cooperacao
mutua. Assim, entendi que embora o Brasil seja o principal parceiro do Paraguai no
continente sul americano, ndo ha uma parceria com total igualdade. Ademais, Villa (apud
PONTES; FREY, 2013) me ajudou a compreender que o Paraguai possui uma economia
basicamente de servicos e, apds a “Guerra do Paraguai” nunca mais conseguiu se transformar

em economia moderna, o que faz com que o Brasil aprofunde um “sentimento paternalista”,



31

ocasionado pela sua ‘culpa historica’ em decorréncia das a¢des acometidas durante e apos a
incidéncia do referido conflito.

Ao fazer uma retrospectiva na literatura sobre o histérico da relacdo entre o Brasil
e o Paraguai percebi que a relacdo entre as referidas nagfes iniciou “fria”, com ambas se
ignorando, como, alids, aconteceu em praticamente todas as outras nagdes sul-americanas, que
priorizavam as relacbes com paises europeus e negligenciavam dialogos, projetos e acordos
com seus proprios vizinhos. Percebi que essa ignorancia reciproca aconteceu mais por
negligéncia do que por um projeto solido de politica exterior dos paises, até entdo, recém-
independentes do continente sul americano (SALLES, 1990; BAPTISTA, 1986).

A independéncia do Paraguai aconteceu quando este pais se desligou do chamado

“Vice-Reinado do Prata”*?

, em 1811, portanto antes da Brasileira (1822). Na época, José
Gaspar Rodriguez de Francia assumiu o comando da nacdo paraguaia de forma rigida e a
manteve, por décadas, quase que completamente isolada dos demais paises. Em decorréncia
disso, somente em 1844 que o Brasil, primeira nacdo a reconhecer o Paraguai como pais

independente, o fez efetivamente (BRASIL, 2013b).

Percebi que a partir deste primeiro reconhecimento como nacdo livre e com a
chegada ao poder de Carlos Antonio Lépez (1840), sobrinho de José Gaspar Rodriguez de
Francia, o Paraguai paulatinamente passou a participar de questdes ligadas a regido e a manter
um relacionamento com as nagdes vizinhas de forma mais regular. Durante este novo
governo, o Paraguai se revezou no apoio ao Brasil e a Argentina com o intuito de conseguir
vantagens dos seus dois maiores vizinhos (BAPTISTA, 1986; MARQUES, 1995;
CARVALHO, 2001).

No ano de 1847, o Paraguai realizou uma nova proposta de Tratado de Alianca,
Comércio e Navegacao e Limites ao Brasil, na qual se comprometeu a eliminar as contendas
que ainda existiam em areas litigiosas. Neste caso, o Brasil discordava do principio do uti

possidetis (direito de posse), ao passo que o citava para manter a fronteira até o rio Apa. Sobre

12De acordo com as ideias de Bandeira (1985) e Ferreira (2006), o Vice Reinado do Prata foi estabelecido em
1776, englobando os territorios que futuramente constituiram os seguintes paises: Argentina, Bolivia, Paraguai e
Uruguai. Esta nova jurisdi¢do politico-administrativa proposta pela Espanha com a intencéo de reorganizagéo de
suas coldnias visando o aumento da fiscalizacdo e do controle, teve como capital a cidade de Buenos Aires (atual
Capital da Argentina). O Vice Reinado do Prata fomentou e proporcionou a crescente importancia e expansao
dos portos de Buenos Aires e Montevidéu, o que, por conseguinte, impulsionou o aumento da exploragdo das
principais fontes de riqueza da regido.
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esta questdo, Brasil e Paraguai disputaram anos a fio, sem conseguirem estabelecer um acordo
aceitavel (ACCIOLY, 1938).

Mais tarde, o filho e sucessor de Carlos Antdnio Lopez, Solano Lopez, quebrou a
politica de equilibrio praticada por seu pai e passou a buscar uma postura mais ativa para o

Paraguai no cenario politico sul-americano.

Essa nova politica proposta por Solano Ldpez, levou a nacdo paraguaia para um
conflito armado com as trés nagbes vizinhas, incluindo o Uruguai e o Brasil, o qual foi
denominado, como: “Guerra do Paraguai”, “Guerra Contra la Triple Alianza” ou como

diriam os paraguaios “Guerra Grande”.

Em sintese, apenas para contextualizar o cenério, o que aconteceu foi que, naquela
época (por volta de 1864), contando com o apoio do Paraguai, Atanasio de la Cruz Aguirre
Aguado (Aguirre), entdo governante do Uruguai, rompe relacées com o Brasil. Por sua vez, o
Brasil decide invadir o Uruguai e quando o faz, Solano Ldpez, governante do Paraguai,
entende a situagdo como um casus belli (motivo para a guerra) e manda aprisionar um navio
brasileiro (“Marqués de Olinda”), declarando guerra ao Brasil. Logo em seguida, ordena uma
invasdo terrestre pelo Mato Grosso (BRASIL, 2013b).

Creio ser relevante salientar que, no decorrer da “Guerra do Paraguai”, 0 rio
Paraguai foi objeto de cobicadas nacdes. Nas palavras de Rezende (1939, p. 25): “[...] é ele, é
o0 rio Paraguai, que parece atrair as vistas dos povos de lingua espanhola, dadas as riquezas
latentes das terras banhadas pelas suas aguas, sendo como é o prolongamento natural do rio da

Prata”.

Dessa forma, iniciou-se o conflito mais destrutivo do continente sul americano.
Essa ‘guerra’ aniquilou boa parte da infraestrutura do nosso vizinho, fez com ele perdesse
parte de seu territério para o Brasil e para a Argentina, além de ter sido responsavel pela
morte de grande parte de paraguaios. Nao bastassem todas essas ocorréncias, houve ocupagédo
brasileira do pais vizinho até 1876, com confisco de boa parte da producédo agricola local
(SALLES, 1990; ALAMBERT, 1999).

Ainda sobre este conflito, apesar de ndo fazer parte do objeto de estudo desta
pesquisa, mas que considero relevante destacar devido a sua importancia e influéncia que
ainda exerce na ideologia e na vida das pessoas, de acordo com Luciano Figueiredo (2004),
pude perceber que a “Guerra do Paraguai” pode ter representado o acontecimento de maior

monumentalizac¢do da histdria do continente sul americano, embora muitos materiais didaticos
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ainda tém sido veiculos de reproducdo de ideologias que sustentam a historia tradicional, a
qual ndo se atenta para 0s novos debates, reflexdes e abordagens ao realgcarem mais o cenario

das batalhas ocorridas nas segunda e terceiras fases do conflito.

Para reforcar o cunho nacionalista da narrativa usualmente os autores
produziram uma versao, maniqueista do passado, enfocando a guerra a partir
de uma polarizacdo entre herdis nacionais brasileiros — criados por essa
historiografia tradicional e reproduzidos nos manuais didaticos — e vildes
paraguaios, sendo a figura de Francisco Solano Lopez, altamente criticada
(FERTIG; SACCOL, 2010, p. 173).

Sobre esta questdo, reportando-me as ideias de Marc Ferro (1983) que a
representacdo/imagem que fazemos de n6s mesmos e dos outros povos tambem esta
fortemente associada a ‘Historia’ que nos ensinaram quando éramos estudantes do ensino
fundamental; diante disso, enfatizo a responsabilidade de se ensinar, uma vez que a forma
como se ensina pode construir uma pessoa com conceitos equivocados e estereotipados dos

outros ou um cidadao critico.

Isso me leva a acreditar que o livro didatico brasileiro também contribuiu
para a construcdo e manutencdo de ideias equivocadas sobre o Paraguai e,
por conseguinte, ajudando a perpetuar esteredtipos e preconceitos pautados
em um ponto de vista altamente nacionalista dos fatos, colocando nossa
nacdo como superior, nossos soldados apenas como herois, e 0s paraguaios
como vilbes. Para ratificar esta colocacdo, apresento a ocorréncia de
expressdes em um material didtico, como: “déspota ambicioso” para se
referir a Solano Lopez, entdo comandante do Paraguai (POMBO, 1963 apud
FERTIG; SACCOL, 2010).

Nesse sentido, acho relevante destacar, dentre muitas outras, as obras de Maria
Eduarda Castro Magalhdes Marques (1995) que quebrou parte do siléncio historiogréafico que
pairava ha anos nesta temaética, a da professora Squinelo (2003) que denunciou mitos
traduzidos no discurso dos memorialistas regionais, esquecimentos historiograficos e a
permanéncia de representacdes tradicionais, por meio da realizacdo de uma nova leitura sobre
a histéria da Guerra em Mato Grosso com o objetivo, dentre outros, de trazer novas
abordagens para o ensino de histéria em Mato Grosso e a de Dourado (2005, p. 10) que
explicou a situagdo da mulher na Guerra do Paraguai, em uma proposta de ““[...] penetrar no
universo feminino, tentando tornar visiveis as mulheres que estiveram envolvidas na Guerra
do Paraguai e que ficaram escondidas pelo tempo, pelo descaso e pelo preconceito”. Nesse
contexto, percebi que principalmente nas instituicbes escolares, é atribuido inexpressivo
destaque & participacdo de Mato Grosso no contexto da "Guerra do Paraguai®, mesmo ja tendo

uma producéo historiografica consideravel e relevante nos meios académicos sobre o tema a
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luz de novas visOes sobre os fatos, dado que precisa ser refletido e considerado em novas

préticas.

Apbs a ocorréncia da “Guerra do Paraguai” e a partir das consequéncias por ela
ocasionadas, 0 Paraguai seguiu como “nagdo atrasada”, com pouco poder de influéncia na
politica regional e com a Argentina e o Brasil buscando exercer o méximo de influéncia em
suas politicas interna e externa. Do nosso lado, a guerra e ocupagdo do Paraguai também teve
um custo, pois sofremos, durante um periodo significativo, o revés econdmico decorrente do
esforco despendido durante a “Guerra do Paraguai”, a qual, em ultima instancia, representou

um dos motivos da derrocada do Império e da ascensao do regime republicano no Brasil.

Pude notar ainda que nos anos de 1889 a 1902 ocorreu um declinio acentuado da
influéncia do Brasil no Paraguai, o que culminou, nos anos de 1902 a 1908, com a néo
intervencdo proposta pelo Bardo do Rio Branco, o qual tentou garantir uma lideranca
brasileira na América do Sul, baseada em tratados, sem a pretensdo de impor politicas aos
demais paises da continente sul americano. Ele tinha o intento de garantir ao Brasil a posi¢cdo
de intérprete de percepcdes e posturas entre nossos vizinhos e os paises tidos como poténcias
mundiais. Portanto, nesse momento historico, 0os maus entendidos eram resolvidos com
didlogos, negociacOes e acordos; Entre os anos de 1909 e 1912 as relacGes entre Brasil e
Paraguai passaram por um periodo marcado por um tom de mais calma e moderacdo. Ja de
1912 a 1923 houve um periodo de distanciamento, seguido de uma reaproximacdo
(CARVALHO, 2001; FUNAG, 2013).

Na década seguinte (década de 30), durante a denominada “Guerra do Chaco”,
nossa nacdo continuou com a politica de assumir uma postura mais neutra, tentando néo
intervir nos interesses de nenhum pais, como foi o caso da “Guerra Civil Paraguaia™*®.

Dando um salto, no ano de 1954, o entdo ditador paraguaio Alfredo Stroessner
deu inicio a denominada “Politica Pragmatica de aproximagdo bilateral”, que durou até
meados de 1973, com a elevacdo da Usina de Itaipu, momento no qual o Paraguai buscou se

aproximar do Brasil, minimizando a influéncia dos argentinos em sua politica interna.

13Em 7 de marco de 1947 iniciou-se uma rebelido no quartel de Concepcién, quando jovens e militares
febreristas invadiram a Delegacia Central de Policia e o Colégio Militar em Assuncéo culpando a presidéncia do
pais de faltar com a promessa realizada as Forcas Armadas de convocar uma Assembléia Constituinte.
Rapidamente, esse movimento de insatisfacdo recebeu apoio da maior parte das unidades militares localizadas no
Chaco, dos liberais, do Partido Comunista e dos estudantes culminando na "Guerra Civil do Paraguai”, a qual
permaneceu até agosto do mesmo ano. Tal conflito, envolveu interesses da Argentina e do Brasil que buscavam a
supremacia regional (BIRCH, 1990; SIMON, 1990; ROSALES, 1991).
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Esse tipo de relagdo entre o Brasil e 0 Paraguai perdurou até por volta do final da
década de 80, quando Brasil e Argentina fizeram acordos nos campos politico, social e
econémico, inclusive assinando, em Assuncao (capital do Paraguai), o Tratado que deu
origem ao MERCOSUL (1991).

Atualmente, h4 uma relagdo de cooperacdo e coordenacdo de interesses comuns
entre os paises sul-americanos, incluindo Brasil e Paraguai, tanto dentro como fora do &mbito
do MERCOSUL. Contudo, considero importante ressalvar que ainda existem questdes
problematicas a serem resolvidas, tais como as invasdes de brasileiros em terras paraguaias, as
retaliagdes fomentadas por grupos organizados e milicias contra o0s brasiguaios, a atuacao de
contrabandistas e de traficantes de drogas e armas na fronteira dos entre os paises
(CARVALHO, 2001; FUNAG, 2013).

E fundamental aqui retomar e considerar o lamentavel contexto histérico do
colonialismo brasileiro no Paraguai que abrange os segmentos da economia (atualmente
enfatizo o agronegécio, com proprietérios brasileiros adquirindo fazendas de milhares de
hectares), da politica, da cultura, da lingua etc.; e que tem implicacdo direta nas dificuldades
encontradas por brasileiros residentes no Paraguai e por paraguaios residentes no Brasil. Isto
inclui diretamente os ambientes escolares, em que a construcdo das identidades também fica
permeada por ideologias provindas de experiéncias vivenciadas em outros setores e/ou
instituicOes sociais e que podem se refletir, perpetuando-se ou transformando-se, dependendo

da préatica adotada pela instituicdo escolar para lidar com esta questéo.

No site do Ministério das Rela¢bes Exteriores (ITAMARATY, 2010), consta que
atualmente, a relacdo entre o Brasil e o Paraguai esta passando por uma boa fase no que
concerne a inlimeros aspectos. E possivel vermos a influéncia brasileira com a existéncia de
marcas, como: TAM, Banco do Brasil, Petrobras, Ital, AmBev e Gol; Ademais, resgatavam a
informacdo de que Brasil e Paraguai sdo, juntos, coproprietarios da maior usina geradora de
energia elétrica do mundo: a hidrelétrica binacional de Itaipu, a qual é responsavel pela
totalidade da energia consumida no Paraguai e por 19% da energia consumida no Brasil
(ITAIPU, 2009).

Ainda em relacdo a questdo energética, saliento a dependéncia energética do
Brasil, pois de acordo com o Tratado de Itaipu, firmado entre Brasil e Paraguai (1973), cada
um das nacdes pode utilizar 50% da energia gerada pela usina. Contudo, o Paraguai utiliza 5%

de sua parte e vende o restante ao Brasil; hoje, ha cerca de 350 a 400 mil brasileiros ou
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descendentes morando no Paraguai aproximadamente de 350 a 400 mil (AGENCIA BRASIL,
2012).

Ademais, na “Ponte da Amizade”, fronteira entre as cidades de Foz do Iguagu e
Ciudad del Este, hd um dos maiores (sendo o maior) centros comerciais de fronteira do Brasil,
onde, todos os dias, centenas de brasileiros compram mercadorias a baixo custo, tanto para
uso pessoal, quanto para revenda em suas cidades de origem no que se referem aos

investimentos.

Diante de tais afirmac@es, fiquei com o sentimento de duvida: sera mesmo que
vivenciamos uma fase tdo positiva em varios aspectos ou a questdo tratada no site do
Ministério das RelacGes Exteriores € pontual e temos muito que aprender, ensinar,

compartilhar..., especialmente em termos culturais, com 0s nossos vizinhos paraguaios?

Contudo, é relevante lembrar ainda que o Brasil é a segunda nacdo que mais
investe capital estrangeiro no Paraguai, por exemplo: muitos brasileiros investiram fortemente
no agronegocio e contribuiram para transformar o Paraguai no quarto maior exportador de
soja do mundo (REUTERS BRASIL, 2012).

Outro exemplo é o fato de que inimeras industrias brasileiras tém escolhido se
instalar no Paraguai em busca de vantagens oferecidas pelo pais como os menores custos
trabalhistas, mdo de obra jovem/dindmica, reduzida carga tributaria em relacdo ao Brasil etc.
Além dessas exemplificacdes, reforcando lagcos, por vezes conflituosos, de amizade,
atualmente, o Paraguai apoia a candidatura do Brasil para integrar o Conselho de Seguranca

das Nacdes Unidas, na qualidade de membro permanente. Ja no que se refere a cultura,

[...] ndo ha pais que tenha mais influéncia econdmica, cultural etc. no
Paraguai do que nds. Todo mundo |4 vé novela da Globo, vocé pode colocar
a Sky. Aliés tem gente na fronteira que vende pacote com endereco de Foz
do Iguacgu, de Ponta Pord, ou Guaira, coloca uma antena la e pega a Globo,
direto, as pessoas acompanham a novela da Globo, as pessoas que vém
passar férias aqui, vém fazer compras do lado brasileiro muitas vezes com
frequéncia, mandam os filhos estudar no Brasil, a quantidade de estudantes
bolsistas paraguaios que tem no Brasil € imensa, gigantesca, a musica
brasileira toca diariamente nas emissoras paraguaias, e vai por ai... Existe um
vinculo politico, econdmico, cultural do Paraguai com o Brasil que ndo
temos com nenhum outro pais (CASTRO NEVES, 2006).

Do ponto de vista econdmico, de janeiro a setembro de 2010, o comércio bilateral
entre Brasil e Paraguai chegou a 2,5 bilhGes de dolares, superando o registrado no ano todo de
2009, sendo que o Paraguai tem sido a origem de 4,4% e o destino de 11% das importacOes e

exportacOes brasileiras para 0 MERCOSUL.
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Em resumo, foi a partir das palavras de Castro Neves (2006), ex-embaixador do
Brasil em Assuncéo, que pude entender a importancia econdémica e politica do Paraguai, uma
vez que ele deixa claro que o termo basico de nossa politica exterior voltada para o Paraguai,
era o de fomentar e proporcionar algumas condi¢des de desenvolvimento da economia formal
paraguaia, a fim de que ela mantivesse alguma seguranca juridica equivalente a do Brasil,

nem que fosse em termos minimos, para atrair investimentos.

Por exemplo, temos grandes investimentos na area do campo, ha area da
agricultura, com soja, cana-de-aglicar, como na d&rea pecudria, porque,
porque a terra 14 é muito mais barata, os custos de producdo sdo muito mais
baratos, o tipo de pasto no Paraguai permite que o gado se desenvolva muito
mais rapidamente do que no Brasil. Ao mesmo tempo, o grande problema do
ponto de vista politico, vocé estéa criando no Paraguai atividades econdmicas
formais, atividades econdbmicas que geram emprego formal, que geram
inclusdo social. E o que nés ndo queremos no Paraguai? Um Paraguai
voltado para ‘tabacaleras’ que fabricam cigarro, que falsificam cigarros, que
falsificam marcas, fazem contrabando para o Brasil. N6s ndo queremos uma
fronteira que seja um ninho de contrabando, de lavagem de dinheiro e usada
frequentemente como apoio para 0 crime organizado brasileiro, para
comprar armas no lado paraguaio, usar o Paraguai como santuario e assim
por diante. E essa a ‘rationale’ nossa, quer dizer, nés queremos investir no
Paraguai ndo porque a gente vai ganhar muito dinheiro no Paraguai. O
Paraguai é um mercado diminuto, € um estado equivalente ao mais pobre dos
estados brasileiros. Mas é porque vocé cria um bloco de oportunidades de
desenvolvimento no Paraguai que sera bom para o0 povo paraguaio e que vai
inibir atividades que sdo nocivas para o desenvolvimento brasileiro
(CASTRO NEVES, 2006).

Em quaisquer relacdes, sejam elas entre pessoas ou nagdes, ha pontos positivos e
negativos. Contudo, refletindo sobre as ideias de Castro Neves (2006) pondero que,
especificamente para fins desta pesquisa, para além da discussdo de problemas ou beneficios e
como soluciona-los nos ambitos politico e social (presenca ativa de traficantes de armas e
drogas nas fronteiras entre as na¢des; o crescente contrabando, o problema dos brasiguaios e
das milicias que os perseguem etc.), é preciso, especialmente nas praticas de educacdo, devido
ao seu potencial transformador, buscarmos mecanismos de conhecimento, integracdo e
respeito mutuos, inclusive no que se refere a cultura, como forma de contribuirmos e
fortalecermos a estabilidade dessa unido. Em outros termos, o Brasil ainda tem muito que
repensar, incluindo no &mbito educacional, sobre sua acdo e os reflexos que delas no Paraguai

para que formemos aliancas realmente isonémicas e positivas para ambos os lados.

Em sintese, de acordo com varios pensadores pesquisados, tais como Castro
Neves (2006) e Carvalho (2001), as relagOes entre o Paraguai e o Brasil sdo importantes para
ambas as nagdes e se complementam no que se referem aos aspectos: cultural, geopolitico,

geografico, demogréafico, econdmico e energético.
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1.2 Os Processos de Constituicio de ldentidades Etnicas no Ambiente

Escolar, o Ambiente Familiar e a Questdo ldentitaria

1.2.1 O Que é Ser Brasiguaio*?

A questdo que representa o titulo trata-se de uma inquietacdo pessoal, cuja
resposta entendo ser fundamental para compreender a identidade do povo fronteirigo que se
identifica e/ou sdo identificados como ‘brasiguaio’. Entender essas relagdes na pesquisa de
campo intrigou-me, uma vez que percebi como eles se identificam, ou confundem-se em sua
prépria identificacdo, criando em mim um confronto entre o conceito de brasiguaios e a
real/efetiva identidade observada, que, por vezes, parece desfacelada, confusa e em
movimento. Eu poderia dizer que existe algo ainda ndo definido e/ou ndo construido na sua
integra.

Para Pereira (2013), compreender o termo “brasiguaio” é uma tarefa complexa
que obriga a refletir sobre a composicdo destas mdultiplas identidades, uma vez que o
reconhecimento do agente ‘brasiguaio’, o qual pode ser associado a um grupo de anseios

presentes ou ndo, dependendo da situacdo e/ou contexto.

Assim, busquei entender a questdo identitaria dos estudantes, nas entrevistas e
observagOes realizadas. Para tanto, uma pergunta foi fundamental para chegar a um possivel

(13

entendimento dessa constituicdo: “— Vocé ¢ brasileiro ou paraguaio?” Em minhas
observacdes no diario de campo percebi que muitos se confundiam na hora de responder, ora
se dizia brasileiro, ora se dizia paraguaio ¢ muitos se diziam “brasiguaios”. O que pude
perceber é reconhecer-se como “brasiguaio” trata-se de uma escolha que lhes ddo certa
condicdo de protecdo, ou seja, de ndo pertencimento a um ou outro pais, mas de possuirem

identidades de um “terceiro lugar”.

Para melhor compreensdo sobre quem ¢ o ‘brasiguaio’ recorri ao pensamento de
Pereira (2013, p. 132), que retoma as ideias de Reis (1981), bem como as propostas de Santos
e Cavalcanti (2008) para classifica-lo como “homem tipico da fronteira Brasil-Paraguai”, uma
vez que ele pode ser brasileiro que se mudou para o Paraguai; pode ser filhos de pais

brasileiros retornados do Paraguai; ou ainda, pode ser paraguaio em decorréncia do fato de ter

14Mesmo que brasiguaio se trate de uma nomenclatura, por vezes, usada com intencdo discriminatdria para se
referir aos brasileiros que se mudaram para o Paraguai e por la ficaram, ou vice-versa, ele segue mantido na
pesquisa justamente para ser polemizado.
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pais paraguaios e ter nascido no Paraguai, ao passo que também é brasileiro, uma vez que
cresceu no Brasil, casou-se com uma brasileira e tem filhos brasileiros. Ademais, pode se
tratar de um “comerciante e industrial” no Brasil, tendo fregueses majoritariamente
paraguaios; possui uma linguagem intermedidria, tipica da fronteira e ndo tem certeza sobre
qual pais tem sua adoragdo maior, pois é internacional. Além disso, Pereira (2013) cita
pensadores que concordam que a terminologia “brasiguaio” também tem sido historicamente
usada em expressdes romanticas e harmoniosas, que geralmente demonstram uma fronteira

amistosa, com pluralidade cultural e religiosa.

Concordo com as ideias de que ndo ¢ recomendavel manter uma ‘“visdo
reducionista da identidade 'brasiguaia' como um grupo uno ¢ homogéneo”, uma vez que tais
concepgdes “tem favorecido a construcdo de um estereGtipo negativo, com implicacdes
principalmente para alunos ‘brasiguaios’, no cenario escolar sociolinguisticamente complexo
de fronteira” (SANTOS; CAVALCANTI, 2008, p. 430).

Notei, em minhas pesquisas, que a nomenclatura ‘brasiguaio’ muitas vezes, ¢é
entendida como uma identidade fronteirica e hibrida, criada com base no encontro de duas
identidades nacionais, ou seja, pode se dizer que seriam ao mesmo tempo brasileiros e

paraguaios.

‘Brasiguaio’, ainda segundo Pereira (2013, p.03) a autora, trata-se de um termo
inicialmente citado na &rea politica para referir-se aos agricultores brasileiros da década de 80
que se instalaram na faixa de fronteira, decorrente do momento histérico em que as migracdes
de inimeros brasileiros rumo ao “o&sis agricola” paraguaio idealizado pelos governantes

ditadores de ambas as nac¢des, ap6s a década de 60 e, mais fortemente na década de 70.

Acrescento, aqui, a questdo cultural dos brasiguaios, a qual de acordo com Pereira
(2013), é criada a partir dos contatos que se pulverizam diante de populagdes provenientes de

distintas localidades.

Para entender como o movimento da historia, até chegar a contemporaneidade,
atuou sobre esses individuos conhecidos ‘brasiguaios’, comecei tentando compreender a
imigracdo, a qual constitui o proprio histérico da existéncia da pessoa, o qual deu origem a
novas culturas e, por conseguinte, a novos sujeitos sociais. A imigracdo de individuos
buscando mais qualidade de vida resultou no aumento da monocultura que é mais ligada as
relagbes comerciais em massa do que a uma agricultura para subsisténcia, na automacéo da

atividade laboral, alimentando sonhos de uma vida melhor, mesmo em ambiente
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desconhecido, como aconteceu com o0s brasiguaios. Portanto, “as migragdes sdo causadas por
dois tipos de fatores: expulsdo e atragdo, o primeiro determina o local de origem dos fluxos

migratérios, enquanto o segundo a direcao e as areas de destino” (SINGER, 1998, p. 125).

Aqui, considero relevante destacar uma indagacdao feita por Pereira (2013, p. 135)
sobre “qual seria a designacdo que mais se aproxima da real condi¢do de identificagdo dos
moradores da fronteira Brasil-Paraguai? Seria aquela dada pela fusdao dos prefixos ‘brasi-

guaios’ (que ¢ diferente do conceito de ‘brasiguaio’)?”

Ademais, o termo ‘brasiguaio’ foi se tornando uma identidade bastante relevante,
como forma de reconhecimento do grupo, uma vez que tal agrupamento possibilitou aos
acampados melhores condicdes para reinvindicacdo de direitos diante do governo brasileiro e
do INCRA. Neste momento historico, a denominagdo ‘brasiguaio’ foi estampada com
destague nas manchetes de importantes meios de comunicacdo, muitas vezes com Viés
pejorativo, como se fossem invasores desocupados ou marginais; disseminando a falsa ideia
de que se tratava de pessoas que ndo queriam trabalhar para viver a custa do recebimento de
beneficios sociais. (SINGER, 1998; GERMANI, 2003; OLIVEIRA, 2005; HAESBAERT,
2007; PEREIRA, 2013).

De acordo com Pereira (2013) para entender a identidade atual dos ‘brasiguaios’
precisa-se conhecer, a0 menos um pouco, de suas origens para ndao o definirmos mais por sua
classe social do que pelos requisitos que o caracterizam, tais como: a linguagem, a cultura, a

descendéncia etc.

Uma sintese historica que acredito ser relevante levar em consideracao trata-se do
fortalecimento do capitalismo no ambiente rural, o qual provocou a dispensa dos
trabalhadores rurais camponeses para ceder espaco para a monocultura (exemplo
predominante: soja), obrigando os brasiguaios a imigrar para lugares distantes de seu contexto

de origem.

Pereira (2013) menciona a identificagdo dos ‘brasiguaios’, desde as origens, leva
em conta que se trata de sujeitos provenientes de grupos diversos (naturais dos estados
Parana, Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo etc.), os quais devido a questdes sociais e econdmicas,
buscaram no ambiente fronteirico oportunidades para se manter e se sentir pertencente a ele;
dessa forma, para tal identificacdo é preciso considerar as filiages culturais diversas que
constituem a terminologia “brasiguaio”, bem como refletir sobre cada uma das culturas

incorporadas a essa populacéo.
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Por outro lado, de modo distinto ao brasiguaio, h& o “brasileiro no Paraguai”, o
qual, em geral, trata-se de um grande produtor/latifundiario de soja transgénica ou médio
agricultor ligado as organizacdes de agronegocio, tais como: bancéarios, administradores,
donos de silos etc. Esses imigrantes mais abastados, em geral, recebem protecdo das

autoridades paraguaias e, ndo aceitam o titulo de ‘brasiguaio’.

Assim, na busca por uma compreensdo mais aprofundada sobre a identidade do
brasiguaio, inquietei-me em entender como surgiram os brasiguaios no decorrer da histéria:
percebi que em meados de 1954, o fato do inicio de um novo governo no Paraguai (general
Alfredo Stroessner), como ja havia citado neste trabalho, aconteceu simultaneamente ao inicio
da migracdo dos brasileiros para o Paraguai, sendo que a maioria dos imigrantes eram

agricultores pobres, provenientes de diferentes localidades brasileiras.

Stroessner, apds sua posse no governo, priorizou a busca pela ajuda do Partido
Colorado, que junto as Forcas Armadas lhe trariam sustentacdo politica. Segundo Wagner
(1990), depois organizar essas questdes fundamentais, o general Stroessner comegou a
modernizar a economia, a partir de um projeto denominado “Plano de Crescimento para
Fora”, o qual objetivava ampliar a posi¢do do Paraguai no comércio mundial, exportando tudo

0 que o Paraguai tinha produzido (exemplo: algodéao, gado, erva mate etc.).

Nesse sentido, a imigracao para a faixa leste paraguaia cresceu apds o aumento do
valor da terra pertencente aos latifundiarios e organizacBGes agropecudrias estrangeiras, as
quais foram adquiridas por meio de compra (presentes) com o apoio irrestrito do IBR
(Instituto de Bem-Estar Rural: uma espécie de INCRA paraguaio) que invalidou contratos

antigos e expulsou posseiros.

Como a base econémica do Paraguai é (e sempre foi) a agricultura, Stroessner
usou o Alto do Parana para conseguir investimentos iniciais e, com isso, aperfeicoar na

agricultura. Para tanto, no ano de 1960:

O Projeto Nacional de Marcha para o Leste, por meio de acordos politicos e
econdmicos, criou as condicBes materiais para a expansdo da fronteira
agricola capitalista no Leste do Paraguai. Com efeito, a republica do
Paraguai, a partir da segunda metade do século XX, foi transferindo-se do
raio de acdo argentino para a Orbita de influéncia geoeconémica e cultural do
Brasil (BARBARA, 2005, p. 335).

Contudo, apenas para compreensao da historia e seus reflexos na vida atual dos
fronteiricos, o que, por sua vez, influencia as relacdes entre os habitantes das fronteiras, é

importante enfatizar que os indios e 0s paraguaios pobres ficaram fora do processo, o que
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originou um passivo social que se expressou e se expressa até os dias atuais em tensdes e
conflitos, o que poderéa surtir em consequenciais imprevisiveis no futuro. Tal excluséo, que é
histérica, como o texto evidencia em diversas partes, constitui-se como um propulsor da
imigracdo paraguaia no Brasil, enquanto no sentido inverso da fronteira, temos a imigracdo de
brasileiros pobres (mas com algum recurso para comprar terras no Paraguai) e de grandes

empresarios do agronegocio.

Depois do ano de 61, com o programa “Marcha del Este”, a imigragcdo foi Se
intensificando, especialmente depois da construcdo e ampliacdo da barragem da Hidrelétrica
Binacional de Itaipu (1982).

De acordo com o pensamento de Martins e Vanalli (1994), destaco que:

Entretanto 0 motivo que gera 0 maior nimero de migra¢cGes no mundo todo
é, sem davida, o econdmico — as pessoas saindo a procura de seu sustento e
sua melhoria de vida migracdes de populagfes empobrecidas que apostam na
sobrevivéncia em outras regides, iludidas com o sonho do emprego, de bom
salério, de terra fértil para o plantio, de dignidade de viver! Percebe-se,
entdo, que as migracbes seguem a mesma trilha do capital (MARTINS;
VANALLLI, 1994, p. 35).

Nesse interim, destaco a Marcha para o Leste que teve como meta a ocupacao
fisica da fronteira leste do pais, pelos trabalhadores camponeses provenientes do Paraguai. No
entanto, o Stroessner conseguiu alterar o Estatuto Agrario de 1940 possibilitando, com isso, a
venda de terras aos estrangeiros, abrindo espaco para o comércio de terras férteis paraguaias
aos brasileiros e as organizacgdes transnacionais (RIQUELME, 2005).

Brasileiros das regibes Norte e Nordeste foram os primeiros a buscarem o
Paraguai, isto porque, em geral, possuem menos escolaridade e, portanto, muitas vezes estao
dispostos a realizarem servicos pesados, considerando a necessidade de desmatar e preparar as
terras paraguaias:

[...] esses agricultores desmataram areas imensas de selva, limparam os
terrenos, construiram suas casas, tiveram seus filhos e produziram, durante
anos e anos de arrendamento, sucessivas lavouras de café, algoddo e horteld,
entre outros produtos comerciais, que algumas vezes eram vendidos nas
cidades brasileiras fronteiricas. O contato com a populagdo paraguaia
dependia da localizacdo dos imdveis. Poderia ser inexistente, para aqueles
gue trabalhavam na fronteira seca, ou intensa, com a escolarizacédo dos filhos
de brasileiros em escolas paraguaias. Muitas dessas criangas ja nasceram no
Paraguai, mas eram registrados também em cartorios dos Estados do Parana
ou de Mato Grosso do Sul, como se fossem brasileiros (SPRANDEL, 1998,
p. 115).

Contudo, ao final da década de 60, Stroessner mudou seu discurso em relacdo ao

Alto do Parana, considerando que no momento em pauta, a maior parte do territrio ja estava
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desmatado com valor agregado. Wagner (1990) me ensinou que o arcabougo publicitario
montado para chamar a atencéo de agricultores do Norte e Nordeste foi extinto, e a principal
meta foi deslocada para trabalhadores que vivem na regido Sul brasileira, a partir da
disseminacédo da ideia de que a venda de um hectare de terras brasileiras tornaria possivel a

compra de mais de cinco hectares de terras paraguaias.

Assim, a chegada dos migrantes sulistas fez com que os nortistas e nordestinos,
que estavam no Paraguai desde 1960, de deslocassem para os municipios de Salto del Guaira
e La Paloma que fazem fronteira com o Brasil (Mato Grosso do Sul), sendo que inimeros
deles ainda decidiram voltar definitivamente para Brasil. Nesse momento historico que,
segundo Pereira (2013), as expulsdes aumentaram em decorréncia da mudanca radical do

cultivo do café para a cultura da soja.

Seguindo as proposicdes de Wagner (1990) percebi que naguela época,
cotidianamente, um numero significativo de migrantes sulistas brasileiros e seus se
deslocavam por entre a aduana paraguaia de Foz do Iguacu trazendo implementos e maquinas
agricolas, animais, além dos homens que comecaram a ir ao Paraguai em busca de empregos,

todos, sonhando em serem bem sucedidos e se tornarem ricos.

Retomo aqui os seguintes problemas dessa faixa de fronteira: a criacdo da Ponte
da Amizade (1965) e da Itaipu Binacional em (1974-91), os quais, especialmente no periodo
da ditadura em ambas as nagdes, mudaram as formas comerciais da fronteira. Nas palavras de
Pereira (2013, p. 136):

Inicialmente, os brasileiros se aproximavam da fronteira do Brasil com o
Paraguai por conta das oportunidades de empregos ofertadas, periodo da
construgdo da Ponte da Amizade e da Usina Itaipu. Posteriormente, os
deslocamentos se deram com vista ndo apenas nas maiores oportunidades de
emprego, mas também para a aquisi¢do de terras, fato que foi identificado
pela existéncia de muitas familias brasileiras, vivendo como camponeses e
proprietarios de fazendas no Paraguai.

A construcdo da Usina de Itaipl e da Ponte da Amizade eram projetos
representavam o ideal geopolitico de crescimento econdmico regional, preparando o espaco
para receber as grandes organizacdes e latifundiarios estrangeiros (incluindo brasileiros),
buscando fazer do espago um imenso corredor de exportacdo de bens agricolas.

Os senhores do dinheiro uniram-se aos senhores da guerra e obrigaram todos
0s seres humanos a ficarem a seu servico, e assim a humanidade perdeu a
paz [...] para facilitar a dominag&o, os senhores do dinheiro inventaram uma
grande mentira: disseram que o desenvolvimento econdmico era necessario

para que os seres humanos ndo morressem de fome e fossem mais felizes
[...] 0 que eles queriam, na realidade, era ter mais dinheiro, mas, para reduzir
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as resisténcias e para dar uma aparéncia digna aos seus servigais, usaram
argumentos humanisticos, a verdade, porém, acabou aparecendo e hoje s6
uns poucos ainda fingem acreditar na fantasia (MAZZAROLLO, 2003, p.
15).

Conforme passou o tempo, a vida dos brasileiros no Paraguai foi ficando cada vez
mais dificil, uma vez que, na pratica, esses migrantes possuiam um capital pequeno e ainda

precisavam legalizar seus documentos, 0 que tornou a ocupagdo mais lenta e complexa.

Além disso, ainda segundo o autor, quando o latifindio tornou-se agronegdcio,
aumentou o numero de marginalizados, isto é pessoas que ficaram sem terra e acabaram tendo
que voltar para as cidades localizadas a margem do Rio Parand, originando problemas sociais
para tais localidades que ndo estavam preparadas para recebé-los.

O processo evolutivo daquele contexto causou a desvalorizacdo da mao de obra
entre o espaco fronteirico entre o Leste do Paraguai e o Oeste paranaense, além de povoar a
fronteira pelo lado paraguaio, como desejava Alfredo Stroessner (General/presidente
paraguaio). Como menciona Mazzarollo (2003), no decorrer daquele periodo histérico, o0s
brasileiros passaram a ser bem vindos ao Paraguai. Contudo, percebo que ao final da ditadura
(1979), com a ajuda da Igreja, o Movimento Campesino contra a comercializacdo de terras
para brasileiros foi se fortalecendo (exemplos: Liga Agraria Cristiana, Hermanos
Franciscanos e a Comunidade Cristiana de Bases).

Esse contexto tornou muito dificil a sobrevivéncia dos imigrantes brasileiros
pobres no Paraguai. Contudo, de forma paradoxal, o agronegocio precisou de mao-de-obra
barata dos brasiguaios para crescer. Assim, coexistem um ndmero minimo necessario de
brasiguaios que atuam em latifindios e nas cidades regionais e 0os demais retornaram ao

Brasil, dando origem a um novo individuo da migracdo Brasil-Paraguai:

a proximidade geografica das cidades da fronteira, a exemplo das fronteiras
geminadas/conurbadas, propicia cotidianamente o compartilhamento do
territério e, consequentemente, de toda uma produgdo humana, o que torna
publica toda construcdo cultural dos fronteiricos. Logo, os dois lados da
fronteira passam a comungar dessas criacbes. E sdo essas criagcbes que
engendram um sentimento de pertencimento ao lugar, ao local, & fronteira. E
quando essas mesmas criaces deixam de pertencer a um ou a outro pais e
passam a pertencer aos fronteiricos. (PEREIRA, 2013, p. 07).

Percebi ainda que inumeros brasileiros (devido tanto as dificuldades financeiras,
guanto aos problemas sociais e politicos) que retornaram para terras paraguaias também
foram chamados de ‘brasiguaios’. Observei que, tal volta, ndo aconteceu tranquilamente,
especialmente porque essas pessoas ja detinham nova identidade, a qual ndo se concretizava

mais como brasileira, tdo pouco como paraguaia, ja se constituindo como ‘brasiguaios’. Eles
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almejavam conseguir terras e recriar sua identidade cultural; contudo, na pratica passou por
inimeros problemas, como: dificuldades para vender a producdo agricola, o valor dos
documentos necessarios para permanéncia, inimeras ilegalidades na compra e venda de terras

e as politicas publicas paraguaias.

Desse modo, pude verificar que atualmente que o processo de reproducdo do
capital no vizinho pais € viabilizado pela exploragdo da forca de trabalho dos brasiguaios, no
meio rural como empregados diaristas e mensalistas dos grandes fazendeiros e no meio
urbano como trabalhadores bracais, especialmente nos silos. Esses brasiguaios que
permanecem em territério paraguaio sendo explorados pelo capital, geralmente s&o
brasiguaios que ja remigraram para o Brasil e, posteriormente, voltaram em terras guaranis

por falta de alternativas de trabalho em solo brasileiro.

E nesse contexto que pude entender a forma como o brasiguaio se reterritorializou
individual ou coletivamente, considerando a territorialidade a relacdo com o ambiente fisico-
cultural local, em uma concepgdo aberta “como o conjunto de relagdes que desenvolve uma
coletividade — e, portanto um individuo que a ela pertence — com a exterioridade e/ ou a
alteridade por meio de mediadores ou instrumentos” (HAESBAERT, 2007, p. 23).

Quando me refiro a territorialidade estou tentando entender geograficamente as
identidades culturais, uma vez que ela é composta por uma mistura de pressupostos politicos,
culturais e econémicos, além de sugerir certa hegemonia em relacdo a um dado territério,

diferente do que se verifica na realidade escolar.

Dessa forma, o brasiguaio foi construindo sua territorialidade: a partir de um
chogue/encontro entre presente e passado. Contudo, ele somente se d& conta de que sua
histéria mobilizada é individual, quando percebe que sua imagem ndo é mais localizada em
seu ambiente natal, passando a ser estranho em decorréncia de um confronto de identidades,
ndo sendo mais reconhecido como pessoa daquela localidade. Isso ficou evidente aos
brasiguaios que voltaram para o Brasil, 0s quais precisaram se readaptar, isto &, reconstruir
sua identidade (BARBARA, 2005).

Nesse aspecto, concordo com as ideias de Haesbaert (2004), a afirmar que: “a vida
é um constante movimento de desterritorializacdo e reterritorializacdo, ou seja, estamos
sempre passando de um territério para o outro, abandonando territérios e fundando novos”.
Percebi que, com a migracdo o ambiente de volta se mostra diferente, 0 que, no caso dos

brasiguaios, prejudicou sua recolocagéo.
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Ademais, ficou evidente certo preconceito da populacdo brasileira local em
relacdo a estas pessoas, uma vez que, ao se tornarem brasiguaios, comegaram a sofrer efeitos
do jogo de aceitacdo e rejeicdo dos grupos sociais, 0s quais vao de uma ponta a outra da

hierarquia social verificada entre os migrantes brasileiros (BARBARA, 2005).

Atualmente os brasiguaios, que fogem da opressdo dos grandes latifundiérios no
vizinho pais, aportam, a grande maioria, nas cidades brasileiras proximas a fronteira, onde é
visivel a dificuldade e a falta de oportunidades enfrentadas por essas pessoas na luta pela
sobrevivéncia. Sobre esta questdo, Pereira (2013, p. 138) enfatiza que:

Se enfocar o capital social nas relagdes entre os “brasiguaios”, certamente se
encontrardo relacdes com base em sentimentos, isto é, relacdes de amizade,
trocas de experiéncias, relacBes cotidianas, profissionais, troca de
informacGes ou por interesse em status. De alguma maneira, esse grupo tao
distinto entre si carrega uma caracteristica identitaria comum, pois partilha
do mesmo territdrio, atividades econdmicas etc.

Nesse momento, conforme explica Albuquerque (2009), os conhecidos
‘campesinos paraguaios’ foram aliciados pelos fazendeiros para coagir 0S camponeses
brasiguaios na qual ndo queriam negociar suas propriedades e estavam obstinados a ficarem
na terra. Esses campesinos paraguaios que, igualmente foram expulsos pelo avanco do
agronegocio na regido, ndo fazem parte de nenhum movimento de luta pela terra.

Os campesinos que fazem parte dos movimentos de luta pela terra como, por
exemplo, a FNC, ndo invadem as propriedades menores, eles tém a mesma politica de invasdo
que o MST brasileiro, invade apenas grandes fazendas improdutivas que, na verdade sdo
terras para especulacdo, terras de negdcio.

Assim, o fluxo de brasiguaios que estdo retornando do Paraguai em direcdo as
cidades da fronteira em busca de trabalho e melhores condi¢Ges de vida vém crescendo
assustadoramente neste inicio de século XXI.

As terras nas quais esses camponeses brasiguaios trabalhavam ao longo da faixa
leste paraguaia, foi devagar sendo adquiridas por latifundiarios brasileiros e empresas do
agronegocio, transformando-se em reserva de valor.

Em contrapartida, muitas familias de pequenos agricultores camponeses e
trabalhadores volantes em geral, veem na remigracdo ou, como diria Haesbaert (2004), e
desterritorializacdo, ainda uma esperanca de sobrevivéncia mesmo em condigdes adversas.

Para ter uma ideia clara do que vem acontecendo atualmente no Paraguai, e

consequentemente na fronteira, reproduzimos uma entrevista feita no municipio de Santa
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Terezinha de Itaipu com um brasiguaio remigrante, ex-morador de San Alberto, filho de uma
familia de brasiguaios redesterritorializados pela expansdo do modelo de producdo
(agronegaocio) gque se avanga indiscriminadamente no vizinho pais.

Chamo a atencao para o fato de que a precarizacao do trabalho no atual modelo de
producdo capitalista paraguaio é real e sem perspectivas de aditamento, tanto no meio rural
como no meio urbano, por consequéncia, reflexo direto das condi¢cbes improvaveis de
trabalho no meio rural.

Quando se trata de fronteiras, donde a questdo econdmica estd em jogo, como € o
caso pendente, a dificuldade tende a aumentar e, possivelmente o0 municipio fronteirico que
recebe o remigrante vé seus problemas sociais crescerem em passo acelerado. O evento
acontece porque estamos analisando paises com graves problemas econémicos e sociais,
decorrentes da fragilidade de suas economias.

Logo, o trabalhador do campo, tanto pequenos agricultores expulsos de sua terra
de trabalho como trabalhadores rurais de toda a ordem, diaristas, mensalistas, agregados, por
terem dedicado suas vidas inteiramente ao trabalho rural, tanto no Brasil como no Paraguai,
veem sua reproducdo ameacgada enquanto camponeses com 0 ingresso no meio urbano. Por
essa razdo € que muitos desses remigrados brasiguaios preferem a lona preta dos
acampamentos do MST ao longo das rodovias brasileiras.

Neste contexto, o trabalho e, consequentemente, o trabalhador é que irdo sentir
com maior intensidade os efeitos da globalizacdo, que, além de encurtar distancias, frase de
efeito para legitimar o paradigma, encurtam, com maior amplitude, condi¢bes de trabalho a
todo e qualquer tipo de trabalhador, ndo somente os sem formagdo como expressam 0S
defensores do paradigma agronegacio.

A obra “Os Sentidos do Trabalho” do autor Ricardo Antunes (1999) nos mostra
que a sociedade do trabalho abstrato permitiu, por meio da constituicdo de uma massa de
trabalhadores expulsos do processo produtivo, a aparéncia da sociedade fundada no
descentramento da categoria trabalho na perda da centralidade do ato laborativo no mundo

contemporaneo.

Ja em minhas leituras sobre Martins (1997), percebi que o grande capital que
manipula os campesinos externos ao movimento, que historicamente vive em conflito com os
brasiguaios, ignora as comunidades, contamina os rios e desmata a floresta, fazendo com que

0s camponeses descapitalizados, humilhados e oprimidos, retornem para o Brasil, num fluxo
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alucinante a procura de terra e trabalno mesmo, conscientes das dificuldades a serem

enfrentadas na volta.

Ademais, em determinadas questdes, 0s brasiguaios comecaram a serem Vistos
como ‘apatridos’, pessoas sem nagao de referéncia. Tal “identidade-obstaculo” levou o Brasil
a se interessar por “facilitar a legalizagdo de sua documentagdo ou pressionar o governo
Paraguaio para viabilizar a legalizacdo dos migrantes que assim desejarem” (BARBARA,

2005, p. 337)

Retomo e ratifico a relevancia de considerar as acentuadas diferencas observadas

entre brasiguaios e brasileiros residentes no Paraguai:

Tal vulgarizacdo do uso de “Brasiguaios” para referir-se a todos 0s
brasileiros residentes no Paraguai é um equivoco metodoldgico (e também
politico). Nao podemos nos esquecer nunca que a expressao ‘“Brasiguaios”
surgiu como auto-atribuigéo, exatamente para diferenciar os camponeses que
retornaram em 1985 dos demais setores do movimento social que lutaram
também por terra no Brasil, e para se distinguir do restante da populacéo de
brasileiros no Paraguai. Os chamados “Brasiguaios” ao utilizarem uma
identidade étnica como bandeira de luta souberam reinvidicar um tratamento
especial dos 6rgdos fundiarios brasileiros (SPRANDEL, 1998, p. 122).

Assim, ao passo que as duas na¢bes foram mudando suas politicas estratégicas, a
imagem do brasiguaio foi ganhando novos contornos, formado a partir de significados e
ambiguidades diversos. Ratifico este pensamento, a partir das ideias de Pereira (2013) que em
areas fronteiricas, as relacdes vdo além dos limites territoriais, assumindo um tom
multifacetado, composto por distintas linguas, tornando-se uma nova, especifica/tipica dos
fronteiricos. Corroboro com tais ideias, pois, em geral, a frontera ele se constitui como um
espaco dindmico, no qual as culturas sd@o amplas, irrestritamente entrelacadas e néo

conseguem encerrar, por completo, os conflitos entre as sociedades vizinhas.

1.2.2 Questdes de Pesquisa

Alguns questionamentos inquietam-me a respeito dos processos de constituicdo de
identidades étnicas no ambiente escolar, tais como: o que ha de comum e de especifico nas
instituicbes escolares de uma fronteira entre nacOes, especialmente no que se refere a
diversidade étnico-cultural? Que prejuizos podem ser ocasionados na identidade de uma
pessoa 0 ndo reconhecimento no curriculo escolar de suas diferencas étnico-culturais? Sera

que uma pessoa submetida a uma contextualizacdo depreciativa de si mesma ou que tenha sua
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identidade ético-cultural marginalizada, sobrevivente no ambiente escolar, pode ter sua
autoestima abalada?

Um ponto que percebi em minhas leituras das ideias da professora Jacira Pereira
(2003; 2009) refere-se ao fato de o curriculo passar por relagdes contrastivas, as quais embora
sendo imprescindiveis para a construcdo identitaria, se manifestam em contextos conflituosos
e tensos, 0 que pode resultar em significados contraproducentes ao processo identitario. A
partir dos estudos socioldgicos posso incluir que a identidade trata-se de uma construcao
relacional, social e ratificar, assim como Pereira (2003; 2009) também entende: constrastiva e
no entanto, relevante no processo de identificacdo da relagdo entre o “nds” e o “eu”.

Mas, o que é ser brasiguaio™?

A questdo que representa o titulo trata-se de uma inquietacdo pessoal, cuja
resposta entendo ser fundamental para compreender a identidade do povo fronteirico que se
identifica e/ou sdo identificados como ‘brasiguaio’. Entender essas relagdes na pesquisa de
campo intrigou-me, uma vez que percebi como eles se identificam, ou confundem-se em sua
prépria identificacdo, criando em mim um confronto entre o conceito de brasiguaios e a
real/efetiva identidade observada, que, por vezes, parece desfacelada, confusa e em
movimento. Eu poderia dizer que existe algo ainda ndo definido e/ou ndo construido na sua
integra.

Para Pereira (2013), compreender o termo “brasiguaio” ¢ uma tarefa complexa
que obriga a refletir sobre a composicdo destas multiplas identidades, uma vez que o
reconhecimento do agente ‘brasiguaio’, o qual pode ser associado a um grupo de anseios
presentes ou ndo, dependendo da situacao e/ou contexto.

Assim, busquei entender a questdo identitaria dos estudantes, nas entrevistas e
observacdes realizadas. Para tanto, uma pergunta foi fundamental para chegar a um possivel

13

entendimento dessa constituigdo: “— Vocé ¢ brasileiro ou paraguaio?” Em minhas
observacdes no diario de campo percebi que muitos se confundiam na hora de responder, ora
se diziam brasileiros, ora, paraguaios e muitos se diziam “brasiguaios”. O que pude perceber é
que o0 “brasiguaio” parece conseguir na escolha da identificagdo a partir deste termo, uma
condicdo de protecdo, ou seja, de ndo pertencimento nem a um e nem a outro pais:

apresentam-se, portanto, identidades de um “terceiro lugar”.

15Mesmo que brasiguaio se trate de uma nomenclatura, por vezes, usada com intencdo discriminatdria para se
referir aos brasileiros que se mudaram para o Paraguai e por la ficaram, ou vice-versa, ele segue mantido na
pesquisa justamente para ser polemizado.
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Para melhorar a compreensao sobre quem € o ‘brasiguaio’ recorri ao pensamento
de Pereira (2013, p. 132), que retoma as ideias de Reis (1981), bem como as propostas de
Santos e Cavalcanti (2008) para classifica-lo como “homem tipico da fronteira Brasil-
Paraguai”, uma vez que ele pode ser brasileiro que se mudou para o Paraguai; pode ser filhos
de pais brasileiros retornados do Paraguai; ou ainda, pode ser paraguaio em decorréncia do
fato de ter pais paraguaios e ter nascido no Paraguai, ao passo que também é brasileiro, uma
vez que cresceu no Brasil, casou-se com uma brasileira e tem filhos brasileiros. Ademais,
pode se tratar de um “comerciante e industrial” no Brasil, tendo fregueses majoritariamente
paraguaios; possui uma linguagem intermedidria, tipica da fronteira e ndo tem certeza sobre
qual pais tem sua adoracdo maior, pois é internacional. Além disso, Pereira (2013) cita
pensadores que concordam que a terminologia “brasiguaio” também tem sido historicamente
usada em expressdes romanticas e harmoniosas, que geralmente demonstram uma fronteira
amistosa, com pluralidade cultural e religiosa.

Concordo com as ideias de que ndo ¢ recomendavel manter uma ‘“visdo
reducionista da identidade 'brasiguaia’ como um grupo uno e homogéneo”, uma vez que tais
concepgdes “tem favorecido a construcdo de um estereGtipo negativo, com implicacdes
principalmente para alunos ‘brasiguaios’, no cenario escolar sociolinguisticamente complexo
de fronteira” (SANTOS; CAVALCANTI, 2008, p. 430).

Notei, em minhas pesquisas, que a nomenclatura ‘brasiguaio’ muitas vezes, ¢
entendida como uma identidade fronteirica e hibrida, criada com base no encontro de duas
identidades nacionais, ou seja, pode se dizer que seriam ao mesmo tempo brasileiros e
paraguaios.

‘Brasiguaio’, ainda segundo Pereira (2013, p. 3) a autora, trata-se de um termo
inicialmente citado na area politica para referir-se aos agricultores brasileiros da década de 80
que se instalaram na faixa de fronteira, decorrente do momento histérico em que as migracdes
de indmeros brasileiros rumo ao “oasis agricola” paraguaio idealizado pelos governantes
ditadores de ambas as na¢des, apds a década de 60 e, mais fortemente na década de 70.

Acrescento, aqui, a questdo cultural dos brasiguaios, a qual de acordo com Pereira
(2013), é criada a partir dos contatos que se pulverizam diante de populagdes provenientes de
distintas localidades.

Para entender como 0 movimento da historia, até chegar a contemporaneidade,
atuou sobre esses individuos conhecidos ‘brasiguaios’, comecei tentando compreender a
imigracdo, a qual constitui o proprio histérico da existéncia da pessoa, o qual deu origem a

novas culturas e, por conseguinte, a novos sujeitos sociais. A imigracdo de individuos
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buscando mais qualidade de vida resultou nas monoculturas, pratica mais voltada para acoes
comerciais que a propria subsisténcia, na automacdo da atividade laboral, alimentando sonhos
de uma vida melhor, mesmo em ambiente desconhecido, como aconteceu com 0s brasiguaios.
Portanto, “as migracdes sdo causadas por dois tipos de fatores: expulsdo e atra¢do, o primeiro
determina o local de origem dos fluxos migratorios, enquanto o segundo a direcdo e as areas
de destino” (SINGER, 1998, p. 125).

Aqui, considero relevante destacar uma indagacdao feita por Pereira (2013, p. 135)
sobre “qual seria a designagdo que mais se aproxima da real condi¢do de identificacao dos
moradores da fronteira Brasil-Paraguai? Seria aquela dada pela fusdao dos prefixos ‘brasi-
guaios’ (que ¢ diferente do conceito de ‘brasiguaio’)?”

Ademais, o termo ‘brasiguaio’ foi se tornando uma identidade bastante relevante,
como forma de reconhecimento do grupo, uma vez que tal agrupamento possibilitou aos
acampados melhores condicdes para reinvindicacdo de direitos diante do governo brasileiro e
do INCRA. Neste momento historico, a denominagdo ‘brasiguaio’ foi estampada com
destague nas manchetes de importantes meios de comunicacdo, muitas vezes com Viés
pejorativo, como se fossem invasores desocupados ou marginais; disseminando a falsa ideia
de que se tratava de pessoas que ndo queriam trabalhar para viver a custa do recebimento de
beneficios sociais. (SINGER, 1998; GERMANI, 2003; OLIVEIRA, 2005; HAESBAERT,
2007; PEREIRA, 2013).

De acordo com Pereira (2013) para entender a identidade atual dos ‘brasiguaios’
precisa-se conhecer, a0 menos um pouco, de suas origens para ndo o definirmos mais por sua
classe social do que pelos requisitos que o caracterizam, tais como: a linguagem, a cultura, a
descendéncia etc.

Uma sintese historica que acredito ser relevante levar em consideracao trata-se do
fortalecimento do capitalismo no ambiente rural, o qual provocou a dispensa dos
trabalhadores rurais camponeses para ceder espaco para a monocultura (exemplo
predominante: soja), obrigando os brasiguaios a imigrar para lugares distantes de seu contexto
de origem.

Pereira (2013) menciona a identificacdo dos ‘brasiguaios’, desde as origens, leva
em conta que se trata de sujeitos provenientes de grupos diversos (naturais dos estados
Parana, Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo etc.), os quais devido a questdes sociais e econdmicas,
buscaram no ambiente fronteirico oportunidades para se manter e se sentir pertencente a ele;

dessa forma, para tal identificacdo é preciso considerar as filiagdes culturais diversas que
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constituem a terminologia “brasiguaio”, bem como refletir sobre cada uma das culturas
incorporadas a essa populacéo.

Por outro lado, de modo distinto ao brasiguaio, ha o “brasileiro no Paraguai”, o
qual, em geral, trata-se de um grande produtor/latifundiario de soja transgénica ou médio
agricultor ligado as organizagfes de agronegocio, tais como: bancarios, administradores,
donos de silos etc. Esses imigrantes mais abastados, em geral, recebem protecdo das
autoridades paraguaias €, ndo aceitam o titulo de ‘brasiguaio’.

Assim, na busca por uma compreensdo mais aprofundada sobre a identidade do
brasiguaio, inquietei-me em entender como surgiram os brasiguaios no decorrer da historia:
percebi que em meados de 1954, o fato do inicio de um novo governo no Paraguai (general
Alfredo Stroessner), como ja havia citado neste trabalho, aconteceu simultaneamente ao inicio
da migracdo dos brasileiros para o Paraguai, sendo que a maioria dos imigrantes eram
agricultores pobres, provenientes de diferentes localidades brasileiras.

Stroessner, ap0s sua posse no governo, priorizou a busca pela ajuda do Partido
Colorado, que junto as Forcas Armadas lhe trariam sustentacdo politica. Segundo Wagner
(1990), depois organizar essas questdes fundamentais, o general Stroessner comecou a
modernizar a economia, a partir de um projeto denominado “Plano de Crescimento para
Fora”, o qual objetivava ampliar a posi¢do do Paraguai no comércio mundial, exportando tudo

0 que o Paraguai tinha produzido (exemplo: algodéao, gado, erva mate etc.).

Nesse sentido, a imigracdo para a faixa leste paraguaia cresceu apds o aumento do
valor da terra pertencente aos latifundiarios e organizacdes agropecuarias estrangeiras, as
quais foram adquiridas por meio de compra (presentes) com o apoio irrestrito do IBR
(Instituto de Bem-Estar Rural: uma espécie de INCRA paraguaio) que invalidou contratos

antigos e expulsou posseiros.

Como a base econémica do Paraguai é (e sempre foi) a agricultura, Stroessner
usou o0 Alto do Parand para conseguir investimentos iniciais e, com isso, aperfeicoar na

agricultura. Para tanto, no ano de 1960:

O Projeto Nacional de Marcha para o Leste, por meio de acordos politicos e
econdmicos, criou as condi¢bes materiais para a expansdo da fronteira
agricola capitalista no Leste do Paraguai. Com efeito, a repdblica do
Paraguai, a partir da segunda metade do século XX, foi transferindo-se do
raio de acdo argentino para a Orbita de influéncia geoeconémica e cultural do
Brasil (BARBARA, 2005, p. 335).

Contudo, apenas para compreensdo da histéria e seus reflexos na vida atual dos

fronteirigos, o que, por sua vez, influencia as relagdes entre os habitantes das fronteiras, é
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importante enfatizar que os indios e os paraguaios pobres ficaram fora do processo, o0 que
originou um passivo social que se expressou e se expressa até os dias atuais em tensdes e
conflitos, o que podera surtir em consequenciais imprevisiveis no futuro. Tal exclusdo, que é
histérica, como o texto evidencia em diversas partes, constitui-se como um propulsor da
Imigragdo paraguaia no Brasil, enquanto no sentido inverso da fronteira, temos a imigragéo de
brasileiros pobres (mas com algum recurso para comprar terras no Paraguai) e de grandes
empresarios do agronegaocio.

Depois do ano de 61, com o programa “Marcha del Este”, a imigracao foi se
intensificando, especialmente depois da construcdo e ampliagdo da barragem da Hidrelétrica
Binacional de Itaipu (1982).

De acordo com o pensamento de Martins e Vanalli (1994), destaco que:

Entretanto 0 motivo que gera 0 maior nimero de migra¢ées no mundo todo
é, sem davida, o econdmico — as pessoas saindo a procura de seu sustento e
sua melhoria de vida migracdes de populacdes empobrecidas que apostam na
sobrevivéncia em outras regides, iludidas com o sonho do emprego, de bom
salério, de terra fértil para o plantio, de dignidade de viver! Percebe-se,
entdo, que as migracbes seguem a mesma trilha do capital (MARTINS;
VANALLLI, 1994, p. 35).

Nesse interim, destaco a Marcha para o Leste que teve como meta a ocupacao
fisica da fronteira leste do pais, pelos trabalhadores camponeses provenientes do Paraguai. No
entanto, o Stroessner conseguiu alterar o Estatuto Agrario de 1940 possibilitando, com isso, a
venda de terras aos estrangeiros, abrindo espaco para o comércio de terras férteis paraguaias

aos brasileiros e as organizagdes transnacionais (RIQUELME, 2005).

Brasileiros das regibes Norte e Nordeste foram os primeiros a buscarem o
Paraguai, isto porque, em geral, possuem menos escolaridade e, portanto, muitas vezes estéo
dispostos a realizarem servicos pesados, considerando a necessidade de desmatar e preparar as

terras paraguaias:

[...] esses agricultores desmataram areas imensas de selva, limparam os
terrenos, construiram suas casas, tiveram seus filhos e produziram, durante
anos e anos de arrendamento, sucessivas lavouras de café, algoddo e horteld,
entre outros produtos comerciais, que algumas vezes eram vendidos nas
cidades brasileiras fronteiricas. O contato com a populagdo paraguaia
dependia da localizagdo dos imdveis. Poderia ser inexistente, para aqueles
que trabalhavam na fronteira seca, ou intensa, com a escolariza¢éo dos filhos
de brasileiros em escolas paraguaias. Muitas dessas criangas ja nasceram no
Paraguai, mas eram registrados também em cartérios dos Estados do Parana
ou de Mato Grosso do Sul, como se fossem brasileiros (SPRANDEL, 1998,
p. 115).
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Contudo, ao final da década de 60, Stroessner mudou seu discurso em rela¢do ao
Alto do Parana, considerando que no momento em pauta, a maior parte do territorio ja estava
desmatado com valor agregado. Wagner (1990) me ensinou que o arcabouco publicitario
montado para chamar a atencdo de agricultores do Norte e Nordeste foi extinto, e a principal
meta foi deslocada para trabalhadores que vivem na regido Sul brasileira, a partir da
disseminacdo da ideia de que a venda de um hectare de terras brasileiras tornaria possivel a

compra de mais de cinco hectares de terras paraguaias.

Assim, a chegada dos migrantes sulistas fez com que os nortistas e nordestinos,
que estavam no Paraguai desde 1960, de deslocassem para 0s municipios de Salto del Guaira
e La Paloma que fazem fronteira com o Brasil (Mato Grosso do Sul), sendo que inimeros
deles ainda decidiram voltar definitivamente para Brasil. Nesse momento histérico que,
segundo Pereira (2013), as expulsdes aumentaram em decorréncia da mudanca radical do

cultivo do café para a cultura da soja.

Seguindo as proposicdes de Wagner (1990) percebi que naquela época,
cotidianamente, um numero significativo de migrantes sulistas brasileiros e seus se
deslocavam por entre a aduana paraguaia de Foz do Iguacu trazendo implementos e maquinas
agricolas, animais, além dos homens que comecgaram a ir ao Paraguai em busca de empregos,

todos, sonhando em serem bem sucedidos e se tornarem ricos.

Retomo aqui os seguintes problemas dessa faixa de fronteira: a criacdo da Ponte
da Amizade (1965) e da Itaipu Binacional em (1974-91), os quais, especialmente no periodo
da ditadura em ambas as na¢des, mudaram as formas comerciais da fronteira. Nas palavras de
Pereira (2013, p. 136):

Inicialmente, os brasileiros se aproximavam da fronteira do Brasil com o
Paraguai por conta das oportunidades de empregos ofertadas, periodo da
construgdo da Ponte da Amizade e da Usina Itaipu. Posteriormente, os
deslocamentos se deram com vista ndo apenas nas maiores oportunidades de
emprego, mas também para a aquisicdo de terras, fato que foi identificado
pela existéncia de muitas familias brasileiras, vivendo como camponeses e
proprietérios de fazendas no Paraguai.

A construcdo da Usina de Itaipd e da Ponte da Amizade eram projetos
representavam o ideal geopolitico de crescimento econdmico regional, preparando o espago
para receber as grandes organizaces e latifundidrios estrangeiros (incluindo brasileiros),

buscando fazer do espaco um imenso corredor de exportacdo de bens agricolas.

Os senhores do dinheiro uniram-se aos senhores da guerra e obrigaram todos
0s seres humanos a ficarem a seu servico, e assim a humanidade perdeu a
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paz [...] para facilitar a dominag&o, os senhores do dinheiro inventaram uma
grande mentira: disseram que o desenvolvimento econdmico era necessario
para que os seres humanos ndo morressem de fome e fossem mais felizes
[...] 0 que eles queriam, na realidade, era ter mais dinheiro, mas, para reduzir
as resisténcias e para dar uma aparéncia digna aos seus servicais, usaram
argumentos humanisticos, a verdade, porém, acabou aparecendo e hoje sO
uns poucos ainda fingem acreditar na fantasia (MAZZAROLLO, 2003, p.
15).

Conforme passou o tempo, a vida dos brasileiros no Paraguai foi ficando cada vez
mais dificil, uma vez que, na préatica, esses migrantes possuiam um capital pequeno e ainda

precisavam legalizar seus documentos, 0 que tornou a ocupagdo mais lenta e complexa.

Além disso, ainda segundo o autor, quando o latifindio tornou-se agronegocio,
aumentou o numero de marginalizados, isto é pessoas que ficaram sem terra e acabaram tendo
que voltar para as cidades localizadas a margem do Rio Parand, originando problemas sociais

para tais localidades que ndo estavam preparadas para recebé-los.

O processo evolutivo daquele contexto causou a desvalorizagdo da mao de obra
entre o espaco fronteirico entre o Leste do Paraguai e o Oeste paranaense, além de povoar a
fronteira pelo lado paraguaio, como desejava Alfredo Stroessner (General/presidente
paraguaio). Como menciona Mazzarollo (2003), no decorrer daquele periodo histérico, o0s
brasileiros passaram a ser bem vindos ao Paraguai. Contudo, percebo que ao final da ditadura
(1979), com a ajuda da Igreja, o Movimento Campesino contra a comercializacdo de terras
para brasileiros foi se fortalecendo (exemplos: Liga Agraria Cristiana, Hermanos

Franciscanos e a Comunidade Cristiana de Bases).

Esse contexto tornou muito dificil a sobrevivéncia dos imigrantes brasileiros
pobres no Paraguai. Contudo, de forma paradoxal, o agronegocio precisou de mao-de-obra
barata dos brasiguaios para crescer. Assim, coexistem um ndmero minimo necessario de
brasiguaios que atuam em latifindios e nas cidades regionais e os demais retornaram ao

Brasil, dando origem a um novo individuo da migracdo Brasil-Paraguai:

a proximidade geografica das cidades da fronteira, a exemplo das fronteiras
geminadas/conurbadas, propicia cotidianamente o compartilhamento do
territério e, consequentemente, de toda uma producdo humana, o que torna
publica toda construcdo cultural dos fronteiricos. Logo, os dois lados da
fronteira passam a comungar dessas criacdes. E sdo essas criacdes que
engendram um sentimento de pertencimento ao lugar, ao local, & fronteira. E
quando essas mesmas criagOes deixam de pertencer a um ou a outro pais e
passam a pertencer aos fronteiri¢cos. (PEREIRA, 2013, p. 07).

Percebi ainda que inumeros brasileiros (devido tanto as dificuldades financeiras,

quanto aos problemas sociais e politicos) que retornaram para terras paraguaias tambem
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foram chamados de ‘brasiguaios’. Observei que, tal volta, ndo aconteceu tranquilamente,
especialmente porque essas pessoas j& detinham nova identidade, a qual ndo se concretizava
mais como brasileira, tdo pouco como paraguaia, ja se constituindo como ‘brasiguaios’. Eles
almejavam conseguir terras e recriar sua identidade cultural; contudo, na pratica passou por
inimeros problemas, como: dificuldades para vender a producdo agricola, o valor dos
documentos necessarios para permanéncia, inimeras ilegalidades na compra e venda de terras

e as politicas publicas paraguaias.

Desse modo, pude verificar que atualmente que o processo de reproducdo do
capital no vizinho pais € viabilizado pela exploracdo da forca de trabalho dos brasiguaios, no
meio rural como empregados diaristas e mensalistas dos grandes fazendeiros e no meio
urbano como trabalhadores bracais, especialmente nos silos. Esses brasiguaios que
permanecem em territério paraguaio sendo explorados pelo capital, geralmente sdo
brasiguaios que ja remigraram pra o Brasil e, posteriormente, voltaram em terras guaranis por

falta de alternativas de trabalho em solo brasileiro.

E nesse contexto que pude entender a forma como o brasiguaio se reterritorializou
individual ou coletivamente, considerando a territorialidade a relacdo com o ambiente fisico-
cultural local, em uma concep¢do aberta “como o conjunto de relagdes que desenvolve uma
coletividade — e, portanto um individuo que a ela pertence — com a exterioridade e/ ou a
alteridade por meio de mediadores ou instrumentos” (HAESBAERT, 2007, p. 23).

Quando me refiro a territorialidade estou tentando entender geograficamente as
identidades culturais, uma vez que ela é composta por uma mistura de pressupostos politicos,
culturais e econémicos, além de sugerir certa hegemonia em relacdo a um dado territério,

diferente do que se verifica na realidade escolar.

Dessa forma, o brasiguaio foi construindo sua territorialidade: a partir de um
choque/encontro entre presente e passado. Contudo, ele somente se da conta de que sua
historia mobilizada é individual, quando percebe que sua imagem ndo é mais localizada em
seu ambiente natal, passando a ser estranho em decorréncia de um confronto de identidades,
ndo sendo mais reconhecido como pessoa daquela localidade. Isso ficou evidente aos
brasiguaios que voltaram para o Brasil, 0s quais precisaram se readaptar, isto &, reconstruir
sua identidade (BARBARA, 2005).

Nesse aspecto, concordo com as ideias de Haesbaert (2004), a afirmar que: “a vida

€ um constante movimento de desterritorializacdo e reterritorializacdo, ou seja, estamos
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sempre passando de um territorio para o outro, abandonando territérios e fundando novos”.
Percebi que, com a migracdo o ambiente de volta se mostra diferente, 0 que, no caso dos

brasiguaios, prejudicou sua recolocacéo.

Ademais, ficou evidente certo preconceito da populacdo brasileira local em
relacdo a estas pessoas, uma vez que, ao se tornarem brasiguaios, comegaram a sofrer efeitos
do jogo de aceitagéo e rejeicdo dos grupos sociais, 0s quais vao de uma ponta a outra da

hierarquia social verificada entre os migrantes brasileiros (BARBARA, 2005).

Atualmente os brasiguaios, que fogem da opressdo dos grandes latifundiarios no
vizinho pais, aportam, a grande maioria, nas cidades brasileiras proximas a fronteira, onde é
visivel a dificuldade e a falta de oportunidades enfrentadas por essas pessoas na luta pela

sobrevivéncia. Sobre esta questdo, Pereira (2013, p. 138) enfatiza que:

Se enfocar o capital social nas relagdes entre os “brasiguaios”, certamente se
encontrardo relagcbes com base em sentimentos, isto €, relacbes de amizade,
trocas de experiéncias, relacBes cotidianas, profissionais, troca de
informacBes ou por interesse em status. De alguma maneira, esse grupo t&o
distinto entre si carrega uma caracteristica identitaria comum, pois partilha
do mesmo territdrio, atividades econdmicas etc.

Nesse momento, conforme explica Albuquerque (2009), os conhecidos
‘campesinos paraguaios’ foram aliciados pelos fazendeiros para coagir 0S camponeses
brasiguaios na qual ndo queriam negociar suas propriedades e estavam obstinados a ficarem
na terra. Esses campesinos paraguaios que, igualmente foram expulsos pelo avanco do
agronegocio na regido, ndo fazem parte de nenhum movimento de luta pela terra.

Os campesinos que fazem parte dos movimentos de luta pela terra como, por
exemplo, a FNC, ndo invadem as propriedades menores, eles tém a mesma politica de invasdo
qgue o MST brasileiro, invade apenas grandes fazendas improdutivas que, na verdade sao
terras para especulacdo, terras de negocio.

Assim, o fluxo de brasiguaios que estdo retornando do Paraguai em direcdo as
cidades da fronteira em busca de trabalho e melhores condi¢Ges de vida vém crescendo
assustadoramente neste inicio de século XXI.

As terras nas quais esses camponeses brasiguaios trabalhavam ao longo da faixa
leste paraguaia, foi devagar sendo adquiridas por latifundiarios brasileiros e empresas do
agronegocio, transformando-se em reserva de valor.

Em contrapartida, muitas familias de pequenos agricultores camponeses e
trabalhadores volantes em geral, veem na remigracdo ou, como diria Haesbaert (2004), e

desterritorializacdo, ainda uma esperanca de sobrevivéncia mesmo em condi¢cfes adversas.
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Para ter uma ideia clara do que vem acontecendo atualmente no Paraguai, e
consequentemente na fronteira, reproduzimos uma entrevista feita no municipio de Santa
Terezinha de Itaipu com um brasiguaio remigrante, ex-morador de San Alberto, filho de uma
familia de brasiguaios redesterritorializados pela expansdo do modelo de producgéo
(agronegdcio) que se avanga indiscriminadamente no vizinho pais.

Chamo a atencdo para o fato de que a precarizacao do trabalho no atual modelo de
producdo capitalista paraguaio é real e sem perspectivas de aditamento, tanto no meio rural
como no meio urbano, por consequéncia, reflexo direto das condi¢des improvaveis de
trabalho no meio rural.

Quando se trata de fronteiras, donde a questdo econdmica estd em jogo, como é o
caso pendente, a dificuldade tende a aumentar e, possivelmente o municipio fronteirico que
recebe o imigrante vé seus problemas sociais crescerem em passo acelerado. O evento
acontece porque estamos analisando paises com graves problemas econdmicos e sociais,
decorrentes da fragilidade de suas economias.

Logo, o trabalhador do campo, tanto pequenos agricultores expulsos de sua terra
de trabalho como trabalhadores rurais de toda a ordem, diaristas, mensalistas, agregados, por
terem dedicado suas vidas inteiramente ao trabalho rural, tanto no Brasil como no Paraguai,
veem sua reproducdo ameacgada enquanto camponeses com 0 ingresso no meio urbano. Por
essa razdo € que muitos desses remigrados brasiguaios preferem a lona preta dos
acampamentos do MST ao longo das rodovias brasileiras.

Neste contexto, o trabalho e, consequentemente, o trabalhador € que irdo sentir
com maior intensidade os efeitos da globalizacdo, que, além de encurtar distancias, frase de
efeito para legitimar o paradigma, encurtam, com maior amplitude, condigdes de trabalho a
todo e qualquer tipo de trabalhador, ndo somente os sem formagcdo como expressam 0S
defensores do paradigma agronegdcio.

A obra “Os Sentidos do Trabalho” do autor Ricardo Antunes (1999) nos mostra
que a sociedade do trabalho abstrato permitiu, por meio da constituicdo de uma massa de
trabalhadores expulsos do processo produtivo, a aparéncia da sociedade fundada no
descentramento da categoria trabalho na perda da centralidade do ato laborativo no mundo
contemporaneo.

Ja em minhas leituras sobre Martins (1997), percebi que o grande capital que
manipula os campesinos externos a0 movimento, que historicamente vive em conflito com os
brasiguaios, ignora as comunidades, contamina os rios e desmata a floresta, fazendo com que

0s camponeses descapitalizados, humilhados e oprimidos, retornem para o Brasil, num fluxo
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alucinante a procura de terra e trabalno mesmo, conscientes das dificuldades a serem
enfrentadas na volta.

Ademais, em determinadas questdes, 0s brasiguaios comecaram a serem Vistos
como ‘apatridos’, pessoas sem nagao de referéncia. Tal “identidade-obstaculo” levou o Brasil
a se interessar por “facilitar a legalizagdo de sua documentagdo ou pressionar o governo
Paraguaio para viabilizar a legalizagio dos migrantes que assim desejarem” (BARBARA,
2005, p. 337)

Retomo e ratifico a relevancia de considerar as acentuadas diferencas observadas

entre brasiguaios e brasileiros residentes no Paraguai:

Tal vulgarizacdo do uso de “Brasiguaios” para referir-se a todos 0s
brasileiros residentes no Paraguai € um equivoco metodoldgico (e também
politico). Nao podemos nos esquecer nunca que a expressao ‘“Brasiguaios”
surgiu como auto-atribuigéo, exatamente para diferenciar os camponeses que
retornaram em 1985 dos demais setores do movimento social que lutaram
também por terra no Brasil, e para se distinguir do restante da populacéo de
brasileiros no Paraguai. Os chamados “Brasiguaios” ao utilizarem uma
identidade étnica como bandeira de luta souberam reinvidicar um tratamento
especial dos 6rgdos fundiarios brasileiros (SPRANDEL, 1998, p. 122).

Assim, ao passo que as duas na¢bes foram mudando suas politicas estratégicas, a
imagem do brasiguaio foi ganhando novos contornos, formado a partir de significados e
ambiguidades diversos. Ratifico este pensamento, a partir das ideias de Pereira (2013) que em
areas fronteiricas, as relacdes vdo além dos limites territoriais, assumindo um tom
multifacetado, composto por distintas linguas, tornando-se uma nova, especifica/tipica dos
fronteiricos. Corroboro com tais ideias, pois, em geral, a frontera ele se constitui como um
espaco dindmico, no qual as culturas sd@o amplas, irrestritamente entrelacadas e néo

conseguem encerrar, por completo, os conflitos entre as sociedades vizinhas.

1.2.3 ldentidades Etnicas no Ambiente Escolar, o Ambiente Familiar e a

guestdo Identitaria

Antes de tratar sobre as identidades étnicas, proponho uma breve discussdo das
identidades nacionais, as quais, devido as suas caracteristicas instaveis, relacionais e
situacionais, ndo podem ser reconhecidas como consolidadas. Assim sendo, as identidades
acabam sendo definidas e redefinidas de acordo com visdes da realidade e interesses de cada
momento da histéria (HALL, 2008).

O que percebi ¢ que ndo ha um ‘brasileiro eterno’, tampouco um ‘paraguaio

definitivo’, pois, ao passo que as nagdes passam por mudangas e mutacOes, as identidades
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nacionais também se modificam em suas expressdes populares, acdes politicas, jornalisticas e
econdmicas, expressoes religiosas, bem como nas descri¢cdes dos pensadores e intelectuais.

Seguindo o pensamento de Amselle e M'Bokolo (1985), complementado por
Candau e Leite (2007), reconheco que € importante percebermos que os contextos dinamicos
da fronteira produzem grupos heterogéneos™ para além de uma perspectiva simplista que
reconhece 0s grupos sociais, identidades e culturas como coisas homogéneas, presa a suas
peculiaridades e inertes diante de uma circulago intensa, isto é, a multi/interculturalidade®’ e
a interetnicidade existente nas fronteiras atuam sobre os agentes sociais que fazem parte desse
complexo ambiente, ocasionando assim um sistema de transformagdes.

Nesse ensejo, faco questdo de enfatizar as ideias de Boas (2010), que criticou a
existéncia de uma hierarquia entre as culturas ou identidades, defendendo que cada cultura
possui sua prépria historia, a qual evolui de maneira peculiar/particular e, portanto, ndo pode
ser colocada sob julgamento tendo como referéncia historia de outras culturas. Nesse sentido,
acredito que ndo existem culturas obsoletas ou atrasadas, o que ha séo culturas e identidades
distintas, cada uma com sua estrutura propria que passa constante processo de mudanca. 1sso
implica em reconhecer que todas as culturas sdo dinamicas e inUmeras delas estdo em

interacdo como o0 que acontece na fronteira Brasil-Paraguai.

Isso me remete a0 ambiente familiar dos habitantes fronteiri¢os, dos quais saem as
criangcas que serdo os estudantes nas escolas dessa regido. A questdo da identidade social
dessas familias passa por inimeras dimens@es, dentre as quais enfatizo algumas apenas para

contextualizacéo.

Constituindo uma relacdo paradoxal em relacdo as ideias de Castro Neves (2006)
relatadas anteriormente, além dos elementos que demonstram a jungdo, coexistem na regiao
fronteirica entre Brasil e Paraguai, varios elementos que ddao um sentimento de pertencimento
a uma ou outra nacdo, tais como: a lingua (um dos maiores elementos de distin¢do), as
diferengas na aparéncia e no modo de se comportar em relagdo aos outros, as comidas e 0S
habitos alimentares, os costumes tipicos de cada nacdo, a rivalidade no futebol entre

brasileiros e paraguaios, as diferencas religiosas, econdmicas e comerciais etc.

16 Os grupos heterogéneos citados no texto referem-se aos paraguaios no Brasil, aos brasileiros no Paraguai, aos
brasiguaios, bem como as pessoas provenientes de outras nagoes.

17Uma perspectiva multi/intercultural "desconstréi” (desnaturaliza) e questiona o carater monocultural e
etnocéntrico, busca-se articular a “tensdo igualdade-diferenga”, resgata os processos de construgdo das
identidades culturais, além de promover a “interagdo sistematica”, o “enfoque global” e o “empoderamento”

(CANDAU; LEITE, 2007, p. 739-740).
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Além disso, Mondardo (2007) nos lembra que nao é dificil para ninguém que
caminha pela fronteira perceber que ha um lado visivelmente mais pobre que o outro: o
asfalto paraguaio parece as calcadas brasileiras, a frota de carros paraguaia é visivelmente
mais velha que a brasileira, o ensino ¢é considerado mais ‘forte’ no Brasil. Ha uma
heterogeneidade visivel na fronteira que acaba influenciando na questdo identitaria das

familias.

Ademais, ainda em busca de entender o ambiente fronteirico, especialmente na
fronteira do Brasil com o Paraguai, percebi que coexistem semelhancas, diferencas e misturas,
além de problemas comuns como a criminalidade, as drogas etc.; além das lendas, mitos ritos,
praticas e da, reconhecida na leitura de Mondardo (2007), incidéncia de uma ‘lei da fronteira’,

‘lei fora da lei’ ou uma ‘ordem ilegal’ que coexiste junto as politicas dos paises.

Enfim, “a fronteira é a demonstragdo de como os homens inventam a partir de
suas sociedades modos de diferenciacdo social no contexto espago-temporal, modos que
condicionam toda uma ordem vivente, tanto social, economica, politica e culturalmente”
(RAFFESTIN, 2005, p. 12).

Todo esse ambiente complexo e emaranhado, junto com a historia e varios outros
quesitos, ajuda a compor a identidade das pessoas que ali habitam, pois como afirma Oliven
(1992, p. 27), “as identidades — enquanto propriedades distintivas que diferenciam e
especificam grupos sociais” sdo construidas e reconstruidas nas vivéncias cotidianas. Por

estas e por outras razdes, a flexibilidade é palavra imprescindivel nas relacdes fronteiricas.
Precisamos reconhecer que,

[...] a dindmica da distingdo social ndo se esgota no conflito simbodlico pela
imposicdo de uma dada representacdo da sociedade, mas prolonga-se na
producdo incessante de novos gostos socialmente diferenciadores e no
abandono progressivo das praticas culturais, entretanto, aplicado pelas
camadas subalternas(BOURDIEU, 1998, p. 4).

Sobre esta questdo, Martins (1997, p. 30) explica que é principalmente na
fronteira que ocorre “uma situagdo de convivéncia marcada pela pluralidade cultural e social e
pelo estabelecimento de um espaco inteiramente novo na relagdo com o outro, que seja um
espaco de afirmacéo e reconhecimento da diferenca que da sentido a existéncia dos diferentes

povos”.

Saliento, portanto, que é toda essa heterogeneidade que redunda no diferente, uma
vez que “a fronteira nasce da diferenca” (RAFFESTIN, 2005, p. 10).
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Soma-se a heterogeneidade, a inconstancia das identidades e culturas nacionais
que se inter-relacionam no ambiente da fronteira, perpassando a conotagdo nacionalista entre
Brasil e Paraguai, para encontrar os atributos incomuns e comuns da realidade da populacéo

que ali vive.

No entanto, identidade trata-se de um processo construtivo de referéncias
significativas baseadas em atributos culturais que se interseccionam. De Goffmann (1988, p.
116), aprendi que ha, na constituicdo da identidade social ou pessoal uma dependéncia das
definicbes e dos interesses de outros sujeitos em relacdo a pessoa cuja identidade esta em
questdo. Nesse contexto, o que o ‘outro’ pensa a respeito de uma pessoa ¢ importante no
processo de identificacdo. Por exemplo, Mello (1983, p. 59), sobre a questdo da identidade,

afirma que ela:

[...] € inicialmente definida pelos outros, e por nos elaborada, a partir de
semelhancas e dessemelhancas, ou da igualdade que descobrimos entre nés e
0s outros e das desigualdades que nos caracterizam em oposicao a eles. Sem
a semelhanca, sabemos, ndo ha vida social possivel, mas somos levados a
descobrir que também sem a dessemelhanca ndo haveria propriamente vida
social.

Isso significa afirmar que o reconhecimento que os outros fazem de nos é fator
essencial na construgdo da nossa identidade, uma vez que o ‘“eu” trata-Se de um
desenvolvimento de referéncias cruzadas, que se realiza entre sujeitos proximos que sdo
significativos. Contudo, durante a existéncia da pessoa, 0s contetdos e 0s raciocinios tendem
a separar daqueles(as) que o emitiram, pois “no interior da consciéncia, o individuo identifica-
se ndo apenas com outros significativos mas também como uma generalidade de outros, isto
¢, com uma sociedade” (SINGLY, 2000, p. 3).

Assim, entendo que ha relacGes diretas entre a identidade e o reconhecimento: a
formacdo de uma identidade pressupfe tanto o conhecimento alheio quanto o préprio, uma
vez que apenas é possivel que a pessoa consiga manter sua autoidentificacdo como ser de
relevancia/importancia se 0 meio em que ela vive, ratificar esta identidade, ao passo que é
indispensavel para a propria autoconsideracdo, a consideracdo pelos outros, como verdadeira
fonte do Self, seja ele étnico ou nacional (BERGER; LUCKMANN, 1999; OLIVEIRA, 2000,
p. 19).

Diante do exposto, reconheco que, em busca de respostas para as minhas
primeiras inquietacOes, que pessoas sdo submetidas a contextos degradantes/depreciativos,
passam por situacbes de opressdo, as quais podem causar efetivos prejuizos as suas

identidades e diminuir seu autoconceito e sua autoestima. Nesse sentido, iniUmeros ambientes
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escolares, como espagos hegemoOnicos, possuem uma tendéncia a ndo reconhecer as
identidades coletivas e atributos do pertencimento grupal, por conseguinte, acabam por
representar como folclore, as caracteristicas proprias que fazem parte do cotidiano e das
familias dos estudantes, ou as mostram de forma recortada da vida e cristalizada no tempo
(FISCHMANN, 1996).

E preciso, desse modo, que a escola reconheca que da mesma forma que alguns
sujeitos se vitimizam diante de contextos degradantes e depreciativos, outros demonstram
resisténcia e resiliéncia para superar essas dificuldades, mostrando-se como um espaco

propicio para vivenciar a diversidade em seus aspectos positivos.

Seguindo as ideias de Gusmao (1999), Moita Lopes (2002) e Borstel (2007), por
ser um ambiente de encontro de distintas linguas e culturas, a instituicdo escolar,
especialmente a que se encontra em espacos fronteiricos, sdo 0s ambientes maximos do
processo educativo, nos quais existe, em tese, um contexto adequado para analise da
construcdo de identidade: “é na escola que em geral a crianga se expoe, pela primeira vez, as
diferencas que nos constituem e que, portanto, representam as primeiras ameacas a0 mundo
da familia” (MOITA LOPES, 2002, p. 16). Contudo, tais institui¢cbes ainda ndo conseguiram

resolver, o impasse que deriva da diversidade sociocultural de seus estudantes.

Ainda discursando a partir das ideias dos autores citados, percebo que curriculo
que vem sendo praticado nas escolas de fronteira tem propiciado a discriminagdao tanto em
razdo das pertencas étnico-culturais, quanto no que se refere ao ambiente cultural
desfavorecido, a situacdo financeira, a nacionalidade etc. Assim, para ambientar o curriculo
em relacdo as questdes multiétnicas € preciso que a escola realize inimeras tarefas sociais, as
quais devem precisam abranger desde a preocupagdo com o problema da identidade cultural
(idioma, tradicGes, cultura) dos estudantes, até o fomento/estabelecimento de condi¢bes de
valorizacgdo e respeito entre a totalidade dos alunos (migrantes e autoctones), de maneira com

que no seu interior seja contemplada a integracdo e a pluralidade entre as diferencas.

Por exemplo, Pereira (2003) relata que a segunda geracdo de migrantes, que
frequenta instituicGes escolares situadas em areas fronteiricas, vivenciaram neste ambiente,
como alvos ou testemunhas, episddios de discriminagéo e preconceito. Ao analisar esses fatos,
a autora identificou que muitos desses migrantes passaram por tais situacbes sem a devida
percepcao, do real significado disso para o processo de suas identificacbes, por vezes

entendendo as a¢Ges apenas como brincadeiras de mau gosto.
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Ademais, a autora percebeu ainda que esses imigrantes muitas vezes sdo mal
vistos pelo grupo social, recebem apelidos pejorativos e ndo sentem sequer relagdes de
reciprocidade e de solidariedade por parte dos colegas. Ao realizar uma analise geral com
alunos de uma escola fronteirica, Pereira (2003) e Dalinghaus (2009) perceberam que a
categoria étnico-cultural atinge a totalidade dos alunos como uma caracteristica negativa, em
um ambiente onde o diferente é inferior, causa estranheza e provoca segregacdo: muitos
alunos se posicionam de maneira pejorativa em relacdo a origem dos colegas, estigmatizando-
o0s, hostilizando-os ou marginalizando-os, enfim, oferecendo um tratamento distinto do
atribuido ao grupo da mesma identidade ético-cultural com o qual se convive, alem disso,
muitas vezes esses estudantes sdo proibidos, até mesmo, de falar sua lingua-mée dentro da
escola. Assim, Pereira (2003) concluiu que a identidade étnico-cultural perpassa 0s
relacionamentos ndo apenas aproximando ou afastando, mas também delimitando com quem
e como se pode relacionar no ambiente escolar da fronteira. Ademais, o referido preconceito
avanca para além dos muros das escolas, se manifestando também na sociedade causando

consequéncias como o abandono e fracasso escolar, a estigmatizacéo social e o desemprego.
Vejamos a confirmagdo no seguinte relato que destaco a seguir:

Vocé so6 estuda? O que faz no outro periodo?

— “Trabaio professora, para ajudar meus pais! Vendo balas, chaveiros...
Assim, cada dia meu pai pega coisa pra ndis vendé pros brasileiros que vem
aqui gastad no Paraguai... Dai nois ganha uns dinheros deles e ajuda muito
nois. Minha mae trabaia o dia todinho aqui no Brasil e minha v6 faiz a
comida, ndis volta da escola, come e vai ajuda nas vendas porque meu pai
trabalha numa oficina... Por isso, as vez a gente perde prova quando €
feriado no Brasil porque se ndo nois perde de vende... entdo as vez atrapalha
a escola” (GOFFMAN, 1988, p. 13).

Seis anos ap6s a defesa de tais ideias, Pereira (2009, p. 114) referindo-se as
iniciativas do Projeto de Escolas Bilingues proposto pelo MEC, que podem representar ou
proporcionar a ocorréncia de passos em busca da realidade de convivéncia que almejamos
(em todos os aspectos) para os integrantes da comunidade escolar (de maneira especial, 0s
alunos) ainda defende que “essa ideia genial de promover uma educacao integracionista por

meio das escolas bilingues é ameacada pela indiferen¢a em relagao ao ‘outro’”.

Percebi entdo, que a estranheza, a hostilidade e a dificuldade em aceitar o “outro”
com suas caracteristicas peculiares e distintas, pode ser entendida como ‘Etnocentrismo’, o
qual se trata de uma “visdo de mundo onde o nosso proprio grupo ¢ tomado com centro de
tudo e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos modelos,

nossas defini¢des do que ¢ a existéncia” (ROCHA, 1984, p. 7). Isso tem sido observado nas
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fronteiras, incluindo a que nos referimos neste trabalho. Ainda continuando a mesma fala do

aluno ele complementa:

Mas professora nois ndo temos muita chance de futuro porque 1a no Paraguai
0 estudo depois de grande é caro e aqui no Brasil ndo tem chance de
Paraguai fazer estudos para chegar assim um doutor porque 0 nosso estudo
fica meio atrapalhado como eles dizem 14 na escola... Cabeca de paraguaio...
Como assim? Indaguei... Mas vocé ndo vai mostrd esse negdcio que vocé
esta gravando para a escola né?... Eu respondi que ndo, que era sigiloso...
Entdo ele complementa: eles pensam que a cabeca dos paraguaios sdo assim
menos inteligente que os brasileiros... eles dizem que falam brincando mas
eu acho é que eles tdo é certo (risos).

As fronteiras internacionais sdo espagos sociais Unicos que, devido a suas
caracteristicas peculiares. Devido as relagdes que se estabelecem nesses contextos, 0s
individuos que ali vivem desenvolvem, paradoxalmente, inUmeras estratégias de efetivacdo
e/ou, em alguns casos, de nega¢do de uma dupla cidadania. Especificamente no primeiro caso,
muitas pessoas buscam uma dupla cidadania ou continuam sendo cidaddos brasileiros e tiram
documentos paraguaios, como a Cédula de Identidade e o Carné do Imigrante, ou ainda,
registram seus filhos nos dois paises, buscando diminuir a burocracia para visitar parentes ou
amigos no Brasil, maiores oportunidade de estudar em instituicdes escolares e de educacao
superior brasileiras, melhor atendimento médico no Brasil, garantir a propriedade de terras no
Paraguai, enfim, em busca de exercer sua cidadania total ou parcial em ambos as nacgdes
(SAYAD, 1998). Contudo,

[...] pode-se inferir que nas relagbes ocorridas no interior da escola ndo se
discrimina o sujeito apenas por sua nacionalidade; ao contrario, o que
sobressai é a discriminacdo contra a aparéncia do sujeito. Ainda com relagdo
aos preconceitos e a discriminacdo que sofrem os migrantes, constatou-se
que a minoria migrante paraguaia € a que mais demonstra ser alvo de
tratamento diferenciado, expresso nas zombarias e nas chacotas, o que é
possivel captar nas relacfes tensas e conflitantes entre as diferentes etnias na
fronteira (PEREIRA, 2003, p. 8).

Em minhas leituras de Goffman (1988), pude perceber que o preconceito que se
apresenta nos ambientes escolares, muitas vezes proveniente do macro ambiente social,
apontam que a maioria ou a totalidade do grupo geralmente defende sua identidade como a
legitima e valida, em depreciagdo a do outro que por ser distinta é vista como invélida e
ilegitima. 1sso acontece porque diante da diferenga, o grupo se sente inseguro e sente medo,
cujos sentimentos podem ser manifestados em “brincadeiras de mau gosto”, podendo resultar
na violéncia fisica ou segregacdo dos individuos discriminados. As caracteristicas negativas
que séo reforgadas pelo grupo e ignoradas pela instituigéo escolar, podem transformar-se em

estigmas étnicos ou em identidades deterioradas.
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[...] as representac@es do mundo social, assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0
necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posicéo de quem
os utiliza (CHARTIER,1990, p. 17).

Diante disso, eu me questiono: qual a importancia do curriculo para a construcao

da identidade dos estudantes?

Uma primeira reflexdo que proponho, seguindo as ideias de Pereira (2003; 2009),
é a de que as (re)construcdes identitarias que acontecem nos espacos fronteiricos para tornar
evidente as complexas trajetdrias dos processos que necessitam ser (re)conhecidas para 0s
estudos em educacdo. O que defendo aqui é que os estudos em educacdo necessitam
reconhecer a questdo identitaria e os problemas decorrentes dela, para evitar a
operacionalizacdo, nessas escolas, de um curriculo sem conexdo com sujeitos provenientes de
distintas partes do mundo, pois como afirma Hall (2008, p. 85) ““a diferenca especifica de um
grupo ou comunidade ndo pode ser afirmada de forma absoluta, sem se considerar o contexto

maior de todos ou ‘outros’ em relagdo aos quais a particularidade adquire um valor relativo”.

Lembrando ainda que a propria normatizacdo da educacao no Brasil defende esta
ideia, uma vez que nos PCN do Ensino Fundamental, podemos encontrar uma determinacéo
de que o ambiente escolar deve “conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais [...]”
(BRASIL, 1998, p. 6).

Voltando ao questionamento, no que concerne a construcdo da identidade, o
curriculo escolar ganha uma importancia Unica, uma vez que a partir das experiéncias
agrupadas no curriculo, podemos lancar um olhar para as agdes pessoais € dos outros.
Santomé (1995) e Dalinghaus (2009) apontam que é preciso olhar para o interior do curriculo
e/lou de descobrir o que nele estd oculto, para visualizar as agdes que estdo repletas de

significados para a construcdo das identidades étnico-culturais dos alunos.

Nas palavras de Santomé (1995), é por meio das praticas, das competéncias, dos

valores e dos conhecimentos escolares, dispostos no curriculo que:

[...] meninos e meninas vdo se sentindo membros de uma comunidade;
pouco a pouco, tornam-se conscientes de uma série de peculiaridades que os
identificam e dos lacos que os unem ao grupo dos seus iguais; em
contraposicao, descobrem que algumas das caracteristicas fisicas, linguas,
costumes, modos de pensar, etc., de que eles e elas comungam séo diferentes
das de outras pessoas e grupos humanos(SANTOME, 1995, p. 167).
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Ademais, Goodson (2001) afirma que o curriculo trata-se de um artefato cultural,
isto é, uma construcdo social composta de sentidos e significados. Desse modo, ele representa
o resultado da adicdo de vivéncias/ experiéncias que sao oportunizadas as pessoas na escola,
ao passo que paradoxalmente coexiste um rol de conhecimentos que o curriculo ndo propicia
aos sujeitos. Nesse sentido, a aprendizagem funciona tanto em face do que esta representado
no curriculo, quando como em fungéo daquilo que nele esté silenciado ou oculto. Lembrando

que...

[...] O curriculum oculto faz referéncia a todos aqueles conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que se adquirem mediante a participacdo em
processos de ensino e aprendizagem e, em geral, em todas as interacfes que
se ddo no dia-a-dia das aulas e escolas. Estas aquisi¢fes, no entanto, nunca
chegam a explicitar-se como metas educativas a conseguir de forma
intencional (SANTOME, 1995, p. 201).

Sobre esta questdo, Forquin (1993, p. 147) preconiza que 0s conteldos que a
instituicdo escolar oferece aos estudantes ndo s@o apenas saberes no sentido estrito, séo
também “contetidos mitico-simbolicos, valores estéticos, atitudes morais e sociais,
referenciais de civilizagdo”; a0 mesmo tempo em que saber o conhecimento que compensa ser
construido, ultrapassa o valor da verdade dos conhecimentos incorporados nos programas.

Além disso,

[...] € o desejo de reconhecimento, “de outro lugar e de outra coisa”, que leva
a experiéncia da historia além da hip6tese instrumental. Mais uma vez, é o
espaco da intervengdo que emerge nos intersticios culturais que introduz a
invencdo criativa dentro da existéncia. E, uma ultima vez, ha um retorno a
encenacdo da identidade como interacdo, a re-criacdo do eu no mundo da
viagem, o re-estabelecimento da comunidade fronteirica da migracdo
(BHABHA, 2010, p. 29).

Isso me leva a perceber que no ambiente fronteirico, o curriculo escolar detém
uma conotacdo ainda mais relevante. Isto porque, por si mesmo, fronteira € um termo
polissémico, cuja compreensao esta ligada a toda situacdo de convivio/contato econdémico,
politico, social e cultural etc., que precisa ser levada em conta na concretizacdo do curriculo.
Sobre isso, creio ser importante lembrar as ideias de Franz Boas (2010) ao preconizar que
comportamentos identitarios e culturais ndo sdo predeterminados apenas pela natureza ou por
fatores bioldgicos, mas também pelos conjuntos socialmente compartilhados de valores,
ideologias, técnicas, praticas, simbolos etc.; ou seja, muito do que compdem o curriculo e, por
conseguinte, conteldos estudados nos ambientes escolares. No decorrer da realizacdo da
pesquisa de campo, essa polissemia ficou bastante evidenciada em inimeros exemplos que

relato no Capitulo II.
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Seguindo esta ideia, destaco as palavras do antrop6logo Burke (2005, p. 128)
sobre o fato de que, especialmente nas fronteiras, “nao ha fronteiras culturais claras [...], € 0s
individuos tém identidades fluidas ou mudltiplas, distinguindo-se de diferentes “outros” de

acordo com as circunstancias. A identidade ¢ continuamente reconstruida ou negociada”.

Nesse sentido, nestes ambientes, a identidade no curriculo escolar esta
constantemente em uma condicdo de fronteira, portanto, processando novos aportes para sua
constituicdo e reconstituicdo. Pereira (2009) ensina que o curriculo escolar precisa promover a
articulacdo entre a fronteira geografica e a fronteira da identidade, o que pode ser feito por
meio do intercambio de relacionamentos, conhecimentos e vivéncias da cultura das nagdes
fronteiricas, bem como das culturas de pessoas que se deslocaram de distintas partes do

mundo para a fronteira. Nas palavras da autora,

[...] o curriculo é artefato cultural e nele se podem problematizar conteldos,
rituais e formas que sempre reforcaram as diferencas entre brasileiros e
paraguaios e outras etnias presentes na fronteira e que estdo nas escolas dos
dois sistemas nacionais de ensino (PEREIRA, 2003, p. 9).

Assim, acredito que a escola tem potencial para contribuir na tentativa de
minimizar/extinguir conceitos errados geradores de estigmas e preconceitos e, portanto, na
busca ao respeito pelas distintas identidades que juntas constituem a identidade dos estudantes
fronteiricos. Para tanto, é importante que trabalhemos, junto aos contetdos curriculares, as
questdes que envolvem a fronteira, “a histéria de diferentes povos, diferentes culturas e

civilizagbes e, consequentemente, as diferentes identidades” (DALINGHAUS, 2009, p. 43).

Isso implica sugerir que as vivéncias em praticas curriculares no contexto de
fronteira, busquem apreender as relacbes e tramas que 0s migrantes estabelecem em
ambientes de socializacdo, quando sua cultura e valores de origem divergem da sociedade de

acolhimento.

Ressalvo que as escolas dispostas nos ambientes fronteirigos tem um papel de
significativa importancia na construcéo da historia dos individuos que vivem nestes ambientes
no que diz respeito ao reconhecimento de suas historias Unicas/singulares, fomentando
atitudes para evitar que se caia no subjetivismo ou no individualismo e a construgdo de
valores de tolerancia, respeito e admiracdo entre as diferentes identidades étnicas. Em um
simples ‘ouvir’ as pessoas da fronteira, como realizei durante a pesquisa de campo, pude
perceber algumas das evidentes nuances pessoais que cada acontecimento representa para
cada um. Assim, entendo que em ambientes fronteiricos (como em outros), 0s acontecimentos

historicos refletem na vida de todos, mas cada pessoa tem sua histéria pessoal, a qual
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construiu a partir de um ponto de vista, de experiéncias e de um posicionamento Unico,

enquanto individuo.

Para entender com mais profundidade os alunos que frequentam os ambientes
fronteiricos, entendo ser importante refletir sobre as concepcbes que tem sido atribuida ao

chamado ‘Brasiguaio’.

1.3 Identidade Fragmentada, Construida ao Longo de Discursos, Praticas e

Posi¢des Entrecruzadas

Sempre penso o porqué falar sobre identidades fragmentadas?

Afirmo que tratar sobre este tema é necessario, pois as identidades fragmentadas
que tanto estabilizou o sujeito demonstram-se, ao longo dos anos, destituida de uma das suas
funcbes mais elementares: individualizar. De acordo com Stuart Hall (2006), a identidade se
difere em trés concepcbes diferentes, ou seja: sujeito do lluminismo, sujeito sociélogo e

sujeito P6s-Moderno.

O sujeito pdés-moderno € determinado pela fragmentacdo, projetado nas
identidades culturais, além da individual, do estado provisorio e da variavel. O conceito da

identidade enfrenta, portanto, atualmente, uma crise no seu delineamento.

Para Ortiz (1991), por muitos anos a identidade brasileira ficou em torno do
“nacional-popular”. O critico destaca que a realidade atual exige ou impde a emergéncia de
uma identidade “internacional-popular”. Entretanto, ndo é possivel pensar, ou mesmo ser,
universal sem perpassar pelo caminho do local, regional e nacional. 1sso acontece, pois se
percebe os seres humanos envolvidos por elementos simbélicos com o0s quais constroem a
identidade.

Nas terras fronteirigas, os individuos estdo inseridos em um projeto na qual a
direcdo aponta para transformacdes continuas no ambito social, politico, cultural e

econdmico.

Para Castells (2002), a identidade gera a partir de um processo de constante
construcdo de simbolos significantes, baseado em algum atributo cultural ou conjunto de
atributos culturais, que se inter-relacionam, sempre valendo “sobre outras fontes de

significado”, destacando um critério de “desequilibrio” positivo.
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Compreendo, assim, que um determinado individuo pode apresentar identidades

maltiplas, uma vez que...

[...] o trabalho fronteiri¢o da cultura exige um encontro com “o novo” que
ndo seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia do
novo como ato insurgente de tradugdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma
0 passado como causa social ou precedente estético; ela renova o passado,

refigurando-o como um “entre-lugar” contingente, que inova e interrompe a
atuacdo do presente (BHABHA, 2010, p. 27).

Desse modo, é valido destacar que a pluralidade sempre é fonte de tenséo e de
ambivaléncias, e que o conflito latente é que sustenta o sistema global, derrubando,
enfraquecendo ou questionando fronteiras e limites.

Ja se tratando da fronteira, inicialmente penso na demarcacdo de um Estado-
Nacdo, o limiar entre paises, e € esta maneira de compreender a terminologia determina um
olhar simplista, pois sua acepcao diz respeito a questdes bem mais complexas.

Percebe-se a complexa composicdo da fronteira distinguindo-a de
limitacao/limite, mensurando que ela diz respeito a uma criacdo humana, em que se reconhece
0 outro, sua diferenca/singularidade. Assim, as identidades paradoxais da fronteira constituem
o hibridismo que ha nas situacdes e nas relagdes sociais ocorridas no espaco fronteirico
Brasil/Paraguai.

Penso que a fronteira Brasil-Paraguai, cenario desta pesquisa, € uma localidade
favoravel, por exceléncia, para o hibridismo cultural, uma vez que se trata de um contexto
constantes imigracoes e migracOes, desde as eras remotas (CARDOSO, 2008).

Nessa perspectiva, reafirmo, seguindo as ideias de Cardoso (2008) que todo
migrante é um sujeito hibrido, porque a bagagem cultural que traz consigo se encontra com a
do ambiente local o que gera um processo de hibridismo cultural.

Com base na ideia de que a identidade cultural, podemos entender toda cultura
COMo uma “constru¢do”, ou a uma “negociac¢ao” socio histdrica. A fronteira é propicia para o
estabelecimento de conflitos sobre o assunto, pois € neste hibridismo (entre-lugar) que o
sujeito busca se reconhecer diante da alteridade.

De acordo com Machado (2005), apesar do senso comum ndo ter davidas sobre a
aquisicdo de identidade, dando a entender que ela fosse “natural” a um determinado grupo, ¢
preciso compreender que toda identidade cultural ¢ uma “construgdo” socio historica.

A identidade cultural pode, portanto, ser refeita/reformada de acordo com o

tempo/espaco. Reconstruir uma identidade é um processo de reconstru¢do que nao segue uma
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trajetoria reta/linear: “trata-se de um processo eivado de ambiguidades, os simbolos
envolvidos nem sempre tendo a mesma eficacia” (MACHADO et al., 2005, p. 93).

Sobre esta questdo, Figueiredo (2005) ensina que uma identidade que podia ser
entendida por meio de padrdes locais ou culturais concernentes as questdes locais, regionais
e/ou nacionais , passa a ser conceituada de outra forma: o que era pensado como “construgéo”
passa a ser entendida como reconstrugéo.

Assim, se antes as identidades eram entendidas como “constru¢Ges”, mesmo que
de forma simbolica, atualmente, nas fronteiras territoriais, culturais e linguisticas, soma-se a
ideia de identidade como “negociacdo”. Essa mudanca de conceituagdo/compreenséo sobre o
termo ‘identidade’, decorre do processo de busca por reconhecer que o0 outro existe, da nogédo
de alteridade, uma vez que coexiste um conflito entre o que é préprio e o que é alheio para se
constituir (FIGUEIREDO, 2005).

Reconheco e destaco que “a aceitacdo do outro ¢ o primeiro passo para a
existéncia desse um que se propde diverso. E na comparagio com 0 outro que existe esse um
e ¢ nessa negociagdo que se gesta o tipo de identidade a ser constituida”. Nesse interim, a
constituicdo de uma identidade nunca é realizada isoladamente, podendo sofrer alteracdes a
cada nova acdo politica, historica e geografica, mantendo-se como “um substrato anterior,
uma no¢ao mais vaga e difusa do conceito que lhe da uma forma primeira” (FIGUEIREDO,
2005, p. 546).

A fronteira pode ser pensada como um espaco de alteridade, o que a torna um
ambiente singular. Em um primeiro olhar, € um espaco do encontro dos que, por razdes
diversas, distingue-se em seus proprios grupos (exemplo: civilizados e indios ou latifundiarios
e camponeses. E esta situacdo conflituosa que faz com que a fronteira seja simultaneamente,
um espaco de descobertas e desencontros. Aqui me refiro aos conflitos/desencontros
ocasionados pelas distintas formas de conceber a vida, bem como pelas visdes de mundo de
cada um dos agrupamentos sociais. Desencontro no ambiente fronteirico é também um
desencontro de diferentes tempos historicos, uma vez que cada um desses agrupamento esta
locado em determinado tempo histérico (MARTINS, 1997).

Paradoxalmente, tanto a diversidade, quanto a singularidade compdem a fronteira
em questdo, uma vez que embora estejam proximas e que haja relacdo de parceria entre elas, é
fundamental observar que se trata de duas nagdes distintas e peculiares em seus aspectos
econbmicos, culturais, de linguagem, politicos etc. Tratam-se de contextos diversos, sendo

gue sempre um lado forme uma visdo do outro a sua maneira.
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Vejo que a fronteira é um ambiente propicio para criar/inventar o outro, onde o
sujeito busca se reconhecer diante da alteridade. Trata-se de um “entre-lugar”, um espaco
transacional entre os distintos que estdo a negociar uma identidade.

A questdo dos desafios para se vivenciar uma pedagogia critica em contexto
global é logo apresentada. Compartilhando as ideias de David Harvey (1989) que aponta que
a relacdo capitalista cresceu seu alcance para todas as coordenadas do tempo e espaco
geografico, se tornando um espaco sem limites, na qual passado e futuro encontram-se em um
“relogio timex” ou em outras inimeras possibilidades dos shoppings centers.

Nesse sentido, cogito: qual seria o papel da escola neste contexto fronteirico?

Proponho que o papel da escola neste contexto seja o de desenvolver uma
pedagogia critica ou de resisténcia, a qual vise o conceito e “chave mestra” como referéncia
para designar uma praxis transformadora na sociedade. Proponho isto porque acredito que
seja importante que os alunos possam ‘“falar com autoridade, enquanto perturbam a
naturalizagdo de convengdes fixas” (MCLAREN, 2000, p. 50).

Especificamente na educacéo fronteirica, 0 multiculturalismo critico®® é entendido
como aquele que se recusa a ver cultura como ndo conflitiva, harmoniosa ou consensual.
Portanto, defende que ¢ necessario “ndo ver a diferenca como simples textualidade”
(MCLAREN, 2000, p.69).

Ademais, ¢ preciso refletir sobre o desconforto proporcionado pelo “pds-
modernismo ludico”, cuja teoria que privilegia o cultural, o discursivo em detrimento da
materialidade dos modos de producdo levando a um “relativismo epistemoldgico que
demanda uma tolerdncia por uma gama de significados sem defender nenhum deles”
(MCLAREN, 2000, p.51).

Por conseguinte, a “teoria pés-moderna da resisténcia”, mas ndo como forma de
uma alternativa a corrente que descreve como lidica, mas como um meio de extensdes de
suas criticas. Para McLaren o p6s-modernismo de resisténcia “traz a critica 1ddica uma forma
de intervengdo materialista uma vez que n&o estd somente embasado em uma teoria social da

diferenga, mas em vez disso, em uma teoria que ¢ social e historica” (MCLAREN, 2000,

18 Ainda sobre o multiculturalismo critico na educacdo fronteirica, seguindo as ideias de MacLaren (2000) é
importante termos em mente que os liberais, o conceito diversidade estaria associado a no¢do de um “balsamo
calmante”, isto é, uma solu¢do para “administragdo da crise” imposta pelas questdes raciais. Mas j& para o0s
membros da teoria p6s-moderna de resisténcia, a ‘diferenga’ distingue-se do conceito de ‘diversidade’. Isto
porque o conceito ndo é tomado superficialmente - afirma a “diferenga” ser sempre incerta e polivocal, nem
sempre servindo ao consenso, e, portanto um conceito ndo determinado por limites claramente demarcados,
servindo assim, ao que chama de “multiculturalismo critico”.
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p.68). A corrente poés-moderna de resisténcia, € uma critica intervencionista, na qual as

“textualidades” transformadas em praticas materiais.

1.4 Questdo da Multi/interculturalidade® no Ambiente Escolar:

Construcao/Desconstrucéo das Identidades Mualtiplas

Para avancar sobre a multi/interculturalidade no ambiente escolar, pretendo
comecar o0 assunto tratando brevemente sobre a questdo da construgédo e da desconstrucdo das
identidades maltiplas nos espagos de fronteira. Baseada nas ideias de Candau e Leite (2007)
entendo que tal desconstrucdo refere-se também as questbes de discriminacdo de
preconceitos, quando buscamos desnaturaliza-los, além de, simultaneamente questionar
pressuposi¢cdes monoculturais e etnocéntricas que podem coexistir em ambientes formais de
educacéo (exemplo: escola) ou se manifestar de alguma forma em seu cotidiano.

Considera-se, portanto, que as identidades culturais atuais ndo sdo inflexiveis,
tampouco imutaveis: elas sdo efeitos fugazes, constantes e transitorios dos processos de
identificacdo! Com a leitura de Santos (1994, p. 31) pude perceber que as identidades
consideradas ‘solidas’, em geral, ndo costumam ensejaras “negociagcdes de sentido, jogos de
polissemia, choques de temporalidades em constante processo de mudanca, responsavel em
ultima instancia pela sucessdo de configuracGes hermenéuticas que de tempos para tempos
dao corpo e vida a tais identidades”.

Considerando isto, assumo a escolha de uma perspectiva intercultural da
multiculturalidade (tem sido utilizada como categoria descritiva, analitica, socioldgica ou
historica - FLEURY, 2003; FLEURY; AZIBEIRO 2008), em sinergia com o0
multiculturalismo critico proposto por McLaren e discutido por Candau e Fleury. Corroboro,
portanto, com a ideia de que a interculturalidade supde a relagdo entre diferentes grupos
sociais e culturais, com referéncia na concep¢do do “[...] reconhecimento do direito a
diversidade e na luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social e tenta
promover relagdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos
culturais diferentes” (CANDAU, 2008, p. 47).

19 Multi/interdisciplinaridade neste contexto trata-se de um termo baseado nas ideias de Fleury (2006, p. 14) no
qual o termo ‘multiculturalismo’ representa uma espécie de “indicador da realidade de coexisténcia de diversos
grupos culturais na mesma sociedade, enquanto o termo ‘interculturalidade’ serve para indicar o conjunto de
propostas de convivéncia e de relagdo democratica e criativa entre culturas diferentes".
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Entendo que podemos pensar as identidades como ‘identificagdes’ em
andamento/curso. Ja as identificacGes sdo plurais, tomadas pela ordenacdo hierarquica das
distingdes e pelas diferencas. Assim, em uma perspectiva multi/intercultural, as identidades
passas a ser compreendidas e desenvolvidas com base em um processo desenvolvido com

base em relagdes intensas e tensas entre os distintos individuos (FLEURY, 2006).

Cabe reiterar, com base nas ideias de Forquin (2000 apud CANDAU; LEITE,
2007), a importancia e a riqueza da coexisténcia do encontro e da interacdo entre individuos
de identidades culturais distintas, uma vez que isso permite que cada um alargue e enriqueca
suas perspectivas a partir das perspectivas dos outros, mesmo diante de eventuais riscos de
desestabilizacéo e conflito.

Ainda é sabido que a resposta, com éxito, a questdo da identidade se traduz
sempre em uma reinterpretacdo fundadora que converte o déficit de sentido da pergunta no
excesso de sentido da resposta. E o faz, instaurando um comego radical que combina o
préprio e o alheio, o individual e o coletivo, a tradicdo e a modernidade (SANTOS, 1994).
Assim, a mesma pode influenciar na construcdo e na desconstrucdo das identidades multiplas
dos habitantes fronteiricos pelas relacdes sejam elas econdmicas e socioculturais, pois quando
o0 individuo est4 em constante convivéncia com diferentes culturas, sua identidade e o modo
como € reconhecido pode mudar frequentemente pelo fato de que o mesmo adquire uma
“nova” identidade que pode ser territorial, e ser definida como um tipo de identidade que se
expressa na relacdo de pertencimento de um grupo a partir da delimitacdo de uma escala
territorial de referéncia identitaria (SAID, 2003; SOUCHAUD, 2007).

Nessa busca de construcdo/reconstrucdo de identidades maultiplas, a instituicéo
escolar precisa ser um espaco de fomento de uma educacéo intercultural, a qual representa um
processo de construcdo na relacdo entre pessoas distintas, criando e mantendo um ambiente
interativo, criativo, formativo e propicio para que cada uma dessas pessoas desenvolvam suas
respectivas identidades. Dessa forma, acredito que para tratar sobre educacéao intercultural é
preciso considerar a perspectiva de que “pode tornar-se possivel a dissolucdo de preconceitos
e esteredtipos e a produgdo de processos de subjetivacdo e constituicdo de identidades
dessubalternizadas (FLEURY; AZIBEIRO, 2008, p. 16).

A questdo da identidade permeada pela multi/interculturalidade me suscitou o
seguinte questionamento: quando e como este conceito passou a ser pensado a partir de sua

contribuigéo para o ambiente escolar?
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A partir de 1978, as situagOes relacionadas a diversidade cultural e a
interculturalidade repercutiram de forma mais consistente, especialmente apds aprovacgdo pela
UNESCO da “Declaragdo sobre Raga e¢ os Preconceitos Raciais”, a qual conceituou termos
imprescindiveis para nortear uma educacéo intercultural, tais como: o fato de pertencermos a
uma mesma espécie e origem, sermos iguais em dignidade e direitos, o direito a diversidade e
a identidade cultural etc., especialmente no que se refere a garantia de mais visibilidade para
as tematicas relacionadas a diferencas, identidade e alteridade.

Nestor Canclini (2009) me ensinou que a interculturalidade trata-se de uma
condigdo da sociedade contemporénea, de maneira que, conscientemente ou ndo, leva a
concretizacdo de praticas interculturais em distintas escalas e niveis de a¢&o os sujeitos.

Canclini (2009) ainda reconhece que a interculturalidade foi se tornando um
conceito chave para compreensdo da sociedade, especialmente a fronteirica, uma vez que em
distintas esferas da vivéncia, somos expostos as situagBes interculturais de troca e contatos
com distintas culturas os quais, por sua vez, possuem um viés espacial ao passo em que sdo
vividas por individuos em situacdes cotidianas aos criarem e recriarem um ambiente mais

humano.

[...] o que tratamos de ver atualmente [..] € como se reelabora
interculturalmente o sentido [de cultura]. Ndo sé dentro de uma etnia nem
seguem dentro de uma nagdo, mas em circuitos globais, superando
fronteiras, tornando porosas as barreiras nacionais ou étnicas e fazendo com
gue cada grupo possa abastecer-se de repertérios culturais diferentes [...]
(CANCLINI, 2011, p. 43).

Agora, com base nas ideias do professor LozandroTedeschi (2008), entendo que a
interculturalidade representa ndo apenas a coexisténcia e o reconhecimento da diversidade e
da diferenca cultural, pois procura promover relacbes e praticas dialdgicas entre grupos
culturais distintos, tendo em vista a construcdo de novas formas de viver e pensar 0 mundo.

Quanto ao nivel social, a interculturalidade orienta 0s processos baseados no
fomento ao intercdmbio entre culturas distintas, nas lutas travadas contra a desigualdade e a
discriminagdo socioeconémica e no aceite e respeito ao direito a diversidade. Desse modo, a
interculturalidade refere-se a um processo sem fim, o qual é constantemente construido,
intentando fomentar e possibilitar um relacionamento dialégico e democratico entre 0s grupos
sociais e as culturas, superando a simples existéncia pacifica em um mesmo ambiente.
Defendo, portanto, que tal condigdo trata-se de uma caracteristica fundamental para qualquer

processo ser reconhecido como ‘intercultural’ (TEDESCHI, 2008).
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Tedeschi (2008) argumenta que a interculturalidade caracteriza-se como uma
postura tedrica e politica que tem por base o didlogo cultural para além do mero
reconhecimento do outro. Nesta mesma perspectiva, temos os apontamentos de Fleury (2003),
para 0 qual a interculturalidade representa um termo complexo que engloba diversos
contextos socioculturais.

O que estou chamando aqui de intercultura trata-se de uma &rea complexa,
interdisciplinar e transversal, na qual se entretecem multiplos individuos/sujeitos sociais,
distintas visfes politico-epistemologico, maltiplos contextos e variadas praticas sociais.
Ademais, ela enfatiza o caréater relacional e contextual (inter) dos processos sociais permite
reconhecer a complexidade, a polissemia, a fluidez e a relacionalidade dos fendmenos
humanos e culturais (FLEURY, 2003).

Nesse contexto, acreditamos que o conceito de interculturalidade nos auxilia na
compreensdo das relagdes estabelecidas entre brasileiros e paraguaios em, que mesmo
vivenciando conflitos e tensdes cotidianas, se relacionam entre si e compartilham elementos
culturais e identitarios em comum, que juntos formam a cultura e a identidade transfronteirica,
a medida que esta representa o transito e a mobilidade nos quais 0s sujeitos expressam e
vivenciam uma territorialidade hibrida, dindmica, complexa e multipla, tal como a prépria
fronteira.

Entre Brasil e Paraguai, a diversidade e a diferenca cultural adquirem uma
conotacdo politica e nacional, e as relagdes interculturais representam uma alternativa para o
processo histérico de rivalidade entre brasileiros e paraguaios, possibilitando a recriacéo
identitaria a partir da reelaboracdo e ressignificacdo dos elementos culturais e identitarios de
brasileiros e paraguaios, que juntos, formam a identidade transfronteirica.

Entendo que pelo fato de possibilitar um ‘cruzamento de culturas’ favoravel tanto
as hibridizagdes, quanto as relagfes interculturais, a fronteira trata-se de um ‘sistema
biossocial’! Acredito que o contexto no qual se insere esta pesquisa possa haver algumas
aproximacdes com as proposi¢des de Hommi Bhabha (2010), quando este autor tece algumas
consideracdes a respeito de termos como identidade e diferenca cultural.

Em suas abordagens, Bhabha (2010) nos ensina que a terminologia “fronteira”
aparece de forma metaforica representando um “entre-lugar”, ou seja, um local “entre-
culturas” que possibilita a recriagdo de novos significados ¢ novos sentidos para elementos ja
existentes. Assim, o acompanhamento dos processos de hibridizagéo entre brasileiros e
paraguaios observados na fronteira entre a nagéo brasileira e a paraguaia, me faz lembrar e

acreditar na assemelha com a ideia de entre-lugar’ proposta por Hommi Bhabha (2010).
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Assim, me questiono: mas, como ocorrem estes processos de hibridizacdo?

Constato que um dos principais fatores que contribuem para estas relagcdes de
encontros e desencontros culturais entre brasileiros e paraguaios é a escola, especificamente
as localizadas Brasil (TERENCIANI, 2011). Isto se deve ao fato de que muitos alunos e
alunas paraguaios estudarem no Brasil. Mas como isso é possivel? A resposta a esta pergunta
é simples e complexa a0 mesmo tempo: indmeros pais (paraguaios) registram seus filhos no
Brasil.

Isso acontece em decorréncia de variados motivos, tais como: a gratuidade do
servico de registro de nascimento brasileiro e do sistema de educacdo e saude publicos
inexistentes no Paraguai sdo alguns deles. Além disso, muitos acreditam que a “nacionalidade
brasileira” possibilitara a seus filhos melhores oportunidades de emprego e condigdes de vida
futura, como vagas em universidades, melhores salarios, dentre outros fatores
(TERENCIANE, 2012).

Os filhos do Brasil e os filhos do Paraguai, embora estando em um espago com
proximidade fisica vivem conflitos e tensdes interétnicos, os quais ddo origem a preconceitos,
esteredtipos sociais e praticas discriminatérias. Contudo, mesmo com tensdes e conflitos
cotidianos, as culturas e as pessoas continuam se encontrando nos espacgos escolares e
ultrapassando seus muros pelas novas ideologias construidas, estabelecendo novas estruturas
materiais, simbdlicas, culturais e sécio espaciais.

A escola ganha assim uma importancia central nesse processo de discussdo e
problematizacdo da alteridade/diferenca, sendo um ambiente no qual a interacdo e o contato
entre brasileiros e paraguaios, “[...] pode se tornar uma fonte de relagdes nas quais o respeito
para com as diferencas esteja presentes cotidianamente” (TERENCIANI, 2011, p. 68).

Nesse sentido, as escolas sdo espacos carregados de diferentes formas e
expressdes culturais marcadas pela diversidade de pessoas que se encontram nestes locais em
busca de aprendizado. Torna-se, portanto, necessario refletir sobre as praticas educacionais
que sdo desenvolvidas no interior das mesmas, de forma que estas busquem trabalhar as
diferencas existentes, bem como as relagdes de identificacdo e diferenciacdo que ocorrem ndo
apenas no espaco escolar, mas que extrapolam seus muros no desenrolar das préaticas sociais
cotidianas.

Enfatizo que, nas escolas fronteiricas, as questdes em torno das teorias
multiculturais e interculturais podem passar por abordagens intensas e/ou extensas.
Entretanto, como afirma Canclini (2009), que h&a uma diferenga entre multiculturalismo e

multiculturalidade:
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[...] E dtil, pelos menos, estabelecer a diferenca entre multiculturalidade e
multiculturalismo. A multiculturalidade, ou seja, a abundancia de opcdes
simbolicas propicia enriquecimentos e fusbes, inovacBGes estilisticas
mediante empréstimos tomados de muitas partes. O multiculturalismo,
entendido como programa que prescreve cotas de representatividade em
museus, universidades e parlamentos, como exaltacdo indiferenciada das
realizacBes e misérias daqueles que compartilham a mesma etnia ou o
mesmo género, entrincheirando-se no local sem problematizar sua insergéo
em unidades sociais complexas de ampla escala (CANCLINI, 2009, p. 26-
27).

Nessa perspectiva, partindo da teorizacdo de Canclini (2009), vejo que pensar
sobre multiculturalidade € pensar também na abundéncia de opg¢des simbolicas e nos didlogos
interculturais; ao passo que tomar para si uma postura intercultural no ambiente escolar
representa muito mais do que simplesmente aceitar a pluralidade e a diversidade cultural, mas
se comprometer pela busca de condi¢Ges mais favoraveis de vida para a sociedade, colocando
em questdo a organizacdo logica imposta pelo capitalismo segregacionista homogeneizador
mundial (FLEURY, 2003; CANCLINI, 2009; TERENCIANI, 2011).

Dessa forma, a vida na fronteira, no ‘entre-lugares’ proporciona um rol de novas
possibilidades para os habitantes fronteiricos. Em decorréncia disso, tanto a escola fronteirica,
como a propria fronteira podem ser reconhecidas como espagos de distanciamentos,
aproximacdes e trocas, em que o0s habitantes/estudantes vivem uma mdltipla territorialidade.

Se pensarmos especificamente no processo de ensino-aprendizagem partindo de
um posicionamento intercultural, podemos reconhecer que é “no espago ambivalente entre os
elementos apreendidos e os diferentes contextos a que podem ser referidos, é que pode
emergir 0 Novo, ou seja, 0s processos de criacdo que podem ser potencializados nos limiares
das situagdes limites” (FLEURY, 2003, p. 22).

Ao discutir a funcdo e o papel desempenhado pela escola é inevitavel ndo pensar
nos elementos culturais presentes de diferentes formas em seu interior e também sua funcédo
como representante do Estado, estando a ele ligado, respondendo a determinados interesses e
seguindo normas estipuladas.

Embora historicamente a escola tenha sido utilizada como instrumento veiculador
de uma ideologia nacional (PEREIRA, 1999, GAUDIO; BRAGA, 2007), parto da premissa
de que em seu interior hd um entrecruzamento de culturas, pois mesmo no interior de um
mesmo pais, as culturas sdo amplas, plurais e dindmicas que ndo se restringem a delimitagdes
politico-administrativas.

A cultura trata-se, portanto, de uma representacdo dos simbolos e valores que

representam os significados da existéncia dos sujeitos, ultrapassando os atributos econémicos
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e politicos, havendo no interior de uma nacdo uma variedade de culturas em pequenas e
grandes escalas que fogem & ‘homogeneidade nacional’.

Dessa forma, a situacdo de escolas localizadas em areas de fronteiras
internacionais torna-se peculiar, pois além de contarem com a diversidade/diferenca de
género, raca, orientacdo sexual etc. ainda estdo em contato com identidades culturais
nacionais distintas, que se tornam muito mais visiveis nestes locais.

No caso do contexto desta pesquisa, uma das maiores especificidades que marcam
esse contato nas salas de aula é a lingua falada no local, na qual a primeira é representada pelo
idioma Portugués e a segunda pelo Castelhano e o Guarani, ou seja, um numero significativo
de alunos falam até trés idiomas dentro e fora das escolas, havendo também casos de mistura
dos trés, formando um dialeto préoprio “jopord”, que Pereira (2002) considera como o do
fronteirico. Para esta autora, este € um elemento integrador entre brasileiros e paraguaios, que
podem se unir por meio da representacdo da lingua falada:

[...] a lingua numa area de fronteira ndo se restringe aos limites territoriais,
assumindo uma face que incorpora elementos das diferentes linguas,
tornando outra, no caso uma quarta lingua, aquela tipica do fronteirico; numa
mesma frase, por exemplo, encontra-se uma mescla de portugués, espanhol e
guarani (PEREIRA, 2002, p. 57).

Nesse sentido, a postura teorica intercultural em educacdo na fronteira Brasil-
Paraguai representa uma alternativa para trazer para a sala de aula elementos da cultura
paraguaia que muitos brasileiros consideram ser inferior e feia a medida diferente do padréo
tipico europeu ocidental, o qual é um dos fundamentos da cultura brasileira.

Além disso, praticas e vivéncias interculturais, identificadores de ambas as
culturas, sdo vivenciados por sujeitos de ambas as nacionalidades, tais como: o tereré (bebida
tipica da fronteira Brasil-Paraguai, produzida a base de erva mate); a chipa e a sopa paraguaia
(comidas tipicas do Paraguai muito apreciadas pelos brasileiros).

H& também a estruturacdo de lagos de parentesco entre brasileiros e paraguaios,
principalmente por meio dos casamentos, que unem as culturas e as identidades, gerando
novas representacdes e novos saberes sobre o viver transfronteirico.

A manifestacdo da identidade transfronteirica é, portanto multipla, ao passo que
congrega distintos atributos e caracteristicas das culturas provenientes do Brasil e do
Paraguai, constituindo uma nova identidade.

Nesse sentido, o professor Corréa (2008, p. 16) nos ensina, citando uma conversa

com Daniel Gade, que a lingua é “o mais relevante meio para expressar a identidade de um
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grupo [...] Mais do que isto, a lingua interfere em um certo modo de ver, sentir e, talvez
mesmo, de se comportar”.

Nesse interim, a escola é um dos principais espacos onde acontecem 0s discursos
identitarios, pois nela as comunidades minoritarias passam por situacdes de desrespeito e
estigmatizacdo como € o caso da proibicdo do uso da prépria lingua no ambiente escolar
(DALINGHAUS, 2009).

Diante disso, é necessario abordar as questdes referentes a indiscriminacdo da
lingua falada em determinados lugares, principalmente nas regides de fronteira, bem como a
valorizacdo e reconhecimento da variedade linguistica e, alem disso, considerar a forma de
falar do “outro”, preservando e valorizando, assim, sua identidade, sua cultura.

Ratifico que os educadores ndo podem podemos permitir a ocorréncia do
preconceito linguistico, o qual, de acordo com as ideias do professor Bagno (2001), pode ser
extremamente prejudicial para a educagdo, uma vez que, por ndo considerar a diversidade do
portugués falado no Brasil, impdem uma determinada normativa linguistica como se ela
representasse a lingua comum a todos, “independentemente de sua idade, de sua origem
geografica, de sua situagdo socioecondomica, de seu grau de escolarizagdo etc.” (BAGNO,
2001, p. 15).

Bagno (2001) deixa claro que uma das causas do preconceito linguistico é a
maneira como a escola tem atuado, de forma que, ao impor uma norma padréo, a escola néo
leva em consideracgdo critérios fundamentais para 0 bom desenvolvimento dos alunos, dentre
esses critérios destaca-se a origem geogréafica, neste caso: fronteira Brasil e Paraguai.

Como posso destacar o Brasil, além de apresentar varias linguas indigenas, tem
também a lingua dos imigrantes, sendo que, esses imigrantes destacam-se, na fronteira do
Oeste Paranaense com Argentina e Paraguai, o italiano, o alemao e outras, sem mencionar o
modo de falar de cada regido brasileira, conforme explica Orlandi (2009, p. 59) “o Brasil tem
sua lingua oficial, ao lado das muitas linguas indigenas, falares regionais, linguas de
imigragao etc.”.

Por isso, embora a lingua oficial do Brasil seja o portugués, é preciso considerar,
respeitar a existéncia de diversas culturas e identidades sociais, pelo menos dentro do
ambiente escolar, ja que o ambiente escolar € um dos contextos mais relevantes, no qual sao
consolidados os discursos identitarios e que a crianca, esta exposta a todas essas situagoes
geradoras de conflitos (MOITA LOPES, 2002).

Ainda a respeito da lingua, acredito que ela se trata de “um dos principais fatores

que estabelecem essa identidade étnica” (MEY, 1998, p.71) e, no entanto, que a lingua
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identifica e revela a identidade de um individuo como pertencente de um determinado grupo
étnico, lembrando que a regido de fronteira constitui-se de varios grupos étnicos, uma vez que
esta regido é formada por varias culturas, por diferentes povos e, consequentemente,
diferentes identidades.

E fundamental que reflitamos cada vez mais sobre os interpéres que a instituicio
escolar enfrenta ao deparar-se com a discriminacdo e a estigmatizacdo ao receber alunos
brasiguaios, uma vez que, mesmo com uma politica e uma tendéncia da literatura que nos
encaminha para um ideal de “escola para todos”, esta proposta nao pode ser sustentada em
situacBes conflitos identitarios extremamente graves e disruptivos, ou seja, essas questdes sao
tratadas, dentre outros documentos, nos PCN, contudo, muitas vezes ndo sdo discutidas, ndo
compdem o curriculo e nem mesmo sao consideradas na pratica educacional.

Ha alguns anos pesquisadores discutem sobre a necessidade de se repensar a
respeito do ensino aprendizagem de alunos representantes de grupos minoritarios, dentre eles,
Calvacanti (1999) ja chamava nossa atencao a respeito dos contextos brasileiros multiculturais
e multilingues, para a professora, estes contextos ja ndo podem ser vistos como minoritarios e
devem fazer parte da educacdo de professores.

Cavalcanti e Moita Lopes (1991), diante da necessidade de formar e sensibilizar
professores para o contexto sociolinguistico complexo, propdem, para 0s cursos de
licenciatura-principalmente de Letras- disciplinas que seriam essenciais no curso, contudo
essas disciplinas nem fazem parte do curriculo, por exemplo, Linguistica Aplicada,
Sociolinguistica (Educacional), Iniciacdo a Pesquisa, Antropologia (Educacional) e Interacéo
em Sala de Aula.

E necessario refletir, rever, repensar e trabalhar as negacgdes, os rechagos, e 0s
apagamentos da diversidade, da diferenca e dos preconceitos que sdo decorrentes da pratica
do monolinguismo e, por consequéncia, do desrespeito ao multilinguismo cultural brasileiro,
isto em decorréncia do maior dos mitos que alimentam a constituicdo do preconceito
linguistico no Brasil: “a lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade
surpreendente” (BAGNO, 2002, p.15).

Outra questdo que me inquieta é que esse cenario de um ‘monolinguismo
linguistico’, o qual considero insustentavel em um pais como é o Brasil, tem se mostrado
“eficaz para apagar as minorias, isto €, as nagoes indigenas, as comunidades imigrantes e, por
extensdo, as maiorias tratadas como minorias, ou seja, as comunidades falantes de variedades
desprestigiadas do portugués”, como € o caso do aluno brasiguaio (CAVALCANTI, 1999, p.
387).
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Portanto, deveria ser “regra entrar em uma sala de aula multicultural/multilingue”.
Excecéo seria encontrar uma sala de aula com “falantes nativos ideais” dentro de uma
“comunidade de fala homogénea” (CAVALCANTI, 1999, p. 387).

Além disso, percebe-se que a maneira como a escola tem lidado com o aluno
brasiguaio ndo tem solucionado os problemas. Ou seja, caminhar o aluno que foi alfabetizado
em espanhol e guarani para aulas de reforgo e etc., ndo vai resolver suas dificuldades com a
aprendizagem de Lingua Portuguesa, uma proposta para tentar amenizar esta situacdo seria
ofertar o ensino de Lingua Portuguesa para estrangeiros, uma vez que 0 modo de ensinar e
aprender linguas estrangeiras é diferente de aprender e ensinar lingua materna.

Nesse sentido, o acordo entre Brasil e Paraguai, conforme descrigdo no
instrumento normativo Escolas da Fronteira do MEC (2008) preconiza-se que uma escola
que respeite a interculturalidade nos espacos de fronteiras, precisa proporcionar distintas

formas de exposi¢do a Interculturalidade, possibilitando uma exposicéo sistematica ao:

[...] uso da segunda lingua, na medida em que a outra lingua passa a fazer
parte de maneira cada vez mais presente no cotidiano da escola, onde a
crianga passa uma parte importante do seu tempo. Esses usos sdo orais e
escritos. A presenca de textos na segunda lingua, a ser estimulada desde o
primeiro contato da crianga com a escola, cresce e se diversifica @ medida
que avangcam suas possibilidades de leitura, tornando-se, com o tempo, uma
presenga constante em todos os atos educativos, das diferentes disciplinas.
[...] Uma relagdo pessoal com um falante nativo da segunda lingua. A
crianga ndo é exposta somente a usos da segunda lingua, mas é possibilitado
a formagdo de um vinculo com uma pessoa que conversara com ela
exclusivamente na segunda lingua. Esse vinculo emocional é fundamental
para a formacdo de atitudes positivas frente ao idioma e a cultura que ele
veicula. E importante além de isso observar que o vinculo se d4 com um
falante nativo da segunda lingua, o que possibilita a crianca perceber e
vivenciar a pragmatica que liga lingua e cultura. O reconhecimento da
alteridade implica refletir sobre as representacbes que circulam em uma
sociedade a respeito das linguas e das culturas que as contextualizam. Um
claro exemplo disso sdo os esteredtipos com os quais se identifica tanto a
uma lingua como a seus falantes. As linguas, neste sentido, sdo mais ou
menos “faceis”, “alegres”, “doces”, “musicais”, entre outras apreciagoes
estereotipadas. A compreensdo destas representaces implica reconhecer a
complexidade da aprendizagem de outra lingua e cultura e,
consequentemente, compreender o alcance do esfor¢co pedagdgico a ser
realizado pela escola. E a partir da informacao e da reflexdo continua entre
alunos e docentes que estas podem ser resignificadas. A aula se converte em
um espago para a descoberta das caracteristicas da segunda lingua a
(BRASIL, 2008, p. 17).

Proporcionar contato com profissionais do outro pais, e que tem uma vivéncia
institucional no sistema escolar do pais vizinho, experiéncia também muito importante para a
crianga, que vivenciarg, no seu contato com professores paraguaios e brasileiros, as tradicGes

pedagdgicas institucionais de dois sistemas escolares diferentes.
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Destaco que por mais que estes trés aspectos precisam acontecer juntos, esta
particdo durante a contextualizagdo teoria nos possibilita compreender os ganhos que
podemos ter se 0s estudantes ndo apenas reconhecer usos da lingua, mas também estabelecer
vinculos pessoais, junto a esta aprendizagem. Um eventual receio ou medo, decorrente do
desconhecimento do outro, pode virar uma surpresa, uma curiosidade, surpresa e até mesmo
um desejo de aproximagao gerado pela vivéncia de experiéncias conjuntas significativas.

Entendo que é preciso ainda que as escolas fronteiricas, para além desta
incorporacdo da segunda lingua e de pessoas de outra nacionalidade nas suas rotinas, ampliam
a base informacional dos conteudos escolares, deixando de focalizar unicamente o nivel
nacional e ocupando-se também com a Regido como unidade de trabalho. A¢des como estas
sdo oportunidades para o0s estudantes vivenciar relaces de interculturalidade e a desenvolver
rotinas de trabalho bilingues, experiéncia fundamental para os objetivos politicos expressos na
documentacao politica da relacdo entre os dois paises (BRASIL, 2008).

Além disso, a lingua transfronteirica € uma expressdo dos processos de
hibridizacdo e interculturalidade que ocorrem nesta fronteira internacional, recriando
identidades e também redefinindo os limites da alteridade. Assim, para Roberto Corréa (2008,
p. 16) “a identidade de si mesmo ¢ a alteridade sdo, em parte, expressas por meio da lingua.
Constitui ela uma forma de capital cultural coletivo e, simultaneamente, pode ser vista como
forma simbdlica cuja espacialidade assume caracteristicas especificas”.

A identidade passa por processos de reconfiguracdo a partir de uma concordancia
cultural e de tensdes que se expressam nas tramas cotidianas de negacédo e afirmacéo cultural
que ocorrem de geracao para geracao a partir do contato com o “outro”.

Dessa forma, através da vivéncia cotidiana no espaco transfronteirigo, sujeitos de
diferentes nacionalidades e identidades constroem novas formas de identificacdo que podem
contribuir para diluir as tensdes identitarias entre brasileiros e paraguaios, dentro e fora da
“faixa de fronteira” internacional, construindo novos sabores e novos saberes sobre as
fronteiras.

A fronteira internacional Brasil-Paraguai apresenta-se como um espago dinamico
e complexo em funcdo da contiguidade fisica entre os dois espacos fisicos e da efetiva
mobilidade populacional para ambos os lados do limite internacional. Ressalto ainda que
junto a mobilidade populacional coexistem problemas histéricos de oposicédo entre brasileiros

e paraguaios, 0s quais resultam em uma intensificacdo de conflitos entre esses povos.
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A interculturalidade no contexto da fronteira Brasil-Paraguai em que se insere esta
pesquisa, representa uma postura tedrica e politica que propde uma pratica dialdgica no que se
refere a duas ou mais culturas existentes.

Como considera Reinando Fleury (2003), a interculturalidade implica no
reconhecimento do caréter inter-relacional e fluido das rela¢cGes humanas, de modo que ndo ha
algo dado e imutavel espacial e temporalmente, especialmente no que diz respeito as relacoes

humanas, dentro ou fora da “faixa de fronteira”.

As relagdes entre identidade/alteridade, entre brasileiros e paraguaios a partir
da perspectiva intercultural pode promover novas praticas de dialogos
culturais. Pois, a interculturalidade contribui para a ‘construcdo de novas
formas de pensar, agir e ver o mundo’, nas quais as diferencas culturais séo
‘considerada como caracteristicas eminentes das sociedades e uma opgéo
autébnoma por parte dos grupos e sujeitos em exercé-la, sendo este um direito
coletivo e individual’ (TERENCIANI, 2011, p. 187).

Assim, a fronteira apresenta-se ndo apenas como uma expressao politico-
administrativa, mas como esfera da vida cotidiana dos sujeitos, que diariamente se deparam
com limites para a efetivacdo de didlogos culturais e identitarios.

Desse modo, ela age tambeém como um importante elemento de aproximacéo entre
brasileiros e paraguaios, contribuindo para que uma nova cultura e uma nova identidade se
forme, marcada por este transito, caracteristico da cultura e identidade transfronteirica.
Ademais, de maneira inconsciente, a interculturalidade se faz presente na fronteira entre
Brasil-Paraguai, de modo que brasileiros e paraguaios vivam em diferentes escalas e em
momentos distintos, elementos de ambas as culturas.

Quero finalizar esta reflexdo, lembrando que brasileiros e paraguaios na fronteira
Brasil-Paraguai, no constante movimento de ir e vir para além dos limites internacionais,
podem transformar praticas socioculturais ja estabelecidas de oposicdo entre ‘eu’ e ‘outro’,
criando por meio do contato multi/intercultural, incluindo o que ocorre nos ambientes
escolares, novas formas de pensar e viver a fronteira, na qual a pluralidade e o didlogo

cultural caracterizam-se como pressupostos para a (re)criacao cultural e identitaria.
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CAPITULO Il - CONSIDERACOES I\/NIETODOITOGICAS E
RESULTADOS: APRESENTACAO E ANALISE

2.1 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Fernando Noronha —

Propostas e Ac¢des da Escola em Relacdo as Criancas Estrangeiras

A instituicdo escolar que representa 0 ambiente de realizacdo desta pesquisa é
denominada: “Polo Municipal Ramiro Noronha” e estd situada na avenida Brasil, sem
numero, bairro da Granja, localizada na zona sul da cidade de Ponta Pord, no estado de Mato

Grosso do Sul na fronteira entre o Brasil e o Paraguai.

Figura 2 - Placa de identificacido da Escola “Polo Municipal Ramiro Noronha”.

/

tro de lizagem e Aj ricoamento Tecnolégico

Escola Polo Municip: | Ramiro Noronha |2

FONTE: OLIVEIRA, 2014.

Conforme dados descritos no PPP (Projeto Politico Pedagodgico Institucional) e
observados por mim durante a pesquisa de campo, a estrutura fisica institucional é composta
por uma area total de 8.000 m2, parte dela contando uma area de alvenaria distribuida em 16
salas de aula, uma sala de professores, uma sala de direcdo, uma sala adaptada para biblioteca,
uma sala para secretaria, uma quadra coberta, um patio coberto, um pétio descoberto, uma
sala multidisciplinar, cinco banheiros, uma cozinha, um arquivo morto, um almoxarifado,
uma sala de coordenagdo, um gabinete dentério, duas salas de tecnologia e uma sala do CAAT
(Centro de Aprendizagem e Aperfeicoamento Tecnoldgico).
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Figura 3 — Fachada da Escola “Polo Municipal Ramiro Noronha”.

FONTE: OLIVEIRA, 2014,
A organizacdo possui um sistema educacional de constituido pela Educacéo

Infantil — Jardim I1, Ensino Fundamental do 1° ao 5° anos e mais os trés anos finais do 6° ao
9° ano, atendendo também a modalidade de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).

O corpo diretivo/corporativo da instituicdo, segundo dados disponiveis no PPP, é
composto por um(a) diretor(a), um(a) secretario(a) pessoal e um administrativo, um assistente
administrativo, seis coordenadores(as) pedagogico(a)s, 74professores(as), a totalidade com
licenciatura plena, trés auxiliares de disciplina, onze auxiliares de servigos diversos, seis
oficiais de cozinha e dois vigias.

A sustentabilidade financeira institucional provém de recursos concedidos pelo
PDDE, através da APM (Associacdo de Pais e Mestres), de verbas provenientes do Programa
Pro-Educacédo, dos recursos administrados pela APM, estes Gltimos sendo provenientes de
realizacOes de festas e eventos beneficentes.

No decorrer da pesquisa, procurei observar os principais pontos e consideracoes
sobre o PPP da escola, bem como analisar se o referido documento se articulava com a
realidade por mim observada em duas semanas presentes na pratica cotidiana institucional,
Ccuja experiéncia vivenciei e registrei por meio de entrevistas com os alunos, professores, pais,

funcionarios e registros no diario de campo.



87

2.2 ldeologia e Valores do PPP

Em tese, pude verificar que o PPP (2012, p. 1) traz em seu ensejo a ideologia de
que a fungdo mais importante da institui¢do escolar é a de “respeitar e valorizar as
experiéncias de vida dos educandos e de suas familias”. Tal ideal se baseia no proposito de
desenvolver, manter e fortificar nos estudantes, “a postura humana e os valores aprendidos: a
criticidade, a sensibilidade, a contestacdo social, a criatividade diante das situacdes dificeis, a

esperanga’.

A pretensdo institucional é a de formar pessoas dignas, investigativas, com
autoestima positiva e com identidade, além de serem capazes de alicercar os conhecimentos
construidos “na pesquisa de habitos locais, costumes alimenticios, arte, danca, literatura,
histéria do nascimento e formagdo do municipio de Ponta Pord”. Contudo, percebi que a

pratica nem sempre corresponde totalmente a este ideal.

Ainda no PPP (2014, p. 7) aparece a informagdo de que, sendo esta uma
instituicdo escolar de fronteira, a maioria de sua comunidade (praticamente 90%) € bilingue,
na verdade, trilingue, em que vicejam os idiomas Guarani, Espanhol e Portugués. Verifiquei,
na pratica, que eles percebam e consideram a necessidade de, respeitando a nacionalidade
familiar dos educandos, adequa-los a um convivio com o idioma brasileiro na escola, mesmo

que, na maioria das vezes, a lingua materna seja 0 Guarani e o Espanhol.

Contudo, reconhecendo a pluralidade linguistica, a comunidade local exigiu do
municipio uma tomada de posicdo em prol do aluno, a qual culminou na insercédo do estudo
da lingua estrangeira — Espanhol — na matriz curricular da Educacéo Bésica desde o terceiro

ano do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio das escolas estaduais.

No entanto, em entrevistas com os alunos, pude ratificar que a maioria respondeu
que ndo pode falar a sua lingua materna na escola, uma vez que as professoras afirmam que
isso gera um desconforto:

P: Uma das perguntas do questionario: que lingua vocé fala? ... todas... todas
quais? Guarani, Portugués, Espanhol.
Que lingua vocé fala na escola? Aqui na escola eu so posso falar portugués

por que as professoras ndo deixam.

Percebi que h4, na ideologia e nos documentos institucionais um reconhecimento

da importancia de se respeitar a cultura, o idioma, habitos, costumes etc. dos alunos. Contudo,
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as acdes praticas sdo permeadas por inUmeros vieses que nem sempre culminam na

concretizacdo das propostas.

Particularmente, acredito que admitir tal relevancia ¢ o primeiro passo para
caminhar em busca dos ideais almejados, mesmo que no inicio desta caminhada a ideologia
pareca algo distante ou incompleto. Afinal, corroborando com as ideias do pensador
americano Oliver Wendell Holmes, “O mais importante da vida ndo € a situacdo em que
estamos, mas a direcdo para a qual nos movemos”, ou como esta descrito no proprio PPP,

indicando uma trajetoria por vir:

O Projeto Politico Pedagogico da Escola Polo Municipal Ramiro Noronha,
efetivamente obterd resultados quando colocado em prética e abragado por
toda a equipe administrativa e pedagogica, tendo em vista a educagdo como
um todo, dentro dos moldes que satisfacam as necessidades bésicas de
aprendizagem (PPP, 2012, p. 14).

2.3 Procedimentos Preliminares da Pesquisa

Como primeiro passo, projetei a pesquisa, cuidando para delinear e apresentar
claramente meu objetivo e, posteriormente, demais requisitos do projeto. A partir do projeto,
foram realizadas as pesquisas historico-bibliogréfica e documental, cujo conhecimento
adquirido serviu como base para compreensdo da realidade observada durante a segunda etapa
do trabalho: a pesquisa de campo.

A pesquisa de campo propriamente dita foi realizada no decorrer do primeiro
semestre letivo do ano de 2014. Assim que cheguei ao ambiente escolar, comecei a
estabelecer contato com a dire¢do e funcionarios, respectivamente, bem como a observar o
cenario e a rotina escolar, os horérios, os intervalos, a distribuicdo das salas, as quadras, 0
patio, enfim toda a estrutura fisica e a forma como as pessoas interagem nesse ambiente. Esse
momento foi fundamental para determinacdo das primeiras impressdes e conclusdes sobre a
organizacdo e a comunidade escolar.

Inicialmente, minha presenca passou quase que completamente despercebida
pelos alunos, cuja maioria sequer notou minha presenca e, por conseguinte, nem mesmo
perguntaram o que eu estava fazendo ali. Desse modo, comecei a me tornar uma amiga deles
e, em pouco tempo, todos queriam tirar fotos e conversar, agOes e interagcbes estas que
permitiram a preparacdo de um ambiente de confianca para posterior realizacdo das

entrevistas.
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Figura 4 - Interacdo pessoal: pesquisadora & alunos da instituicao escolar 1.
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FONTE: OLIVEIRA, 2014.

Figura 5 - Interacéo pessoal: pesquisadora & alunos da instituicéo escolar I1.

FONTE: OLIVEIRA, 2014.

Os questionarios foram por mim elaborados, com orientacéo e apoio/assessoria de
outros pesquisadores de uma equipe multidisciplinar, tomando alguns cuidados especiais.

Durante a elaboragdo, minha ideia coletar respostas sobre questionamentos de interesse para o
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alcance dos objetivos da pesquisa, bem como analisar os dados utilizando técnicas e requisitos
metodoldgicos essenciais a serem obedecidos em pesquisas de campo.

Antes da aplicacdo do questionario, para garantir sua ambientacdo ao publico-alvo
e sua viabilidade/adequabilidade a pesquisa foram realizados pré-teste para validacdo, nos
quais os materiais foram lidos por uma pequena amostra estratificada (dois representantes) de
cada agente educacional: funcionérios, alunos brasileiros e paraguaios. Com isso, realizei
algumas adequacbes nos trés instrumentos, cujas configuracdes/versdes finais, estdo

disponiveis no Apéndice deste trabalho.

2.4 Cenarios da Pesquisa

A pesquisa em pauta tem como lécus um ambiente, onde convivem indmeras
diferencas culturais. Creio ser interessante ratificar nesta explanacdo sobre o cenario em que a
presente pesquisa se insere, as ideias de Bhabha (2010) que trata sobre a “diferenga cultural”,
no lugar da “diversidade cultural”. Ele afirma que esta quest&do permeia quase a totalidade dos
segmentos do conhecimento humano e defende que a diferenca cultural vai além de
simplesmente reconhecer e acolher diferencas/diversidades, permeando um processo no qual
sdo  desenvolvidas  ‘afirmagdes’ sobre cultura, que unem e concebem
discriminacdes/diferencgas, ao passo em que aparecem no alicerce da rede de conexdes de
poder e de praticas sociais bastante concretas, de institucionalizacdo, de dominacdo e de

resisténcia.

Partindo dos pensamentos de Bhabha (2010), entendo que as significativas e
aceleradas metamorfoses do mundo contemporaneo tém auxiliado novas composic¢oes
politicas, econbmicas e sociais, as quais impactam fortemente na humanidade, que tem
enfrentado cada vez mais dificuldades para estabelecer uma forca unificadora ou ancorar
mitos como “um povo”, “uma etnia”, “uma na¢do”, “uma lingua”, “uma cultura”,
considerando que “as nagdes modernas sdo, todas, hibridos culturais” (HALL, 2006, p. 62).

Este cenario de hibridismo cultural é resultado da globalizag&o, cujo processo tem
oportunizado novas convencdes de tempo-espaco, possibilitando um mundo cada vez mais
agregado e conectado.

E, portanto, nesta realidade culturalmente hibrida que percebo a necessidade de
nos debrucarmos diante das praticas educativas, especialmente de instituicbes escolares
localizadas em ambientes como os fronteiricos, onde este hibridismo é acentuado, para

enfrentar os desafios e conflitos cotidianos, tais como a formacdo de identidades complexas,
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instaveis, descontinuadas e deslocadas, a marginalizacdo, a excluséo e/ou separagdo em busca
de uma realidade cada vez mais proxima dos ideais filosofico pedagogicos almejados na
legislacdo, pelos profissionais e pesquisadores/pensadores da area e pela comunidade escolar.

Especificamente na escola “Polo Municipal Ramiro de Noronha” ha uma
preocupacdo comum entre institui¢ces fronteiricas, que seria a do compartilhamento da ideia
de estimular a permanéncia dos jovens na escola, fomentando o intercAmbio artistico e a
valorizando o patriménio cultural fronteirico e, finalmente, levando os discentes a
reconhecerem-se como protagonistas/autores de suas proprias histérias.

Contudo, a préatica demonstra um cenério onde uma cultura parece se sobrepor a
outra. Para ilustrar, descrevo o caso concreto observado na semana em que comegaram 0S
ensaios para a festa junina. Percebi que um grupo de paraguaios ensaiavam uma polca
paraguaia para apresentar durante; contudo, esta acdo ndo prevista ou contextualizada nos
materiais didaticos, nos projetos de ensino-aprendizagem ou nas leituras sobre a fronteira e
seus pressupostos. Ademais, os alunos relataram que a escola nunca trabalha o tema das festas
comemorativas paraguaias, somente sao comemoradas as datas comemorativas brasileiras.

Ao abordar com as criancas sobre as festas da escola, eles disseram que nunca a
escola trabalha sobre as festas comemorativas paraguaias, somente sdo comemoras na escola,
as datas comemorativas brasileiras. Estas trés ocorréncias apontam uma préatica improvisada e
desarticulada de minimizar uma situacdo evidente de tratamento diferenciado, pois ao passo
gue mostra uma tentativa quase isolada de trazer para o cotidiano das criancas (paraguaias e
brasileiras) alguma informacédo ou reconhecimento ligado a um evento da cultura paraguaia, 0
trabalho se mostra claramente embrionario e latente de trabalho pedagdgico efetivamente
isondémico para ambas as culturas.

Figura 6 - Ensaio para Festa Junina x polca Paraguaia.

FONTE: OLIVEIRA, 2014.
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Para fechar minhas descri¢es sobre o cenério da presente pesquisa, gostaria de
salientar que ele se trata de um espaco-tempo complexo e paradoxal, no qual diferengas
culturais, sociais e politicas, por hora, se agregam ou se afastam, promovem a incluséo ou a
exclusdo, oferecem melhores condicbes ou promovem a marginalizacdo, onde

ideologias/teorias e praticas se fundem ou se afastam...

2.5 Caracterizacao dos Participantes

Minha pesquisa contou com participantes de uma tipica comunidade escolar
fronteirica, da qual participaram majoritariamente os seguintes agentes: 106 funcionarios (um
diretor(a), dois secretario (a)s, um assistente administrativo, seis coordenadores(as)
pedagdgico(a)s, 74 professores(as), trés auxiliares de disciplina, 11 auxiliares de servigcos
diversos, seis oficiais de cozinha e dois vigias), 10 alunos brasileiros e 10 alunos paraguaios.

O publico-alvo em questdo foi criteriosamente escolhido por permitir uma analise
sobre 0 tema em questdo, a partir de distintos pontos de vista, 0 que objetiva permitir uma

compreensdo mais ampla da realidade e, por conseguinte, dos desafios que a compdem.

2.6 Coleta de Dados

Com referéncia as ideias de Marconi e Lakatos (2010), a coleta de dados que
adotei em busca do alcance dos objetivos desta pesquisa foi baseada na pesquisa de campo
exploratdria, histérica e explicativa, a qual me possibilitou conseguir conhecimentos,
informacdes e/ou dados relacionados ao problema por mim investigado em busca de respostas
e/ou confirmacdo de hipoteses que pretendia comprovar ou identificar fenémenos novos e/ou
inesperados em relacdo a eles. Para viabiliza-la, utilizei analise documental, questionarios,
entrevistas e observacGes com anotacdes no Diario de Campo.

Considero relevante destacar que realizei a coleta de dados. Iniciei
propositalmente pela analise documental, a qual possibilitou entender os pressupostos
filosofico-pedagogicos que orientam e direcionam a préatica educativa da instituicdo escolar, a
qual foi posteriormente comparada com a realidade do cotidiano institucional.

Pouco depois, quase paralelamente, realizei a coleta de maneira empirica, por
meio de observacdo e anotacdo dos relatos espontaneos e entrevistas, com respostas aos
questionamentos direcionados, por mim, direta e livremente a direcdo, aos funcionérios e, por

conseguinte, aos alunos sobre temas em questdo em cada situagdo/momento vivenciado. As
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entrevistas que realizei, consistiram em um agrupamento de questionamentos planejados,
realizados e anotados/mensurados, por mim, no modelo de entrevista face a face (MARCONI;
LAKATOS, 2010).Logo apds as observacOes, realizei anotacdes no Diario de Campo
(Apéndice I).

O Diério de Campo foi por mim idealizado e concretizado, a partir das ideias de
Victora (2000) e Lopes, Roese e Souza (2005), isto €, elaborei um instrumento béasico
registrar os dados da pesquisa, 0 qual buscou inspiracdo nas pesquisas realizadas
primeiramente por antropélogos que, ao pesquisar sociedades longinquas, levavam um
caderno de anotagdes, para uso pessoal e com espaco suficiente para todas as descri¢des
necessarias, em que descreviam observagdes, acontecimentos (fatos concretos), impressoes,
experiéncias, relatos, avaliacbes diarias, resultados de discussdes etc., o qual tem se tornado
fundamental para pesquisas nas areas das ciéncias humanas e sociais, incluindo as pesquisas
com Viés étnico.

Destaco que usei 0 modelo face a face de entrevista proposto por Marconi e
Lakatos (2010), o qual se constituiu pela minha presenca, como entrevistadora, realizando
questdes/perguntas no ambiente habitual dos agentes da comunidade escolar, gravando (com
autorizacgdo) as respostas e transcrevendo-as posteriormente. Nestes momentos, pude eliminar
inquietagBes pessoais como pesquisadora, além de explicar didaticamente eventuais duvidas
sobre a pesquisa levantadas pelos entrevistados. Finalmente, este modelo mais livre de
instrumento qualitativo de pesquisa, me ajudou a agregar um grande nimero de dados,
tornando minha andlise mais passivel de confirmacao/ratificacdo dos resultados aferidos.

Continuando minha pesquisa, parti para 0 momento mais consistente e
direcionado da pesquisa, no qual apliquei 0s questionarios, respectivamente, para 0S
funcionarios (Apéndice Il) e para os alunos brasileiros (Apéndice 111) e paraguaios (Apéndice
V).

Seguindo as pontuacdes de Marconi e Lakatos (2010), os questionarios por mim
utilizados nesta pesquisa representaram um conjunto de perguntas, que alguns dos agentes da
comunidade institucional (funcionarios, alunos brasileiros e paraguaios) puderam ler e
responder aberta e livremente sem a minha presenca, cujo proposito era assegurar um espago
para possibilitar respostas livres e espontaneas, conferindo mais liberdade aos participantes da
pesquisa. Destaco, como afirmam os autores, que o uso do questionario, como metodo
qualitativo para coleta de dados, apresenta dentre outras vantagens, a obtengéo de dados sem a
influéncia do entrevistador (MARCONI; LAKATOS, 2010).
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Finalmente, para apresentacdo dos resultados de todos os instrumentos, utilizei
técnicas de analise e uma classificacdo estatistica de frequéncia de ocorréncia que permitiram
agregar respostas semelhantes e descartar as respostas irrelevantes para o contexto desta
pesquisa. Quando terminei de realizar a analise, como base para insercdo de minhas
consideracOes sobre a observacao realizada, optei por descrever os relatos com uma variancia

média de uso de trés a quatro respostas relevantes por questionamento/questionario.

2.7 Contextualizagdes e Procedimentos da Coleta e Anélise de Dados

A partir deste momento descreverei os procedimentos adotados neste trabalho
para coletar e analisar os dados, demonstrando a forma como a pesquisa foi arquitetada em
busca da compreensdo de como tem acontecido a construcao da identidade dos estudantes em
uma escola da fronteira entre o Brasil e o Paraguai e de algumas respostas que possam
contribuir para minimizar algumas das inquietagdes que insistem em desafiar cotidianamente
0s educadores que atuam nas instituices escolares fronteiricas.

Destaco a organizacao dos procedimentos em etapas, ademais, como este tipo de
pesquisa ndo se trata de um processo totalmente previsivel ou controlavel, cada uma das

etapas sao continuamente refletidas, replanejadas e, sempre que necessario, redesenhadas:

Figura 7 — Estrutura procedimental-metodoldgica da pesquisa.

ETAPA 1: FICHAMENTO
(levantamento bibliografico)

U

ETAPA 2: ESTUDO BIBLIOGRAFICO
(pesquisa histdrico bibliografica)

U

ETAPA 3: PESQEJISA EMPIRICA:
INVESTIGACAO DE CAMPO
(Anélise documental, entrevistas e questionarios)

U

ETAPA 4: ANALISE DOS DADOS
(Interpretagdo, andlise e discussdo dos resultados)
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FONTE: OLIVEIRA, 2014.

O primeiro passo se deu na busca e fichamento de obra e dos pensadores que tem
oferecido contribuigdes relevantes sobre os temas que representam o objeto de estudo deste
trabalho.

Com isso, dei inicio a realizacdo de um estudo bibliografico pela literatura da
area. Creio ser importante destacar que, quanto aos objetivos, esta pesquisa pauta-se em uma
abordagem exploratdria, explicativa e descritiva (GIL, 1991). Isto porque foi e continua sendo
realizado um levantamento historico e uma revisdo bibliogréafica da literatura para construcdo
de uma maior familiaridade e reflexdes mais aprofundadas em relacdo a identidade dos
estudantes em escolas da fronteira entre o Brasil e o Paraguai. Ademais, sigo na tentativa de
encontrar respostas que me ajudem a explicar os fatores que contribuem para a construcao da
identidade desses estudantes, procurando entender até que ponto tais fatores sdo ou néo
positivos para estas criancas, bem como refletindo sobre questdes ligadas e correlatas ao tema,
as quais tem potencial para funcionar como ‘chaves’ na busca por melhores respostas sobre
como acontece e como pode acontecer a construcdo da identidade dos estudantes que cursam
0 Ensino Fundamental em instituicbes escolares situadas na fronteira Brasil-Paraguai(GIL,
1991; LAKATOS; MARCONI, 1991).Em relacdo aos meios de investigacdo, este trabalho
trata-se de uma pesquisa teorica, histérica e documental, isto porque os questionamentos que
representam o ‘problema de pesquisa’ foram inseridos dentro de um conjunto de referéncias
tedricas, as quais intentavam recuperar e explicar a evolucdo do assunto, os fatores
determinantes dos meios de investigacdo, bem como entender como este tema vem sendo
pesquisado do ponto de vista cientifico, explicando os procedimentos, as propostas, os fatores,
a andlise de resultados que normalmente sdo empregados no estudo do problema para
proporcionar reflexdes e/ou oferecer algumas contribuicfes para o estudo da area (GIL, 1991;
LAKATOS; MARCONI, 1991).

O passo seguinte trata-se da investigagdo de campo, a qual se concretizara partir
de pesquisa documental em material de uma instituicdo escolar fronteirica estrategicamente
escolhida pela apresentacdo de uma amostra rica e representativa em relacéo as caracteristicas
e diversidades verificadas em alunos que frequentam escolas da fronteira entre o Brasil e 0
Paraguai, procurando entender como é realizada a gestdo escolar, no que concerne ao escopo
desta pesquisa. Ademais, serdo realizadas/aplicadas entrevistas e questionarios nos
professores, alunos e funcionarios da instituicdo escolar, com vistas a aquisi¢cdo de dados

calcados em diferentes pontos de vista da realidade que se trata do contexto desta pesquisa.
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Os objetivos do trabalho representaram o cerne e a fonte das questbes que
orientaram tanto a elaboracdo dos questionarios, quanto da entrevista, os quais foram
elaborados em busca de entender a crianca/alunos quanto a sua nacionalidade e formalizacédo
desta nacionalidade (como foi seu registro), quanto ao seu historico escolar, com destaque ao
local no qual tais estudantes foram alfabetizados.

e Descobrir como as criancas/alunos se veem: brasileiras ou paraguaias?

e Compreender os por qués as criancas/alunos ou os pais optam pela escola
brasileira?

¢ Identificar que lingua as criancas/alunos falam na escola e em suas casas?

e Verificar como as criangas/alunos sao recebidas pela escola?

e Analisar como a escola transita, perpassa pelas diferengas do grupo heterogéneo de
as criancas/alunos que a frequentam?

e Reconhecer qual a percepcdo que professores, funcionérios, colegas de classe tem
em relacdo aos paraguaios?

e Confirmar se o fato de os paraguaios falarem ‘espanhol’ causa algum tipo de

irritacdo ou transtornos no ambiente escolar?

Ao término da interpretacdo e analise realizados na pesquisa em campo, procurei
confrontar os resultados adquiridos e o conhecimento cientifico multidisciplinar construido a
partir de leituras dos pensadores da area de pesquisa. Entendo ser importante ponderar que, no
que concerne a abordagem do problema, minha pesquisa possui uma vertente interpretativa
para analise dos dados, na qual procurarei observar os fendmenos, tais como eles se
acontecem em seu contexto, para, com base nesta realidade e nos dados adquiridos a partir
dela, analisa-los. Com isso, pretendo realizar uma pesquisa flexivel, que considera e prop6em
uma discussdo holistica sob o ponto de vista da pesquisadora (meu) diante da riqueza
interpretativa do contexto de pesquisa, a dispersdo, os detalhes, o contexto e as experiéncias
unicas dos sujeitos, levando em conta a relagdo dindmica que existe entre a 0 contexto real
(objetivo) e a subjetividade do sujeito (LAKATOS; MARCONI, 1991; SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2006).

A utilizacdo de um método dedutivo, a partir de uma abordagem teorica, cientifica
e conceitual para a pesquisa histérica e seu comparativo os dados empiricos adquiridos em
guestionarios e entrevistas representardo, portanto, o contexto metodoldgico desta pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida com base em estudo bibliografico, documental, de

carater exploratorio, diario de campo, questionarios e entrevistas.
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2.8 Resultados das Observacoes e Entrevistas

A primeira parte da pesquisa de campo foi baseada na observacdo e nas
entrevistas face a face, cujos resultados, apds trés semanas, foram os seguintes, conforme

descrito no Diario de Campo:

Cheguei a escola e comecei 0s contatos primeiramente com a direcgdo,
funcionarios e observando o cendrio escolar, horéarios, intervalo, a distribuicdo das salas,
observei as quadras, patio, estrutura fisica, bem como a forma que o0s agentes escolares

perpassam nesse ambiente.

A principio, os alunos quase ndao notaram minha presenca, a0 passo que em

nenhum momento me perguntaram o que eu estava fazendo ali. Assim, comecei a me tornar

uma amiga deles, todos queriam tirar fotos e conversar.

No periodo da manha, eles chegam a grande maioria a pé e 0S menores 0s pais
trazem. Porém, eles estacionam as motos e carros na divisa onde ficam os marcos brancos.
Inimeros menores locomovem-se de moto, sem documentagdo e as deixam estacionadas no
lado paraguaio. As criangas vém com o uniforme escolar, com sapatos gastos e roupas muito

simples.

Figura 8 - Acesso a escola: chegada dos alunos.

FONTE: OLIVEIRA, 2014.
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Percebi que elas sdo bastante submissas e ndo questionam muito sobre qualquer
coisa. No intervalo, elas brincam e se divertem de roda, jogando bola, correm e interagem
umas com as outras de maneira majoritariamente pacifica e ordeira. De forma geral, os alunos
falam entre si a lingua portuguesa. Contudo, ha muitos que se agrupam e ficam falando
guarani.

Eles ttm uma variacdo linguistica com caracteristicas paraguaias, entdo é bem
facil identificar paraguaios e brasileiros, mesmo que eles néo se identifiquem como tal.

Seguem alguns relatos de agentes da comunidade escolar, 0s quais resumem
alguns desafios verificados na realidade em observagéo:

_“Eles ndo querem ser paraguaios aqui no Brasil, mas no Paraguai eles fazem
questao de ser”.

_“Os pais muitas vezes omitem o endereco porque sio envolvidos no trafico... E
complicado lidar com isso, entdo fingimos que ndo sabemos para ndo constrangé-los”.

_ “A maioria se apresentam como brasileiros ou paraguaios € os pais que os
instruem a isso”.

_“Eles sdo meio marginalizados, pobres e sem condi¢des. O Brasil mesmo sem
uma agao especifica para eles os recepcionam até bem!”.

_“Eles vem nascer aqui para serem registrados no Brasil, mas se uma brasileira for
ter filho 14 eles nao aceitam”.

Ao referir-se aos paraguaios, brasileiros relataram que:

Seguem mais algumas observacdes relevantes relatadas no decorrer da pesquisa:

_ “Os paraguaios acham que porque perderam a guerra, o Brasil tem obrigagao de
acolhé-los aqui, tipo uma divida que temos com eles”.

_“No fundo, sabe... Eles ndo gostam de nds! Acham que a culpa da pobreza deles é
nossa... Eles dizem... Essa terra aqui era nossa.”

_“‘Muitos deles tem a tunica refeicao do dia que ¢ a nossa merenda”.

Conversando com os pais, dizendo que estava ali fazendo uma pesquisa... Eles
relataram algumas informagdes relevantes e me questionaram: _“Por que vocé quer fazer uma
pesquisa sobre n6s?”” De maneira geral, os pais relatam sobre suas vidas. A maioria das maes
sdo empregadas domesticas, faxineiras ou cozinheiras dos brasileiros de Ponta Poré. Ja os pais
sdo trabalhadores bracais, jardineiros, limpadores de carros, mecanicos e/ou trabalhadores
rurais dos brasileiros.

Em relacdo a legalidade, os pais responderam que ter papeéis brasileiros

(documentos) o que é visto por eles como uma solucdo, pois a vida do lado paraguaio é dificil,
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ja que o governo paraguaio nao lhes oferece todo o suporte necessario. Desse modo, 0s
documentos (“papéis”) brasileiros lhes asseguram a oportunidade de trabalhar no Brasil e,
assim, garantir o sustento da familia.

Ainda sobre a situacdo socioeconémica observada, notei que a maioria dos
paraguaios com filhos que estudam no Brasil ndo tem casa prdpria e, tais criancas (a maioria
delas), trabalham no turno oposto ao de estudo limpando carros, como vendedores
ambulantes, ajudando seus pais em oficinas mecanicas e outros.

Os pais também relatam que os filhos sempre acabam parando de estudar em
algum momento: param para trabalhar ou por outros motivos. Além disso, afirmaram que néo
sabem o porqué, mas seus filhos perdem o interesse pelos estudos. Por meio de relatos,
observei que muitos ndo chegam sequer a entrar para o Ensino Médio.

Uma questdo intrigante que observei, foi o fato de que, no inicio, os pais tinham
receio de identificar-se, pareciam desconfiados com as minhas perguntas. Contudo, no
decorrer das pesquisas eles ficaram a vontade para responder as perguntas.

Verificando a fronteira seca, onde ficam os marcos, observei que 90% (noventa
por cento) ndo atravessam a fronteira de carro ou moto. Eles estacionam no marco e seguem a
pé para buscar seus filhos. Quando perguntei o porqué, eles responderam que a lei do Brasil €
diferente e, portanto, poderiam ter problemas.

Na Secretaria de Educacdo também foram feitas observacfes. L& constatei que
ndo ha nenhum projeto voltado para a questdo multicultural e nenhuma proposta de acao
pedagdgica diferenciada por se tratar de escolas de fronteiras.

Ademais, ndo encontrei nenhum senso exato da quantidade de paraguaios que
estudam nas escolas brasileiras, especialmente pelo fato de que eles omitem ou mentem
enderecos.

Lembro-me ainda de que a pesquisa iniciou-se em uma gestao e na troca de gestor
n&o tive a mesma recepcao anterior.

Ja na escola, observei algumas de suas pontuacgdes e relatos os quais denotaram
caracteristicas tipicas de um morador de fronteira. Ela afirmou que seus pais sdo paraguaios e
gue ela também nasceu no Paraguai. O pai dela foi senador no Paraguai e, por uma questao de
status, sua familia sempre se residiu no Brasil, especificamente na cidade de Ponta Poréd. Sua
trajetdria escolar, académica e profissional foi totalmente brasileira, j& que ela estudou e
graduou-se no Brasil, prestou concurso e assumiu o cargo também no Brasil. A diretora

relatou que, quando criancga, foi proibida de falar o Guarani. No entanto, seu avd lhe ensinou
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escondido dos pais. Quando a questionei como ela se identificava, respondeu: “ Eu s6 nasci
no Paraguai, ¢ meu povo, minha origem, mas eu me vejo totalmente brasileira”.

Observei que ela tem uma identidade hibrida e fragmentada, porém em todo seu
discurso sempre assume somente a identidade brasileira. Entretanto, no decorrer de sua
explanagdo, ela intuitivamente (sem perceber, como algo inerente a sua condi¢do) misturou as
linguas para falar comigo, utilizando simultaneamente termos do portugués, do guarani e do
espanhol, chegando ao ponto de eu ndo entender determinadas expressdes que ela falava em
guarani.

O discurso da diretora me fez lembrar as palavras da pesquisadora Jacira Helena
do Valle Pereira (2013, p. 132) ao retomar as ideias de Reis (1981) quando afirma a existéncia
do “conflito identitario dos fronteiricos”, lembrando que em uma area fronteirica, as relaces
vao além dos territérios e seus limites para assumir um rosto que agrega “elementos das
diferentes linguas, tornando-se uma outra, no caso, uma quarta lingua, aquela tipica do
fronteirico. Numa mesma frase, por exemplo, encontra-se uma mescla de Portugués, Espanhol
e Guarani”.

Nos contatos com o0 campo para analise de meu objeto de estudos, encontrei mais
perguntas e inquietacdes do que respostas! Tal condicdo me leva a concluir que coexistem no
referido campo dois povos entrelagados por meio de vinculos histdricos e unibes construidas,
muitas vezes, as duras penas, para uma das partes. No entanto, existe também e
paradoxalmente uma alianca entre 0s povos que ali vivem, deixando uma grande ddvida no ar:
afinal, existe uma fronteira? Que fronteira é essa?

Mudando o ambiente de pesquisa para 0 contexto do processo ensino-
aprendizagem e da rotina cotidiana da instituicdo escolar, me deparei com relatos intrigantes
sobre os desafios/problemas/dificuldades que evidenciam. Para entender o contexto, inicio
pela fala de um aluno paraguaio:

“ Uma vez, uma professora ficou nervosa na sala e comecou a gritar: por que
VOCés ndo vao estudar no pais de voceés, seu bando de paraguaios pregui¢osos? Os alunos aos
quais ela se referiu, sairam da sala e foram na direcdo, que a chamou e a advertiu... Esse tipo
de discriminagdo as vezes a gente sofre aqui, sim!”.

Além da questdo da discriminacdo, o relato de uma funcionaria, denotou um
problema enfrentado pela coexisténcia de varios idiomas em uma mesma localidade:

“ Um dia, eu fiquei sem saber o que fazer, diz uma funcionaria da escola.

Comecaram as aulas e uma menininha chorava incessantemente... A professora ndo entendia o
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que ela queria... Entéo, a diretora que falava espanhol foi ao seu encontro... Ela estava com
sede, mas ndo consegui pedir 4gua... Isso acontece muito quando eles comecam a estudar”.

Identifiquei outros desafios, quando falei com professores, cujos profissionais
relataram que:

e Professor(a) A: “_... Nas séries iniciais eles nao tem muita dificuldade explica uma
professora, pois ¢ a “fase do prazer”. A interacao entre as criangas se da de forma
natural, leve... ndo se percebe preconceitos ou estranhamento entre eles e, mesmo
com certa dificuldade, conseguimos driblar a questdo linguistica... Entdo, h& sim
uma interagao.”

e Professor(a) B: “_... A partir do 5 ano € um periodo critico, pois esse ¢ 0 momento
do “desafio”. A indisciplina nessa fase se faz presente. Periodo em que as
identidades estdo mais nitidas, € o periodo do desafio mesmo! Acho que é nessa
fase que percebemos neles como essa identidade é firmada e como eles lidam com
isso... Entdo, nessa fase que percebemos que é neste contexto multicultural, mesmo
sendo trabalhado desde as séries iniciais, que eles se mostram... Aqui podemos
perceber um certo preconceito”.

e Professor(a) C: “_ ... Apesar de eles as vezes se sentirem menores, discriminados,
tém muitas ocasides em que percebo que eles ficam muito felizes... Em algumas
festas que pedimos pra apresentar comidas tipicas, ou mostrar a cultura deles... Eles
ficam faceiros porque temos muita influencia deles... A Chipa, a Polca Paraguai, o
Tereré...”

Observando os relatos dos alunos, percebi que ha uma relacdo de poder na escola,
Ou seja, 0 paraguaio é visto como estrangeiro (estranho), inferior ao brasileiro; contudo, esse
pensamento também é quebrado em meio a uma realidade fragmentada, na qual um tem um
pouco do outro e essa hibridizacdo, evidencia paradoxalmente a existéncia de diferencas e de
uma homogeneidade. A referida fragmentacdo, dentro desse contexto multicultural, é marcada
pela mistura da lingua, dos trajes, da musica, comida, sotaque. Ora é marcada por um e ora
por outro. O outro em vocé e vocé no outro. Assim fica a impresséo de que um aprende com o
outro e se torna “outro”, um terceiro que ndo ¢ nem o primeiro, nem o segundo... Um ‘outro’
eu ressignificado, multiplo e novo!

A seguir, apresento os resultados da segunda parte da pesquisa de campo.
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2.9 Resultados dos questionarios

2.9.1. Questionario realizado com Funcionarios

Seguem os resultados do questionario aplicado aos funcionarios da instituicdo
escolar. Para cada questionamento, apresento as respostas por ordem crescente de frequéncia,
respectivamente:

1) Por que vocé acha que os alunos paraguaios optam por estudar em escolas
brasileiras?

a) Por que aqui a escola oferece melhores condicdes a eles.
b) Por que aqui eles ttm merenda, uniforme e bolsa familia.
c) Por melhores condices, pois eles s&o muito pobres.
2) Como ele(a)s se veemou se classificam: brasileiro(a)s ou paraguaio(a)s?
a) A maioria afirma ser brasiguaio.
b) Uns se identificam paraguaios, outros brasileiros e outros brasiguaios. Acho que
eles se confundem um pouco ao se identificar.
c) Dizem que s&o brasiguaios, a maioria.
3) Vocé acha que ele(a)s negam suas identidades? Se sim, por qué?
a) Sim, eles negam e principalmente quando é alguém de fora que pergunta.
b) Sim, eles negam por que grande maioria nasceu no Brasil somente para
adquirirem identidade brasileira para conseguir beneficios.
c) Sim, eles mentem até o endereco. Sdo preparados pelos pais por medo de
perderem os direitos que adquiriram no Brasil.

4) Existe algum projeto intercultural que envolva as duas culturas que a escola
trabalha?

a) No momento, ndo. Na gestdo anterior, teve um projeto que se chamava “dois
paises, uma s6 cultura”.

b) Nao especifico, trabalhamos alguns temas e eles trazem o que é da cultura deles.

c) Nao existe nenhum projeto no curriculo escolar, entdo a escola improvisa.

5) Ele(a)s tem alguma dificuldade em transitar na escola pelas diferengas culturais ou
por falarem linguas diferentes? Isso causa algum problema de interacdo ou
relacionamento?

a) Néo, eles sdo doceis. No inicio ficam meio inibidos mas, no geral, eles se

adaptam bem.
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b) No inicio eles estranham por ndo falarem o idioma... Mas aos poucos se
acostumam.

c) Depende, ttm uns que chegam aqui e ndo se adaptam... Mas como 0s pais
insistem, eles ficam. Contudo, ficam muito isolados, as vezes.

6) Quais os problemas mais frequentes (exemplos: disciplina, frequéncia as aulas,
agresséo e bulling). Cite somente se existir.

a) O maior problema sao as faltas.

b) O maior problema, muitas vezes, sdo as faltas. Além disso, ele(a)s mudam de
turno porque a maioria trabalha, o que é muito problematico.

c) Eles sdo muito pobres e trabalham no outro periodo da escola. Vem estudar com
sono e cansados. Faltam muito da aula e ndo a acompanham direito.

7) Os paraguaios que podem estudar no Brasil tém dupla cidadania?

a) Sim.

b) Sim, eles tém dupla cidadania porque os filhos nasceram aqui. Hoje, j& se tem
um controle para diminuir essa imigracao “ilegal”.

c) Eles ttm porque a maioria chegava aos hospitais para darem a luz e, acabaram
nascendo em territorio brasileiro. Outros sdo filhos de brasileiros com
paraguaios.

8) Vocé acredita que o fato de estudarem juntos, brasileiros e paraguaios, ou seja, a
diversidade cultural é negativa ou positiva na formacéo da identidade deles?

a) Ndo acredito que seja negativa, acredito que eles interagem bem e isso €
positivo, mas quanto a identidade deles acho que eles aprendem muito e entdo
tem uma identidade diferente, multicultural.

b) Acho que eles s6 ganham com isso. Apesar da pobreza e da pouca expectativa de
mudanca de vida, eles saem fortalecidos com essa identidade fronteirica.

c) Mesmo que eles se sintam discriminados, ou se sentirem inferiores, € o que se
percebe, as vezes. Acho que € positiva sim.

9) O material didatico, a merenda e o curriculo escolar utilizados sdo 0s mesmos para
todas as escolas ou, por ser uma escola fronteirica, € diferente?

a) E 0 mesmo.

b) N&o tem diferenga, mas a escola ndo e culpada; recebemos da Secretaria de
Educacéo e tudo ja vem pronto.

c) Nada é diferente aqui por ser da fronteira, acredito que poderia ser feito algo a

respeito dessa questéo.



104

2.9.2 Questionario realizado com Alunos Brasileiros

Prosseguindo, apresento os resultados do questionario aplicado aos alunos
brasileiros da instituicdo escolar. Assim como no questionario dos funcionérios, para cada
questéo, explicito as respostas por ordem crescente de frequéncia, respectivamente:

1) Vocé se sente incomodado com a presenca dos estudantes paraguaios(as) na escola?

a) Nao.

b) As vezes, por que eles sd0 em muitos.

c¢) Néo, ja acostumei com eles.

2) Eles falam Guarani, Espanhol e Portugués. VVocé aprende o idioma deles da mesma
forma que eles aprendem o seu?

a) Eles falam Guarani e Portugués. Eles aprendem bem o portugués, mas n6s nao
aprendemos o Guarani, né? Pois aqui eles falam somente entre eles, aprendemos
algumas palavras s6.

b) Falam as trés linguas... Mas a gente ndo aprende ndo... S6 algumas coisas.

c) Falam as trés linguas... Mas eu ndo aprendo porque eu ndo gosto de falar a
lingua dos paraguaios néo...

3) Vocé acredita que € importante para vocé aprender a lingua deles? Por qué?

a) Nao acho importante néo, por que aqui na fronteira eles falam Portugués e ndo
vai servir pra mim...

b) Eu acho legal, mas ndo acho importante por que eles que tem que saber a nossa,
porqgue eles que estudam aqui no Brasil.

¢) Eu ndo acho importante, mas € bom saber de algumas palavras.

4) Entre vocés, o idioma que usam é o Portugués. E quando eles falam o Guarani,
como Vocé se sente?

a) Ah... Eu ndo gosto quando eles falam entre eles. Eu acho que estéo falando mal
da gente.

b) Bom, eu ndo gosto ndo. Porque eles falam mal , eu acho porque sabem que néo
vamos entender.

c) Eunem ligo. Mas também né&o sei se eles ndo falam mal da gente, ou estdo nos
xingando.

5) Por que vocés acham que eles escolhem estudar no Brasil?
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a) Por que aqui a escola é melhor.

b) Por que aqui tem merenda, uniforme.

c) Por que aqui a escola é livre, eles falam que no Paraguai “eles” sdo ruins para 0s
alunos.

6) Vocé estudaria em uma escola do Paraguai?

a) Eu néo.

b) Eu nem pensar.

c) Deus me livre.

7) O que significa fronteira para vocé?

a) Fronteira... Acho que € onde 0s paises se encontram.

b) E uma linha imaginéria, na verdade ela ndo existe... Porque o mundo é um so,
né?

c) Acho que é quando os paises comegam e terminam... Entdo, tem aquele marco
que marca como se ali tivesse um muro... Mas ndo tem e, entdo, a gente
atravessa pra la e pra cd, mas na imaginacao tem esse muro.

8)Para vocé é diferente estudar em uma escola entre dois paises? Por qué?

a) Eu ndo sei dizer... Acho que é diferente porque cada um fala uma lingua.

b) Eu acho diferente porque eu ndo entendo o porqué eles estudam aqui e nds ndo
estudamos 14 no pais deles.

c) Eu acostumei e ndo vejo mais diferenca...

9) O que voceé acha de ter colegas de outro(s) Pais(es)?

a) Eu gosto porque eles sdo meus amigos, mas as vezes eu fico pensando porqué
ndo vamos um na casa do outro brincar depois da escola.

b) Eu gosto porque eles sdo nossos amigos vizinhos.

c) Euacostumei com eles e gosto.

10) Qual a vantagem que vocé acha que tem em falar dois idiomas ou mais?

a) Ah... Eu acho que deve ser bom, mas eu queria falar outra lingua, inglés que eu
gosto.

b) Para eles deve ser bom falar mais de uma lingua, mas eu ndo quero.

c) Eu acho legal e queria aprender bem, podia ter aqui na escola um curso para 0s
brasileiros.

11) Vocé gostaria de ser paraguaio? Por qué?
a) Ah... Eu prefiro ser brasileiro. Ndo queria ser paraguaio porqué a escola deles

nao é boa, né?
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b) Eu queria ser brasiguaio... Porque dai eu podia ir 14 e ficar aqui igual eles.

c) Eu queria ser brasileiro mesmo, porque eles falam que eles sofrem Ia...

2.9.3 Questionario realizado com Alunos Paraguaios

Finalmente, seguem os resultados do questionario aplicado aos alunos paraguaios
da instituicdo escolar. Neste, tanto quanto nos demais, para cada questdo, sao apresentadas as
respostas por ordem crescente de frequéncia, respectivamente:

1) Vocé é brasileiro(a) ou paraguaio(a)?
a) Brasileiro e paraguaio.
b) Brasiguaio.
c) Brasiguaio.
2) Desde que série vocé estuda nessa escola?
a) Desde 0 1 ano.
b) 1 ano.
c) Pré-escolar.
3)Por que vocé estuda em uma escola brasileira, se vocé pode escolher? A decisdo de
estudar em uma escola brasileira é sua? Por qué?
a) Porque aqui a escola é melhor. Meus pais que falam.
b) Porque aqui tem merenda, uniforme e os professores ndo sdo bravos com a
gente.
c) Por que a escola do Brasil é melhor... Tem tudo aqui. Na do Paraguai tem que
pagar uniforme e ndo tem comida.
4) O que significa fronteira para vocé?
a) E adivisa professora.
b) E uma linha imaginaria que divide os paises.
¢) E onde tem um marco branco, do marco pra céa é Brasil e para |4 é Paraguai.
5) Que linguas vocé fala em casa? E aqui na escola?
a) Em casa Guarani e aqui Portugués.
b) Guarani em casa... Aqui Portugués.
c) Guarani e Portugués em casa. Aqui na escola, s6 Portugués.
6) Qual a vantagem que vocé acha que tem em falar dois idiomas ou mais?

a) Néo sei.
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b) Nenhuma eu acho.
c) Acho que s6 é bom por que eu falo com meus pais, avos e o Portugués é bom,
porqué dai eu posso estudar e ser um médico.
7) Quando vocé fala outro idioma que ndo seja o Portugués e os brasileiros nao
entendem. Qual a reacdo que eles tém?
a) Ficam bravos... Acham que estamos falando mal deles... As vezes, a gente briga
no tapa.
b) Eles ndo gostam... Dai os professores ndo deixam a gente falar...
c) Eles xingam a gente... Ndo gostam ndo! Dai a gente fica com raiva e falamos
mal deles em Guarani.
8) Vocé sente alguma discriminacdo por ser paraguaio aqui na escola? Se sim, pode
citar qual?
a) Ah, eu acho que sim, as vezes. Porque, as vezes quando acontece brigas, eles
perguntam pra nds porque a gente ndo estuda no nNosso pais.
b) Uma vez eu fiquei bravo porque a professora falou... Esse bando de paraguaios
deviam ir pro lugar deles... Eu quase chorei.
c) Eu ndo sinto que eles tratam mal, mas, as vezes, uns falam que sou burro porque
Sou paraguaio.
9) Se vocé conhece, qual a diferenca entre uma escola do Brasil e uma escola
paraguaia?
a) A do paraguaio é muito brava... Tem que ir de uniforme de soldado!
b) Aqui tem mais merenda... Uniforme.

c¢) Eu nunca estudei la.

10) Que carreira vocé pretende seguir? Quer seguir sua carreira no Brasil ou no
Paraguai?
a) Advogado... Mas ainda ndo sei se eu vou conseguir.
b) Eu quero ser médico. Quero estudar no Paraguai, mas acho que ndo vai dar
porque sé brasileiro estuda aqui na medicina... Nao sei se o dinheiro vai dar...
c) Eu quero ser mecanico s0... Meu pai €, e ganha bastante dinheiro.
11) A escola trabalha ou fala sobre a cultura paraguaia? Ou vocés aprendem somente
sobre a cultura brasileira?
a) SO as vezes, quando tem alguma festa... Igual a festa junina... Dai vai ter uma

danca... A polca paraguaia e, eu, vou dangar.
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b) Nao. As vezes falam da chipa paraguaia ou do tereré.
c) Em algumas vezes, tem alguma coisa que fala das coisas do Paraguai. S6 da

cultura brasileira que tem nos nossos livros aqui.

12) Se vocé pudesse, gostaria de ser somente brasileiro? Por qué?
a) Ah... As vezes penso nisso! Que se eu fosse s brasileiro ia ser melhor pra mim.
Ah... Porque eu acho que ndo é facil também ser diferente.
b) Eu ndo... Eu gosto de ser brasiguaio mesmo!
c) Eu ndo queria ser brasiguaio s6 porque nasci no Brasil, porque eles ficam
falando que nasci aqui pra ser brasileiro... Mas ndo é... Eu nasci aqui, porque
minha mae ndo tinha dinheiro pra pagar hospital, entdo, eu acabei sendo

brasiguaio.

Ao tratar sobre como os estudantes brasileiros e os paraguaios veem a fronteira,
percebi que a pratica ratifica o pensamento de Pereira (2013, p. 133) ao nos lembrar de que
para os fronteirigos “as duas nagdes sdo como se fossem uma s6”. Entretanto, reafirmo que a
ideia da autora (op cit.) se trata de um pensamento com facetas paradoxais, como uma “porta
de vaivém, e como tal nem nunca esta escancarada, nem nunca esta fechada”. Ademais, tanto
nos relatos, quanto nas observacdes fica evidente que o que a mesma autora (op. cit.) também
afirmara: “em zona de fronteira, ha toda uma forma cultural ocasionada pelos contatos que se
pulverizam em face da presenca de contingentes populacionais oriundos de diferentes

localidades”.

Outra questdo que merece destaque, evidenciada em todos os instrumentos e
etapas da pesquisa de campo, trata-se do fato de como sdo os conflitos decorrentes dos
encontros e choques tipicos do ambiente fronteirico. Neles, ficam evidenciados as nuances
fronteiricas abordado por Pereira (2013, p. 134), demonstrando um lugar “onde 0s contatos se
pulverizam e se ordenam segundo micro-hierarquias, [...] onde sdo imensas as possibilidades
de identificacdo e de criacdo cultural”. Um dos maiores desafios que percebo é superar a
diferenca muitas vezes apresentada como inferioridade, um passo que precisa mudar a partir
das acOes propostas desde a Secretaria da Educacgéo, ao PPP institucional, unindo iniciativas
esparsas em um projeto integrado para disseminar o conhecimento geral as diferentes culturas

que ali convivem, com um viés de respeito, aceitacdo e admiracéo da pluralidade cultural.

Acredito ser importante destacar que a pluralidade cultural, trata-se de um tema

transversal, que, segundo o proprio Ministério da Educacdo, citado nos Parémetros
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Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), precisa ser trabalhado na Educacdo Basica e, muito
além dessa necessidade normativa, pelo potencial que este trabalho pode ter na tentativa de
fomentar e proporcionar espacos de compreensdo, respeito e admiragdo a outra cultura, como
0 caso da isencdo, em dados momentos, de interpretacdo da lingua falada pelo outro, o que
leva & um ambiente de desconfianca e intolerdncia como relatado nos questionarios. Por
outro lado, uma possivel resposta para este desafio também apareceu nos relatos, pois quando
a cultura era valorizada, mesmo que de forma isolada, timida e insipiente, como possibilitar
uma danca tipica em uma festa baseada em outra cultura j& faziam surgir sorrisos e relatos de
orgulho de ser, pertencer e se reconhecer como tal. Além disso, como menciona Silva (2001,
p. 9), o educador precisa “[...] abrir o campo do social e do politico para a produtividade ¢ a
polissemia, para a ambiguidade e a indeterminacao, para a multiplicidade e a disseminacdo do
processo de significacdo e de producao de sentido”.

Ademais, corroboro que a pluralidade cultural pode ser trabalhada na perspectiva
da multi/interculturalidade. E preciso, com base no pensamento de Candau e Russo (2011)
que este trabalho seja realizado de forma consistente nos processos educativos oferecidos a

toda a populacdo. Além disso, como prop6e Candau (2009, p. 4) é preciso:

[...] questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da historia
entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientagdo
sexual, entre outros. Parte-se da afirmacdo de que a interculturalidade aponta
a construcdo de sociedades que assumam as diferencas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar
aqueles que foram historicamente inferiorizados.

E fato que muito do que vi me incomodou, entretanto corroboro com a ideia de
que “somente nesta condicdo de insatisfacdo com as significacOes e verdades vigentes é que
ousamos toma-las pelo avesso, e nelas investigar e destacar outras redes de significagdes”

(CORAZZA, 2002 apud BACKES, 2005, p. 65).
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CONSIDERAC}OES FINAIS

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa, a qual buscou analisar o processo de
construcdo da identidade dos estudantes em escolas da fronteira entre o Brasil e o Paraguai
para construir algumas respostas que possam contribuir para minimizar as inquietacdes e
desafios que se apresentam no cotidiano de educadores e alunos que frequentam as escolas
situadas na referida fronteira, buscando entender as identidades multiplas das criangas que
vivem neste espago, por meio da analise dos aspectos relevantes da diferenca e da influéncia
entre dois povos distintos refletindo sobre estas identidades que sdo formadas nestas
instituicGes com culturas diferentes, como enfrentam e vivenciam esse novo espaco do qual

passam a inserir-se socialmente.

Ao tentar atingir o objetivo proposto para esta pesquisa, pude encontrar mais
perguntas, do que efetivamente respostas, além de conhecer algumas das incontaveis variaveis
que permeiam este contexto complexo da fronteira, especialmente, no que se refere a
construgédo das identidades no ambiente escolar. Reconhego que a escola pode ter um papel
importantissimo na construcdo de uma identidade hibrida, principalmente se representar um
espaco propicio (proposta pedagdgica, o curriculo escolar, as préaticas, 0s recursos didaticos
etc.) para promocdo (ou ndo) de condicdes de tolerancia, respeito e admiracdo ao diferente,
seja em relacdo a cultura, aos valores, aos habitos, a lingua etc., como algo positivo desde sua

esséncia.

Busquei realizar uma contextualizacdo e ambientacdo sobre o cenario e atores que
participaram do trabalho, tanto a partir de dados provenientes de um estudo bibliogréfico,
como de procedimentos empiricos provenientes de uma pesquisa de campo exploratdria,
historica e explicativa.

Percebi, principalmente na pesquisa de campo, que as criangas que frequentam a
escola por mim visitada sdo provenientes de distintas origens culturais e que a instituicdo
escolar, embora pareca reconhecer a necessidade de trabalhar de maneira a superar problemas
historicos de discriminacdo ou de sobreposicdo de uma cultura em relacdo a outra. Ainda
precisa desenvolver propostas e agdes amplas e consistentes em relacdo aos estudantes
estrangeiros, incluindo projetos (e materiais didaticos) que atenda a multi/interculturalidade.

Os resultados da pesquisa me permitiram reconhecer que nao existe uma 'receita
méagica' para solucionar a construcdo e a reconstrucdo de identidades hibridas e

multi/interculturais nas criancas que frequentam uma instituicdo escolar na fronteira, mas que
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é possivel problematizar o contexto escolar da fronteira na intencdo de buscar préticas
pedagogicas diferenciadas e potencialmente mais adequadas para atingir este objetivo.

Enfatizo, ainda, que as identidades dos alunos ndo se tratam de substancias dadas
e consolidadas. Ao contrério, elas sdo situacionais, relacionais e instaveis, visto que sao
constantemente redefinidas conforme sdo movidas as pegas deste complexo jogo estabelecido
no paradoxal, mutdvel rico e diverso contexto da fronteira, onde uma historia repleta de
conflitos e acordos, interesses e necessidades de distintos grupos, de multi/interculturalidade,
de multiculturalismo, dentre outros atributos, fazem parte de um cotidiano Unico e em
constante transformacdo. Assim, este trabalho busca representar uma pequena contribuigédo
para a compreensdo e para a busca de melhores respostas para os problemas identitarios
verificados em um contexto que continuara constantemente sendo modificado tanto nas
narrativas dos intelectuais, quanto em suas expressées populares, valores, cultura etc. Mais
um passo, afinal, é preciso caminhar e por caminhos cada vez melhores!

Neste sentido, as escolas e os agentes que compdem sua comunidade precisam
estabelecer curriculos e praticas que levem em conta toda essa diversidade e a encare em seu
Viés positivo para minimizar eventuais situacdes de estigmacdo, preconceito e marginalizacéo,
na construcdo de uma identidade pautada no respeito proprio e ao outro, que aceite a
diversidade como riqueza, que desperte a curiosidade e a admiragdo ao diferente e a
construcdo de valores como a empatia e solidariedade. Em uma visdo realista da educacéo,
sem tentar entendé-la como Unica responsavel pela solucdo dos conflitos e questdes que
ocorrem um uma sociedade, mas que reconhece o potencial desta instituicdo social, defendo
que a escola é um espaco, por exceléncia, onde é possivel construir pontes e didlogos, buscar
0 reconhecimento e respeito aos valores culturais que sdo valores universais, estabelecer boa
convivéncia com o diferente, aprender valores ligados a ética e ao respeito, melhorar os
problemas sociais relacionados as questdes de diversidade cultural, enfim, no qual podemos
iniciar a construcdo da sociedade que almejamos para as futuras geracoes.

Ratifico, aqui, minha crenca de que a escola tem potencial para contribuir na
tentativa de minimizar/extinguir conceitos errados geradores de estigmas e preconceitos e,
portanto, na busca ao respeito pelas distintas identidades que juntas constituem a identidade
dos estudantes fronteiricos.

Nesse sentido, acredito que um dos maiores desafios de uma instituicdo escolar,
especialmente a fronteirica, € investir em praticas que possam contribuir para superagdo da
discriminacgdo e contribuir para a socializacdo da riqueza da diversidade etnocultural que

constitui um patriménio sociocultural.
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Para finalizar, pontuo com as palavras do fisico Albert Einstein, a sintese do
posicionamento desta pesquisa em relagdo ao contexto real, para o qual ela volta sua atengéo:
“toda a nossa ciéncia comparada com a realidade, é primitiva e infantil - e, no entanto, é a

coisa mais preciosa que temos”.
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APENDICE | - DIARIO DE CAMPO

1) Relato cotidiano das observagdes nos ambientes/contextos pesquisados.
2) Descrigéo de entrevistas e relatos dos participantes da pesquisa (amostra).
3) Pontuacgdo e descricdo de impressOes pessoais, como pesquisadora: alinhando os

estudos tedricos com a realidade observada.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO PARA FUNCIONARIOS

1) Por qué vocé acha que os alunos paraguaios optam por estudar em escolas
brasileiras?

2) Como ele(a)s se veemou se classificam: brasileiras ou paraguaias?

3) Vocé acha que ele(a)s negam suas identidades? Se sim, por qué?

4) Existe algum projeto intercultural que envolva as duas culturas que a escola
trabalha?

5) Ele(a)s tem alguma dificuldade em transitar na escola pelas diferengas culturais ou
por falarem linguas diferentes? Isso causa algum problema de interacdo ou
relacionamento?

6) Quais os problemas mais frequentes (exemplos: disciplina, frequéncia as aulas,
agresséo, bulling)? Cite somente se existir.

7) Os paraguaios que podem estudar no Brasil tem dupla cidadania?

8) Vocé acredita que o fato de estudarem juntos (brasileiros e paraguaios), ou seja, a
diversidade cultural é negativa ou positiva na formacao da identidade deles?

9) O material didatico, a merenda, o curriculo escolar utilizado € 0 mesmo para todas

as escolas ou, por ser uma escola fronteirica, é diferente?
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APENDICE I11 - QUESTIONARIO PARA ALUNOS BRASILEIROS

1) Vocé se sente incomodado com a presenca dos estudantes paraguaios(as) na escola?

2) Eles falam Guarani, Espanhol e Portugués. VVocé aprende o idioma deles da mesma
forma que eles aprendem o seu?

3) Vocé acredita que € importante para vocé aprender a lingua deles? Por qué?

4) Entre vocés, o idioma que usam é o Portugués. E quando eles falam o Guarani,
como VOCé se sente?

5) Por qué vocés acham que eles escolhem estudar no Brasil?

6) Vocé estudaria em uma escola do Paraguai?

7) O que significa fronteira para vocé?

8) Para vocé é diferente estudar em uma escola entre dois paises? Por qué?

9) O que voceé acha de ter colegas de outro(s) Pais(es)?

10) Qual a vantagem que vocé acha que tem em falar dois idiomas ou mais?

11) Vocé gostaria de ser paraguaio? Por qué?



APENDICE IV - QUESTIONARIO PARA ALUNOS PARAGUAIOS

1) Vocé € brasileiro(a) ou paraguaio(a)?

2) Desde que série vocé estuda nessa escola?
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3) Por que vocé estuda em uma escola brasileira, se vocé pode escolher? A decisdo de

estudar em uma escola brasileira é sua? Por qué?
4) O que significa fronteira para vocé?
5) Que linguas vocé fala em casa? E aqui na escola?
6) Qual a vantagem que vocé acha que tem em falar dois idiomas ou mais?
7) Quando vocé fala outro idioma que ndo seja o Portugués e os brasileiros

entendem. Qual a reacdo que eles tém?

nao

8) Vocé sente alguma discriminagdo por ser paraguaio aqui na escola? Se sim, pode

citar qual?

9) Se vocé conhece, qual a diferenca entre uma escola do Brasil e uma escola

paraguaia?
10)Que carreira vocé pretende seguir? Quer seguir sua carreira no Brasil ou

Paraguai?

no

11) A escola trabalha ou fala sobre a cultura paraguaia? Ou vocés aprendem somente

sobre a cultura brasileira?

12) Se vocé pudesse, gostaria de ser somente brasileiro? Por qué?



