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JESUS, Ana Maria Ribas de. Programa um computador por aluno — Prouca: formacao e
pratica docente. Campo Grande - MS, 2013. 128p. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo)
Universidade Catolica Dom Bosco.

RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado, intitulada “Programa um Computador por Aluno-PROUCA:
Formagdo e Pratica Docente”, inserida na linha de pesquisa Praticas Pedagogicas e suas
Relacbes com a Formacdo Docente do curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo — UCDB tem como objetivo geral analisar 0 PROUCA em uma escola publica
estadual de Terenos-MS, tendo em vista a formacdo e a pratica docente e se desdobra nos
seguintes objetivos especificos: investigar as concepgdes dos professores sobre a formacao
continuada oferecida no PROUCA e analisar as implicacdes da formacdo oferecida pelo
PROUCA na prética docente. A pesquisa tem como base a abordagem qualitativa, e como
instrumento de coleta de dados foram utilizados questionarios onlines, entrevista
semiestruturada e observacdo. Os sujeitos da pesquisa sdo oito professoras que concluiram a
formacdo oferecida pelo PROUCA entre os anos de 2010 e 2011. A abordagem teoérica teve
como principais referéncias autores que discutem a formacéo de professores, pratica docente e
a inser¢do do computador na educacdo, entre os quais destacamos: Gémez (1998), Garcia
(1999), Nbvoa (1992, 1995), Imbernon (2009, 2011), Bebell e Kay (2010), Almeida e Valente
(2011), Almeida e Prado (2011), Mendes e Almeida (2011), Sampaio e Leite (2008), Barreto
(2009), Sancho e Hernandez (2006), Kenski (2003, 2010, 2013), Valente (1999), Zucker (2008,
2012), Rosen (2011), Penuel (2006), Karsenti e Collin (2011), Kay (1975), Zucker e Hug (2007)
entre outros. Como resultados, podemos apontar que a presenca dos computadores portateis na
escola trouxe consigo duvidas, inseguranca e 0 medo de trabalhar com algo desconhecido. As
professoras perceberam mudancas nas suas praticas pedagdgicas de cunho organizacional,
técnico e pedagdgico nas aulas mediadas pelo laptop. Por essa razdo, argumentaram que
necessitam de mais tempo para o planejamento, sugerem a necessidade da reorganizagdo do
curriculo no tempo e espaco. Sentem que poderiam aperfeicoar as suas praticas pedagogicas
se a escola disponibilizasse de uma boa conectividade para o desenvolvimento das atividades.
Para a maioria das professoras a formacao oferecida no PROUCA foi muito teorica, pautadas
na concepcdo da perspectiva académica que engloba o enfoque enciclopédico. Percebemos
também uma aproximag¢do com a concep¢do na perspectiva de reconstrucdo social, no
momento em que as professoras estabelecem didlogo sobre dividas técnicas do laptop com os
alunos sem a minima preocupagdo de manter uma “suposta autoridade” na sala de aula, e sim,
em assumir-se como aprendizes dispostos a acolher e valorizar os conhecimentos dos alunos
numa acdo dialdgica. Em suma, o PROUCA ainda possui desafios quanto a infraestrutura e a
formacdo de professores. Nesse sentido, consideramos fundamental para o avango do
PROUCA, investimento para aperfeicoamento da conectividade e capacidade técnica do
laptop, bem como, implementac&o de formagdes reflexivas que ndo visam apenas atualizagéo
cientifica, pedagdgica e didatica, mas na possibilidade da criacdo de espacos participativos e
reflexivos nas escolas.

Palavras-Chave: Formacéo de professores. Pratica docente. PROUCA



JESUS, Ana Maria Ribas de. Program a Computer for Student - PROUCA: teacher training
and practice. Campo Grande - MS, 2013. 128p. Thesis (MA in Education) - Dom Bosco
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ABSTRACT

This master research, entitled "Program - One Computer per Student - PROUCA: teacher
training and teacher practice", inserted at the line Pedagogical Practices and their Relationship
with the Teacher Training at the Master Program of Graduate Studies in Education — UCDB,
has as main objective to analyze the PROUCA in a state school in Terenos-MS, with a view
to training and teaching practice. It unfolds in the following specific objectives: to investigate
teachers' conceptions about the continuing education offered in PROUCA and to analyze the
implications of the training offered by PROUCA in teaching practices. The research is based
on a qualitative approach and used as a tool for data collection online questionnaires, semi-
structured interviews and observation. The research subjects were eight teachers who
completed the training offered by PROUCA between the years 2010 and 2011. The
theoretical approach had as main authors references that discuss teacher training, teaching
practice and the integration of computers in education: Gomez (1998), Garcia (1999), Névoa
(1992, 1995), Imbernon (2009, 2011), Bebell and Kay (2010), Almeida and Valente (2011),
Almeida and Prado (2011), Mendes and Almeida (2011) Sampaio and Leite (2008), Barreto
(2009), Sancho and Hernandez (2006), Kenski (2003, 2010, 2013), Valente (1999), Zucker
(2008, 2012 ), Rosen (2011), Penuel (2006), Karsenti and Collin (2011), Kay (1975), Zucker
and Hug (2007) among others. As results, we point out that the presence of laptops in school
brought doubts, insecurity and fear of working with something unknown. The teachers
noticed a change in their pedagogical practices from organizational, technical and educational
nature in their classes mediated by laptop. Therefore, they argued that they needed more time
for planning, for curriculum reorganization in time and space. They feel they could improve
their teaching practices if the school makes available good connectivity for the development
of the activities. For most teachers the training offered in PROUCA was very theoretical,
guided by the design of the academic perspective that encompasses the encyclopedic
approach. We also realized an approach of social reconstruction at the moment the teachers
establish dialogue on technical questions with students without the slightest concern to
maintain an "assumed authority” in the classroom, but rather to take themselves as learners
willing to accommodate and enhance students' knowledge in dialogical action. In short, the
PROUCA still has challenges about the infrastructure and the training of teachers. In this
sense, we consider essential to advance PROUCA, investment to improve connectivity and
technical capacity of the laptop, as well as implementation of reflective formations that are
not designed solely scientific, pedagogical and didactic update, but the possibility of creating
participative and reflective spaces in schools.

Keywords: Teacher training. Teaching practice. PROUCA.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento dessa pesquisa voltada a insercéo das tecnologias na educacao
estd diretamente relacionada a minha histéria profissional como professora formadora do uso
dos recursos tecnologicos na educacdo, atuando na Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED em Campo Grande-MS.

Em 2004, assumi o cargo de professora de Lingua Inglesa na Rede Municipal de
Ensino — REME/Campo Grande-MS em um periodo e no outro periodo exerci também a
funcdo de Professora Instrutora da Sala de Informatica, cujo papel era subsidiar o professor de
sala de aula no planejamento e desenvolvimento de atividades com uso do computador. Desde
2007 faco parte da equipe de formacdo de professores do Nucleo de Tecnologia da SEMED
para insercdo das tecnologias na educacdo. Tal experiéncia me possibilita vivenciar junto aos
professores os desafios trazidos pelas tecnologias da informacdo e comunicagdo no ambiente

escolar.

Os desafios recentes que tenho vislumbrado sdo a formacdo e a préatica dos
professores para lidar com um laptop por aluno nas escolas contempladas com o Programa
Um Computador por Aluno — PROUCA, do Ministério da Educacao - MEC.

Assim, compreender melhor os desafios da presenca das tecnologias da
informacdo e comunicacéo (TIC) no ambiente escolar motivou-me a elaboracdo do Projeto de
Pesquisa do qual resultou esta dissertacdo, que tem como objetivo geral: Analisar o Programa
um Computador por Aluno (PROUCA) em uma Escola Publica Estadual de Terenos - MS,
tendo em vista a formag&o e a pratica docente e como objetivos especificos: a) Investigar as
concepcdes dos professores sobre a formagdo continuada do PROUCA oferecida aos
professores de uma escola publica estadual de Terenos - MS. b) Analisar as implicacdes da

formacéo oferecida pelo PROUCA na pratica docente.
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No ano de 2003, iniciou-se 0 Projeto de Informatizagdo nas Escolas da Rede
Estadual de Mato Grosso do Sul, tendo como foco a implantacdo de uma sala de informética
nas escolas. As salas foram equipadas em média com vinte maquinas, em todas as escolas
estaduais. Hoje, a Rede Estadual de Ensino conta com mais de 389 salas de informatica,

distribuidas nas unidades de ensino, inclusive na zona rural de Mato Grosso do Sul.

O referido projeto em 2010 completou sete anos de implantacdo e durante esse
periodo a Secretaria Estadual de Educacdo do Mato Grosso do Sul por meio dos ndcleos de
tecnologia sempre ofereceu aos professores envolvidos formagéo continuada, pensando no
formato e dimensdo: | laboratério em média com vinte maquinas, com horario agendado ou

pré-estabelecido para atender o desenvolvimento de suas aulas.

Em 2010, a escola publica estadual, foco da pesquisa, situada na zona rural de
Terenos- MS com 343 alunos matriculados foi contemplada com o Programa Um computador
por aluno — PROUCA - do Ministério da Educacdo - MEC em parceria com a Secretaria
Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul. Este programa prevé a distribuicdo de
computadores portateis aos alunos da rede publica com foco na inclusdo digital e integracao
das acOes na escola para o uso das tecnologias da informacdo e da comunicacgdo (TIC). A
escola foi beneficiada com 400 computadores portéteis/laptops modelo ClassMatePC com
memoria RAM de 512 MB, tela de LCD com sete polegadas, software livre com cddigo
aberto, editor de textos, planilhas, apresentacdo de slides e todos conectados a rede mundial

de computadores por meio do dispositivo wireless para toda comunidade escolar.

Diante disso, surgem desafios marcados por mudancas relacionados a formacéo e
a pratica pedagdgica dos professores, 0s quais estdo sendo provocados a romper com suas
praticas de utilizacdo de um unico laboratério padrdo com 20 maquinas e lidar com alunos

tendo em maos um computador portatil/laptop conectado a internet na sala de aula (Figura 1).

.
Figura 1: P
Fonte: Autora
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Definido o objeto de pesquisa, realizamos um levantamento em dissertagdes e
teses relacionados ao tema da nossa investigacdo cientifica. A reviséo de literatura delimitou-
se a busca por temas acerca da formacédo de professores, pratica docente, tecnologias e um

computador por aluno.

Iniciamos a pesquisa no Banco de Teses e Dissertaces da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com a terminologia “formagao
docente, tecnologias e computador”, no qual encontramos cento e cinco dissertacdes €
quatorze teses. Para um estudo mais aprofundado selecionamos trés dissertacdes pelo fato do
I6cus da pesquisa ser o ambiente informatizado da escola publica brasileira e a escolha da
tese, justifica-se pela existéncia de subsidios tedricos que estabelecem uma relacdo entre a

informatica e a formacéo de professores.

A primeira dissertacéo selecionada foi defendida por Luiz Claudio Aratjo Coelho,
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceard, em 2009,
orientada por Eloisa Maia Vidal, sob o titulo A Integracdo do Computador e da Internet ao
Ensino: O caso de uma Escola de Ensino Médio em Regime de Tempo Integral. Coelho
(2009, p.6) afirma que:

Esta pesquisa foi elaborada com o objetivo de investigar a integracdo do
computador e da internet ao ensino a partir da experiéncia de professores de
uma escola publica estadual de ensino médio em regime de tempo integral.
[...] os resultados da investigacdo apontam que a universidade nao
proporcionou uma formagdo docente inicial para utilizagdo competente dos
recursos informaticos. Embora a escola apresente amplas possibilidades de
uso, predomina entre os professores uma utilizagdo vacilante dos recursos
digitais. Os professores reconhecem que 0 uso do computador e da internet
redimensionam o trabalho docente, favorecendo a aprendizagem dos alunos.
O estudo realizado permitiu perceber que o regime de tempo integral se
caracteriza pela ampliacdo da carga horaria e do tempo de permanéncia dos
alunos na escola cujo fundamento se concentra na melhoria da aprendizagem
dos alunos. Em vista dos achados proporcionados pela pesquisa, torna-se
evidente que a formacdo docente deve ser repensada no sentido de
instrumentalizar os professores para utilizar os recursos digitais em sua
pratica profissional. A mudan¢a de postura diante do computador e da
internet requer uma nova concepcao de formacao.

A segunda pesquisa selecionada € a dissertacdo de Lucia Helena Nunes Junqueira,
do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Uberaba, concluida em

2009, intitulada Computadores em Escolas Municipais de Uberaba-MG: desafios ao trabalho


http://www.capes.gov.br/
http://www.capes.gov.br/

15

e a formacéo docente, sob a orientacdo de Salua Cecilio, trazendo como objetivo principal a
“andlise do tipo de formacdo oferecida e os significados construidos pelos professores em
relacdo ao uso do computador na sala de aula”. A conclusdo apontada por Jungueira (2009, p.
5) é de que “os professores apresentam certa resisténcia ao uso da ferramenta e ainda nao
exploram suas possibilidades, de modo a incorpora-la a situagdo de ensino como agentes

facilitadores da aprendizagem”.

Em 2008, Jacqueline de Castro Laranjo defendeu sua dissertacdo de mestrado com
o tema: Informatizacdo da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte: uma analise do seu
impacto sobre o trabalho docente pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Minas Gerais, orientada por Fernando Selmar Rocha Fidalgo. Segundo
Laranjo (2008, p. 13):

Este estudo foi motivado, sobretudo, pela constatacdo da existéncia de
lacunas tedricas e praticas no conhecimento sobre o impacto das TIC sobre o
trabalho docente dos professores do ensino fundamental e da modalidade
EJA, que discutissem as implicacdes dessa tecnologia em um contexto de
reestruturacdo produtiva no qual a tecnologia passou a ser um elemento
decisivo nos processos de insercdo social e profissional. Partiu-se do
pressuposto de que o emprego da ciéncia e tecnologia no processo de
trabalho dos professores exige uma postura mais flexivel e uma constante
busca por formacéo tanto formal como em servico ou continuada.

Quanto a tese selecionada, trata-se da pesquisa de Lucélio Ferreira Simido, do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal de Séo Carlos, concluida
em 2006, intitulada As Novas Tecnologias e a Formacdo Continuada de Professores:
analisando aprendizagens e processos sob a orientacdo de Aline Maria de Medeiros
Rodrigues Reali. Essa pesquisa “investiga aspectos do processo de aprendizagem docente de
forma a contribuir com a formagéo continuada e em servigco dos professores para 0 uso da

informatica na préatica pedagdgica”. Simido (2006, p. 3) afirma que,

[...] os dados obtidos indicaram a preocupacdo das professoras investigadas
de se apropriarem de conhecimentos que possibilitem o uso da informatica
na pratica pedagdgica. Elas reconhecem a utilidade pedag6gica do
computador, entretanto, apontam algumas limitacdes como: falta de dominio
e dificuldade de desenvolver atividades pedagogicas com o seu uso, falta de
tempo disponivel para aprender informética frente as novas exigéncias
escolares.

Ainda no site da CAPES, com as palavras-chave “Formagdo tecnoldgica,

Professor,” encontramos a Tese de Maria Cristina Lima Paniago Lopes, Formagéao
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Tecnologica de Professores e Multiplicadores em Ambiente Digital, do Programa de Pés-
Graduacdo em Linguistica Aplicada e Estudos de Linguagem da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, defendida em 2005, sob a orientacdo de Maximina Maria Freire.
Justificamos a escolha dessa pesquisa porque ¢la se “fundamenta na compreensao do uso do

computador no contexto educacional” (LOPES, 2005, p. 6).

No Banco de Dissertagdes do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Cat6lica Dom Bosco, destacamos uma dissertacao que estabelece relagdo com o
nosso objeto de pesquisa intitulada Implicagdes do uso laptop individual nas atividades
educacionais: experiéncia de uma escola de tempo integral da Rede Municipal de Campo
Grande — MS de Marta da Rosa Vargas de Moraes, defendida em 2010, sob orientacdo de
Maria Cristina Lima Paniago Lopes. Selecionamos esta pesquisa porque se propds analisar
uma experiéncia inédita na cidade de Campo Grande, MS em que apenas os alunos do
primeiro ano do ensino fundamental de uma escola publica possuem um laptop individual.
Para Moraes (2010, p. 5):

Essa pesquisa além de trazer contribuicGes para o contexto educacional a
respeito do uso do laptop individual, apesar de ser fato recente e inédito,
incentiva a busca do conhecimento por meio da colaboracdo entre
professoras, alunos e o desenvolvimento da autonomia dos mesmos, ainda
pode instigar e contribuir com futuras experiéncias e pesquisas nesse
segmento.

Nesse sentido, o estudo dessas producdes foi de suma importancia para a

definicdo, delimitacdo e discussao de estudos que se aproximam do nosso objeto de pesquisa.

A partir da revisdo de literatura, percebemos que a problematica merece nossa
atencdo e um estudo mais aprofundado acerca da formacao e pratica docente no Programa um
Computador por Aluno (PROUCA), pois ao retornarmos novamente ao site da CAPES com
as terminologias “formagdo de professores, laptop”, “formacao de professores, PROUCA” e
“Pratica docente, PROUCA”, ndo localizamos dentro desse recorte de tempo ‘teses e/ou

dissertagdes que analisam a formacao continuada oferecida no PROUCA. Portanto, revelou-se

! Refiro-me as dissertacdes e teses defendidas entre os anos de 2006 e 2010. Delimitei este periodo de tempo,
uma vez, que o projeto um computador por aluno foi apresentado em 2005, ao entdo, Presidente do Brasil, Luis
Inécio Lula da Silva no Férum Mundial em Davos, na Suica. Justifico também o recorte de tempo proposto para
pesquisa e estudo pelo fato das primeiras experiéncias brasileiras no PROUCA, denominada fase 1 pré-piloto,
terem iniciado no ano de 2007.
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de forma mais clara, a necessidade e a relevancia dessa pesquisa, desenvolvida no ambito do
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Educacdo da Universidade Catdlica Dom Bosco

(UCDB), na linha Praticas Pedagdgicas e suas Relac6es com a Formacéo Docente.

Assim, essa dissertacdo - Programa Um Computador Por Aluno — Prouca:
Formacdo e Pratica Docente abre facetas para discussdo sobre a formacdo e a préatica
pedagogica deste profissional da educacdo em descobrir as potencialidades do uso de um
computador por aluno na educacdo, seus impactos e as possiveis lacunas deixadas neste

processo.

Com essa pesquisa, busca-se contribuir com os estudos para a ampliagdo do
conhecimento sobre uso do computador como recurso didatico na educacdo no meio
académico. No contexto social, podera proporcionar a reflexes sobre a formacéo e pratica
docente de uma escola publica estadual em que todos os alunos e professores tem a disposi¢do

um computador portatil.

A pesquisa tem como base a abordagem qualitativa e para responder as
indagaces desta investigacdo cientifica, adotamos os seguintes procedimentos: definicdo do
problema, revisao de literatura e formulacao do referencial tedrico, coleta dos dados por meio
de questionarios, entrevistas semiestruturadas e observacao e, por fim, analise dos dados das

respostas dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Diante deste contexto, apresentamos no Quadro | os objetivos gerais e especificos,
as indagacdes referentes ao projeto de pesquisa e os procedimentos de coleta dos dados da

pesquisa.

Quadro 1 - Demonstrativo do projeto de pesquisa

Objetivo geral: Analisar o PROUCA em uma escola publica estadual de Terenos-MS,
tendo em vista a formacdo e a pratica docente.

Procedimentos de

Objetivos especificos Perguntas da pesquisa coleta dos dados

Quais as concepcdes dos
professores sobre a
formacdo oferecida no
PROUCA?

Quais as implicacbes da
formacdo oferecida pelo
PROUCA na prética
docente?

Fonte: Quadro elaborado pela autora em 2011 a partir do projeto de pesquisa

Entrevista
e
questionario

Investigar as concepgdes dos
professores sobre a formacao
continuada oferecida no PROUCA

Analisar as implicacdes da formagéo
oferecida pelo PROUCA na pratica
docente

Questionario
Entrevista
Observagéo
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No capitulo | apresenta o conceito de formacdo, em seguida discute diferentes
perspectivas sobre a formagdo de professores, concentrando na critica & concepgdo de
professor como técnico. Para tanto, baseia-se nos enfoques tedricos de Veiga (2008), Leitdo
(2004), Garcia (1999), Novoa (1992) e Gomez (1998). Partindo da hipdtese de que a
formacdo continuada pode influenciar a prética docente para o uso das tecnologias na
educacdo, apresenta-se em seguida a discussdo centrada nos estudos de Imberndn (20009,
2011), Novoa (1992, 1995), Gatti e Nunes (2009), Gatti e Barreto (2009), Gatti (2008),
Borges (2010), Penin (2009), Giroux (1988), Lima e Reali (2002), Almeida e Valente (2011),
Almeida e Prado (1999), Sampaio e Leite (2008), Belloni (2003), Barreto (2009), Sancho e
Hernandez (2006), Kenski (2003, 2010), Bruno e Teixeira (2010), Contreiras (2002) e Cunha
(1998).

O capitulo 1l aborda o historico da introducdo do computador na educacdo, o
surgimento e as experiéncias internacional de implantacdo de laptops na educacdo. No estudo
enfatiza os programas realizados na Franca e nos Estados Unidos da América devido a sua
diversidade e inumeras pesquisas realizadas acerca deste tema (VALENTE, 1999).
Posteriormente descreve os programas de laptops educacionais no Canada, pelo fato da
pesquisadora ter participado do Emerging Leaders in the Americas Program?. Finaliza-se com

a contextualizacdo do Programa Um Computador por Aluno-PROUCA.

O Capitulo 111 apresenta os procedimentos metodolégicos, o tipo de pesquisa, bem
como, o detalhamento do processo de coleta de dados que serdo tratados no desenvolvimento

do trabalho de investigacdo desta dissertacao.

O capitulo IV retoma o problema da pesquisa e apresenta os resultados dos
questionarios, entrevistas semiestruturadas e as observacdes que respondem as perguntas

propostas para o desenvolvimento da pesquisa.

2 Por meio de bolsa de estudos concedida pelo Emerging Leaders in The Americas Program - ELAP, do governo
canadense, a pesquisadora empreendeu estudos sobre a formacdo docente e Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo, durante periodo de trés meses na Universidade de Manitoba, em Winnipeg, no ano de 2013.



CAPITULO I - FORMA(}AQ DE PROFESSORES: UM DEBATE
NECESSARIO E POSSIVEL

Este capitulo nos convida a refletir sobre os conflitos e convergéncias no campo
da formacéo de professores. O texto possibilita por meio da imerséo e analise tedrica o exame
critico, sobre os modelos de formacdo docente e ao mesmo tempo, contribui para o
surgimento de novas questdes, bem como, aponta caminhos possiveis acerca dos rumos da

formacédo de professores.

Escrever este capitulo ndo esta sendo uma tarefa facil, a cada aprofundamento
tedrico emociono-me ao lembrar-se de cenarios que vivenciei em um passado proximo, erros
e acertos na minha formacdo, que sem davidas, colaboraram para o crescimento profissional

desta pesquisadora.

Outro fato emocionante na elaboracdo deste capitulo foi o questionamento de uma
pesquisadora que logo no inicio da minha trajetoria de pesquisa indagou-me: “para que
pesquisar formacdo de professores, Aninha, ja tem muita pesquisa sobre isso, ndo muda
nada, porque vocé ndo escolhe outro objeto de pesquisa”? Confesso que na época pensei
muito sobre isso, a recorréncia deste tema nas inUmeras pesquisas existentes no Brasil,
realmente nos da a impressdo de que ndo estamos inventando a roda, e sim discutindo 0s
mesmos problemas ha séculos, sem conseguir soluciona-los. Por outro lado, este
questionamento, soou-me como um desafio, deu- me forgas para “mergulhar”, “namorar”,
ainda mais o meu objeto de pesquisa, agarrei-me a sua peculiaridade para uma leitura mais

critica do contexto atual sobre a formacéao de professores.

Penso que negar este debate no campo das pesquisas cientificas, como
pesquisadora na &area da educacdo, é ndo reconhecer a minha postura politica de ser

professora, ndo admitir a existéncia de novas propostas de formacao, aceitar os fatos como
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sdo impostos, e vou mais longe, abjurar contribui¢des na formulagdo e implantacdo das

politicas publicas de formagéo.

Neste capitulo pretendo, inicialmente, apresentar o conceito de formagdo, em
sequida discutir diferentes perspectivas sobre a formacdo de professores, concentrando na
critica a concepgdo de professor como técnico. Para tanto, baseia-se nos enfoques teoricos de
Veiga (2008), Leitdo (2004), Garcia (1999), N6voa (1992) e Gomez (1998).

Partindo do principio de que a formacgdo continuada pode influenciar a pratica
docente, para o uso das tecnologias na educagédo, apresentamos a seguir discusséo centrada
nos estudos de Imbernén (2009, 2011), N6voa (1992, 1995), Gatti e Nunes (2009), Gatti e
Barreto (2009), Gatti (2008), Borges (2010), Penin (2009), Giroux (1988), Lima e Reali
(2002), Almeida e Valente (2011), Almeida e Prado (1999), Sampaio e Leite (2008), Belloni
(2003), Barreto (2009), Sancho e Hernandez (2006),) Kenski (2003, 2010), Bruno e Teixeira
(2010), Contreiras (2002) e Cunha (1998).

1.1 - Formacao de professores em questéo

O tema formacdo de professores tem se constituido foco de inimeras pesquisas e
trabalhos nas areas de educacdo (ANDRE, 2010). Embora muito se tenha discutido a respeito
desta tematica, consideramos importante a apresentacdo da terminologia referente a formacao
apoiados nos estudos de Veiga (2008), Leitdo (2004), Garcia (1999) e N6voa (1992).

O termo formacao, em paises como o Brasil, Franca, Italia, Espanha e Portugal é
empregado para se referir a educacdo, com foco na preparacdo do profissional. Entretanto em
paises de origem angl6éfono, como o Canadd, este termo ¢ preterido, preferem “Teacher

Education” relacionado a educagdo e “Teacher Training” que faz mengao ao treino.

No sentido etimologico, a palavra formacgdo tem suas raizes no latim formatione,
que significa ato, efeito ou modo de formar. O dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa
define formacdo como constituicdo de uma mentalidade, um carater, ou um conhecimento
profissional. Veiga (2008, p.15) menciona o conceito de Ferreira (1989), que define o termo
como sendo “ato ou modo de formar” com o significado de “dar forma a algo; ter a forma; por

em ordem; fabricar; tomar forma; educar”.
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Entretanto concordamos com Leitdo (2004) que analisa criticamente a palavra
formacdo. Para essa autora, devido a algumas praticas que nela sdo desenvolvidas, pode nos
remeter a forma, no sentido de moldar. Isso significa que os professores, sdo semelhantes a
uma massa amorfa, ndo sdo capazes de construir conhecimentos. Isto é, os professores estdo a
espera de alguém que detenha as teorias e o conhecimento para molda-los numa visdo

simplista e limitada.

Para Garcia (1999), a palavra formacdo esta sendo utilizada em diferentes
segmentos da sociedade, ndo apenas no contexto escolar, mas também nos ambientes:
empresarial, social e politico. E muito comum presenciarmos na atualidade a oferta de cursos
de formacdo nessas esferas sociais. Este mesmo tedrico corrobora com a afirmacdo que
existem poucos conceitos sobre a formagéo, pelo fato de considerar este campo complexo e

diverso.

Em continuidade, Garcia (1999) ainda, salienta que o conceito formagéo engloba a
dimensdo pessoal de desenvolvimento humano global. O autor pontua ainda, que este
conceito parte da premissa da capacidade e da vontade do individuo em engajar-se nos

processos formativos. Ressalta ainda que isso ndo significa que a formagao seja autbnoma.

Novoa (1992) compreende e defende que formar diverge de formar-se, 0 segundo
necessita da participacdo e envolvimento de quem estd sendo formado, enguanto que o

primeiro remete-nos a ideia de autoritarismo.

Ao examinar o conceito da palavra formacdo com base nas pesquisas de Veiga
(2008), Leitdo (2004), Garcia (1999) e Ndvoa (1992), evidenciamos que 0 tema é bastante
abrangente e complexo no ambito educacional. A formacdo diz respeito ao movimento de
formar, de algo permanentemente em construcéo, associado & ideia de inacabamento. Partindo
destes principios, faz-se necessario uma reflexdo em torno da formagéo de professores, em
uma visdo ampla, ndo reducionista, que ndo conceba a formagdo como algo homogénio, que

sO6 comporta uma forma de interpretacdo e sim um campo de multiplos olhares.

Por esse prisma de maultiplos olhares, encontramos nas pesquisas de Contreras
(2002), Diniz-Pereira (2007), Zeichner (1992), Garcia (1999), Novoa (1992), Schon (1992) e
Gomez (1998) diferentes abordagens sobre a formacao de professores que contribuiram para o

debate tedrico nas ciéncias humanas e sociais.
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Dentre as classificacGes das abordagens de formacdo de professores, adoto a de
Gomez (1998). Seus estudos preocupam-se com os dilemas impostos a formacdo docente.

Gobmez (1998), baseando-se nos estudos de Zeichner (1990a) e de Feiman-Nemser
(1990), no texto A funcdo e Formacdo do Professor/a no Ensino para a Compreensao:
Diferentes perspectivas apresenta quatro perspectivas basicas acerca da formacéao, sdo elas:
perspectiva académica, perspectiva técnica, perspectiva pratica, perspectiva de reconstrucdo
social.

A perspectiva académica na formagdo de professores concebe 0 ensino como um
processo de transmissdo de conhecimentos e de apropriagdo da cultura acumulada pela
humanidade. O professor é compreendido como um especialista nas diversas disciplinas que
compdem a cultura. Sua formacao esta articulada apenas aos dominios do conteddo a serem
transmitidos, ou seja, se domina bem o conteludo, conseguira transmiti-los de forma
satisfatoria e competente. Nesta perspectiva, diferenciam-se dois enfoques: o enfoque

enciclopédico e o enfoque compreensivo (GOMEZ, 1998).

O enfoque enciclopédico prop6e a formacdo de um professor especialista em uma
area ou em diferentes areas do conhecimento académico. Acredita-se que quanto mais
conhecimento, melhor serd sua fungdo de transmissdo de conhecimentos. De acordo com
GOmez (1998, p. 354),

[...] dentro desse enfoque confunde-se o docente com o especialista nas
diferentes disciplinas, ndo se distingue com clareza entre saber e saber
ensinar, dando-se pouca importancia tanto a formacdo didatica da propria
disciplina quanto a formacdo pedagodgica do docente.

O conhecimento do professor é fruto da acumulagdo dos produtos da ciéncia e da
cultura. N&o considera a possibilidade deste profissional compreender de forma racional os
processos investigativos e sua tarefa docente. Cumpre sua tarefa de maneira homogénea,
apenas deve expor os seus conteudos de forma clara, conforme o nivel dos alunos, bem como,

saber avaliar com rigidez, a apropriacdo dos contetdos pelos estudantes (Gémez, 1998).

No enfoque compreensivo, prioriza-se 0 conhecimento das disciplinas pelos
professores. Esta formagdo concebe o professor como um intelectual, capaz de proporcionar
aos seus alunos contato com as investigacoes cientificas e culturais da humanidade. N&o pode

existir mais a figura do professor como uma enciclopédia, mas sim, de um docente intelectual
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que entende de modo I6gico a sua disciplina e como sua formacao foi construida ao longo dos
anos pela humanidade, com foco na historia e evolugdo. Os conhecimentos apresentados aos
alunos ndo podem ser imoveis, desconectados da investigacdo humana, os aprendizes sdo
instigados pela incerteza, pela vontade da busca de respostas, resultantes da investigacédo
humana. Para tanto o professor, necessita ser formado nas estruturas epistemolégicas de sua
disciplina, bem como em histéria e filosofia da ciéncia para aprender a ensinar aos seus
alunos. Na perspectiva de aprender para ensinar, Gomez (1998, p. 355) menciona Shulman
(1989), “o professor deve incorporar de conhecimento do conteddo pedagdgico das
disciplinas, a forma de representar seu conteldo essencial, de modo que o aluno/a possa
incorpora-lo de maneira significativa as suas aquisi¢des prévias”. As competéncias do
professor neste enfoque baseiam-se em: conhecimento das disciplinas, dominio das técnicas

didaticas para uma transmissdo mais eficaz, ativa e significativa (GOMEZ, 1998).

Entendemos que no cendrio da perspectiva académica, o professor assume uma
posicao linear, horizontal, um eximio conhecedor das ciéncias, detentor do saber. Com essas
caracteristicas assume uma postura tradicional com uma “suposta autoridade”, configurando-
se num docente que ndo considera os alunos sujeitos ativos. As relagdes desenvolvidas na sala
de aula ndo levam em conta as dimensoes solidarias e democraticas, o “olho no olho”, e muito

menos, 0 reconhecimento do outro como um ser capaz de construir conhecimentos.

Na perspectiva técnica, o valor depositado no ensino, esta atrelado a qualidade dos
produtos, eficiéncia e economia. O professor assume o papel de técnico, que tem o dominio
do conhecimento cientifico produzido por outros. Sua atividade profissional, pratica, tem
origem na concepcdo tecnoldgica, tendo como objetivo a eficiéncia e rigidez. Reconhecendo
as caracteristicas da racionalidade técnica Gémez (1998, p. 356) traz o conceito proposto por
Schon (1983):

Denomina a racionalidade técnica como a epistemologia da préatica, herdada
do positivismo, que prevaleceu ao longo de nosso século e na qual formos
educados e socializados, e na qual continua sendo a maioria dos
profissionais, em geral, e dos docentes em particular. De acordo com o
modelo da racionalidade técnica, a atividade profissional é instrumental,
dirigida, & solucdo de problemas mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e
técnicas cientificas.

Nessa direcdo, ndo é necessario para o docente apropriar-se do conhecimento

cientifico, bastando-lhe apenas a reproducdes e intervengdes técnicas rotineiras que lhe sao
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dadas. Instala-se um reino que impera a limitagéo e subordinagéo pelo professor. Este por sua

vez, apenas sabera lidar com o previsivel na sala de aula.

Gomez (1998) discute que dentro da perspectiva técnica, podem-se distinguir dois
modelos de formacdo do professor/a: 0 modelo de treinamento e 0 modelo de adocdo de
decisbes. Para este pesquisador, estes modelos tambem influenciam no uso do conhecimento

oriundo da investigagdo cientifica e tecnoldgica.

No modelo de treinamento a formacdo de professores é vista como o proprio
nome diz, um “treinamento”, cujo objetivo principal € o dominio de competéncias de formas
mecanicas. A regra é bem simples: por meio da investigacdo didatica e do paradigma
processo-produto, selecionam-se experiéncias que foram consideradas positivas no meio
académico. Estes modelos automaticamente sdo implementadas de forma pura nas formacdes
de professores. A conduta e experiéncia positiva vivenciada por determinados professores,
deve ser copiada e multiplicada nas formacdes de professores. Em relacédo a essa colocagéo

Gbmez (1998, p. 359) argumenta:

Parece necessario reconhecer que a aprendizagem dos estudantes é também
resultado da influéncia de muitas outras varidveis que intervém e que, em
grandes partes, sdo situacionais e dependem do contexto concreto em que se
produz o intercAmbio académico.

A discussao proposta por esse tedrico, no modelo de treinamento, deixa-nos claro
gue o sucesso da aprendizagem ndo pode se convergir em apenas um fim, um modelo, uma

experiéncia Unica.

No modelo de tomada de decisGes, os professores aprendem e devem conhecer
diferentes técnicas de intervencdo. Gémez (1998) considera este processo mais elaborado de
propor a transferéncia do conhecimento cientifico. Este fato justifica-se pelo fato do préprio
profissional, por meio do raciocinio, definir quais técnicas aprendidas na sua formacao,
podera utilizar ou ndo para solucionar as situagdes ambiguas e dindmicas de uma sala de aula.
Nas palavras de Gomez (1998, p. 359):

Para estes processos de raciocinio e tomada de decisBes se requer um
conhecimento de principios e procedimentos que se apoie também na
investigacdo cientifica, mas que excede o conhecimento implicito nas
técnicas e habilidades desenvolvidas mediante treinamento.
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Entretanto, percebe-se que a formacéo de professores, nesse modelo, ainda é vista
como um meio de promover a¢cdes com formulas e receitas magicas para o enfrentamento das
complexidades no espaco escolar. A concepcdo da formacdo nesse modelo é vista como algo
pronto, acabado, supde-se que os conhecimentos adquiridos pelos professores por meio de
cursos, semindrios e/ou outras atividades sdo passiveis de reproducdo e suficientes para
alcancar os resultados esperados, pois 0s problemas ndo sdo mais especificos, agora séo
genéricos. Instala-se uma cultura mecanicista no ambiente escolar, de passo-a-passo e
repeticdo, uma formacao construida mediante outras experiéncias educacionais que, muitas
vezes, ndo corresponde as reais necessidades do préprio ambiente escolar em que 0s

professores atuam.

A perspectiva pratica tem como esséncia 0 ensino como uma atividade complexa,
que se desenvolve em um ambiente Gnico influenciado pelo contexto. Compreende que 0s
resultados sdo imprevisiveis, passiveis de conflitos de valores, que exigem escolhas éticas e
politicas. O professor é visto como um artesdo, artista ou profissional clinico, por meio de
suas experiéncias e criatividade enfrenta as diferentes situagcdes inerentes ao contexto escolar
(GOMEZ, 1998).

A formacdo do professor fundamenta-se na aprendizagem da préatica, para a
pratica e a partir da pratica. “A orientagdo pratica confia na aprendizagem por meio da
experiéncia com docentes experimentados, como o procedimento mais eficaz e fundamental
na formagio do professorado” (GOMEZ 1998, p. 363).

De acordo com Gdémez (1998), a orientacdo pratica evoluiu ao longo de nosso
século e apresenta duas correntes bem distintas: enfoque tradicional e enfoque reflexivo sobre

a prética.

Na perspectiva do enfoque tradicional, o ensino é uma atividade artesanal. O
conhecimento foi sendo acumulado ao longo dos anos, num cenario de tentativa e erro.
Estabelecendo-se a sabedoria profissional, assim h& uma tendéncia transmissiva de geracdo
em geracao dos conhecimentos “instalados” no ambiente escolar. Vale-se neste enfoque o
contato direto e prolongado com a pratica especializada do professor/experiente (GOMEZ,
1998). O conhecimento profissional herdado ao longo dos anos e décadas, infiltrados pelos
ideais dominantes, sdo transmitidos de uma maneira linear e inquestionavel, sem organizacdo

teorica, subordinado pelos interesses socioecondémicos vigentes no periodo. A pressdo do
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ambiente, a falta de interesse dos docentes e estudantes, a influéncia das expectativas sociais e
familiares, deixam escapar os ideais dos docentes novatos. Estes por sua vez, acatam apaticos
as “praticas mais experientes” e o seu modo de reproducdo, por considerarem um bom

exemplo a cultura e o papel profissional herdado ha séculos (GOMEZ, 1998).

No enfoque reflexivo, GOmez (1998) enfatiza a critica generalizada a
racionalidade e o surgimento de metaforas para explicar o novo papel que o professor deve
desempenhar para enfrentar situagdes complexas e superar a relagdo linear e mecanica entre o
conhecimento cientifico-técnico e a pratica na aula. Para compreender melhor as metéforas,
faz referéncia de trabalhos da comunidade académica citando as seguintes contribuicdes: o
docente como investigador na aula, Stenhouse (1984 apud GOMEZ, 1998); o ensino como
arte, Eisner (1985, apud GOMEZ, 1998); o ensino como uma arte moral, Tom (1984, apud
GOMEZ, 1998); o ensino como uma profissio de planejamento, Yinger (1986, apud
GOMEZ, 1998); o professor/a como profissional clinico, Griffin (1982 a e b, apud GOMEZ,
1998); o0 ensino como processo interativo, Holmes Group (1986, apud GOMEZ, 1998); o
professor/a como profissional prético reflexivo, Schon (1983, 1987, apud GOMEZ, 1998).

Para Gomez (1998) as pesquisas realizadas anteriormente demonstram o embate
tedrico e o esforco de pesquisadores para compreender e/ou analisar as praticas educativas,
com foco na superacdo dos modelos mecanicistas de carater apatico e tradicional e assim,
privilegiar-se da construcao critica sobre a préatica. Entretanto, Gomez (1998, p. 365) pontua o
seguinte desafio presente neste enfoque “[...] como gerar um conhecimento que, longe de
impor restricdes mecanicistas ao desenvolvimento da pratica educativa, emerja dela util e

compreensivo para facilitar sua transformagao”.

Para tanto, Gomez (1998) reconhece a evolucao histérica dessas ideias, presentes
nos estudos de Dewey (1933, 1965, apud GOMEZ, 1998), Schwab (1969, apud GOMEZ,
1998), Fenstermacher (1987, apud GOMEZ, 1998) e Schon (1983, 1987, 1988, apud
GOMEZ, 1998).

Gomez (1998) considera pioneiros os estudos de Dewey (1933, 1965) a favor do
ensino como prética, a aprendizagem mediante a acdo (learning by doing), no sentido de
formar um professor reflexivo que atenda as perspectivas da busca e investigacdo. Gémez

(1998, p. 366) menciona que para Dewey “a reflexdo é um processo em que se integram
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atitudes e capacidades nos métodos de investigacdo, de modo que o reconhecimento da

realidade surge da experiéncia da mesma, impregnando de seus determinantes”.

Gomez (1998) destaca ainda, as pesquisas de Schwab (1969, apud GOMEZ,
1998) como segundo grande apice deste movimento contrario a racionalidade técnica. Schwab
(1969, apud GOMEZ, 1998) defende um ensino como atividade pratica, com situacdes
problematicas e complexas, e ndo meramente técnicas. Mediante estas situagdes, a formagao
de professores ndo esta simplesmente relacionada na aquisicdo tedrica de conhecimentos, mas
sim como um continuo da realidade para a prética, prepara este profissional para enfrentar os

problemas de sua prética cotidiana, ou seja, sdo capazes de intervirem na arte da prética.

Gomez (1998) salienta que os estudos de Fenstermacher (1987, apud GOMEZ,
1998) a partir da critica aos enfoques tecnologicos, que se apoiam na analogia com a
medicina, sustenta que moralmente devemos considerar as potencialidades da mente, a
liberdade de pensamentos, sem estere6tipos. Sem estas consideracdes sobre a mente e um
ensino apoiado na concepc¢ao do professor como técnico, surge o “fendmeno da alienacdo”,
conceituada por Fenstermacher (1987) como a maneira que 0s estudantes e professores se
apropriam do conhecimento, de uma forma estatica, sem questionamentos, aceitando os fatos
como lhe sdo impostos, sem a chance de recria-los, reorganizé-los para atender o contexto em

que estdo inseridos.

Pelo viés oposto das proposi¢des tecnoldgicas, sobre o ensino e a concepg¢do do
professor como técnico Gomez (1998, p. 367) cita 0 que Fenstermacher (1987) denomina de

enfoque educativo no desenvolvimento profissional docente:

[...] quando o conhecimento, as habilidades e a compreenséo apresentam-se
com a intengdo clara e primeira de mudar a a¢do (como quando tentamos
ensinar em um esforgo para conseguir que os estudantes sejam melhores
cidaddos, ou mais reflexivos ou menos dependentes). Esta aquisicdo esta
estreitamente relacionada com o grau em que permitimos que os alunos
tomem posse do novo material, empreguem-no com significados pessoais,
sociais e contextuais e 0 orientem no com 0s objetivos e aspiragdes que tém
para seu proprio trabalho.

Assim, neste enfoque, a atuacdo docente sustenta-se na intervencdo autbnoma. Os
professores, alem de ter acesso aos novos conhecimentos, podem incorpora-los a sua pratica

docente, com liberdade e adequando-as ao seu proprio ambiente escolar.
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Em continuidade aos seus estudos, no enfoque reflexivo, Gémez (1998), apresenta
os estudos de Schon (1983, 1987, 1988, apud GOMEZ, 1998). Estes estudos compreendem
que as situacdes praticas podem responder as necessidades da propria pratica. Defende a
importancia do saber oriundo da experiéncia do préprio docente para o desenvolvimento de
uma formacao reflexiva que abrange trés conceitos: conhecimento na agéo, reflexdo na agéo,

reflexd@o sobre a acédo e reflexdo sobre a reflexdo na acéo.

O conhecimento na acéo equivale ao conhecimento esponténeo, tacito automatico,
presente nas agdes cotidianas da sala de aula. O conhecimento est4 na acdo em si, o qual fica
explicito por meio destas acGes automaticas presentes no ambiente escolar, manifesta-se no
saber-fazer (GOMEZ, 1998).

A reflexdo na acdo é o conhecimento que se apresenta durante a sequéncia da
acdo. E o pensar no curso da acdo, que permite a intervencdo para uma nova direcdo da
pratica docente. Em outras palavras, neste momento ocorre um dialogo, um refletir com a
situacdo-problema, explicita na propria agdo do professor. “E um processo vivo de
intercambios, acdes e reacbes dirigidas intelectualmente, no vigor de interacbes mais
complexas e totalizadoras; com suas dificuldades e limitacdes, € um processo de

extraordindria riqueza na formagio do profissional pratico” (GOMEZ, 1998 p. 370).

A reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexao na agdo pode ser considerada como “a
analise que realiza o ser humano a posteriori sobre as caracteristicas e processos de sua
propria acdo” (GOMEZ, 1998, p. 371). Nesse caso, o docente toma distancia da sua a¢io para
reconstrui-la mentalmente relacionando a situacdo problema ao seu contexto. E uma etapa
mais aprofundada da reflexdo, em que o professor busca entender as razdes para tomar as
decisdes sobre a sua propria realidade. “Nenhum desses processos pode ser considerados
independentes, nem naturalmente, suficientes para explicar uma intervencdo eficaz. Pelo
contrério, se exigem e se completam entre si para garantir uma intervengao pratica racional”
(GOMEZ, 1998, p. 371).

Para finalizar, Gomez (1998, p. 373) discute a perspectiva de reflexdo na pratica

para reconstrucao social, que concebe 0 ensino como:

[...] uma atividade critica, uma prética social saturada de opg¢des de carater
ético, na qual os valores que presidem sua intencionalidade devem ser
traduzidos em principios de procedimentos que dirijam e que se realizem ao
longo de todo o processo de ensino aprendizagem. O professor é considerado
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um profissional autbnomo que reflete criticamente sobre a préatica cotidiana
para compreender tanto as caracteristicas dos processos de ensino-
aprendizagem quanto do contexto em gue 0 ensino ocorre.

Esse modelo de formagdo se preocupa em levar o professor a compreender
fundamentos da sua préatica de forma reflexiva, critica e emancipatéria. Nessa perspectiva, 0

autor apresenta o enfoque de critica e reconstrucéo social e o enfogque de investigacdo-acao.

O enfoque de critica e reconstrucdo social, de acordo com Gdémez (1998),
consideram a escola e o professor pecas chave para a construcao de uma sociedade mais justa,
consequentemente exige-se que a escola tenha como foco na formacdo, professores e
estudantes que saibam pensar criticamente sobre a sociedade. O professor é visto como um
intelectual transformador (GIROUX, 1997), tem posicionamento politico, lideranca, provoca
a consciéncia critica sobre a ordem social da comunidade em que estdo inseridos. “[...] ¢ um
educador e um ativista politico, no sentido de intervir abertamente na analise e no debate dos
assuntos publicos, assim como por sua pretensdo de provocar nos alunos/as o interesse e

COMPromisso critico com os problemas coletivos” (GOMEZ ,1998, p 374).

O enfoque de critica e reconstrucdo social de formacdo ressalta trés aspectos
essenciais para a preparacdo dos professores numa perspectiva critica, que evidencia as

relacBes entre a escola e as desigualdades sociais.

o Bagagem cultural: o docente necessita a apropriagdo destes
conhecimentos por meio das ciéncias humanas (lingua, historia, politica,
cultura, etc). Compreender a evolugdo da histéria da sociedade por meio
dessas disciplinas, significa a busca de uma orientacéo politica e social.

o Desenvolvimento de capacidades de reflexdo critica sobre a pratica:
esse segundo aspecto é fundamental para a desmistificacdo dos
mitos/inverdades presentes nas ideologias dominantes. H& necessidade de
reflexdo critica sobre as praticas rotineiras da organizacdo da escola, no
curriculo, avaliacdo, etc, muitas vezes tais praticas, estdo implicitas e passam
desapercebidas na comunidade, pois ja estdo ha muito tempo enraizadas,
sem questionamentos.

o Desenvolvimento das atitudes: exige dos professores acéo, atitudes,
ndo adianta apenas falar, debater, discutir com os alunos e toda a
comunidade. E necessario compromisso politico, experimentar, colocar em
pratica as decisdes coletivas, com procedimentos solidarios e generosos
(GOMEZ, 1998, p. 374).

No enfoque de critica e reconstrucdo social, Gomez (1998) chama atencéo para a

formagéo de professores, com base no desenvolvimento da capacidade reflexiva dos
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professores, em um processo de investigagdo-acdo sobre a propria pratica, porém tendo uma
prética voltada para os problemas sociais, politicos e econémicos.

No enfoque de investigacdo-acdo e formacgdo do professor/a para a compreensao,
Gbmez (1998) analisa as contribui¢fes dos pesquisadores Stenhouse, MacDonald e Elliot, por

acreditar na relevancia e justica sobre este tema discutido por estes teoricos.

Gomez (1998) referencia os estudos de Stenhouse. Para este pesquisador, 0 ensino
¢ uma arte, experimentado de maneira reflexiva e criativa, jamais pode ser concebido de
forma mecénica, como se fossem pecas de uma “engenhoca” para serem encaixadas e fixadas
sempre no mesmo local. Ao contrério, € preciso estimular o pensamento individual e coletivo

para o desenvolvimento de uma mente liberta do homem.

Um modelo de ensino que admite o carater ético ¢ democratico do ensino “[...]
que os alunos/as aprendam e desenvolvam, como cidaddos, ideias e comportamentos
democraticos, criando um clima de auténtica participagdo na aula e na escola”. (GOMEZ,
1998, p.375-376). Assim, o curriculo ndo é imposto, € construido pelo professor/a. Este por
sua vez, transforma-se em um investigador na aula, rompendo com a figura mecanicista. Ndo
cabe apenas aplicar estratégias aprendidas ao longo da sua formacédo e sim, apropriar-se de

forma intelectual e criativa do curriculo durante suas aulas.

Mediante este cenario de protagonismo do professor para a construcdo do
curriculo, Gémez (1998) cita os estudos de Elliot (1989) sobre o desenvolvimento do
curriculo na escola e a investigacdo-acdo, que tem como objetivo o aperfeicoamento da

pratica antes de gerar conhecimento. Nesse estudo, destacam-se as seguintes proposicoes:

o Em primeiro lugar [...] ndo hd maneira de estabelecer de estabelecer
de antemdo qual é o método de ensino gque garanta, em certas circunstancias
concretas e para um grupo especifico de alunos/as, a correta realizacdo dos
valores que queremos desenvolver. Neste caso, e ja que a correta realizacdo
dos valores € sempre condicionada pelo contexto, e de qualquer modo
questionaveis, o Unico modo racional e ético de intervir € mediante a
reflexdo permanente na agdo sobre a agéo.

o Em segundo lugar, a investigacdo na e sobre a acdo deve abranger
todos os aspectos que possam estar afetando a realizacdo dos valores
considerados educativos. De modo que estudantes adquiram consciéncia dos
fatores que no processo de sua evolugéo estdo afetando seus pensamentos,
afetos e condutas. E, de certa forma, um processo de reflexdo sem final
preestabelecido, j& que cada momento de reflexdo conduz inevitavelmente a
outro momento de experimentagdo na acdo, sobre o qual por sua vez, é
indispensavel que se reflita.
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o Em terceiro lugar, nessa espiral de ciclos de experimentacéo reflexiva,
na qual se entrecruzam os momentos de agéo e de reflexdo, transforma-se a
pratica ao modificar os participantes e a situacdo. Por meio da
investigacdo/acdo educativa, os professores/as transformam o cenério da
aprendizagem (curriculo, método de ensino e clima da escola) em um que
capacite os estudantes a descobrirem e desenvolverem por si mesmos seu
poder e suas capacidades.

o Em quarto lugar, pelas proprias exigéncias da natureza da reflexdo,
pelas consequéncias que o processo desencadeia, a investigacdo/acdo nédo
pode ser considerada um fendmeno solitario na cabeca de um professor/a
que trabalha recluso em sua sala de aula. A reflexdo sobre os complexos
intercambios em certas situagdes praticas da aula requerem diélogos, debate
de pareceres e expectativas [...].

o Em quinto lugar, a investigacdo/acdo, ao integrar, num mesmo
processo, a investigagdo, o desenvolvimento curricular, o desenvolvimento
profissional e a préatica, conduz a uma concepgédo que recusa decididamente a
estrita divisdo do trabalho, imposta pela racionalidade tecnoldgica na qual os
papéis e tarefas especializados se distinguem ao longo de posicbes e
responsabilidades hierarquicamente organizadas [...] (GOMEZ, 1998, p.
376-378).

Na investigacdo/acdo proposta por Elliot (1989), evidenciamos a importancia de
pensar a formacdo de professores de uma maneira mais ampla, entendendo-a como um
processo que nao se permite seguir receitas ou formulas magicas de como ensinar. A préatica
profissional do docente é vista como intelectual e autbnoma. Um processo que
permanentemente ocorre indagacgdo, didlogos democraticos e experimentacdo. O professor
ndo torna escravo de uma pratica herdada ha séculos. Este profissional por sua vez, tem
autonomia para elaborar e experimentar o curriculo, enfim compreender e transformar sua

pratica e as condi¢des sociais por meio da investigacdo-acao.

Ao pensarmos sobre a funcdo e a formacdo de professores no ensino, nao
podemos furtar da discussdo sobre a formacdo inicial e continuada, a seguir apresentamos

algumas consideragdes sobre este tema.

1.2 - A formacdo inicial e continuada em debate

Antes de iniciarmos nosso didlogo sobre a formacdo continuada, é importante
explicitarmos os conceitos de formacdo inicial que hd muito tempo tem instigado fortes
debates no meio académico nas areas das ciéncias humanas pela complexidade que envolve

este tema.
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Entendemos como Garcia (1992) que a formagéo inicial abrange os primeiros
anos de docéncia, um periodo de transicdo de estudantes para professores, permeado por
tensdes e aprendizagens intensas em cenarios nunca antes vivenciados. Este mesmo teorico
defende que a formacao de professores principiantes é uma fase importante para a formacéo

permanente.

Problematizar a formacdo inicial significa uma oportunidade de investigacéo e
reflexdo quanto ao planejamento e desenvolvimento da formacgdo continuada. Para Tisher

(1990 apud GARCIA, 1992, p. 66) os programas de formacédo deveriam esforcar-se por:

- Desenvolver o conhecimento do professor relativamente a escola e ao
sistema educativo.

- Incrementar a consciéncia e compreensdo do professor principiante
relativamente a complexidade das situacdes de ensino e sugerir alternativas
para as enfrentar.

- Proporcionar aos professores principiantes servi¢os de apoio e recursos
dentro das escolas.

- Ajudar os professores principiantes a aplicar o conhecimento que ja
possuem ou que podem obter por si préprios.

Imbernon (2011, p. 68-69) pondera:

A formagéo inicial deve fornecer as bases para construir um conhecimento
pedagogico especializado [...] deve dotar de uma bagagem solida nos
ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal que deve
capacitar o futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa em
toda a sua complexidade, atuando reflexivamente com flexibilidade e o rigor
necessarios, isto €, apoiando suas agdes em uma fundamentacdo valida para
evitar cair no paradoxo de ensinar e ndo ensinar.

Concordamos que a formacgdo inicial constitui-se o inicio de uma jornada
permanente de estudos no processo formativo para o inicio desta profissdo, em que o
professor recebe as primeiras orientacdes e prepara-se para 0 seu exercicio. O docente no
decorrer da sua carreira profissional vai se especializando de acordo com 0s seus interesses

pessoais, profissionais e contextos escolares.

A formacdo inicial é condicdo sine qua non para 0 ingresso na docéncia, é
necessario considerar o docente como um sujeito capaz de desenvolver uma postura
consciente, reflexiva, critica e autonoma mediante as questBes/exigéncias relacionadas a

profissdo docente. Nessa perspectiva “A formagao inicial deve preparar para uma profissao
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que se continue a estudar durante toda a sua vida profissional, at¢ mesmo em ambitos que,

nesta etapa de sua formagéo, nem sequer suspeitam”( IMBERNON, 2011, p. 67).

Entretanto, as pesquisas de Gatti e Nunes (2009) e Gatti e Barreto (2009) apontam
as fragilidades e lacunas da formacéo inicial e a implementacdo desenfreada de formacGes
continuadas como se fossem “remédios milagrosos” e eficazes de curar as deficiéncias do
professor no desenvolvimento da sua profissdo, bem como, de atualizar suas praticas

pedagogicas.

Por esta razdo, defendemos a ideia de que a problematica delineada sobre a
formacédo inicial pode influenciar incisivamente na formagdo continuada de professores.
Apesar da formacdo inicial e da formacdo continuada ocorrerem em momentos diferentes do
desenvolvimento profissional, ao mesmo tempo, sdo indissocidveis, constituem-se num
mesmo espaco percorrido de formacgdo. Sob esta 6tica Imbernon, (2011, p. 69) assevera que
“E necessario estabelecer uma formagdo inicial que proporcione um conhecimento vélido e
gere uma atitude interativa e dialética que conduza a valorizar a necessidade de uma

atualizagdo permanente [...]”.

Debrucar sobre os estudos de formacao continuada € um importante exercicio para
compreendermos as articulacfes tedricas e ideoldgicas que existem entre esses dois processos

formativo.

Primeiramente, ressaltamos que o conceito de formacdo continuada adotado nesta
dissertacdo € o mesmo de formacdo permanente. Esté atrelada aos estudos de Imbernén (2011,
p. 57) “A formagao deve apoiar-se em uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a Ihes permitir examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas
atitudes [...]” e também em Novoa (1991) que defende a formacdo continuada num espago

coletivo, uma formac&o que da voz ao professor, protagonista desta historia.

Para Imbernon (2009), a formacdo permanente teve muitos avancos na ultima
etapa do século XX, dentre elas: a) a critica rigorosa a racionalidade técnico-formativa, b)
uma analise dos modelos de formac&o, c) critica & organizacdo da formacgdo de cima para
baixo, d) analise das modalidades que provocam maior ou menor mudanca, e) a formacéo
proxima as instituicdes educativas, f) 0s processos de pesquisa-acdo, como processo de
desafio e critica, de acdo-reflexdo para mudanca educativa e social, g) um conhecimento

maior da prética reflexiva, dos planos de formacdo institucionais, etc. Entretanto, Imbernén
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(2009) analisa que estas principais discussfes ainda estdo no papel, ndo séo colocadas em

préticas, simplesmente corrompidas, gerando incertezas na formacéo docente.

Por outro lado, o referido autor argumenta que a maioria dos cursos sobre
formacéo permanente passou de uma fase descritiva para a experimental, sobretudo nos anos
80, 90 e 2000, devido ao aumento dos centros universitarios, cursos de extensao e interesses
politicos. Uma analise criteriosa sobre estes programas de formacao permitiria perceber que
muitos deles ndo foram bem sucedidos, enquanto outros apresentam propostas inovadoras que
poderiam ajudar na construcdo de novas propostas de formacdo permanente (IMBERNON,
2011).

Borges (2010, p. 54) faz uma critica quanto ao oferecimento desenfreado de
formacdes continuadas, homogéneas em grande escala vinculadas aos programas de formacéo

do poder publico, passiveis de serem solucionadas em uma cadeia produtiva.

A formacéo continuada ndo pode estar diretamente vinculada as demandas
do setor produtivo, nem o baixo rendimento escolar pode ser diretamente
associado a qualificagdo docente. A continuidade dos estudos pressupde um
percurso de caminhos diferenciados que ddo sequencia as etapas anteriores
percorridas pelo docente. Assim, cada percurso, € Unico, embora apresente
aspectos comuns.

Imbernén (2011) ndo postula a ideia de formacdo permanente como cadeia
produtiva, atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica, ou Seja, assumir que 0S
professores ndo sdo capazes de gerar conhecimento por meio de suas préaticas. Defende que a
formacdo permanente deve levar em consideragdo 0s questionamentos, os valores, e as
crencas dos professores e da equipe da escola. Segundo Mc Bride (1989 apud NOVOA, 1992,
p. 29) “[...] a formac¢do deve ser encarada como um processo permanente, integrado no dia a
dia dos professores e das escolas, e ndo como uma funcdo que intervém a margem dos

projectos profissionais e organizacionais”.

Para Imberndn (2011) é necessario dar asas aos professores, liberdade para novas
descobertas, construcédo e desconstrucdo de teorias. A formacéo mais do que atualizar-se, deve
oferecer aos professores conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para formar
profissionais reflexivos que tenham como objetivo a interpretacdo, compreensédo e reflexao
sobre as suas praticas docentes e a sua propria realidade. Em relacdo as reflexdes sobre as
praticas docentes e realidade social, encontramos pontos de convergéncia em Penim (2009, p.

29) “formagao continuada, portanto, constitui-se em espaco estratégico para agdes que podem
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responder tanto a necessidade do professor de alcancar satisfacdo no trabalho quanto as
necessidades sociais [...]” e em Giroux (1988, p. 163) “é necessario criar condigdes ¢
oportunidades [...] de forma que os educadores (sujeitos do conhecimento) reconhecam que

podem promover mudangas”.

Isso leva a pensar que € necessaria uma formacdo continua centrada nos
problemas reais dos professores, nos seus contextos diarios da sala de aula, que contemple
trabalhos em equipe num espaco participativo, investigativo e flexivel. Neste sentido, Novoa
(1995) argumenta que a formac&o se da pela experimentagdo, que comporte a implementacéo
de novas formas do trabalho pedagodgico, mas analisada de forma critica, investigativa e

articulada as praticas educativas.

Assim, a formacdo continuada se caracteriza como espacos privilegiados de
reflexdo, participacao e respeito a experiéncia do professor. N&o se trata apenas de aplicacdo
de conhecimentos preestabelecidos, o conhecimento nasce por meio do questionamento e
compreensdo sobre as praticas docentes. Como afirma Lima e Reali (2002, p. 223) “[...] ha de
reconhecer que a pratica docente é uma instancia permanente de aprendizagem, por tratar-se
de uma dimensdo que implica a experimenta¢do pessoal didria do professor”, pois “a
formacdo ndo se constréi por acumulagédo (de cursos, de conhecimentos ou técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de re(construcdo)

permanente [...]” (NOVOA, 1992, p. 25).

De forma analoga, Imberndn (2009, p. 39) contribui:

[...] mais do que ter a intengdo de “atualiza-los”, potenciar uma formagao
que seja capaz de estabelecer espacos de reflexdo e participagdo para que
“aprendam” (mais aprendizagem do que ensino na formagdo) com a reflexao
e a analise das situacdes problematicas dos centros e que partam das
necessidades democraticas (sentidas) do coletivo [...].

Isto significa reconhecimento dos professores para a compreensdo da préatica

docente e valorizagéo das relagdes sociais e pessoais do contexto educacional.

Uma leitura aprofundada e critica deste capitulo nos levam a refletir sobre a
importancia da formacdo para as reais mudancas educacionais. Percebemos que ela néo se
reduz a um Unico momento, mas estende-se ao longo de toda uma vida profissional. Ao
pensarmos sobre estas questdes nos espacos coletivos, identificamos também os indmeros

desafios deste processo.
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Nesse sentido, Imberndn (2009, p. 31-33) destaca alguns obstaculos que

necessitam serem enfrentados na formagéo permanente do professor:

- A falta de uma coordenacdo real e eficaz entre a formacdo inicial do
professorado e dos diversos niveis educativos [...].

- A falta de coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo por parte das
instituicOes e servicos nos planos de formacao permanente [...].

- A falta de descentralizacéo das atividades programadas impede que muitos
professores tenham oportunidade participar da formagéo;

- O predominio da improvisacdo nas modalidades de formacdo. [...] embora
as modalidades formativas costumem ser de carater grupal, na verdade se
dirigem ao individuo, que podem aprender questdes concretas normalmente
distante de suas preocupac0es praticas|...].

- [...] estabelecem alguns principios de discurso tedrico indagativo e discurso
pratico de caréater técnico, individual ou de treinamento docente.

- A falta de or¢camento para atividades formativas [...].

- Horérios inadequados, sobrecarregando e intensificando a tarefa docente.

- [...] uma formacdo baseada num tipo de transmissdo normativo-
aplicacionista ou em principios gerencialistas que os leva (no caso, 0s
formadores) a assumir um papel de especialista e ndo de acompanhante.

- A formagdo em contextos individualistas [...], descontextualizado, sem
considerar a realidade de cada professor ou do coletivo, voltando-se a
melhoria da cultura do docente, mas ndo a mudanca e a inovagéo.

- A formacéo vista como incentivo salarial ou de promogdo e ndo como
melhoria da profissdo que pode provocar uma burocratizacdo mercantilista
da formagao.

Acreditamos que estes obstaculos podem ser pontos de discussdo para as

propostas de formacdo continuada e ou permanente, ou até mesmo de suscitar interesse sobre

esses caminhos que compBem a trajetdria dos professores, ndo se trata de defender, a priori,

uma posicdo do certo ou errado, mas sim, de saber confrontar, debater e construir em conjunto

novos processos de formagéo permanente.

Outra questdo que consideramos relevante para discussdo no contexto da

formacdo permanente sdo os inumeros desafios que os professores tém enfrentado com o

avanco das tecnologias no contexto educacional, nosso préximo foco.

1.3 - Formacéo docente e tecnologias da informagédo e comunicacao

Para Bruno e Teixeira (2010, p. 154) “podemos qualificar o cenario atual como:

midiatico, informacional, tecnologico, p6s-moderno, globalizado, cibercultural”. Assim, a

sociedade é marcada pelo excesso e velocidade da informacdo e mudancas nas relacfes de
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tempo e de espaco. Estes avancos das tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC)?
suscitam mudancas em todas as esferas da sociedade, a escola ndo estd imune a este processo
de transformacdo. Por esse prisma, Cunha (1998) afirma que o professor possui muitos

desafios, dentre eles, as novas tecnologias.

Kenski (2003, 2010) defende a ideia da necessidade dos professores aproveitarem
este momento para adocao de postura de enfrentamento a estes desafios e transformarem essa
infinidade de ferramentas proporcionadas pelo advento das tecnologias em possibilidades
significativas no ensino. Esta mesma pesquisadora discute que as TIC no ambiente escolar
provocam novas formas de ensinar e aprender. 1sso significa que o ensino ndo ocorre somente
na sala de aula centrado na figura do professor. As TIC presente no processo educacional

podem aproximar pessoas, aprender e ensinar de forma colaborativa, interativa e coletiva.

Tendo em vista este constante cenario de transformacbes, a formacdo de
professores revela-se um papel fundamental para atendimento as novas demandas das
geracOes acostumadas com o uso constante das tecnologias. O grande desafio da formacao
ndo esta centrado apenas na disponibilizacdo de tecnologias para utilizacdo no espaco escolar

e sim na compreensao pedagogica destes recursos tecnoldgicos nas praticas pedagdgicas.

Portanto, esta dissertacdo defende uma formacdo permanente que ndo enxerga a
tecnologia como salvadora para os problemas educacionais. N&o acreditamos, assim como
Barrreto (2009), em uma formacdo que enxerga as TIC como um fetiche, com poderes e
solucdo para realizar os sonhos, desejos e fantasias da/ na educacdo. Barreto (2006, p. 2)
conclui que “[...] € como se a sua simples presenga, em uma espécie de passe de magica,
resultasse em diferencas substantivas nos mais variados processos de ensinar-aprender”.
Contribui para esta discussdo, Sancho e Hernandez (2006) que criticam a postura do professor
técnofilo, o qual acredita na possibilidade das tecnologias sanar imediatamente as angustias,

perplexidades e todos os problemas existentes no cotidiano escolar.

Também ndo concordamos em apoiar, a postura de um professor tecnéfobo, que
repudia as possibilidades pedagogicas das TIC, enxergando-a como algo prejudicial na
educacdo, a todo 0 momento temem serem substituidos por ela, negando o seu proprio valor

profissional na educagéo.

3 Abrangem as tecnologias computacionais, a telefonia mével e a Internet



38

O reconhecimento da inser¢do das TIC ao processo educacional pode ser uma
forma de descentralizacdo de poder do professor, uma forma de pensar a educacdo em uma
relacdo dialdgica, sem incorrer em praticas mecanicistas e ditadoras. Em outras palavras, €
necessario, fundamentar teoricamente ideias para debate e construcdo de um trabalho

pedagodgico com as TIC voltado para os problemas educacionais.

Sob este prisma Sancho e Hernandez (2006, p. 279), propde que:

A comunidade escolar se depara com trés caminhos: repelir as tecnologias e
tentar ficar fora do processo; apropriar-se da técnica e transformar a vida em
uma corrida atras do novo; ou apropriar-se dos processos, desenvolvendo
habilidades que permitam o controle das tecnologias e de seus efeitos.
Consideramos a terceira opgdo como a que melhor viabiliza uma formagéo
intelectual, emocional e corporal do cidaddo, que lhe permita criar, planejar
e interferir na sociedade.

Por conseguinte, a formacdo de professores, deve conceber as TIC como
ambientes propicios a construcdo de conhecimento, rejeitando a perspectiva de transmissdo de
saberes, que seja capaz de gerar movimentos ndo lineares, refletindo sobre suas praticas no

contexto social.

Para Sampaio e Leite (2008, p. 10) “a escola, como parte importante desse
mundo, cujas referéncias de poder e conhecimento tém se alterado fortemente, ndo pode
ignorar esse processo”’, ou seja, um processo que orienta uma educacdao de acordo com as
necessidades da sociedade em que esta inserida, primando por uma base, critica e reflexiva da
realidade. No entendimento de Sampaio e Leite (2008, p. 102), somente é possivel se a
formagédo “[...] for baseada em um conhecimento que permita ao professor interpretar, refletir
e dominar criticamente a tecnologia” (id., 2008, p. 102). Para Belloni (2003, p. 77) “[...] a
perspectiva da formacdo de professores exige esta reflexdo sobre como integrar as TIC a
educacdo como caminho para pensar como formar professores enquanto futuros usuarios

ativos e criticos [...]”.

Pautada ainda, nesta perspectiva critica para o0 dominio das tecnologias, Barreto
(2009) critica os programas de formag&o, que tem como referéncia a formagéo de professores
como usuarios consumidores, formagdes que ndo atendem as necessidades reais da escola e

ainda, impdem modelos homogéneos preocupam-se apenas em atingir nUmeros quantitativos.

Complementando, Barreto (2009, p. 115) afirma:
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[...] para tanto, é preciso questionar as expressdes que, a um sé tempo,
sustentam a defesa de perspectivas messianicas e apontam para atalhos que
aliam reducionismo a sofisticacdo tecnoldgica. [...] é preciso instituir espacos
de trocas sistematicas entre os sujeitos para o encaminhamento de perguntas
como: quais tecnologias? Para quem? Para qué? Em que termos?

A partir da analise de Sampaio e Leite (2008), Belloni (2003) e Barreto (2009)
podemos elencar alguns elementos na formacéo de professores para a insercao das TIC. Uma
formacdo que privilegia apenas o dominio tecnoldgico das ferramentas, fundamentada na
racionalidade técnica ndo é suficiente para entender as constantes transformacdes da
sociedade. Portanto, é primordial uma formacdo que nédo seja amarrada em teorias e praticas
tradicionais de ensino, que combata as ideologias dominantes, que apoie os professores na

construcdo de uma visdo critica e emancipatoria das TIC no ambito escolar.

Desta forma concebemos uma formacdo docente que se desdobra numa postura
que pressupode os docentes como “intelectual critico” (CONTREIRAS, 2002) e o aluno como
autor de conhecimentos, ambos capazes de refletir sobre 0s aspectos positivos e negativos das
tecnologias da informacgdo e comunicacdo e que ndo enxergam as TIC como um imperativo

em suas praticas.

Almeida e Prado (1999) advogam a ideia de que a formacdo de professores com
pressupostos baseados na reflexdo sobre a préatica torna-se mais relevante do que a aquisi¢cdo
de modernos artefatos tecnoldgicos. Cabe trazer um questionamento: o que adianta a escola
adquirir modernos equipamentos, se ndo suscitam novos desafios para a producdo de

conhecimentos, se a pratica do professor continua a mesma?

Nesse entendimento, a formacdo perpassa pela compreensdo emancipatéria das
possibilidades pedagdgicas oferecidas pelas tecnologias da informagdo e comunicacao,
construida a partir da realidade concreta de seus sujeitos, tendo como alicerce 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos que devem ser mobilizados no processo pedagadgico.

Acreditamos que um dos possiveis pontos de discussdo sobre a formacdo de
professores, quanto a inser¢do das tecnologias da informagdo e comunica¢do em suas praticas
pedagdgicas, sdo 0s movimentos numa perspectiva critica e reflexiva, que podem garantir o
desenvolvimento de praticas voltadas para o protagonismo, que considera os envolvidos como
sujeitos passiveis de (re)escrever, (re)construir suas histérias e ndo como fantoches da

sociedade vigente.
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Almeida e Valente (2011, p. 10) enfatizam: “¢ necessario repensar o papel da
escola neste mundo digital o qual vem atribuindo aos educadores multiplos dilemas de
natureza epistemoldgica e teodrico-metodologica, considerando-se a pratica desses

profissionais”.

Nas palavras de Almeida e Valente (2011) podemos inferir que é inegavel o
destaque do computador, neste mundo digital, como um processo que envolve diversas
competéncias na vida dos professores e alunos, ha de se ter uma pausa nesta dissertacdo para

repensar o papel desta maquina na educag&o, nossa proxima discussao.



CAPITULO Il - O COMPUTADOR NA EDUCACAO

Neste capitulo, abordaremos o histérico da introducdo do computador na
educacgdo, 0 surgimento e as experiéncias internacionais de implantagdo de laptops na
educacdo. No estudo enfatizaremos os programas realizados na Franca e nos Estados Unidos
da América devido a sua diversidade e inUmeras pesquisas realizadas acerca deste tema
(VALENTE, 1999). Posteriormente descreveremos os programas de laptops educacionais no
Canad, pelo fato da pesquisadora ter participado do Emerging Leaders in the Americas
Program. Finalizaremos com a contextualizacdo do Programa Um Computador por Aluno
(PROUCA). O caminho percorrido tem como objetivo a compreensdo da implantacdo do
nosso objeto para nossa investigacdo cientifica. Ressaltamos que nao cabe neste capitulo uma

andlise aprofundada das experiéncias internacionais e comparacGes com o projeto brasileiro.

2.1 - Evolucdes historicas do computador na educacao

Desde o seéculo XX a sociedade vem sendo marcada por progressivas
transformacdes, resultados dos avancos das tecnologias da informacdo e comunicacéo.
Algumas dessas evolugdes tecnoldgicas sdo incorporadas lentamente em todos os setores da
sociedade, inclusive na educacdao (VALENTE, 1999). Dentre estes avancos, destacamos o
computador como recurso pedagdgico. Portanto, recorrer & historia da incorporagdo desta
maquina na educacéo, faz-se necessario para compreendermos as mudancas ocorridas nessa

area.

Nos Estados Unidos, a utilizacdo de tecnologias educacionais, iniciou-se entre 0s
anos de 1950 e 1960, nos Centros Universitarios em parcerias com empresas da industria da

computacdo como, a International Business Machines (IBM), RCA e Digital. Essas



42

articulagdes industriais possibilitaram o desenvolvimento da instrugdo auxiliada por
computador - Computer Aided Instruction (CAI). Os programas CAls consistiam em
softwares de instrucdo programada, em formatos textuais e multimidia (fotografias,videos,
animacoes, fala e musica) com perguntas e percursos pré-determinados, inspirados na teoria
comportamentalista e no condicionamento instrumental (estimulo-resposta), idealizado por
Skinner. Na Franca em 1970, foram empregados nas escolas os softwares EAO
(Enseignement Assisté par Ordinateur), semelhante ao CAI, desenvolvidos nos Estados

Unidos da América, inclusive com a mesma concepcao teorica (VALENTE, 1999).

Entretanto, o programa de informéatica na educacdo francesa destacou-se, pela
preocupacdo com a formacdo de professores, concomitante com a aquisi¢do de softwares e
hardwares. Em 1970 foram inaugurados os centros de formacdo para preparacdo dos
professores, porém os estudos sdo focados no objeto informética, linguagens de programacéo,
desvinculados das teorias educacionais e praticas pedagdgicas com o computador. A partir do
Plano de Informatica para Todos, em 1985, a Franca iniciou os programas de formacédo para
utilizacdo do computador como ferramenta pedagdgica. A informética ndo é mais vista como
uma disciplina e sim como uma ferramenta tecnoldgica para aperfeicoamento do ensino.
Foram formados 100.000 professores em cursos e estagios de formacdo, por um periodo
aproximado de trés meses. (VALENTE, 1999).

Nos Estados Unidos, na década de 80, teve inicio a insercdo de
microcomputadores na educagéo, nas escolas do ensino fundamental e medio, ao contréario da
Franca, foi provocada pelo desenvolvimento tecnologico e competicdo das indlstrias da
computacdo, independente de decisbes governamentais. Com a proliferacdo de
microcomputadores, principalmente da marca Apple, houve incentivo de producdo de um
grande nimero de CAls, relacionados a tutoriais, programas de demonstracdo, exercicio e
pratica, avaliacdo do aprendizado, jogos educacionais e simulagdo. Em 1983 foram

registrados mais de 7.000 pacotes de softwares educacionais no mercado (VALENTE, 1999).

Esse crescente aumento de numero de CAls e a presenca de microcomputadores
nas instituicbes escolares, permitiram pesquisas e discussdes académicas sobre diferentes
modalidades de uso educacional do computador, como apoio para resolucdo de problemas,
producdo de textos, manipulacdo de banco de dados e controle de processos em tempo real.
Nessa abordagem, o computador passou a possibilitar a criacdo de ambientes de

aprendizagem, evitando o formato “automacdo da instrugdo” dos sistemas CAls. Essas
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propostas construcionistas foram representadas por Seymour Papert com a linguagem Logo e
Alan Kay com o Dynabook (VALENTE, 1999, 2011).

Papert desenvolveu a linguagem LOGO em 1967, no Massachusetts Institute Of
Technology (MIT), tendo como subsidios as teorias de Piaget e ideias da inteligéncia
artificial. Os estudos de Papert com o software Logo consideram a possibilidade da
exteriorizacdo dos pensamentos da crianga por meio de uma linguagem de programacao
simples. A crianca ensina a maquina, se privilegiado o desenvolvimento de sua autonomia.
Apesar de ter desenvolvido o software em 1967, as experiéncias educacionais, com o software
LOGO nas escolas americanas, ocorreram entre 0s anos de 1983 e 1987, apds o surgimento
dos microcomputadores as quais foram materializadas em livros e conferéncias. (VALENTE,
1999).

Em 1968, Alan Kay ao ter contato com o0s estudos de Seymour Papert no
Massachusetts Institute of Techonology (MIT), impressionou-se com a possibilidade das
criancas utilizarem o computador para a resolucdo de problemas matematicos com a
linguagem LOGO por meio de um ambiente menos tradicional de ensino. Surge a ideia do
Dynabook, um computador portétil, para Alan Kay cada crianca na escola deveria ter o seu
computador pessoal portétil, tdo acessivel quanto um livro (VALENTE, 2011).

O Dynabook, considerado o precursor dos laptops atuais (Figura 2) foi
desenvolvido em 1972, pelo Learning Research Group (LRG), fundado por Alan Kay, um

dos grupos de pesquisa do laboratdrio Xérox Park.

Figura 2 - Imagem do prot6tipo do Dynabook desenvolvido por Alan Kay
Fonte: http://history-computer.com/ModernComputer/Personal/Dynabook.html
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As concepcOes pedagdgicas e técnicas deste computador foram descritas por este
pesquisador no artigo: A Personal Computer for Children of All Ages. O texto relata a visao
de Kay sobre a utilizagdo do Dynabook na educacédo e defende a ideia de um computador
portatil com possibilidades interativas, que oferece aos seus usuarios a integracdo de texto,

imagem, &udio e animag&o por meio da linguagem smaltalk.

Neste artigo, Kay (1975), por meio de uma ilustragdo (Figura 3), duas criangas
sentadas em um gramado com 0s seus computadores, preconiza a criagdo de ambientes ricos
para a aprendizagem, uma maneira de a crianga construir, exteriorizar seus pensamentos, além
do lapis e papel presentes na escola. Seu projeto tornou-se possivel apenas no ano de 1989, no
Metthodist Ladies’s College, em Melbourne, Australia que aceitou realizar a experiéncia com
os seus alunos. Inicialmente, apenas alunos da 5% série participaram da pesquisa. Logo se

estendeu para todos os alunos da 5% a 122 série.

Figura 3 - A Personal Computer for Children of All Ages
Fonte: http://history-computer.com/Library/Kay72.pdf

Para Valente (1999), a introducdo da informética na educacdo francesa e
americana ndo atendeu as mudancas pedagogicas que poderiam provocar na educacdo. Em
muitas escolas, a pratica continuava se pautando na abordagem tradicional, concepcdes
baseadas em uma visdo restrita e mecéanica do ensino, a mera reproducdo de atividades que
poderia ser realizada por meio do l&pis e papel, longe das transformacbes pedagdgicas
desejadas. Nesta mesma vertente, Kay (1975) sustenta em suas palavras que o Dynabook

ainda € um sonho, pelo fato dos laptops se restringirem a realizacdo de meras copias modelos
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e ndo como um ambiente de aprendizagem capaz de romper habitos milenares dos

professores.

De fato, podemos compreender estas experiéncias educacionais da inser¢éo do
computador na educacao sobre trés perspectivas. A primeira refere-se que informatizacéo nas
escolas francesas e americanas permitiu avancos quanto ao acesso e disseminacdo dos
computadores no ambiente escolar. A segunda, o desenvolvimento de propostas
metodologicas com a linguagem LOGO e o Dynabook, permitiu a discusséo sobre a criacdo
de novos ambientes de aprendizagem e a disseminacgdo de projetos um laptop por aluno. J& a
terceira, a evolucdo ndo se limita apenas aos equipamentos sofisticados e sim como estes
equipamentos tecnol6gicos podem proporcionar avangos no processo de ensino e

aprendizagem por meio dos seus principais autores, professores e alunos.

2.2 - As experiéncias mundiais de laptops na educacgao

A partir da experiéncia da introducdo de laptops para todos os alunos, na escola
tradicional australiana Methodist Ladies’ College, a Microsoft Corporation e a Toshiba
America Information Systems, em 1997 firmaram parceria e implantaram o projeto piloto
Anytime, Anywhere Learning em 52 escolas, inaugurando as primeiras iniciativas de um
laptop por aluno em terras americanas. Os computadores eram fabricados pela Toshiba e
alimentados com o sistema operacional Windows 95 e pacote Office, produtos da Microsoft
Corporation. Em 2000, o numero de escolas envolvidas no projeto atingia quase 1000
unidades, atendendo cerca de 125 mil alunos com laptops na situacdo 1:1 (um por um),
conectados a internet sem fio, e todos os professores das unidades escolares inseridas no
projeto (VALENTE, 2011; PENUEL, 2006; ROCKMAN et al, 1997). Infelizmente, ndo
foram gerados dados e pouco se sabe sobre esta experiéncia, realizado pela Microsoft no
programa Anytime, Anywhere Learning (WASCHAUER, 2006).

Alguns estados americanos, a partir de 2001, com o objetivo de incentivar a
utilizacdo de computadores portateis como recursos pedagogicos para alunos e professores na
educacdo, criaram atos legislativos e investiram financeiramente neste projeto. Estas duas
acOes motivaram empresas do ramo da informatica a investirem no campo educacional, como

acorreu em Maine, Virginia, Texas, lowa e Califérnia (VALENTE, 2011).
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Maine foi o primeiro Estado que distribuiu laptops da marca Ibooks da Apple a 33
mil alunos e trés mil professores das 72 e 82 séries entre os anos de 2001 e 2003 por meio do
projeto piloto Maine Learning Technology Initiative (MLTI). Esta parceria do governo
estadual com a empresa privada Apple, possibilitou também a entrega de computadores
portateis a todos os alunos das escolas de ensino médio, entre os anos letivos de 2004 e 2005
(VALENTE, 2011; ZUCKER, 2005).

No condado de Henrique, no estado da Virginia, desde 2001, cerca de quatorze
mil alunos do ensino médio usaram laptops individuais e em meados de 2003, onze mil alunos
da 6% a 82 séries também iniciaram atividades educacionais com os laptops individuais. Em
2003, outra iniciativa ocorreu no Texas com o projeto piloto Texas Technology Immersion
Pilot (TIP), 21 escolas que atendiam alunos das 62, 72 e 82 séries foram contempladas com 0s
laptops individuais (VALENTE, 2011).

Também no ano de 2003, o governo de lowa instituiu medidas legislativas, o
objetivo era garantir acesso ao laptop individual a todos os alunos da 72, 82 série e professores
da rede publica e privada. Desta forma, o governo acreditava ter estabelecido uma boa

iniciativa de tecnologia para o novo século (BIANCHI, 2004).

Na California, projetos para a implantacdo de laptops individuais, nas escolas
pablicas, em diversos distritos foram financiados por diferentes fontes, como a prdpria
indUstria tecnoldgica, fundacdes, governo federal e a comunidade (pais de alunos). As
experiéncias ocorreram em todas as escolas publicas do distrito de Lemon Grove, em San
Diego Contry e em Orange Contry, entre os anos de 2003 a 2004, cinco escolas participaram
deste projeto, o qual foi ampliado para oito escolas entre os anos de 2005 a 2006 (VALENTE,
2011).

Os objetivos para a implantagédo de laptops individuais nas escolas americanas se
caracterizaram por diversas formas e de acordo com as realidades educacionais de cada
estado. Justificam-se pela ampliagdo do acesso as tecnologias para todos os estudantes,
utilizacdo dos laptops como suporte para resolugdo de problemas complexos, possibilidade
para a melhoria da aprendizagem e desempenho dos alunos, preparacdo dos alunos para
competir em regides ricas em tecnologias, aumento da competitividade econdmica da regido
local, proporcionar uma aprendizagem diferenciada centrada no aluno na diregdo de uma

aprendizagem mais construtivista e baseada na investigacdo, colaboragdo, interacdo e
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aprendizagem em qualquer lugar e momento, além dos muros escolares para a construcéo de

conhecimento com outros pares e/ou especialistas.

As experiéncias educacionais nas escolas americanas com o uso de um laptop por
aluno tém sido avaliadas pelo proprio governo americano ou pelas empresas financiadoras e
por muitos pesquisadores como (WESTON; BAIN, 2010), (BEBELL; KAY, 2010), (SUHR;
HERNANDEZ; GRIMES; WARSCHAUER, 2010), (ZUCKER; HUG, 2008), (PENUEL,
2006) em diversas universidades, tendo como principal objetivo analisar o laptop no contexto

educacional.

Consideramos relevante o resultado divulgado no artigo “One-to-one computing:
literature review”, em 2009, pelo Departamento de Educacdo e Formacdo de New South
Wales, cujos estudos apresentam resultados relacionados a aprendizagem com a insercédo de
laptops na educacdo americana, analisando os beneficios e as possiveis lacunas deste projeto
nos Estados Unidos. Neste estudo citam a pesquisa realizada, pelo governo, no Estado de
Maine, em 2004, com a participacdo de mais de 12.000 alunos. O resultado evidencia a
mudanca de postura dos alunos na realizacdo dos trabalhos escolares. Os dados apontam que
entre os participantes: 80% preferem usar o laptop, 75% declaram que o laptop o ajuda ser
mais organizado, 70% atribuem ao laptop melhor qualidade e rendimento na realizacdo dos
trabalhos, 80% preferem editar os trabalhos no laptop, 70% declararam estar mais envolvidos
na escola devido a utilizacdo do laptop e também 70% declarou que a escola tornou-se mais

interessante.

Para os professores do Estado de Maine, a pesquisa apontou que entre 0s
educadores inseridos no contexto: 84% acreditam que 0s alunos estdo mais interessados nas
aulas e que ajudam mais uns aos outros, 85% acreditam que os alunos estdo investigando com
mais profundidade nos assuntos solicitados durante as aulas, 74% julgam que os alunos
dedicam mais tempo na criagdo de apresentacdes, 65% pensam que 0s alunos tém mais
iniciativa fora do horéario de aula, 57% evidenciaram uma melhora na escrita dos alunos, 65%
afirmam que a qualidade geral dos trabalhos realizados pelos alunos é superior com 0s

laptops, 78% apontam que o0s alunos revisam mais 0s seus trabalhos.

No mesmo artigo encontramos resultados da pesquisa realizada também pelo
governo da California. Na pesquisa consta o levantamento de opinides de mais de 850 alunos

sobre o programa de laptop na escola cujas respostas também apontam aspectos positivos.
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Dos alunos pesquisados: 75% responderam que o laptop colabora na organizagdo escolar,
78% prefere usar o laptop durante as aulas, 70% prefere digitar no laptop e ndo escrever as
tarefas a mao, 56% estdo mais envolvidos na escola quando utilizam o laptop, 73%
concordam que estdo mais dispostos a revisar e editar os trabalhos no laptop; 52% realizam
mais os trabalhos da escola quando usam o laptop, para 47% a qualidade dos trabalhos
melhorou desde que passaram a usar os laptops na escola e em casa.

Outro resultado significativo encontra-se na pesquisa de Zucker e Hug, (2008)
relatadas no artigo Teaching and Learning Physics in a 1:1 Laptop School. Nesse trabalho os
autores apresentam os resultados da pesquisa realizada em uma escola publica de ciéncia e
tecnologia do ensino médio, em Denver, com professores e alunos que utilizam
frequentemente laptops nas aulas de fisica. O estudo centrou-se no ensino e aprendizagem de
fisica, integrados ao uso de laptops, internet e ferramentas digitais. Os resultados
evidenciaram que estas tecnologias possibilitaram aos alunos e professores a exploracdo de

conceitos cientificos e a eficiéncia da tecnologia para o ensino de fisica no ensino médio.

Uma pesquisa que possibilita compreender os laptops na educacdo americana é o
estudo elaborado por (ROSEN, 2011) intitulado Intertwining digital content and one-to-one
laptop environment in teaching and learning: Lessons from Time To Know program,
apresentado na Sociedade Internacional para Tecnologia na Educacdo durante Conferéncia
Anual, Filadélfia, EUA. Este estudo explora os efeitos de um ambiente de aprendizagem rico
em tecnologia socio-construtivista no ensino de Matematica e Lingua Inglesa. Os
participantes do estudo foram 59 alunos do quarto ano da cidade de Dallas, do Estado do
Texas, que exploram frequentemente por meio do laptop estes ambientes de aprendizagem,
gue se uniram a outros 68 alunos que aprenderam matematica e lingua inglesa em ambientes
tradicionais de ensino. Os resultados indicaram que h& uma diferenca de tempo para conhecer
0s programas de raciocinio de matematica entre os alunos. O estudo identificou que os alunos
acostumados com ambientes tradicionais de ensino necessitam de mais tempo para conhecer e

aprender com 0s programas de matematica para obterem uma aprendizagem significativa.

Um estudo importante séo as pesquisas de (PENUEL, 2006) divulgado no Journal
of Research on Technology in Education, o artigo Implementation and Effects Of One-to-One
Computing Initiatives: A Research Synthesis analisou 46 artigos que tratam deste tema. Sua
imersdo permitiu concluir por meio dos artigos que o uso dos laptops apresenta aspectos

positivos na educacdo. A inser¢cdo dos microcomputadores na educagdo proporciona aos
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alunos a melhoria da sua alfabetizacéo tecnoldgica (RUSSEL; BEBELL; HIGGINS, 2004)
bem como, o aperfeicoamento do letramento digital (SCHAUMBURG, 2001). Entretanto,
Penuel (2006) enfatiza que os artigos contemplam temas diversificados e isso gera uma
impossibilidade de comparacdo entre os estudos para tirar conclusdes mais consistentes.
Aponta ainda, outro problema na implantacdo dos projetos, pois ndo tiveram o cuidado de
avaliar o desempenho dos alunos anterior ao programa e consequentemente tornam-se dificeis
tirar conclusdes sobre o impacto dos laptops nas escolas americanas. Fazer generalizacdes

com base nesses dados seria muito arriscado.

Esta breve discussdo sobre os resultados obtidos com a implantacdo de um
computador por aluno nos Estados Unidos pode nos levar a refletir que as pesquisas
americanas tém se preocupado em investigar a aprendizagem dos educandos. E pertinente
ressaltar que em todos os artigos sdo mencionados a importancia do papel do professor. Os
professores que se sentem confiantes e mais preparados tendem a integrar a tecnologia ao
ensino. Mas, para que isso ocorra, necessitam de uma formacdo favoravel ao uso das
tecnologias (PENUEL, 2006).

Quanto as experiéncias no Canada, o governo da provincia de Alberta iniciou The
Emerge One-to-One Laptop Learning, em 2006 (Figura 4). Um projeto de pesquisa, com
financiamento publico e também com recursos de instituicbes pds-secundarias em Alberta.
Realizado em 20 juridi¢bes escolares envolveu 50 escolas, 173 professores e 2.502 alunos do
ensino fundamental. Por meio de uma pesquisa sistematica, 0 projeto teve como objeto de
investigacdo a insercdo do laptop no contexto educacional para a melhoria do ensino e

aprendizagem dos estudantes.

Figura 4 -Emerge One-to-One Laptop Learning.
Fonte: http://education.alberta.ca/admin/technology/emerge-one-to-one.aspx

Os primeiros anos do projeto, entre 2007 e 2008, foram dedicados a implantacao

de toda infraestrutura necessaria como o wireless, distribuicdo dos laptops, assisténcia técnica
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e formacéo de professores. O segundo e terceiro anos, entre 2008 e 2010 a énfase néo se
resumia na tecnologia ou equipamento, mas sim, em como essas tecnologias poderiam
colaborar para o avanco da aprendizagem dos alunos. Apds trés anos de pesquisa, esta
experiéncia educacional, gerou trés documentos oficiais*, que identificou que a insercdo dos
laptops na educacdo favorece a inclusdo, os alunos sentem-se mais engajados para investirem
na sua propria aprendizagem e assim obterem sucesso na sua vida escolar. (ALBERTA
EDUCATION, 2010).

Tendo em vista os resultados positivos desta experiéncia, 0 governo da provincia
de Alberta incentiva os seus alunos a utilizarem dispositivos méveis durante as suas aulas,
para tanto, langou em 2012 o guia® “Bring Your Own Device (BYOD): ®4 Guide for Schools”,
em portugués, “Traga o Seu Proprio Dispositivo: Um Guia para as Escolas”, que retine forma
sintética a toda comunidade escolar as possibilidades pedagdgicas, os riscos e os desafios para

os educadores e alunos.

Em Montreal, no Canada, o projeto de pesquisa “Benets and challenges of using
laptops in primary and secondary school:An investigation at the Eastern Townships School
Board Eastern Townships School Board”' em parceria com a Canada Research Chair on
Information and Communication Technologies (ICT) in Education, envolveu ao todo 2.432
alunos e cerca de 280 professores que participaram da primeira fase de estudo, entre os meses
de abril de 2010 a janeiro de 2011. O projeto coordenado pelos pesquisadores Thierry
Karsenti (Universidade de Montreal) e Simon Collin (Universidade de Quebec a Montreal)
tem como objetivo identificar os principais beneficios e desafios da utilizagdo de laptops no
ensino fundamental e médio. Os resultados identificaram os principais impactos, incluindo os
beneficios e desafios da utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo pelos
professores e alunos, agrupados em duas categorias gerais: técnico e pedagdgico. Também
foram identificados 12 principais beneficios para uso de laptops pela maioria dos alunos e
professores: 1) Facilitagdo do trabalho escolar para os alunos e professores e,

consequentemente, economia de tempo; 2) Maior acesso a qualidade de informacGes; 3)

* 0Os documentos oficiais, videos e fotos estdo disponiveis para leitura no  site
http://education.alberta.ca/admin/technology/emerge-one-to-one.aspx

® Segundo a Alberta Education 0 guia ndo é um ndo é um manual passo-a-passo para a implementacéo de
modelos que permitam aos estudantes utilizar dispositivo de propriedade pessoal. O manual estd disponivel no
site http://education.alberta.ca/media/6749210/byod%20guide%20revised%202012-09-05.pdf

® Sigla para Bring Your Own Device que consistem em dispositivo de propriedade pessoal como: computadores
portateis, tablets,smartphones, ipad,iphone,MP3 ou Ipod,E-books (Kindle, kobo).

" Os documentos oficiais, videos e fotos deste projeto estdo disponiveis para leitura no site http://etsb.crifpe.ca/


http://education.alberta.ca/admin/technology/emerge-one-to-one.aspx
http://education.alberta.ca/media/6749210/byod%20guide%20revised%202012-09-05.pdf
http://etsb.crifpe.ca/
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Maior motivagdo dos alunos; 4) Melhoria da atencdo do aluno; 5) Desenvolvimento da
autonomia do aluno; 6) Maior interacdo entre alunos e entre os alunos e seus professores; 7)
Individualizado, a aprendizagem diferenciada; 8) Aprendizagem ativa, interativa e
significativa com suporte multimidia; 9) Desenvolvimento de competéncias em TIC; 10)
Acesso universal; 11) Diminuicdo das barreiras entre a escola e a sociedade; 12) Mais
oportunidades para o futuro. (KARSENTI; COLLIN, 2011).

Quanto a postura dos professores os dados evidenciaram que apenas 5 % dos
professores ndo se sentiram motivados a utilizarem os laptops, entretanto a maioria afirmou
gue ndo gostaria de voltar as velhas praticas de ensino, apesar de terem vivenciado problemas
técnicos e pedagogicos. Para os pesquisadores Karsenti e Collin (2011) a implementacédo de
um laptop por aluno é o fator fundamental para explicar a atual posi¢éo da escola que passou
do nimero 66 para 0 23 em 2010 em um grupo de 70 escolas do mesmo Distrito.

Outra forma de implantacdo deste programa no Canada foi materializada em
forma de um laboratério movel de informatica (Figura 5), onde os laptops sdo transportados
para as salas de aulas em um carrinho de aco para que eles pudessem ser usados de acordo
com o planejamento do professor, como observei® na Ecole Taché, em Winnipeg, na

provincia de Manitoba.

Durante esta minha experiéncia vivenciada no Canada, algo que me chamou a
atencdo na educacdo canadense, refere-se ao nimero de professores para atender os alunos do
ensino fundamental. O nimero de alunos por sala varia entre 10 e 24 alunos, deparei-me com
dois ou até mesmo trés professores dentro de uma mesma sala de aula, atendendo 0os mesmos

alunos na utilizacdo do laptop no ambiente escolar.

Figura 5 - Laboratério Movel da Ecole Taché
Fonte: Autora

® Em 2013 como parte do ELAP, conheci algumas escolas publicas de Winnipeg, dentre elas a Ecole Taché
http://tache.dsfm.mb.ca/index.html



http://tache.dsfm.mb.ca/index.html
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No Canad4, também estdo presentes os laptops da Fundacdo, sem fins lucrativos,
One Laptop Per Child-OLPC. Idealizada em 2005 por Nicholas Negroponte, esta fundagéo
tem como meta a distribuicdo de laptops mais baratos (Figura 6) do que os laptops comercial
padrdo, as criancas em idade escolar de paises em desenvolvimento ao redor do mundo para
fortalecimento da aprendizagem e incluséo digital. Esses laptops sdo pequenos, leves, ndo
contém disco rigido, mas possuem configuracdo para acesso a rede sem fio, 0 que possibilita
armazenamento nas nuvens® e acesso a inUmeras atividades educacionais presentes na

internet.

Figura 6 - Laptop XO
Fonte: http://wiki.laptop.org/go/File:B1-mikemcgregor-1.jpg

Com o apoio do governo de Otawa e de empresas privadas, 3.600 laptops foram
distribuidos para alunos aborigenes,'® em sete provincias (Manitoba, Ontario, Quebec,
Nunavut, Alberta, Saskatchewan, British Columbia) e dois territérios (Northwest Territories e
Newfoundland e Labrador). Este programa* visa & formacéo do jovem aborigene (6-12 anos)

para desempenhar um papel ativo na sociedade e um ensino centrado na aprendizagem dos

® Quando se fala em computacéo nas nuvens, fala-se na possibilidade de acessar arquivos e executar diferentes
tarefas pela internet. Quer dizer, vocé ndo precisa instalar aplicativos no seu computador para tudo, pois pode
acessar diferentes servicos online para fazer o que precisa, ja que os dados ndo se encontram em um computador
especifico, mas sim em uma rede. Disponivel em:
<http://www.tecmundo.com.br/computacao-em-nuvem/738-0-que-e-computacao-em-nuvens-
htm#ixzz2WMGOxZBu>.

19 povos aborigenes sdo as primeiras NagBes (em em inglés: First Nations; em francés: Premiéres Nations) é um
termo utilizado na América do Norte (principalmente no Canada) para se referir a etnicidade dos povos indigenas
localizados no atual territério do pais, bem como seus descendentes - com a excecdo dos inuites e dos métis. O
termo Primeiras Nagdes, no entanto, ndo significa "primeiros povos", ou seja, 0s inuites e os ancestrais dos métis
também sdo povos aborigenes do Canada. Coletivamente, os povos das Primeiras Nagdes, inuites e métis sdo
conhecidos como povos aborigenes, primeiros povos, ou povos, bandos ou nac¢des indigenas. Disponivel em
http://pt.wikipedia.org/wiki/Primeiras_Na%C3%A7%C3%B5es.

1A Fundacdo OLPC-Canada ndo produziu até o momento uma investigacdo cientifica em parceria com
pesquisadores canandenses para avaliagdo e/ou analise do programa. Existem apenas informacdes divulgadas no
site http://www.olpccanada.com/.


http://www.tecmundo.com.br/computacao-em-nuvem/738-o-que-e-computacao-em-nuvens-.htm#ixzz2WMGOxZBu
http://www.tecmundo.com.br/computacao-em-nuvem/738-o-que-e-computacao-em-nuvens-.htm#ixzz2WMGOxZBu
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_francesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_do_Norte
http://pt.wikipedia.org/wiki/Canad%C3%A1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Etnicidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Povo_ind%C3%ADgena
http://pt.wikipedia.org/wiki/Inu%C3%ADtes
http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9tis_(etnia)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Primeiras_Na%C3%A7%C3%B5es
http://www.olpccanada.com/
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estudantes aborigenes por meio das tecnologias, com atividades personalizadas com foco na
alfabetizacdo, saude fisica e saide mental (OLPC CANADA, 2012).

Percebemos que a maioria das experiéncias que foram implantadas esta
fundamentada em uma visdo empresarial.*? Justifica-se pelo fato das parcerias estabelecidas
entre os gigantes das industrias tecnoldgicas e o proprio governo, bem como, os grandes
investimentos financeiros para adequacdo da infraestrutura das instituicdes escolares

conforme as normas estabelecidas nos programas.

Outro fato, que enfatiza esta visdo empreendedorista sdo os resultados de alguns
destes projetos, exemplificamos com o caso das escolas canadenses em Montreal, apontam
como beneficios a economia de tempo, desenvolvimento de competéncias e oportunidades
para o futuro, o que nos instiga a refletir sobre esta visdo mercadoldgica presente na educacao.
Constatamos por meio desta breve retrospectiva historica que ha décadas o uso do laptop na
educacdo vem sendo alvo de pesquisas, ndo sendo pertinente descrever todas as experiéncias
mundiais™, pois os estudos apresentados s&o suficientes para suscitar pontos relevantes para

discussao e reflexdo sobre a presenca dos laptops no ambiente escolar.

A seguir, algumas considerac@es sobre 0 PROUCA no Brasil.

2.3 - O PROUCA no Brasil

Em 2005, no Férum Mundial em Davos, na Suica, foi apresentado a Luis Inacio
Da Silva, na época presidente do Brasil, o projeto da OLPC para o desenvolvimento de
laptops educacionais com baixo custo. Em junho do mesmo ano, Nicholas Negroponte,
Seymour Papert e Mary Lou Jepsen apresentaram pessoalmente no Brasil os detalhes do
projeto. Pois, a grande meta da fundagdo é “proporcionar as criangas de todo 0 mundo novas
oportunidades para explorar, experimentar e¢ se expressar” (ONE LAPTOP PERCHILD,
2007). Essa possibilidade encantou o presidente Lula. A ideia foi aprovada e
consequentemente determinou a criacdo de um grupo interministerial, Comité Gestor, para
avaliar a proposta da OLPC do ponto de vista técnico e pedagdgico. O projeto ficou
conhecido como uma iniciativa da Presidéncia da Republica articulada ao Ministério da
Educacao (MEC, 2007).

12 Exceto os programas da Fundagdo OLPC
'3 Na pagina online da OLPC podemos localizar todos os paises que tem projetos educacionais com o laptop XO
http://one.laptop.org/map


http://one.laptop.org/map
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Com a criagdo do Comité Gestor, entre os anos 2005, 2006 e 2007, diversas a¢des
foram desencadeadas, tais como, reunides técnico-pedagogicas, participacbes em Foruns
nacionais e internacionais, visitas técnicas e formalizacdo das parcerias de estudos com a
Fundacao de Apoio a Capacitacdo em Tecnologia da Informacdo (FACTI), Financiadora de
Estudos e Projetos (FINEP), Centro de Pesquisa Renato Archer (CEMPRA), Fundagéo
Centros de Referéncia em Tecnologias Inovadoras (CERTI) e Laboratério de Sistemas
Integraveis Tecnologicos (LSI). Essa parceria responsabilizou-se pelo desenvolvimento dos
testes fisicos, l0gicos e pedagogicos, mas ainda necessitava experimentar os laptops com o0s

alunos, ou seja, “colocar a mao na massa”.

A inauguracdo dos experimentos, denominada fase 1 pré-piloto, teve inicio em
2007, com a doacdo de equipamentos por trés fabricantes ao Governo Federal. A OLPC doou
0 modelo XO para as escolas de Porto Alegre/RS e S&o Paulo/SP, a Intel doou o modelo
Classmate para as escolas de Palmas/TO e Pirai/RJ, a empresa Indiana Encore doou 0 modelo
Mobilis para as escolas de Brasilia/DF, num total de cinco escolas. (MEC, 2007). Esta fase foi
fundamental para se obter subsidios para a implantacdo da Fase Il, com a utilizacdo dos
laptops educacionais, adquiridos pelo governo federal.

Figura 7 - modelo de laptop: OX, Encore e Classmate
Fonte: http://chaquente.com/?s=classmate

No mesmo ano foi criado o Grupo de Trabalho GTUCA constituido por
pesquisadores com experiéncia em pesquisa e artigos publicados na area das tecnologias
educacionais por meio de uma portaria do MEC. O GTUCA é composto por trés grupos de
trabalho - GTs: Avaliagdo, Pesquisa e Formacdo que se articulam entre si. O primeiro é
responsavel pelo acompanhamento das avaliacBes que ocorrem nas escolas piloto e pela
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posterior analise dos resultados e impactos do antes e depois do PROUCA, o segundo €
responsavel pela identificagdo de pesquisas sobre praticas inovadoras com o uso do laptop e

fomento de materiais na web, e o terceiro é responsavel pelas formacdes do projeto.

Financiado pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), em 2009 os
pesquisadores do GTUCA produziram relatorios e videos que serviram de subsidios técnicos
pedagogicos para a estruturagdo das Diretrizes e Principios do projeto UCA, bem como, a
proposta de formac&o da préxima fase do programa. Ministério da Educacao (2007, p. 3).

A fase | foi importante para obter subsidios quanto a viabilidade de testes em uma
amostra mais significativa a ser suprida com informag6es suficientes a uma tomada
de decisdo de expansdo para todo sistema publico de ensino como uma solucéo
técnico-pedagdgica.
Apesar dos relatorios evidenciarem problemas de infraestrutura, relacionados a
pontos de rede elétrica e acesso a internet, o potencial pedagogico dos laptops educacionais

levou o governo a aceitar o desafio e expandir o projeto para 300 escolas (MEC, 2010).

Para a expansdo do projeto foi necessario formalizar o programa com a criacdo da
lei n® 12.249, em 10 de junho de 2010, inaugurando a fase 2, denominada Piloto. Para o
Ministério da Educacdo o PROUCA™ prevé a disponiblizacido de laptops educacionais na
escola, bem como, a formacdo de professores e gestores para a utilizagcdo deste recurso
tecnoldgico no processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a inclusdo digital e o
surgimento de novas praticas pedagdgicas para a melhoria da qualidade da escola publica
brasileira (MEC, 2010).

Desta maneira, compreendemos a importancia da apropriacdo dos recursos
informacionais presentes no PROUCA para a diminui¢do do abismo da exclusdo digital e o
avanco do uso pedagdgico das tecnologias da informacdo e comunicacdo com foco na

aprendizagem dos alunos.

Sob este cenario, o0 governo adquiriu 150.000 laptops do consorcio
CCE/DIGIBRAS/METASYS por meio do pregdo n° 107/2008. O modelo vencedor,

ClassMate € desenvolvido pela Intel e fabricado pela CCE . Os computadores possuem 512 de

 Em 2010 estava sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED. Com a extingédo da
SEED, em 2011 o Projeto passou para a Secretaria de Educacdo Basica (SEB), que mantém as bases conceituais
e propostas usadas na implantacdo do Projeto UCA (Pré-piloto).
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memoria Ram, sistema operacional Linux Metasys, duas entradas USB, tela de 7 polegadas e

rede Wirelles, além de softwares educativos.

Figura 8 - Laptop Clasmate desenvolvido pela Intel e fabricado pela CCE.
Fonte: http://betanews.com/2008/12/17/intel-readies-touch-classmate-pc-netbook-for-ces/

Esta etapa contemplou 300 escolas publicas das redes de ensino estaduais e
municipais, onde todos os alunos, professores e gestores receberam o laptop, segundo o0s
critérios aprovados pelo Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo
(CONSED), pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), pela
Secretaria de Educagdo a Distdncia do Ministério da Educacdo (SEED/MEC) e pela
Presidéncia da Republica. Seis municipios foram selecionados para receberem o UCA Total®®,
Barra dos Coqueiros/SE; Caetés/PE; Santa Cecilia do Pavdo/PR; Sdo Jodo da Ponta/PA;

Terenos/MS e Tiradentes/MG.

O MEC selecionou cinco estados e as Secretarias Municipais e Estaduais
selecionaram as instituigdes escolares, preferencialmente com localizacdo geografica proxima dos
Nucleos de Tecnologias em Educacdo ou das Universidades responsaveis pela formagdo para
facilitar o acompanhamento do projeto e tornd-lo mais eficiente. A unidade escolar deveria
possuir no maximo 500 (quinhentos) alunos, energia elétrica em todos 0s espacos escolares,
armarios para o armazenamento dos laptops e uma declaragdo assinada pelo gestor escolar com

anuéncia de todo o copo docente sobre a participacdo da escola no projeto.

Todos os professores e gestores destas unidades escolares receberam a formagéo

exclusivamente desenhada pelo GT Formac&o, a qual seré descrita a seguir.

' Todas as escolas do Municipio receberdo o PROUCA
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2.4 - Formacédo do PROUCA

A formacdo para a insercdo pedagdgica do laptop educacional, com base nos
principios da proposta do PROUCA, requer atender uma infinidade de pessoas que exercem
funcdes diferentes na educacdo, professores, gestores, técnicos dos nucleos de tecnologias
educacionais, secretarias municipais e estaduais de educacdo. Para tanto, a ampliacdo e o
enriquecimento do repertério dos contetidos a serem trabalhados tornam-se necessarios para
atender diferentes expectativas (MEC, 2009).

Para atender este diverso cenario, criou-se uma formacéo (Figura 9) que envolve o
Grupo de Trabalho de Assessores Pedagdgicos do Projeto Um Computador por Aluno
(GTUCA), formado por 10 docentes representantes de Instituicbes de Ensino Superior (IES),
denominadas neste Projeto de IES-Globais; Grupo de Formacéo e Acompanhamento, formado
por 6 consultores especialistas da area e um representante do SEED/MEC; Equipes de
Formacdo e Pesquisa, constituidas de professores/ pesquisadores das IES Globais para
atuarem junto as IES Locais; Equipes de Formacdo destinadas a atuarem junto as escolas
piloto. Tais equipes sdo constituidas por professores de IES Locais, representantes das SE e
multiplicadores dos NTE/NTM; professores e gestores das escolas beneficiarias UCA;

Alunos-monitores (MEC, 2009).

SEED /MEC

Grupo de Formacao
e Acompanhamento

|

Equipes de Formacao Equipes de Formacao
e Pesquisa IES-Locais
IES-Globais SE/NTE/NTM

| | I

UCA Escola UCA | Escolas Piloto
Total para grupo Professores
Gestores

pesquisa

Alunos-monitores

Figura 9 - Estrutura da formagéo
Fonte: http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apresentacao/topico_03

A Figura 10 exemplifica a composi¢do dos diferentes grupos da formacéo que
exercem a seguinte fungdo: o Grupo de Formacdo e Acompanhamento forma as equipes de
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formagéo e pesquisa (IES Globais), estes, por sua vez, formam as equipes das IES Locais e
dos NTE/NTM. As IES locais em conjunto com os NTE/NTM desenvolvem o curso de

formacéo dos gestores e professores das escolas (MEC, 2009).

ESTRUTURA GERAL DA FORMACAO
MEC - GTUCA

IES Global

Equipe de formadores

IES Local +  NTE
Escolas

Curso de Formacao: presencial (na Escola)
+ a distancia, com reunides presenciais

Figura 10- Estrutura geral da formagéo
Fonte: http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apresentacao/topico_03

Desta maneira, cada estado esta subordinado a uma IES, escolhida pelo Ministério
de Educacdo para acompanhar as etapas de implantacdo, formacdo e avaliacdo do PROUCA.
O professor Dr.José Armando Valente/UNICAMP acompanha o Acre, Para, Ronddnia e Mato
Grosso do Sul, professora Dra Léa Fagundes/UFRGS responsavel pelo Rio Grande do Sul,
Santa Catarina, Parand e Amazonas, a professora Dra Maria Elizabeth B. de Almeida/PUCSP
responde pelos estados de Tocantins, Mato Grosso, Goias e Alagoas, a professora Dra Maria
Helena C. Horta Jardim/UFRJ acompanha o Rio de Janeiro, Espirito Santo e Bahia, 0
professor Dr.Mauro Cavalcante Pequeno/UFC responsavel pelos estados do Maranhdo, Piaui,
Ceara e Rio Grande do Norte, professor. Dr. Paulo Gileno Cysneiros/UFPE responsavel pelos
estados da Paraiba, Pernambuco e Sergipe, professora Dra Roseli de Deus Lopes e Stela
Piconez/USP responsaveis por Sdo Paulo e Amapa, professor Dr. Simdo Pedro P.

Marinho/PUC-MG responsével por Minas Gerais, Roraima e Distrito Federal.

Nota-se que o processo de formacao é desenvolvido a partir da criacdo de redes
formada por diversos grupos de trabalhos e professores de diferentes instituicdes para
operacionalizacdo da formacdo. Segundo Almeida et al. (2011, p. 10), a formagao [...] “em
rede é realizada a partir de um trabalho efetivo entre a IES Global, IES Local e Escolas com o
apoio da Secretaria Estadual de Educacdo e das Secretarias Municipais constituindo um
grande grupo de trabalho”. A Figura 11 evidencia esta rede com movimentos continuos,

interligando os grupos para futuras trocas colaborativas entorno do processo formativo.
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Figura 11 - Rede geral da formacéo
Fonte: http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apresentacao/topico_03/

Esta rede denominada “Projeto Formagdo Brasil, Projeto Planejamento das
Ag¢oes/Cursos, Um Computador Por Aluno” tem como objetivos: a estruturacdo da formacao;
apoio e acompanhamento das praticas pedagdgicas com o uso do laptop nas escolas;
contribuicdo para a insercdo de praticas inovadoras nos programas de formacdo de
professores; aperfeicoamento das praticas pedagogicas dos professores que consideram a
aprendizagem dos alunos; o curriculo e a realidade da escola; criagdo de comunidades de
aprendizagem para o uso das tecnologias digitais para o favorecimento a autonomia e
conhecimento da realidade atual; contribuicdo para a constru¢do da proposta pedagdgica,
ressaltando as possibilidades didaticas do laptop nas acOes escolares para a construcdo de
estratégias inovadoras com um olhar critico para a sociedade em que estéo inseridos (MEC,
2009).

Nesta perspectiva, as concepcBes pedagogicas que norteiam a formacgédo
continuada de professores das escolas inseridas no PROUCA baseiam-se: na compreensdo do
papel e da importdncia das tecnologias digitais na sociedade e no ambiente escolar;
reconhecimento do papel da escola para a inclusdo digital e social; aproveitamento da
diversidade cultural para a construcdo de diferentes visdes de mundo; autonomia curricular
que contemple as experiéncias dos alunos e professores para a construgdo de conhecimento
cientifico; importancia das experiéncias individuais e coletivas dos professores;
relacionamento da teoria e préatica; compreensdo do papel do professor como mediador no
ensino e aprendizagem dos alunos; reconhecimento dos gestores como lideres para a

implementacdo das tecnologias digitais no contexto escolar. (MEC, 2009).


http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apresentacao/topico_03/
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A formagdo desenvolvida na modalidade a distancia, ocorre por meio do ambiente
virtual e-Proinfo'®, possui uma carga horaria de 180 horas, distribuidas em cinco médulos
pelas IES Local. Os moddulos apresentam trés dimensdes que se articulam entre si:

tecnoldgica, pedagogica e teoria. De acordo com MEC (2009, p. 19),

A)Tecnologia — apropriagdo e dominio dos recursos tecnolégicos voltados para o
uso do sistema Linux e de aplicativos existentes nos laptops educacionais; B)
Pedagdgica — integracdo dos laptops nos processos de aprender e ensinar, gestdo de
tempos, espacos e relacfes entre 0s protagonistas das escolas, do sistema de ensino e
da comunidade externa; C) Teoria — articulagdo de teorias educacionais que
permitam compreender criticamente os usos das tecnologias digitais em diferentes

contextos de aprendizagem.
O primeiro médulo denomina-se Apropriacdo Tecnolégica'’ (40 horas). Esse
modulo contempla trés tematicas: A primeira “Conhecendo o Linux e o kOffice”, objetiva a
familiarizacdo dos cursistas com o sistema operacional Linux Metasys e o pacote do kOffice
composto dos aplicativos Kword, Kspread e Kpresenter’®, a segunda “Navegadores e
Ferramentas de Busca” aborda os navegadores da internet, especificamente o Mozila Firefox
e a ferramenta de busca Google, a terceira tematica “Ferramentas Educacionais” baseia-se no
conhecimento do Portal do Dominio Publico, Portal do Professor e TV Escola e dos
softwares educacionais presentes no laptop, o TuxMath, Tux Paint, Typing, Squeak/Etoys e 0
Logo. Os textos disponibilizados no moédulo | sdo predominantemente técnicos em modelos
de manuais e/ou tutoriais, compostos de passo a passo para a apropriacdo técnica das

ferramentas estudadas nesse madulo pelos professores.

O segundo médulo Web 2.0 * (30 horas) visa 0 conhecimento e compreensdo dos
cursistas das potencialidades pedag6gicas da WEB 2.0, explora-se na tematica 1 a criacdo de
um endereco eletrbnico, os cursistas sdo cadastrados no Gmail. Na temética 2 criacdo e
participacdo de uma lista de discussdo sobre o PROUCA. Na tematica 3 propBe-se a criacao e
edicdo de um Blog. Nesse mddulo os textos além de possuir a caracteristica de um manual
para instrumentalizacdo dos professores no uso das ferramentas propostas, também abordam

questdes pedagogicas da insercdo desses recursos por meio de uma linguagem audiovisual

' E um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite a concepgdo, administragdo e
desenvolvimento de diversos tipos de a¢Bes, como cursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos
de pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio a distdncia e ao processo ensino-
aprendizagem. Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=138:e-proinfo

" Contetdo do médulo 1 disponivel em :

http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apropriacao_tec/index.html

18 O Kword refere-se a um editor de texto, o Kspread corresponde a uma planilha eletronica e o Kpresenter é
uma ferramenta utilizada para criacéo de slides.

19 Contetido do médulo 2 disponivel em : http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_web2/index.html


http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
http://portal.mec.gov.br/tvescola/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=138:e-proinfo
http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apropriacao_tec/index.html
http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_web2/index.html
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(videos) e artigos relacionados a essas tematicas, ainda, contribuem com exemplos de préticas
pedagogicas exitosas relacionadas aos recursos apresentados.

As trés tematicas do terceiro médulo Formagao na escol %

(40 horas) apresentam
propostas de trabalhos e exemplos de experiéncias baseadas na aprendizagem por
problematizacdo ou pedagogia problematizadora e aprendizagem por desafios l6gicos. Os
textos discorrem sobre essa estratégia de trabalho e desafiam os professores a planejar e
desenvolver atividades com o uso das tecnologias da informagdo e comunicacdo com base na

pedagogia problematizadora.

O quarto médulo Elaboracdo de Projetos? (40 horas) tem como finalidade o
estudo e implementacdo de projetos com foco no curriculo, tecnologias e aprendizagem dos
alunos. Na primeira tematica os textos discutem o conceito de projeto, na segunda tematica 0s
textos abordam a compreensdo de curriculo no desenvolvimento de um projeto e na terceira
teméatica os textos sdo fundamentados nos estudos de Shén (1992), considerando as
dimensbes reflexdo-na-acdo e a reflexdo-sobre-acdo. Os cursistas sdo encorajados a
desenvolverem durante esse modulo projetos de trabalhos articulados ao curriculo, integrando

as tecnologias e recursos do laptop.

O quinto e ultimo modulo Socializagédo da proposta UCA da escola (30 horas) —
organizacao de seminarios pelas IES Local para discussao e socializacdo das acdes realizadas
pelas escolas inseridas no PROUCA.

Um olhar sobre a concepg¢do pedagdgica do curso evidencia uma formacéo aberta
com possiveis dialogos e caminhos a serem explorados pelos professores e gestores. As
concepcdes pedagogicas da formacdo proposta pelo GTUCA ressaltam uma interrelacdo entre
0s médulos com énfase em atender as demandas dos profissionais inseridos no PROUCA, néo
impondo modelos Unicos formatados para aplicacdo. Sendo constituida por uma proposta
flexivel com respeito a autonomia na organizacdo curricular, a realidade e as experiéncias de
todos os envolvidos neste processo educacional. Uma formacao que potencializa a integragéo

do laptop ao curriculo com énfase nas acdes individuais e coletivas da escola.

No entanto, observamos que este Programa do Governo Federal na area das

tecnologias integradas a educacdo possui metas ousadas para a implementacdo da formacéo

2 Contetido do médulo 3 disponivel em : http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_3/index.html#
2! Conteddo do médulo 4 disponivel em:
http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_4 projetos/conteudo/index.html


http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_3/index.html
http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_4_projetos/conteudo/index.html
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de professores, consequentemente exige estudos e andlises mais aprofundadas para
entendermos como ocorre este processo de inser¢do do laptop as préticas pedagogicas dos
autores envolvidos. Como pesquisadores da educacdo, consideramos importante

problematizar as caracteristicas desta formacdo em rede apresentadas neste capitulo.

Por essa razdo, nos proximos capitulos discutimos as concepg¢des dos professores
sobre a formacdo do PROUCA oferecida em uma Escola Publica Estadual do Mato Grosso do
Sul no modelo proposto pelo GTUCA em parceria com uma IES Local e Ndcleos de
Tecnologias. Antes, consideramos importante explanar o significado da palavra “concepgéo”
nessa dissertacdo. Assim, pode ser entendida como a capacidade de compreender e/ou
entender algo, a forma de conceber uma ideia, um ponto de vista sobre um assunto
(FERREIRA,1999).



CAPITULO 111 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 - Aspectos metodoldgicos

No primeiro capitulo apresentamos o conceito de formacgdo de professores,
estudamos quatro perspectivas basicas: perspectiva académica, perspectiva técnica,
perspectiva préatica, perspectiva de reconstrucdo social, concentrando-se na critica a
concepcao do professor técnico. Refletimos também sobre as influéncias da formacéo inicial e
continuada e/ou permanente na pratica pedagdgica do professor no uso das tecnologias da

informagao e comunicacao.

No segundo capitulo, abordamos o histérico da introducdo do computador na
educacdo, o surgimento, bem como, as experiéncias internacionais de implantacdo de laptops
na educacdo e finalizamos com a contextualizacdo do PROUCA para compreendermos o

objeto de pesquisa.

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodolégicos, o tipo de pesquisa,
bem como, o detalhamento do processo de coleta de dados que serdo tratados no
desenvolvimento do trabalho de investigacdo dessa dissertagéo.

Essa pesquisa define-se do ponto de vista metodoldgico como uma investigacao
com abordagem qualitativa, com delineamento descritivo e explicativo. Descritivo porque

temos como objetivo analisar o PROUCA em uma escola publica estadual de Terenos - MS.

As pesquisas com delineamentos descritivos, segundo Gil (1999, p. 44), “tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Caracteriza-se pelo uso
de tecnicas padronizadas para coleta de dados, como 0 questiondrio, a entrevista e a

observagdo sistemética.
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Explicativo porque temos o intuito de aprofundar conhecimento da realidade em
relacdo a formacdo continuada e préatica docente dos professores envolvidos no PROUCA

para utilizacdo do laptop.

De acordo com Gil (1999, p. 44), “este tipo de pesquisa que mais aprofunda o

conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas.”

Entendemos por abordagem qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1982), que
apresenta cinco caracteristicas basicas: dados descritivos; insercdo direta do pesquisador no
ambiente pesquisado, sempre preocupado em apresentar a perspectiva dos participantes da
pesquisa; foco no processo e ndo no produto; valorizacdo do ambiente natural como provedor

de dados; e o pesquisador como o principal instrumento de investigacao.

Ainda, concordamos com Bodgan e Biklen (1994, p. 49), quando afirmam que “a
abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com ideia de que
nada é trivial, que tudo tem um potencial para constituir uma pista que nos permita

estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”.

Nesse sentido, a pesquisa com abordagem qualitativa implica um contato direto
do pesquisador com o objeto. A imersdao do pesquisador com rigor cientifico informacdes
ricas e detalhadas que contribuem para o aprofundamento da compreensdo do contexto no

qual ocorre o fendmeno que esta sendo estudado.

Tendo como base a pesquisa qualitativa propomos como objetivo geral: Analisar
0 PROUCA em uma escola publica estadual de Terenos - MS, tendo em vista a formagdo e a

pratica docente.
E como objetivos especificos:

1. Investigar as concepgOes dos professores sobre a formacgdo continuada
oferecida no PROUCA para utilizacdo do laptop;

2. Analisar as implicacfes da formacdo oferecida pelo PROUCA na prética

docente;

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Publica Estadual de Terenos — MS
gue atende o Ensino Fundamental e Médio, inserida na fase Il do PROUCA. Todos os alunos

e professores receberam o laptop distribuido pelo Ministério da Educacao.
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Para iniciar a pesquisa, solicitamos com antecedéncia autorizagdo da Secretaria
Estadual de Educacdo e da direcdo escolar. Apos estas autorizagdes e com base nos objetivos
estabelecidos definimos os instrumentos para a coleta e andlise dos dados com foco na
formacdo e pratica docente no PROUCA, composto de questionario, entrevista

semiestruturada e observagéo, os quais foram aplicados no segundo semestre de 2012.

Na selecdo dos sujeitos levamos em consideragdo o seguinte critério: professores
que concluiram a formacdo continuada oferecida pelo PROUCA. Essa formagdo ocorreu no
periodo compreendido entre os anos de 2010 e 2011.

Para identificacdo dos sujeitos, no dia 01 de agosto de 2012 estivemos na escola
para breve apresentacdo da pesquisadora e do projeto de pesquisa a equipe da coordenacédo
escolar. Fomos muito bem recepcionadas e todos reiteraram a colaboracdo da escola para a
concretizacdo desta investigacdo cientifica. Durante a nossa conversa fomos informadas que
todos os professores da escola possuem e utilizam constantemente endereco eletronico (e-
mail) para o envio dos planejamentos quinzenais. De posse dos enderecos eletrdnicos
enviamos o link do questionario online criado no Google Docs (Figura 12) para os 24
professores com foco na localizacdo dos sujeitos. Gil (1999, p. 90) conceitua o questionario

como “um conjunto de questdes que sao respondidas por escrito pelo pesquisado™.

O Google Docs, segundo Serafim, Pimentel e O (2008) é um pacote de aplicativos
do Google baseado em AJAX. Funciona totalmente on-line diretamente no browser. Alguns
dos recursos mais peculiares é a portabilidade de documentos, que permite a edicdo do mesmo
documento por mais de um usuario, bem como o recurso de publicacdo direta em blog e

criacdo de formularios.
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“ a L] [ ] » Mover para a Caixa de Entrada > Mais
»

combinado,
es coletadas
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BOTAO ENVIAR

com/spreadsheet/viewform?pli=1&formkey=dGgOVVIhUVpobEFsTIdaNndwbWxQal

Ana Ribas|

el s o -
Figura 12 - mensagem com o link do questionario online
Fonte: Autora
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Constatamos que j& havia se passado uma semana e nao tinhamos obtido nenhuma
resposta. Reenviamos a mensagem, porém desta vez, no campo “assunto”, digitamos o nome

do sujeito com a intencdo de chamar atengéo para a abertura imediata da mensagem.

Com esta estratégia, que consideramos positiva, dos 24 professores que trabalham
na escola, para os quais foram encaminhados a mensagem, recebemos resposta de quinze

professores. Apenas dois professores ndo atenderam os critérios como sujeitos desta pesquisa.

Graéfico 1-Localizacao dos sujeitos

Voceé realizou a formacgao do
PROUCA?

SIM 13

Fonte: Questionario aplicado aos professores. Elaborado pela pesquisadora

Dos treze possiveis sujeitos que concluiram a formacdo do PROUCA, 8 (oito)
aceitaram participar da pesquisa, pois manifestaram colaborar com o trabalho de investigacédo
cientifica ao responderem a ultima pergunta do questionario. Desses, 3 (trés) sdo professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental, 3(trés) séo professoras dos anos finais do ensino

fundamental e 2(duas) sdo professoras do ensino médio.

No segundo momento aplicamos outro questionario online com questdes abertas e
fechadas para as oito professoras integrantes da pesquisa. Optamos em incluir perguntas
relacionadas a identificacdo do sujeito, formacdo e pratica docente no PROUCA. Etapa
fundamental para responder a estes questionamentos da pesquisa Quais as concepcdes dos
professores sobre a formacdo oferecida no PROUCA? Quais as implicagdes da formacao
oferecida pelo PROUCA na pratica docente? Dessa vez ndo houve dificuldade para a
devolucdo do questiondrio, entretanto as perguntas abertas foram preenchidas de maneira

sucinta e superficial, ou seja, com palavras.
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Para aprofundar nas respostas apresentadas no questionario, no terceiro momento,
realizamos entrevistas semiestruturadas com as oito professoras, nos meses de agosto a
outubro de 2012. Para Ludke e André (1986, p. 34).

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo
imediata e corrente da informacéo desejada. [...] Pode permitir o aprofundamento de
pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o
questionario.

As entrevistas serviram para responder as questdes norteadoras sobre a formacéo e
pratica docente no PROUCA. Quais as concep¢des dos professores sobre a formacéo
oferecida no PROUCA? Quais as implicacdes da formacdo oferecida pelo PROUCA na
pratica?

As entrevistas foram agendadas previamente por telefone com respeito a rotina
escolar dos professores. A dificuldade encontrada para a realizacdo desta etapa da pesquisa
refere-se a falta de um espaco privado e silencioso. Inicialmente realizamos duas das
entrevistas na sala de informatica, Unico espago disponivel na escola. Entretanto, as
entrevistas sempre eram interrompidas por algum motivo, pelo olhar da professora
percebiamos que ela se sentia incomodada, era um sentimento mutuo. Isso ocorre porque “[..]
na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera, de influéncia

reciproca entre quem pergunta e quem responde (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33).

Apdbs o encerramento da segunda entrevista, resolvemos tomar um café na sala
dos professores ¢ presenciamos o seguinte um dialogo “sabe de uma coisa professora, vou
fazer meu planejamento embaixo do pé de mangueira. La eu rendo, para mim é o melhor

lugar da escola e se duvidar do mundo.”.

Retornamos para a casa com aquele didlogo na cabeca e a0 mesmo tempo
refletindo sobre o rigor cientifico nas entrevistas. “E preciso aceitar que o sujeito das ciéncias
nao ¢ neutro [...]. Da mesma forma, o “objeto” dentro dessas ciéncias ¢ também sujeito e
interage permanentemente com o investigador” (MINAYO, 2004, p. 35). Nesse sentido, ouvir
a fala da professora significa a criacdo de um ambiente sem imposi¢Ges com didlogo, respeito,
e solidariedade, nas palavras de Freire (2011, p. 111), “Se, na verdade, o sonho que nos anima
é democrético e solidario, ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo como se

fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais [...]”.
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Sob esta interagcdo entre 0 sujeito, objeto e investigador presentes na pesquisa
social, na outra semana decidimos realizar as demais entrevistas e repetir as anteriores a
sombra desta mangueira (Figura 13). Essa mudanca do lugar resultou na criacdo de um clima
de confianca e de liberdade de expressdo. Para Freire (1995, p. 14) sentar-se a sombra da
mangueira significa “[...] boas-vindas que suas sombras sempre ddo a quem a elas chega,
inclusive a passarinhos multicores e cantadores. A bichos, pacatos ou ndo, que nelas
repousam”. Ainda, Freire (1995) repudia as criticas cientificistas que insinuam falta de rigor
cientifico quando se escreve de forma afetiva. A forma apaixonada como se escreve ndo

diminui o compromisso politico.

Durante as entrevistas as professoras sentiram essas ‘“boas-vindas”. Confessaram
que gostavam do lugar porque sentiam a paz transmitida pelo vento, pelo verde da horta ao
fundo e da sombra, consequentemente as entrevistas tiveram um carater mais interativo [...] “a
entrevista ganha vida ao se iniciar o dilogo entre o entrevistador e o entrevistado” (LUDKE;

ANDRE, 1986, p. 34).

Figura 13 - O melhor lugar para dialogar
Fonte: Autora

Apesar das entrevistas serem momentos muito ricos. No quarto momento,
realizamos as observacdes entre os meses de setembro a novembro. A “sombra da mangueira”
deixou marcas de confianca e de aceitacdo mutua entre 0s sujeitos e 0s investigadores o que

contribuiu para o agendamento e participagdo nas aulas com o uso do laptop.

Nesse sentido, Ludke e André (1986, p. 26):
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Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como o principal método
de investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a observagdo
possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenémeno
pesquisado [...].

Tendo em vista a metodologia da pesquisa, foram observadas 16 aulas, dos oito
sujeitos da pesquisa, objetivando compreender a pratica docente das professoras mediadas
pelo uso do laptop. As observagdes ocorreram em 12 (doze) aulas do ensino fundamental,
distribuidas em 06 (seis) aulas dos anos iniciais e 6 (seis) aulas dos anos finais e 4 (quatro)

aulas do ensino médio. Portanto, foram observadas duas aulas de cada professora.

Os registros foram realizados durante as observacées em um caderno especifico.
Durante este periodo, havia em média 25 alunos por sala. As dificuldades que tivemos neste
periodo foram as alteracGes do calendario escolar, entretanto como pesquisadoras de um

fendmeno social compreendemos todos os imprevistos relacionados a data e horario.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo professoras do ensino fundamental e médio que
concluiram o curso oferecido pelo PROUCA em 2011. Sendo 3 (trés) professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental; 3 (trés) professoras dos anos finais do ensino fundamental e 2
(duas) professoras do ensino médio. Concordaram participar do roteiro da coleta de dados:
questionarios, entrevista semiestruturada e observacdes de aulas, mediante os esclarecimentos
dos objetivos da pesquisa, fundamentados nas normas do Comité de Etica da Universidade
Catdlica Dom Bosco/UCDB.

Para manter o anonimato dos sujeitos nesta dissertacdo, identificamos os sujeitos
com nomes dos softwares existentes no laptop. Ressaltamos que a escolha dos nomes ndo visa
criar um esteredtipo das professoras e sim dar visibilidade e voz aos dialogos produzidos

nessa dissertacao.

Outro compromisso assumido € a ndo divulgacdo do ano e ou turma que as
professoras atuam, bem como, o nome das disciplinas ministradas, justifica-se pelo fato da
escola ser pequena e ter apenas um professor de cada area do curriculo, logo, se citarmos

provavelmente seria identificado.
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Professora KWord - Trabalha ha trés anos como professora do ensino médio no
sistema publico de ensino. Possui especializacdo e estd no PROUCA desde 2010.

Professora KPresenter - Trabalha ha nove anos como professora do ensino médio

no sistema publico de ensino. Possui especializacdo e esta no PROUCA desde 2010.

Professora TuxPaint - Trabalha hd dezoito anos como professora dos anos finais
do ensino fundamental no sistema publico de ensino. Possui especializacdo e estd no
PROUCA desde 2010.

Professora TuxMath - Trabalha ha oito anos como professora dos anos finais do
ensino fundamental no sistema publico de ensino. Possui especializagdo e esta no PROUCA
desde 2010.

Professora Planilha Eletrénica - Trabalha ha dezoito anos como professora dos
anos finais do ensino fundamental no sistema publico de ensino. Possui especializacdo e esta
no PROUCA desde 2010.

Professora KLogo - Trabalha ha dez anos como professora dos anos iniciais do
ensino fundamental no sistema publico de ensino. Possui especializacdo e estd no PROUCA
desde 2010.

Professora KolourPaint - Trabalha ha vinte e trés anos como professora dos anos
iniciais do ensino fundamental no sistema publico de ensino. Possui especializacdo e esta no
PROUCA desde 2010.

Professora Squeak - Trabalha h& doze anos como professora dos anos iniciais do
ensino fundamental no sistema publico de ensino. Possui especializacdo e estd no PROUCA
desde 2010.

3.3 - Local da pesquisa

A Escola Publica Estadual pesquisada esta localizada no municipio em Terenos
em Mato Grosso do Sul. A Escola possui seis salas de aulas, uma sala de professores, uma
sala para direcdo escolar e secretaria, uma cozinha, um laboratorio de informéatica com 20
computadores, uma sala de recursos e uma quadra coberta. A escola ndo possui biblioteca

escolar e sala para coordenacdo pedagogica.
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Em relacéo a equipe de trabalho, a escola mantém em seu quadro 24 professores e
14 servidores administrativos. A escola atende 343 alunos distribuidos em 3 (trés) turnos,
abrangendo 280 alunos no Ensino Fundamental ao 63 alunos matriculados no Ensino Medio.
A faixa etaria varia entre 6 (seis) e 50 anos. Os estudantes em sua grande maioria sdo
oriundos da zona urbana e parte de zona rural. Esta Instituicdo escolar esté inserida na Fase I,
projeto piloto, do Programa Um Computador por aluno. Portanto, todos os alunos e

professores receberam um laptop portatil em 2010.

Para a implantacdo do PROUCA, a escola passou por uma reforma para adaptagado
das redes elétrica e ldgica. Nas salas de aula existem dois armarios com chave para
armazenamento dos laptops. Estes moveis sao adaptados para que os computadores portateis
fiquem conectados as tomadas diariamente (Figuras 14 e 15). Quanto a rede ldgica a
Secretaria Estadual de Educacdo instalou a rede sem fio para possibilitar a conectividade e

mobilidade nos ambientes externos da escola (Figura 16).

Figura 14 e 15 - Laptops no armério conectados as tomadas
Fonte: Autora

Figura 16 — Equipamento para conexdo a rede sem fio (Wirelles)
Fonte: Autora
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Por decisdo da Secretaria Estadual de Educagdo, do corpo docente e da gestdo até

0 momento, os alunos ndo podem levar o laptop para casa.

No proximo capitulo, apresentamos as analises dos dados coletados juntos aos

professores inseridos no PROUCA.



CAPITULO IV - A VOZ DOS PROFESSORES SOBRE O PROUCA

A insercdo do laptop no contexto escolar langca aos educadores desafios
relacionada a formacao e pratica docente. Ouvi-los pode revelar as lacunas e as possibilidades
pedagdgicas do computador no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo nesta
experiéncia brasileira de implantacdo do PROUCA. Portanto, neste capitulo retomamos o
problema da pesquisa e apresentamos o0s resultados dos questiondrios, entrevistas
semiestruturadas e as observacbes que respondem as perguntas propostas para 0

desenvolvimento da pesquisa.
e Quais as concepcodes dos professores sobre a formacdo oferecida no PROUCA?

e Quais as implicacbes da formacao oferecida pelo PROUCA na pratica

docente?

Tomando por base alguns referenciais tedricos apresentados nesta dissertacéo,
passamos a apresentar os dados que respondem &s perguntas propostas para o0

desenvolvimento da pesquisa.

4.1 - Concepcoes dos professores sobre a formacéo continuada do PROUCA

A formagéo de professores, na perspectiva técnica, no modelo de treinamento
pressupde um carater meramente instrumental, transformando os educadores em executores
de tarefas programadas. Propde planejamentos de programas de formacdo tendo como
objetivo principal o treinamento do professor com competéncias consideradas suficientes para
produzir resultados positivos na sua pratica. Esta perspectiva de formacdo foi possivel

perceber na voz da professora Kolourpaint ao relatar sobre a formagéo do PROUCA.
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[...] Aprendemos no encontro presencial como ligar ele, o primeiro programinha,
desligar, esta parte que eu aprendi soO ligar e desligar, mas o restante eu ainda tenho
bastante dificuldade [...] ndo consigo trabalhar direito com o laptop, eu preciso ler os
manuais, mas ndo tive tempo ainda. Eles passaram uns manuais que tem na internet,
ainda ndo busquei. Preciso ler. Penso que deve ser muito bons para ajudar nas
minhas aulas (Professora Kolourpaint).

E not6rio que um curso sobre o uso do computador provavelmente inicia sobre
como liga-lo. Entretanto a concepcao da professora KolourPaint aproxima-se da racionalidade
técnica, herdada pelo positivismo e definida por Schon (1992) como meramente uma
atividade instrumental, ao considerar suficiente a aprendizagem por meio de manuais para

produzir resultados positivos na sua pratica pedagogica.

Evidenciamos por meio das entrevistas que para a maioria das professoras
inseridas no PROUCA, a formacao foi muito tedrica e por essa razao ndo se sentem seguras

para planejar e usar o laptop nas suas aulas.

Eu ainda ndo me sinto preparada. Na verdade falta conhecimento pratico
mesmo, 0 curso teve muita teoria, o que falta mesmo, é o uso de materiais
gue realmente te ensinassem a usar 0s recursos do laptop e néo ficar somente
na teoria. Neste curso foram poucas aulas que eu pude observar exatamente
um aproveitamento, que realmente eu fosse utilizar na sala de aula
(Professora Tuxmath).

Na verdade a formacdo foi mais a parte tedrica. Muitos textos para leitura, eu
ndo conseguir ler todos. Achei muito extenso e totalmente fora da minha
realidade. Porque como eu falei as vezes fica muito na teoria, textos, assim,
que sdo incentivos de leitura mesmo e ndo textos que te traga a realidade do
conhecimento do uso do laptop para estar fazendo as aulas né ? Quando eu
falo em realidade do conhecimento, séo as praticas. (Professora KPresenter).

Apo6s a formagdo eu ndo me sinto preparada, eu penso assim tem muitas
ferramentas para a gente trabalhar, e nds ndo aprendemos. Foi muita teoria
mesmo, faltou a préatica, como trabalhar e como manusear as ferramentas do
laptop (Professora KLogo).

A formacéo foi muito longa e tedrica, eu lembro que lia muito, mas as vezes
superficialmente, menina, vocé nem imagina a quantidade de textos que
tinha para leitura (Professora KWord).

Nao me sinto preparada para usar o laptop, tem vérias ferramentas. O curso
teve muita teoria (Professora TuxPaint).

N&o, preparada ndo. Faltou muita coisa eu acho, faltou assim como vocé
realmente usar, aquele, ah esqueci 0 nome, aquela, por exemplo, o Kword, o
recurso. Acho que faltou muito isso no curso, ensinar assim, ensinar porque
a gente estava aprendendo algo que nunca foi usado. Ficamos basicamente
na leitura de textos (Professora, Squeak).
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Identificamos este mesmo aspecto na pergunta aberta do questionério sobre o
aproveitamento do curso pelas cursistas. Para 50% das professoras, a formacdo teve mais
énfase tedrica que pratica. Por essa razdo, nao aprofundaram nos conhecimentos propostos

durante o curso. Conforme respostas sistematizadas no quadro 2 .

Quadro 2- Aproveitamento do curso

Pergunta: Eu poderia ter aproveitado mais se...

Houvesse trabalhado mais a préatica Professora Klogo
do que a teoria

Menos teoria e mais pratica Professora Tuxmath

Tivesse aprendido mais com a Professora Squeak
pratica, antes de ir para a sala.

Tivesse mais aulas praticas Professora TuxPaint

Fonte: Elaborado pela Autora (2013)

As concepcOes das professoras Tuxmath, Kpresenter, Klogo, Kword, Squeak,
Tuxpaint em relacdo a quantidade de teorias estudadas na formacao, evidenciam a perspectiva
académica que engloba o enfoque enciclopédico. Segundo esta concepg¢do, quanto mais
apropriacdo de conhecimento durante a formacgdo, melhor sera o desempenho dos professores.
Neste enfoque ha pouca énfase na formacdo didatica e na formacdo pedagdgica. Para Gémez
(1998, p. 355) “O conhecimento do professor/a é concebido como uma acumulagdo dos

produtos da ciéncia [...].

A concepcao da perspectiva académica, no enfoque compreensivo que prioriza o
conhecimento das disciplinas como ‘“objeto-chave”, o professor como intelectual. Foi

pontuada na fala da professora Planilha Eletronica.

Olha depois da formacéo, eu ainda néo sei explorar todos os recursos que ele
tem, mas eu me sinto sim, segura para poder utilizar[...]Eu percebi que a
formac&o ndo foi direcionada para o laptop. N&o foi assim: vocé vai aprender
isso, mostrando recursos do laptop, ndo, ela foi uma formacdo mais
pedagogica, didatica [...] Claro que se tivesse algo no curso que falasse
“Olha vamos utilizar, o tuxpaint”! vamos utilizar estas fungdes, uma
pincelada sobre cada recurso, com certeza contribuiria mais (Professora,
Planilha Eletrdnica).

A formacédo no enfoque compreensivo, nas palavras de Gomez (1998) significa

“[...] o dominio das técnicas didaticas para uma transmissao mais eficaz, ativa e significativa
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das mesmas constituem as competéncias fundamentais do professor” (GOMEZ, 1998, p. 355).
Neste mesmo excerto, a professora enfatiza a importancia da formagdo no enfoque da
perspectiva técnica, no modelo de treinamento, ao relatar sobre a importancia de se ensinar as

funcionalidades de cada recurso existente no laptop.

Em relacdo as funcionalidades dos recursos do laptop os dados sugerem que para

as professoras a formacdo do PROUCA ndo contribuiu para 0 manuseio técnico do laptop.

Graéfico 2 — Contribuicdo para 0 manuseio técnico do computador

20 - Em relagao aos médulos abordados na formagao
Prouca: Contribui¢dao para manuseio técnico do laptop

EXCELENTE

MUITO BOM
BOM 2

REGULAR 3

FRACO 3

Fonte: Questionario da autora

A entrevista e o questionario revelam a existéncia da visdo critica das professoras.
Consideram que o curso deveria ter estabelecido uma conexao maior entre a teoria e a pratica.
A formacdo proposta pelo PROUCA de acordo com as professoras ndo contemplou o enfoque
da investigacdo-acao, que visa a formacdo de um professor investigador nas aulas e ndo um
simples técnico que aplica os conhecimentos (GOMEZ, 1998). Para Imbernén (2011, p. 57)
“a formagdo deve apoiar-se em uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo

a Ihes permitir suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc.”.

Outro aspecto que sobressai nas concepcdes das professoras esta relacionado com

0 problema do tempo para a realizacdo das atividades pelos cursistas em cada médulo durante
a formacdo do PROUCA. Conforme mostram os depoimentos a seguir.

Durante o curso tinha muito texto e muita atividade, vocé tinha que ler textos

enormes para depois responder as questdes, muito corrido, tinha prazo para

vocé entregar, tinha nota, as vezes vocé ndo conseguia alcangar o objetivo
por falta de tempo para fazer o trabalho. Eu tinha que ler com um tempo
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muito curto, tinha que ficar na frente do computador, vocé tinha que ler
aquilo 1a e ja responder e vocé acaba lendo rapido, superficialmente. Eu
ficava muitas vezes com dificuldade de entender os textos, isso aconteceu
muito (Professora KolourPaint).

O curso foi muito extenso em um curto espaco de tempo. Sobrecarregou
muita coisa, ficamos muito cansadas. Tinha prazo, muita cobranca, muita
pressdo. Menina tinha até nota! Era bem assim. “Olha. se vocé ndo fizer,
cuidado...” (Professora Planilha Eletronica).

A gente recebia mensagens cobrando as atividades. Eu ganhava ralo dos
formadores, ralo da coordenagdo. Eu nem sei como terminei este curso, foi
muita pressdo mesmo! Mas vida de professor é assim, mesmo ndo acha? N&o
temos tempo para nada (Professora, Squeak).

Nessa discussdo sobre o tempo, queremos destacar, também o resultado do
questionario. Para a maioria dos professores o tempo ndo foi suficiente para a leitura,

cumprimento das atividades propostas no curso e estudo do contedldo proposto no médulo.

Graéfico 3 - Tempo para leitura e cumprimento das atividades

28 - Em Relagdo aos maédulos abordados na
formag¢ao PROUCA : [Abordagem do temal]

EXCELENTE
MUITO BOM
BOM 3
REGULAR 4
FRACO 1

Fonte: Questionario da autora

Gréfico 4 - Tempo de horas de estudo no médulo

29 - O tempo de horas em relagdo ao
conteudo da formagao

EXCELENTE | O
MUITOBOM | 0
BOM 3
REGULAR 4
FRACO 1

Fonte: Questionario da autora

De maneira analoga nas perguntas abertas do questionario as professoras

confirmam que o tempo parecia ndo ser suficiente para o cumprimento dos prazos exigidos na
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formag&o. Deste modo, o aproveitamento do curso ficou comprometido pelo pouco tempo que
as professoras tinham para a concretizagdo das atividades, conforme indicam os dados do

quadro 3.

Quadro 3 - O que NAO GOSTEI no curso

Pergunta: N&o gostei...

Muita leitura e pouco tempo Professora KWord

Curto espaco de tempo para realizagdo

.. Professora KolourPaint
das atividades

Do tempo destinado no curso para
avancar nos recursos.

Professora KPresenter

Prazos extremamente curtos para

.. Professora Planilha Eletronica
entrega das atividades.

Tempo reduzido para entrega das

atividades Professora Squeak

Fonte: Elaborado pela Autora (2013)

Ao analisarmos os dados fica claro que as professoras criticam a falta de tempo,
consequentemente um aspecto que repercutiu negativamente na formacgdo. Horérios

inadequados sobrecarregam e intensificam a tarefa docente (IMBERNON, 2011).

No que tange o assunto em questdo, as entrevistas permitiram um contato estreito
com as professoras, no momento em que abordam este assunto, deixam transparecer uma
angustia, uma insatisfacdo muito profunda, as vezes consigo mesmo, por ndo terem explorado
melhor a formagdo. Enxergam o curso como uma possibilidade de aprendizagem para lidarem
com o laptop, mas também como uma obrigacdo exigida pelo PROUCA. Como afirma a

professora Kpresenter.

Eu poderia ter usufruido melhor da teoria do curso, se ndo fosse tdo corrido,
pelo pouco tempo que a gente tem para fazer muitas coisas a0 mesmo tempo.
Pouco tempo para fazer as atividades dentro da escola, na verdade tinha que
fazer fora da sala de aula, em casa, sdbado e domingo (Professora
Kpresenter).
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A falta de tempo e as inimeras atividades trouxeram consequéncias negativas
durante a formacdo, uma visdo técnica que propde o conhecimento como produto final e

acabado por meio do cumprimento de tarefas. Como pontua a professora Klogo.

Chegou um momento da formacdo, que eu nem lia mais.Isso aconteceu um
dia, era a data limite para fazer as atividades, nem sei como dei conta.
Porque eram muitas|...]fiz todas as atividades em um Gnico dia, mas também
perdi meu sabado rss..[...]. Tinha que fazer. Ufaa!! Ndo dava tempo para
pensar! Gragas a Deus ja terminei (Professora Klogo).

No entendimento de Kenski (2013, p. 35) as tecnologias modernas “[...] reduzem
0 tempo do trabalho para realizar alguma tarefa. No entanto, o nimero de tarefas a serem
executadas por um mesmo profissional aumenta”. Nesse sentido Kenski (2013) argumenta
que o ritmo proveniente das tecnologias provoca desafios na sociedade, instalando-se a
urgéncia[...] “as pessoas envolvidas nem sempre ddo conta do que fazem, como fazem e por

que fazem com os seus tempo” (2013, p. 37).

Pode-se perceber que a formacdo oferecida aos professores ndo se mostrou
satisfatoria, conforme os indicios apontados ndo lhes garantiram seguranca para a insercao do
laptop no contexto escolar. Para muitos professores essa aprendizagem tem ocorrido junto aos

seus alunos no dia a dia da sala de aula, como ilustram os depoimentos a seguir:

[...] A formacdo ndo me ensinou basicamente nada. N&o sei explorar todos
0S recursos, mas eu sei que com a ajuda dos alunos, eu consigo. Eles séo
muito mais rapidos que a gente. Eu sei 0 basico. Eu tenho aprendido com os
meus alunos, eles vao |4 e conseguem descobrir uma funcdo (Professora
Planilha Eletronica).

Como os alunos sdo mais avangados na tecnologia, eu falo que na verdade
eu troco experiéncias com ele. Ja varias vezes aprendi com eles. “Professora
ndo é por ai, vamos por esse caminho”. VVocé sabe que as criangas estdo em
plena era digital (Professora TuxPaint).

Eu trabalhei com o TuxPaint, [...] .E descobrimos juntos que poderiam ainda
digitar com o carimbo de letra, assim eles poderiam escrever. Entdo aquilo
pra mim foi uma descoberta Unica, porque a professora aprendeu com 0s
alunos também. Eu aprendo com os meus alunos, eles sdo curiosos, vao
mexendo e falam “professora olha o que eu consegui” ¢ eu sempre digo “
olha que legal” (Professora K1.0go).

Meus alunos sdo téo fofinhos, eles séo espertos. Toda aula com laptop eles
me ensinam alguma coisa. Na ultima aula com o laptop eu aprendi salvar no
pendrive (Professora Squeak).
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As professoras Planilha Eletronica, TuxPaint, KLogo e Squeak demonstram nos
depoimentos a concepcao alicercada na perspectiva de reconstrucdo social. Os didlogos e/ou
contatos que as professoras estabelecem com os alunos sem a minima preocupacgdo de manter
o status de “poder” na sala de aula, ¢ sim, em assumir-se como aprendizes dispostos a acolher
e valorizar os conhecimentos dos alunos numa acdo dialdgica entre sujeitos ativos para
apropriacéo de conhecimentos séo caracteristicas inerentes a esta perspectiva que “concebe o
ensino como uma atividade critica [...] o professor/a é considerado um profissional autbnomo
que reflete criticamente sobre a pratica cotidiana para compreender tanto as caracteristicas dos
processos de ensino-aprendizagem quanto do contexto em que o ensino ocorre. Gémez (1998,
p. 373).

A familiaridade com os recursos do laptop esta sendo superada quando as
professoras e alunos reconhecem que ambos podem ensinar e aprender, sem autoritarismo. E
interessante destacar que as interacbes mutuas os encorajam a trilhar novos caminhos,
envolvendo-os em uma estreita ligacdo a fim de discutir, refletir sobre as possibilidades
pedagdgicas do laptop. Podemos inferir que as professoras valorizam e reconhecem e que 0s
alunos tem mais facilidade para lidarem com os aspectos técnicos do laptop. Para Freire
(1979, p. 15) “nao podemos nos colocar na posi¢do do ser superior que ensina um grupo de
ignorantes, mas sim, na posicdo humilde daquele que comunica um saber a outros que

possuem outro saber relativo”.

Nesse sentido, também corroboram Kenski (2003), Valente (1999) ambos
afirmam a importancia da parceria “professor e aluno” para a inser¢do das tecnologias na
educacdo. Da mesma maneira Karsenti e Collin (2011) argumentam sobre a importancia de
envolver os alunos na formacdo de professores para que eles possam atuar como

colaboradores neste processo de aprendizagem com os recursos do laptop.

As concepgdes das professoras sobre a formacéo oferecida no PROUCA ampliam
0 escopo da discussdo sobre a importancia de desenvolver uma formagéo contextualizada que
tem como foco o uso de um laptop na educagdo, bem como, a avaliacdo e reflexdo dos

sujeitos sobre sua propria prética.
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4.2 - O debate sobre a préatica docente no PROUCA

Em relacdo ao segundo objetivo apresentamos a pratica das professoras no
PROUCA. Questionamos as professoras de que maneira a formacdo contribuiu para sua

pratica docente no uso de um computador por aluno.

Para a professora Klogo o que mais Ihe chamou atencdo na formacdo foram as
possibilidades do aplicativo tuxpaint para trabalhar os contetdos da sua disciplina. O fato dos
alunos conseguirem desenvolver a atividade no recurso trouxe-lhe seguranca e tranquilidade e

ao mesmo tempo identifica como um resultado significativo na sua formacao.

Eu me identifiquei muito foi com o TuxPaint’. Talvez porque tenha a ver
com a minha disciplina. Chamou a atencdo deles e eles conseguiram
desenvolver a atividade, o que eu mais gostei foi disso (Professora Klogo).

A professora TuxPaint considera como contribuicdo da formagdo a educagao
inclusiva digital praticada no PROUCA. Ressalta que muitos alunos nao tem amplo acesso as

tecnologias, sendo necessario o professor lidar com essa questdo na escola.

Contribuiu para a gente t4 desenvolvendo a tecnologia perante os alunos,
porque tem aqueles alunos que ndo tem acesso a computadores e internet
(Professora TuxPaint).

A professora Planilha Eletronica afirma que um conteldo abordado durante o
curso a fez lembrar-se da sua formacéo inicial e sobre a necessidade de formagéo permanente

do professor.

Nesta fase que teve que estudar os pensadores da educacdo eu gostei, porque
guando saimos da faculdade, ja faz um tempo, né.. quatro, cinco anos, é
muito bom retomar os estudos. Entdo achei muito interessante para a nossa
formacdo como pedagogo, ou seja, ndo podemos parar de estudar neste
mundo tecnoldgico (Professora Planilha Eletrénica).

A professora TuxMath ressalta que a parte do curso que ela mais gostou para a
sua pratica pedagogica refere-se as contribuicdes dos estudos vivenciados no quarto médulo

sobre a elaboracdo de projetos em sala de aula. Entretanto, enfatiza o tempo, aspecto discutido

22 Importante ressaltar que a professora refere-se ao programa existente no laptop e nio ao sujeito TuxPaint dessa
pesquisa.
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anteriormente, como um fator negativo. Mesmo assim, pretende realizar outro projeto para

inseri-lo a sua prética pedagogica.

A Unica parte do curso que gostei foi a leitura sobre elaboracdo de projetos.
Ali eu achei interessante, porque eu ndo tinha costume de trabalhar, mas
depois de ler, fazer e aplicar eu achei importantissimo. Apesar de que ndo
finalizei devido ao curto tempo exigido no curso, mas pretendo fazer outro
novamente (Professora TuxMath).

Algo gue nos chamou a atencdo foram os dados obtidos por meio do questionério,
relacionados a contribuicdo da formacdo para pratica pedagdgica dos professores no
desenvolvimento das atividades com o laptop. O questionario registra que 50% das
professoras consideram que durante o curso receberam bons subsidios que de alguma maneira

colaboraram para a insercdo do laptop no ambiente escolar.

Gréfico 5 - Contribuicdo da formacéo para a sua pratica pedagogica

28 - Em relagdo aos mddulos abordados na
formag¢ao PROUCA : Contribuigdo para sua pratica
pedagodgica no desenvolvimento de atividades com

o LAPTOP:
EXCELENTE | O
MUITO BOM | 0
BOM 4
REGULAR 2
FRACO 2

Fonte: Questionario da autora

Entretanto as entrevistas diferem quanto ao resultado do questionario relacionado
a contribuicdo da formacdo para préatica pedagdgica dos professores no desenvolvimento das
atividades com o laptop. A andlise das entrevistas revelam indicios interessantes, as
professoras Klogo, Planilha Eletrénica, TuxPaint e TuxMath conseguem enxergar poucas
contribuicbes da formacdo na sua pratica pedagdgica. Kenski (2003) argumenta que o
professor precisa se sentir confortavel para inserir as tecnologias como recursos didaticos. E
primordial avalia-los criticamente para criar novas possibilidades pedagogicas no contexto
escolar. Nesse sentido, Barreto (2009) conclui que a apropriacdo critica das tecnologias da

informagdo e comunicagao pode suscitar praticas pedagogicas qualitativas.
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Entendemos que as tecnologias podem subsidiar o professor na sala de aula, desde
que seja compreendido o seu potencial pedagdgico e ndo apenas como uma ferramenta
inserida de forma descontextualizada na pratica docente. Por esta razdo a formacdo de
professores, como refere Novoa (1995, p. 18) “[...] ¢ mais do que um lugar de aquisi¢do de
técnicas de conhecimentos, mas o momento chave da socializacdo e da configuracdo

profissional”.

Sobre a contribuicdo da formacdo para a compreensdo das possibilidades
pedagogicas no laptop, as professoras KWord e KolourPaint tm uma postura critica , ou seja,
0 curso ndo contribuiu para enxergarem o laptop como uma ferramenta pedagdgica. Outro
fato evidente na fala da professora KWord €é a sua reflexdo sobre a prépria tecnologia e o
processo educativo, ao questionar a infantilidade dos recursos do laptop. A professora sente a
necessidade da presenca de uma tecnologia que possa atender realmente as especificidades

dos seus alunos.

Eu penso que os recursos educativos que existem no laptop também sdo
muito infantis, ndo alcancam o meu objetivo. Por exemplo, o educasys, um
dos programas que tem no laptop, é para a educacdo infantil, outro é o
tuxpaint é mais para o primeiro ao quinto ano, olha para o sexto ao nono,
vocé ndo vé muito aproveitamento, ndo. No curso nao falaram nada sobre
isso (Professora KWord).

Esse curso ndo fez muita diferenca. Se eu ndo tivesse feito o curso e
chegasse os aparelhos, por exemplo, estaria acontecendo a mesma coisa. O
curso pra mim, ndo trouxe novidades (Professora KolourPaint).

Os depoimentos das professoras KWord e KolourPaint sobretudo indicam a
presenca de “um professor que consegue [...Jadequar suas estratégias de acordo com as
necessidades de seus alunos e os suportes tecnoldgicos que tenha a sua disposicao” (Kenski
2013, p. 106). Sao professoras conscientes que apenas a insercdo da tecnologia em sala de
aula, ndo significa mudancas em suas préaticas. Por essa razdo ndo enxergam o laptop como
um fetiche (BARRETO, 2009). Diante desta nova realidade, sdo necessaria reformulages nos
cursos de formacdo continuada (SANCHO E HERNANDEZ, 2006). Estes autores defendem
que é necessario “[...] apropriar-se dos processos, desenvolvendo habilidades que permitam o

controle das tecnologias e de seus efeitos” Sancho e Hernandez (2006, p. 279).

A sombra da mangueira, perguntamos as professoras se percebem mudancas nas

suas praticas pedagdgicas com a chegada dos laptops na escola. Esta indagacdo exigiu
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minutos de siléncio, ndo foi uma resposta repentina, exigiu uma reflexdo maior das

professoras, 0 que nos chamou atencéo.

A professora Squeak relata que a chegada dos laptops na escola, trouxe consigo
duvidas, inseguranca e 0 medo de trabalhar com algo desconhecido. Por outro lado, enxerga

como um desafio para a sua préatica pedagogica.

Houve mudanga sim na minha pratica pedagégica, eu acredito, sdo 0s
desafios, e eu creio que este desafio veio para um crescimento, foi gerado
um medo, normal como em todo desafio. Sera que vou conseguir? Sera que
vai dar certo? (Professora Squeak).

A professora TuxPaint percebe que os alunos preferem as aulas com os laptops a
uma aula com lousa e livro. Consequentemente isso a faz planejar mais aulas com os

computadores portateis para atender as necessidades dos seus alunos.

Eu vejo assim gue quando a gente vai trabalhar tanto na sala de informética
ou laptop, os alunos eles ficam assim mais diferentes, do que a gente ta I4,
com uma aula com livro, lousa , com explicagdo. Quando vocé vai para o
laptop, vocé percebe que eles ficam mais atentos, por qué? Porque eles
gostam da tecnologia. Acho que isso muda totalmente a préatica pedagdgica
da gente porque antes era sé lousa e livro, livro e lousa (Professora
TuxPaint).

Sob estes aspectos, Almeida e Valente (2011) argumentam a necessidade de
formacgdes com movimentos de aliar a teoria a pratica e pratica a teoria. Desta maneira, 0
professor pode deixar de lado o medo e refletir sobre suas préprias praticas, aprendendo
mediante as situacOes problematicas vivenciadas na sala de aula com o laptop. Kenski (2013,
p. 91) defende a ideia “formar professores com qualidade e conhecimento teorico e pratico
para atuar em mdultiplas frentes, além dos espacos tradicionais da educacdo [...] € uma

necessidade que a nova cultura e a nova sociedade exigem”.

A professora KLogo reconhece as mudangas na sua pratica pedagdgica quando
pensa na elaboracdo do planejamento. Preocupa-se em desenvolver aulas criativas com foco
na aprendizagem dos alunos. Além disso, expressa uma dificuldade para integrar o laptop a
sua préatica pedagdgica quando considera a sala de aula, a sala de tecnologia e as aulas com

laptop como ambientes fragmentados, conforme relato a seguir.

Quando eu vou fazer o meu planejamento eu tenho que pensar nele muito
bem, porque na verdade eu tenho trés possibilidades, eu tenho a sala de
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Tecnologias, tenho o LAPTOP e tenho a minha pratica de sala de aula sem
0s recursos tecnoldgicos, entdo eu tenho que pensar na dindmica, na didatica,
como eu vou transferir aquele conteldo para que saia uma aula bem
preparada. [...] eu fico pensando ndo é facil, ndo vocé tem que ter
criatividade. Puxa como é que vou trabalhar com o laptop ? Ai ja sai um
monte de interrogacdo e se eu fizer isso, corremos todos os riscos de dar
certo ou ndo. Mas é, creio que mudou sim, houve uma mudanga (Professora
KLogo).

Ao considerar as necessidades da integracdo do computador as praticas
pedagdgicas, Valente (1997), defende que a formacdo deve criar condi¢cbes para que o
professor compreenda a integracdo do computador a sua pratica pedagdgica com uma
abordagem integradora de contetidos ¢ ndo uma pratica fragmentada do ensino. “[...] deve-se
criar condicBes para que o professor saiba recontextualizar o aprendizado e a experiéncia
vivida durante a sua formacdo para a sua realidade de sala de aula compatibilizando as
necessidades de seus alunos e os objetivos pedagogicos que se dispoe a atingir” (VALENTE,

1997, p. 14).

A professora Planilha Eletronica destaca em seu depoimento que sempre inovou
nas suas praticas pedagogicas. Por essa razdo, acredita que ndo houve mudancas na sua
pratica pedagdgica. Argumenta que os laptops contribuem para que cada aluno tenha
oportunidades iguais para a realizacdo das atividades, o que ndo acontece no laboratério de
informética da escola. Outro ponto evidenciado pela professora é a possibilidade de

exploracdo dos recursos do laptop.

Eu acho que contribuiu, ndo mudou, acrescentou. Contribuiu assim, porgue
agora todos os meus alunos podem realmente fazer uma atividade, talvez por
este angulo, contribuiu para as aulas, sim. Durante 0 meu planejamento,
continuo fazendo as mesmas coisas, sempre inovei. Vejo que estou
adquirindo novas experiéncias. Ndo mudei, quando chegou o laptop, passei
apenas a usa-lo mais que a sala de tecnologia. VVejo que com o laptop a gente
pode usar mais 0s recursos tecnoldgicos, ndo fico s6 limitado ao laboratério
(Professora Planilha Eletrénica).

Para explicar esse contexto, embasamo-nos na afirmacdo de Almeida e Prado
(2011, p. 38) “O uso do laptop educacional permite romper com o isolamento das atividades

desenvolvidas em laboratdrios e integrar ao trabalho pedagdgico [...], flexibilizando os tempos

de aprender [...]”.

Ainda sob este cenério, as professoras KWord, KPresenter e TuxMath relatam as
dificuldades enfrentadas no PROUCA relacionadas as suas praticas pedagogicas. Pela
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fisionomia e suspiros ao longo das suas falas, as entrevistas, em alguns momentos
percebemos tons de desabafo. A partir deste didlogo, identificamos os problemas de

conectividade existentes na escola.

Notamos a angustia e a frustracdo das Professoras KWord, KPresenter,
argumentam que necessitam de mais tempo para o planejamento, sentem que poderiam
aperfeicoar as suas praticas pedagogicas se a escola disponibilizasse de uma boa internet para
o0 desenvolvimento das atividades com o laptop.

Na minha prética perco mais tempo para elaborar coisas que eles poderiam
ser aplicados em determinados conteudos, se a internet funcionasse com a
rapidez que deveria, seria uma ferramenta magnifica em sala de aula. Na
hora poderiamos fazer o planejamento, j4 pegava o enderego, poderiamos
pesquisar em sites rapidinhos. Mas e ai? N&o € possivel. Acho que mudaria
mais a minha pratica se correspondesse as nossas expectativas, rapidez na
internet (Professora KWord).

Entdo, mudou e ndo mudou. Mudou porgue agora eu preciso de mais tempo
para pesquisar, planejar minha aula e também porque temos mais uma
ferramenta e ndo mudou mais porque ndo temos internet. Para falar a
verdade, sem o laptop minha prética seria a mesma. Minha principal
dificuldade com o laptop é a internet mesmo (Professora KPresenter).

As falas das professoras KWord e KPresenter descortinam um problema
percorrido nessa trajetoria tanto de ordem técnica como pedagdgico. Como professoras,
sabemos e ndo podemos negar nosso posicionamento politico. Portanto, nos solidarizamos
com estas professoras, assim, € inaceitavel que os docentes planejem aulas e se deparem com
situacbes que causam perdas para 0s alunos e para a sua propria pratica pedagdgica.
Queremos reafirmar que a acdo docente ndo pode ser subtraida do direito de planejar e inserir
as tecnologias durante as suas atividades pedagdgicas, pois sabemos o quanto é disruptivo
guando pensamos uma aula com determinados procedimentos e eles nos sdo literalmente
negados por ndo serem possiveis a sua insercdo, causando possiveis danos na préatica dos

professores e aprendizagem dos alunos.

Observando o grafico, referente aos motivos que ndo levam as professoras a
utilizar o laptop em sala de aula, nota-se maior porcentagem a auséncia da internet, como
mencionada na entrevista dos professores. Em seguida, auséncia ou pouca formacéo

continuada para o uso do laptop em sala de aula e condigdes técnicas do laptop.
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Gréfico 6 - Motivos para a ndo utilizacdo do laptop

25 - Quais os principais motivos que levam vocé a NAO
utilizar o LAPTOP em sala de aula:
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Fonte: Questionario da autora

Kenski (2003) aponta:

[...] o uso das tecnologias digitais no ensino pelas escolas requer que ela
esteja preparada para realizar investimentos consideraveis em equipamentos
e, sobretudo, na viabilizacdo das condicOes de acesso e de uso dessas
maquinas. No atual momento tecnol6gico, ndo basta as escolas a posse de
computadores e softwares para o uso em atividades de ensino. E preciso
também que esses computadores estejam interligados e em condi¢cdes de
acessar a Internet e todos os demais sistemas e servicos disponiveis nas redes
(KENSKI, 2003, p. 70).

Esta mesma pesquisadora discute que a rotina da escola sofre alteracdes a medida
que sdo inseridas em um ambiente tecnoldgico, para tanto, os professores necessitam dedicar
mais tempo aos estudos e pesquisa para que integrem as TIC as suas praticas pedagdgicas
(KENSKI, 2003).

Concordamos que o panorama da escola sofre alteracbes com a presenca dos
laptops e que os professores necessitam buscar aperfeicoamento continuado quanto ao uso das
tecnologias para que ocorram mudangas significativas em suas praticas docentes. Entretanto,
ndo podemos nos furtar da discussdo da infraestrutura. Os professores necessitam de boas

condic@es de trabalho para o surgimento de novas concepgdes pedagogicas. Imbernon (2011)
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sustenta que a falta de condicGes de trabalho na escola, referindo-se a espacos, salas de aula e

material inadequados prejudicam o funcionamento das atividades na escola.

Por esta razdo, a auséncia da internet no ambiente escolar gera um grande
descontentamento, a professora TuxMath revela na entrevista que o laptop sem conectividade
torna-se um penduricalho, um adorno para suas aulas. Com isto, eleva a sua preferéncia para

a utilizacdo do laboratério de informatica.

Para mim, é um &libi sabe para trabalhar com os alunos, € um recurso a mais,
ndo tive que me reinventar, € um computador, além disso, a gente utiliza
também sala de tecnologia, porque ndo temos internet no laptop. Estamos
sem internet prefiro usar a sala de tecnologia, o laboratério tem mais
recursos por causa da internet (Professora TuxMath).

Devido a falta de conectividade nos laptops, a professora KWord considera uma
aula de informética significativa somente as aulas realizadas no laboratério. A subutilizagao
do laptop é apontada pela professora, compara os recursos do laptop a um livro para as suas
aulas comuns. A professora conceitua como “aulas comuns”, as aulas ministradas somente
com o quadro, livro e giz. Em sua préatica pedagogica, os computadores portateis sdo usados

para a reproducéo de atividades que poderiam ser realizadas com o lapis e o papel.

A questdo do laptop, como eu falei, uso como auxilio a sala de tecnologia ou
as aulas comuns, né . Eu passo os contetdos, depois utilizo o laptop como se
fosse uma tarefa para recordar determinado na minha area. Eu, por exemplo,
passo a teoria no quadro e depois eu utilizo o laptop para formar frases,
coisas assim, que reforcem o meu contetido.Sempre voltada ao conteudo, pra
mim o laptop esta no curriculo, como se fosse um livro ali, mas a internet faz
muita falta com certeza. Aula de informéatica, mesmo é no laboratorio.
(Professora KWord) .

A professora KolourPaint, ressalta que sua pratica ndo mudou, enxerga o0
computador como um complemento para as suas aulas, articulado ao livro e quadro. A sua
relagdo com os recursos do laptop para a criagdo de um novo ambiente de aprendizagem é
distante, ressalta como suficiente, a sua propria pratica para a aprendizagem do aluno,

independente da presenca ou ndo do laptop.

Quando os computadores chegaram, ndo mudei minha pratica, pra mim ele é
um complemento, ndo mudou nada assim, veio uma ferramenta a mais para
vocé trabalhar, entdo, por exemplo: vocé trabalha um texto com um aluno no
quadro, e vocé pode trabalhar aquele texto no computador. Peco para eles
digitarem [...] . Minha prética ndo mudou uso o quadro, o livro, o laptop.
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Comigo o aluno aprende de qualquer jeito, com ou sem laptop (risos)!
(Professora KolourPaint).

As vozes das professoras TuxPaint, KWord e KolourPaint aproximam-se de uma
pratica pedagogica centrada na reproducdo e transmissdo de conhecimentos, sem ampliacao
dos espacos de aprendizagem e em consonancia com 0S mesmos caminhos percorridos da
educacéo tradicional. Para Cysneiros (1999) as reais mudangas na escola com a exploragéo
dos recursos tecnologicos ocorrem quando se alteram as rotinas da escola, caso contrario, sao
apenas aparéncias, o velho com roupas novas. Nesse sentido, corrobora Valente (1999) o
computador com o paradigma construcionista enfatiza a criagdo de ambientes de
aprendizagem, em que o aluno pode interagir e construir conhecimentos por meio do
computador. Desta maneira, o aluno tem condicdes de explorar ambientes como sites,
softwares, ou até mesmo aplicativos com chances de ndo seguir um enredo mecanico
previamente determinado pelo professor ou pelos programas existentes no computador,
esquivando-se de exercicios 6bvios, de repeticdo do tipo pergunta e resposta que nao enxerga

0 aluno como sujeito ativo.

Nesse contexto, é possivel verificar os resultados do questionario, percebemos que
praticamente ndo existem atividades realizadas por meio da internet, as praticas pedagdgicas

das professoras limitam-se aos recursos existentes no laptop.

Graéfico 7 - Atividades realizadas com os alunos pelo LAPTOP

Quais destas atividades vocé ja realizou com seus alunos?
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N&o queremos culpabilizar as professoras por este cenario apresentado.
Discutimos anteriormente que as condi¢bes de trabalho tem consequéncias na pratica
pedagdgica dos professores. Imbernon (2011) afirma que € preciso formar o professor para as

“mudancas e incertezas”, por essa razao defende que € necessario:

“[...] formar um professor como um profissional pratico-reflexivo que se
defronta com situac@es de incerteza, contextualizadas e Unicas, que recorre a
investigacdo como uma forma de decidir e intervir praticamente em tais
situagdes, que faz emergir novos discursos tedricos e concepcdes alternativas
de formacdo (IMBERNON, 2011, p. 41)

Encontramos no depoimento da professora KPresenter, esta forma de lidar com as
situacdes de incertezas, denominada por ela como “estratégias”. A professora integra o laptop
com outros recursos existentes na sala de aula para tentar minimizar os obstaculos
vivenciados pela falta da internet, entretanto declara que com a internet poderia desenvolver

melhor o trabalho com os alunos.

Se eu ndo tenho internet, ndo deixo de utilizar o laptop. Normalmente eu ndo
conto com ela mesmo. Os meus planejamentos, procuro integrar com 0s
recursos que eu tenho na sala de aula, como o livro, um DVD, um filme
relacionado ao assunto. Posso pedir para eles um texto informativo sobre o
contetdo, uma apresentacéo, sei la..tem tantas coisas. Ndo € uma estratégia?
Sempre falo isso para minha coordenadora. O melhor, claro, seria se
tivéssemos uma internet boa e rapida, mas € o que temos para hoje.
(Professora KPresenter).

Partindo dessa premissa que a presenca dos laptops na escola provocam mudangas
associadas a formacdo, préatica docente e a propria infraestrutura do espaco fisico, e de modo a
ndo negarmos nosso papel como pesquisadoras para problematizarmos o real, relatamos o que

vivenciamos durante a nossa etapa de observacao com foco na préatica docente no PROUCA.

4.3 - Entre baterias descarregadas e emaranhados de fios

Nas observacdes realizadas, tivemos como foco a pratica das professoras.
Consideramos fundamental para compreendermos a subjetividade presente na pesquisa
gualitativa que também foi evidenciada no questionario online e na entrevista . Como propde
Alves-Mazzotti (2004, p. 140) a subjetividade “ndo ¢é algo que tenha que ser expurgado da
pesquisa e sim algo que precisa ser admitido e compreendido como parte da construgdo de

significados inerentes as relacfes socais que se estabelecem no campo pesquisado”. Nesse
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momento da pesquisa 0s suspiros, os tons de desabafos, os risos das professoras vivenciados a
sombra da mangueira puderam ser “sentidos”, tivemos a sensagao do “gosto”, do “cheiro” das

palavras, das vozes dos nossos sujeitos.

Durante esta etapa da pesquisa, descobrimos que o laptop tem um nome, os alunos
e as professoras o chamam de “lepinha”. No primeiro momento soou-n0s cCOMO um nome
pejorativo com tons de rejeicdo. No entanto, os alunos e as professoras confirmam ser um
nome carinhoso com afetividade. Isso ficou claro nos momentos que as professoras anunciam
a aula com o uso do laptop, praticamente todos os alunos tem expressédo de satisfagcéo e
felicidade no rosto. Para Karsentin e Collin (2011) e Bebell e Kay (2010) as aulas mediadas

com laptop motivam os alunos para a aprendizagem.

Observamos que nos anos iniciais as professoras distribuem o laptop, entregando-
0 nas maos dos alunos, o0 que ndo ocorre nos anos finais e ensino médio, os alunos maiores
tém autonomia para abrir 0 armario e pegar o computador portatil. Algo comum entre as
turmas € o sentimento de ser o “dono do laptop”, ndo admitem que o colega faga uso do seu
computador, por essa razdo, fotografam o préprio rosto com a camera do laptop para inseri-lo

como papel de parede e colam adesivos na parte externa do laptop (Figura 17).

Identificamos este mesmo sentimento na entrevista da professora KolourPaint,

conforme o depoimento a seguir.

[...] eles sentem que aquele laptop é deles, imagina! Cada um tem o nome
gravado, com a sua marca. Porque eles sentem que o laptop é deles
(Professora KolourPaint).

A possibilidade de cada aluno ter o seu computador, de customiza-lo com fotos e
adesivos geram sentimentos de pertencimento, condicdo primordial para se estabelecer

relagBes sociais com respeito matuo e respeito as diferencas (MEC, 2010).

Nas observacdes dos anos iniciais, no momento da entrega e organizacdo dos
laptops para o inicio das aulas, nos deparamos com situacdes que geram desconforto na
pratica dos professores. Percebemos que em todas as aulas 0os minutos que antecedem a
entrega dos laptops transformam-se em um verdadeiro caos (Figuras 18 e 19), apés as
intervencOes das professoras, a sala torna-se silenciosa, cada aluno com o seu laptop,
concentrado e engajado nas atividades propostas (Figura 20). ). Esse siléncio nos provoca a

uma reflexao “Serd que a inser¢ao dos laptops pode contribuir para as mudangas de praticas
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pedagdgicas™? Nesse sentido contribui Almeida (2008) a presenca dos laptops na escola
podem reorganizar o espaco da sala de aula, eliminado as carteiras enfileiradas e integrando

com os demais espacos externos da escola.

Entretanto, Almeida (2008) ressalta que os laptops na escola podem reorganizar o
espaco da sala de aula, eliminando as carteiras enfileiradas e integrando com os demais

espacos externos da escola.

A outra situacdo refere-se ao sentimento de solidao e sobrecarga das professoras
para lidarem com situa¢Oes de cunho organizacional, técnico e pedagdgico. Durante as aulas
presenciamos problemas técnicos, maquinas que ndo ligam, porque estdo descarregadas, sem
bateria, auséncia da internet ou com outros problemas técnicos (Figura 21).
Consequentemente alunos impacientes e chamando as professoras ao mesmo tempo, 0S

primeiros vinte e cinco minutos da aula, geralmente sdo tensos para as professoras.

Evidenciamos este cendrio na entrevista da professora kLogo, KolourPaint e
Squeak, conforme os depoimentos a seguir:

[...] Organizacéo é a primeira dificuldade, outra dificuldade que eu tive e que
ainda tenho, deveria ter uma pessoa para ajudar a gente. Uma professora
para 30 alunos é pouco. Deveria ter outra pessoa para auxiliar a professora
na hora da aula quando estd usando o laptop, pra t4 ajudando. Porque a
professora tem que explicar e a0 mesmo tempo socorrer o aluninho que nédo
sabe desligar ou ligar, ou outro que travou o computador, vocé tem que usar
uma senha, e eles sdo muito rapidos (Professora KLogo).

Ja aconteceu em aulas de alunos terminarem a atividade com o laptop e eu
sozinha tentando ligar de um aluno que deu problemas, na hora da correria
eu peco para o aluno pegar o seu laptop e correr atrds da professora da sala
de tecnologia. Ai o aluno tem que sair da sala, e pedir para a professora
destravar ou colocar a senha. Eu peco ajuda para a professora da sala de
tecnologia, as vezes dependendo do problema eu a chamo até a minha sala.
(Professora KolourPaint).

Eu penso o seguinte, as vezes eu fico muito nervosa, ou eu explico o
conteudo, ou tento arrumar os computadores. Agora eu faco assim, primeiro
eu explico depois eu vejo se 0 aluno conseguiu ligar a maquina, se der
problema mesmo, pego uma méquina de um aluno que faltou. Se néo tiver
jeito, ai eu peco ajuda para alguém, mas nao é fécil, ndo! A gente perde
tempo e o aluno matéria (Professora Squeak).

Diante desse fato, observamos, caso 0 laptop estivesse descarregado as

professoras aproximavam a carteira do aluno préximo a tomada para carregar a bateria
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(Figura 22), se outro problema mais complexo acontecesse, elas solicitavam apoio da

professora da sala de informética ou do colega da sala ao lado.

Nessa discussdo sobre apoio nas dificuldades técnicas, queremos destacar o
resultado do questionario, as professoras mencionam os proprios colegas para compartilhar e
solicitar ajuda. 1sso sugere a existéncia de uma formacdo permanente com colaboracdo que
significa “aprender num ambiente de colaboragdo, de didlogo profissional e de interacdo
social: compartilhar problemas, problemas, fracassos e éxitos. Criar um clima de escuta ativa
e de comunicagdo” (IMBERNON, 2011, p. 62).

Gréfico 8 - Apoio nas dificuldades técnicas do laptop

26 - Para quem vocé solicita ajuda/apoio quando tem dificuldades
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Fonte: Questionario da autora

Nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, observamos uma
situacdo semelhante e trés situacbes diferentes em comparacdo com os anos iniciais. O
cenario semelhante € a existéncia dos mesmos problemas técnicos no laptop em todas as

aulas.

A primeira situacdo divergente refere-se a solucdo dos problemas no laptop, os

proprios alunos de forma coletiva tentam resolvé-lo, algumas professoras se sentem mais
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tranquilas, outras ndo , caso ndo consigam, solicitam também apoio da professora da sala de

informatica (Figura 23).

Na segunda situagdo diferente, as aulas tém em média 50 minutos, as professoras
TuxPaint, TuxMath, Planilha Eletrénica, KWord e KPresenter acreditam que este tempo é
insuficiente para trabalhar com o laptop. Em média se gasta de 15 a 20 minutos para

organizacao da aula, para as docentes, isso é um fator negativo.

E por dltimo a terceira situacdo, a questdo da autonomia. Em uma das aulas da
professora Planilha, a docente encontrou os laptops descarregados, os proprios alunos a
ajudam na organizagao e conectam os computadores a tomada, a sala literalmente fica por um
fio (Figuras 24 e 25). Isso ocorre, porque a bateria ndo dura o tempo suficiente para atender as

cinco aulas, se um professor utilizou anteriormente, as proximas aulas sao prejudicadas.

Os depoimentos das professoras KPresenter e Planilha Eletrbnica, durante as
entrevistas relatam as dificuldades técnicas observadas na pratica pedagdgica do PROUCA.
Estes obstaculos para as professoras TuxPaint e TuxMath prejudicam os contetidos das suas
disciplinas. As falas das professoras sugerem a necessidade da reorganizacao do curriculo no
tempo e espaco, cinquenta minutos de aula ja ndo suficientes para o desenvolvimento das

aulas.

As vezes a gente ndo quer usar o laptop, devido as dificuldades técnicas
mesmo, isso cansa, perco meu tempo, uma frustragdo quando ndo é bem
sucedida sua aula , sua atividade (Professora KPresenter).

Dificuldades para usar o laptop nas aulas, eu tenho. Acho que todos tém.
Teve um dia que dei aula para o sétimo ano, sala cheia e ai nds estavamos
estudando um determinado contelido e gostaria que eles assistissem um
video. E ndo foi possivel porque estava muita lenta a internet. Foi muito
frustrante. Ouvi isso dos alunos “ai esse negdcio ndo presta, ndo presta”.
Entdo este dia foi horrivel, a internet que ndo dava certo. O que aconteceu
que eu percebo, 0s nossos alunos as vezes tem uma aversao ao laptop porque
eles tiveram varias atividades que ndo conseguiram concluir por conta da
internet (Professora Planilha Eletronica).

Tem professor que ndo usa porque da um pouquinho de trabalho, como eu ja
falei, digamos assim que eu chegue numa sala que tenha 20 alunos, talvez
oito desses 20 alunos recebam computadores descarregados, as vezes tem
uma deficiéncia no carregamento, vocé tem que esperar, juntar aluno, porque
vocé ndo tem computador sobrando, entdo as vezes tem esta dificuldade. Ai
vocé tem que dedicar digamos uns quinze minutos de organizagdo. Vocé
para, senta os alunos. Nossa quando vejo, acabou a aula.Um exemplo, talvez,
um colega que tenha uma grade curricular menor que a minha , ou por
exemplo, um professor de artes que vem a escola uma vez por semana , ndo
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sei se € 0 caso desta escola, estou dando um exemplo, ele tem aula uma vez
por semana, uma aula naquela turma . Entdo, pra ele que tenha uma aula de
50 minutos ter que parar 20 minutos para organizar pode acabar tendo uma
deficiéncia no conteido, que é o que a gente ndo quer (Professora TuxMath).

Sendo sincera eu estou preferindo a sala de tecnologia, porque |4 tem uma
professora gerenciadora, ela me ajuda, eu me sinto mais segura caso ocorra
algum problema. Na sala de aula, mesmo com a ajuda dos alunos, eu me
sinto sozinha. E mais dificil! Pensa pegar o laptop no armario colocar a
extensdo, ligar tudinho, eu tenho um tempo de aula de 50 min. Quando tenho
aula com o laptop devo ter no maximo de 20 a 30 minutos de aula. No
laboratdrio esta tudo arrumadinho, com rede, parece que a aula rende mais
(Professora TuxPaint).

Os depoimentos das professoras KPresenter, Planilha Eletronica, TuxPaint e
TuxMath sem duvidas nos chamam atencdo para problemas técnicos, mas também
evidenciam as mudancas no ambiente escolar a partir da utilizacdo das tecnologias.Estes
aspectos apontados pelas professoras nos remetem as ideias de Kenski (2010, p. 41), [...]
abrir-se para novas educac0es, resultantes de mudancas estruturais nas formas de ensinar e
aprender possibilitadas pela atualidade tecnolégica é o desafio a ser assumido por toda a
sociedade”, nesse sentido, contribui os estudos de Mendes ¢ Almeida (2011, p. 57) “a
flexibilidade para lidar com esse novo movimento que se instala na sala de aula quando se
utiliza o laptop indica uma nova forma de trabalhar o curriculo, pois muda o espaco e as

relacfes entre alunos, influindo no desenvolvimento do curriculol...]”.

As professoras KWord e KLogo, tecem consideragdes sobre os problemas
técnicos apresentados no laptop relacionados a duracdo da bateria. Este fato resulta na
diminuicdo dos espacos de aprendizagem e na dependéncia de reservas de horéario, tendo a

mesma metodologia do laboratério de informatica.

Devido ao problema da bateria, se um professor utiliza nos primeiros tempos
e a minha aula é no terceiro, impossivel usa-lo neste dia. Entdo sempre
esbarro com o problema da bateria, por esta razdo temos que agendar, € a
Unica forma para dar certo, por isso eu concordo (Professora KWord).

Para usar o laptop vocé tem que seguir um programacao da professora da
sala de tecnologia, ndo tenho muita autonomia, ela que programa, ela que faz
0 horaério para cada professor, ndo posso chegar e falar assim: “quero usar o
laptop amanhd”. Nao tem como ! Tem que respeitar a programacao. Desse
jeito, eu acho melhor, porque cada uma sabe 0 seu horério, ninguém vai
pegar o laptop na aula da outra. Gosto da organizacdo de programacédo com
relacdo a isso, porque a bateria ndo dura muito, se um professor usar nos
dois primeiros tempos, com certeza na proxima aula ndo teremos mais
bateria, ano passado isso ja aconteceu comigo (Professora KLogo).
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E a mesma situacio quando comparada ao questionario, os resultados apontam
que os professores agendam o horéario com a professora da sala de informéatica para a

utilizacdo do laptop devido aos problemas técnicos apresentados.

Graéfico 9 - Utilizacdo do laptop em sala de aula

Como vocé utiliza o laptop em sala de aula?

QOutros h 1

A qualquer momento | 0
e e N -
professora da sala de...

Horario fixo 0

Fonte: questionario da autora

Portanto, as professoras ndo tém a disposicdo o laptop para uso o tempo todo,
independente de horério, diminuindo suas potencialidades Para Mendes e Almeida (2011) a
presenca e disponibilidade do laptop o tempo todo em sala de aula, facilitam a sua utilizagdo
pelos professores potencializando a inovacdo das atividades e cultura tecnolégica na escola.

Sobre as atividades realizadas pelos professores, é necessario retomar o que
discutimos anteriormente sobre formar-se para a mudanca e a incerteza (IMBERNON, 2011).
Nas observacOes realizadas, ha evidéncias que na auséncia da internet, as professoras nao
deixam de utilizar o laptop, integram com outros recursos em sala de aula, como o livro, o
quadro e os proprios recursos do laptop (Figuras 26 e 27). Todas as atividades propostas pelos
professores sejam ludicas, ou apenas digitacdo de um texto tem objetivos relacionados ao

conteddo que esta sendo ministrado.

Os relatos a seguir apontam o confronto dos professores mediantes estas situagoes
de incerteza, no caso, a dificuldade de conexdo da internet. Os professores esforcam-se para
mediar as suas aulas de uma forma que propicie o didlogo, interagdo e colaboracéo,

integrando suas aulas com os recursos disponiveis no laptop.
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Na auséncia da internet trabalho mais com o KWord, KPresenter “e as vezes
eu uso aquele recurso da pintura, mas para ilustrar um texto tudo dentro do
conteudo (Professora TuxMath).

Realizamos um projeto aqui na escola devido a sujeira que existia na escola,
conversamos com eles: vocé sabe se a escola esta limpa? Vocé joga o lixo
no lugar certo? Destes questionamentos surgiu um projeto. Os alunos
usaram o laptop para fotografar o patio da escola onde o lixo era descartado
de maneira errada, ai eles sairam procurando lixo por toda a escola “Olha s6
onde jogaram o pacotinho de bolacha, bem aqui no chdo” e
plac...fotografavam e depois voltavam para a sala de aula para a selegédo da
fotos para discussdo . Discutiamos o que poderiamos fazer para diminuir o
lixo na escola ou até mesmo para melhorar. Este projeto nds apresentamos
até em um seminario. Foi bem legal, porque partiu da realidade deles
(Professora KPresenter).

Como eles estdo aprendendo os numeros e a ler também, trabalhamos com
aqueles joguinhos que tem no laptop. As criancas adoram e eu vejo que eles
aprendem mesmo! (Professora KLogo).

Semana passada eu tive uma aula com o laptop. Eles copiaram um texto.
Copiam bonitinho, primeiro eu ditei, depois passei no quadro, 0s que
copiaram, ficaram bonitinho, interessante. VVocé sabe que da até para salvar,
Entéo eles salvaram. Quando terminam de copiar vem perguntar pra mim
“ta certo, professora”? “Professora porque estd vermelho aqui embaixo da
letra”? Ai eu explico o motivo, sempre questionam (Professora,
KolourPaint).

Contribui para esta discussdo Imbernon (2011, p.43 e 44) “¢ preciso desenvolver

novas praticas alternativas baseadas na verdadeira autonomia e colegialidade [...] que

permitam vislumbrar novas formas de entender a profissdo”.

Consideramos também uma dessas novas préaticas, a aula que observamos da

professora Planilha Eletronica, ela propés uma pesquisa aos alunos e explorou as

caracteristicas de mobilidade do laptop (Figuras 28 e 29). No depoimento da professora

podemos enxergar que a utilizagcdo do laptop, explorando os seus aspectos relacionados a

mobilidade, pode romper com ensino forjado entre quatro paredes.

Fiz uma pesquisa, foi o0 pessoal do oitavo ano, era uma sala numerosa, entdo
se eles vém para o laboratdrio, nem sempre tem computador para todos, nem
todos vao fazer a atividade realmente, sempre um vai fazer e outro sé
observar, porque sentam em dupla. Com o laptop temos a possibilidade de
gue cada um vai fazer sua atividade, personalizar sua atividade [...] entdo o
laptop, me da esta possibilidade também de sair da sala. Fomos para aqueles
banquinhos ali 6, para depois pesquisarmos na internet, que ndo estava tao

> Importante ressaltar que a professora refere-se ao programa existente no laptop e ndo aos sujeitos KWord,

KPresenter dessa pesquisa.
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rapida, mas deu para ser feito, a gente ndo pode ficar preso apenas aos
problemas da internet, quando acabaram, cada um queria olhar o do outro
“olha que legal” e ai um descobre um recurso “como ¢ que faz isso?” Eu ndo
sabia, ndo me lembro muito bem, mas eu lembro assim (Planilha Eletronica).

Almeida e Prado (2011) defendem que outro cenario se abre com a insercdo do
laptop na educagé@o, pois propde um ensino pautado na conectividade, interatividade,
mobilidade e imersdo, essas caracteristicas rompem com a aprendizagem isolada do
laboratdrio de informaética abrindo novos espagos de aprendizagem no ambiente escolar. Em
contribuicdo as reflexdes apresentadas, para Zucker e Hug (2007) os laptops podem modificar
a préatica dos professores, alterando a forma como sdo organizadas as atividades em sala de

aula.

No, entrelacamento das varias vozes que foram constituindo este estudo,
indagamos as professoras “O que aconteceria se a escola ndo tivesse mais acesso ao laptop”.
As professoras defendem a permanéncia do programa na escola, reconhecem a importancia
dos laptops para os alunos e para a sua pratica pedagdgica, conforme mostram os depoimentos

a sequir.

Eu vejo assim, eles vao ficar tristes, porque ndo vai ter aquela ferramenta,
aquele recurso, aquela aula diferenciada, por mais que tenha a sala de
tecnologia, ndo terd o lepinha, 0 nome carinhoso que os alunos deram para
ele. J& faz parte da escola (Professora KLogo).

Se tirarem 0 PROUCA da escola, os alunos ficariam tristes com certeza, bem
chateados, o computador ja faz parte da rotina deles, ndo é mais novidade, é
natural para eles que permanega. Se tirar hd uma grande possibilidade de
ficarem chateados, ainda mais agora com a possibilidade da melhoria da
velocidade da internet para realizarem as atividades, agora que o negécio
parece que vai ficar bom, ndo pode tirar, ndo (Professora Planilha
Eletrbnica).

Acho que iriam ficar tristes. Até a gente porque, n6s sabemos que 0 armario
esta ali, cada um com os laptops dos alunos, por mais que tenhamos
dificuldade, ele faz parte ali da escola, do nosso meio (Professora
KolourPaint).

O laptop ja faz parte das aulas, 0 PROUCA ja faz parte com certeza e para 0s
professores também faria falta, € mais um recurso. E um projeto muito bom,
mas o que peca é a formacao do professor, a ideia é excelente, se o professor
souber utilizar (Professora TuxPaint).

Estamos nos habituando ainda no PROUCA, primeiro teve a fase do choque,
depois a fase, sera que vai dar certo, depois surgiu os problemas, logico de
sempre, mas agora mesmo a gente resistindo, tem algumas aulas que nés
precisamos do laptop, as vezes a gente ndo quer aceitar, devido as
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dificuldades técnicas do laptop, isso cansa, perco meu tempo, uma frustracdo
guando ndo é bem sucedida sua aula (Professora KPresenter).

Os alunos j& acostumaram a usar o laptop e nos também, (risos) ndo pode
mais tirar ele daqui ndo. Ndo consigo enxergar minha pratica sem o laptop o
gue precisamos € de mais formacdo, tem varios aplicativos que a gente ainda
ndo sabe, ndo temos muito tempo para mexer, para ta buscando. N&o seria
uma boa ideia tirar o laptop de nds, (risos). Voltariamos a estaca zero, acho
que os alunos aprendem bastante , 0 MEC ndo pode retirar o laptop mais da
escola (Professora TuxPaint).

Diante dos depoimentos coletados, evidenciamos que os laptops possibilitam as
professoras uma nova forma de enxergarem as tecnologias da informagéo e comunicagéo, em
especial, as relacionadas ao laptop e internet. Apesar de todas as dificuldades enfrentadas nas
suas praticas pedagdgicas com o laptop, ressaltam a importancia deste programa para 0S
alunos, ndo conseguem pensar na escola sem os laptops, ou seja, ja estdo inseridos no
ambiente escolar, tornou-se invisivel, como algo normal integrada a rotina da escola. Para
Kenski (2003, p.18) “As tecnologias estdo tdo proximas e presentes que nem percebemos

mais que nao sao coisas naturais”.

Acreditam que a formacdo continuada pode ser um importante passo para a
exploracdo das possibilidades pedagdgicas do laptop. Nos depoimentos, podemos inferir que
para as professoras a insercdo dos laptops nao significa o aperfeicoamento das suas praticas
pedagogicas. As professoras protestam em alta voz e/ou com veeméncia por mudangas na
formacdo docente. De forma analoga Kenski (2013, p. 96) defende “E necessario operar
mudancas radicais na formacdo docente. Utilizar uma tecnologia em sala de aula nédo é
sindbnimo de inovag¢do nem de mudanca significativa nas praticas tradicionais de ensino [...]".
N&o € a tecnologia que transforma a educacdo e sim os principais autores que fazem uso

desses recursos tecnologicos, professores e alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

Compreender melhor os desafios da presenca das tecnologias da informacéo e
comunicacdo no ambiente escolar, sobretudo a insercdo do computador, motivou-nos a
mergulhar nessa tematica. As inquietacdes ficaram mais evidentes quando nos deparamos
com o Programa um Computador por Aluno (PROUCA), que prevé a distribuicdo de
computadores portateis a todos os alunos no ambiente escolar. Nessa perspectiva professoras
gue antes estavam acostumadas com laboratérios de informatica sdo desafiadas a inserir 0s

laptops as suas praticas pedagdgicas.

Como professoras e ndo negando a nossa postura politica, ndo poderiamos nos
isentar da discussdo da formacdo continuada oferecida aos professores do PROUCA, se
fecharmos os olhos para a implantacdo de uma politica publica de formacdo, resta-nos aceitar
0 papel de figurante na educacdo e uma atitude passiva quanto a formulacdo das novas

propostas de formacao.

Esta vontade de debater este assunto no campo das pesquisas cientificas, como
pesquisadoras da educacdo levou-nos a analisar o PROUCA em uma escola publica estadual
de Terenos-MS, tendo em vista a formacéo e a pratica docente e como objetivos especificos:
investigar as concepcdes dos professores sobre a formacao oferecida no PROUCA e analisar
as implicacdes da formacdo oferecida pelo PROUCA na prética docente. Sim, precisamos
ouvir os professores, os verdadeiros protagonistas dessa historia, porque sdo eles os herdis
anbnimos que fazem a educacdo no nosso pais. Acreditamos que ouvi-los significa
materializar cientificamente as suas reflexdes, seus desafios, suas lutas, suas angustias e

também suas vitorias e conquistas.

Durante a trajetéria dessa pesquisa, a sombra da mangueira, ouvimos as

3% ¢¢

professoras, pudemos “mergulhar”, “sentir o gosto e o cheiro” da pesquisa cientifica. Apds a
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concretizacdo das etapas dessa pesquisa em relacdo ao primeiro objetivo especifico investigar
as concepcdes dos professores sobre a formacdo oferecida no PROUCA com aporte tedrico de
Gomez (1998), identificamos por meio da analise dos dados a presenca da concepcdo na
perspectiva técnica no modelo de treinamento que pressupde um carater meramente
instrumental, transformando os educadores em executores de tarefas programadas. Na
pesquisa de campo, também foram identificados elementos que mostraram a concepcao da
perspectiva académica no enfoque compreensivo, que prioriza o conhecimento das disciplinas

como “objeto-chave”, o professor como intelectual.

A anélise dos dados evidenciou que para a maioria das professoras inseridas no
PROUCA, a formacao foi muito tedrica, pautadas na concepcao da perspectiva académica que
engloba o enfoque enciclopédico. Percebemos também uma aproximagdo com a concepgao na
perspectiva de reconstrucao social, no momento em que as professoras estabelecem dialogo
sobre davidas técnicas do laptop com os alunos sem a minima preocupacao de manter uma
“suposta autoridade” na sala de aula, e sim, em assumir-se como aprendizes dispostos a

acolher e valorizar os conhecimentos dos alunos numa agéo dialdgica .

Outro aspecto que sobressai nas concepcfes das professoras estd relacionado ao
tempo para a realizacdo de um grande numero de atividades exigidas na formacéo.
Confirmam que o curto espaco de tempo néo foi suficiente para a concretizacdo das tarefas. O
cumprimento das atividades ocorreu de maneira automatica, sem indagacdo, sem reflexdo,

meramente técnica e “tarefeira”.

Em relacdo ao segundo objetivo investigar as implicacdes da formacdo oferecida
pelo PROUCA na prética docente, a analise dos dados revelam que as professoras conseguem
enxergar poucas contribuicdes da formacdo na sua préatica pedagogica, limitam-se apenas a
apropriacdo de um software educativo, o reconhecimento do curso para a inclusdo digital e
atualizacdo docente e a possibilidade do trabalho com projetos oferecido na formacéo.
Algumas professoras tém uma postura critica quanto a formagdo, ou seja, 0 curso ndo
contribuiu para aperfeicoamento das suas praticas com a utilizacdo do laptop. Entretanto,
mencionam que tem aprendido com os proprios colegas e alunos quando compartilham e

socializam suas davidas relacionadas a utilizacdo dos recursos do laptop.

A presenca dos computadores portateis na escola trouxe consigo davidas,

inseguranca € 0 medo de trabalhar com algo desconhecido. As professoras perceberam
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mudancas nas suas praticas pedagogicas de cunho organizacional, técnico e pedagdgico nas
aulas mediadas pelo laptop. Passaram a enxergar o laptop como um desafio, por essa razéo,
argumentaram que necessitam de mais tempo para o planejamento, sugerem a necessidade da
reorganizacdo do curriculo no tempo e espaco. Sentem que poderiam aperfeicoar as suas
praticas pedagbgicas se a escola disponibilizasse de uma boa conectividade para o

desenvolvimento das atividades.

Além dessas questdes apresentadas, a pesquisa efetuada mostrou que 0 PROUCA
ainda possui desafios quanto a infraestrutura e a formacdo de professores. Nesse sentido,
consideramos fundamental para o avan¢co do PROUCA, investimento para aperfeicoamento
da conectividade e capacidade técnica do laptop, bem como, implementacdo de formacdes
reflexivas que ndo visam apenas atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica, mas na

possibilidade da criacéo de espacgos participativos e reflexivos nas escolas.

Esperamos que esta pesquisa tenha contribuido para a ampliacdo do conhecimento
sobre uso do computador na educacdo e proporcionado a reflexdo da formacdo e pratica
docente de uma escola publica em que todos os alunos e professores possuem um computador

portatil.

Por fim, sugerimos a possibilidade de novos estudos sobre esse campo vasto e rico
de pesquisa. Nesse sentido, compreender a cultura digital instalada na escola, investigar as
implicacbes do laptop na aprendizagem dos alunos, analisar a prética de avaliagdo dos
professores com o PROUCA, bem como, pesquisas relacionadas ao letramento das

informacBes no contexto educacional.
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FIGURAS

Figura 17 - Ndo mexa no meu laptop, ele é meu!
Fonte:Autora

Figura 18 e 19 — Entrega dos laptops. Que bagunga!!
Fonte: autora
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Figura 20 — Alunos concentrados Figura 21 — Problemas técnico
Fonte: autora Fonte: autora

Figura 22 — Conectado na tomada
Fonte: autora

Figura 23 - Colaboracédo
Fonte: autora
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Figura 24 e 25 — Aprendizagem por um fio
Fonte: Autora

Figura 26 e 27 — Sem Internet, integracdo com recursos do laptop e outros.
Fonte: Autora

o

oL
Figura 28 e 29 — Mobilidade
Fonte: Autora
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ANEXOS
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Cj ) Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo — Mestrado e Doutorado em Educacéao
U C D B Linha de Pesquisa: Préaticas pedagdgicas e suas rela¢cbes com a formacédo docente

PRIMEIRO QUESTIONARIO PARA LOCALIZACAO DOS SUJEITOS DA
PESQUISA

Esse questionario faz parte da pesquisa PROGRAMA UM COMPUTADOR POR ALUNO
PROUCA: FORMACAO E PRATICA DOCENTE do Programa de Mestrado em
Educacao da Universidade Catolica Dom Bosco/UCDB que tem como objetivo geral analisar
0 PROUCA em uma escola publica estadual de Terenos-MS, tendo em vista a formacéo e a
pratica docente. Esclarecemos que as informacbes coletadas irdo constituir corpus de
pesquisa, serd mantido o sigilo do nome e identificacdo dos participantes, as informacdes

serdo utilizadas para andlise e elaboracdo das acdes da referida pesquisa.

FORMACAO DO PROUCA

1-Quial a sua idade?

Entre 15 a 20 anos
Entre 21 a 30 anos
Entre 31 a 40 anos
Entre 41 a 50 anos
Mais de 51 anos

2-Qual o seu sexo?

Feminino

Masculino

3-Qual a sua escolaridade?
Ensino médio completo

Ensino médio incompleto
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Superior completo

Superior incompleto
Pds-graduacao -especializacédo
Pds graduacdo -mestrado

Pds graduacdo-doutorado

4-Disciplina que ministra aulas:

5-Area de formacéo profissional:

6-Tempo de atuacdo no magistério (anos) :

7- Vocé concluiu a formagéo oferecida pelo PROUCA?

() SIM
() NAO

8- Caso seja do seu interesse, por gentileza, registre o seu e-mail e telefones para futuros
contatos relacionados as proximas etapas desta pesquisa:
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UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Cj) Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado em Educacéo
U C D B Linha de Pesquisa: Praticas pedagogicas e suas relacdes com a formacgéo docente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FOLHA -1

Titulo do estudo: PROGRAMA UM COMPUTADOR POR ALUNO- PROUCA:
FORMAGCAO E PRATICA DOCENTE

Pesquisadora responsavel:

Ana Maria Ribas de Jesus — Aluna do Programa de Mestrado em Educacéo da
Universidade Catdlica Dom Bosco — UCDB.

E-mail: aninha.ribasjs@gmail.com

Orientadora responsavel:
Professora Dra. Maria Cristina Lima Paniago Lopes —cristina@ucdb.br

Instituicdo: Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB)

Telefone para contato: 67 3312-3697
Prezado(a) Senhor(a):

e Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa de forma totalmente voluntaria.

e Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informagcdes e instru¢des contidas neste documento.

e Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes que vocé se decida a

participar.
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Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira.

Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito, nédo
acarretando qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo

pesquisador.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FOLHA -2

Objetivo do estudo:

Geral:
Analisar o PROUCA em uma escola pablica estadual de Terenos-MS, tendo em vista a

formacéo e a prética docente.

Especificos:
1. Investigar concepcdes dos professores sobre a formagéo oferecida no PROUCA

2. Analisar as implicacGes da formacdo oferecida pelo PROUCA na préatica docente dos

professores.

Sigilo.

As informacdes fornecidas por vocé serdo confidenciais e de conhecimento apenas das
pesquisadoras responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.
Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material

que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia

sera arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voce.



120

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FOLHA -3

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “PROGRAMA
UM COMPUTADOR POR ALUNO- PROUCA: FORMACAO E PRATICA DOCENTE”,

de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei

solicitar novas informac6es e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Campo Grande/MS , de de 2012 .

Nome e Assinatura do Pesquisador Responsavel (Coordenador):

(Nome e CPF)

Nome e Assinatura do Sujeito da Pesquisa

(Nome e CPF)
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@ UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado em Educacao

U C D B Linha de Pesquisa: Préaticas pedagdgicas e suas relacbes com a formacgédo docente

QUESTIONARIO ONLINE PARA OS OITO SUJEITOS DA PESQUISA

Esse questionario faz parte da pesquisa PROGRAMA UM COMPUTADOR POR ALUNO
PROUCA: FORMACAO E PRATICA DOCENTE do Programa de Mestrado em
Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB que tem como objetivo geral analisar
0 PROUCA em uma escola publica estadual de Terenos-MS, tendo em vista a formacéo e a
pratica docente. Esclarecemos que as informacGes coletadas irdo constituir corpus de
pesquisa, serd mantido o sigilo do nome e identificacdo dos participantes, as informacdes

serdo utilizadas para anélise e elaboracdo das acGes da referida pesquisa.

IDENTIDADE/PESSOAL

1-Quial a sua idade?

Entre 15 a 20 anos
Entre 21 a 30 anos
Entre 31 a 40 anos
Entre 41 a 50 anos
Mais de 51 anos

2-Qual o seu sexo?

Feminino

Masculino

3-Qual a sua escolaridade?

Ensino médio completo
Ensino médio incompleto
Superior completo

Superior incompleto
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Pds-graduacéo -especializacao
Pds graduacdo -mestrado

Pds graduacdo-doutorado
4-Disciplina que ministra aulas :

5-Area de formacéo profissional :

6-Tempo de atuagdo no magistério (anos) :

PRATICA DOCENTE/PROUCA

7- Qual a sua funcao na escola relacionada ao PROUCA:

8-. Tempo de atuacdo no PROUCA:

9-. Descreva 0 que vocé sabe sobre 0 PROUCA (objetivos, metodologias etc...)

10- Quais eram e/ou séo suas expectativas em relacdo ao PROUCA.:

11- Como vocé utiliza o laptop em sala de aula:

A. Com horério fixo e/ou agendado estipulado pela professora da sala de tecnologia

B. Vocé agenda o seu préprio horario para utilizar o laptop com a professora da sala de
tecnologia de acordo com o planejamento.

C. Tem autonomia para utilizar o laptop quando necessario durante as suas aulas

D. Outros. Explique como:

12- VVocé prefere o laboratdrio ou o laptop para utilizar durante as aulas com os seus alunos.

Explique sua resposta:
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13-. Em sua opinido houve mudancas na sua pratica pedagdgica com a implementacéo do
PROUCA. Descreva as principais mudangas:

14- Quais as principais dificuldades de trabalhar com o laptop em sala de aula? Relate nesse

espaco suas angustias/obstaculos (se houve) ao ministrar suas aulas com o laptop.

15- Descreva qual foi a atividade/projeto mais significativo que vocé trabalhou com os seus

alunos, utilizando o laptop.

16- Cite 0 nome de alguns sites e/ou softwares e/ou jogos disponiveis na internet que voceé ja

utilizou com os seus alunos:

17- Que outras Tecnologias de Informacdo e Comunicacao vocé utiliza com seus alunos, além
do LAP TOP? *

o Laboratorio de Informéatica

e Televisao
e Video
e Filmadora

e Maquina Digital
e Internet

« Outro:

18- Quais atividades vocé ja desenvolveu no LAPTOP com os seus alunos?

« Digitacdo de textos

o Criacdo de desenhos

o Busca de informacdes na Web/internet

e Jogos e entretenimento

o Desafios

o Softwares educativos

» Redes sociais (facebook, Orkut, etc..), chats e foruns
e Blogs

o Wikis
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e Videos e imagens
« Outro:

19- De quem vocé recebe subsidios teoricos e préaticos na realizagdo do seu planejamento com
0 uso do LAPTOP:

a. Coordenacdo da escola

b. Professora da sala de informatica

c. Dos colegas professores

d. Pesquiso na internet

e. Sozinha, eu mesmo realizo os meus planejamentos de forma solitaria.
f.  Qutros

20- Quiais os principais motivos que levam vocé a ndo utilizar o LAPTOP em sala de aula:

« Indisciplina dos alunos

e Pouco conhecimento

« Auséncia de monitores/apoio local

e Inseguranga/medo

e Auséncia ou pouca formacao continuada para uso do laptop em sala de aula
« Na&o considera significativa a aprendizagem por meio do laptop

« Dificuldade de integracdo do laptop ao curriculo

« Outro:

21-Para quem vocé solicita ajuda/apoio quando tem dificuldades no manuseio técnico do
LAPTOP:

e A equipe de gestdo da escola

e Aos técnicos do nucleo de tecnologia ou secretaria de educagao
« A professora da sala de tecnologia

e Aos colegas professores

« Busca ajuda dos préprios alunos

o Familiares

e Pesquisa na internet
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o Consulta a livros

« Outro:

FORMACAO PROUCA

22-. Descreva qual foi sua impressao do primeiro encontro presencial da formacéo do

PROUCA. Atenderam as suas expectativas?

23- EM RELACAO A0S MODULOS ABORDADOS NA FORMACAO PROUCA - (1 =
fraco, 2 = regular, 3 = bom, 4 = muito bom, 5 = excelente).

a) Abordagem do tema:

b) Bibliografia fornecida:

¢) Exposicédo dos objetivos:

d) Estes objetivos foram atingidos?

e) Contribuicdo para sua pratica pedagdgica com o LAPTOP:

f) Contribuicdo para o desenvolvimento de atividades e manuseio com o laptop:

g) As discussdes ocorridas nos foruns foram:

h) O tempo para leitura dos textos e cumprimentos das atividades sugeridos na
formacao foi:

24. Outros

a) Ferramenta/Interface MOODLE utilizada na formacdo PROUCA

b) Os seus conhecimentos anteriores foram suficientes para acompanhar a

formacéo:

¢) Eu contribui na formagéo de maneira .

d) O tempo de horas em relagéo ao conteudo da formac&o:

e) A participacao dos cursistas durante a formacao foi:

25- Em relagéo aos formadores/tutores:
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a) Forma de exposic¢do das idéias:

b) Coeréncia no desenvolvimento dos contetidos:

¢) Incentivo a participacdo dos integrantes do grupo:

d) Desempenho do tutor/formador de uma maneira geral:

26- Quiais contetdos e ou ferramentas vocé gostaria que fosse contemplado na proxima
formacédo do PROUCA?
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Cj) UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO

Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado em Educacao

U C D B Linha de Pesquisa: Préaticas pedagogicas e suas rela¢cbes com a formacdo docente

PESQUISA: PROGRAMA UM COMPUTADOR POR ALUNO- PROUCA:
FORMAGCAO E PRATICA DOCENTE

ROTEIRO PRELIMINAR DA ENTREVISTA

1- Professor (a) como vocé gostaria de ser chamado nessa pesquisa?

1- Vocé fez um curso de formacdo para integracdo do laptop as suas praticas docentes,
ndo € mesmo? Apos essa formacdo vocé se sente preparado para planejar e usar o lapt

top nas suas aulas?

2- Vocé poderia relatar de que maneira essa formacao contribuiu para sua préatica docente
no uso de um computador por aluno? Participou de alguma experiéncia que marcou a

sua pratica pedagogica usando o laptop com os seus alunos?

3- Voce acredita que se ndo tivesse feito essa formacao teria mais dificuldade para usar o

laptop durante as aulas?

4- Quais contetdos e ou ferramentas que vocé gostaria que fosse contemplado na

proxima formacao do PROUCA?

5- Em sua opinido houve mudancas na sua pratica pedagdgica com a implementacao do

PROUCA? Vocé poderia descrever as principais mudancas?
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Vocé tem dificuldade para conduzir sua aula mediada pelo laptop? Quais os principais
motivos que levam vocé a ndo utilizar o LAPTOP em sala de aula? Relate as
principais dificuldades de trabalhar com o laptop em sala de aula. A quem recorre para

ajuda-lo (a) nessa situacdo?

O uso do laptop modificou a sua visdo sobre o ensino e aprendizagem em sala de

aula? Qual a sua viséo sobre 0o PROUCA na sua escola?

Suponha que sua escola ndo tivesse o0 PROUCA, a sua préatica pedagodgica seria
diferente, o que mudaria? VVocé acha que alteraria o ensino e aprendizagem dos alunos,

caso 0s alunos dessa escola ndo tivessem mais acesso ao laptop?



