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[...] O Sentimento terrunho
Que trazes no peito,
Abastece a alma!
Com as coisas mais lindas
Que o pago lhe deu:
A infancia, o respeito, 0 amor
Pela terra e o valor profundo;
Que ficou na resteva da vida,
De seus ancestrais! [...]
Por isso um galpéo, retrato de ontem
Reproduz a Queréncial
Porgue mudar uma planta para outra terra,
Ficam marcas no chéo...
Rebrotam outros galhos
Mas, mas ndo muda a esséncial![...]
(Wilson Araujo)



SGNAULIN, India Mara. Selecdo e uso do livro didatico de ciéncias por professores,
iniciantes e experientes, da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, Mato Grosso do
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RESUMO

O trabalho se insere na Linha de Pesquisa: Praticas Pedagdgicas e suas relacbes com a
formacéo docente, do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo — Mestrado e Doutorado da
Universidade Catolica Dom Bosco e resulta de uma pesquisa vinculada ao Programa
Observatorio da Educagdo “Inovagdes educacionais e politicas publicas de avaliagdo e
melhoria da educagao no Brasil” - IEPAM. Apresentamos uma analise do processo de escolha
e uso do Livro Didatico de ciéncias por professores iniciantes e experientes da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, no ambito do Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com caracteristicas de
um estudo descritivo e explicativo. Os instrumentos de coleta de dados foram entrevistas
semiestruturadas e questionarios dirigidos a técnicos do Nucleo do Livro Didatico da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e a 16 professores, sendo oito iniciantes e oito
experientes, que ensinam ciéncias no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Apoiamos nossa
analise em autores que discutem formacdo docente (Sharon Feiman-Nemser, Carlos Marcelo
Garcia e Maurice Tardif, entre outros); saberes docentes (Maurice Tardif, Clermont Gauthier
e Lee Shulman); trabalho do professor (Maurice Tardif e Claude Lessard, José Contreras e
Alvaro Hypolito); fases da vida profissional do professor (Michael Huberman, Simon
Veenman, entre outros). Os dados obtidos informam que os professores elegem como critérios
de escolha do livro didatico, principalmente, a diversidade de exercicios propostos, a acuidade
e atualidade dos conteddos, a simplicidade da linguagem, a presenca e qualidade de imagens
ilustrativas, além de sugestdes de aulas praticas. A escolha do livro, em geral, é feita em um
unico encontro, com tempo exiguo, sem consulta ao Guia e de maneira solitaria. As condi¢des
de trabalho do professor (calendario, nUmero de horas aula, ambiente escolar) ndo oferecem
condigdes ideais para a sua participacao efetiva e qualificada no processo de sele¢do do livro
didatico. Os experientes parecem desacreditar no processo de escolha no ambito do PNLD. Os
professores iniciantes tendem a acatar os critérios e a decisdo dos experientes. Com relacéo ao
uso, os professores reconhecem a importancia do livro didatico no planejamento e
desenvolvimento das aulas, orientando-o na sequéncia e profundidade dos contelddos
abordados. Os iniciantes mostram-se mais apegados ao proposto no livro (o que pode estar
relacionado a inseguranca propria desse momento da carreira profissional), enquanto os
experientes introduzem nele diversas modificacdes. No processo de escolha e uso do livro, os
professores mobilizam saberes disciplinares, curriculares, da tradicdo pedagbgica, do
conteldo da matéria ensinada e também os saberes da experiéncia. Tanto os iniciantes como
0s experientes declaram que a questdo do livro didatico ndo é abordada nos cursos de
graduacdo e raramente é mencionada na formacéo continuada. A SEMED/Campo Grande esta
organizada no sentido de atender aos aspectos burocraticos do PNLD; no entanto, as ac¢oes
parecem ndo preencher o vacuo informacional existente entre 0 PNLD e os professores. Esta
pesquisa evidenciou um contexto no qual a escola ainda precisa se fortalecer como um espaco
de participacdo, didlogo e acompanhamento que propicie a constru¢cdo da autonomia do
professor e a producéo do conhecimento em relagéo ao livro didatico.

Palavras Chave: Formacéo de Professores, PNLD, Escolha e Uso do Livro Didatico.
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ABSTRACT

This study is part of the Line of Research: Pedagogical Practices and their Relations with
teacher training, in the Graduate Program on Education — Masters’ and Doctorate, at the
Universidade Catolica Dom Bosco. It is the result of research connected to the Observatory
Program of Education “Educational innovations and public policies for the evaluation and
improvement of education in Brazil” — IEPAM. We present an analysis of the process of the
selection and use of Science textbooks by both beginners and experienced teachers within the
sphere of PNLD (National Textbook Program). This is a qualitative approach, with
characteristics of a descriptive and explanatory study. The data collection instruments were
semi-structured interviews and questionnaires addressed to technical staff of the Nucleo do
Livro Didatico (Textbook Center) of the Municipal Department of Education (SEMED —
Secretaria Municipal de Educacdo) and to 16 teachers, eight of them beginners and eight
experienced, who teach Science in Basic Education (6™ to 9™ grade). Our analysis is based on
authors who discuss teacher training  (Sharon Feiman-Nemser, Carlos Marcelo Garcia and
Maurice Tardif, and others); teachers’ knowledge (Maurice Tardif, Clermont Gauthier and
Lee Shulman); teachers’ work (Maurice Tardif and Claude Lessard, José Contreras and
Alvaro Hypélito); phases of the teacher’s professional life (Michael Huberman, Simon
Veenman, and others). The data obtained inform that the teachers’ criteria for selecting a
textbook are mainly the exercises proposed, the correct and current content, simple language,
illustrative images, besides suggestions for practical lessons. The book is generally chosen at
a single meeting, with little time, without consulting the Guide and by a person alone. The
teachers’ working conditions (calendar, number of hours of teaching, school environment) do
not offer the ideal conditions for their effective and qualified participation in the textbook
selection process. The experienced teachers appear to disbelieve the process of choice within
the PNLD. The beginners tend to accept the criteria and decision of experienced teachers. As
to use, the teachers acknowledge the importance of textbooks in planning and developing the
classes, guiding them as to the sequence and depth of the contents discussed. Beginners are
more attached to the proposals of the textbook (which may be due to the insecurity typical of
this period in their professional career), while the more experienced ones make several
changes in the book. In the process of choosing and using the book, the teachers mobilize
knowledge regarding disciplines, curriculums, pedagogical tradition, content of the subject
taught and also knowledge resulting from experience. Both the beginners and the experienced
teachers say that the issue of textbooks is not discussed in the undergraduate courses and
rarely mentioned in continued education. SEMED/Campo Grande is organized to deal with
the bureaucratic aspects of the PNLD, but its actions do not appear to fill the information void
that exists between the PNLD and the teachers. This study revealed a context in which the
school still needs to be strengthened as a space for participation, dialogue, and follow up that
will help construct the teacher’s autonomy and the production of knowledge concerning the
textbook.

Key Words: Teacher Training, PNLD, Selection and Use of the Textbook.
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INTRODUCAO

1 A génese e 0 contexto da pesquisa

A ideia desta pesquisa comecou a ser cultivada quando, ainda académica do curso
de Biologia, entrei pela primeira vez em uma escola para realizar o estagio supervisionado e
tive como desafio preparar aulas diferentes daquelas que eu havia observado, escapando do
gue comumente propunham os livros, buscando trazer novidades para os alunos.

A proposta para as aulas foi pensada junto com a supervisora de estagio e,
posteriormente, levada a professora da turma para as suas apreciacdes e sugestdes. Tinhamos
pensado em trabalhar os contetdos enriquecendo o que havia no livro didatico com textos
complementares, novas atividades praticas, exercicios que desafiassem 0s alunos a construgédo
de habilidades cientificas. O livro funcionaria, entdo, como um indicador, mas ndo como um
material ao qual eu deveria aderir acriticamente.

Contudo, a professora regente mostrou-se descontente com a proposta, dizendo
gue eu deveria seguir os conteudos do livro, e que estes estavam previstos no plano de ensino
conforme as orientacdes curriculares.

Junto com a supervisora de estagio, analisamos o livro, fizemos as criticas e
procuramos adequa-lo as nossas pretensfes, sem, entretanto deixar de atender ao solicitado
pela professora. Foram momentos ricos para a minha formacgéo, com os quais aprendi muito
sobre a qualidade do livro didatico e as possibilidades de seu uso na escola.

Essa experiéncia me instigou a conhecer sobre como os professores escolhem e
utilizam o livro didatico. Essa curiosidade se estendeu a mim, como professora iniciante.
Fiquei imaginando como seria a minha participacdo no processo de escolha do livro didatico,
quais seriam as minhas davidas, os meus dilemas e conflitos, 0 que me levaria a optar por um
livro e ndo por outro, como compatibilizaria o livro com as orientagdes curriculares, como eu
0 utilizaria em aula quando estivesse sozinha...

As perguntas ndo se calavam, as duvidas incomodavam e eu precisava de
respostas consistentes. O meu encantamento pela pesquisa em Educacdo me fez buscar o

Mestrado. Ao ingressar, tive a oportunidade de fazer parte de um grupo de pesquisadores e



16

mestrandos que estava se organizando para dar andamento a um projeto de pesquisa sobre
inovacOes educacionais no Brasil. Nesse projeto estavam contemplados os temas das
avaliacdes em larga escala (SAEB, Prova Brasil, ENEM), bem como os programas PIBID e
PNLD, este Gltimo se aproximava do objeto de meu interesse. Assim, diante dessa
possibilidade que se abriu, assumi o desafio de realizar uma pesquisa em torno dessa temética
e busquei respostas para aquelas questdes que ha algum tempo me acompanhavam.

A pesquisa que ora apresento vinculou-se, assim, ao projeto maior intitulado
“InovacOes educacionais e politicas publicas de avaliacdo e melhoria da educagdo no Brasil”,
0 qual estd sendo desenvolvido em rede por trés nlcleos correspondentes aos Programas de
Pds-Graduacdo das seguintes Instituicdes de Ensino Superior: Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), Universidade Federal do Parana (UFPR) e Universidade Catdlica Dom Bosco
(UCDB). Esse projeto responde ao Edital do Observatério da Educacao-
CAPES/INEP/SECAD-001/2008 que, por meio de editais chama a comunidade académica a
apresentar projetos de estudos e pesquisas na area de educacdo, tendo como norma a
exigéncia da “utilizacdo dos dados estatisticos educacionais produzidos pelo INEP como
subsidio ao aprofundamento de estudos sobre a realidade educacional brasileira” (BRASIL,
2010d).

No bojo desse projeto, a pesquisa que desenvolvemos tem como tema central o
livro didatico, no ambito da politica publica do Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD). Mais precisamente, o foco recai sobre os processos de escolha e uso do livro
didatico pelos professores.

A opcéo pelo tema justifica-se dado que a escolha do livro didatico pelo professor
é uma conquista recente, garantida no Decreto n® 91.542, de 19/8/85, quando o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF) da lugar ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Nesse novo cenario, é fundamental a preparacdo dos professores para
participarem do processo de selecdo e uso dos livros didaticos, tarefa bastante complexa e que
exige dos docentes conhecimentos soélidos, tanto do campo especifico das ciéncias
(matemaética, quimica, fisica, biologia, geografia e etc.), como da transposic¢do didatica destes,
0 que demanda conhecimentos pedagogicos, epistemoldgicos, historicos, filosoficos,
sociologicos relacionados a ciéncia e a educagdo. Outra justificativa para a realizacdo desta
pesquisa é a constatacdo de que, apesar de haver um numero expressivo de pesquisas
académicas sobre o livro didatico, a temética dos processos de escolha e uso tem sido pouco
contemplada (dados a respeito serdo apresentados mais adiante).

Assim, optamos por investigar como se da a participacdo do professor na selecdo
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do livro didatico, como ele usa esse material e quais condicionantes incidem sobre esses
processos, tendo como recorte 0o componente curricular de ciéncias naturais no ensino
fundamental (sexto ao nono ano) e os professores iniciantes e experientes que atuam nesse
contexto.

A motivagdo por esse recorte esté relacionada a minha formagdo como graduada
em Biologia (licenciatura e bacharelado), quando o tema foi objeto de discussédo durante o
curso e nas minhas experiéncias iniciais na docéncia, no periodo de estagio, quando me
deparei com a necessidade de incluir o livro didatico no planejamento das aulas, adequando o

uso deste a realidade dos alunos e da escola.

2 Pesquisas sobre escolha e uso do livro didatico de ciéncias

Na trajetoria das pesquisas sobre o livro didatico de ciéncias ndo podemos deixar
de marcar aqui os trabalhos de Pretto (1985), um dos pioneiros em nivel de Mestrado, e o de
Fracalanza (1993), que em sua tese de Doutorado que faz uma profunda revisdo da producéo
brasileira sobre o livro didatico de ciéncias até aquela data. Ambos os trabalhos, embora nao
tenham como tema central os processos de escolha e uso do livro pelo professor, nos auxiliam
a compreender aspectos da politica sobre o livro didatico praticada no Brasil e a elucidar as
condigdes de producdo desses manuais no mercado editorial e do ensino de Ciéncias naquele
periodo.

Registrados esses feitos, apresentaremos um panorama da producdo académica
sobre a questdo da escolha e uso do livro didatico pelo professor, para a qual tomaremos como
ponto de partida o trabalho de Lima e Perrelli (2011).

As autoras levantaram, na base de dados da CAPES (www.capes.qov.br), 1.845

estudos (usando as palavras chaves: Livro Didatico, PNLD), entre teses e dissertacoes,
realizadas desde 1987 a 2009, acerca do livro didatico, dos quais a grande maioria tinha como
foco a forma e o conteddo desse material instrucional, e apenas 82 (menos de 5%) abordava
0s processos de escolha e/ou uso do livro pelo professor e/ou pelo aluno, seja como tema
principal, seja secundario. Em nossa pesquisa, nessa mesma base de dados, verificamos a
ocorréncia, em 2010, de mais oito trabalhos sobre escolha e/ou uso do livro didatico, ndo
elevando, contudo, o percentual anteriormente citado.

Nosso interesse de pesquisa, como ja foi dito, recai sobre 0 componente curricular
ciéncias naturais. Desse modo, apresentaremos um levantamento e uma sintese dos trabalhos

realizados em torno desse componente, tanto de teses e dissertagdes, como tambeém de artigos
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com foco nos processos de escolha e/ou uso do livro didético.

Do quantitativo de teses e dissertaces registradas na base de dados da CAPES,
verificamos que somente sete pesquisas tinham como tema principal o uso e/ou a escolha do
livro didatico de ciéncias. Apresentamos, a seguir, uma sintese de cada um desses trabalhos,
respeitando a cronologia, a fim de compor elementos que nos auxiliem na discussdao dos
dados encontrados em nossa pesquisa.

1 — Nadir Castilho Delizoicov (1995), em um trabalho intitulado “O professor de
ciéncias naturais e o livro didatico (no Ensino de Programa de Saude)”, buscou identificar
algumas questdes referente ao uso do LD, em especial a interacdo do professor com esse
material destinado aos alunos do primeiro grau. Tendo como recorte os contetdos referentes a
programas de saude, a autora pode categorizar esses professores como transformadores, nao
transformadores e aqueles de transicdo. Fez, ainda, algumas consideracbes referentes as
possibilidades de implementagdo na formacdo continuada dos professores, de tal modo a
capacita-los para uma pratica pedagdgica transformadora, em especial, na interacdo com o
livro didatico.

2 — Sandra Elisabet Bazana Nonenmacher (2000), com a pesquisa “O livro
didatico, os PCNs de ciéncias naturais e a pratica pedagogica”, lancou um olhar sobre 0s usos
do livro didatico em sala de aula, aliando-o as orientagdes didaticas contidas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Ciéncias Naturais para o primeiro e segundo ciclos do
Ensino Fundamental. Foram analisadas manifestacdes de alunos e professores de Ciéncias da
quarta série do ensino fundamental e os conceitos fisicos (calor e temperatura, massa e peso,
energia e corrente elétrica) presentes em livros de Ciéncias da referida série para, a partir dai,
alertar sobre o papel que o livro didatico desempenha no processo de mediacdo entre 0
conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano.

3 — Luiz Caldeira Brant de Tolentino Neto (2003) realizou uma pesquisa intitulada
“O processo de escolha do livro didatico de ciéncias por professores de 1% a 42 séries”. Este
trabalho ocorreu de maneira paralela a uma pesquisa oficial do Ministério da Educacéo (a
qual o autor da dissertacdo auxiliou na coordenagédo). O autor procurou, com visitas a escolas
e entrevistas com professores, estudar o processo de escolha dos livros in loco. Os resultados
mostraram a diversidade de critérios e condi¢Oes para as escolhas, contatando-se 0 pouco uso
do Guia, bem como o desconhecimento de importantes etapas do Programa Nacional do Livro
Didatico.

4 — Mariana Cassab Torres (2003) buscou, em seu trabalho “Significando o livro

didatico: com a palavra o professor de ciéncias”, investigar os sentidos que professores de
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ciéncias atribuem ao livro didatico num contexto de escolha do material. Concluiu que estes
sentidos sdo plurais, bastante marcados pela ilusdo da relacdo direta entre
pensamento/mundo/linguagem e constituem-se, fundamentalmente, na relacdo entre as
imagens de aluno, ensino e livro que o professor estabelece.

5 — Ana Lidia Ossak (2006) investigou a questdo do uso do Livro Didatico em seu
trabalho “Professor, aluno e livro didatico em aulas de ciéncias: andlise retérica dos
argumentos didaticos”. Mais especificamente analisou como o0s conhecimentos do livro
didatico de ciéncias, a respeito da nutricdo das plantas, eram comunicados para criangas de 62
série do Ensino Fundamental. Para tanto, analisou as figuras de retorica do livro didatico
utilizadas pela professora e as figuras presentes na dindmica argumentativa com os alunos.
Entre outros resultados, constatou que a professora € conduzida pelos objetivos do livro
didatico para efetivar seu trabalho pedagdgico e realiza a reconstrucdo conceitual de fisiologia
indo do particular ao geral, da metonimia a sinédoque; j& os alunos realizam um movimento
contrério, isto é, vao da definicdo geral (sinédoque) as metonimias e as metaforas e querem
discutir as singularidades das plantas. A professora segue o logos do livro didatico; os alunos
ficam entre as li¢cbes, o logos do livro didatico (e da professora) e 0s conhecimentos proprios
sobre algumas caracteristicas das plantas.

6 — Luciana Campos Miranda (2009), no trabalho “Alguns aspectos que
influenciam a escolha e o uso do livro didatico pelos professores das Ciéncias Naturais na
Educacdo Béasica” apresenta um estudo sobre a selecdo e 0 uso de livros didaticos de ciéncias
naturais na educacdo basica. Analisou os critérios que os professores de ciéncias naturais
consideram importantes no processo de escolha, as condi¢des escolares em que acontece esse
processo, assim como alguns saberes e crencas docentes nele envolvidos. Em relacdo aos
critérios para a escolha dos livros didaticos, a autora verificou que os professores observam,
sobretudo, a linguagem acessivel dos textos e os exercicios, bem como as abordagens
contextualizada e interdisciplinar, as propostas de atividades experimentais e investigativas e
as ilustracdes. Estes critérios estdo relacionados as formas como eles empregam o livro, as
suas crengas acerca dos aspectos que constituem um bom ensino de ciéncias e as suas
percepcdes sobre as caracteristicas dos estudantes. Entre as formas mais comuns de uso do
livro didatico destacam-se 0 uso dos exercicios e a leitura dos textos. Com relacéo as aulas
praticas a autora constatou que, pelas restrigdes inerentes a realidade escolar ou pela falta do
conhecimento metodoldgico, elas ndo acontecem. Conclui ainda que as praticas docentes
relacionadas a escolha e ao uso do livro didatico sdo resultantes de tensfes entre 0s saberes e

crencas, originados de fontes diversas, e a realidade escolar em que os professores se inserem.
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7 — Qutro trabalho, intitulado “O papel e o0 uso do livro didatico de ciéncias nos
anos finais do ensino fundamental”, da autora Denise Estorilho Braganha (2010), aborda o
papel do livro didatico no planejamento e execucdo das aulas de ciéncias, bem como 0 uso
deste material, pelos professores, nos anos finais do ensino fundamental. A autora constatou
que as professoras utilizam o livro didatico como organizador do curriculo escolar, uma vez
que selecionam os contedos que estdo presentes nesses materiais, adequando-os a realidade
onde trabalham e as concepcBes pedagdgicas que possuem, bem como a ndo utilizacdo do
livro como Unica fonte de informacéo, e sim como material de apoio e pesquisa, tanto para o
aluno quanto para o professor.

Além das teses e dissertacBes, buscamos outros trabalhos sobre o tema
investigado presentes nos Anais dos eventos anuais da ANPED (Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo). Nesses Anais foram encontrados 14 trabalhos referentes
ao livro didatico, publicados entre os anos de 2000 e 2011. Destes, seis tratavam da escolha e
uso do LD, sendo um de histéria e os demais relacionados a lingua portuguesa, alfabetizacéo e
letramento, e nenhum voltado para as ciéncias naturais.

Em busca realizada em Periddicos académicos cientificos direcionados a educagéo
e ciéncias, verificamos que a Revista Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, entre 2007 a
2009, publicou dois artigos que, de alguma forma, tém relacdo com a tematica da escolha do
livro didatico, mas nenhum sobre o uso, e podem ser assim sintetizados:

1 — Cassab e Martins (2008) investigaram os sentidos que os professores de
ciéncias atribuem ao livro didatico no contexto de escolha e na relacdo com o discurso da
politica do livro didatico e da formacdo docente. Concluiram que estes sentidos séo plurais e
se constituem na relagéo entre as imagens de aluno, de ensino-aprendizagem e de docente que
os professores apresentam.

2 — Lima e Silva (2010) investigaram os principais critérios utilizados pelos
professores na escolha do livro didatico de quimica da rede publica Estadual de Minas Gerais,
durante um processo de formacao de professores. Os critérios adotados para a escolha foram:
abordagem (conteudo, contextualizagdo, textos); autor; linguagem clara; diagramacéo
(encadernacgdo, visual); exercicios (quantidade e qualidade); orientacfes oficiais (PCN e
CBC).

Em levantamento realizado na revista Ciéncia & Educacao, no periodo de 1998 a
2011, foram encontrados 20 artigos sobre o livro didatico, dos quais dois faziam referéncia a
escolha/uso do livro didatico de ciéncias, conforme resumido a seguir.

1 — Simédo Dias Vasconcelos e Emanuel Souto (v. 9, n. 1, 2003), no artigo “O
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livro didatico de ciéncias no ensino fundamental — proposta de critérios para analise do
conteudo zooldgico” consideram que, apesar dos significativos avangos na qualidade dos
livros didaticos, uma consideravel quantidade de professores ainda ndo tem acesso a
instrumentos de analise de livros didaticos. Neste contexto, os autores propde uma série de
critérios  (conteudo tedrico, recursos visuais, atividades praticas e informacGes
complementares) a serem utilizados por professores de ensino fundamental (6% série) na
escolha do livro de Ciéncias, tendo como modelo o contetdo zooldgico, contribuindo para o
debate sobre a necessidade de um maior envolvimento dos professores no processo de escolha
do livro.

2 — Jorge Megid Neto e Hilario Fracalanza (v.9, n. 2, 2003) analisam a tematica
do livro didatico para o ensino de Ciéncias no Brasil e, entre outros aspectos, abordam a
escolha e o uso. No trabalho intitulado “O livro didatico de ciéncias: problemas e solugdes”.
Os autores abordam uma analise do livro didatico mostrando que os professores atualmente
tém recusado cada vez mais adotar fielmente os manuais didaticos postos no mercado, fazendo
neles adaptacdes, tentando molda-las a sua necessidade, por vezes reconstruindo por inteiro 0s
manuais de acordo com o projeto pedagdgico escolar. Na pesquisa, 0s professores relataram
que existem critérios de escolha especificos para os livros de ciéncias, como: a) Integracdo ou
articulacdo dos contetdos e assuntos abordados; b) Textos, ilustragdes e atividades
diversificados e que mencionem ou tratem situacdes do contexto de vida do aluno; c)
InformacBes atualizadas e linguagem adequada ao aluno; d) Estimulo a reflexdo, ao
guestionamento, a criticidade; e) llustracdes com boa qualidade gréafica, visualmente atraente,
compativel com a nossa cultura, contendo legendas e propor¢des espaciais corretas; e)
Atividades experimentais de fécil realizacdo e com material acessivel, sem representar riscos
fisicos ao aluno; f) Isencdo de preconceitos socioculturais; g) Manutencdo de estreita relacédo
com as diretrizes e propostas curriculares oficiais. Praticamente todos os critérios e
caracteristicas acima, mencionados pelos professores, comparecem nos documentos de
avaliacdo do livro didatico do MEC, integrantes do Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD.

Na Revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias, no periodo de 2006 a 2011, ndo
houve nenhuma publicacéo referente ao processo de escolha/uso do livro didatico. O mesmo
ocorreu na revista Investigacbes em Ensino de Ciéncias, na Revista Brasileira de Pesquisa em
Educagdo em Ciéncias (2007 a 2010) e no periodico Alexandria: Revista de Educagdo em
Ciéncia e Tecnologia (periodo de 2008 a 2011).

Em suma, analisando o quadro geral das publicagdes acerca do livro didatico, o
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que se constata € que os estudos concentram-se na acuidade conceitual e na forma de
apresentacdo dos conteddos, sendo raros 0s que enfocam os processos de uso e/ou escolha
pelo professor. Em relacdo a esse tema especifico de nosso interesse, os trabalhos apontam, de
modo geral, que a formacdo do professor e as formas de organizacdo concretas da escola
modulam a participacdo do professor no processo de escolha e o uso do livro didético.

De uma ou outra forma, os trabalhos até aqui referenciados sdo undnimes quanto a
indicacdo da necessidade de continuidade e ampliacdo da pesquisa que trata da questdo da
escolha e uso do livro didatico.

Acatando essas consideracgdes, e considerando a importancia do livro didatico no
trabalho do professor, entendemos que esse tema merece ser revisitado sempre em busca de
novas reflexdes. E o que pretendemos fazer no estudo ora apresentado, trazendo a questdo da
escolha e uso do livro didatico de ciéncias por professores iniciantes e experientes. Elegemos
esses sujeitos para nosso estudo porque presumimos que as singularidades que envolvem
essas fases da vida profissional exercem influéncia na escolha e uso do LD.

Além do mais, quanto ao professor iniciante, ha indicativos da importancia do
tema no cendrio das pesquisas internacionais, uma vez que ja estamos na terceira edicdo do
Congreso Internacional sobre profesorado principiante e insercion profesional a la docencia
(2008 em Sevilla, 2010 em Buenos Aires e 2012 em Santiago), com presenca de
pesquisadores de diferentes paises europeus, do México e da América do Sul, entre outros. O
Brasil ainda comparece com poucos trabalhos nesses eventos, fato este que esta relacionado
ao pouco expressivo numero de pesquisas em nosso pais sobre a iniciacdo a docéncia,
conforme atestam os trabalho de Mariano (2005), além de Papi e Martins (2009)*.Vale dizer,
ainda, que os trabalhos em nivel de mestrado e doutorado que abordam os professores
iniciantes de ciéncias somavam apenas trés, até o ano de 2009, quando iniciamos nossa
revisao junto ao banco de teses e dissertacbes da CAPES.

Assim, ao abordarmos o professor iniciante e também o experiente em nossa
pesquisa, pensamos que poderiamos contribuir para ampliar 0 conhecimento em torno dessa
tematica. Com esse intuito, o trabalho que desenvolvemos teve como objetivo geral
caracterizar o processo de escolha e uso do livro didatico pelo professor de ciéncias, iniciante

e experiente, que atua no 6° ao 9° ano na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, Mato

1 Mariano (2005) analisou os trabalhos apresentados nos anos de 1995 a 2004 na ANPED
(Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo) e em cinco ENDIP (Encontro Nacional de
Didatica e Praticas de Ensino) até esta mesma data e verificou a ocorréncia de penas 26 trabalhos com esta
tematica, o representava algo em torno de 0,5 % das pesquisas apresentadas nesses eventos apurado. Papi e
Martins (2009) mostram que 236 trabalhos apresentados nos anos de 2005 a 2007, em trés GTs da ANPED
(didatica, formacdo de professores e sociologia da educacao) apenas 14 (5,93% abordavam esta tematica).
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Grosso do Sul, e identificar as relagdes deste processo com o Programa Nacional do Livro
Didatico.

Para tanto, organizamos a pesquisa em torno de algumas questdes:

a) Como se configura a politica do PNLD na SEMED/Campo Grande?

b) Quais obras foram escolhidas pelos professores de ciéncias na edi¢do do
PNLD/2010 e quais os critérios utilizados para a escolha?

d) Qual a relagcdo do processo de escolha e uso do livro didatico com o contexto
escolar, as condi¢es de trabalho do professor, as acGes propostas pela Secretaria de Educacgéo
e as orientacOes oficiais do PNLD?

e) Em que difere o professor iniciante do experiente nos processos de escolha e
uso dos livros didaticos?

f) Que saberes sdo mobilizados pelos professores no processo de escolha e uso do
livro didatico?

g) As formas de participagdo dos professores e da SEMED/Campo Grande se
configuram e consolidam as Inovac¢des Educacionais?

Conduzimos nosso trabalho buscando responder a essas indagaces, e o resultado
desse estudo esté apresentado nesta dissertacdo, assim organizada:

No capitulo 1 trazemos um breve histérico dos programas voltados ao livro
didatico no Brasil, culminando no PNLD e sua configuracéo atual. Apresentamos dados sobre
a evolucdo desse Programa, a amplitude de atendimento e pontuamos algumas analises
criticas a essa politica governamental.

O segundo capitulo apresenta teoriza¢cdes que nos servirdo de base para discutir
aquilo que, a nosso ver, pode sustentar as acdes do professor no que diz respeito a escolha e 0
uso do livro didatico. Serdo abordadas, nesse capitulo, tematicas relacionadas com a formacéo
do professor, o trabalho docente, os saberes docentes e o ciclo de vida profissional dos
professores. Autores como Antonio N6voa, Carlos Marcelo Garcia, Maurice Tardif, Michael
Huberman, Simon Veenmam, José Contreras, entre outros, compdem os fundamentos com os
quais analisaremos 0s dados obtidos no campo empirico.

O terceiro capitulo trata dos caminhos da pesquisa. Estdo descritas e justificadas
as escolhas metodoldgicas que fizemos: uma pesquisa de abordagem qualitativa, conduzida
como um estudo descritivo e explicativo, e cujos dados foram obtidos por meio de entrevistas
e questionarios aplicados a dezesseis professores (oito iniciantes e oito experientes da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande). Também foram ouvidos os técnicos da Secretaria

Municipal de Educacdo/SEMED envolvidos diretamente com a quest&o do livro didatico.
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No capitulo quatro apresentamos e discutimos, a luz das teorizagBes apresentadas
nos capitulos anteriores, os dados obtidos na fase empirica da pesquisa. Destacamos o papel
da SEMED/Campo Grande no processo de escolha do livro didatico, comparamos 0s
professores experientes e iniciantes quanto a formacao para participar nesse processo, aos
critérios utilizados para a selegdo do livro didatico, o conhecimento desses sujeitos sobre o
PNLD, o uso do Guia do Livro Didatico, as condicGes de trabalho que dificultam ou facilitam
essas acOes, 0 modo como os professores declaram utilizar o livro nas aulas, entre outros
aspectos ligados a relacao do professor com o livro didatico.

Por fim, no altimo capitulo, apresentamos algumas sinteses dos dados encontrados
e reflexdes que ndo devem ser entendidas como conclusivas, mas como conhecimentos
elaborados a partir das analises que foram feitas no decorrer da pesquisa e que se somardo a

outras pesquisas educacionais focadas na mesma questao.
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CAPITULO |

O LIVRO DIDATICO E OS PROGRAMAS GOVERNAMENTAIS

Estudos mostram que a comunicacdo por meio da escrita ja era feita pelos
Sumérios na Mesopotamia a 3500 a.C. Por isso, a Mesopotamia, onde a escrita se
desenvolveu grandemente durante 2000 anos, é considerada o ‘“berco do livro”
(MANTOVANI, 2009). (tirar). O primeiro papel foi a entrecasca de arvore, em seguida foram
desenvolvidos outros como a folhas de palmeiras, bambu, seda, barro, papiro até a matéria
prima que temos hoje (MANTOVANI, 2009). Desde entdo, até os dias atuais, a escrita veio se
consolidando como meio de comunicagdo, nos mais diferentes espacgos sociais, entre 0s quais
se inclui a escola. Entre os meios de comunicacdo escrita que circulam na escola esta o livro
didatico.

Comenius foi o primeiro pedagogo a insistir na importancia de certas
caracteristicas que tornariam alguns livros mais apropriados para a transmissdao de
conhecimentos. Mas é somente no século XX que comeca a surgir um verdadeiro fluxo de
conhecimento entre as teorias e filosofias do ensino e a pratica da confeccdo dos livros
didaticos (OLIVEIRA et al., 1984).

Nossa pesquisa se interessa pelo livro didatico e, de modo especial, por esse
instrumento no dmbito de uma politica governamental brasileira, o0 Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD. Assim, buscamos neste capitulo descrever esse Programa.
Apresentamos inicialmente uma concepc¢do de livro didatico e a compreensdao de alguns
pesquisadores acerca de sua importancia no ensino. Em relagdo ao PNLD serdo enfatizadas a
sua trajetoria, seu funcionamento, suas atribuicfes atuais e algumas criticas a essa politica

governamental.



26

1.1 O livro didético

Para Rangel (2005, p.25) “qualquer instrumento que se utiliza para fins de
ensino/aprendizagem ¢ um material didatico”. Ainda para o autor, qualquer que seja o
material didatico, este deve desempenhar, no exercicio de suas funcdes, determinados papéis,
como, por exemplo: (a) favorecer e nortear uma interacdo adequada entre o professor e o
aluno, em torno do objeto a ser assimilado, como a compreensdo de um texto, um conceito,
um tipo de raciocinio entre outros; (b) favorecer uma interlocucdo pedagogicamente eficaz
entre 0s sujeitos envolvidos no processo, de forma que a apresentacdo, o reconhecimento e a
assimilacdo do objeto possam se dar por meio do dialogo; (c) promover uma aproximacgao
adequada dos sujeitos, em particular, do professor, em relacdo ao objeto; (d) permitir aos
sujeitos uma representacdo de tempo possivel para o nivel e 0 momento do processo de
ensino/aprendizagem e aceitavel para os saberes de referéncia socialmente validados e muitas
vezes chamados de transposicao didatica.

De acordo com Richaudeau (1979, p. 5), o livro didatico pode ser entendido como
um material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de
aprendizagem ou formagédo. Mas, concordando com Fernandes (2004), para quem tem uma
vida profissional vinculada ao magistério, o livro didatico ganha outros valores, memorias e
cores.

O livro didatico é considerado pela maioria dos pesquisadores que se preocupam
com essa questdo como um instrumento fundamental no processo de escolarizacdo
(MANTOVANI, 2009). Para Lajolo (1996), o livro didatico € um material particular, de
extrema importancia para 0 processo de ensino e aprendizagem. Ele se faz presente
cotidianamente na sala de aula e constitui um dos elementos béasicos da organizacdo do
trabalho docente e do planejamento escolar. Muitas vezes pode ser o Unico recurso utilizado
tanto pelos professores quanto pelos alunos.

Por se constituir em importante instrumento para auxiliar os professores e alunos,
autores como Silva (1983), Batista (2001), Soares (2003) e Oliveira (2007), entre outros,
destacam a funcdo social do livro ao desempenhar um papel cultural e educacional

indispensaveis para a inser¢do do aluno na sociedade.
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1.2 Programas governamentais relacionados ao livro didatico: um breve historico

Uma das politicas publicas brasileiras atuais de grande repercussao nas escolas € o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o mais antigo dos programas voltados a
distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira
(MANTOVANI, 2009). O Programa é hoje coordenado pelo Ministério da Educacgdo, por
meio da Secretaria de Educacdo Basica e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo.

A preocupacao do governo brasileiro com relacdo ao livro didatico comeca a se
expressar de modo mais evidente no ano de 1929, com a criagdo do Instituto Nacional do
Livro Didéatico (INL), um 6rgdo especifico para legislar sobre os programas relacionados com
esse material, com objetivo de conferir maior legitimacdo ao livro didatico nacional e, deste
modo, aumentar sua producao (BRASIL, 2011).

Em 14 de novembro de 1930, o Decreto lei n°® 19.402 criou o Ministério da
Educacdo e nesta mesma década, elaborou-se uma proposta que regulamenta a producédo e
distribuicdo de livros didaticos nas escolas. Neste periodo, o Brasil passava por duas grandes
reformas. A Reforma Francisco Campos (1930-1942) incidiu sobre a formacdo de professores
para 0 ensino secundario e imprimiu organicidade ao ensino secundario por meio de varias
estratégias, como a seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigat6ria dos alunos, a imposicao de
um sistema de avaliacdo discente e a reestruturacdo do sistema de inspecdo federal. A
Reforma Gustavo Capanema (1942-1945) dividiu o ensino secundario em dois ciclos:
Ginasial e Cientifico. Nesse contexto sobrevieram o0s primeiros movimentos do governo com
relacdo ao livro didatico. O termo foi consagrado e definido como entendemos hoje
(MANTOVANI, 2009). O livro didatico foi adotado nas escolas obedecendo aos programas
curriculares.

No periodo do Estado Novo (1938), por meio do Decreto-Lei n° 1006, foi
instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) com objetivo de examinar, avaliar
e julgar os livros para 0 uso nas escolas. Essa avaliacdo valorizava muito mais os aspectos
politico-ideoldgicos do que os pedagdgicos (MANTOVANI, 2009). A CNLD estabeleceu as
condi¢Bes para: 1) producdo de livros didaticos; 2) importacdo de livros didaticos e 3)
utilizacdo do livro didatico no Brasil (BRASIL, 2011). Segundo Ho6fling (2000), por conta
deste decreto, foram estabelecidas condic¢des para producdo, importacéo e utilizacdo do livro
didatico no Brasil, bem como exigéncias quanto a correcdo das informagdes e da linguagem
adotada.

Em 1945, o Decreto-Lei n® 8460 redimensionou as funcdes da CNLD,
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estabelecendo a centralizagdo junto a esfera nacional e o poder de legislar sobre o livro
didatico. Desta forma, de acordo com Hofling (2000), o Estado assumiu o controle do
processo de adocdo de livros didaticos em todo o territério nacional. Porém, essas funcbes
foram se descentralizando em razéo da criacdo de Comissdes Estaduais do livro didatico.

Em 1964, o regime militar é instaurado no Brasil e, nesse periodo, houve grandes
reformas na Educacdo. Segundo Castanha et al. (2006), as politicas educacionais do periodo
colocam énfase na profissionalizacdo e tém por base preparar trabalhadores para exercer as
mais diversas atividades demandadas em decorréncia do crescimento econémico.

Em 1966, um acordo entre o Ministério da Educacdo e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) possibilitou a criacdo da
Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), objetivando a coordenacdo de acdes
referentes a producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico. O MEC assegurou naquele
momento recursos para distribuir 51 milhGes de livros no periodo de trés anos. Essa Comissao
foi extinta em 1971 (BRASIL, 2011).

No ano de 1967 criou-se a Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME)
que absorveu os programas anteriores, tendo como fungdo primordial a producdo e a
distribuicdo de material didatico. Entretanto, essa Fundacdo, por ndo dispor de organizacdo
administrativa, nem de recursos financeiros suficientes para desempenhar suas fungdes, ndo
atingiu esse objetivo em curto prazo. Assim, em 1970, por intermédio da Portaria Ministerial
n° 35/70, implantou-se o sistema de coedi¢do com as editoras nacionais (BRASIL, 2011).

Em 1972, o INL (Instituto Nacional do Livro) assume a responsabilidade de
coordenar o programa de coedicdo das obras didaticas junto com as editoras. O governo cria 0
Programa do Livro Didatico (PLID) abrangendo os varios niveis de ensino: 1) Programa do
Livro Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF); 2) Programa do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PLIDEM); 3) Programa do Livro Didatico para o Ensino Superior (PLIDES);
e 4) Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (PLIDESU) (BRASIL, 2011).

Essa organizacdo perdurou até 1975 e foi modificada em 1976 quando o Decreto-
lei n°® 77.107/76 delegou & FENAME responsabilidade de desenvolver atividades de coedicéo,
0 que levou ao aumento da tiragem dos livros e criagdo de um mercado seguro para as
editoras. Segundo Ho6fling (2000), as editoras aproveitaram o interesse do governo em obter
boa parte da tiragem dos livros, criando-se, assim, um mercado seguro para as editoras. Com
essa politica de coedigdo o Estado assumiu o papel de financiador dos livros.

No ano de 1983, a FENAME ¢ substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao

Estudante (FAE), que incorpora o PLIDEF e, neste momento, o exame dos assuntos relativos
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aos livros didaticos propds a participacdo dos professores no processo de escolha dos livros
didaticos e a ampliacdo do programa, com a inclusdo das demais séries do ensino fundamental
(BRASIL, 2011).

Em 1984 foi finalizado o programa de coedicBes, passando o MEC a ser o
comprador dos livros didaticos produzidos pelas editoras participantes do PLID (BRASIL,
2011).

Findado o Regime Militar, e com o primeiro Governo Civil, uma série de debates
e ajustes vindos das solicitacdes populares influenciariam as politicas adotadas relacionadas a
educacdo. O Estado inicia uma série de reformas no sistema educacional, entre estas, nos
programas relacionados ao livro didatico.

Em 1985, com a edicdo do decreto n°® 91.542, o PLIDEF deu lugar ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que trouxe em seu contexto diversas mudancgas pontuais
como: 1) Indicagdo do livro didatico pelos professores; 2) Reutiliza¢do do livro, implicando a
abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua
producdo, visando maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos; 3) Extensdo da oferta aos alunos de 1* e 22 série das escolas publicas e
comunitérias; 4) Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores (BRASIL,
2011).

A nova Constituicdo promulgada em 1988 trouxe novas perspectivas para as
politicas educacionais, inclusive para os materiais didaticos. Segundo Rodriguez (2001), a
Constituicdo aumentaria e garantiria os recursos para a educacao vinculando um teto de gastos
com o desenvolvimento e a manutencdo do ensino. Com relagdo ao atendimento ao aluno, a
Constituicdo previa, no Art. 208, inciso VII, que esta deve ocorrer “em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a satde”.

Apos as primeiras elei¢les diretas, 0 pais, por viver grave crise econémica e
elevadas taxas inflacionarias, teve de conter uma série de gastos, e 0s principais cortes
atingiram o sistema educacional, o que ocorreu nos primeiros anos do governo Collor (de
1990 — 1992). Nesse periodo houve a reducéo dréstica dos fundos para o financiamento do
PNLD e, por este motivo, o Programa se ateve apenas ao ensino fundamental. No governo de
Itamar Franco (1992 — 1994) o PNLD se manteve nos niveis atingidos no governo Collor,
com pequenas melhoras (BRASIL, 2011).

Ja no governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), de 1995 — 2002, aproveitando
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a hegemonia obtida no Congresso pela coalizdo de centro-direita, sdo aprovadas varias leis e
medidas com grande repercussdo na Educacgdo. Destacamos a LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo), o FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério) e o Plano Nacional da Educacdo (OLIVEIRA,
2009). Nesse periodo houve transformagdes importantes no PNLD, como veremos.

As politicas neoliberais adotadas no governo FHC, segundo Azevedo (2004),
implicaram a transferéncia ou divisdo de responsabilidades dos poderes puablicos com o setor
privado. As reformas educacionais dos anos FHC seguem parte destes principios, fomentando
a criagdo de unidades de ensino particular, mas mantendo o Estado como provedor basico e
articulador fundamental para o desenvolvimento educacional assegurado pela Constituig&o.
Nesse contexto, as reformas para educacédo relacionadas ao PNLD seguiram com a extingao
da FAE, em 1997, e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). De outro
lado, o Programa é ampliado e o Ministério da Educacdo passa a adquirir de forma continuada
os livros didaticos. Com a extin¢do da FAE, o FNDE, vinculado ao MEC, passa a executar 0
PNLD com recursos oriundos principalmente do salario-educacdo (BRASIL, 2011).

No ano de 2000 € inserida no PNLD a distribuicdo de dicionarios da lingua
portuguesa para uso dos alunos de 12 a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na historia do
Programa, os livros didaticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de sua
utilizagdo. Em 2001 o PNLD passa a distribuir livros didaticos em Braile para os alunos
portadores de deficiéncia visual de escolas publicas (BRASIL, 2011).

Com o intuito de atingir em 2004 a meta de que todos os alunos matriculados no
ensino fundamental possuam um dicionéario de lingua portuguesa para uso durante toda sua
vida escolar, no ano de 2002 o PNLD da continuidade a distribuicdo de dicionéarios para os
ingressantes na 12 série e atende aos estudantes das 5% e 62 série e aos alunos de 5% a 82 série.
Também sdo entregues cerca de 38,9 milhdes de dicionarios aos estudantes, para uso pessoal.

Em 2002 a avaliacdo dos livros didaticos para PNLD passa a ser feita diretamente
pelas universidades, com raras excecOes, cabendo a SEB a coordenacdo geral do processo
(BRASIL, 2011).

No ano de 2003 o PNLD passa a distribuir dicionarios de lingua portuguesa aos
ingressantes na 1% série e a atender alunos das 72 e 8% série, alcangando o objetivo de
contemplar a todos os estudantes do ensino fundamental com esse material pedagogico. Sdo
distribuidos, também, Atlas Geografico para as escolas que possuem, concomitantemente,
Educacdo de Jovens e Adultos e turmas de 5% a 82 série do ensino regular (BRASIL, 2011).

Em 2004, pela Resolu¢do n° 38 do FNDE, iniciou-se 0o Programa Nacional do
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Livro para o Ensino Médio, visando a universalizacdo de livros. No principio foram atendidos
mais de 1 milhdo de alunos da 12 série do Ensino Médio nas regibes Norte e Nordeste. Em
2005 as demais séries e regides do Brasil também foram atendidas. Conforme dados do
FNDE, em 2006 foram adquiridos 7,2 milhdes de volumes, para serem utilizados em 2007 por
6,9 milhGes de alunos, ficando 300 mil exemplares para compor a chamada reserva técnica.

No ano de 2007, seguindo a meta progressiva de universalizagéo do livro para o
ensino médio, o atendimento do livro didatico amplia-se com a aquisicdo de livros didaticos
de histdria e de quimica. A grade € completada em 2008, com a compra de livros de fisica e
geografia, ocorrendo assim, distribuicdo de livros didaticos de todos os componentes
curriculares (BRASIL, 2011).

Foram investidos R$ 221 milhGes (OLIVEIRA, 2009) na distribuicdo de livros
didaticos de todos os componentes curriculares de 12 série, 2% a 4° série, de reposicdo e
complementac&o, e a todos os alunos de 5% a 82 série (BRASIL, 2011).

Em 2009, foram adquiridos 114,8 milhdes de livros didaticos para 36,6 milhdes
de alunos da educacdo basica publica, a partir de 2010, representando um investimento de R$
622,3 milhGes. O maior volume foi para as turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental
(grade cheia) e do 6° ao 9° ano (reposicdo e complementacdo), com 103,6 milhdes de obras
distribuidas. Os estudantes de ensino médio receberam 11,2 milhdes de exemplares, como
complementacdo. Foram investidos R$ 18,8 milhdes na compra de 2,8 milhdes de obras do
PNLD para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2011).

Novas regras de participacdo no PNLD foram ditadas pela Resolugdo n° 60, de 20
de novembro de 2009 que dispGe sobre o Programa Nacional do Livro Didatico para a
educacdo bésica. A partir de 2010, as redes publicas de ensino e as escolas federais passaram
a ter obrigatoriedade de aderir ao Programa para receber os livros didaticos. A Resolucéo n°
10, de 10/3/2011 altera a Resolucao n° 60/2009.

No ano de 2011, o FNDE adquiriu e distribuiu livros para o ensino médio,
inclusive na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos e livros de lingua estrangeira (inglés e
espanhol), além de livros de filosofia e sociologia, para serem usados em 2012 conforme
previa a Resolugdo CD FNDE n°. 51 de 2009 (BRASIL, 2011).
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1.3 O PNLD nos dias atuais: selec@o dos livros didaticos e distribuicdo nas escolas

No ambito do PNLD da atualidade, para que o livro didatico chegue a sala de
aula, faz-se necessario cumprir diferentes etapas, cada qual com seus critérios, como veremos
a sequir.

A distribuicao dos livros pelo Programa é antecedida por uma etapa de triagem e
avaliacdo da qualidade desse material, por especialistas. Os resultados dessa avaliacdo sdo
publicados pelo FNDE no seu sitio na internet na forma de um Guia do Livro Didatico. O
mesmo material impresso é enviado as escolas cadastradas no censo escolar. O Programa
prevé que o Guia seja utilizado na orientagdo do processo de escolha do livro pelo professor.

Cumprida as primeiras etapas de selecdo dos livros e producdo do Guia, séo
chamadas a participar do processo as secretarias de educacdo estaduais e municipais. Elas
serdo orientadas no sentido de cumprir diferentes tarefas a fim de garantir a escolha do livro
pelo professor e a chegada desse material na escola.

O acesso dos livros didaticos pelas escolas é feito mediante um processo que se
inicia quando os professores sdo chamados a avaliar e selecionar os livros didaticos que seréo
adotados por ele por trés anos. Findada esta avaliacdo, as obras escolhidas sdo encaminhadas
e solicitadas ao FNDE, que, posteriormente, as encaminha as escolas, antes do inicio do ano
letivo (BRASIL, 2011).

A logistica de distribuicdo dos livros didaticos envolve a participacdo dos
Correios, que instalam postos avancados dentro das editoras, de modo a conferir agilidade a
entrega desse material. Com os livros em poder do Correios, comeca a contar o prazo de
entrega, que é de 30 dias a partir da data de postagem, utilizando-se da modalidade AR (Aviso
de Recebimento), a fim de garantir a entrega ao destinatario final. Os Correios efetuam a
entregam dos livros diretamente nas escolas publicas urbanas, e nas escolas rurais os livros
sdo entregues nas Secretarias municipais de educacdo ou nas Prefeituras para posterior
encaminhamento. Em paralelo a esta distribuicdo, o FNDE/MEC envia uma carta (na cor
azul) contendo orientacGes sobre o recebimento e a conferéncia dos livros. Em casos de falta
ou sobra dos livros, as escolas podem recorrer ao Siscort ou as Secretarias Estaduais ou
Municipais de Educacéo para averiguarem a disponibilidade nos acervos nas escolas proximas
(BRASIL, 2011).

As etapas previstas no processo de selecdo dos livros por especialistas e a

posterior escolha pelos professores estao sintetizadas no Quadro 01.
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Quadro 01: Etapas de Selecao e Escolha dos Livros Didaticos

Instancias envolvidas

Etapa . Observagdes
e responsaveis

Publicacdo do Edital para | FNDE As inscricdes sdo feitas pela internet.

inscricdo das obras

Triagem das obras IPT - Instituto de | E analisada a qualidade fisica do livro, por meio
Pesquisas Tecnoldgicas | de coleta de amostras.
do Estado de S&o Paulo

Avaliacdo  pedagdgica dos | SEB e, desde 2002, tem

livros participacdo direta de

universidades diversas
de acordo com a érea.

direitos autorais

Producdo e distribuicdo dos | SEB e FNDE Desenvolvimento do Guia pela SEB/MEC e

Guias de Livros Didaticos as FNDE/MEC. O Guia é entregue em meio

escolas. magnético ou O6tico, é produzido por gréfica
vencedora de licitacéo.

Escolha dos livros Escolas

Processamento das demandas FNDE/INEP Parceria INEP/FNDE — Prévia do censo escolar.

Habilitacdo dos detentores dos | FNDE Comissdo especial de habilitacdo/ Habilitagcdo

juridica e fiscal dos titulos das obras.

Negociacao / Aquisi¢cdo

FNDE / Editoras

Comisséo especial de negociacdo/
Desenvolvimento préprio de negociagdo com as
editoras- SINED

devolucéo

Producéo Editoras

Logistica de operagdo FNDE/ ECT FNDE e correio (ECT)

Monitoramento da distribuicdo | FNDE

nos Estados

Campanhas de conservagéo e FNDE Veiculagdo de campanhas nacionais para

conservacao e devolugdo do livro ao término do
ano letivo.

Fonte: CASSIANO, 2007. p 68.

1.4 Destacando algumas analises criticas sobre o PNLD

Para Silva (1983), o livro didatico faz parte de uma politica que visa o

fornecimento de material de qualidade para as camadas populares, com objetivos de reduzir

os indices de reprovacdo, desigualdades sociais e educacionais na sociedade brasileira. De

acordo com Freitag et al. (1989), a politica do Livro Didatico, desde seu inicio, teve a marca

de ser voltada para a crianga economicamente desfavorecida, mas foi justamente no governo

militar que ela caracterizou-se como uma politica assistencialista, 0 que persiste durante o
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periodo da Republica. A critica a essa politica, segundo Oliveira (2009), diz respeito ao fato
de que seria mais féacil para o governo investir em Programas de carater assistencialista do que
buscar as verdadeiras causas dos problemas e as formas de superacdo das contradi¢cGes das
desigualdades sociais.

Segundo Hofling (2000), o PNLD ¢é sistematicamente mencionado e usado
politicamente para atestar o sucesso da politica educacional brasileira. Trata-se de um
programa de proporc¢des imensas que envolvem em seu planejamento e implantacdo questfes
também relevantes. Para a autora, a descentralizacdo de sua execucdo € fundamental pela
amplitude e pelo carater que assume no ambito da politica educacional. Reconhece como
positivas as varias iniciativas do MEC em relacdo ao PNLD. A descentralizacdo pretendida
em relacdo ao PNLD ¢é tida como uma conquista a ser atingida pelos diferentes niveis das
politicas educacionais. Contudo, argumenta que a forte presenca de setores privados, neste
caso, 0s grupos editoriais, na arena de decisdo e definicdo da politica publica para o livro
didatico, pode comprometer o programa e a propria conceituacao de uma politica social e seus

contornos democraticos. E assinala;

No processo decisorio relativo a essa politica publica, o Estado tem como parceiros
representantes do setor privado, inserindo nessas esferas de decisdo mecanismos de
mercado no minimo discutiveis quando da definicdo de gastos de recursos publicos.
E impossivel supor a auséncia de tais grupos editoriais nos rumos do PNLD, uma
vez que o MEC ndo € produtor de obras didaticas. Mas o que é significativo para a
discussdo é a compra de milhGes de livros didaticos, pelo Estado, de um numero
reduzido de editores, situacdo que vem se confirmando por um longo periodo.
(HOFLING, 2000, p. 164)

Pensando nos agentes envolvidos em um programa como o0 PNLD (especialistas e
técnicos do MEC, do FNDE, autores de livros didaticos, editores, professores, alunos),
seguramente é possivel indicar os grupos editoriais privados como o setor mais organizado,
com canais estabelecidos, para fazer valer suas posi¢des e seus interesses (HOFLING, 2000,
p. 167).

De acordo com Santos (2007), existe uma tensdo criada na escola com a
instituicdo de uma politica publica que é por vezes determinista e burocratica. Para a autora,
ao indicar os livros que podem chegar a escola, 0 MEC estd antecipadamente eliminando
titulos que consideram inadequados, sem considerar a pratica desenvolvida na escola e ao
mesmo tempo destitui com esta acéo a autoridade do professor.

O Programa Nacional do Livro Didatico, tanto no aspecto de distribuicdo de

livros, quanto em todas as suas esferas de organizacdo e historia, constitui-se, segundo
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Hofling (2000), também como uma estratégia de apoio a politica educacional implementada
pelo Estado brasileiro na perspectiva de suprir uma demanda de carater obrigatério, sugerida
pelo artigo 208 da Constituicdo Federal, exatamente ao mencionar o atendimento ao educando
no Ensino Fundamental, através de Programas suplementares de material didatico, transporte,
alimentacdo, e também assisténcia a saude.

Assim, o PNLD é uma politica facilitadora para as a¢fes, no entanto precisa de
alguns ajustes tanto em sua funcionalidade, bem como para com os PCNs. Neste sentido,
Mantovani (2009) afirma que se vivem em funcdo das editoras, estas fazem os livros de
acordo com o PCNs e, no entanto, existe conflito em relagdo as atribui¢ces exigidas no
PNLD.

De acordo com Freitas (2010), para minimizar o descompasso entre as
expectativas do PNLD e a dos docentes, 0 MEC deve incentivar a discussdao sobre o livro
didatico nos cursos de licenciatura e apoiar pesquisas sobre o Livro Didatico, de modo a
reduzir o distanciamento que ha sobre a politica do livro em suas etapas com a realidade

escolar. E assinala:

A politica do livro didatico tem por objetivo elevar a qualidade do ensino
fundamental brasileiro visando o exercicio da cidadania. Isto se reflete nas relagdes
do Programa com o campo escolar, em particular com os professores, atores
importantes na operacionalizacdo dos processos de avaliacéo, escolha e distribuicdo
dos livros didaticos (FREITAS, 2010, p. 61- 62)

Cassiano (2007), em suas consideracGes sobre o Programa, menciona que este
surge com a pura intencdo de mudanca. Primeiramente a nomenclatura, pois assim se
distanciaria dos programas elaborados e dirigidos pelos governos anteriores, e depois para
suprir a legislagéo constitucional. Ao analisar a prescri¢ao legal que norteou 0 PNLD encontra
dois documentos chave (Educacdo para todos: caminho para a mudanca de 1985 e Plano
decenal de educacdo para todos de 1993) que, em momentos diferentes, desassociaram dos
programas anteriores. O primeiro abriu as portas para a criacdo do PNLD e o segundo é o
compromisso brasileiro assumido perante as Nagdes Unidas. Para a autora essas mudancas
revolucionaram o mercado do livro didatico no Brasil.

O Programa pode ser visto por prismas diferenciados, quando analisado como
forma de politica publica. Por se tratar de obrigatoriedade constitucional, ele pode ser
compreendido como uma politica de Estado e considerado ponto de partida para a melhora do
sistema educacional para o longo prazo. Mas também pode-se analisa-lo como politica de

Governo, na qual os investimentos em educacdo sdo uma boa plataforma de projecdo deste
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frente & populagdo e as entidades internacionais que veem com bons olhos a¢des que elevam o
nivel educacional da populacéo. Sob esses dois prismas, vemos um ponto comum, que S&o as
fontes financiadoras, seja a industria da educacdo (estados, municipios e empresas privadas
que investem na educacéo) e as editoras (produtoras de materiais didaticos) em um segundo
plano.

Cassiano (2007) aponta a entrada do capital internacional no mercado editorial,
aplicando recursos na producéo de materiais didaticos. A autora assinala ainda que o apoio do
Banco Mundial tornou o mercado editorial brasileiro mais atrativo. Neste ponto temos a
ligacdo econdmica financeira que sustenta todos os programas de cunho educacional. O
Estado e seu poder de compra, que precisa investir no setor educacional, e a indUstria da
educacdo que quer o estado investindo no setor. Ha um claro casamento de intencdes,

portanto, entre educacéo e industria do livro.
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CAPITULO I

FORMACAO E TRABALHO DOCENTE

Este capitulo apresenta formulag6es tedricas que nos servirdo de base para discutir
as acOes do professor no que diz respeito a escolha e o uso do livro didatico. Temos como
convicgdo a importancia da formacgéo do professor para a participagdo nesse processo.

Entendemos a formag&o docente como um continuum, que se inicia bem antes dos
cursos destinados a esse fim, e se prolonga por toda a vida profissional do professor. Assim,
guando estudante, o futuro professor ja estard construindo, mediante aprendizagem por
observacao, as ideias, crencas e percepces que orientardo suas escolhas e modos de agir
como docente. Visto dessa forma, as aprendizagens da docéncia ocorridas nessa fase poderao
nortear o uso e a escolha do livro didatico, quando professor.

Ao longo da sua formacao, o professor ira compor um conjunto de saberes sobre a
docéncia (saber disciplinar, pedagdgico, da experiéncia, entre outros) 0s quais Serao
requisitados e mobilizados no exercicio da sua profissdo (TARDIF, 2002). O trabalho do
professor, contudo, ndo é condicionado apenas pelos saberes adquiridos na sua formacédo
inicial ou quando estudantes no ensino médio ou fundamental. Entendemos que outros
fatores, tais como a prépria escola (como espaco social e de relacdes de poder) em que atua,
as condicdes de trabalho (o salario, a estrutura fisica e pedagdgica da escola, as expectativas
que tem em relacédo a sua profissao), as fases do ciclo de vida profissional em que se encontra
o professor modulam a pratica docente e, portanto, incidem sobre os processos de escolha e

uso do livro didatico. Essas questdes serdo explicitadas nesse capitulo.
2.1 Formacao de professores: alguns apontamentos
O conceito de formagdo possui um carater polissémico e pode ser analisado a

partir de diferentes perspectivas, dependendo da area que o toma como objeto de estudo e do
periodo histérico e o paradigma em que esta situado.



38

Na atualidade, a palavra formacéo, na perspectiva da Formacgéo de Professores
tem significado préprio, ndo podendo ser confundida com outros termos que lhe s&o
correlatos. E preciso considerar que o conceito de formacio possui sempre uma dimenséo
pessoal que se relaciona ao desenvolvimento humano, o que impossibilita uma relacéo restrita
a0 ambito da técnica. E importante também que seja levada em conta a responsabilidade que
tem o individuo pela propria formacéo, necessitando por isso busca-la e facilita-la de forma
ativa, reflexiva e critica (MARCELO GARCIA, 1999).

Nessa direcdo, Braganca (1997) concebe a formacdo docente como um processo
que se institui ao longo da histéria de cada sujeito ensinante, no entrecruzamento de sua
existéncia pessoal, familiar, profissional, religiosa etc.

Tardif (2002) considera a formacdo do professor como um processo continuo
(continuum), uma aprendizagem por toda a vida, incluindo aprendizagens obtidas em cursos
de formacao inicial e continuadas, como também da prdpria pratica pedagdgica (da trajetoria
profissional docente), que ndo se iniciam e nem se esgotam nos espacos e tempos. Ainda para
o0 autor, a formacdo inicial (em cursos voltados para o magistério) ndo oferece “produtos
acabados”, mas € a primeira fase de um longo e diferenciado processo.

Marcelo Garcia (1999) classifica as praticas formativas em trés tipos:
autoformacdo, heteroformacdo e interformacdo. A autoformacéo refere-se aos esfor¢os do
sujeito (independente ou autbnoma) na administragdo de sua formacéo, capturando o controle
sobre o0s objetivos e as metodologias de estudo no seu processo formativo. Ja a
heteroformacao refere-se a um tipo de pratica formativa que se organiza e desenvolve a partir
de fora (especialistas), ou seja, exteriormente ao sujeito. A interformacdo refere-se a um
processo de interacdo entre aqueles que se formam e aqueles que ja se encontram formados.

Feiman-Nemser (1982) refere-se a formacdo docente destacando quatro
momentos particulares desse processo: pré-formacéo, formacao inicial, iniciacdo a docéncia e
formagéo permanente. Explicitaremos, a seguir, como o autor concebe cada fase e incluiremos
em cada etapa ideias de outros autores que consideramos congruentes com as defendidas pelo
autor.

a) A fase de pré-formacdo refere-se as experiéncias prévias que os futuros
professores viveram como alunos - um conjunto de experiéncias e representacdes que 0
professor possui e que poderdo influenciar, de forma (in)consciente, o seu percurso formativo,
e concretamente, a sua pratica profissional.

Outros autores, como Marcelo Garcia (1999), também apontam esse momento

como importante na formacédo do professor. Para Marcelo Garcia (1999), esta fase pode ser
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assumida de forma acritica e influenciar de modo inconsciente a pratica do professor.

Levando em consideragcdo o conceito de habitus, de Pierre Bourdieu, podemos
compreender melhor essa questdo. Para Bourdieu (1983) o habitus (matrizes de percepgéo,
apreciacdo) esta na origem de muitas de nossas acdes e ele é construido nas condicdes
diferentes de existéncia de cada um e em cada ciclo de nossas vidas. O habitus influencia as
diferentes praticas sociais (escolhas, usos, consumos de diferentes produtos, concepgdes,
preferéncias etc). Em outros termos, o que regula nossas praticas é social e historicamente
construido nos espacos sociais que frequentamos (na instituicdo familiar e escolar,
principalmente).

Muitas préaticas sdo, pois, comandadas pelo habitus que foge ao controle
voluntario. Por exemplo, é possivel que os professores, quando usam o livro didatico em sala
de aula, o facam em func¢édo dos esquemas de percepcao construidos anteriormente, no espaco
social escola, ao usarem esse material quando estudantes.

b) A fase da formacédo inicial: refere-se a etapa de preparacdo formal para ser
professor, ocorrendo em uma instituicdo especifica de formacdo. O futuro professor adquire
conhecimentos pedagogico e disciplinar, bem como das préticas de ensino.

Pérez-Gomez (1998), considerando as contribui¢cBes de Zeichner (1993) e de
Feiman-Nemser (1982), propde uma classifica¢do para as tendéncias verificadas em relacéo a
formacé&o inicial do professor, a qual sintetizamos no Quadro 2.

Para Tardif e Lessard (2004), os cursos de formacdo oferecidos aos professores
sdo normalmente programados de acordo com um modelo aplicacionista, no qual o0s
estudantes tém, numa primeira fase, as disciplinas e s6 depois é que tém um estagio para
aplicar os conhecimentos adquiridos nas disciplinas tedricas. Assim, 0s pesquisadores
produzem conhecimento que é transmitido nos cursos de formacdo de professores e 0s
formadores transmitem-nos aos estudantes para que estes, no futuro, apliqguem tais
conhecimentos na sua préatica. Este modelo aplicacionista apresenta alguns problemas como,
por exemplo, ser idealizado segundo uma légica disciplinar sem relagéo entre as disciplinas, a
ideia de que “aprender” é conhecer e ndo é “fazer”, além de considerar que os alunos séo
espiritos virgens, ndo se tendo em consideracao as suas crencgas e representacfes anteriores.

c) Fase de iniciacdo a docéncia: corresponde aos primeiros anos de exercicio
profissional, com forte implicacdo na formacgdo do professor. Nesse periodo do inicio da
docéncia, marcado por tensdes e instabilidades, o professor também se forma, uma vez que
(re)constroi ideias, concepcOes e aprendizagens sobre a docéncia que podem guiar suas agdes

por toda a vida profissional.
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. Reflexdo na pratica
Perspectivas I " - N
Concepcoes Académica Técnica Pratica para a reconstrucao

social
Processo de Uma ciéncia Atividade complexa Atividade critica, uma
transmissao de aplicada que se desenvolve em | pratica social saturada de
conhecimentos e cenarios singulares, | opcdes, valores, e que se
Ensino cultura determinado pelo realizam ao longo de
historicamente contexto. todo o processo ensino
acumulados pela aprendizagem
humanidade
Especialista em Um técnico que | Um arteséo, artistaou | Profissional autbnomo
diferentes domina as profissional que que reflete criticamente
disciplinas aplicacdes do desenvolve sua sobre a préatica cotidiana
conhecimento sabedoria para compreender 0s
Professor cientifico experiencial e processos de ensino-
produzido por criatividade. aprendizageme o
outros e contexto em que 0 ensino
transformados ocorre
em regras de
atuacao.
Vinculada Modelo de Baseia-se Igualdade, justica e
Formacdo do estreitamente ao treinamento prioritariamente na emancipagéo social nos
professor dominio das baseado nas prética, para a pratica processos de ensino e
disciplinas competéncias. e a partir da prética nos programas.

Fonte: Quadro elaborado por A. . Perez Gdmez (1998), com base em Van Mannem (1977).

Desde os trabalhos pioneiros de Veenman (1984) e Huberman (1992), inUmeras
pesquisas tém mostrado e caracterizado o “choque de realidade” pelo qual passa o professor
ao enfrentar os desafios de um cotidiano escolar que se distancia daquele que idealizava e
esperava encontrar ao ingressar na profissao. Assim, ¢ fundamental que se proporcione ao
iniciante o apoio de que necessita a fim de auxilia-lo a superar os obstaculos que se
apresentam no ingresso de sua vida profissional, os quais, por melhor que tenha sido a sua
formacdo inicial, ele ndo se sente ou esta preparado para enfrentar. (Enfatizaremos essa fase
da formacdo do professor em outra secdo deste capitulo).

Como ultima fase citada por Feiman-Nemser, temos a formacao permanente que
inclui todas as atividades de formac&o oferecidas pelas instituicdes ou buscada pelos proprios
professores ao longo de sua carreira, permitindo assim, 0 seu constante desenvolvimento
profissional.

Para Marcelo Garcia (1999), a formacdo continuada pode ser definida como sendo
0 conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com objetivo
formativo, realizadas individualmente ou em grupo, visando tanto o desenvolvimento pessoal
como o profissional, na direcdo de prepara-los para a realizacdo de suas atuais tarefas ou
outras novas que se coloquem. Segundo o autor (1999), esta fase tem como uma de suas

fungdes questionar ou legitimar o conhecimento profissional posto em pratica. De acordo com
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Schon (2000), quando se fala em formagdo continuada, ela ndo deve trazer apenas
atualizagBes de conteudos, mas disponibilizar um espaco e tempo para reflexdo sobre e para a
pratica docente, bem como o aprofundamento tedrico e metodolégico da graduacdo quanto o
do préprio professor se admitir como um pesquisador da sua propria pratica.

Candau (1996) destaca trés principais tendéncias para repensar a formacéo
continua. S&o elas: a escola de educagdo basica como o l6cus nas agdes de formacgéo continua;
os saberes docentes como referéncia de todo e qualquer processo de formacdo continua, e a
terceira, as diferentes etapas de desenvolvimento profissional docente a serem consideradas
nos processos de formagdo continua. Destacaremos, para este trabalho, a segunda e a terceira
tendéncias pelo fato de enfocarem os saberes da experiéncia e sua importancia na formacao,
bem como o ciclo de vida profissional do professor (os diferentes momentos de sua carreira
profissional). A autora afirma que o reconhecimento e a valorizacdo dos saberes docentes,
com destaque para o saber da experiéncia, sdo de fundamental importancia no processo de
formagc&o continua. E a partir do saber da experiéncia que os professores dialogam com as
disciplinas e com os outros saberes, como é o caso do saber curricular, avaliando a formacéo
inicial, planos e reformas que Ihes foram propostos. Ainda segundo a autora, as diferentes
etapas de desenvolvimento profissional em que se encontram os professores nos fazem pensar
em uma formacdo continua como um processo complexo e heterogéneo. As necessidades,
problemas, desafios enfrentados pelos professores ndo sdo os/as mesmos/as nos diferentes
momentos de sua carreira profissional, e por este motivo, ndo devem ser tratados igualmente
nesses processos formativos.

A diversidade com que a tematica da formacdo continua é abordada esta associada
a multiplicidade de conceitos e denominacgdes que a envolvem e esta sintetizada no Quadro
03.

Diante de varias terminologias relacionadas a formacdo continuada, para Novoa
(1992) as que tém se apresentado com mais coeréncia sdo aquelas que aliam o
reconhecimento e a valorizacdo do saber docente e que se fundamentam nas diferentes
necessidades de formacgdo considerando o ciclo de vida profissional em que se encontra o
professor; elegendo parcerias entre a universidade e escola como um lo6cus de formacéo

continuada.
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Quadro 03: Termos empregados para a formacao continuada de docentes

Capacitacao

Proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos professores, mediante um
Ccurso; concepcao mecanicista que considera os docentes incapacitados.

Qualificacao

N&o implica a auséncia de capacidade, mas continua sendo mecanicista, pois visa
melhorar apenas algumas qualidades ja existentes.

Aperfeicoamento

Implica tornar os professores perfeitos. Esta associada a maioria dos outros termos.

Reciclagem Termo proprio de processos industriais e, usualmente, referente a recuperagéo do lixo.
Atualizacdo Acéo similar a do jornalismo; informar aos professores para manter nas atualidades dos
acontecimentos, recebe criticas semelhantes a educacdo bancaria.

Formacao Alcancar niveis mais elevados na educa¢do formal ou aprofundar como continuidade
continuada dos conhecimentos que os professores ja possuem.

Formagao Realizada constantemente, visa a formacao geral da pessoa sem se preocupar apenas
permanente com os niveis da educagao formal.

Especializacdo

E a realizagdo de um curso superior sobre um tema especifico.

Aprofundamento

Tornar mais profundo alguns dos conhecimentos que os professores j& possuem.

Treinamento

Adquirir habilidades por repeticdo, utilizado para manipulacdo de maquinas em
processos industriais, no caso dos professores, estes interagem com pessoas.

Re-treinamento

Voltar a treinar o que j& havia treinado.

Aprimoramento

Melhorar a qualidade do conhecimento dos professores

Superacéo

Subir a outros patamares ou niveis, por exemplo, de titulacdo universitaria ou pos-
graduacéo.

Desenvolvimento
profissional

Cursos de curta duracéo que procuram a “eficiéncia” do professor

Profissionalizacdo

Tornar profissional. Conseguir, para quem ndo tem, um titulo ou diploma

Compensacao

Suprir algo que falta. Atividades que pretendem subsidiar conhecimentos que faltaram
na formacéo anterior.

Fonte: Prada (1997, p.88-89).

2.2 Saberes da docéncia

A formagdo do professor € também discutida tomando-se como referéncia os

saberes necessarios ou 0s saberes mobilizados na docéncia. O professor faz uso de

determinados conhecimentos no exercicio de suas fungdes (entre estas, a escolha e uso do

livro didatico). Trazemos, nesta secdo, autores que tratam dos saberes docentes, a fim de nos

auxiliarem, no campo empirico de nossa pesquisa, a identificar os saberes mobilizados pelos

professores ao escolherem o livro didatico e ao utiliza-lo em sala de aula.
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A discussao sobre a tematica dos saberes profissionais dos professores surge em
ambito internacional nas décadas de 1980 e 1990, no momento em que as questdes sobre a
profissionalizacdo do ensino se tornam presentes e se busca compreender 0s conhecimentos
relacionados a pratica pedagdgica para legitimar a profissdo. Desde entdo, essa tematica tem
sido abordada sob diferentes perspectivas.

Da literatura internacional, repercutem no Brasil as ideias de Maurice Tardif,
Clermont Gauthier, Lee Shulman que assinalam a importancia do profissional professor ser
formado sob 0 amparo de saberes e competéncias tirados da analise da pratica pedagdgica.

Nesta secdo, serdo apresentadas algumas ideias desses autores, em especial as
relacionadas aos diferentes tipos de saberes profissionais, 0s quais nos orientardo na tarefa de
identificar os saberes mobilizados pelos professores nos processos de escolha e uso do livro
didatico.

O que séo saberes docentes?

Para Tardif (2002), os saberes sdo um conjunto de habilidades e estratégias das
quais os professores utilizam-se durante a préatica educativa como um recurso para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem e que sdo construidos ao longo da vida. Esses saberes sdo
provenientes de diversas fontes, durante as trajetdrias de vida pessoal e profissional. O saber
dos professores, portanto, € um saber social e esta relacionado com a pessoa e a identidade
dele; com sua experiéncia de vida, historia profissional, relacbes com os alunos em sala de
aula e com outros atores sociais como um processo. Segundo Tardif et al (1991), esses saberes
sdo pessoais de cada professor, sdo procedentes da biografia de cada um, de seu percurso nas
instituicOes de formacéo escolar e profissional, de sua vida pessoal, da experiéncia cotidiana
na profisséo, na sala de aula e na escola.

Para Gauthier et al (1998), o fazer docente é um oficio feito de saberes e estes
estdo relacionados a um repertorio de ensino. Esses saberes formam uma espécie de
reservatorio no qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas de
situacdo concreta de ensino.

De acordo com Shulman (2005), o conhecimento sobre a docéncia é aquilo que os
professores deveriam saber fazer, compreender, para converter o ensino em algo mais que
uma forma de trabalho individual para que de fato seja considerada uma profisséo.

Cada um dos autores mencionados caracterizou 0s saberes profissionais
relacionados a docéncia. Uma sintese de suas propostas, isto é, as diferentes tipologias de
saberes por eles descritas serdo apresentada a sequir.

Os saberes discutidos por Tardif et al (1991) e Tardif (2000, 2002) podem ser
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assim elencados:

a) Saber da formacdo profissional: conjunto de saberes conduzidos pelas
instituicOes de formacdo de professores e articulados entre as ciéncias e a pratica docente por
meio da formac&o inicial ou continua dos professores.

b) Saber disciplinar: saberes contidos na nossa sociedade e integrados nas
universidades, sob forma de disciplina. Os saberes disciplinares (por exemplo, matematica,
historia, literatura, etc.) sdo transmitidos nos cursos e departamentos universitarios
independentes das faculdades de educacéo e dos cursos de formacéo de professores.

c) Saber curricular: corresponde aos discursos, objetivos, contetidos e métodos a
partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos
e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo. Apresentam-se concretamente
sob a forma de programas escolares que os professores devem aprender a aplicar. Tanto o
saber curricular quanto o disciplinar surgem como produtos da tradigédo cultural e dos saberes
sociais que se incorporaram com a pratica docente por meio das disciplinas, dos programas e
dos contetdos transmitidos.

d) Saber experiencial: baseado em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de
seu meio. Esses saberes nascem da experiéncia e sdo por ela validados.

No Quadro 04 estdo relacionadas as fontes de aquisi¢do dos saberes e os modos de
integracdo no trabalho do professor, segundo Tardif (2000):

Quadro 04: Saberes: Fontes de aquisicdo para a integraliza¢éo no trabalho docente

. N Modos de integracdo no
Saberes dos professores Fontes sociais de aquisicéo
trabalho docente
Saberes pessoais dos professores. Familia, ambiente de vida, a | Pela  histéria e pela
educacdo no sentido lato, etc.; | socializagdo primaria;
Saberes provenientes da formacdo | A escola primaria é secundéria, | Pela formacdo e pela
escolar anterior. 0s estudos pés-secundarios ndo | socializacdo pre-
especializados; profissionais;
Sabres provenientes da formagéo | Os estabelecimentos de | Pela formacdo e pela
profissional para o magistério. formacdo de professores, os | socializagdo profissionais nas
estdgios, o0s cursos de | instituicdes de formacgdo de
reciclagem, etc.; professores;
Saberes provenientes dos programas | Na utilizacdo das ferramentas | Pela utilizacdo das
e livros didaticos usados no trabalho | dos professores: programas, | ferramentas de trabalho, sua
livros didaticos, cadernos de | adaptagdo as tarefas;
exercicios, ficha, etc.;
Saberes provenientes de sua propria | A pratica do oficio na escola e | Pela pratica do trabalho e
na profissdo, na sala de aula e na | na sala de aula, a experiéncia | pela socializagdo
escola dos pares, etc.; profissional,

Fonte: (TARDIF 2000, p. 215)
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Gauthier et al (1998) ampliam a categorizacao de saberes de Tardif e propdem:

a) Saber disciplinar: conhecimento produzido a respeito do mundo e integrados a
universidade sob forma de disciplinas.

b) Saber curricular: uma disciplina nunca é ensinada tal qual, sofre transformacdes
para se tornar programa de ensino, produzidos por outras pessoas ou agentes das mais
variadas disciplinas. Esse saber, muitas vezes, é transformado pelas editoras em manuais e
cadernos de exercicios que acabam sendo utilizados pelos professores.

c) Saber das ciéncias da educacdo: conhecimentos profissionais que informam a
respeito das facetas da educagdo (conselho escolar, carga horéria, sindicato, nogdes de
desenvolvimento da crianca, etc.) e que séo desconhecidos da maioria dos cidaddos comuns e
dos membros de outras profissoes.

d) Saber da tradicdo pedagdgica: refere-se a um saber que transparece numa
espécie de “intervalo da consciéncia”. Cada professor tem uma representacdo de escola
mesmo antes de entrar nela, essa representacdo, ao invés de ser desmascarada e criticada,
serve de molde para guiar 0 seu comportamento.

e) Saber experiencial: a experiéncia e o habito estdo relacionados; a experiéncia
torna-se a regra, é pessoal e privada, guardada nos segredos da sala de aula. Esse saber
elabora jurisprudéncia, truques e estratagemas, mas seus julgamentos e as razdes para tais
nunca sao testadas publicamente.

f) Saber da acdo pedagdgica: o saber experiencial se torna saber da acdo
pedagdgica a partir do momento em que se torna publico, sendo testado e validado. A
deficiéncia do saber da acdo pedagogica faz com que o professor use o bom senso, a tradi¢éo,
a experiéncia, e isso ndo o distingue do cidaddo comum. Os saberes da acdo pedagdgica sao
atualmente o tipo de saber menos desenvolvido no repertdrio de saberes do professor, embora
sejam, paradoxalmente, 0s mais necessarios a profissionalizacdo do ensino.

Shulman (2005) discorre sobre a base de conhecimento que o professor deve
possuir. Algumas categorias de saberes sdo por ele discutidos:

a) Conhecimento do contetdo da matéria ensinada, ndo se resumindo somente aos
fatos e conceitos, mas a toda a compreensdo dos processos de producgéo, representacdo e
validagdo epistemoldgica. Isso requer entender a estrutura da disciplina compreendendo o
dominio atitudinal, conceitual, procedimental, representacional e validativo do conteudo.

b) Conhecimento pedagdgico do conteudo: construido constantemente pelo
docente ao ensinar a matéria, é enriquecido e melhorado quando se combinam com 0s outros

tipos de conhecimentos. Abrange compreensao do que significa ensinar um tépico de uma
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disciplina especifica, assim como 0s principios e técnicas que sdo necessarios a esse ensino. O
professor, no decorrer do tempo, constr6i um novo tipo de conhecimento em sua area
especifica que em conjunto com outros conhecimentos € aperfeicoado e enriquecido.

c) Conhecimento curricular, representado pelos programas designados para o
ensino de matérias e tdépicos particulares de dado nivel, pelos materiais instrucionais
disponiveis com rela¢do ao programa e por um conjunto de caracteristicas que servem tanto
como indicagdes quanto contraindicacdes para o uso de um curriculo particular, materiais ou
programas.

d) Conhecimento sobre a docéncia: aquilo que o professor deveria saber-fazer,
compreender para converter o ensino em algo mais que uma forma de trabalho individual, a
fim de que a docéncia seja considerada uma profisséao.

e) Conhecimento pedagdgico (conhecimento didatico geral) sdo aqueles principios
e estratégias gerais de direcdo e organizacdo da aula, que transcendem o ambito da disciplina.
Incide nos modos de formular e apresentar o contedo de forma a torna-lo compreensivel aos
alunos, incluindo as analogias, ilustracdes, exemplos, explanacdes e demonstracdes de
maneira que se torne compreensivo a todos. O conhecimento pedagdgico do conteudo
também abrange o entendimento do que faz a aprendizagem de determinado topico fécil ou
dificil, bem como os entendimentos errbneos dos alunos e suas consequéncias na
aprendizagem.

O Quadro 05 apresenta uma sintese com as classificacdes tipoldgicas baseadas no

pensamento dos autores supracitados.

Quadro 05: Saberes da docéncia: concepcoes e tipologias em Gauthier, Tardif e
Shulman

GAUTHIER TARDIF SHULMANN

“o oficio feito de saberes” | Epistemologia da pratica | Conhecimento que os professores tém
construir  teoria geral da | profissional dos professores | do contelido de ensino e 0 modo como

pedagogia énfase nos saberes experienciais | estes se transformam no ensino
Saber disciplinar Saber disciplinar Conhecimento do conteido da matéria
Saber curricular Saber curricular Conhecimento curricular

Saber da formacgdo profissional
Saber das ciéncias da educacdo | (ciéncias da educacéo) Conhecimento pedag6gico da matéria

Saber da tradi¢do pedagogica Saber da experiéncia

Saber da acdo pedagogica

Saber da experiéncia

Fonte: Adaptado de ALMEIDA e BIAJONE (2005), com contribui¢des de MEDEIROS (2005).
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Desse elenco de saberes discutidos por Tardif, Shulman e Gauthier, faremos mais
algumas consideracdes, recorrendo também a outros autores, relacionadas ao saber da
experiéncia, uma vez que temos especial interesse nos “professores experientes” como
sujeitos de nosso estudo.

O saber da experiéncia se constroi na realidade do trabalho didrio do professor,
bem como no contexto que se insere a sua trajetdria pré-profissional, isto é, boa parte dos
saberes docentes tem origem em sua prépria histoéria de vida, principalmente no periodo
escolar (TARDIF, 2002). Desse modo, os saberes da experiéncia sdo formados por todos 0s

demais saberes e constituem um elo entre o lugar e o dia a dia do trabalho do professor.

2.3 O ciclo da vida profissional: o professor iniciante e o experiente

Consideramos que o estudo do ciclo de vida dos professores nos servira como um
guia para compreender os momentos da vida profissional pelos quais 0s sujeitos de nossa
atravessam, cujas vivéncias da realidade escolar influem na sua formagdo como professor, na
sua postura e nas escolhas do dia a dia, nas interagcbes com seus pares, nas ideias que constroi
acerca da profissdo, nas praticas em sala de aula. Nesse contexto também se inserem as
relacfes que o professor estabelece com o livro didatico.

O percurso profissional de cada professor pode ser entendido como resultado da
conjuncdo de alguns processos. Em sua maioria, esses processos englobam o
desenvolvimento pessoal (fisico, intelectual, afetivo, social, vocacional, das capacidades, da
personalidade), a profissionalizacdo, a aquisicdo e o aperfeicoamento de competéncias de
eficdcia de ensino e de organizacdo do processo ensino-aprendizagem, a socializacdo
ocupacional (interativa, de adaptacdo ao grupo profissional e normativa) e a perspectiva de
construcdo da identidade profissional (GONCALVES, 2000; LOUREIRO, 1997; SILVA,
1997). Na trajetdria profissional interferem o desenvolvimento biologico, 0S processos
estruturais socialmente organizados, as dinamicas institucionais e os aspectos complexos da
individualidade especifica de cada sujeito (CAVACO, 1990; 1999).

Diferentes fases da vida profissional foram estudadas por pesquisadores, dos quais
destacamos, para este trabalho, os trabalhos pioneiros de Michael Huberman (1992) e Simon
Veenman (1984).

Simon Veenman (1984) nos oferece grande contribuicdo tedrica no que diz

respeito aos primeiros anos de atuacdo do professor. A expressao “choque de realidade”,
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cunhada pelo autor, indica o que vivencia o professor na rude realidade do dia a dia numa sala
de aula e traduz os primeiros impactos da vida profissional do professor iniciante. Trata-se de
um periodo que pode perdurar por um tempo mais ou menos longo.

O autor, citando Muller-Fohrbrodt (1978) e Cloetta e Dann (1978), distingue
cinco categorias de manifestacOes indicadoras de choque de realidade: a) percepcdo dos
problemas (ao perceber os problemas o professor manifesta queixas sobre carga horéria, o
cansaco, stress, angustia e frustracBes); b) mudancas de comportamento (reporta-se as
pressdes externas e as mudancas de comportamento que elas provocam no professor); c)
mudangas de atitudes (alteraces no sistema de crencas do professor, por exemplo, mudanga
de uma atitude progressista para uma atitude mais conservadora em sala de aula); d)
mudancas de personalidade (mudancas no dominio da estabilidade emocional e no
autoconceito); e) abandono da profissdo (desilusdo em grau maximo; € o maior indicador do
choque com a realidade).

Para Veenman (1984) os primeiros anos da docéncia representam uma fase
marcada por processos de aprendizagens muito baseada no ensaio e erro, na tentativa de o
professor solucionar diversos problemas que o afligem, como: a) organizacédo da disciplina; b)
motivacdo; c¢) caracteristicas individuais dos alunos e pais; d) e preocupacdo com a sua
prépria capacidade e maneira de ensinar.

Huberman (1992), em suas pesquisas sobre diferentes carreiras, verifica certas
regularidades que o permitiram inferir as diversas fases que compdem o ciclo de vida
profissional, inclusive a do professor. Para o autor, esse ciclo € um processo e ndo deve ser
compreendido como uma série sucessiva de eventos pontuais, ou seja, ndo é linear. As fases
da vida profissional atravessam diversas profissdes, mas ndo sdo vivenciadas necessariamente
por todos os individuos de uma mesma profissdo, e nem nas sequéncias identificadas por
Huberman. No que diz respeito aos docentes, 0 autor descreve sete fases que constituiriam a
carreira.

A primeira fase, de iniciacdo, perdura por trés anos, aproximadamente, e é
marcada pela “exploragdo”, com estadios de “sobrevivéncia” e “descoberta”. A sobrevivéncia

¢ identificada com

[...] o 'choque do real', a constatacdo da complexidade da situagdo profissional: o
tatear constante, a preocupacao consigo proprio (‘Estou a me aguentar?’), a distancia
entre os ideais e as realidades cotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do
trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a
transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo entre relagbes demasiado intimas e
demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com material
didatico inadequado etc. (HUBERMAN, 1992, p. 39).
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Ja a 'descoberta’ é 0 que permite suportar o estadio de sobrevivéncia. Traduz “o
entusiasmo inicial, a exaltacdo por estar, finalmente, em situacdo de responsabilidade (ter a
sua sala de aula, os seus alunos, 0 seu programa), por se sentir num determinado corpo
profissional” (HUBERMAN, 1992, p.39).

Essa fase inicial pode ser vivenciada, pelo professor, como facil ou dificil.
Aqueles que a consideram fécil manifestam entusiasmo com a profissdo e associam esse fato
principalmente a manutencdo de relacGes positivas com os estudantes e a escola. Os que a
sentem como dificil reportam a fragmentacéo e intensificacdo do trabalho, a gestdo da sala de
aula, ao isolamento, as dificuldades com os alunos, as condi¢Bes concretas de ensino
(insuficiéncia de materiais didaticos, instalacdes etc.), entre outros. Sobrevivéncia e
descoberta caminham lado a lado no periodo de entrada na carreira (HUBERMAN, 1992).

Como segunda fase, Huberman (1992) identifica a estabilizacdo que se caracteriza
pelos sentimentos de competéncia, autoconfiancga, satisfacdo profissional e com o ensino. O
professor se compromete com a profissdo e esta certo de sua escolha. Esse periodo dura de 4 a
6 anos.

A essas duas primeiras fases seguem-se outras, distinguindo o autor, em cada uma
delas, dois polos de desenvolvimento profissional, traduzindo o grau de satisfacdo-
insatisfacdo que os professores podem ter em cada fase. Um aspecto relevante do modelo de
Huberman é a concepc¢do implicita da possibilidade de mudanca para o polo positivo, dos
professores que anteriormente se encontravam mais proximos do polo negativo do
desenvolvimento profissional (JESUS e SANTOS, 2004).

Em seguida a fase de estabilizacdo vem a fase de diversificacdo ou fase de p6r-se
em questdo, dos 7 a 25 anos, caracterizada por maior motivacao e dinamismo dos professores,
gue passam a buscar novos materiais didaticos e de avaliacdo, passando a se sentir em
condicdes de tecer criticas ao sistema educacional. O por-se em questdo € marcado por um
periodo de autoquestionamento quando o professor passa a refletir sobre as decisdes tomadas.
Nesta hora, segundo Huberman (1992), a decisdo sobre permanecer ou ndo na docéncia sera
influenciada pelas condi¢des de trabalho na escola como também pelo sucesso obtido até
entdo em sua carreira profissional.

Na fase seguinte, a da serenidade e do distanciamento afetivo, o professor pode
apresentar uma maior capacidade de reflexdo, devido a uma crescente sensacdo de serenidade
e confianga na avaliacdo de colegas e diretores e a um distanciamento afetivo com relacéo aos
alunos. Nessa mesma fase podem ocorrer conservadorismo e rigidez, associado as

lamentagdes, sobretudo sobre os alunos e sobre a politica educativa, ou, ao contrario,
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distanciamento afetivo face aos alunos e as tarefas escolares, associado & serenidade e
autoaceitagdo. O investimento profissional diminui, sobretudo porque os professores sentem
que ndo tém que provar nada, nem aos outros, nem a si préprios. Nos estudos de Huberman
(1992), essa fase situa-se entre 25-35 anos.

A Ultima fase é de desinvestimento, entre os trinta e cinco e quarenta anos de
servico, quando é feito um balango do passado profissional. O desinvestimento pode ser
sereno, quando o professor ndo se lamenta, vivendo-a com plenitude e integridade, embora
transfira 0s seus interesses para fora da escola. Mas pode ser amargo, se a retrospectiva
profissional é feita com desiluséo e frustracdo por ndo ter conseguido concretizar algumas
ambicdes profissionais e ja ser tarde para fazé-lo.

Para o professor, mais do que em qualquer outra profissdo, os Ultimos anos de
trabalho tornam-se um grande desafio. Além de o ciclo de vida profissional estar sendo
concluido, ha um teste da capacidade de desvinculacdo das responsabilidades profissionais e
do proprio ambiente de trabalho (HOPF, 2002).

Os trabalhos de Huberman (1992) e Veenman (1984) inspiraram diversas
pesquisas em diferentes paises sobre a vida profissional do professor. Nessas pesquisas
identificaram-se similaridades e particularidades com o que foi descrito por esses autores.

Tardif (2002) também discute o “choque de realidade”, ou seja, 0 impacto que
sofre o professor iniciante quando enfrenta, pela primeira vez, a pratica escolar e docente. De
acordo com o autor, o professor, em geral, afirma que se sente relativamente seguro com o
conteddo, mas necessita de outros saberes para ensinar. Recorre muitas vezes a sua trajetoria
de formacdo inicial e ndo encontra compreensdes entre a realidade escolar. Tem
conhecimentos sobre a matéria de ensino e sobre a organizacao escolar e a didatica, mas falta-
Ihe maior articulacdo desses componentes, especialmente diante do campo complexo e
exigente que é a sala de aula.

Nessa mesma direcdo, Marcelo Garcia assinala:

[...] os primeiros anos de ensino sdo importantes porque os professores devem fazer
a transicdo de estudantes para professores, e por isso surgem ddvidas, tensdes, sendo
necessario adquirir um conhecimento e competéncia profissional adequados num
certo espaco de tempo. Neste primeiro ano, os professores sdo principiantes, e, em
muitos casos, no segundo e terceiro anos podem estar ainda na luta para estabelecer
a sua propria identidade pessoal e profissional (Marcelo Garcia, 1999, p. 13).

Gongalves (2009) descreve o inicio da carreira docente como um tempo de até

quatro anos, pautado pela luta entre a vontade de se afirmar e o desejo de abandonar a
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carreira, pois falta ao professor preparacdo real ou suposta para o exercicio da docéncia.
Quando o determinante da entrada na carreira é a descoberta, esse periodo é vivido sem
dificuldades, dada a conviccao do professor de se sentir preparado para a docéncia, ainda que
de forma aparente ou ilusoria.

Para esse mesmo autor, a estabilidade oscila entre cinco e sete anos, mas, em
alguns casos, pode chegar a dez anos. A estabilidade caracteriza-se por assumir a confianga de
que sdo capazes de gerir 0 processo de ensino-aprendizagem, pela satisfacdo em relacdo ao
trabalho desenvolvido e o gosto pelo ensino até entdo ndo pressentido. Entre oito a quatorze
anos, o professor entra na fase da divergéncia na qual o desequilibrio torna-se dominante. 1sso
leva alguns profissionais a continuarem o investimento de forma empenhada e entusiéstica na
carreira, procurando cada vez mais valorizacdo profissional, enquanto outros alegam cansaco
e saturacdo, deixando-se cair na rotina. A quarta fase é a da serenidade, entre os 15 e 0s 22
anos de carreira, caracterizada por uma calmaria, que € fruto da quebra total do entusiasmo
profissional da etapa anterior, mais ainda por um distanciamento afetivo e por uma
capacidade de reflexdo ponderada. Nesta fase, o sentimento dominante ¢ a satisfacdo pessoal
por saber o que faz e a convic¢do de que se faz bem o que por vezes ja esta alheio ao
conservadorismo. Por fim, Gongalves (2009) destaca a renovacao do entusiasmo do interesse
e o desencanto, que é a fase ap0s 0s 23 anos de carreira; nesta fase ha cansaco, saturacdo e
impaciéncia na espera pela aposentadoria. Por outro lado, alguns profissionais parecem se
reinventar, investindo na profissao, o que revela interesse renovado em continuar a aprender
coisas novas a serem usadas na carreira.

Para Jesus e Santos (2004), a fase de estabilizacdo ocorre entre 0s quatro e 0s seis
anos de prética profissional, e significa o compromisso definitivo com a profisséo escolhida, o
assumir da identidade profissional, implicando a rejeicio de outras alternativas. E
habitualmente acompanhada de um maior sentimento de competéncia, seguranca e
autoconfianca profissional, pois foi encontrado um estilo pessoal de ensino e ocorre uma
relativizacdo dos insucessos, ndo se sentindo o professor responsavel por tudo aquilo que
ocorre na sala de aula. Convém salientar que alguns professores estabilizam mais cedo do que
outros e alguns nunca o fazem, uma vez que nunca se identificam definitivamente com a

profissdo docente.
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2.4 Trabalho docente

A opcdo por trazer a tona essa tematica deveu-se a nossa compreensdo de que o
trabalho do professor, tanto no ambito das acdes e tarefas proprias da profissdo, como nas
condicBes concretas em que estas sdo executadas (carga horaria, remuneracao, organizagdo da
escola, etc.), incidem no processo de escolha e o uso do livro didatico. Nesta secdo serd
abordada a questdo do trabalho docente na perspectiva da sociologia do trabalho de Tardif e
Lessard (2005) e das discussbes de Contreras (2002) e Hypdlito (1999) que fazem uma
abordagem de viés marxista do professor como trabalhador num contexto de intensificacdo do
trabalho docente e de proletarizacéo.

Um tema recorrente do debate social brasileiro é, certamente, o da educacéo, seus
problemas e perspectivas. Desse debate, um dos aspectos que vem sendo alvo de atencdo nas
ultimas décadas é a profissionalizacdo e o trabalho docente. Cunha (1999) conceitua
profissionalizacdo como a sucessdo historica e evolutiva de fendbmenos que se realiza no
contexto das relacdes sociais, e diz respeito ao conjunto de acBes legitimadas como
pertencentes a esséncia de um grupo profissional.

No dmbito do magistério, é possivel admitir que a questdo da profissionalizacao,
entendida como processo que transforma uma atividade desenvolvida no mundo do trabalho
mediante a abrangéncia de um dominio de conhecimentos e competéncias especificos
(WEBER, 2003), merece destaque ‘“simplesmente porque a profissionalizacdo coloca
concretamente o problema do poder na organizag@o do trabalho escolar e docente” (TARDIF
et al, 1998, p.27).

Nesse contexto, para Hypolito (1999), o discurso da profissionalizacdo, em certa
medida, refor¢a outro discurso muito comum sobre a natureza do trabalho docente: trata-se de
um trabalho intelectual e, por isso, diferente do realizado por outros trabalhadores, o que
reafirma, dentre outros argumentos, a posicdo de classe média do professorado.

A perda de prestigio da profissdo, assim como da autonomia, a formacéo
profissional deficiente e pouco relacionada ao exercicio do servigo, a participacdo reduzida
nos estabelecimentos escolares sédo algumas das questfes da profissdo docente na atualidade.
No que diz respeito as praticas, os professores permanecem amarrados as praticas e métodos
tradicionais de ensino. Assim, para Tardif et al (1998), as praticas marcadas pelo
individualismo, auséncia de colegialidade, o recurso a experiéncia pessoal como critério de
competéncia levantam a questao da proletarizacdo do trabalho docente.

Para Cunha (1999), um proletario € um trabalhador que perdeu o controle dos



53

meios, dos objetivos e do processo de seu trabalho. Se o professor é instigado principalmente
a realizar tarefas predeterminadas por estruturas superiores, a concepg¢do da autonomia, tdo
necessaria a profissionalizacao, desaparece e se produz uma espécie de colonizacao (controle
das acdes docentes por meio da intensificacdo das atividades).

Quanto mais o controle do tempo e a intensificacdo de tarefas se produzem, mais
se fragiliza a nocdo de profissionalizacdo do magistério. Hypolito (1999) destaca que:

A luta por profissionalizacdo tem-se confundido com a busca de fortalecimento e
ampliacdo das praticas de autonomia docente e, simultaneamente, tem, num sentido
mais amplo, embasado as praticas de resisténcia aos processos de proletarizacdo do
trabalho docente (p.92).

Com essa afirmacdo, Hypolito (1999) assinala que a anélise do processo de
profissionalizacdo estd vinculada a questdo da proletarizacdo, aos processos de
desqualificacdo da profissdo e da formacao docente, com consequente rebaixamento salarial.

Nessa mesma direcdo, Contreras (2002) discute o tema proletarizacdo dos
professores no sentido de perda de controle sobre o préprio trabalho, ou seja, a perda da
autonomia. Para o autor, os professores sofreram ou estdo sofrendo uma transformagéo, tanto
nas caracteristicas de suas condicdes de trabalho como nas tarefas que realizam, as quais 0s
aproximam cada vez mais das condic@es e interesses da classe operaria.

Tal como os operarios, 0 seu trabalho estava voltado para a garantia do processo
produtivo, e, para isso, se tornavam especializados em aspectos cada vez mais reduzidos da
cadeia produtiva, perdendo, assim, a perspectiva do conjunto. Como produto final dessa
atomizacao, verificam-se a perda da qualificacdo do operario e a perda de controle sobre o seu
préprio trabalho.

Assim,

A degradagdo do trabalho, privado de suas capacidades intelectuais e de suas
possibilidades de ser realizado como produto de decisdes pensadas e discutidas
coletivamente, regulamentado na enumeracao de suas diferentes tarefas e conquistas
a que se deve dar lugar, fez com que os professores fossem perdendo aquelas
habilidades e capacidades e aqueles conhecimentos que tinham conquistado e
acumulado “ao longo de dezenas de anos de duro trabalho” (APPLE e JUNGCK,
1990, p.154 citado por CONTRERAS, 2002).

Tardif e Lessard (2005) analisam o trabalho do professor a partir de outra
perspectiva, mais relacionada as tarefas que Ihes confiadas. Os autores definem condicOes de

trabalho dos professores como varidveis que permitem caracterizar certas dimensfes
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quantitativas do ensino, como por exemplo, o tempo e trabalho diario, semanal, anual, o
namero de horas de presenca obrigatoria em classe, 0 numero de alunos por classe, o salario
dos professores, etc.

Quando os autores falam das condicGes de trabalho, ndo se referem ao docente,
isolado na sala de aula, como forma de definir o lugar da sua competéncia profissional, mas
estamos destacando o ambiente escolar, onde a escola ndo pode ser vista como apenas um
espaco fisico, mas como um espaco social que define como o trabalho docente é repartido e
realizado, planejado, supervisionado e que se traduz em rotinas organizacionais relativamente
estaveis.

Considerando o trabalho que cada professor exerce e a sua fungdo no “espaco
privado da classe”, na relagdo com seus alunos, vale destacar o papel pablico que ele exerce
na coletividade de trabalho e na escola. Essa coletividade suporta aspectos formais (encontros,
reunies, comissdes, tarefas comuns, participacdo em jornadas pedagogicas, supervisdo de
estagiarios, etc.) e informais (conversa na sala de professores, troca de ideias ou de materiais
pedagdgicas, projetos pessoais de dois ou mais professores, etc.) (TARDIF e LESSARD,
2005, p. 184).

Tardif e Lessard (2005) destacam que a analise do trabalho docente “ndo deve
limitar-se a descrever as categorias oficiais, mas deve empenhar-se em demonstrar como 0s
professores lidam com elas”. Portanto, a no¢do de carga de trabalho est4 relacionada a fatores
materiais e ambientais, sociais, ligados ao objeto de trabalho, organizacdo do trabalho,
exigéncias formais e burocraticas bem como o0 modo que este professor lida e as estratégias
que elaboram. A carga horaria pode ser entendida sob duas maneiras, portanto: do ponto de
vista administrativo (definida em contetdos, organizacdo escolar em funcdo da norma,
decretos e leis) ou sob as exigéncias do trabalho cotidiano, demonstrando, muitas vezes, a
diferenca de tarefa entre o real e o ideal no processo de trabalho docente. Nas condicGes de
trabalho, vale destacar o tempo e trabalho diério, semanal e anual, bem como a
obrigatoriedade da presenca em classe.

Estabelecendo alguns critérios de analise referente as condicGes de trabalho dos
professores, destacamos:

a) Organizacdo do processo de trabalho docente e estruturacdo das atividades
escolares, bem como eventos e festas que compde o calendario escolar. O professor é
convocado a realizar diversas outras tarefas além das aulas, tais como: recuperacdo, atividades
para escolares, tutoria, vigilancia, conselheiro pedagogico, liberacdo para as atividades

sindicais, encontros com os pais, o0 aperfeicoamento (TARDIF e LESSARD, 2005);
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b) Distribuicdo dos conteidos escolares pelos horérios e jornadas de trabalho de
cada professor, sendo que, muitas vezes, devido aos baixos saldrios oferecidos no ensino,
muitos professores complementam sua carga horaria em outras escolas, precisando dobrar ou
triplicar a carga horaria para receber um salario razoavel;

c) Procedimentos didatico-pedagdgicos que devem ser cumpridos na escola,
muitas vezes, colocado como regras a serem cumpridas ou até mesmo, como afirmam Tardif e
Lessard (2005), a falta de recursos, de tempo e escassez de instrumentos pedagdgicos sdo
fatores mencionados pelos professores como as maiores dificuldades encontradas na
profisséo;

d) Tempo de trabalho que cada professor disponibiliza para corre¢des de trabalhos
e de avaliagbes, preparo das aulas, deveres de casa, organizacdo de documentos sdo
categorizadas por Tardif e Lessard (2005) como tarefas escolares fora das horas normais de
trabalho e muitas vezes, invisiveis a escola;

e) Enturmac&o: Para os autores, muitas vezes o professor esta isolado e ndo pode
contar com mais ninguém, a nao ser consigo mesmo.

Na atividade docente, pelo que se pode perceber, ocorre uma invasdao do tempo e
do espaco extraescolar no trabalho destinado a sala de aula. Com todas estas tarefas, a
docéncia foi se tornando um trabalho extenuante e mais complexo ao longo do tempo.

Devido a todas as condicOes precérias de trabalho, as exigéncias e a sobrecarga
das atividades, pode-se falar em intensificacdo do trabalho docente (APPLE, 1995; CUNHA,
1999; HYPOLITO, 1999).

Segundo Apple (1995), a intensificacdo é acompanhada de processos como a
desqualificacdo do trabalhador e a separacdo entre concepcdo e execugdo no trabalho tendo
como caracteristicas a destruicdo da sociabilidade, o aumento do isolamento e a dificuldade
no lazer.

Como, muitas vezes, os professores ndo tém tempo para pensar e produzir seus
proprios processos pedagogicos fica mais facil, ao professor, langar médo dos textos ja prontos,
manuais elaborados e livros didaticos organizados. Como consequéncia desta atitude, o
professor acaba perdendo a autonomia no uso do tempo e nas decisdes de seu campo de
trabalho (CUNHA, 1999).

Nesse contexto de proletarizacdo e intensificacdo do trabalho docente, convém
refletir se podemos falar em autonomia do professor. Para Contreras (2002), sem condigdes
adequadas, o discurso sobre a autonomia pode cumprir apenas duas func¢des: a) mensagem de

resisténcia, de denuncia e de caréncias para um trabalho digno e com possibilidades de ser
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realmente educativo, ou b) uma emboscada para os professores, que so pretende fazé-los crer
falsamente que possuem condigdes adequadas de trabalho e que, portanto, os problemas que

enfrentam sdo so deles.
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA

Visando encontrar respostas as questdes formuladas, nossa investigacdo foi
estruturada com base nos principios teéricos e metodologicos das pesquisas de abordagem
qualitativa. Segundo Minayo (2010) este tipo de pesquisa considera que ha uma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo
dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo, ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas de pesquisa qualitativa. As pesquisas dessa natureza séo
utilizadas, ainda segundo a autora, no estudo das percepcdes e opinides, produtos das
interpretacdes que os homens fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si
mesmos, sentem e pensam.

Partimos, assim, da ideia de que ha relacdes entre 0 mundo real e o sujeito,
cujo vinculo é indissocidvel. Nossa pesquisa esta situada em espacgos sociais - a escola, e a
interacdo desta com os sujeitos professores. O fenébmeno social enfocado nessas relagdes sdo
0s processos de escolha e uso de livros didaticos pelos professores no espago escolar.

Dessa forma, encaminhamos nosso trabalho como um estudo descritivo e
explicativo. Esses estudos, segundo Gil (1999), tém como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de relacfes entre
variaveis, e tem como preocupacdo central identificar os fatores que determinam ou

contribuem para a ocorréncia dos fendmenos.
3.1 Em busca dos sujeitos da pesquisa
Definido o tema e a natureza da pesquisa, iniciamos 0 processo de

reconhecimento do campo empirico. Escolnemos a Rede Municipal de Ensino de Campo

Grande. Essa escolha teve, a principio, razbes de ordem operacional: a proximidade
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geogréfica com o campo empirico e o fato de a SEMED/Campo Grande ter se mostrado
sensivel as propostas de pesquisas do PPGE/UCDB. Isso facilitaria a obtencéo da autorizacao
para a execucdo do trabalho e o posterior encaminhamento ao Comité de Etica no tempo
determinado para a conclusdo do Mestrado. A opc¢do pelos sujeitos professores das séries
finais do ensino fundamental teve como propdsito tornar coincidente 0 nosso cronograma da
pesquisa com o0 da agenda do PNLD/2010: esse ano seria voltado para a escolha do livro
didatico do ensino fundamental. J& a opcdo pelos professores de ciéncias deveu-se a interesses
pessoais (esse grupo tem afinidade com a area de formacdo inicial da pesquisadora) e
académicos (a constatacdo, mediante levantamento previo, da escassez de trabalhos com essa
tematica, nessa area).

Autorizada a execucdo da pesquisa pelo Comité de Etica, o primeiro passo foi a
aproximacdo com a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande e suas divisdes, com
objetivo de conhecer a sua estrutura e organizacdo em relacdo ao PNLD. Verificamos que
nesta Secretaria havia um Nucleo do Livro Didatico responsavel pelo encaminhamento dos
procedimentos de escolha dos livros junto as escolas. Foi no Nucleo, nas primeiras conversas
com a coordenadora, que comecamos a esbogar 0s pontos a elucidar nesse setor, nas escolas e
em relacéo a participacdo dos professores nesse processo.

Nessa primeira visita ao Nucleo foi possivel obter informacGes sobre as relaces
desse setor com o PNLD. Havia funcionarios com mais de 10 anos na funcdo. Nessa
condicdo, presumiamos que eles detivessem um volume de informacGes qualificadas acerca
da histéria e do envolvimento da SEMED com as instancias ligadas ao MEC/PNLD, bem
como as relagcBes com a escola e o professor durante o processo de escolha do livro didatico.
Assim, solicitamos a participacdo de dois técnicos em nosso trabalho.

Ficamos sabendo, nesse primeiro encontro com os técnicos, da agenda de reunides
com os diretores, coordenadores e professores das escolas, com vistas a deflagrar as aces do
PNLD/2010.

Nesse mesmo ano pudemos participar de uma reunido com os professores de
ciéncias do Ensino Fundamental, organizada pelos técnicos do Nucleo, para tratar do tema da
escolha do livro didatico, na edi¢do de 2010 do PNLD. Nessa reunido estavam presentes 28
professores que assistiram a uma palestra a respeito do mercado editorial, o livro didatico, o
PNLD, sua historia, funcionamento, importancia da participacdo do professor. Ao final, foi
feita uma breve explanagdo dos objetivos de nossa pesquisa e solicitada a adesdo dos
professores presentes. Levantamos, entdo, os primeiros dados dos possiveis participantes de

nossa pesquisa: o0 nome de cada professor, o tempo aproximado de magistério, as escolas onde
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trabalhavam e os telefones para contato.

Nesse primeiro encontro identificamos quatro professores com menos de cinco
anos de magistério e seis com mais de vinte anos, 0s quais se dispuseram a colaborar com a
pesquisa. Os experientes indicaram outros colegas para compor 0 grupo dos sujeitos
pesquisados. Ja os iniciantes ndo fizeram indicacdes e, assim, fomos a busca de outros
sujeitos partindo dos dados do cadastro de professores na SEMED/Campo Grande. Nesse
cadastro foram identificados mais quatro iniciantes e assim chegamos a um total de oito.

Assim, optamos por igualar o nimero de experientes na pesquisa.

3.2 O perfil dos professores participantes da pesquisa

O quadro de docentes da SEMED/Campo Grande apresenta-se atualmente da
sequinte forma: 49% sdo Graduados, 47,60% sdo Especialistas e 1,39% s&o Mestres. Dos
5.651 professores que atuam nas escolas municipais, 3.740 sdo efetivos e 1.911 sdo
convocados. Desse total, 130 sdo professores de ciéncias do 6° ao 9° anos (CAMPO
GRANDE, 2011).

Entre os dezesseis selecionados encontramos professores iniciantes e experientes
atuando em distintas realidades. Identificamos professores em escolas rurais e urbanas, sendo
estas em bairros mais centrais e com maior infraestrutura, como também em bairros
periféricos, ou seja, mais afastados da cidade e mais carentes de recursos e que atendem a
populacdo de baixa renda. Das escolas do meio rural, somente um professor participou desta
pesquisa.

Todos os professores participantes de nossa pesquisa sdo licenciados e bacharéis
em Ciéncias Bioldgicas ou em Biologia, tendo alguns deles concluido algum curso de pos-
graduacdo. O tempo de atuacdo como professores de ciéncias varia entre 3 e 5 anos para 0s
iniciantes, e de 21 a 25 anos para 0s experientes. Alguns estavam lotados ha apenas um ano na
escola onde os encontramos por ocasido da pesquisa, enquanto outros ja estavam ha 21 anos

em uma mesma escola (Quadro 06).
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Quadro 06: Perfil dos professores participantes da pesquisa quanto a formacao, tempo
de magistério e de atuacdo na escola

PROFESSOR FORMACAO Tempo Tempo
de como
atuacdo | professor
na escola | de ciéncias
Professor | -1 | Graduagdo em Biologia 2 anos 3 anos
Professor | -2 | Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas 2 anos 3 anos
Professor | -3 | Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas 2 anos 5 anos
Professor | -4 | Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas 1 anos 3 anos
Professor | -5 | Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas 3 anos 5 anos
Professor 1 -6 | Graduagdo em Biologia 1ano 3 anos
Professor | -7 | Graduagdo em Biologia 2 anos 3 anos
Professor |1 -8 | Graduagdo em Biologia 2 anos 3 anos
Professor E-1 | Graduacdo em Ciéncias; Habilitagdo em Biologia; Especializacdo | 13 anos 23 anos
em Zoologia
Professor E-2 | Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas 1 ano 20 anos
Professor E-3 | Graduacdo em Biologia, Mestrado em Meio Ambiente e | 6 anos 25 anos
Desenvolvimento Regional
Professor E-4 | Graduagdo em Biologia, Mestrado em Meio Ambiente e | 15 anos 23 anos
Desenvolvimento Regional.
Professor E-5 | Graduagdo em Biologia 13 anos 23 anos
Professor E-6 | Graduagdo em Biologia 10 anos 24 anos
Professor E-7 | Graduagdo em Biologia 14 anos 21 anos
Professor E-8 | Graduagdo em Biologia 21 anos 24 anos

Fonte: Elaboracéo propria. Dados fornecidos pelos professores entrevistados.

A carga horéria destinada as aulas de ciéncias é de 2h/aulas semanais. A cada 20
horas de trabalho, o professor tem aproximadamente 50 minutos destinado a atividades de
planejamento, programacao das aulas, elaboracdo de materiais, organizacdo da mateéria,
pesquisa, leituras e reflexdes.

A maioria dos iniciantes na REME néo pertence ao quadro efetivo da escola.
Quase todos sdo concursados, mas desde 2005 ndo ha novas efetivacdes de professores na
REME. Eles dividem seu tempo de trabalho entre escolas da Rede Municipal, Estadual e/ou
particulares. Os experientes sdo todos efetivos e sdo lotados na Rede Municipal, geralmente

com 40 horas aulas, ou seja, carga horaria completa.

3. 3 Procedimentos e Instrumentos de pesquisa

Para coletar informacdes sobre a escolha do livro didatico pelos professores, foi
pensado, inicialmente, na observacdo do processo, na edicdo do PNLD/2010. Com base nas
informacgdes que obtivemos, verbalmente, de alguns setores da SEMED, acerca do processo a
ser deflagrado nas escolas, bem como a prévia anuéncia (informal) de possiveis sujeitos de

nossa pesquisa nos davam indicadores da viabilidade de acompanharmos a agenda de algumas



61

escolas na realizacdo da escolha dos livros didaticos. No entanto, ao aproximarmos do periodo
previsto para a realizacdo dessa tarefa, nos deparamos com alguns obstaculos: (a) ainda ndo
haviamos obtido o consentimento de todos os sujeitos previstos para a pesquisa, (b) a
constatacdo do pouco tempo reservado para realizacdo da escolha do livro (algumas
horas/aula) de forma conjunta, pelos professores, na escola e, além disso, a coincidéncia do
calendario dedicado a esse evento. Assim sendo, optamos por ndo acompanhar o0 processo na
escola e, ao invés disso, decidimos entrevistar cada professor apds esse processo.

Organizamos, entdo, um rol de questdes para nortear uma entrevista
semiestruturada, com vistas a obter informagdes ndo s sobre o processo de escolha, mas
também sobre o uso do livro didatico.

Durante a realizacdo da entrevista, fomos percebendo que esse instrumento,
embora tenha possibilitado obter dados sobre o processo de escolha, ndo correspondeu ao
esperado quanto as informacdes sobre o uso do livro didatico. Os professores, de modo geral,
respondiam as questdes a esse respeito de forma evasiva (do tipo “uso o livro como apoio”),
sem detalharem esse aspecto tanto quanto gostariamos. Dos possiveis motivos relacionados a
esse problema, ndo descartamos a inexperiéncia da pesquisadora na conducdo da entrevista.
Assim, foi necessario elaborar outro instrumento, um questionario, com questdes objetivas
fechadas e algumas abertas. Ambos os procedimentos (entrevista e questionario) serdo
detalhados mais adiante.

Além dos professores, foram entrevistados os técnicos da SEMED, responsaveis
pelo Setor do Livro Didatico. Informacdes sobre a organiza¢do do PNLD em ambito nacional
e local (tais como o historico do Programa, os livros avaliados, os escolhidos dos professores,
assim como o Guia do Professor, entre outras) foram obtidas nos arquivos disponiveis na base
de dados do PNLD (http://www.fnde.gov.br).

3.3.1 As entrevistas

Gil (1999) define entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado, fazendo-lhe perguntas para obtencdo dos dados que interessam a
investigacdo. Para o autor, a entrevista € uma forma de interagdo social, que visa coletar dados
além de ser fonte de informacao.

Existem vantagens e limitagdes para entrevistas. Como vantagem as entrevistas
possibilitam a obtencdo de dados dos mais variados aspectos da vida social, sendo que 0s

dados obtidos sdo sucessiveis de classificagdo e de quantificacdo, possibilitam um maior


http://www.fnde.gov.br/

62

namero de respostas. A entrevista oferece maior flexibilidade, pois o entrevistador pode
esclarecer o significado das perguntas e ou adapta-las, possibilitando captar a expressao
corporal, a tonalidade de voz e a énfase nas respostas. Como limitacdo, destacamos a falta de
motivacdo para responder as perguntas, inadequada compreensdo do significado das
perguntas, o fornecimento de respostas falsas, inabilidade ou mesmo incapacidade do
entrevistado para responder adequadamente as perguntas (GIL, 1999).

Nesta pesquisa, pautados nos argumentos de Gil (1999), elaboramos entrevistas
abertas (dirigidas aos técnicos da SEMED) e semiestruturadas (dirigidas aos professores),
com o objetivo de compreender o papel desses agentes no PNLD. Com os professores
quisemos explorar as experiéncias vividas no processo de escolha e uso do livro didatico. J&
com os técnicos do Setor do Livro Didatico da SEMED, a entrevista foi roteirizada de modo a
compreender como essa Secretaria encaminha esse processo e se articula com o PNLD.

Organizamos nossa entrevista por pautas, fizemos perguntas aos entrevistados,
incentivando-os a falar livremente sobre cada tépico abordado, tentando intervir apenas para
prevenir os desvios da pauta e incentivar o detalhamento do tema. Manteve-se 0 anonimato
dos participantes, conforme acordado no TCLE. Assim, os professores serdo referidos neste
texto como PI (professor iniciante) e PE (professor experiente), sequido do nimero codificado
nos registros das transcricoes.

O roteiro das questdes foi elaborado a partir da leitura das teses, dissertacdes e
artigos citados nos primeiros capitulos deste trabalho, tomando como referéncia
principalmente as categorias elencadas nessas pesquisas ao apresentarem os resultados sobre
como ocorria a escolha do livro na escola (os critérios levados em consideracdo pelos
professores, as condi¢Ges que facilitavam ou dificultavam o processo, entre outros) e a forma
de uso pelo professor (no planejamento, selecdo de conteddos, exercicios, praticas,
organizacdo das aulas etc). Complementamos o que levantamos dessas pesquisas com outras
questdes de nosso interesse (a percepcao do iniciante e do experiente sobre o processo, a sua
formagdo para a participacdo no PNLD, entre outras) a fim configurar o caso que
investigdvamos. Com o roteiro preliminar de questdes, foram realizadas quatro entrevistas
piloto, sendo duas com professores da rede estadual e duas com técnicos da SEMED.

Ajustado o instrumento, fizemos as entrevistas entre os meses de setembro e

fevereiro de 2011, sendo todas audiogravadas e transcritas na integra.
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3.2.2 Questionario

O questionario € uma técnica composta por um determinado nimero de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, ou seja, uma maneira de medir e
revelar o que esta acontecendo em determinado momento (GIL, 1999). O questionério
apresenta, como todo instrumento de pesquisa, suas vantagens e limitacGes. Segundo o autor,
a vantagem maior diz respeito a possibilidade de se abranger um grande nimero de pessoas. E
um instrumento muito Util para certas pesquisas em que se procuram informagdes de pessoas
que estdo geograficamente muito dispersas. Outro fator que pode colaborar para a escolha
pela aplicacdo de questionarios diz respeito ao custo.

Para Gunther (2003), um bom item é aquele que gera respostas fidedignas e
validas, apresente perguntas basicas que precisam ser compreendidas consistentemente. As
expectativas das respostas precisam ser claras para 0s respondentes e asseguradas de
informacdo necessaria. Para assegurar estes atributos, cada pergunta deve ser especifica,
breve, clara, além de escrita em vocabulario apropriado e correto.

Para que a pesquisa ndo seja colocada em risco, faz-se necessario a realizacéo de
um pré-teste a fim de prever os problemas e/ou dividas que podem surgir durante a aplicacao
do questionario e evitar a perda de informaces ja colhidas. De acordo com Gil (1999), o pré-
teste verifica se as questdes foram entendidas da mesma forma, se existem perguntas inGteis,
inadequadas, dificeis ou se um grande nimero de sujeitos se recusa a responder ou se 0
questionario seria demasiado longo, aborrecido ou dificil. Para a validagcdo desse instrumento
deve-se verificar se as respostas vao ao encontro ou nao dos objetivos da pesquisa.

Em nossa pesquisa aplicamos o questionario piloto a seis professores de ciéncias
de escolas estaduais, considerando que estes que ndo faziam parte desta pesquisa, mas tinham
perfil semelhante aos professores da rede municipal que dela participaram. O piloto foi
testado no més de fevereiro de 2012, e nesse mesmo més iniciamos a aplicacao definitiva dos
guestionarios aos professores, finalizando em maio.

Assim como ocorreu no processo de elaboragdo do roteiro das entrevistas, as
perguntas do questionario foram inspiradas em resultados de outras pesquisas sobre o tema
que foram objeto de nossa revisé@o bibliografica. Acrescentemos a elas outras indagacfes que
poderiam ou ndo confirmar nossas hipéteses sobre 0 modo como o professor usa e escolhe o
livro didatico de ciéncias.

Com essa referéncia, o instrumento foi estruturado com trés tipos de questdes:
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questdes de identificagdo do entrevistado (formacdo profissional, local de trabalho, carga
horéria, tempo de servico etc.), questdes fechadas e abertas que procuraram levantar algumas
peculiaridades relativas ao uso e a escolha do livro (Anexo 2).

Os questionarios foram entregues pessoalmente aos mesmos professores que
participaram da entrevista e estes responderam as questdes por escrito. Durante a execugao do
procedimento, a pesquisadora permaneceu junto dos professores e estes foram instigados a
explicitar suas respostas, verbalmente, detalhando o mais possivel as questdes colocadas.
Desse modo, puderam ser esclarecidas algumas questdes da entrevista anteriormente

realizada.

3.3 O tratamento das informacdes obtidas

A anélise dos dados da pesquisa implicou a leitura criteriosa das respostas dos
professores a entrevista e ao questionario, para posterior levantamento das categorias de
analise, a fim de estabelecer relacGes entre elas.

O trabalho de leitura, analise do conteudo das entrevistas e categorizacdo dos
dados foi realizado tendo como inspiracao as orientacdes de Minayo (2010). Para a autora, a
analise do conteldo visa obter por meio de descri¢do do contetdo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de

producdo/recepcdo destas mensagens. Segundo Minayo (2010, p. 308),

As atuais tendéncias histéricas do uso do desenvolvimento de técnicas de analise de
contetdo conduzem a uma certeza. Todo o esforco tedrico, seja baseado na légica
quantitativista ou qualitativista, visa a ultrapassar o nivel do senso comum e do
subjetivismo na interpretagdo e alcancar uma vigilancia critica ante a comunicacao
de documentos, textos literarios, biografias, entrevistas ou resultado de observag&o.

Assim, as respostas dos sujeitos das entrevistas, bem como das questdes abertas
do questionario, foram lidas e relidas, buscando regularidades entre elas, a fim de levantar os
elementos emergentes no discurso dos professores. Quanto ao questionario, as questdes
fechadas ensejavam em si mesmas algumas categorias que foram tabuladas e confrontadas
com as respostas dadas pelos professores nas entrevistas, de modo que pudessem ser

complementadas e/ou confirmadas.
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CAPITULO IV

OS ACHADOS DA PESQUISA

Como vimos no primeiro capitulo, o Programa Nacional do Livro Didatico
envolve a participacdo da esfera publica, nos ambitos federal, estadual e municipal, bem como
diferentes atores, entre estes, os professores. Neste capitulo abordaremos os resultados de
nossa pesquisa, iniciando por apresentar um desses atores, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande e 0 modo como se organiza em relacdo ao Programa. Veremos
de que forma o setor do Nucleo do Livro Didatico dessa Secretaria atua, no sentido de
articular as escolas com o PNLD. Prosseguimos nossa descricdo enfocando os professores,
mostrando de que forma ocorre a sua participacdo no processo de escolha do livro e como
usam esse material didatico em suas aulas. Procuramos cotejar os dados obtidos com o0s
resultados de outras pesquisas e também elucida-los com auxilio das formulacdes teoéricas que
apresentamos no segundo capitulo, refletindo sobre as implica¢des da formacdo do professor,
do trabalho, dos saberes docentes e da fase da vida profissional na escolha e uso do livro

didatico.

4.1 A participacao da Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande no PNLD

4.1.1 Breve caracterizacdo da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande

A Rede Municipal de Ensino/REME, vinculada a Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande, oferece 0 ensino nos anos iniciais (1° ao 5° ano) e finais (6° ao
9° ano) do ensino fundamental. Sdo também de responsabilidade da Rede os Centros de
Educagéo Infantil (CEINFs). O ensino fundamental é oferecido em trés turnos, sendo que o
noturno € destinado a corregéo de fluxo idade-série com o programa de Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA). A Rede abrange um total de 95 escolas, sendo 86 urbanas e nove rurais. As
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que atendem de 6° ao 9° anos somam 85, das quais nove escolas sdo rurais. Ate 30/06/2011,
data em que consultamos os dados disponiveis, a Rede contava com 76.191cursando o Ensino
Fundamental e 18.408 na Educacéo Infantil (CAMPO GRANDE, 2011).

Em relacdo aos professores, até a mesma data havia na SEMED 130 professores de
ciéncias do 6° ao 9° ano, sendo todos graduados, alguns deles com pds-graduacao, lato e/ ou

stricto sensu.

4.1.2 O Nucleo do Livro Didatico da SEMED/Campo Grande e sua participacdo no
PNLD

Na SEMED/Campo Grande ha um setor responsavel pelo livro didatico
denominado Nucleo do Livro Didatico. Este Nucleo foi criado em 2004 com a implantacdo do
Centro Tecnoldgico Educacional. Desde a criacdo, o Nucleo vem se organizando para atender
ao disposto no PNLD, no que diz respeito a sua atuagao no processo de escolha e distribuicdo
dos livros didaticos nas escolas.

Na ocasido da realizacdo desta pesquisa 0 Nucleo funcionava em uma sala, no
prédio da SEMED, e era composto por dois técnicos, sendo uma coordenadora e uma
secretaria (ambas com formacdo em Pedagogia), além de um estagiario auxiliar estudante do
ensino médio. Compunha, ainda, o setor do Nucleo, uma sala destinada a reserva técnica dos
livros didaticos que constitui uma espécie de acervo de emergéncia para suprir a demanda das
escolas que ndo receberam os livros ou que os receberam em quantidade insuficiente. A
SEMED disponibiliza no seu portal a relagdo dos titulos existentes na reserva técnica.

O organograma da SEMED e a situa¢do do Nucleo do Livro Didatico podem ser
vistos na figura 01.

A criacdo do Nucleo visou atender ao disposto na Resolucdo N° 001 de 15 de
Janeiro de 2007, que estabelece as competéncias das Secretarias ou Orgdos Estaduais ou
Municipais de Educacdo, no que diz respeito a participacdo no PNLD, entre estas: dispor de
infraestrutura e de equipes técnica e pedagodgica para acompanhar a execucdo do Programa no
Estado ou Municipio; orientar o processo de escolha dos livros pelas escolas, no prazo
definido pelo FNDE, bem como acompanhar a distribuicdo dos guias e a devolucdo dos
formulérios de escolha; monitorar a distribuicdo dos livros e materiais didaticos no Estado ou
Municipio, até a chegada efetiva na escola; promover, com base na Resolu¢do n® 30, de
18/06/2004, do Conselho Deliberativo do FNDE, a distribuicdo da Reserva Técnica;

promover o remanejamento de todo e qualquer livro ou material didatico referente ao
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Programa, ndo utilizado pela escola, para atender outras unidades que necessitem de
complementacdo; definir, no ambito da sua respectiva esfera administrativa, procedimentos
eficazes a serem cumpridos pelas escolas, alunos e pais, para garantir a devolucdo do livro
pelo aluno; acompanhar, junto a escola, o cumprimento dos procedimentos definidos para
garantir a devolugdo do livro, avaliando os resultados e propor, implantar e implementar

acoes que possam contribuir para a melhoria deste Programa (BRASIL, 2010c)

Figura 01: Organograma da SEMED
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De acordo com as informacgdes disponiveis no site oficial da SEMED/Campo
Grande?, o Nicleo do Livro Didatico executa as atribuicdes previstas na Resolucdo 001/2007,
acima mencionadas.

Conforme dados obtidos na entrevista com a coordenacdo do Nucleo, além dessas
atribuicoes, o trabalho desse setor inclui a realizacdo de pesquisas sobre o uso do livro pelo
aluno e pelo professor da Rede, a elaboracdo de documentos fisicos e virtuais,
correspondéncias oficiais, cartilhas e manuais sobre o manejo dos livros e a manutencdo do
cadastro atualizado das escolas, editoras e instituicdes afins.

O instrumento usado para a coleta de dados da pesquisa realizada pela SEMED
esta transcrito na figura 2.

O Ndcleo e também responsavel por atender os representantes das editoras que
enviam ao setor os exemplares de livros que serdo distribuidos para serem avaliados pelos
professores nas escolas. Também faz um atendimento personalizado aos professores e
coordenadores quando estes apresentam dificuldades com o uso das tecnologias necessarias
para efetivar o processo de escolha do livro, conforme requer o PNLD. Nesse setor também
sdo arquivados, ha mais de 12 anos, informacoes referentes ao processo de escolha dos livros
(pautas de reunides, guia do LD, legislacbes e normas, além da lista da escolha efetiva de cada
escola).

A participacdo da SEMED/Campo Grande no PNLD se concretiza, objetivamente,
no ato da publicacdo da portaria normativa que deflagra o processo de escolha por meio de
editais. No caso da pesquisa que realizamos, o Decreto N° 7.084 de Janeiro de 2010, que
normatizou e fundamentou o processo de escolha do livro didatico no ambito do
FNDE/PNLD (informando as diretrizes basicas para os procedimentos para avaliacdo, selecao
e aquisicdo das obras pelas escolas), foi 0 que orientou as acdes do Nucleo naquele ano.

A coordenacdo do Ndcleo do Livro Didatico participou de uma reunido periodica
realizada em Brasilia com a equipe do FNDE e MEC no ano que antecedeu a escolha do LD
pelos professores. Tais reunides, promovidas pelo FNDE/MEC, objetivaram repassar
informacdes detalhadas sobre o PNLD e seu funcionamento (quadro comparativo das
colecBes aprovadas, informacGes sobre o livro do professor e o Guia do Livro Didatico,

cronogramas previstos, como o0 processo deveria ocorrer na escola, entre outras).

2 Secretaria Municipal de Educacéo de Campo Grande — MS http://www.pmcg.ms.gov.br/SEMED
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Figura 02: Questdes aplicadas pela SEMED para os Professores

Questdes para serem respondidas antes da escolha de titulos novos para o0 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
para 0 PNLD/2011.

Avaliando o livro didatico em uso correspondente ao triénio:

2008 — 2009 — 2010

EM Disciplina: Total de participantes da pesquisa:

Titulo da Colecdo:

1.Qual o seu grau de satisfacdo com a obra que esta em uso?

Otimo ( ) Muito Bom () Regular ( ) Fraco ( )

2. A selecdo de contetidos é adequada? Otimo () Muito Bom () Regular ( ) Fraco ( )

3. A sequéncia de apresentacdo dos contetidos obedece a progressao da aprendizagem planejada por sua escola?
Otimo () MuitoBom( ) Regular ( ) Fraco ( )

4. O conjunto dos conteddos, assim como o tratamento didatico dado a eles, é adequado para o seu aluno e
estdo de acordo com os Referenciais Curriculares da REME para o Ensino Fundamental e o Projeto Politico
Pedagdgico da escola? Otimo ( ) Muito Bom () Regular ( ) Fraco ( )

5. A linguagem é clara e precisa? Otimo () Muito Bom ( ) Regular ( ) Fraco ( )

6. As atividades se preocupam em ajudar o aluno a entender o texto das licbes?

Otimo () Muito Bom( ) Regular ( ) Fraco ( )

7. O livro do professor contribuiu o suficiente para um melhor uso do material?

Otimo () Muito Bom( ) Regular ( ) Fraco ( )

8. Qual a formacéo académica dos autores das obras em uso?

Especialistas de area ( )

Outros profissionais () Que area?

Outros profissionais e Especialistas de area ( )

Fonte: SEMED, 2011.

De posse dessas informacgdes, o Nucleo comeca a sua preparacdo para atuar junto
as escolas. Na edicdo do PNLD/2010, periodo de realizacdo desta pesquisa, foram
organizados trés eventos (maio e agosto de 2010; setembro de 2011). O primeiro foi destinado
aos coordenadores pedagogicos e diretores e 0 segundo aos professores. Ambos tinham como
objetivo subsidiar o processo de escolha do livro didatico. O terceiro ocorreu apds 0 processo
de escolha, e foi direcionado aos funcionarios da REME responsaveis pelo manejo do livro na
escola, tendo como objetivo orienta-los quanto a conservacéo desse material. A coordenadora

do Nucleo explica o porqué da necessidade de realizar esses eventos:

Os professores tém muita dificuldade com o computador. Ja tiveram dois casos de professoras
que perderam a escolha por dificuldade no uso desta ferramenta. A SEMED deu assisténcia nas escolas para o0s
professores, mas ndo resolveu muita coisa. Outro fator é também no congestionamento no site do programa e
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muitos professores acabam desistindo ou ndo concluindo suas escolhas.

Tivemos a oportunidade de acompanhar esses trés eventos que descreveremos de
modo sucinto a seguir

O primeiro evento durou aproximadamente quatro horas, e teve como pauta
algumas questdes relacionadas ao professor, aos alunos, coordenadores pedagdgicos e a
participacdo destes no processo de escolha e uso do LD. Do que foi abordado no evento
destacamos os seguintes topicos:

a — quanto a qualidade do livro: importancia do Guia do LD como auxilio para
avaliar o melhor livro e 0 mais adequado; critérios de avaliacdo da qualidade do livro
didatico: adequacdo ao projeto politico-pedagdgico da escola, relagdo com as conquistas
propiciadas pelas pesquisas em aprendizagem, flexibilidade para exploragGes diferentes,
compatibilidade com a infraestrutura da escola, grau de atratividade para o aluno,
oferecimento de, no minimo, contetdos basicos precisos e atividades para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias, consolidacdo de conhecimentos praticos e tedricos adquiridos,
oferecimento de condicGes para aprendizagem indutiva, avaliacdo e autoavaliacdo do aluno,
possibilidades como fonte de estudo individual, facilidade de compreensdo, auséncia de
conteddos estereotipados e preconceituosos.

b — quanto a escolha pelo professor: &nfase na liberdade para escolha do livro pelo
professor; orientagdes para que facam uma escolha conjunta, optando por titulos de consenso
(entre os professores da mesma escola e de escolas da regido, o que facilitaria a distribuicdo e
remanejamento dos livros quando necessario) e que contemplem o contexto da comunidade
onde a escola esta inserida.

¢ — quanto as fungdes do LD para o professor: oferecimento de informacédo
cientifica e pedagogica relacionada ao componente curricular em questdo, auxilio na gestdo
das aulas, na avaliacdo dos conhecimentos praticos e tedricos adquiridos.

Neste evento foram enfatizadas, ainda, as Normas de Conduta (obrigactes e
proibicdes) em relacdo a participacdo da escola no PNLD, previstas na legislacdo. Nessa
mesma reunido foi também apresentados um quadro geral de cada area e o numero de
colecdes inscritas e aprovadas no PNLD. Ao mencionar a Portaria Ministerial MEC N.° 7 de
5 de abril de 2007, que trata das Normas de Conduta® a coordenadora do Nicleo chama
atencdo para obrigacOes e proibicOes da escola e demais instituicdes que participam do

PNLD, em especial naquilo que se refere ao processo de escolha dos livros, com énfase na

3 Disponivel em: www.fnde.gov.br. Acesso em 07 de setembro de 2011
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proibicdo de divulgacdo dos livros pela editora nas escolas, entre outros. Foi também
enfatizada a necessidade de os professores selecionarem criteriosamente as duas opgdes de
LD, pois qualguer uma delas poderia ser adquirida pelo FNDE. Foi também repassada a
orientacdo para a escola quanto ao ano- base a ser utilizado para célculo das quantidades de
LD que seriam adquiridas para 2011 (os dados sdo os do Censo Escolar de 2009, acrescidos
do namero provavel de futuras matriculas). Ao final do encontro houve explanacdo sobre a
pesquisa realizada pelo Nucleo referente o indice de satisfacdo dos professores em relagcdo as
obras por eles escolhidas no PNLD/2007.

A pesquisa realizada pela SEMED/Campo Grande, com base no instrumento
anteriormente apresentado, informa que entre as 80 escolas participantes do PNLD no triénio
2008, 2009, 2010, os livros de ciéncias mais adotados foram, nesta ordem, o de Carlos Barros
e Wilson R. Paulino (40 escolas), o Projeto Arariba (17 escolas) e o de Fernando
Gewandsznajder (11 escolas). Na avaliacdo dos professores, esses livros atingiram o0s
conceitos muito bom e 6timo. As demais escolas (12), que optaram por outros titulos, 0s
avaliaram com conceitos fraco, regular ou muito bom. Esse resultado confirma que tende a
prevalecer no triénio seguinte a escolha por autores bem avaliados no triénio anterior. No caso
apresentado, os professores encontram-se satisfeitos com o livro utilizado nos seguintes
aspectos: selecdo, sequéncia e tratamento didatico dos conteudos, clareza e adequacdo da
linguagem, atividades propostas, além de estar de acordo com os Referenciais Curriculares da
REME e o Projeto Pedagogico da escola.

O segundo evento consistiu de uma palestra, dirigida aos professores de ciéncias”.
A palestra foi proferida por uma professora pesquisadora que discutiu aspectos relacionados a
qualidade do livro didatico de ciéncias e ao mercado editorial Ao final dessa atividade, 0s
professores se reuniram por mais ou menos uma hora, quando tiveram acesso ao Guia e as
obras disponiveis para escolha e puderam manusea-las e trocar ideias com seus pares.
Segundo informacGes dos professores presentes, este momento foi, para a maioria deles, o
primeiro contato (e Unico, em alguns casos, pelo que soubemos posteriormente) que tiveram
com o Guiae os LD.

O terceiro evento, dirigido aos funcionarios da REME, tratou da questdo das boas
praticas com o manejo do livro didatico (importancia da manutencéo, dos cuidados com o LD,

0S mecanismos a serem utilizados para conferir o quantitativo e os titulos dos livros que

4 Os professores das outras disciplinas também se reuniram nesse mesmo dia, com técnicos do setor
pedagdgico da SEMED em suas respectivas areas de conhecimento, para orientagdes e procedimento de escolha
dos livros
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chegaram a escola, remanejamento e devolucdo dos livros didaticos e demais procedimentos
da escola em relacdo ao LD). De acordo com a técnica do Nucleo, presente nessa reunido,
“muitos livros sdo reciclados ou doados para os alunos e bibliotecas das escolas”. A
coordenadora do Nducleo apresentou, ainda, uma pesquisa sobre os custos dos livros,
argumentando, assim, sobre a importancia dos cuidados com esse material e a valorizagdo do
PNLD (a titulo de curiosidade, em 2011 os valores de mercado dos livros de ciéncias
selecionados variavam entre R$67,00 e R$101,00).

4.1.3 Etapas e normas a serem seguidas pela SEMED/Campo Grande e pela escola no
processo de escolha dos livros didaticos

H& algumas etapas e regras burocraticas que o municipio e a escola devem
cumprir antes, durante e apos a escolha dos LD, conforme veremos a seguir.

O primeiro passo € o gestor local (secretario estadual, municipal ou distrital)
cadastrar-se e informar que deseja receber os livros, protocolando o termo de adesdo. A data
final para protocolar a adesdo no FNDE foi 31 de maio de 2010, conforme disposto na
Resolugdo N° 60, de 20 de novembro de 2009. A partir dessa data as escolas ja terdo acesso
ao Guia do Livro Didatico que se encontra disponivel em formato digital no site do FNDE.
Compete a equipe técnica da escola, conforme orientacbes do PNLD, estimular a leitura
digitalizada do Guia do LD, até a chegada da versdo impressa, via correios.

O segundo passo é o cadastro da escola no sistema do FNDE a fim de realizar a
escolha do LD. A data prevista para esse procedimento foi de 21 de junho a 04 de julho de
2010. Apos o cadastramento a escola recebeu do FNDE uma carta, na cor amarela, registrada,
contendo ‘login’ e senha para 0 acesso ao sistema de escolha. A direcdo mantém a guarda o
sigilo da senha e do registro da escolha. A escola designa um unico responsavel para efetuar o
registro da escolha no sistema, cujo CPF é cadastrado e reconhecido pelo sistema. Com o
cadastro efetuado, o FNDE disponibiliza na tela um codigo de seguranca. A guarda e sigilo
deste codigo também cabem a direcdo da escola e ao responsavel pelo registro da escolha do
LD a ser adotado na escola.

O terceiro passo consiste na escolha do livro. O quadro de professores da escola,
ao definir a colecdo para o triénio, deve repassar a lista das obras escolhidas para um
responsavel e este cadastra essas informacdes no sistema. Para cada componente curricular
sdo informadas duas opc¢oes, sendo estas de editoras diferentes. Recomenda-se que a escolha

seja criteriosa, pois na impossibilidade do envio da primeira opcdo, a segunda sera enviada
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para a escola. Caso a escola ndo queira receber livros de algum componente curricular deve
fazer essa declaracéo no sistema. O registro da escolha pode ser alterado a qualquer momento
durante o periodo previsto para essa etapa, e prevalecerd sempre a ultima escolha. A escola
que tiver problemas para acessar a internet, pode fazer a escolha nas dependéncias da
SEMED, no setor do Nucleo do Livro Didatico.

Apos o envio das informacdes sobre a escolha dos livros ao FNDE, pela internet,
no site®, e ter aparecido a mensagem “sua escolha foi realizada com sucesso”, deve-se
certificar se o registro foi gravado, a fim de assegurar que os dados estejam inseridos na base
de dados do FNDE, garantindo assim as opgdes da escola. O comprovante da escolha deve ser
impresso em duas vias. A primeira via deve ser anexada na ata da Reunido de Escolha
PNLD/2011 juntamente com o formulario que integra o Guia, sendo na sequéncia afixado na
escola, em local apropriado, publico e de facil acesso para ciéncia de todos os membros da
comunidade escolar. A secretaria da escola deve arquivar toda essa documentagéo por cinco
anos. A segunda via deve ser encaminhada para a Divisdo de Tecnologias da SEMED, para
arquivo do PNLD/2011 no Nucleo do Livro Didatico.

Em caso de roubo, furto ou perda da senha, a direcdo deve encaminhar um oficio
para 0 FNDE/MEC juntamente com o Boletim de Ocorréncia policial em tempo héabil (no
caso de nossa pesquisa, até dia 24 de julho de 2010) para que 0s registros das escolhas sejam
cancelados e seja providenciado o envio de outra senha para a escola. Caso extrapole esse
prazo, as escolhas registradas serdo canceladas e a escola receberd compulsoriamente 0s
titulos mais escolhidos do municipio/estado.

Em caso de blogueio ou perda, o codigo pode ser recuperado pelo préprio sistema.
Serdo permitidas apenas trés tentativas de recuperacdo, em caso de erro na terceira tentativa
de recuperacdo 0 acesso sera blogueado definitivamente e prevalecera a Ultima escolha
registrada no sistema.

O FNDE/MEC orienta as escolas a manter a transparéncia sobre o processo de
escolha.

Cabem, ainda, & escola, de acordo com a Resolucdo N° 001 de 15 de janeiro de
2007, as seguintes tarefas:

a — Inserir e manter atualizados os dados relativos ao alunado e a escola no
Sistema de Controle de Remanejamento e Reserva Tecnica — SISCORT;

b — Promover ac¢Bes para conscientizacdo de pais e alunos quanto a necessidade e

5 www.fnde.gov.br
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importancia da conservacao e da devolugao do livro;

¢ — Promover agdes eficazes para garantir a devolucéo do livro pelos alunos;

d — Promover o remanejamento de todo e qualquer livro ou material didatico
referente ao Programa, ndo utilizados pela escola, para atender outras unidades que

necessitem de complementacéo.

4.1.4 Obras escolhidas e recebidas pelos professores de ciéncias da REME/Campo
Grande/PNLD 2007 e 2010

Das 85 escolas da REME/Campo Grande (CENSO de 2011). Do PNLD/2007 e
2010 participaram 83 escolas. Neste ultimo, a Rede contava com mais duas escolas novas, que
ndo participaram do processo e foram contempladas com livros da reserva técnica.

No PNLD/2007 foram selecionadas, pelos professores, 11 colecOes, dentre as 13
disponiveis para escolha no Guia do Livro Didatico. A relagdo das obras escolhidas e o
quantitativo de escolas atendidas encontram-se no Quadro 07.

Nota-se, no Quadro 07, que 0 nimero maior de indicacdes no PNLD/2007 recaiu
sobre a colecdo “Ciéncias”, dos autores Barros e Paulino (48,19%), seguido do Projeto
Arariba (24,10%) e do livro “Ciéncias” de Fernando Gewandsznajder (13,25%).

No PNLD/2010, das 11 colecBes contidas no Guia do Livro Didético, sete
foram escolhidas (Quadro 08).

Os dados do Quadro 08 indicam que o livro “Ciéncias”, dos autores Barros e
Paulino (26,51%) foi, mais uma vez, a escolha majoritaria dos professores das escolas
municipais de Campo Grande. Porém, o quantitativo de escolas que selecionou essa obra foi
menor, se comparado com o processo de escolha anterior (48,19%). Observa-se também o
crescimento de opcdo por obras de autores como Gewandsznajder (20,48% contra 13,25% no
processo anterior) e Canto (18,07% contra 2,41%), sendo este Gltimo o que mais cresceu
nesse periodo. O livro intitulado Projeto Radix, de Angelo et al., ndo constava na lista de 2008

e aparece em 2011 com 16,87% das escolhas nas escolas.
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Quadro 07: Colecdes de ciéncias selecionadas na REME/Campo Grande, no PNLD/
2007.

Colecdo/ Editora Autores N;Se igfggslas

Ciéncias/Ed. Atica EQSEI(ID\ISO WC..R A da G 40
Projeto Arariba — Ciéncias/Editora Moderna Ed. MODERNA 20
Ciéncias/Editora Atica GEWANDSZNAJDER, F. 11
Ciéncias Novo Pensar/Editora FTD GOWDAK, D; MARTINS, E. 02
Eﬂiggzir?]zNaturais, Aprendendo com o Cotidiano/Editora CANTO. E. L.. do 02
Ciéncias e Interagdo/Editora Positivo COSTA, A. 02
Construindo Consciéncias/Editora Scipione BRAGA, S. A. de M. et al. 02
Ciéncia e Vida/Editora Dimenséo XAVIER, A. B.; etal. 01
Ciéncias/Editora do Brasil JORDAO, M.; BIZZO, N. 01
Ciéncias Natureza & Cotidiano/Editora FTD KANTOR, C. et al. 01
Ciéncias Naturais/Editora Saraiva FONSECA, A. etal. 01

Total de escolas atendidas 83

Fonte: Adaptado do FNDE. http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico

As entrevistas que realizamos com os professores nos auxiliam a elucidar esses
resultados. Eles declaram que pelo fato de seguirem as diretrizes curriculares da SEMED,
acabam adotando o livro que mais se enquadra ao que estas orientam, seja no rol de
contetidos, seja na sequéncia programatica. Assim, a colecdo dos autores Carlos Barros e
Wilson Paulino, escolhida por um ndmero menor de escolas em 2010, da lugar a outras
colecdes que, de acordo com alguns professores, mais se afinam com a proposta da
REME/Campo Grande e contemplam a realidade dos seus alunos e da escola na qual

trabalham.

[...] os autores X e oY trazem o conteido das diretrizes e conhego bem, além de ter conteidos
otimos. Nos professores temos que seguir uma diretriz e alguns livros ndo estdo acompanhando as diretrizes das
escolas, comecando pela sequéncia do contetdo e da realidade dos nossos alunos (PE-1).


http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico
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Quadro 08: Colecdes de ciéncias selecionadas na REME/Campo Grande no PNLD/ 2010

[o]
Colecao/Editora Autor N de espolas
atendidas
N . . BARROS, C. A. da C;
Ciéncias/Editora Atica PAULINO, W. R 22
Ciéncias/Editora Atica GEWANDSZNAJDER, F. 17
Ciéncias Naturais — Aprendendo com o Cotidiano/Editora CANTO. E.L do. 15
Moderna
Projeto Radix — Ciéncias/Editora Scipione ANGELO, E. Aetal. 14
Ciéncias Naturais/Editora Saraiva FONSECA, A. et al. 06
. . . . CONDEIXA, M. C. G;
Ciéncias Atitude e Conhecimento/ Editora FTD FIGUEIREDO, M. T. 05
Ciéncias Natureza & Cotidiano/Editora FTD KANTOR, C. etal. 04
Total de escolas atendidas 83

Fonte: Adaptado do FNDE. http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico

Outros professores trocaram de colecdo, embora ndo estivessem insatisfeitos com o

livro adotado. Baseando em Huberman (1992) podemos supor que esse professor tome essa

atitude movido pela necessidade/desejo de diversificar algo do seu trabalho, o que € prdprio

de uma fase do ciclo de vida profissional dos mais experientes — a fase de diversificagéo.

Entretanto, o professor se movimenta nesse contexto com certa margem de seguranca,

trocando um livro por outro que, no final de contas, ndo apresenta mudancas significativas em

relagdo ao ja conhecido.

Os livros X e Y, percebo que, as vezes, os autores nao alteram a ordem dos contetidos e quando
alteram é pouca coisa. Como faz tempo que trabalho em sala de aula, ja conheco todos os contetidos, entao isso

facilita (PE-2).

Os livros que ndo foram indicados pelas escolas da REME/Campo Grande nas
edigcdes do PNLD 2007 e 2010 est&o apresentados no Quadro 09.


http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico
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Quadro 09: Obras NAO escolhidas pelos professores da REME/Campo Grande no
PNLD 2007 e 2010

Colecao/ Editora Autor Ano
Série Link da Ciéncia/Edicdes Escala Educacional BORTOLOZZO, S.; MALUHY, S. 2007
Investigando a Natureza/Ed. IBEP HERMANSON, A. P.,; JAKIEVICIUS, M 2007
Ciéncias Integradas/Ed. Positivo ALVARENGA, J. P, et AL 2010
Construindo Consciéncias/Ed. Scipione BRAGA, S. A. de M. et AL 2010
Perspectiva Ciéncias/Ed. Brasil PEREIRA, A. M. dos S., et AL 2010
Ciéncias/Editora do Brasil JORDAO, M.; BIZZO, N. 2010

Fonte: Adaptado do FNDE. http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico

Note-se que as colegdes Construindo Consciéncias (Editora Scipione) e Ciéncias
(Editora do Brasil) figuravam na lista de escolha dos professores em 2007 e ndo foram
selecionadas por eles em 2010.

Os professores justificam o fato de ndo renovarem a sua opcao pelos livros citados
pela dificuldade que tiveram em adequar o contetdo a sequéncia prevista nas orientacGes da
SEMED. Na pesquisa realizada pela SEMED, que apresentamos anteriormente, referente ao
uso dos livros do triénio 2008-2009-2010, o conceito atribuido pelos professores a essas obras
foi de regular a fraco. Nessa pesquisa ndo se buscou dados qualitativos que possibilitem
compreender o que o professor inclui nesses parametros. Em nossa investigagdo, dois

professores fizeram a seguinte observagéo sobre a sua mudanca de opgé&o:

Na escolha passada eu escolhido o livro X. Os motivos de minha escolha foram pelo fato do livro
conter questdes com relacdo ao meio ambiente, existir bastante gréaficos, ligacdo com outras disciplinas, o
conteldo é falho, mas o nivel das questdes era muito elevado (PE-4).

O livro Y eu néo gostei, pois ndo tinha textos explicativos para o aluno e néo tinha nada de
projeto (PI1-2).

Pelo que pudemos perceber, a partir do relato das condices em que ocorre 0
processo de escolha do livro na escola, a raiz dessas opgdes equivocadas dos professores - um
livro que ndo atendeu as suas expectativas - estd no pouco tempo destinado a analise das
obras, aliado ao pouco preparo do professor quanto aos quesitos que conferem a qualidade da

obra, incluindo o quanto ela se adéqua a realidade com a qual trabalha.


http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico
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Convém destacar que as escolhas dos professores foram respeitadas pelo PNLD,
nas edigbes mencionadas, em sua maioria. Algumas escolas, porém, receberam livros da
reserva técnica, quando foi necessario suprir a demanda de novos alunos, novas turmas, que
surgiram apos a realizacdo do Censo Escolar (em 2009). Além desses casos, no ano de 2011,
como ja dissemos, todos os alunos de duas escolas que foram inauguradas apos a realizagdo
do Censo receberam livros da reserva técnica da SEMED. Os livros enviados a essas escolas

estavam entre os mais indicados pelos professores da Rede.

4.3 A formacao do professor para a escolha e o uso do livro didatico

Admitindo, com Marcelo Garcia, Maurice Tardif, Antonio Noévoa, Sharon
Feiman-Nemser, entre outros estudiosos, que a formacdo do professor é um processo
continuo, que inclui aprendizagens obtidas em cursos de formacdo especifica para o
magistério, inicial e continuada, como também na prépria pratica pedagdgica e, inclusive, por
meio de modelos e crencas educacionais adquiridos desde a tenra idade, enquanto ainda
estudante, trataremos, nesta secdo, desses diferentes momentos propicios a formacdo do
professor e como contribuem para a sua aprendizagem a respeito da escolha e do uso do livro
didatico.

Nessa perspectiva, organizamos a analise dessa questdo a partir da proposta de
Feiman-Nemser (1982), referente as fases da formacdo docente: pré-formacdo, formacao
inicial, iniciacdo a docéncia, formacao continuada.

Comecaremos essa discussdo abordando a fase de formacdo inicial dos
professores. Em nossa pesquisa, 0s professores informaram que a questdo do livro didatico
ndo foi abordada (ou ndo foi na profundidade necessaria) nos cursos de graduacdo, seja no
corpus tedrico das disciplinas, seja durante a pratica, no estagio supervisionado.

Esperavamos outro resultado em relacdo a essa questdo, uma vez que a tarefa de
escolha do livro didatico ja ha algum tempo é componente do trabalho docente, e 0 uso deste
material como instrumento pedagdgico, como sabemos, € amplamente observado nas escolas.

A fala dos professores iniciantes entrevistados ilustra o que revelaram os demais:

[...] Fiz estagios e tive experiéncias com mais de seis meses na escola, mas ndo se falava muito em livro
didatico. Na graduac&o ndo tive nada sobre o livro didatico; s a parte sobre didatica de sala de aula, nem nos
PCN5, o livro néo é citado para a escolha (P1-2)

Entrei em 2009 [...] tudo era novo e a escolha foi em 2010, ent&o tive tempo para aprender um
pouco sobre o cotidiano e a pratica, pois sendo estaria perdido, porque quando saimos da graduagao néo temos
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o referencial. Meu antigo professor disse para observar a proposta da escola e o livro tem de estar de acordo
com esta proposta. (P1-2)

Se esse contetido nédo foi objeto de ensino nessa fase de formacéo, teria sido em
outro momento da vida profissional desses professores?

No universo de nossos entrevistados, tanto iniciantes como experientes, a lacuna
permanece na fase de formacéo continuada. O tema ndo parece ndo ter sido objeto de estudos
aprofundados nos encontros de formacdo dos quais os professores participaram quando ja
atuavam como docentes. Como ja abordamos em outra secdo deste capitulo, o trabalho de
preparacdo dos professores para a participacdo no PNLD/2010, organizado pela
SEMED/Campo Grande, contou com Unico momento coletivo com esse propdsito. Segundo
informacdes dos professores experientes, esse tema comparece nos encontros de formagéo em
cada edicdo do PNLD, mas é sempre abordado de “modo superficial, com enfoque nos
aspectos burocraticos e com pouco tempo destinado a orientacdo para analise das obras e
discussdo com os colegas”.

Diante disso, é compreensivel que os professores escolham o livro didatico,
segundo o critério mencionado por um dos entrevistados: “de acordo com a experiéncia,
errando e acertando, vendo o que mais se enquadra no trabalho do dia a dia de cada um”. Essa
fala expressa a voz da maioria.

Isso nos leva a crer que, com o0 passar do tempo, a experiéncia se consolida em
“saber da experiéncia” (como denominado por Tardif e Gauthier), torna-se certeza e, entdo, se
automatiza, passando a escolha do livro a ser realizada sem maiores reflexdes. Assim diz um

professor experiente:

eu apenas manuseio os livros, olho os contetidos e comparo se tem mudancas com as edi¢des
anteriores... [...]. Como faz tempo que trabalho em sala de aula, ja conheco todos 0s contetdos, entdo, isso
facilita [a escolha]. (PE2).

Podemos entender a escolha que os professores experientes fazem do livro
didatico esta associada as lembrancas de suas praticas com o livro. Convém destacar, com
base em Huberman (1992), que as modificacdes sofridas pelos professores no modo como
escolhe e usa o livro didatico ao longo da sua vida profissional ndo séo ocasionadas pela idade
(como consequéncias bioldgicas), mas, sim, pelas condi¢des de tempo e lugar em decorréncia
das experiéncias das limitagdes vividas.

Se os programas de formacéo docente, inicial e continuada, ndo tem contemplado
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a contento a temética da escolha e uso do livro didatico, é admissivel pensar que os mobilizem
nesses processos 0s conhecimentos adquiridos na fase de pré-formacéo, isto €, durante a sua
vida estudantil anterior aos cursos de preparacdo para 0 magistério.

Como mencionado no segundo capitulo, diferentes pesquisas vém confirmando
que, por meio de uma “aprendizagem por observacdo”, os estudantes vdo construindo suas
concepcdes ou crencas a respeito da educacgdo, do cotidiano da sala de aula, da escola, das
metodologias de ensino etc. E nesse sentido que Tardif (2002) assinala que boa parte dos
saberes dos professores tem origem em sua prépria histéria de vida, principalmente no
periodo em que se encontra na escola.

Assim, podemos dizer que muitas crencas sobre o livro didatico (suas
caracteristicas, padrfes de qualidade, seu papel no ensino e aprendizagem, modo de uso em
aula e nas tarefas de casa etc.) que conduzem a pratica dos professores que participaram de
nosso estudo, foram se construindo durante a sua histéria de vida, na fase de pré-formacao e,
ao longo do tempo, foram se consolidando e compondo um conjunto de saberes que S&o
mobilizados quando escolhem e usam o livro didatico, sem que ele mesmo tenha consciéncia
disso. (Mais adiante, de posse de dados concretos sobre os critérios de escolha e 0 modo como
os professores usam o livro didatico, exploraremos um pouco mais essa questdo).

Por fim, convém refletirmos sobre uma fase da formacdo do professor destacada
por Feiman-Nemser (1982) que vem sendo considerada, por diversos autores, entre 0s quais
Marcelo Garcia, Michael Huberman e Simon Veenman, uma etapa importante e rica em
aprendizagens na carreira do professor: os primeiros anos da docéncia. Nessa fase, 0s
professores podem consolidar suas concepcBes sobre o livro didatico e adquirir outros
conhecimentos a esse respeito, as quais mobilizardo durante toda a sua vida profissional, caso
estas ndo sejam problematizadas na formacao continuada.

Sendo assim, o cenario que estudamos nos sugere que o periodo inicial do
exercicio profissional contribuiu grandemente para a aprendizagem do professor sobre a
escolha e o uso do livro didatico. O iniciante, por observacdo do que faz o experiente, vai
construindo ideias acerca dos critérios levados em considera¢do no processo de escolha do
livro. Reconhecendo a caréncia na sua formacgéo inicial e sua inexperiéncia para lidar com
essa questdo, os professores iniciantes recorrem aos experientes. Assim descreve um iniciante

acerca desse processo:

Fiquei olhando, observando a professora experiente e perguntava para ela como ela analisava; e
entdo foi me dando dicas como, por exemplo, olhar as tabelas periédicas do livro, nimero de elétrons, as contas
em fisica, se 0s exercicios tinham uma breve introducéo para compreensdo. Fui mais no que ela me falava, pois
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tinha mais tempo de escola do que eu (PI-1).

Esses saberes da experiéncia vdo sendo transmitidos aos professores iniciantes e
podem ser incorporados por eles em sua pratica. Dessa forma, estabelece-se um ciclo que
tende a se perpetuar caso ndo sejam oferecidas condi¢Oes para que esses saberes sejam
questionados e desconstruidos, possibilitando a construcdo de novos saberes. CondicOes estas
que envolvem a instituicdo de momentos adequados de organizagdo do processo de escolha do
livro na escola, além das condicdes de trabalho favoraveis ao aprimoramento profissional do
professor, a carga horaria laboral compativel com o desempenho das tarefas proprias da
profissdo, a formacéo inicial e continuada preocupada com a tematica do livro didatico. Em
outras palavras, o periodo de iniciacdo a docéncia contribui para consolidar as crencas dos
professores obtidas na fase de pré-formacdo, quando este ndo propicia a discussdo e
problematizacdo do tema durante a formacéo inicial. As crencgas se cristalizam ao longo da
sua atuacdo na escola quando as condicdes de trabalho e a cultura escolar ndo contribuem para
a construcdo, pelo professor, de concepcGes mais criticas acerca do livro didatico nas

diferentes dimensdes que envolvem esse tema.

4.4 Como o PNLD é conhecido pelo professor

Um dos objetivos do PNLD, de acordo com as informacGes oficiais, é a garantia
de padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa. Para tanto, os livros didaticos
passam por uma série de etapas que incluem a triagem e avaliacdo dessas obras por uma
equipe de especialistas, além da producdo e distribuicdo de Guias que auxiliardo o professor
na escolha, bem como orientagcdes as Secretarias de Educacdo e demais 6rgaos envolvidos,
visando a concretizacdo desse processo no tempo previsto (BRASIL, 2010b).

Em nossa pesquisa verificamos que os professores, sejam eles iniciantes ou
experientes, tém poucas informac6es sobre as especificidades e dimensbes desse Programa.

Declaragfes dos professores experientes sugerem que a dimensdo mais visivel do
Programa (oferta gratuita de livros ao aluno, o poder de escolha do professor e a periodicidade
em que isso ocorre) é por eles a mais conhecida. Quando perguntamos sobre o que eles

sabiam a respeito do PNLD, ouvimos:

Conheco o programa do livro didatico: € o processo de escolha do livro didatico, participei aproximadamente
de umas quatro vezes da escolha, que me lembro, foram estas (PE-2). (grifo nosso)



82

O PNLD vem do MEC, é um processo que troca os livros escolares de trés em trés anos. Eu nao sei
como funcionam o0s objetivos deste programa, mas acredito que seja baseado [nas] diretrizes
curriculares nacionais e busca atender nossos alunos. (PE-1). (grifo nosso)

E um programa do livro didatico [...] com o objetivo de fornecer livros para os alunos e professores. O livro
passou a ser escolhido h& pouco tempo desse jeito, hd mais ou menos 15 anos atras, pois antigamente a escolha
nao era [...] assim; os livros melhores eram 0s mais caros, € ndo compravam; e 0s outros ndo vinham também.
Era meio que um pacote pronto que o MEC fazia (PE-5). (grifo nosso)

Ouvimos, em outros depoimentos, que 0s experientes conhecem superficialmente
a etapa de analise das obras por especialistas e que isso resulta na producdo do Guia do Livro
Didatico.

Em cada uma das falas de professores experientes vemos mengdo a alguns
aspectos do PNLD: o processo de escolha do livro didatico pelo professor e a periodicidade
em que isso ocorre, bem como os sujeitos alvo desse Programa: alunos e professores. Os
experientes sdo também fonte de informacdo sobre a histéria do PNLD, pois narram um
tempo em que o professor ndo participava da escolha dessas obras.

Jé& entre os iniciantes predomina o desconhecimento quase total do Programa:

[...] nunca ouvi falar e confesso que estou sabendo agora com vocé [entrevistadora] (Pl-4).

[...] nunca soube amplamente, mas acredito estar relacionado com a escolha do livro (PI-1).

Um iniciante, que afirma conhecer o PNLD, menciona o aspecto da escolha do
livro pelo professor, bem como campanhas em torno do tema promovidas pela midia, mas

superestima o alcance do Programa, relacionando-o a realidade local:

Conheco [o PNLD]. Participei da escolha em 2010 na escola. O PNLD atende os parametros curriculares e tem
como objetivo atingir os alunos de acordo com cada grade curricular do municipio. Lembro-me de algumas
propagandas breves com foco no professor que falava da importancia da escolha consciente (PI-2).

As falas dos professores mostram o vacuo informacional existente entre o
proposto pelo MEC e o que os docentes realmente conhecem acerca do PNLD. O pouco que
sabem a respeito, segundo os docentes experientes, provém de informacgdes fornecidas pela
SEMED, mas ressaltam que ndo tiveram acesso pleno ao material fornecido pelo MEC para
auxilia-los e orienta-los na sele¢éo do livro didatico.

Com efeito, conforme ja mencionamos a questdo do livro didatico, segundo
nossos entrevistados, ndo tem sido contemplada com a profundidade necessaria nos cursos de

graduacdo e, além disso, parece sé vir a tona nas ocasides em que o processo de escolha é
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deflagrado. Nesses momentos, entretanto, o foco s&o as orientagbes de ordem burocrética e
ndo a preparacdo pedagogica para a realizagdo dessa tarefa.

Tal fato, a nosso ver, contribui para que os professores construam concepgdes
equivocadas ou insuficientes sobre a sua participacao na escolha do livro didatico, bem como
das responsabilidades da SEMED e demais institui¢ces relacionadas com o PNLD. Por nédo
conhecerem as dimensbes do Programa (objetivos, etapas, amplitude de atendimento,
perspectivas etc.) os professores ndo conseguem vislumbrar como poderiam influir nesse
processo. Em outras palavras, a visdo do PNLD, pelo professor, como apenas “compra e
distribuicdo dos livros”, torna-se um obstaculo a construcdo de uma visdo critica a respeito do
Programa e a sua participagéo ativa em todas as etapas que o constituem.

Né&o se pode dizer, portanto, que os professores ndo se interessam pelo Programa.
Nos depoimentos que colhemos percebemos o interesse demonstrado em conhecé-lo e nele
exercer maior influéncia. Assim, concordamos com Santos (2007) quando afirma que, seja
por fatores relacionados a organizacdo e cultura escolares, seja em razdo das préticas e
determinacbes do MEC, os professores ndo s6 se sentem despreparados para a realizacdo
dessa escolha, como também demonstram interesse em participar desse processo que, segundo
eles, é importante e ndo pode continuar a ser realizado da forma como vem acontecendo.
Concordamos também com Mantovani (2009, p.77) quando afirma que “h& a necessidade de
qualificar os professores e engaja-los nos processos envolvidos no PNLD; se ndo for assim, 0s
planos e objetivos deste programa ndo serdo alcancados”. A auséncia de formacdo adequada
faz com que o professor se atenha apenas aos aspectos mais visiveis do PNLD, isto é, aos que
mais afetam o seu cotidiano (o dia da escolha, a chegada desse material na escola, a
periodicidade da troca, entre outros).

4.5 A escolha do livro didatico de ciéncias pelo professor

4.5.1 O uso do Guia no processo de escolha do livro didatico

O Guia do Livro Didatico é produzido com o intuito de dar subsidios ao professor
para que ele realize a escolha mais adequada a sua realidade. As resenhas de cada obra
presente no Guia apresentam um sumario para que o professor tenha conhecimento do

conteudo abordado na colegdo. Apresenta também uma sintese da avaliacdo dos especialistas,
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que ressalta as caracteristicas gerais, 0s pontos positivos e 0s pontos negativos de cada
colecdo (BRASIL, 2010a).

Quando indagamos aos professores sobre o Guia, obtivemos respostas que
denotam quéo pouco esse material é conhecido e consultado durante o processo de escolha do
livro didatico. Tal fato se torna evidente quando professores experientes por nds entrevistados
se referiam a livros avaliados com “estrelas” (uma, duas ou trés, em ordem crescente de
qualidade), uma pratica ja abolida pelo Programa ha alguns anos. Alguns professores
desconhecem que no lugar de “estrelas” os Guias atuais apresentam o estudo analitico de cada
colecdo e uma sintese na qual se adota um sistema de cores, em matizes, para marcar a
qualidade de diferentes quesitos avaliados de cada colecdo. A fala de um deles é
representativa de que o uso Guia € algo ainda distante do processo de escolha do livro pelos

sujeitos que entrevistamos:

[...] O Guia do Livro didatico eu conhego, ele vem com a andlise técnica e com as estrelas de qualidade dos
livros. Neste ano de escolha néo tive acesso ao Guia 2010, faltou tempo para analisar, mas o Guia chegou na
escola (PE-1).

As “estrelas”, segundo afirmam, podem influir ou ndo na escolha dos livros, como
se pode notar nos depoimentos: (a) “Adquiro o livro com maior estrela, leio 0s exercicios,
nao significando dizer que sdo completos, mas sempre olho na hora do planejamento” - PE-
4; (b) “As estrelas ndo significam que o livro é bom, pois cada um olha o livro de forma
diferente; nunca segui este critério de estrela” - PE- 5.

Se essa classificacdo (estrelas) pode influir na escolha do livro pelo professor,
parece-nos plausivel pensar que outras formas de indicar a qualidade dessas obras também
teriam esse poder (as cores em matizes, como se vé nos Guias atuais). Contudo, em nosso
estudo, ndo obtivemos nenhum depoimento que expressasse uma posi¢do clara a respeito do
uso dessa sintese em cores, exposta no Guia, como critério de escolha do livro didatico.

A maioria dos professores iniciantes diz ndo ter conhecimento do Guia e ndo ter
acesso a esse instrumento na escola. Assim resume um deles: “ndo tive acesso, ndo chegou a
escola, ndo sabia nem que tinha este Guia” (PI-3). O fato de ser iniciante (e, como ja
mencionamos nas teorizacOes acerca dessa fase da vida profissional, as condicBes de

isolamento que isso acarreta), justifica, segundo um deles, o seu desconhecimento do Guia:

N&o tive acesso a este guia, pois como te falei ndo estava na escola no momento da escolha. Sou iniciante em
tudo ndo sei como funciona e como falei, nunca pensei nisso. N&do posso falar que € s¢ falta de tempo, mas falta
de experiéncia e interesse. Sou iniciante em tudo, estou aprendendo aos poucos (P1-4).



85

J& outro iniciante, embora tenha conhecimento da existéncia do Guia, ndo o
utilizou no processo de escolha. Esse professor resiste a consulta ao Guia, e essa resisténcia
estd baseada em sua concepc¢édo prévia acerca de como é produzido este instrumento que lhe

serve de apoio.

Ja vi o Guia, mas a minha escolha foi independente, pois acredito que os livros sdo pré-determinados pelas
editoras, pois € 0 que aparece aqui na escola. Nao sigo o Guia, vou mais pelos livros que eles [editoras]
mandam para a escola (PI1-5).

A maioria dos entrevistados, com mais tempo de magistério, declara conhecer o
Guia, mas ndo considera importante utiliza-lo, pois acredita que todos os livros se
assemelham e, dessa forma, poderia se basear na sua propria experiéncia para fazer a escolha.

A esse respeito, concordamos com Cassiano (2007) quando afirma que o0s
professores que ndo utilizam o Guia para fazer a sua escolha preferem confiar na prépria
analise, pelo fato de conhecerem os alunos e saberem qual livro é mais adequado a sua pratica
pedagdgica. De todo modo, essa atitude revela uma preocupacao dos professores em escolher
um livro adequado para seus alunos.

Um dos professores experientes reconhece a importancia do Guia, apesar de ndo

utiliza-lo:

E importante principalmente pela selecio que a comissdo do MEC faz, n&o sei 0s processos, mas sei que depois
disso deixara de ter coisas absurdas escritas nos livros (PE-4).

Também um professor iniciante considera o Guia um importante auxiliar na
escolha do livro didatico. Essa concepgdo remete as experiéncias que o professor vivenciou

durante a escolha do livro em sua escola:

O Guia é bom, pois ficamos a par do que cada livro tem e depois olhamos os livros e fazemos as comparagdes.
As vezes voltamos ao Guia para comparar e ver o que diz o guia e o livro. A coordenag&o nos da o Guia e
depois olhamos os livros que foram chegando e juntamos por uma hora os professores das disciplinas l1a na
biblioteca e debatemos os livros (PI-2).

Batista (2005) e Val (2002) afirmam que o insucesso do Guia como sendo um
fator de orientagcdo das escolhas de livros estd ligado também a fendmenos de natureza
sociologica, decorrente de um desconhecimento das politicas publicas, da estratégia de
divulgacdo do Guia e de fendmenos cujas caracteristicas sdo peculiares da cultura escolar e

dos valores que seus agentes compartilham.
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4.5.2 A escola e o processo de escolha do livro didatico pelo professor

Mantovani (2009) destaca que o papel dos professores no processo de escolha é o
mais importante, pois é ele quem vai usar o livro didatico. Se concordarmos com essa ideia,
convém pensar sobre como se organizam o tempo e o espaco escolar para a realizacdo dessa
tarefa pelo professor.

Segundo orienta o Guia do Livro Didatico, o processo de escolha deve contar com
a participacdo da escola, cabendo a ela diversas atribuicdes, dentre estas, a de “viabilizar a
escolha dos livros didaticos com a efetiva participacdo de seu corpo docente e dirigente,
registrando os titulos escolhidos (em 1% e 2% opcdo, de editoras diferentes) e as demais
informac@es requeridas no sistema disponibilizado pelo FNDE na internet” (BRASIL, 2011,
grifo nosso).

Entretanto, a situagéo descrita pelos nossos entrevistados mostra que, em geral, as
formas de organizacdo da escola ndo lhes oportunizam as condi¢fes necessarias para a sua
participacdo efetiva e qualificada no processo de selecdo do livro didatico. Entre o0s
professores investigados, percebemos as seguintes condigfes em que ocorreu 0 processo de
escolha do livro no ambiente escolar:

As questbes burocraticas foram encaminhadas pelos coordenadores e atendidas
pelos professores. Estes registraram suas opc¢des e a lista de presenca no dia da concretizacdo

da escolha dos livros:

Foi-nos dada uma ficha a ser preenchida com a nossa escolha, onde colocamos nossas opcGes: a
primeira opgdo e a segunda op¢ao, depois entregamos esta folha novamente para o coordenador (PI-1).

O nosso parecer é dado por escrito individualmente para a coordenadora da escola e em conjunto
com os professores de ciéncias. (PE-1).

[...] preenchiamos uma folha onde colocdvamos a escolha do material e assinavamos uma lista de
presenca da escola e entregavamos a folha de escolha do material para a coordenadora, é tudo muito
burocréatico (PE-3).

A participacéo do corpo dirigente, segundo os professores, restringe-se quase
sempre aos aspectos burocraticos, ndo se detendo as discussdes/orientagdes de ordem

pedagdgica.

Na escola, a diretora deixa os livros das editoras pra avaliarmos e dar o parecer. (PE-1)
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Aqui na escola a coordenadora demonstra os livros e fala para levarmos para casa dar uma
olhada, pois o tempo que temos na escola é pouco (PE-5).

Dos coordenadores e gestores da escola a participagéo nesse processo é nula. Em nenhum momento
tivemos orientacéo ou supervisdo (PE-3).

Sem a colaboracdo dos coordenadores e gestores, os professores realizavam a

escolha de forma individual ou em conjunto com os pares da &rea.

Eu olho o livro que eu quero e que ta la para a escolha, anoto o autor e o cdigo do livro e
repasso para a direcdo. A direcdo que resolve depois (PE-2).

Nos Gltimos anos aqui na escola, ndo ocorreu mais reunido com um momento, mesmo gue curto, nao
teve para andlise. A coordenadora mandou os professores analisar os livros levando para casa, ou se ndo
quisessem, era para olhar na hora do Planejamento (PI-7).

A escolha se dava em grupos por area do conhecimento. (PE-3)

Entretanto, mesmo nos casos em que houve a participacdo de um coletivo de
professores, isto se deu de forma bastante aligeirada. Os professores declararam que o tempo
destinado a realizar a escolha do livro didatico ndo foi suficiente para realizarem essa tarefa

de forma qualificada.

A escolha é aqui na escola. Normalmente em 30 minutos acabo fazendo a escolha, pois a coordenadora
ja chega e cobra. A coordenacédo da escola nos entregou uma folha com o nome das duas opgdes para
colocarmos dizendo os autores e parcialmente o contetdo. (PE-2).

[... ] a escolha foi realizada na escola e com pouco tempo. Ndo me lembro de muita coisa, pois
foi muito rapido (PI-1).

Quando se queixava dessa situacdo, o professor era lembrado, pelos gestores, da
necessidade do cumprimento da carga horaria do aluno. Ausentar-se das aulas para se dedicar
ao processo de escolha do livro implicaria o prolongamento do ano letivo. Sobre essa
argumentacao, ouvimos Vvarias criticas dos professores que estavam presentes no evento
organizado pela SEMED (a palestra por nos referida na se¢éo que abordou as agdes do Ndcleo
do Livro Didatico no PNLD/2010). Para eles, faz-se necessario a SEMED pensar, em
conjunto com os professores, uma forma de equacionar essa questdo. Nesse sentido,
reconhecem que o0 maior entrave estd no fato de que nem todos os professores, dirigentes e

gestores dao o devido valor ao processo de escolha do livro didatico.
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O cenario em que ocorre o processo de escolha do livro na escola foi por nds
assim interpretado: algumas manifestaram certo empenho, por parte dos professores e
gestores, em outras escolas prevaleceu certo descaso ou descompromisso com 0 processo. Do

primeiro caso, selecionamos 0s seguintes depoimentos:

Aqui sé participei de uma Unica escolha e os alunos eram dispensados da escola para que cada
professor sentasse com 0s outros da sua area para discutir (PI-1)

Hoje nds nos reunimos na escola com os outros professores para escolher o livro, mas antigamente era
tudo réapido, era tudo diferente (PE-3).

As falas a seguir ilustram o segundo caso:

N&o tivemos acesso as obras para escolher, ndo podendo assim manusear os livros e ver os conteldos
de forma integral (PE-2)

Somos informados uma semana antes que os livros estdo na biblioteca para nossa apreciacao
(PI-1).

Na escola a diretora deixa os livros das editoras pra avaliarmos e dar o parecer. Ficam expostos
somente algumas colecdes que chegam na escola, ndo sdo muitas, 3 ou 4 , ficam expostos no canto da sala dos
professores em cima de uma mesa(PE-3).

As sucessivas decepcbes com esse cenario levam o professor ao descrédito no

Programa, o que resulta em atitudes extremas:

Hoje j& ndo sei como é a escolha mais e nem procuro saber, fagco questio de pegar atestado, para ndo
estar na escola no periodo de escolha. Mas pelo que vejo, os professores vao ate a biblioteca, anotam o que
querem e escolhem apenas um livro (PE-6).

A participagdo do professor iniciante nesse processo é ainda menos evidente. Eles
permanecem poucas horas em uma escola, uma vez gque a maioria enfrenta a tripla jornada de
trabalho. Assim, frequentemente, quando a escolha acontece em uma das escolas ele esta
cumprindo o horario em outra. Acrescente-se a isso a posi¢do de inferioridade em que se sente
colocado no ambiente escolar, frente aos mais experientes, seja porque, nessa fase de sua vida
profissional - como bem mostram Veenman (1992) e Huberman (1984), entre outros - 0
professor esta vivenciando uma etapa de tateamento, de buscas e descobertas, de

sobrevivéncia em meio as dificuldades encontradas, seja porque ndo demora a perceber que
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na escola, de forma técita, ha certa hierarquia entre os professores, cujo critério é o de tempo
de servigo e ndo o de titulacdo académica, e que confere aos experientes certos ‘privilégios’
em razdo da posicdo ocupada. Assim, 0 professor novato ndo escolhe os horarios, nem as
turmas e, segundo nos revelaram, nem os livros. Foram relatados casos em que o iniciante

sequer fora informado do dia da escolha do livro.

Nunca escolhi o livro. Nas escolas que dei aula, sempre é a professora mais velha que escolhe. Nés
ndo escolhemos. Acredito que seja pelo fato de ser nova e ndo saber como se faz a escolha (P1-4).

4.5.3 Os critérios utilizados pelo professor para escolher o livro didatico de ciéncias

Quando optam por um livro, os professores sdo guiados por critérios fortemente
vinculados ao uso que fazem desse material. O uso, por sua vez, sofre influéncias da
organizacdo da escola, das condicdes de trabalho, das concepgdes (filosoficas,
epistemoldgicas, politicas, pedagdgicas etc.) que o professor tem sobre o ensino e a
aprendizagem de ciéncias e da propria ciéncia, entre outras.

Os critérios de selecdo do livro, conforme descritos no Guia e adotados pelos
especialistas na etapa de triagem dessas obras no PNLD, ndo sdo, em sua maioria, de
conhecimento dos professores entrevistados. O fato de o professor desconhecé-los seria uma
das razdes pelas quais ele procura estabelecer seus proprios critérios no momento da selecéo.

Em nossa pesquisa, foram diversos os critérios de escolha citados pelos
professores. A andlise que fizemos das entrevistas nos possibilitou categoriza-los em
diferentes dimensdes, as quais foram por n6s nomeados: (a) pedagdgica (quando se
relacionam ao ensino da matéria e as condigbes concretas da escola); (b) curricular
(programacao, sequéncia dos contetdos, tempo destinado ao ensino da matéria); (c) laboral
(carga de trabalho do professor, tempo disponivel para preparacdo de aulas e demais
atividades).

No que diz respeito a dimensdo pedagogica, pudemos identificar nas falas dos
sujeitos de nossa pesquisa que os livros escolhidos sdo os que mais se adéquam ao seu “modo
de trabalhar”. Nesse sentido, elegem como critérios, nessa ordem de importancia: (&) bons
exercicios para serem feitos pelos alunos; (b) conteddos corretos, atuais, escritos em
linguagem simples e clara; (c) imagens ilustrativas de boa qualidade; (d) atividades que
despertem o interesse do aluno e () sugestdes de aulas préaticas.

A esse respeito dizem os professores iniciantes:
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O livro é bom: cada final de contetido tem trés praticas, exercicios que aprofundam. [...] Levo em
consideracdo sempre os textos de facil compreensdo e com bastante ilustracdo. [...] Sempre escolhemos
os livros pela linguagem dos textos, as ideias novas, atualizados (P1-5).

[Deve ter] linguagem facil, acessivel, imagens, desenhos, esquemas, graficos, mapas (P1-3)

Tanto iniciantes como experientes valorizam a linguagem e as imagens, a

atualizacao dos conteudos e principalmente a proposicao de exercicios.
A escolha do livro o que me influenciou foi a forma como os textos séo expostos e 0s exercicios.
[..]1 (PE-5)

Levo sempre em consideracdo critérios como os textos, sequéncia dos contetdos, atividades praticas,
principalmente exercicios (PE- 6)

Se eu escolhesse os livros, iria mais pelo contetido e pelos exercicios, pois é nisso que encontro mais
dificuldade para ministrar, dar aula (P1-6)

Além desses critérios, o livro € escolhido tendo como referéncia as questdes de
ordem curricular, isto €, da organizacdo das aulas, o que envolve a gestdo do tempo, a

programacdo e a sequéncia dos conteudos. Eis a fala um iniciante:

[...] O livro para mim, que ndo tenho muita experiéncia, auxilia na questio de sequéncia, como
referéncia por néo ter dado aula. Me auxilia na questdo do tempo também de cada contetdo. (PI- 6)

Segundo apuramos em nossa investigacdo, a coordenacdo pedagogica da SEMED
acompanha o desenvolvimento do planejamento dos professores, tomando como referéncia as
suas orientacBes curriculares. Assim, a dimensdo curricular € uma categoria fortemente
valorizada pelo professor na escolha do livro. Todos os entrevistados disseram “seguir o
referencial que nos € dado e ndo o livro, pois temos de seguir o planejamento curricular do
municipio” (PI-2). O livro ndo &, portanto, seguido as cegas pelo professor, mas ele faz as
devidas adequacdes deste material ao proposto pela SEMED.

Em nossa pesquisa verificamos que a dimensdo curricular, como categoria que
incide no processo da escolha do livro, é mais valorizada pelo iniciante do que pelo
experiente. 1sso pode ser explicado pelo fato de que os cursos de formagéo inicial, da forma
como estdo estruturados - em geral, no modelo aplicacionista conforme descrito por Tardif
(2002) - ndo déo conta de incluir tais elementos da pratica do professor na sua formacéo. A
dimensdo curricular relativa ao ensino de ciéncias parece ser, pois, aprendida ao longo da

pratica.
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Como ja& dissemos, os professores entrevistados consideram que a formagdo
inicial e continuada pouco contribuiram para que pudessem enfrentar o desafio de escolher e
usar o livro didatico em aula. Para eles, foi na pratica, no ensaio e erro que aprenderam a
avaliar o livro que melhor se adéqua as suas aulas, ao seu planejamento de ensino. Mas essa
pratica é também marcada pelas concepcGes construidas na fase de pré-formacéo, isto é, pelas
aprendizagens ocorridas no periodo em que, como estudantes observavam e experimentavam
0 uso do livro didatico na escola. Feiman-Nemser, Marcelo Garcia, Maurice Tardif, entre
outros, destacam a forca das experiéncias vividas quando alunos e que acabam influenciando
a prética profissional dos professores.

Tal aspecto da formacdo do professor para lidar com a questdo do livro didatico é

lembrado por uma professora:

Quando uso o livro sigo mais ou menos uma ldgica que ao meu ver, de quando era aluno que eles
(alunos) véo entender (PE-6).

Se o livro é usado a partir dessa concepc¢do, a escolha desse material pode estar
influenciada pelas ideias construidas, ao longo da sua vida como estudante, sobre o que
funciona ou ndo na sala de aula.

A dimensdo laboral também esta relacionada como critério de escolha do livro
didatico pelo professor. Em outras palavras, as condi¢Ges laborais determinam qual livro é
escolhido, tendo em vista a minimizar a carga de trabalho cotidiano. Isso se faz notar, por
exemplo, no fato de o professor eleger como principal critério de escolha a presenca de um
bom numero de exercicios no livro. Tal op¢do tem relagdo ndo sé6 com a dimensédo
pedagdgica, mas também com a dimensdo laboral da escolha, uma vez que o professor
reconhece que as sugestdes propostas nos livros auxiliam a reduzir o tempo gasto com a
preparacdo das aulas. Dizem um dos professores experientes:

Utilizo mesmo as questdes do livro por falta de tempo para fazer de todas as turmas, pois nao da

tempo para elaborar toda vez exercicio. Como ja vem pronto, acabo usando com mais frequéncia os exercicios
propostos nos livros (PE-4)

Os professores iniciantes, que enfrentam tripla jornada de trabalho, por ndo terem
tempo para planejar as aulas como deveriam, dependem, mais ainda que 0s experientes, desse
suporte, isto &, de sugestdes formuladas pelos autores dos livros, as quais adéquam a realidade
das escolas onde trabalham.

Nessa mesma dimensdo laboral, insere-se o fato de o professor levar em
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consideracdo, para escolha do livro, a possibilidade de este ser usado por ele em diferentes
turmas e escolas. Essa é uma estratégia de reducdo do tempo destinado a preparacao das aulas,
minimizando assim o peso do trabalho. Nessa mesma perspectiva, 0s professores tendem a
repetir a escolha de um mesmo autor/obra por diferentes edi¢cbes do PNLD, quando avaliam

que a sua opgéo contribui para melhor conduzir suas aulas e para a reducdo de carga laboral.

O livro que uso é de outros anos de escolhas. Gosto da sequéncia que ele tem. J& tenho tudo

montado no meu planejamento. Entéo acabo usando ele (PI-7).

Em nossa pesquisa verificamos que o livro que se apresenta com essas
caracteristicas ndo desperta maior interesse no professor durante o processo de escolha. Ele
estd pré-aprovado, com base no que o professor ja conhece da sua eficacia na utilizacdo em
sala de aula e na reducéo do processo de intensificacdo do seu trabalho. Vale destacar, porém,
que os professores entrevistados que afirmaram usar o mesmo livro em diferentes escolas e
turmas, ndo realizam mera repeti¢do, mas fazem as adequacgdes necessérias, levando em conta

o aluno.

Escolho o livro baseado mais nos tipos de alunos que tenho. Gosto de livros que tenham textos
bons e contextualizados. Uso 0 mesmo livro na outra escola, mas complemento, acrescento e assim vai. Como
falei os alunos séo outros. E além do mais, temos a orientacdo para escolher se possivel 0 mesmo livro que de

outras escolas (PI-7)

Os dados que obtivemos acerca da escolha do livro didatico pelos professores de
ciéncias se aproximam do que apontam outras pesquisas sobre esse tema. Tolentino Neto
(2003) encontrou uma diversidade de critérios utilizados por professores das séries iniciais e
constatou o desconhecimento de etapas do PNLD e o pouco uso do Guia. Na pesquisa de
Cassab e Martins (2003) vemos que os professores de ciéncias ddo grande importancia aos
contetdos e as imagens na escolha dos livros. Miranda (2009) verificou que os critérios mais
utilizados pelos professores de ciéncias sdo a linguagem acessivel e os exercicios, assim como
a contextualizagéo e as ilustragdes. Lima e Silva (2010) mostram que os professores levam em
consideracdo na escolha do livro didatico a abordagem do contetdo, a contextualizagéo, a
linguagem clara, a diagramacéo, a quantidade e qualidade dos exercicios. Assinalam também
gue os professores adotam o mesmo autor que ja vem sendo utilizado, o que reduz o tempo
que disponibilizardo para a preparagéo das aulas.

Alguns critérios citados pelos sujeitos da pesquisa de Lima e Silva (2010) nao

foram mencionados pelos participantes do nosso trabalho: o autor do livro, a encadernacéo e o
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visual. Outro critério, citado na pesquisa de Miranda (2009) e considerado como importante
fator de escolha, ndo teve o mesmo destaque entre 0s sujeitos por nds investigados: as
propostas de atividades experimentais e investigativas. Discutiremos mais adiante, quando
discutiremos o uso do livro didatico, que esse dado tem relacdo com as condi¢des concretas
de ensino nas escolas.

Finalizando, vale ressaltar que as sugestBes de critérios para escolha do livro
didatico ndo se restringem ao que é elencado pelos especialistas, no ambito do PNLD.
Trazemos, a titulo de ilustracdo, algumas recomendacdes gerais de Carvalho (2005, p. 48)
acerca da escolha de materiais instrucionais:

a) que o professor escolha os materiais que vai utilizar com um objetivo bem claro
em mente e saber para o que quer o material;

b) que o material seja adequado as condi¢Ges limitadoras para seu uso (nivel de
desenvolvimento cognitivo dos alunos, as suas caracteristicas socioculturais, as condi¢des da
escola).

c) que o professor conheca muito bem o material, suas potencialidades, defeitos e
como pode ser explorado. Para tanto deve Ié-lo, vé-lo, usa-lo, colocar-se na posi¢édo do aluno.
Sé assim o professor podera opinar se ele atende as suas expectativas.

d) para avaliacdo do resultado da escolha do material, o professor deve tentar
responder as questdes: O material foi facil ou dificil para os alunos? A utilizacdo do material
transcorreu como previsto? O que funcionou bem? O que ndo funcionou? Os alunos pareciam
interessados? O tempo previsto foi muito curto ou excessivo? O que deveria ser modificado
para a proxima vez? Os objetivos pretendidos foram alcancados? Em que grau? Houve
contribuicdo para a aprendizagem, o enriquecimento cultural, para a prética da cidadania dos
alunos?

e) que o professor, juntamente com seus colegas, crie uma ficha de avaliacdo de
cada material utilizado na escola. Nessa ficha, podem constar, entre outros itens, as
caracteristicas do material, com que objetivos pode ser empregado, como deve ser utilizado,
quais seus pontos fortes e fracos, como se deu sua utilizagdo, como avaliar os resultados da
utilizagdo do material. Cada vez que o material for utilizado, a ficha deve ser atualizada.
Assim, depois de algum tempo, a escola dispora de um verdadeiro dossié sobre cada um dos

materiais utilizados por seus professores.
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4.6 O uso do livro didatico pelo professor de ciéncias

Sabemos com base no que apontam as diferentes pesquisas que levantamos em
nossa revisao bibliografica, que o livro didatico ndo € o Unico recurso utilizado pelo professor.
Ele langa mdo da internet, de revistas, jornais, livros diversos e videos, principalmente,
buscando complementos e adaptacdes dos contelidos e das atividades em sala. Para se ter uma
ideia das convergéncias e divergéncias em termos de resultados das pesquisas sobre 0 uso do
livro pelo professor citamos a pesquisa realizada por Batista (2005) e Val (2004), na qual a
maior parte dos professores afirmou ndo utilizar o Livro Didatico como principal material em
sala de aula. J& o trabalho de Amaral (2006) mostra que entre todos 0s recursos, 0 livro
continua sendo o mais importante para a grande maioria dos professores. A pesquisa de
Santos (2007) conclui que o livro didatico € um recurso importante para o trabalho
pedag6gico, mas ndo é o Unico, nem o principal. Um trabalho mais recente, de Braganha
(2010), confirma que o livro ndo € utilizado mais como a Unica fonte de informagdo, mas
como material de apoio pedagogico e pesquisa para o0s professores.

Os participantes de nossa pesquisa se incluem no grupo dos que utilizam o livro
didatico e reconhecem a importancia deste no planejamento e no desenvolvimento de suas
aulas.

Se entendermos que a op¢do por um determinado livro estd fortemente
influenciada pelo uso que se faz dele, podemos inferir, com base na lista de critérios de
escolha citados pelos professores, que o livro lhes da suporte nas aulas de ciéncias, tanto na
selecdo dos conteudos, na proposicdo de exercicios e demais atividades, como na organizacao
da sequéncia programatica, entre outros. Megid Neto e Fracalanza (2003) assinalam que 0s
professores, devido a problemas com o curriculo adotado, acabam por reconstruir no livro
didatico o que ndo lhes agrada. Santos (2007), por outro lado, aponta que o uso do LD esta
intimamente ligado as crencas, conhecimentos e praticas dos professores, e secundariamente
aos aspectos pedagogicos.

Em nossa pesquisa buscamos esclarecer as diferentes formas de uso do livro
didatico pelo professor e 0 quanto estas sdo privilegiadas em sua pratica. Analisando as
respostas dos professores ao questionario e também as conversas que acompanharam o
desenrolar desse procedimento, pudemos verificar que os iniciantes declaram que usam esse
material na maior parte dos dias letivos e os experientes o fazem com menor frequéncia, isto
é, em menos da metade dos dias de aula.

As discussdes sobre o professor iniciante, formuladas por Veenman, Huberman,
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Tardif, Marcelo Garcia, entre outros, podem nos auxiliar a elucidar essa questdo, quando
apontam as dificuldades pelas quais passam o0s professores iniciantes e como essas
dificuldades sdo por ele superadas ao longo do percurso. O livro, nessa fase da vida
profissional, passa a ser um forte aliado nas solucdes para os seus problemas e desafios de
inicio de carreira, entre estes, a selecdo e a distribui¢do dos contetdos ao longo do ano letivo.
Pode-se considerar que nesse inicio da trajetoria profissional o livro tem uma utilizacdo
instrumental para auxiliar a realizar aquele trabalho dificil, para o qual ndo se sente preparado
(a elaboracdo e leitura de textos, a formulacdo de exercicios, a compatibilizacdo do contetdo
com a duracdo da aula etc.). J& para o professor experiente, o livro pode se tornar um
complemento, um rol de sugestdes que sdo selecionadas segundo o que ele ja conhece sobre o
funcionamento das aulas. Em suma, o fato de o iniciante ser mais apegado ao livro didatico
pode estar relacionado ao medo, aos dilemas, a inseguranca prépria desse momento da
carreira profissional. O livro, nesse momento, € um forte aliado do professor na gestdo da aula
(a sequéncia e o grau de aprofundamento dos contetdos, as atividades adequadas ao tempo),
conferindo certo grau de seguranca ao professor na conducdo de seu trabalho. Verificamos,
em nossa pesquisa, que o livro atende a multiplas necessidades do professor no
desenvolvimento de suas aulas e no planejamento destas (Quadro 10).

O item “b” do Quadro apresentado mostra que o livro é um importante
instrumento, tanto para o iniciante como para o experiente, na elaboracdo do planejamento das
aulas. Essa afirmativa pode ser comprovada pela frequéncia com que os demais itens sdo
contemplados nas respostas dos professores.

Como podemos notar, os critérios de escolha do livro didatico pelo professor,
citados na secdo anterior, ttm relacdo com o que ele prevé como possibilidades ou
necessidades de uso. O livro é usado para orientar a programacao dos contetdos, a adequacao
da linguagem, o grau de aprofundamento dos temas, elaboracéo de questdes de prova, recurso
imagético nas aulas etc. E também explorado pelo professor na interagdo com seus alunos
com os diversos elementos que compdem esse material: textos basicos e complementares
(para leitura, coOpia, acompanhamento das aulas, elaboracdo de sinteses), proposicdo de
exercicios (para serem resolvidos pelo aluno em sala de aula e em casa, como fixacdo do
conteudo), de aulas préticas e de outras atividades.

Embora o nimero de sujeitos de nossa pesquisa ndo permita fazer generalizagdes
a partir dos resultados alcancados (e ndo foi este 0 nosso objetivo), chamaram-nos a atencgéo
alguns dados que poderdo ser objeto de aprofundamento em investigacdo futura. Assim,

consideramos pertinente levanta-los e fazer um primeiro exercicio nesse sentido.
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Comparando os experientes com os iniciantes, verificamos que estes consultam o
livro como veiculo de atualizacdo mais frequentemente do que aqueles (item a). Esse dado,
por um lado, pode ser explicado pelo que ja descrevemos em relacédo as caracteristicas da fase
de iniciacdo a docéncia, entre estas a inseguranca do professor sobre o que ele sabe a respeito
da matéria a ser ensinada. Por outro, causou-nos estranheza o fato de alguns experientes terem
declarado que ndo usam esse material com a finalidade de se atualizarem, uma vez que esses
mesmos professores declaram que a carga de trabalho ndo comporta o tempo necessario para
0 seu aprimoramento e atualizacédo profissional.

Também para os iniciantes o livro parece ser mais Util do que para os experientes
no auxilio a comunicagdo do conteido (a adequacgdo da linguagem) aos alunos (item f). Esse
fato também se explica pela inseguranca prépria dessa fase da vida profissional do professor,
assim como pelo fato de que nos cursos de formacao inicial, em geral, essa questdo ndo é
contemplada. E na préatica que o professor vai aprendendo a adequar a linguagem quando se
comunica com seus alunos.

O uso do livro para a proposicdo de exercicios foi lembrado por todos os
participantes da pesquisa (item “j”), dado que confirma o que j& haviamos levantado quanto
ao principal critério apontado pelo professor na escolha do livro. Nas conversas que tivemos
com os professores verificamos que tanto o iniciante como o experiente utilizam os exercicios
do livro principalmente em sala de aula, para reviséo e fixacdo dos conteudos e, em menor
escala, como sugestdo de atividades para serem feitas em casa. Os iniciantes, bem mais que 0s
experientes, usam os exercicios dos livros na elaboracdo de suas provas. O que apuramos a
esse respeito € que os professores recorrem ao livro didatico em busca de modelos, uma vez
que também nesse quesito ele ndo se sente suficientemente seguro para construir 0s seus
préprios. Esse dado também pode estar relacionado a falta de tempo decorrente da
intensificacdo do trabalho do professor e a forma como esse tema foi (ou ndo) contemplado na
sua formagé&o inicial.

Em relacdo as aulas praticas (item k), observamos que os professores
eventualmente usam essas atividades em suas aulas. Tanto os iniciantes como 0s experientes
declaram que quando utilizam de aulas préaticas raramente as executam como estdo propostas
no livro; em geral, buscam adapta-las as condicdes da escola e a realidade do aluno. Esses
fatos séo justificados, segundo eles, pela falta de espacgos especificamente destinados a esse
fim (laboratérios, materiais apropriados), a baixa carga horaria da disciplina (e as praticas
“tomam muito tempo do contetido previsto”) e a sugestdo de préaticas invidveis de serem

executadas, por exigirem materiais que nao podem ser adquiridos pelo aluno.
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Quadro 10: Necessidades do uso do livro e frequéncia com que € utilizado pelo professor

de ciéncias, iniciante e experiente, da REME/Campo Grande, MS

. Frequéncia de uso
Necessidades/formas de uso pelo professor N E ET SR

a) Fonte de consulta para aquisicdo de conhecimentos/atualizacdo 0i 2i 6i | -
Oe 4e 3e | le

b) Fonte de planejamento das aulas 0i 0i 8i |-
Oe le 6e | le

¢) Roteiro/Sugestdo para elaboracéo de tarefas de casa para o aluno 0i 4i 4i | -
Oe 6e le | le

d) Sugestdo da sequéncia de conteldos 1i 4i 3i |-
le 3e 3e | le

e) Sugestdo o grau de aprofundamento do contetdo a ser ensinado i 3i 4i | -
Oe 4e 3e | le

f) Orientacdo quanto a adequagdo da linguagem ao nivel dos alunos 1i 2i 5i | -
Oe 3e 4e | le

g) Textos para o professor escrever no quadro e serem copiados pelo aluno 1i 4i 3i |-
Oe 6e le | le

h) Subsidio/inspiragdo para elaboracdo de questdes de prova e de exercicios para os | 1li 2i 51 | -
alunos Oe 3e 4e | le

i) Leitura de textos béasicos pelo aluno, em casa ou na sala de aula 2i Li 51 | -
Oe 3e 4e | le

j) Sugestoes de exercicios para os alunos Qi 3i 51 | -
Oe le 6e | le

k) SugestBes de aulas praticas 1i 6i li |-
le 5e le | le

1) Sugestdes de debates, pesquisas bibliograficas, trabalhos em grupo etc 1i 5i 2i |-
Oe 4e 3e | le

m) Fonte de imagens (figuras) para o professor utilizar em multimidia 1i 6i 1i |-
Oe 6e le | le

n) Acompanhamento, pelo aluno, das explicacbes do professor Qi 4i 4i | -
Oe 2e 5e | le

0) Observacao no livro, pelo aluno, das imagens referentes ao contetido Qi 2i 6i | -
Oe 2e 5e | le

p) Producdo, pelo aluno, de sinteses e resumos i 6i li |-
Oe 6e le | le

g) Material contendo contelidos para o aluno estudar para as avaliagGes 3i 3i 20 | -
le 3e 3e | le

r) Para leitura/estudos de textos complementares - 6i 20 | -
2e le 4e | le

Fonte: Elaboracdo propria, com dados colhidos no questionario aplicado aos professores.
N= nunca; E= eventualmente; F= frequentemente; SR= sem resposta; i= iniciante; e = experiente.

(Uma professora se recusou a responder ao questionario, alegando motivos pessoais, dai o SR).

No que diz respeito aos textos complementares, 0s professores iniciantes 0s

utilizam em sala de aula, mas ndo os cobram como contetdo para avaliagdo. J& os professores

experientes, quando trabalham com textos complementares, os indicam mais como leitura

para o aluno, em casa. Outras atividades complementares (de investigacdo, sinteses,

comunicacdes, discussoes, registros, por exemplo) raramente sdo contempladas, e quando o

sdo, os iniciantes é que dizem fazé-lo. Uma das razbes para isso pode estar relacionada a
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aprendizagem do professor sobre a gestdo do tempo necessario para cumprir a programagao
do conteldo béasico. Os professores experientes queixam-se de que a carga horaria da
disciplina é insuficiente para contemplar tais sugestdes. Talvez o iniciante ainda esteja
experimentando a superar esse desafio e por isso seja mais propenso a acatar as sugestdes das
atividades complementares.

Quanto ao uso das imagens, quase todos os professores informam que estas séo
exploradas em sala de aula, no préprio livro do aluno e que sdo importantes para esclarecer 0s
textos. Quase todos 0s iniciantes aproveitam esse recurso para producdo de slides a serem
utilizados nas explicacdes em aula. J& entre os experientes, apenas dois declararam explorar as
imagens para esse fim. A falta de equipamento e/ou de tempo para preparar a aula séo 0s
motivos alegados. O valor atribuido pelo professor ao uso das imagens nas aulas esta
relacionado a sua compreensdo do papel que ela representa, facilitando a aprendizagem em
ciéncias. Esse entendimento resulta, segundo relataram, de saberes obtidos na formagéo
inicial ou na experiéncia como docente ou mesmo na propria trajetoria com aluno.

Gouvéa e Oliveira (2010) fazem afirmativas nesse sentido, referindo-se as
imagens como facilitador na tarefa de ilustrar e esquematizar processos, fenébmenos, conceitos
em situacOes de ensino. Para Souza (2010) a imagem é uma das formas de comunicagdo nas
relacfes humanas; a imagem € uma interpretacdo da realidade, de algo que ndo esta presente,
e é capaz de “gerar uma série de evocacdes e sensa¢fes no observador” que podem ou nao ser
as mesmas idealizadas pelo seu autor (p. 16). Rego (2010) assinala que as imagens contidas
em materiais didaticos de ciéncias apresentam particularidades relacionadas a finalidade de
auxiliar a compreensdo de conceitos cientificos que geralmente diferem do cotidiano dos
estudantes.

Quando encontram erros nos livros didaticos, a quase totalidade dos professores
iniciantes e experientes declara alertar e orientar os alunos a fazerem as devidas corre¢oes.
Um unico professor experiente diz que leva o problema ao conhecimento da editora ou do
autor. Encontrar erro no livro didatico € motivo para ndo adota-lo novamente apenas para um
professor iniciante e um experiente. A esse respeito, nossa posi¢ao é a de que encontrar um
erro no livro pode ser um momento importante para o ensino e a aprendizagem do aluno.
Concordamos com Carvalho (2005) que ressalta que quaisquer que sejam 0S materiais
utilizados pelo professor na sua pratica docente, desde os mais simples até os mais
sofisticados, ao final é sua atuacdo como professora que é realmente decisiva para propiciar a
aprendizagem e educacdo de seus alunos.

Com relacéo ao livro do professor, todos 0s sujeitos de nossa pesquisa afirmaram



99

utiliza-lo, principalmente como consulta as sugestdes de atividades para serem realizadas nas
aulas, mas raramente para conhecerem os fundamentos tedricos que orientaram a sua
elaboracdo e o ensino de ciéncias. O Guia do Livro Didatico contém diversos apontamentos a
respeito, entre estes, que o livro do professor deve conter fundamentos tedricos e referéncias
bibliogréaficas para consulta, que estimulem o professor para leituras complementares e que
sugiram atividades complementares (BRASIL, 2011). O resultado que obtivemos em nosso
estudo nos convida a refletir sobre o porqué da pouca utilizacdo do livro do professor para
além das sugestdes de atividades complementares. Pode ser que esse resultado esteja
influenciado pelas questdes laborais, bem como da formagédo do professor para o uso desse
material.

Essas e outras questfes nos estimulam a continuidade da pesquisa.

Com os dados até aqui obtidos, observamos que, de modo geral, os resultados de
nosso estudo v@o ao encontro do que foi descrito por outros pesquisadores. Megid Neto e
Fracalanza (2003, p. 148) apontam algumas formas e modos como 0s professores
participantes de sua pesquisa utilizam os livros didaticos, agrupando-as em trés blocos. Um
grupo de professores indica 0 uso simultaneo de varias colecGes didaticas (autores e editoras
variadas) para elaborar o planejamento das aulas e do periodo letivo. J& outro grupo declara
que o livro didatico é utilizado como apoio nas atividades de ensino-aprendizagem, seja no
magistério em sala de aula ou em atividades extra-escolares, visando principalmente a leitura
de textos, a realizacdo de exercicios e de outras atividades ou, ainda, como fonte de imagens
para os estudos escolares, aproveitando fotos, desenhos, mapas e graficos existentes nos
livros. Para o ultimo grupo o livro didatico é utilizado como fonte bibliogréfica, tanto para
complementar seus proprios conhecimentos, quanto para a aprendizagem dos alunos, em
especial na realizacdo das chamadas “pesquisas” bibliograficas escolares.

Como também pudemos verificar em nossa pesquisa, Miranda (2009) destaca que
os professores ndo se submetem passivamente ao livro didatico. Eles elegem seus critérios
para a escolha do livro e geralmente apresentam resisténcia em adotar um que nédo tenha sido
escolhido por eles.

Para finalizar essa se¢éo, trazemos o pensamento de Rangel (2005), com o qual
concordamos, acerca dos motivos que dificultam uma melhor relagdo do professor com o
processo de escolha e de uso do livro didatico. Segundo ele, uma das razdes é de
responsabilidade da propria instituicdo escolar, e estd na auséncia de um planejamento
didatico efetivo, tanto de cada disciplina, em particular, quanto do conjunto da escola. E no

contexto do planejamento que os professores e demais educadores que participam da equipe
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escolar podem integrar ao trabalho pedagdgico uma reflexdo sobre o material didatico e o seu
papel no processo de ensino/aprendizagem. Outra forte razdo, a nosso ver, esta relacionada a

intensificacdo do trabalho do professor, como argumentaremos na sec¢ao seguinte.

4.7 CondicOes de trabalho do professor: implicacbes no processo de escolha e uso do
livro didatico

Esse tema, de uma ou outra forma, ja percorreu as secdes anteriores. Assim,
utilizaremos esse espaco para fazermos algumas sinteses e reflexdes com auxilio dos teéricos
que abordamos no segundo capitulo.

Como ja apresentamos, os professores participantes desta pesquisa trabalham em
salas de aula com 25 a 35 alunos. A carga horéria destinada as aulas de ciéncias nas escolas
Municipais é de 2h/aulas semanais. Tanto 0s iniciantes quanto os experientes consideram este
tempo insuficiente para concluir os contedos, incluir aulas praticas nos programas de ensino
e ler textos complementares. A maioria cumpre mais de 30h/a semanais e 0s iniciantes se
desdobram trabalhando em escolas da Rede Municipal, Estadual e/ou Particular.

O tempo necessario para realizar a escolha do livro didatico ndo esta previsto no
calendario escolar, segundo as informacdes dos professores entrevistados. A rotina diaria ndo
comporta o tempo de consulta ao Guia e, assim, a escolha acaba ocorrendo, na maioria dos
casos, em um Unico dia e de forma aligeirada.

Com os iniciantes essa situacdo se agrava, pois estes permanecem poucas horas na
escola, uma vez que a maioria deles enfrenta a tripla jornada de trabalho. Assim,
frequentemente a escolha acontece em uma das escolas em que o professor trabalha, enquanto
ele estd cumprindo o horario em outra. Pesa nessa situacdo, além da equacdo dos espacos
temporais, a posicdo de inferioridade em que estd colocado o iniciante em relacdo ao
experiente, no ambiente escolar. Foram relatados casos em que o iniciante sequer fora

informado do dia da escolha do livro.

Nunca escolhi o livro. Nas escolas que dei aula, sempre é a professora mais velha que escolhe. Nos
nao escolhemos. Acredito que seja pelo fato de ser nova e ndo saber como se faz a escolha (P14).

As consequéncias de professor iniciante ndo participar da escolha do livro se
fazem notar em sala de aula. Apenas um dos iniciantes declarou ndo ter nada contra o livro e

que utiliza em suas aulas, enquanto outros utilizam pouco o livro que foi escolhido por
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outrem, e buscam conduzir suas aulas com auxilio de outros livros e apostilas com que ja
estdo familiarizados (os utilizados em anos anteriores ou os que foram escolhidos por eles em
outra escola).

Situacdes como a desvalorizacdo social de trabalho do iniciante e/ou 0 néo
reconhecimento de seus saberes pelos pares, a extensa jornada de trabalho e o abandono a
propria sorte fazem com que os professores iniciantes questionem seu papel e sua verdadeira
funcdo na escola. Percebemos, no tom dos depoimentos de alguns deles, certa dose de magoa
e desilusdo, mesclada com a ameaca de abandono da profissdo a qualquer momento.

Os professores experientes parecem desacreditar no processo de escolha dos
livros, pois consideram que se valoriza nesse processo principalmente o seu lado burocratico
(leis, decretos e normativas), mas nunca sdo levadas em conta as condicdes de trabalho e suas
implicacdes na realizacdo da escolha e no uso do livro didatico. O caminho para a mudanca

desse quadro, proposto por um professor, representa a voz da maioria:

Deve ter um comprometimento maior, pois as coisas que vem impostas nunca dao certo. Ouvir mais o
educador que estd em sala de aula e refletir, pois a realidade é outra ...(PE-5).

As tarefas desempenhadas pelo professor estdo presentes tanto no espaco da
classe como na coletividade das tarefas da escola, bem como nas participacdes em encontros e
reunides, atividades festivas, entre outras (TARDIF e LESSARD, 2004). Assim, tendo o seu
tempo de trabalho dividido entre diferentes escolas, os professores participantes de nossa
pesquisa questionam como inserir em sua rotina mais essa tarefa — a escolha do livro didatico
- no tempo necessario para gque ela aconteca de modo consciente, fundamentado e critico.

Né&o s6 a escolha do livro sofre o reflexo dessa situacdo. Santos (2007) adverte
que se corre um risco de que, envolvido em suas rotinas diarias, os professores ndo tenham
condicdes concretas para pesquisarem e produzirem conhecimento, fragilizando, dessa forma,
0 material didatico que trabalham com seus alunos.

A rotinizacdo do trabalho do professor incide sobre a sua autonomia profissional.
Para Contreras (2002), o conceito de autonomia estd vinculado de maneira implicita na
concepgdo /modelo de professor. Assim, afirma que é necessario ultrapassar os limites, indo
em busca dessa autonomia no contexto da pratica do ensino no processo de construcdo
permanente. O autor argumenta ainda que: “néo e possivel falar de autonomia de professores
sem fazer referéncias ao contexto trabalhista, institucional e social em que os professores

realizam seu trabalho” (p.227). Esse mesmo autor assinala que o professor sera autbnomo
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quando a escola for autbnoma, ou seja, quando tanto o professor quanto a escola forem
realmente os idealizadores das préticas educativas e ndo apenas aplicadores de regras
prescritas.

O desenvolvimento profissional pressupde que exista autonomia no trabalho, na
tomada de decisOes e que, assim, o professor realize continuamente uma reflexdo sobre seu
trabalho e sobre o mundo, como o intelectual critico e autbnomo que deve ser. Porém, as
atuais condicGes de trabalho do professor produzem um quadro problematico, desde o
abandono da carreira até o surgimento de problemas de saude relacionados a um sentimento
de sofrimento extremo. As formas de organizacdo do trabalho no interior da escola, em
consonancia com as transformacgdes sociais, nos remetem para o professor como trabalhador
de prestacdo de servicos, funcbes burocraticas, diminuindo as chances de realizacdo do
objetivo desejado com o trabalho educativo, portanto, de ser autbnomo no exercicio de sua
profissdo (CONTRERAS, 2002).

Segundo Rojo (2005), muitas vezes, a perda de autonomia do professor se da com
uma pratica didatica cristalizada na tradicdo e na vivéncia descontextualizada da realidade da
comunidade escolar. 1sso pode leva-lo a formas ndo adequadas do uso do livro e a pior delas é
aquela em que o professor abandona seu préprio projeto de ensino em favor daquele livro,
executando com seus alunos as instrugdes do autor, de “fio a pavio”.

Para Hypdlito (1999), a formacdo profissional deficiente, bem como a
participacdo reduzida nos estabelecimentos escolares e a pressdo sofrida pelos professores,
influem diretamente na qualidade do seu trabalho, das tarefas que executa na escola.

E certo que boa parte dessas dificuldades extrapola o &mbito de cada escola, e s6
pode ser solucionada a médio e a longo prazos, no contexto de politicas publicas adequadas e
continuadas (RANGEL, 2005). Contreras (2002) lembra que as condi¢cbes estruturais e
politicas em que a escola e a sociedade estdo inseridas influenciam a construcdo da autonomia
do profissional docente.

Essas questbes se aplicam, a nosso ver, na maneira como o professor escolhe e usa

o livro didatico.
4.8 Saberes requeridos pelos professores no processo de escolha e uso do livro didatico
Segundo Tardif (2002), sempre que se fala em saberes estamos relacionando com

0 contexto de trabalho, ou seja, os saberes que os professores possuem juntamente com sua

identidade, experiéncia e historia profissional.
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Fazendo uma andlise das falas dos sujeitos de nossa pesquisa, tomando como
referéncia o que nos apontam os autores Maurice Tardif, Clermont Gauthier e Lee Shulman
acerca dos saberes docentes, pode-se dizer que os professores mobilizam saberes de diferentes
tipologias no processo de escolha e uso dos livros didaticos. Baseando nas tipologias de
saberes elencados por Tardif e Gauthier parece ter grande peso no processo de escolha e uso
do livro didético, seja para o professor iniciante, seja 0 experiente, o saber disciplinar.

Para Tardif (2002), os saberes disciplinares sdo préoprios de cada objeto de saber
especifico e da tradicdo cultural, bem como dos grupos sociais produtores desses saberes. Sao
produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da histéria da humanidade.

Em nossa pesquisa verificamos que esse saber orienta a anélise da acuidade dos
conteddos das ciéncias naturais - um dos principais critérios levados em consideracdo para a
escolha e uso dos livros didaticos. Esse resultado vai ao encontro do que assinala Santos
(2007) ao reconhecer que na opgdo por um livro didatico, os saberes a serem ensinados
exercem um papel importante.

Além do saber disciplinar, verificamos que o saber curricular, isto é, 0
conhecimento do que é exigido pelos programas, é também mobilizado pelos professores
nesse processo. A fala de um professor iniciante mostra que é necessario que ele construa esse

tipo de saber para escolher (e usar) o livro didatico:

Para mim, [o critério de escolha] é a sequéncia dos contetidos de acordo com das diretrizes,
porque somos cobrados tanto pela escola, SEMED e até mesmo pelos pais para dar uma
sequéncia ldgica dos contelidos para seus filhos (PE-1).

No caso dos professores mais antigos, esses saberes estdo atravessados pelo saber

experiencial - pelo que é vivenciado e validado por eles em sua pratica.

[...] J& conheco o be-a-b4 todo, o que acho importante o aluno saber, percebo quando posso

fazer diferente, conheco pela faixa etéria, o lado cultural, as partes exageradas dos livros,

pecam em alguns conteudos ou pelo aprofundamento indevido para a faixa etaria destes

conteddos (PE- 4).

O saber da experiéncia parece conferir certo poder aos professores antigos perante

0s mais novos. O tempo de trabalho é percebido pelo iniciante como fonte de saber e, nesse
sentido, legitima as acdes dos experientes. Assim, 0s professores iniciantes observam o que
fazem e como fazem os experientes e procuram aprender a escolher e a usar o livro didatico

com eles. E o que observamos nas falas destacadas abaixo:
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Sempre que pergunto, tenho ajuda, pelo menos neste pouco tempo que tenho como professor (P1-2).

Consulto sempre meus colegas aqui para ver o que eles acham... (P1-3)

Outro tipo de saber que parece influenciar o modo como o professor escolhe e usa
o livro didatico é o saber da tradicdo pedagogica, isto €, a maneira com que cristalizam suas
vivéncias ao longo do tempo. Destacamos, por exemplo, a sua representacdo de escola, de
interacdo com os alunos e nesse contexto, o uso do livro didatico. Essa tradi¢ao, que contribui
para a construcdo dessas representacoes, vai servindo de modelo para guiar 0 comportamento
do professor, principalmente no caso do professor iniciante.

Para Tardif (2002), boa parte dos saberes dos professores tem origem na propria
historia de vida do professor, principalmente no periodo em que se encontra na escola. Assim,
segundo nossa compreensdo, as crencas sobre o livro didatico (caracteristicas, padrdes de
qualidade, importéncia e modo de uso em aula e em casa) foram compondo, ao longo da vida,
um conjunto de saberes que sdo mobilizados em sua pratica docente. Esses saberes vao
constituir parte do habitus (conforme concebido por Bourdieu) do professor, isto €, o conjunto
de disposi¢des que se acumularam ao longo da vida escolar, duravel e transferivel a outras

situacOes. Segundo o autor,

O habitus adquirido na familia estd no principio da estruturacdo das experiéncias
escolares, o habitus transformado pela escola, ele mesmo diversificado, estando por
sua vez no principio da estruturacdo de todas as experiéncias ulteriores
(BOURDIEU, 1983).

O habitus de estudante, as aprendizagens por observacdo nas aulas a respeito da
atuacdo do professor podem, pois, balizar os critérios de escolha e uso do livro quando se esta
na condicdo de professor, sem que ele tenha consciéncia disso. Em outras palavras, o habitus
funciona a cada momento como uma matriz de percepcdes, integrando todas as experiéncias
passada as apreciacdes e acdes e predispde os professores a fazerem suas escolhas. De acordo
com Ogliari (2009), os comportamentos, as escolhas ou aspira¢fes individuais dos
professores, ndo derivam de calculos ou planejamentos, sdo antes produtos da relacdo entre
um habitus e estimulos de uma ocasi&o.

Nessa mesma dire¢do, Silva (2005) denomina habitus professoral como um
conjunto de elementos que estruturam a epistemologia da pratica. Trata-se do modo de ser e
de agir do professor que sdo produzidos por meio de influéncias advindas da cultura da
escola, que subsiste na instituicdo na qual o sujeito desenvolve sua carreira docente (conjunto

de valores, crencas, concepcdes que orientam a pratica docente e que refletem as
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caracteristicas da realidade em que o professor foi socializado). Neste sentido, pode-se dizer
que o habitus professoral também é produzido na atividade cotidiana do professor no espaco
escolar, na sua relacdo pedagdgica com os alunos, funcionarios, coordenador, diretor e outros
professores. Possui relacdo com as diretrizes da escola, planos de aula, propostas e estratégias
de ensino e, principalmente, a percepcao da dinamica da sala de aula, no que diz respeito as
situacOes desencadeadoras de conflitos e constrangimentos, que exigem decisfes imediatas.

Sendo assim, no nosso entendimento, a escolha e o uso do livro didatico nédo
seriam, simplesmente, frutos de uma decisdo consciente. O habitus que modula o processo de
escolha e uso do livro didatico no presente, tem raizes no passado e € permanentemente
atualizado nos desafios do contexto escolar. Dessa forma, vai se tornando saber da
experiéncia, e sendo mobilizado quando necessario, sem maiores questionamentos.

Ao longo da aplicacdo do questionario e das entrevistas com 0s sujeitos de nossa
pesquisa, pudemos levantar dados sobre a sua historia de vida, antes de serem professores,
mais especificamente sobre o que guardaram na memoria a respeito do livro didatico (a forma

de uso, como eram constituidos, do que eles mais gostavam etc.). Assim revela um deles:

[...] eram livros com textos bons, contelido com sequencia l6gica [...]. Tinha bastante imagem, era
colorido e os meus alunos iriam gostar (PE-1).

Quando desafiamos os professores entrevistados a refletirem sobre como
aprenderam a usar o livro tal como fazem, acabam reconhecendo que suas acdes tém relacdo
com as suas experiéncias do tempo de estudante, com a forma como seus professores usavam
o livro em sala de aula.

Ao longo do exercicio da atividade docente o professor vai construindo o saber
que Shulman (1986) designa de saber do contetdo da matéria ensinada, ou seja, de um
repertério instrucional sobre o modo de ensinar, selecionar, organizar os contetdos e
coordenar as atividades para a aprendizagem dos alunos. Para Shulman (1986), mais do que
saber, é preciso compreender a matéria que vai ser ensinada para criar formas para o seu
ensino. Esse saber também é mobilizado pelos professores na escolha e uso do livro. O livro
adotado € aquele que apresenta uma organizagédo de conteidos e propostas de atividades que,
de acordo com o professor, melhor comunicam a matéria aos seus alunos e contribuem para a
sua aprendizagem.

Esse saber esta relacionado com o que o autor concebe como conhecimento
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pedagogico do contetdo. O professor, ao ensinar a matéria, vai aprendendo as técnicas mais
adequadas a esse ensino. No decorrer do tempo esse conhecimento se constitui em um novo
tipo de saber sobre a sua area especifica e é este saber que possibilita a interagdo com 0s
alunos na sala de aula e no contexto da disciplina em que atua.

Sintetizando, podemos dizer, apoiados nos autores citados, que discutem o0s
saberes da docéncia, que o processo de escolha e o0 modo como o professor usa o livro
didatico envolvem conhecimentos provenientes de fontes diversas, como: (a) pessoal (sua
prépria historia de vida); escolar (vida docente pela formacdo escolar); (c) da formacao
profissional; (d) de programas e manuais escolares (sua pratica como ferramenta de trabalho);
(e) experiéncia de trabalho (na escola, integrado ao seu trabalho através da socializa¢do

profissional).

49 A participagdo da SEMED/Campo Grande e dos professores no PNLD como

elemento de consolidacéo de programas de inovacao educacional

Ao falar sobre politicas publicas ndo podemos perder de vista que estamos
tratando de programas, projetos ou agdes pensadas e implementadas de acordo com uma Vvisdo
de mundo, homem e sociedade (AMARAL, 2012). Pensando o PNLD como um programa
voltado para atender estudantes e professores da esfera publica, seja ela municipal estadual ou
federal, com livros de qualidade, escolhidos por especialistas e, posteriormente, por
professores, poderiamos considerar essa iniciativa como inovacao educacional?

Para responder a essa questdo, buscamos conhecer algumas concepc¢des teodricas
sobre inovacgéo educacional.

Dermeval Saviani (1995) defende que para ser inovacdo € preciso que uma
determinada iniciativa repercuta em todas as classes sociais e que se oponha ao tradicional. O
autor salienta ainda que na educagdo, um método inovador pode ser usado em 0posicdo ao
tradicional ou como metodologia que pode reafirmar o tradicional como positivo, mas que
ndo é suficiente. Pode-se querer inovar no ensino, nos seus métodos, para manter viva a
tradigéo.

Segundo Goldberg (1995) inovacéo é:

[...] um processo planejado e cientifico de desenvolver e implantar no sistema
Educacional uma mudanga, cujas possibilidades de ocorrer com frequéncia séo
poucas, mas cujos efeitos representam um real aperfeigoamento para o sistema.
(GOLDBERG, 1995, p.198).
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Inovar, no sentido colocado por Ferretti (1995), significa introduzir mudancas
num objeto de forma planejada (orientada por objetivos e etapas bem definidos) visando
produzir melhoria no mesmo.

Partindo dessas concepcdes, pode-se dizer que PNLD se configura como uma
inovacdo educacional, pois, segundo Amaral (2012), trouxe mudanga na qualidade do livro
didatico, na participacdo do professor, bem como no seu alcance, pois atinge a todas as
classes sociais visando a melhoria da qualidade educacional.

Nessa perspectiva, algumas resolucdes relativas ao Programa permitiram
implantar acdes inovadoras e se inserem na perspectiva defendida por Saviani (1995).
Destacamos: 1) a Resolugdo do CD FNDE 18, de 24/04/2007 permitiu regulamentar o
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA); 2)
Resolucdo CD FNDE n°. 60, de 20/11/2009 as redes publicas de ensino e as escolas federais
passariam a ser contemplados no referido PNLD nas disciplinas de Inglés e Espanhol (6° ao 9°
ano e Ensino Médio), bem como Filosofia e Sociologia que até entdo ndo eram distribuidos, e
no ano de 2010 o MEC apresenta o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

Amaral (2012) assinala que o Programa Nacional do Livro Didatico merece
destaque apesar de algumas dificuldades e desafios devido a sua proporcao tanto no que se
refere a Politica Publica ou ao seu processo, escolha e distribuicdo, pois se trata de uma
estratégia de atendimento ao estabelecido nos programas que visam minimizar as
desigualdades sociais. Assim, o livro didatico acaba sendo como uma Politica Publica
compensatdria quando se apresenta como um instrumento capaz de levar aos filhos das
classes populares o saber ao qual ndo tem acesso mediante outros materiais.

Messina (2001) observa que a inovagdo no campo educacional pode se apresentar
sob diferentes formas, mas o importante é o sentido com o qual elas sdo pensadas. Para a

autora,

As inovacOes foram classificadas em pedagdgicas ou institucionais, em micro e
macro, impostas ou voluntérias. Entretanto, a diferenca que conta é aquela
relacionada com o sentido, se por acaso a inovagdo torna possivel que os sujeitos e
as instituicBes sejam mais donos de si, mais plenos e autbnomos em sua maneira de
ser, fazer e pensar ou, ao contrario, 0s submete a uma Idgica Unica, aceita como
natural (MESSINA, 2001, p.227).

O PNLD, como dissemos, pode ser considerado uma politica de inovacgdo
educacional que vem se aprimorando ao longo do tempo, superando o0s determinantes

meramente mercadoldgicos, buscando formas de participacdo da sociedade, da escola e do
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professor. Entretanto, se nos apoiarmos em Messina (2001) - que aborda a inovagdo com algo
voltado para a producdo da autonomia dos sujeitos e institui¢des - e nos resultados de nossa
pesquisa — quanto as condicdes de participacdo do professor no processo de escolha, podemos
dizer que ainda hd um caminho a percorrer para que o PNLD se configure e se confirme
realmente como inovagdo educacional. A escola e o professor parecem ter naturalizado o
Programa, seguindo-0 sem maiores questionamentos e intervencdes. O professor, pelo que
verificamos, ndo esta sendo devidamente formado para atuar nesse Programa. As condigdes
laborais em que vive o professor agravam essa questdo. Dessa forma, compromete-se a sua
autonomia nesse processo que, ao final, parece resguardar apenas o direito a sua participacao
burocratica no PNLD.

Barroso (1995) nos alerta para essa questdo. Para a autora, inovacdo educacional
tem sido entendida apenas dentro de um contexto tecnocrata-empirista. De uma maneira mais
informal a inovacdo educacional vai adquirindo um carater mais técnico, limitando-se a
adocdo de tecnologias sofisticadas que modernizam o sistema educacional sem alterar
substancialmente seu carater; assim, com esta tendéncia passa a ser na melhor das hipéteses,
uma tecnologia sofisticada.

Em nossa pesquisa verificamos que o processo de escolha do livro pelo professor
tem se modernizado no que diz respeito as tecnologias utilizadas nos aspectos burocraticos do
sistema. No entanto, quando se requer a sua participacdo no julgamento da qualidade das
obras, percebe-se um fraco envolvimento do professor, em decorréncia da sua falta de
preparacdo (no sentido de formacao) e das condi¢Bes concretas de trabalho. Dessa forma, néo
se pode falar em inovacdo quando as mudancas necessarias a participacdo efetiva do professor
nesse processo ndo acompanharam a evolucao tecnolégica do mesmo.

Concluimos, entdo, com Terrazzan (2007), que 0 sucesso de uma inovagao
depende de suportes como estudos de formacao e aprofundamento, reflexdes sobre as praticas
docentes, dispositivos que permitam a participacao efetiva dos professores, acompanhamento

dos processos e avaliagOes de outras inovagdes ja implantadas.
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SINTESES E CONSIDERACOES FINAIS

Apresentar algumas reflexdes sobre esse trabalho implica relembrar algumas
questdes que orientaram nossa pesquisa e a partir delas, fazer algumas
indicaces/recomendacdes.

Os dados analisados permitiram-nos inferir que a presenca de um setor especifico
para tratar das questBes do livro didatico na SEMED/Campo Grande favorece a participacdo
das escolas municipais no PNLD, no que diz respeito a elucidar para os gestores os aspectos
operacionais desse Programa, como, por exemplo, a observancia das normas de conduta, o
cronograma do processo, 0 cadastro do Siscort, o esclarecimento sobre o processo de escolha
(apresentacdo das colecBes disponiveis, apresentacdo do Guia do Livro Didatico, discussdes
sobre a importancia do processo, cronograma a ser cumprido), entre outros.

E notavel que a SEMED/Campo Grande tenha participacdo marcante no
encaminhamento do Programa, em especial na sua dimensdo burocratica. Em encontros que
realizamos com pesquisadores de outras regiGes do pais, fomos informados de que ndo €
comum as Secretarias Municipais e Estaduais terem um setor exclusivamente responsavel
pelo PNLD.

Porém, em nossa pesquisa constatamos que essa eficiéncia no plano burocréatico
pode ndo ter influéncia na escola, no que no que diz respeito ao processo de escolha do livro
pelo professor. Os professores revelam que ndo Ihes sdo oferecidas condigdes efetivas para
que essa tarefa seja executada a contento. Ndo h& uma destinacdo de maior tempo para a
analise e selecdo, e nem uma assessoria pedagadgica. Cabe, portanto, ao setor, investir esforcos
no sentido de desenvolver espacos de dialogo, discussdo e formacdo para todos os envolvidos
nesse processo, e de modo especial, para os professores.

A maioria dos professores destaca que a formacao inicial pouco contribuiu para o
enfrentamento dos desafios do cotidiano escolar, entre estes, a escolha e o uso do livro
didatico. Como revela a pesquisa, foi na pratica que os professores aprenderam a avaliar o
livro que melhor se adapta ao seu planejamento de ensino e a gestdo do tempo da aula.

A prética mostrou que os livros que mais auxiliam o seu trabalho sdo aqueles que
apresentam: (a) bons exercicios para serem feitos pelos alunos; (b) contetdos corretos, atuais,
escritos em linguagem simples e clara; (c) imagens ilustrativas de boa qualidade; (d)
atividades que despertem o interesse do aluno e (e) sugestdes de aulas praticas.

A analise dos dados nos possibilitou categorizar os condicionantes da escolha do
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livro pelo professor em diferentes dimensdes: (a) pedagdgica (quando se relacionam ao ensino
da matéria e as condic¢Bes concretas da escola); (b) curricular (programacdo, sequéncia dos
conteudos, tempo destinado ao ensino da matéria); (c) laboral (carga de trabalho do professor,
tempo disponivel para preparacdo de aulas e demais atividades). Desses condicionantes,
destaca-se a grande influéncia da Proposta Curricular da REME/Campo Grande, no que se
refere aos conteddos minimos sugeridos para o ensino de ciéncias. Todos 0s sujeitos
participantes da pesquisa foram unanimes em dizer que sdo bastante cobrados para manterem
0 seu planejamento em consonancia com essa Proposta. Sendo assim, ainda que possam ter
acesso a um livro de sua preferéncia, no momento da escolha, ndo consideram conveniente
adoté-lo quando este se distancia muito da Proposta vigente.

Boa parte dos critérios utilizados pelos especialistas para avaliacdo do livro no
PNLD, conforme descritos no Guia, ndo é de conhecimento dos professores que
entrevistamos. Além dos condicionantes acima mencionados, o fato de o professor
desconhecé-los seria uma das razdes pelas quais ele procura estabelecer seus proprios critérios
no momento da selecao.

Sabemos, com base no que apontam as diferentes pesquisas que levantamos em
nossa revisdo bibliogréafica, que o livro didatico ndo é o Unico recurso utilizado pelo professor
na preparacdo das aulas, ainda que os demais materiais (internet, revistas e outros livros)
sejam utilizados nas aulas com frequéncia e com uma finalidade complementar. Entretanto,
para o iniciante, o livro parece ser um forte aliado nas solugdes para 0s seus problemas de
inicio de carreira, entre estes, a selecdo e a distribui¢do dos contetudos ao longo do ano letivo.
Ja para o professor experiente, o livro funcionar como complemento, como sugestdo de temas
e exercicios que sdo selecionados segundo o que ele ja conhece sobre o funcionamento das
aulas.

Ainda que os professores afirmem que aprendem na pratica como avaliar e usar
um livro, estes processos podem ser entendidos com base nos saberes da docéncia. Para
Tardif (2002), diferentes saberes compdem a profissdo do professor. Nesse sentido, 0s
professores mobilizam saberes de diferentes tipologias nesses processos e estes estdo
relacionados com o contexto de trabalho, com sua identidade, experiéncia e historia
profissional. Ao longo do exercicio da atividade docente o professor vai construindo outros
saberes relacionados ao contetdo da matéria ensinada, ou seja, 0 modo de ensinar, selecionar,
organizar os contelidos e coordenar as atividades para a aprendizagem dos alunos. O processo
de escolha e 0 modo como o professor usa o livro didatico envolve conhecimentos de fontes,

como: (a) pessoal (sua prépria histéria de vida); escolar (vida docente pela formacéo escolar);
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(c) da formacdo profissional; (d) de programas e manuais escolares (sua pratica como
ferramenta de trabalho); (e) experiéncia de trabalho (na escola, integrado ao seu trabalho
através da socializacdo profissional).

Parece ter grande peso o0s saberes disciplinar (que o orienta na analise da acuidade
dos contetidos das ciéncias naturais), assim como o saber curricular (o conhecimento do que é
exigido pelos programas) e o saber experiencial (do que é vivenciado e validado na pratica).
Muitos dos professores experientes, ao longo de sua carreira docente, consolidaram uma
forma de escolher e usar o livro que, do seu ponto de vista, é eficiente. O experiente pode
influenciar o iniciante no processo de escolha e, dessa forma, o saber da experiéncia,
socializado e difundido, adquire caracteristicas de saber da acdo pedagdgica, indo constituir
parte do habitus (conjunto de disposi¢cGes que se acumularam ao longo da vida escolar,
duravel e transferivel a outras situacdes) do professor.

Tanto os principiantes como os experientes declaram a caréncia de conhecimento
pedago6gico do contetdo em relacdo ao livro didatico, visto que esse tema especifico ndo
esteve presente em sua formacdo inicial. Assim, os motivos, tanto de escolha quanto de uso
do livro didatico, parecem estar bastante associados a uma matriz cultural que predispde 0s
individuos a essas a¢des. O habitus adquirido na época de estudante parece definir critérios de
escolha e uso do livro pelo professor. Mas o habitus professoral também é também produzido
na atividade cotidiana do professor e, dessa forma, vai se tornando saber da experiéncia,
sendo mobilizado quando necessario. Assim, € preciso reconhecer que a escolha do livro
didatico ndo é, simplesmente, fruto de uma decisdo consciente, mas pode corresponder a uma
operacdo obscura, orientada pela estrutura interiorizada que o professor produziu em toda a
historia anterior e que ainda o conduz no presente.

Como vimos em Marcelo Garcia (1999), o periodo inicial da docéncia representa
uma etapa de extrema importancia no processo formativo do professor, bem como para a
construcdo da identidade profissional. Os depoimentos dos professores de nossa pesquisa
mostram como esse periodo da vida profissional do professor é pouco valorizado na escola
como um tempo de formacdo. Os professores iniciantes, que enfrentam tripla jornada de
trabalho, precisam da escola como um ldcus de aprendizagem da docéncia. Contudo, ndo se
sentem acolhidos e apoiados na escola e se sentem em posi¢cdo de inferioridade frente ao
experiente. Tais condi¢cdes que evidenciamos em nossa pesquisa confirmam os estudos de
Veenman (1992) e Huberman (1984) sobre essa etapa da vida profissional. Embora os

professores mais experientes tragam consigo diferentes saberes constituidos na préatica cotidiana e/ou

aprendidos com outros colegas, estes ndo tém a oportunidade de dialogar com os novatos, de discutir
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seus problemas, o que limita as oportunidades de sua formacdo como docente, incluindo ai a sua
preparacdo para participar ativamente no processo de escolha do livro didatico e para o uso do livro
didatico no desenvolvimento de suas aulas.

Segundo o FNDE (BRASIL, 2012) compete as Secretarias de Educacdo dos
estados e do Distrito Federal, prefeituras municipais e escolas federais a responsabilidade do
recebimento, execucdo e da prestacdo de contas dos recursos financeiros transferidos pelo
FNDE referentes ao livro didatico. Entretanto, o que pudemos inferir, com base nos
depoimentos dos professores participantes desta pesquisa, € a escola como executora do
trabalho relacionado a escolha do livro didatico, de maneira solitaria, e muitas vezes
excluindo o protagonista deste processo — o proprio professor. O que verificamos em nossa
pesquisa é que a execucdo do PNLD nas escolas tem acontecido e sido influenciadas muito
mais pelas condicbes da escola do que propriamente a partir de orientacbes do FNDE, da
propria Secretaria e do PNLD, e menos ainda com a participacdo efetiva do professor nas
discussoes, elaboracéo e encaminhamento do processo.

Como ja mencionamos, além da formacdo precaria do professor em relacdo a
questdo do livro didatico, as condicdes de trabalho por ele vivenciadas também dificultam a
construcdo de sua autonomia e a sua participacdo como agente fundamental no PNLD. O
tempo necessario para realizar a escolha do livro didatico ndo estd previsto no calendario
escolar e a rotina didria ndo contempla o tempo de consulta ao Guia. A escolha acaba
ocorrendo, assim, em um Unico dia, de forma aligeirada. Com a fragilidade dos cursos de
formagé&o inicial e continuada para a preparacdo dos professores para lidar com 0s processos
de escolha e uso do livro didatico e, como aponta Hypdlito (1999), com a carga de trabalho
extrapolada e a participacdo reduzida nos estabelecimentos escolares, a qualidade do
desempenho dessas tarefas pelo professor fica comprometida. De acordo com Contreras
(2002), ao sair das maos dos professores, esta autonomia passa a ser exercida por uma
supervisdo externa ao seu trabalho, fazendo com que o professor comece a exercer um papel
de consumidor de pacotes de processos educativos produzidos além dos muros da escola, por
especialistas. Desta forma, o professor é destituido de seu papel impar do no processo
educativo, passando a ser um mero consumidor daqueles pacotes.

A condicdo atual do trabalho docente retira a autonomia do professor em varias
etapas do processo de escolha do livro didatico previstas no PNLD. Conforme revelam os
participantes desta pesquisa, a SEMED/Campo Grande orienta as escolas em localidades
proximas entre si a conversarem sobre qual o livro estd sendo cogitado para a escolha, de

modo a chegarem a um denominador comum. Alega-se que a escolha de uma Unica obra
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facilita a redistribuicdo dos livros em caso de insuficiéncia dos numeros de exemplares
recebidos ou mesmo em caso de transferéncia de alunos entre escolas (nesse caso os alunos
ndo teriam problema de adaptacdo a um livro novo).

A SEMED orienta as escolas a preparar 0 ambiente para que o professor tenha o
tempo necessario para realizar a escolha do livro didatico. A escola, por sua vez, vive 0
dilema de contemplar no calendério anual a carga horéria de aulas exigida legalmente e o
tempo destinado a escolha do livro didatico. Esse tempo, caso se pretenda fazer uma escolha
pensada, discutida, consciente, ndo se esgota em poucos dias ou horas. A execuc¢do do
processo deve ser planejada e pensada para ocorrer ao longo do ano letivo e ndo apenas em
um periodo proximo do exigido para indicacdo das obras escolhidas. Na nossa compreensao,
destinar a essa atividade o tempo necessario implica assumir a ideia de que escolher o livro
didatico é parte do trabalho do professor. E que para que este trabalho aconteca héa
necessidade de inclui-lo no calendario letivo, ndo de forma atribulada como tem sido.

Tal situacdo, somadas a outras que j& mencionamos, vem produzindo o descrédito
dos professores em relacdo ao PNLD. Segundo 0s sujeitos de nossa pesquisa revelam, eles se
sentem presos as “escolhas de sempre” quando, além de ndo terem o tempo necessario, sdo
orientados a alinharem o livro as suas necessidades, as propostas curriculares do municipio, a
mobilidade dos alunos, a prevencdo de problemas futuros quanto ao quantitativo de livros
disponiveis para os alunos, dificultando a ele o exercicio de uma pratica docente autbnoma
gue expresse a sua visdo sobre o ensino e a aprendizagem.

De acordo como os professores, a descrenca nos encaminhamentos do PNLD, o
descrédito em relacdo ao acatamento das suas escolhas dos livros didaticos sao situacdes que
os levam a ndo mais se dispor a se atualizar, a consultar o Guia, a participar de cursos e
reunides relacionadas ao livro didatico. Vale destacar, porém, que no caso investigado, as
escolhas dos professores foram respeitadas e os livros que chegaram a escola foram, na sua
maioria, aqueles escolhidos como primeira opcao.

As informacGes obtidas na pesquisa sinalizam que, além da necessaria mudanga
dos cursos de formacéo inicial, devem-se oportunizar na escola momentos de escolha em que
os professores exponham suas dudvidas, problemas, dificuldades e para as trocas de
experiéncias com colegas para articular/compartilhar os conhecimentos com relacédo ao PNLD
contribuindo desta forma para a construgdo da autonomia do professor. O trabalho docente
realizado no ambiente escolar se concretizaria, dessa forma, como um processo educativo, isto
é, de formacdo do professor. Concordamos com Névoa (1992) quando defende a necessidade

de levar a formacéo de professores para dentro da profissao, organizar a formacéo a partir de
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programas de desenvolvimento profissional docente, reconstruir o0 espago académico
institucional da formagéo de professores bem como a articulacdo da formacéo de professores
com o debate socio-politico da educacao.

Em sintese, os processos/etapas do PNLD, no que se referem ao processo de
escolha e uso do livro didatico, se configuram uma questdo importante ainda a ser
aperfeicoada, no &mbito das instancias governamentais, nos cursos de formagéao, na escola, de
modo que estas se tornem espacos de participacdo, didlogo e producdo do conhecimento,
abrindo novos caminhos para a construcdo da autonomia do professor. Dessa forma, o PNLD
poderia se afirmar como um Programa inovador, que além de atender aos setores mais
vulneraveis da populacdo, contribui para a formacao de todos aqueles que dele participam.

O estudo ora apresentado nos leva a pensar em algumas sugestdes de modo a
ampliar e aperfeicoar o desenvolvimento do PNLD e com a melhoria da educagdo publica
brasileira: (a) a forma como vem ocorrendo a escolha e o uso do livro didatico pelos docentes
aponta para a necessidade de uma formagao que contemple as especificidades do tempo de
magisterio, isto €, a fase em que se encontra o professor na carreira e suas respectivas lacunas,
dificuldades e concepc@es a respeito do livro e o0 PNLD; (b) atencdo e estudo sobre o livro
didatico nos cursos de formacéo inicial e continuada, reduzindo assim o descompasso entre as
expectativas do PNLD e as dos professores; (c) elaboracdo de uma politica mais efetiva que
propicie a participacdo dos diferentes representantes da comunidade escolar (professores,
gestores, técnicos, pais, alunos) no que diz respeito ao livro didatico e as acbes que competem
a cada um; (d) melhoria das condic¢des de trabalho para o professor.

As analises realizadas neste estudo apresentam semelhancas com os resultados de
outras investigacdes, embora se refiram a realidade local de Campo Grande, Mato Grosso do
Sul e a um pequeno quantitativo de professores de ciéncias que se dispuseram a participar
desta pesquisa.

Para finalizar, ndo poderia deixar de dizer que eu mesma estou vivenciando a fase de
iniciacdo a docéncia, descrita por Marcelo Garcia (1999), e que esta pesquisa me auxiliou no
processo de reflexdo (e, portanto, de formagéo) que certamente contribuird para que eu possa
enfrentar o desafio de participar da proxima edicdo do PNLD/Ciéncias, agora como

professora, no processo de escolha do livro didatico.
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Anexo 01: Roteiro da entrevista

ROTEIRO DA ENTREVISTA
1 — Conhecimento dos professores sobre o PNLD
- O que é 0 PNLD? Quiais seus objetivos? A quem atende?
- Quando conheceu pela primeira vez? De que modo? Como foi?
- Que apreciacgdo vocé faz a respeito do PNLD em termos de Politicas Publicas?
- A existéncia desse plano contribuiu para a melhoria da sua pratica?
2 — Avaliacao e selecdo dos livros pelo MEC
- O que vocé professor pensa sobre a avaliagdo que o MEC faz desses livros? Como vocé
imagina que acontece esse processo?
- Quando conheceu pela primeira vez esse processo? De que modo? Como foi?
- O que gostaria que fosse diferente nesse processo?
3—-Guiado LD
- Conhece e consulta o guia? Como € feita essa consulta?
- Que apreciacges vocé faz do Guia?
- Que livros gostaria de ver contemplados no Guia do livro Didatico?
4 — Processo de escolha
- Como ocorre o processo de escolha do livro didatico na escola?Sempre foi assim? E no
ambito das Secretarias de Educacgao?

- Os técnicos da Secretaria de Educacdo participam desse processo?

- Qual é sua formacdo? No seu curso de formacdo foram contempladas questbes referentes
aos critérios de escolha do LD? Como foi?

- Quais foram os ultimos livros adotados? Isso interfere /interferiu na escolha dos livros
novos?

- Qual livro foi escolhido para 2011? Quais critérios fizeram com que optasse pelo livro
escolhido? O GUIA auxiliou vocé nessa opgéo?

- Como € a escolha do livro didatico pelo professor iniciante/ experiente?

5 — Uso do livro didatico

- Com que frequéncia? Inclui contetidos? Acrescenta? Confere? Confia? Por qué?

- A importancia do livro para sua pratica?

- O livro influencia no seu planejamento/ sequéncia de contetdos ao longo do ano?



- Os tipos de alunos interferem no uso que vocé faz do livro didatico?

- Quando encontra um contetdo inadequado ou errado, o que vocé faz?

6 — Quais foram os pontos determinantes para a escolha do livro didatico?
7 — Quie livros ficaram na sua memaria na época da escola e de quando professor?
8 — Lembra-se da presenca de livros com historias regionais ou locais

9 — Existe falta de livros em sua escola ou em sua sala de aula

10 — O que pensa do Censo escolar?

11 — O que faz quando néo tem livros para sua turma?

12 — Com base na escolha, quais séo prioridades para vocé:

(.....) imagens

(.....) exercicios

(.....) sequencia do conteudo

(.....) textos

(.....) atividade pratica
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Estamos realizando um estudo sobre o uso do livro didatico de ciéncias. Precisamos de sua
colaboracdo para que a pesquisa se concretize. Agradecemos, desde ja, por se dispor a responder as
questdes. Informamos que é assegurado o anonimato dos participantes deste estudo, em obediéncia ao
que determina o Comité de Etica em Pesquisa/UCDB, conforme previsto na resolucdo 196/96 que

regulamenta as pesquisas com humanaos.

Perfil do participante da pesquisa

1-Escola:

2- Tempo de atuacdo no magistério:
( )la5anos

( )6al0anos

()11 a15anos

()16 a20anos

(' ) mais de 20 anos

3- Tempo de atuacdo como professor de ciéncias
nesta escola:

( )1lab5anos

( )6al0anos

( )11 a15anos

()16 a20anos

(' ) mais de 20 anos

4- Séries para as quais leciona ciéncias nesta
escola:

5-Atua também na Rede Estadual de ensino?
( )Sim
( )Néo

6- O livro didatico de Ciéncias usado na Rede
Estadual é 0 mesmo da Rede Municipal?

7- Atua também na rede particular de ensino?
( )Sim
( )Néo

8- O livro didatico de ciéncias usado na Rede
particular é o mesmo da Rede municipal?

9- Qual 0 curso de
graduacao?
( )licenciatura
(' )bacharelado

seu

10- Qual sua situacao funcional?
(' )coordenador (a)

( )professor contratado
( )professor concursado

f- Acompanhamento das explicagdes do professor:
() nunca () eventualmente () frequentemente

11- Vocé utiliza livro didatico de ciéncias em
sala de aula?

(' )Sim (responda as questdes seguintes)

() N&o (responda as questdes xxx apenas)

12- Em relagdo ao livro didatico de ciéncias
utilizado:

() Vocé j& o conhecia desde o ano passado.

(' )Vocé o conheceu neste ano, quando comegou a
usé-lo

() Vocé ja o conhecia a mais de dois anos.

13- Vocé utiliza o livro em um ano letivo:
() namaioria dos dias de aula.

() em mais da metade dos dias de aula.
() em menos da metade dos dias de aula.
() raramente utiliza.

14- Além do livro didatico adotado, vocé usa
OUTRO livro didatico como complemento?

() sim, frequentemente.

() sim, eventualmente.

() néo.

15- Marque a frequéncia de utilizacéo do livro
didatico, PELO ALUNO, para realizagdo das
tarefas abaixo:

a- Leitura de textos:

() nunca () eventualmente ( ) frequentemente

b- Resolucédo de exercicios
() nunca () eventualmente ( ) frequentemente

c- Realizacéo de atividades experimentais:
() nunca ( ) eventualmente () frequentemente

d- Realizacdo de outras atividades propostas
(debates, pesquisas, trabalhos em grupo, etc):
() nunca ( ) eventualmente ( ) frequentemente

e- Estudo do conteldo para as avaliagdes:

() nunca () eventualmente ( ) frequentemente

18- Com relagédo aos TEXTOS
COMPLEMENTARES: (pode assinalar mais de
uma op¢ao, Se Necessario)

() s8o indicados aos alunos como leitura para

casa.

() Séo lidos e discutidos com frequéncia em sala
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de aula.

g- Observagao das imagens sobre o tema em estudo: () Séo lidos e discutidos eventualmente em sala

() nunca () eventualmente ( ) frequentemente

de aula.

h- Construcéo de sintese e resumos dos textos: x N
() Séo cobrados nas avaliacdes.

() nunca ( ) eventualmente ( ) frequentemente

() Séo uma fonte de consulta e estudo para vocé

16- Marque a frequéncia de utilizacdo do livro

didatico, PELO PROFESSOR, para realizacdo

das tarefas abaixo: (' ) N&o uso os textos complementares.

a-Como fonte de consulta, para a sua prépria 19- Em relacio as IMAGENS contidas nos

aprendizagem ou atualizagdo: livros didaticos, vocé: (pode assinalar mais de
(') nunca () eventualmente ( ) frequentemente ~ ’ > \P
uma opgao, se necessario)

() As explora em sala de aula, no proprio livro.

se atualizar.

b- Como fonte de planejamento das aulas:
( ) nunca () eventualmente () frequentemente () Utiliza-se nas apresentacfes em data-show ou
. outro recurso visual.

c- Para passar aos alunos as tarefas de casa:

() nunca () eventualmente () frequentemente () Séo exploradas como questdo de prova.
d- Como orientacdo da sequéncia dos conteddos () Ndo uso as figuras/imagens nas aulas.
abordados: () Outra:
() nunca () eventualmente () frequentemente

20- Quando ocorre a leitura dos TEXTOS dos
livros, isto se da: (pode assinalar mais de uma
0pcéo, se necessario)

() Naintegra, pelos alunos.

() Na, integra pelo professor.

() Somente trechos principais, selecionados pelo
professor.

e- Como orientagdo da dosagem (grau de
aprofundamento) do contetdo a ser abordado:
() nunca () eventualmente () frequentemente

f- Como orientacdo da adequagdo da linguagem ao
nivel dos alunos:
() nunca () eventualmente () frequentemente

21- Com relacdo ao Livro do professor, vocé:
(pode assinalar mais de uma opc¢ao, se
necessario)

g- Como fonte de consulta para escrita dos textos no
quadro ou de ditado para os alunos copiarem:

() nunca () eventualmente ( ) frequentemente

( ) Consulta-o para conhecer os fundamentos
h- Como subsidios/inspiragdo para elaboracdo de | tedricos que orientaram a elaboracéo do livro.
guestbes de prova ou exercicios de compreensdo e
fixacdo para os alunos:

() nunca () eventualmente () frequentemente

() Consulta-o para buscar sugestdes de atividades
para as aulas

() Consulta as orientacfes para o uso do livro
17- Quando ndo encontra um TEXTO adequado a | didatico.

aula, vocé: (pode assinalar mais de uma opgdo, se | () N&o consulta ou raramente consulta esse
material.

necessario)
() Adota um outro texto, de outro livro didatico.
() Reavalia seu plano de aula.

() Procura adaptar o livro disponivel as suas .
INDICADOS NO GUIA, o que mudaria em

pretensoes. relacdo ao uso desse recurso em suas aulas?
() Faz cortes planejados nesse texto.

() Faz acréscimos planejados nesse texto.

() Outros 28- Se vocé tivesse participado mais ativamente

B do processo de ESCOLHA DO LIVRO
22- Os EXERCICIOS/ATIVIDADES contidos nos | DIDATICO NA ESCOLA, o que mudaria em

livros didaticos sdo usados: (pode assinalar mais | relagéo ao uso desse recurso em suas aulas?
de uma opgao, se necessario)

() Como sugestBes ou subsidios para a elaboragao
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de questdes de provas.
() Para fixagéo de contetido, em sala de aula.

() Pararevisdo e fixagdo do contetdo, em tarefa de
casa.

() Naintegra ou na sua grande maioria.
() Apenas alguns, devido ao tempo disponivel.
() Para proposicéo de tarefas/deveres para casa.

() Néo uso os exercicios/atividades propostas no
livro.

() Outra:
23- Com relagdo as AULAS PRATICAS sugeridas

no livro, vocé: (pode assinalar mais de uma opgéao,

Se necessario)

() Use-as apenas como informagéo.

() Adapta-as para serem executadas.

() Séo trabalhadas de acordo com o indicado no
livro.

() N&o sdo levadas em consideracdo pela pouca
carga horéria.

( ) Nédo sdo trabalhadas por falta de espacos
adequados.

24- Quando encontra ERROS nos livros didaticos,
vocé: (pode assinalar mais de uma opcdo, se
necessario)

() Orienta aos alunos sobre 0s erros e 0s corrige.
() Descarta/desconsidera o contetdo.

() N&o adota o livro em outra oportunidade de
escolha.

() Comunica aos autores e/ou a editora.

() Outro

25- Vocé vé possibilidade de desenvolver uma aula
sem usar o livro didatico? Se sim, como seria?

26- Quando se adquire certa “experiéncia” em
sala de aula e na escola, 0 que muda (ou mudaria)
em sua préatica com relacao ao livro didatico?

27- Se vocé tivesse participado ativamente do
processo de andlise e selecéo dos livros didaticos

xxx- Explicite as raz6es pelas quais vocé ndo usa

o livro didatico em suas aulas de ciéncias.

Muito obrigada pela sua colaboragéo
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Apéndice 01: Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa:
Selecdo e uso do livro didatico de ciéncias por professores, iniciantes e experientes, da rede
municipal de campo grande, mato grosso do sul.

Pesquisadora:
india Mara Sgnaulin

CPF: 054278719-93 RG: 4.971965-3 SSP/SC TEL: (67)81665181
Endereco: Avenida Trés Barras, n® 345, Vilas Boas, Campo Grande, MS

Orientadora:

Maria Aparecida de Souza Perrelli

CPF: 099451806-49 RG: M260956 — SSP/MG TEL: (67)81118682
Endereco: Rua Euclides da Cunha, 1674 — Bairro Santa Fé — Campo Grande, MS

A pesquisa acima mencionada tem como finalidade identificar e analisar os
condicionantes do processo de escolha e uso do livro didatico por professores que ensinam
ciéncias em Campo Grande, MS. Serdo convidados a participar da pesquisa os professores
iniciantes (5 anos de experiéncia ou menos) e também os mais experientes (20 anos de
experiéncia ou mais). Coordenadores, diretores ou outros profissionais técnicos serdo também
convidados. Para obtencdo dos dados de que necessitamos, utilizaremos a base de dados do
Plano Nacional do Livro Didatico, bem como a analise de entrevistas com os participantes.
Seré solicitado que falem de sua experiéncia, especialmente de como vivenciam o processo de
escolha e uso do livro didatico em sala de aula. As entrevistas serdo gravadas e transcritas,
caso haja permissdo dos participantes. Espera-se que os resultados da pesquisa possam
fomentar discussdes a respeito do tema e contribuir para a melhoria do ensino de ciéncias, em
especial, da qualidade do livro didatico.

A participacdo nesta pesquisa nao trard complicacdes legais a nenhum dos
sujeitos, pois 0s procedimentos usados ndo oferecem riscos a dignidade do participante, uma
vez que estes obedecem aos Critérios de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme
Resolugdo n°. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

Considerando que compreendi as informagdes constantes neste documento e as
normas expressas na Resolugdo citada, expresso meu consentimento, de modo livre e

esclarecido, em participar da presente pesquisa, sabendo que:
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1-A minha participagdo, em todos os momentos e fases da pesquisa é voluntaria e ndo implica
quaisquer tipos de despesa ou ressarcimento financeiro;

2-E garantida a liberdade de retirada do meu consentimento e da minha participacdo na
pesquisa a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punicao ou atitude preconceituosa;

3-E garantido o anonimato;

4-Os dados coletados s6 serdo utilizados para a pesquisa, e os resultados poderdo ser
veiculados em livros, ensaios ou artigos cientificos, em revistas especializadas e em eventos
cientificos;

5-A pesquisa aqui proposta foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Catblica Dom Bosco - UCDB que a referenda;

6-O presente Termo esta assinado em trés vias, ficando uma delas sob a minha

responsabilidade

Local e data.
Nome, Assinatura e meio de contato com 0 Participante da

Pesquisa:

Assinatura do Pesquisador:

Assinatura do Orientador:

Coordenacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UCDB: Dra Susana Elisa Moreno - (67)
33123614
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Apéndice 02: Portaria normativa n°®7

GABINETE DO MINISTRO
PORTARIA NORMATIVA N° 7, DE 5 DE ABRIL DE 2007
Dispde sobre as normas de conduta no ambito

da execucéo dos Programas do Livro.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGCAO, no uso de suas atribuicdes legais
conferidas pelo art. 87 da Constituicdo Federal, e considerando ser o acesso ao livro um
direito constitucional do educando; considerando a importancia da participacdo do professor e
profissionais da educacdo no processo de escolha das obras no ambito dos Programas do
Livro; considerando que o processo de escolha deve ser realizado de forma transparente com
vistas a assegurar ao aluno o acesso a um material didatico de qualidade, que contribua para o
seu pleno desenvolvimento e para o exercicio da cidadania; considerando que, em funcéo das
diversidades sociais e culturais que caracterizam a sociedade brasileira, bem como do
pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas, a escolha dos livros deve ter como base o
conhecimento da realidade do aluno e da proposta pedagdgica que norteia o trabalho da
escola; considerando a necessidade de aperfeicoar a regulamentacéo das formas de divulgagéo
dos livros e demais materiais pelos Titulares de Direitos Autorais, no &mbito dos Programas
do Livro; considerando, ainda, o disposto no caput do artigo 37 da Constituicdo Federal e na
Lei no 8.429, de 2 de junho de 1992, que versa sobre os atos de improbidade administrativa,
resolve:

Art. 1° Instituir normas de conduta para o processo de execuc¢do dos Programas do Livro.

Art. 2° Participam da execucgdo as seguintes instituicbes: Ministério da Educacao - MEC, por
intermédio da Secretaria de Educacdo Bésica - SEB, Secretaria de Educacdo Especial -
SEESP, e Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD; Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE; Secretarias de Educacdo dos Estados,
Municipios e Distrito Federal; Escolas e Titulares de Direitos Autorais.

Art. 3° A participacdo das instituicbes de que trata o artigo 2° implica na observancia das
obrigacdes e proibigdes, de cada uma delas, conforme a seguir:

8 1° Constituem-se obrigacdes do MEC e do FNDE:

I - divulgar a forma e o atendimento dos Programas do Livro por meio do site

www.fnde.gov.br, ou do Diario Oficial da Unido, ou de correspondéncias especificas aos
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participantes dos programas, no que couber;

Il - promover e apoiar acdes voltadas para a formagdo docente com vistas a escolha e ao uso
do livro nas Escolas;

Il - garantir a isonomia do processo de execucdo, ndo disponibilizando informacbes que
privilegiem um ou outro Titular de Direito Autoral;

IV - adotar as providéncias cabiveis no caso de as Secretarias de Educagéo e os Titulares de
Direitos Autorais que infringirem as normas de conduta;

V - identificar claramente a propriedade do material do MEC/FNDE, na primeira capa dos
guias de escolha e nos demais materiais oficiais distribuidos.

8 2° Constituem-se obrigacdes dos Titulares de Direitos Autorais ou dos seus representantes,
cujas obras inscritas forem selecionadas:

| - imprimir, na primeira capa dos livros utilizados na divulgacdo, ou na face frontal dos
demais materiais de divulgacdo, o texto: "Material de divulgagdo da Editora [nome da
editora]" em tamanho correspondente a 10% da &rea de impressao da respectiva capa ou face,
podendo constar o codigo da colecao correspondente no mesmo espaco;

Il - quando se tratar de exemplares de livros utilizados na divulgacdo, a matéria prima e
acabamento (papel, cores, laminacdo de capa, etc.) deverdo respeitar exata e fielmente as
especificacbes técnicas do Edital, e, exclusivamente no caso do PNLD 2008, esses livros ndo
poderdo ter caracteristicas superiores as especificacdes técnicas minimas definidas no Edital;
I11 - imprimir, na quarta capa dos livros utilizados na divulga¢do, o Hino Nacional e o nimero
do ISBN, deixando em branco a segunda e a terceira capas desses livros.

8 3° Constituem-se proibicdes aos Titulares de Direitos Autorais ou aos seus representantes,
cujas obras inscritas forem selecionadas:

| - oferecer vantagens de qualquer espécie a pessoas ou instituicdes vinculadas ao processo de
escolha, no ambito dos Programas do Livro, a qualquer tempo, como contrapartida a escolha
de livros ou materiais de sua titularidade;

Il - distribuir presentes ou brindes a pessoas ou instituicdes vinculadas ao processo de
escolha, no ambito dos Programas do Livro, a qualquer titulo, apés a publicacdo do resultado
da avaliacdo ou a divulgacdo dos guias de escolha pelo MEC/FNDE, até o final do periodo de
escolha pela internet e pelo formulario impresso;

Il - produzir e distribuir catalogo, ou outro material, com caracteristicas graficas ou outras
caracteristicas que induzam os professores a acreditar que se trata de material oficial,
produzido pelo MEC/FNDE;

IV - utilizar logomarcas oficiais, selos dos Programas do Livro, ou marcas e selos
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graficamente semelhantes, para efeito de propaganda, publicidade e divulgacdo, ou qualquer
outro que induza ao entendimento de que se trata de material oficial do MEC/FNDE;

V - distribuir exemplares de livros utilizados na divulgacdo, com textos ou imagens que
induzam ao entendimento de que os mesmo sdo indicados, preferencialmente, pelo Ministério
da Educagéo para adogéo nas Escolas, em detrimento de outros;

VI - utilizar, nas formas de divulgacdo, livros de contetdo (imagens e textos) diferente dos
livros inscritos e selecionados para os programas, bem como livros com especificacdes
técnicas diferentes daquelas estabelecidas no Edital;

VII - utilizar a senha de escolha ou o formulario impresso de escolha enviados pelo FNDE as
Escolas;

VIII - realizar pessoalmente a divulgacdo ou entrega de qualquer material de divulgacdo dos
livros, diretamente nas Escolas, ap6s a publicacdo do resultado da avaliacdo ou a divulgacédo
dos guias de escolha pelo MEC/FNDE, até o final do periodo de escolha pela internet e pelo
formulério impresso, sendo permitida, durante esse periodo, a divulgacao pelo envio de livros,
catalogos, folders e outros materiais, exclusivamente por remessa postal, definida como a
entrega de materiais de forma impessoal, pelos Correios ou forma equivalente, sem a presenca
do Editor ou seu preposto ou outrem com vinculo funcional evidente com o Titular de Direito
Autoral,

IX - realizar orientacdo pedagdgica nas Escolas ou Secretarias de Educacdo, ap6s a
publicacdo do resultado da avaliacdo ou a divulgacdo dos guias de escolha pelo MEC/FNDE
até o final do periodo de escolha pela internet e pelo formulario impresso;

X - imprimir informagdo na quarta capa dos livros utilizados na divulgacdo além do Hino
Nacional e do numero do ISBN, e imprimir qualquer informacdo na segunda e terceira capas
desses livros;

XI - transcrever para os materiais de divulgacdo, total ou parcialmente, os conteddos
constantes dos guias ou catalogos de escolha dos livros;

XIl - patrocinar com qualquer quantia, material de propaganda (brindes, blocos, canetas,
guardanapos, etc.), ou qualquer outro beneficio, os eventos relativos aos Programas do Livro
realizados pelas Escolas ou Secretarias de Educacéo.

8 4° Constituem-se obrigacdes das Secretarias de Educacéo dos Estados, Municipios e Distrito
Federal:

| - recusar vantagens de qualquer espécie em razdo da escolha das obras no ambito dos
Programas do Livro;

Il - orientar as Escolas quanto ao processo de escolha e utiliza¢éo dos livros;
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Il - impedir a participagcdo dos Titulares de Direitos Autorais, autores, ou de seus
representantes, nos eventos promovidos pelas Secretarias de Educacdo relativos a escolha de
livros;

IV - garantir a isonomia do processo de execuc¢do, ndo disponibilizando informacbes que
privilegiem um ou outro Titular de Direito Autoral;

V - adotar as providencias cabiveis no caso das Escolas de suas respectivas redes que
infringirem as normas de conduta;

VI - recusar vantagens de qualquer espécie dos Titulares de Direitos Autorais ou de seus
representantes, a titulo de doacdo, como contrapartida da escolha realizada no ambito dos
Programas do Livro;

VIl - ndo disponibilizar espaco publico para a realizacdo de eventos promovidos pelos
Titulares de Direitos Autorais, autores ou seus representantes, relacionados aos Programas do
Livro.

8 5° Constituem-se obrigacdes das Escolas:

| - impedir o acesso, em suas dependéncias, de Titulares de Direitos Autorais ou de seus
representantes com o objetivo de divulgar livros referentes aos Programas do Livro, apos a
publicacdo do resultado da avaliacdo ou a divulgagédo dos guias de escolha pelo MEC/FNDE
até o final do periodo de escolha pela internet e pelo formuléario impresso;

Il - ndo disponibilizar espaco publico para a realizagdo de eventos promovidos pelos Titulares
de Direitos Autorais, autores ou seus representantes, relacionados aos Programas do Livro;

Il - impedir a participacdo dos Titulares de Direitos Autorais, autores, ou de seus
representantes, nos eventos promovidos pela Escola relativos a escolha de livros;

IV - garantir a isonomia do processo de escolha, ndo disponibilizando informacdes que
privilegiem um ou outro Titular de Direito Autoral;

V - ndo solicitar a reposicdo de livros recebidos, porventura danificados, diretamente aos
Titulares de Direitos Autorais ou seus representantes; VI - recusar vantagens de qualquer
especie, dos Titulares de Direitos Autorais, autores ou de seus representantes, a titulo de
doacédo, como contrapartida da escolha de obras referentes aos Programas do Livro;

VII - impedir o acesso a senha de escolha ou ao formulario de escolha.

Art. 4° O prazo de escolha das obras dos Programas do Livro, referidos no artigo

3°, quando for o caso, sera divulgado, dentre outras formas, no site do FNDE.

Art. 5° Serd instituida pelo Presidente do FNDE, por meio de Portaria, a Comissao Especial
de Apuragédo de Conduta para analisar e apurar o descumprimento desta Norma, no caso do

recebimento de dendncias.
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8 1° Apos analise da denuncia, a Comissao referida no caput deste artigo fard, se for o caso, as
devidas diligéncias, enviara Notificacdo aos denunciados solicitando razdes e justificativas, e,
apos a devida conclusdo dos trabalhos, produzira Relatorio indicando os fatos apurados e
recomendacdes de encaminhamentos e penalidades cabiveis para decisdo do Presidente do
FNDE.

8 2° O Presidente do FNDE, apds julgamento e decisdo, emitird Notificacdo ao denunciado
comunicando o resultado e, se for o caso, aplicando a respectiva penalidade, sendo permitido
ao denunciado impetrar Recurso Administrativo dirigido ao Conselho Deliberativo do FNDE.
8 3° O Conselho Deliberativo do FNDE, apds receber e julgar o Recurso Administrativo
apresentado emitird, por intermédio do seu Presidente ou substituto, a devida Notificacdo de
Decisdo, acatando integral ou parcialmente, ou ndo acatando o Recurso Administrativo, e, se
for o caso, aplicando definitivamente a penalidade.

8 4° O descumprimento das obrigacOes e proibigdes estabelecidas no art. 3°, 8§ 2° e 3°
devidamente analisado, garantido o direito de defesa prévia, acarretara ao denunciado:

| - adverténcia escrita, a ser aplicada pelo Presidente do FNDE, quando se tratar de infracdo
leve, a juizo e por sugestdo da Comissdo Especial de Apuracdo de Conduta;

Il - multa de 20% do valor total da aquisicdo da obra, apurado com base no valor negociado
por ocasido do respectivo programa/ano, a ser aplicada pelo Presidente do FNDE, nos casos
do descumprimento do artigo 3°, especialmente dos incisos I, Il e 11 do § 2°, e dos incisos IV,
V, VI, IX e Xdo § 3%

Il - multa de 10% do valor total do contrato, apurado com base no valor negociado por
ocasido do respectivo programa/ano, a ser aplicada pelo Presidente do FNDE, no caso do
descumprimento do artigo 30, especialmente dos incisos I, Il, 11, VII, VIII, Xl e XII do § 3°
IV - suspensdo da participacdo do Titular de Direitos Autorais do processo de inscricdo e
avaliacdo de suas obras por ocasido Programa subsequente (quando houver nova escolha), nos
casos em que for confirmado o descumprimento dos itens I e 1l combinados, ou do item V do
§ 3°, do artigo 3° desta norma, definitivamente julgado.

8 5° A reincidéncia, por trés anos consecutivos, em infragdes que levem a adverténcia de que
trata o item | do § 4° acarretard multa de 1% do valor total do contrato, apurado com base no
valor negociado por ocasido do respectivo programa/ano, a ser aplicada pelo Presidente do
FNDE.

8 6° A suspensdo referida no item 1V do § 4° somente podera ser aplicada pelo

Conselho Deliberativo do FNDE, ap6s recomendacao do Presidente do FNDE.

8 7° O descumprimento das obrigacGes estabelecidas no art. 3°, 8§ 1° 4° e 5°, serd tratado
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observando a legislagdo pertinente, regulatdria daquelas instituicdes.

8 8° As multas referidas nos itens Ill e IV do § 4° e no 8§ 5° deste artigo, quando julgadas
anteriormente a vigéncia do contrato com o Titular de Direito Autoral relativo ao
programa/ano objeto de infragdo, serdo aplicadas no ato da assinatura do respectivo contrato,
como condi¢do prévia a sua validagdo, podendo o infrator, caso ndo concorde com a pena,
desistir da sua participacdo no certame.

8 9° Alem das medidas estabelecidas nesta Portaria, 0 FNDE devera notificar os 0rgaos
competentes, em caso de ocorréncia de fato que tenha repercussao nas esferas civil e criminal.
Art. 6° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagé&o.

Art. 7° Revogam-se as disposi¢es em contrario, em especial a Portaria n°® 2.963 de 29 de
agosto de 2005, publicada no DOU 167, de 30/08/2005 secdo I, pagina 7, e a Portaria MEC n°

806, de 28/03/2006.
FERNANDO HADDAD
Ministro de Estado da Educagéo
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Apéndice 03: Resolugdo n° 001 de 15 de janeiro de 2007

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
CONSELHO DELIBERATIVO

Dispde sobre a execucdo do Programa
Nacional do Livro — PNLD — para o ensino
médio.

RESOLUCAO N° 001 DE 15 DE JANEIRO DE 2007.

O PRESIDENTE DO CONSELHO DELIBERATIVO DO FUNDO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO — FNDE, no uso das atribuicdes legais que lhe sdo
conferidas pelo artigo 14, Capitulo V, Secdo IV, do Anexo I, do Decreto n.° 5.973, de
29/11/2006, e os artigos 3°, 5° e 6° do Anexo da Resolu¢cdo/CD/FNDE n° 31, de 30/09/2003, e
CONSIDERANDO os propositos de progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio preconizados no Art. 208, Inciso Il da

Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo; CONSIDERANDO ser o
livro didatico um recurso basico para o aluno, no processo ensino-aprendizagem;
CONSIDERANDO a importancia da participacdo do professor no processo de escolha do
livro didatico a ser utilizado em sala de aula, RESOLVE “AD REFERENDUM?”:

Art. 1° Prover as escolas do ensino médio regular das redes federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal, de forma progressiva, com livros didaticos de Lingua Portuguesa,
Matemética, Biologia, Histdria, Quimica, Fisica e Geografia, de acordo com o Anexo | desta
Resolucao.

Paragrafo (nico. As escolas que integram os sistemas de educacdo federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal mencionadas no caput deste artigo deverdo estar cadastradas
no Censo Escolar realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

Art. 2° O quantitativo de exemplares a ser adquirido sera definido com base nas projecGes de
matriculas, previstas para o ano letivo objeto de atendimento, elaboradas pelo INEP.
Paragrafo Unico. O quantitativo de exemplares de que trata este artigo podera ser acrescido de
até 3% destinado para compor a reserva técnica.

Art. 3° O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD — para o ensino médio sera
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financiado com recursos provenientes de dotagcdes consignadas na Lei Orcamentéria da Unido
e de contratos de empréstimos internacionais.

Art. 4° A execucdo do PNLD para o ensino médio ficara a cargo do FNDE e contard com a
participacdo da Secretaria de Educacdo Basica — SEB/MEC — e das Secretarias ou Orgaos
Estaduais e Municipais de Educacdo, em regime de mutua cooperagdo, de acordo com as
competéncias seguintes:

I - Ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo compete:

a) elaborar, em conjunto com a SEB/MEC, o Edital de Convocacéo do Programa;

b) viabilizar a inscri¢do e a triagem dos livros didaticos;

c) promover a producdo e a distribuicdo as escolas, do Catalogo de Livros Didaticos e dos
formularios de escolha impressos;

d) disponibilizar o Catalogo de Livros Didaticos e a escolha dos livros por meio da Internet;

e) processar os dados das escolhas dos livros didaticos;

f) contratar os titulares ou detentores de direitos autorais dos titulos escolhidos pelas escolas
para producéo e expedicdo de livros;

g) acompanhar e monitorar, “in loco”, por amostragem, a producao e a expedicao dos livros,
bem como a execucdo do Programa nas escolas e secretarias;

h) propor, implantar e implementar ages que possam contribuir para a melhoria da execucéo
do Programa.

Il - A Secretaria de Educacio Basica compete:

a) elaborar, em conjunto com o FNDE, os Editais de Convocacédo do Programa;

b) promover a pré-analise e a avaliacdo pedagdgica dos livros e materiais didaticos inscritos
para o Programa;

c) efetivar a andlise e aprovacdo do Projeto e respectivos valores, referente a avaliacdo
pedagdgica das obras didaticas inscritas para o Programa, bem como manifestar-se
conclusivamente acerca da execucdo do Projeto e das contas apresentadas;

d) monitorar o processo de escolha dos livros do Programa;

e) elaborar o Guia de Livros Didaticos para escolha dos livros do Programa selecionados na
avaliagéo;

f) avaliar a eficacia do Programa nas questdes que envolvem o0s aspectos pedagogicos; e

g) propor, implantar e implementar acdes que possam contribuir para a melhoria da execucéo
do Programa.

111 - As Secretarias ou Orgdos Estaduais ou Municipais de Educacio compete:

a) dispor de infraestrutura e de equipes técnica e pedagogica para acompanhar a execucao do
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Programa no Estado ou Municipio;

b) orientar o processo de escolha dos livros pelas escolas, no prazo definido pelo FNDE, bem
como acompanhar a distribuicdo dos guias e a devolugdo dos formularios de escolha;

¢) monitorar a distribuicdo dos livros e materiais didaticos no Estado ou Municipio, até a
chegada efetiva na escola;

d) promover, com base na Resolu¢do n° 30, de 18/06/2004, do Conselho Deliberativo do
FNDE, a distribuicdo da Reserva Técnica;

e) promover 0 remanejamento de todo e qualquer livro ou material didatico referente ao
Programa, ndo utilizado pela escola, para atender outras unidades que necessitem de
complementacao;

f) definir, no ambito da sua respectiva esfera administrativa, procedimentos eficazes a serem
cumpridos pelas escolas, alunos e pais, para garantir a devolucéo do livro pelo aluno;

g) acompanhar, junto a escola, o cumprimento dos procedimentos definidos para garantir a
devolucdo do livro, avaliando os resultados; e

h) propor, implantar e implementar acGes que possam contribuir para a melhoria da execucao
do Programa, no ambito daquele Estado ou Municipio;

IV - As Escolas compete:

a) inserir e manter atualizados os dados relativos ao alunado e & escola no Sistema de
Controle de Remanejamento e Reserva Técnica — SISCORT;

b) promover acbes para conscientizacdo de pais e alunos quanto a necessidade e importancia
da conservacao e da devolucdo do livro;

c) promover acdes eficazes para garantir a devolucédo do livro pelos alunos; e

d) promover o remanejamento de todo e qualquer livro ou material didatico referente ao
Programa, ndo utilizados pela escola, para atender outras unidades que necessitem de
complementacao.

Art. 5° Ficard a cargo da escola atribuir ao responsavel pelo aluno a responsabilidade pela
conservacao e devolucdo dos livros entregues, mediante firmatura de instrumento préprio,
cujo modelo sugestivo consta do Anexo Il desta Resolugéo.

Art. 6° O processo de avaliacdo e escolha dos livros ocorrera a cada trés anos, salvo interesse
da administracdo, devidamente justificado, em alterar esse prazo.

8 1° A primeira distribuicdo de livros das disciplinas de Historia, Quimica, Fisica e Geografia
sera efetuada a partir do processo de avaliacdo realizado pela SEB/MEC no ano de 2005.

8§ 2° Para 0s proximos processos de avaliagdo, a partir do Programa de 2009, ficam vedadas as

inscrigdes de obras em volume Unico para as trés series do ensino médio.



141

8 3° As obras em volume Unico j& inscritas e aprovadas antes da data de publicacdo desta
Resolucdo podem ser, a critério das editoras, reapresentadas em versdo dividida em trés
volumes, um para cada série, sendo consideradas aprovadas aquelas obras cuja analise e
parecer conclusivo da SEB/MEC atestem sua equivaléncia com a versdo anterior.
Art. 7° Os livros didaticos de 12 a 32 série do ensino médio, adquiridos e distribuidos pelo
Programa, de forma progressiva, deverdo ser utilizados por até trés anos consecutivos, a partir
do recebimento pela escola.
Paragrafo Unico. Em carater excepcional, para sincronizar o cronograma de aquisi¢do das
disciplinas, podera haver a utilizacdo do livro de algum componente curricular por quatro
anos consecutivos, com incremento na respectiva taxa de reposigéo.
Art. 8° A entrega dos livros do Programa as Escolas Publicas, as Secretarias de Educacéo
Estaduais e Municipais, se processara na forma de doacdo, cuja eficacia se subordinara ao
cumprimento de encargo, nos termos dos arts. 121 a 125, 135, 136, e 538 a 564 da Lei n°
10.406, de 10/01/2002 (Cadigo Civil Brasileiro), c/c o art. 17 da Lei n° 8.666, de 21/06/1993.
Paragrafo Unico. O encargo a que se refere o caput deste artigo € a obrigatoriedade da
Donataria manter e conservar em bom estado de uso o bem doado, durante o prazo
estabelecido no art. 7° desta Resolugéo, contados da tradi¢do do bem.
Art. 9° Ap6s decorrido o prazo estabelecido no art. 7° dessa Resolucédo, o bem doado passara a
integrar, definitivamente, o patrimdnio da entidade Donatéria, que adotard a sua legislacdo
especifica para o desfazimento desse bem, quando esse for considerado irrecuperavel.
Paragrafo unico. Considera-se o bem irrecuperavel, quando este ndo mais puder ser utilizado
para o fim a que se destina, devido a perda de suas caracteristicas ou em razdo da
inviabilidade econémica de sua recuperacao.
Art. 10 Os livros serdo repassados aos alunos para uso em uma das séries do ensino médio, a
titulo de cessdo temporaria, devendo o aluno, pai ou responsavel, devolvé-los ao final de cada
ano.
Paragrafo unico. Os governos estaduais e municipais poderdo instituir regulamentacédo
especifica, respeitada a legislacdo vigente, imputando responsabilidades aos gestores
escolares e aos alunos, pais ou responsaveis.
Art. 11 Esta Resolucédo entra em vigor na data de sua publicagéo.
Art. 12 Revogam-se as Resolugdes do Conselho Deliberativo do FNDE n° 38, de 15 de
outubro de 2003 e n° 20, de 24/05/2005.

FERNANDO HADDAD

Ministro de Estado da Educacéo



