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MARTINS, Gisele Aparecida Ferreira. Protagonismo Infantil e Direito de Participacdo da
Crianga na Aula de Danga em uma Escola Municipal de Tempo Integral em Campo
Grande/MS. Campo Grande, 2023. 135 p. Tese (Doutorado) Universidade Catdlica Dom
Bosco.

RESUMO

Esta tese integra a linha de pesquisa “Praticas Pedagogicas e suas Relagdes com a Formacao
Docente”, do Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado da
Universidade Catdlica Dom Bosco. Tem por objetivo analisar a participacdo da crian¢a no
contexto da aula de danga ofertada como atividade curricular complementar em uma Escola
Municipal de tempo integral e as possibilidades de vivenciar um protagonismo infantil.
Alinhados a esse objetivo geral, tem-se, como objetivos especificos: compreender a
participacdo infantil como um direito, a partir do campo teorico da Sociologia da Infancia e
investigar o tipo de participacdo que o contexto atividade danca possibilita para a crianca. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, tendo em vista que alem da reviséao bibliografica
e documental, a coleta de dados foi realizada junto a um grupo de criancas, por meio dos
seguintes instrumentos: observacdo participante, roda de conversa e metodologias visuais
(fotografias e videos). As criangas, sujeitos da pesquisa, participam dessas aulas na forma de
atividade curricular complementar, e estdo regularmente matriculadas no Grupo 5 (4 e 5 anos)
de uma escola municipal de tempo integral, escolhida pelo fato de ser a que atende o maior
namero de alunos no municipio. O referencial tedrico percorreu dois eixos tematicos principais,
a Sociologia da Infancia e a Danca na Educacdo Infantil por meio de autores representativos
dos dois campos cientificos. A fim de atender aos objetivos, procurou-se escutar as criancas
durante todas as atividades nas aulas de danca. Sobre a participacdo delas, 0 que mais chamou
a atencao foi 0 empenho que fazem para demonstrar, aos adultos que fazem parte do seu circulo,
a aprendizagem e as adaptacdes/modificacdes por meio de novas versdes criadas por elas, além
de sugerir suas ideias a professora, evidenciando seu protagonismo. Desse modo, conclui-se,
por inferéncia, que o corpo € a ferramenta que a crianga usa para se expressar e se comunicar
com o mundo, é com o corpo que ela pensa, age, observa, expressa sentimentos e interage. As
criancas aprendem de modo proprio e legitimo, mostram potencial e capacidade de agir, pensar,
mediar saberes e experiéncias, tendo como dimenséo seu préprio corpo.

Palavras-Chave: Direito de Participacdo. Protagonismo Infantil. Dan¢a na Educacao Infantil.



MARTINS, Gisele Aparecida Ferreira. Child Protagonism and the Child's Right to Participate
in Dance Class at a Full-Time Municipal School in Campo Grande/MS. Campo Grande, 2023.
135 p. Thesis (Doctorate) Dom Bosco Catholic University.

ABSTRACT

This thesis is part of the line of research “Pedagogical Practices and their Relations with
Teacher Training”, of the Postgraduate Program in Education — Masters and Doctorate at the
Dom Bosco Catholic University, and aims to analyze the participation of children in the context
of dance class offered as a complementary curricular activity in a full-time Municipal School
and the possibilities of experiencing child leadership. Aligned with this general objective, the
following specific objectives are: understanding child participation as a right, based on the
theoretical field of Childhood Sociology and investigating the type of participation that the
dance activity context allows for children. This is a research with a qualitative approach,
considering that in addition to the bibliographic and documentary review, data collection was
carried out with a group of children, through the following resources: participant observation,
conversation circles and visual methodologies ( photographs and videos). The children, subjects
of the research, participate in these classes as a complementary curricular activity, and are
regularly enrolled in Group 5 (4 and 5 years old) of a full-time municipal school, chosen because
it serves the largest number of children. students in the municipality. The theoretical framework
covered two main thematic axes, the Sociology of Childhood and Dance in Early Childhood
Education through representative authors from both scientific fields. In order to meet the
objectives, we tried to listen to the children during all the activities in the dance classes.
Regarding their participation, what drew the most attention was the effort they make to
demonstrate, to the adults who are part of their circle, learning and adaptations/modifications
through new versions created by them, in addition to suggesting their ideas to the teacher,
demonstrating all their protagonism. Thus, it is concluded, by inference, that the body is the
tool that the child uses to express himself and communicate with the world, it is with the body
that he thinks, acts, observes, expresses feelings and interacts. Children learn in their own
legitimate way, show potential and ability to act, think, mediate knowledge and experiences,
having their own body as a dimension.

Keywords: Right to participate. Child Protagonism. Dance in Early Childhood Education.
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PROLOGO

Ela era a danca no vento

O amor em cada passo

Tempo contado nas batidas do coragéo

Ela era eternidade marcada em 8 tempos

Rainha da sustentacdo da alma

Na ponta de cada sofrimento ela era a luz de cada espetaculo.
Treinada na técnica de ndo desistir

Aprendiz na arte de sorrir.

Sophia Rambaldi (s/d)

Para iniciar este percurso académico apresento a professora, bailarina e artista, atuante
em danca, autora desta tese que, ao invés de se dividir em capitulos, esta dividida em alguns
“Atos” e “Cenas”. Mas quem € ela, a Gisele que escreve? Néo é a “Giselle” de Jules Perrot e
Jean Coralli, que foi “enganada por aquele que parecia ser seu Principe Encantado, ainda que
disfarcado de plebeu [...] que antes tinha a danga como seu maior prazer, morre e passa a fazer
parte de uma horda de espectros vingativos que usa a danga como sua arma mais letal”
(\Valadares, 2018, p. 1116).

Sou apenas a Gisele, cacula de cinco filhos, que ama dancar e desde pequena se
fantasiava, cantava e dangava para seus irmaos e seus pais, ao som de “Release Me” na versao
de Dolly Parton, cujo microfone era a Unica escova de cabelo da casa, com cabo de madeira e
cerdas arredondadas, que na minha imaginacdo se tratava de um microfone. Por coincidéncia
artistica, o nome do meu pai é Fausto, que nao é o Faust da 6pera de Charles Gounod, € apenas
meu paizinho que, junto com minha maezinha e, dentro de suas possibilidades, fazia de tudo
para realizar meus sonhos de ser uma famosa bailarina.

Iniciei minha trajetdria na danca, como baliza® da banda de fanfarra da escola em que
estudei desde a pré-escola até o quinto ano. Comecei meus estudos em danca no SESC Camilo

Boni, onde frequentava as aulas de Jazz. Dei continuidade nas aulas de danca no Ballet S6

1 A baliza é um elemento componente da linha de frente e parte da danca nas bandas/fanfarras e tém a funcao de
interpretar, com passos de danca e acrobacias de ginastica, as musicas executadas pelas bandas e/ou fanfarras
durante as apresentagoes.
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Danca Auxiliadora, onde estudava ballet classico com a professora Glaucia, Jazz com a
professora Suzana e Danga contemporanea com o professor Marcelo Mariano.

Aos 15 anos eu ja era auxiliar da “tia Glaucia” com as turmas de criangas pequenas. A0S
18 anos, ao ingressar no curso de educacdo fisica, iniciei minha trajetéria como professora de
ballet em escolas da rede privada de ensino, conciliando a minha vida de bailarina com a vida
de estudante universitaria e professora de ballet.

Graduei-me em Educacdo Fisica (Licenciatura e Bacharelado) pela Universidade
Catdlica Dom Bosco, na cidade de Campo Grande — MS; conclui o curso em 2008, com a
apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado “Abrem-se as cortinas, 0
palco em cor se ilumina, € um momento de emocéo, entra em cena a bailarina”, que foi a minha
primeira pesquisa com a tematica danca e crianca.

Ainda no ano de 2008 me propus a fazer o curso de Pos-Graduacdo Lato Sensu em
Danca, na mesma universidade, no qual eu pude ampliar meus conhecimentos sobre a danca.
Além de toda a aprendizagem e experiéncia adquirida nesse curso, produzimos um artigo
intitulado “As aulas de balé classico no desempenho de atletas de ginastica artistica: solo”, a
segunda experiéncia como pesquisadora na area da danca.

Iniciei minha trajetoria no ensino superior no ano 2013, quando fui convidada para
trabalhar em uma instituicdo particular como professora no curso de Educacéo Fisica. Lecionei
as disciplinas Ginastica Ritmica, Ginastica Artistica, Atividades Ritmicas e Danca no Centro
Universitario da Grande Dourados — UNIGRAN CAPITAL, na cidade de Campo Grande-MS.

Foi a partir da experiéncia no ensino superior que senti vontade e necessidade de me
aprimorar academicamente e ingressar no mestrado. Entdo, organizei-me para escrever artigos
cientificos sobre minha experiéncia com a danca. Produzi cinco artigos que foram submetidos
em um Congresso Internacional de Educacéo Fisica e publicados.

No mesmo ano de 2013, fui aprovada no concurso na Secretaria Municipal de Esporte,
Juventude e Lazer — SEJUVEL —, e assumi o cargo, no ano de 2014, na cidade de Trés Lagoas
— MS, de professora do ballet municipal. Nessa época eu e meus alunos participamos de
apresentacdes em eventos nacionais e internacionais.

No més de julho de 2014 fui convidada para trabalhar como professora das disciplinas
de ginastica e atividades ritmicas no curso de Educacdo Fisica nas Faculdades Integradas de
Trés Lagoas — AEMS. Ainda no mesmo ano, participei da selecdo para o Mestrado em
Educacgdo na Universidade Catdlica Dom Bosco, em Campo Grande — MS. Ao ser aprovada

nessa sele¢do, em 2015 voltei a morar e estudar em Campo Grande—MS.
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No mestrado, desenvolvi a pesquisa que resultou na Dissertacéo intitulada “Bem-estar
/mal-estar no trabalho do professor de Educacdo Fisica em um Centro de Educacdo Infantil de
Campo Grande — MS. A banca de defesa foi realizada em 30 de marco de 2017, constituida
pelos seguintes docentes: Profa. Dra. Flavinés Rebolo (orientadora), Profa. Dra. Marta Regina
Brostolin e Profa. Dra. Patricia Alves Carvalho, que aprovaram e atribuiram conceito A a minha
pesquisa, conferindo-me o titulo de Mestre.

No més de maio de 2016 fui responsavel pela disciplina “Danga Classica” no curso de
Pbs-Graduagdo Lato Sensu em Danca, no Instituto de Educacdo e Pesquisa Alfredo Torres —
IEPAT, e também ministrei o curso de formacao para os professores de Danca que trabalhavam
nas Escolas Municipais e Centros municipais de Educacao Infantil — CEINFs - pela Divisao de
Esporte, Arte e Cultura (DEAC) da Rede Municipal de Ensino do municipio de Campo Grande
— MS, nos anos de 2016 e 2017.

Em fevereiro de 2017, passei a trabalhar como professora de Ballet Sénior na
Universidade da Melhor Idade, um programa institucional da Universidade Catdlica Dom
Bosco, na cidade de Campo Grande- MS.

No ano seguinte, 2018, fui convidada pela Professora Elza Fernandes Ortelhado -
Secretaria Municipal de Educacao, para coordenar o projeto de Danca que atende as Escolas
Municipais pela Divisao de esporte, arte e cultura (DEAC).

Durante o tempo em que fiquei na coordenacdo desse projeto, executei 0s seguintes
eventos: 8° Seminario de Arte e Cultura da REME, que teve como publico alvo os Professores
da Rede Municipal de Ensino, lotados nas unidades Escolares, preferencialmente os professores
do Projeto de “Arte ¢ Cultura na REME”. O1° Sarau Cultural da REME, cujos objetivos foram:
promover o intercambio cultural entre as unidades da Rede Municipal de Ensino, revelar e
incentivar novos talentos nos projetos que contemplassem as linguagens artisticas e culturais,
valorizando o trabalho realizado pelos professores da DEAC e apresentar as atividades de
culminancia do 1° semestre do ano 2018 nas linguagens das artes visuais, musica, teatro e
danca. Também contribui na 11° Edicdo do Festival de Arte e Cultura da REME e 0 15° Festival
de Dancas da REME, cujo objetivo foi apresentar os resultados artisticos e culturais
desenvolvidos pelos alunos do projeto “Arte e Cultura na REME” durante 0 ano letivo 2018.

Em 2018 nasceu o grupo Arte Deac, composto pelos professores Adriana Barros, Leonn
Gondin, Michelly Dominig, Rafael Bend6 e eu. Nesse grupo desenvolvi as fungdes de bailarina,
coredgrafa e contadora de historias até 2021. O objetivo era levar ao publico propostas artisticas

envolvendo as linguagens de teatro, danca, musica, artes visuais e conta¢do de histdrias em



14

espetaculos que reunia um compéndio de historias populares e do folclore brasileiro, a fim de
instigar e fomentar o aprendizado pela leitura de uma forma prazerosa e ludica.

No ano de 2019 iniciei meus estudos no doutorado em educacao, cuja proposta inicial
de pesquisa tinha como objeto as aulas de danca ofertada pela divisdo de Esporte, Arte e
Cultura. No mesmo ano realizei um dos meus maiores sonhos profissionais, que foi idealizar e
organizar o curso de especializacdo em danga, cujo objetivo era contemplar o trabalho dos
professores que atuam com Danga no contexto educacional, disponibilizando referenciais
tedricos e praticos a fim de promover o conhecimento no que tange os aspectos educativos e
culturais.

O curso de Pds-Graduagdo Lato Sensu em Danca foi ministrado na Escola de ballet
Isadora Duncan, em Campo Grande/MS, e foi executado pela instituicdo Rhema Educacao, cuja
sede fica em Arapongas/PR.

Em margo de 2020, a mesma instituicdo deu inicio ao curso de Pos-Graduagdo Lato
Sensu em natacdo e hidroginastica, outro projeto idealizado por mim, cujo objetivo foi
promover a atualizacdo, especializacdo e competéncias necessarias para que os profissionais
pudessem desenvolver as habilidades préaticas da Natagdo e Hidroginastica.

Em 2020, a pandemia trazida pela Covid-19 ameacou tanto as minhas propostas de
cursos de pos-graduacdo quanto a minha pesquisa de doutorado, inviabilizando a pesquisa de
campo sobre as aulas de danca ofertadas pela divisdo de Esporte, Arte e Cultura (DEAC), por
conta do isolamento.

No ano de 2021, mesmo com a volta das atividades presenciais de maneira escalonada,
nas escolas, ndo houve o retorno das atividades presenciais dos Projetos de Esporte, Arte e
Cultura da DEAC. Sentia-me impotente e sem perspectiva de haver uma solucdo para minha
pesquisa de campo. Mas uma “luz no fim do tunel” surgiu com a visita de uma colega de
trabalho, hoje colega de GEPDI, Elisangela, que me sugeriu mudar o l6cus da pesquisa para a
escola de tempo integral, sem que fosse necessario mudar os objetivos, a metodologia e o
referencial tedrico.

Assim como no poema de Sophia Rambaldi, fui treinada na técnica de ndo desistir e de
aprender a arte de sorrir... E de recomecar! Entdo, mudei minha proposta para a atual pesquisa
sobre protagonismo infantil e direito de participacdo da crianca na aula de danca em uma escola
municipal de tempo integral em Campo Grande/MS.

Realizar uma pesquisa sobre protagonismo infantil e direito de participacdo de criancas

de quatro e cinco anos que frequentam as aulas de danga oferecidas como atividade curricular



15

complementar em uma escola de tempo integral torna-se relevante, pelo fato de envolver
aspectos pertinentes aos estudos sobre a infancia, como direitos de provisdo, protecéo,
participacdo entre outros.

A palavra protagonismo tem origem no latim e significa protos — principal e agonistes
- lutador. Ser protagonista, portanto, € ter papel de destaque em um acontecimento, area ou
situacdo (Guizzo, Balduzzi; Lazzari, 2019). No protagonismo infantil sdo necessérias a
cooperacao e a colaboracéo entre adultos e criangas, para além da mera participacao; requer
uma participacgéo efetiva da crianga (Pires; Branco, 2007).

O Protagonismo Infantil envolve:

[...] a percepcdo da crianca como alguém potente, capaz de criar formas de se
comunicar e de se relacionar com o mundo desde o inicio da vida e, por isso, capaz
de participar com autonomia de seus proprios processos de ensino e de aprendizagem”
(Schneider, 2015, p. 10).

Para ser protagonista € necessario que haja participacdo consciente. O conceito de
participacdo transcende a ideia de simplesmente fazer parte. Para se abordar a participacao
infantil € necessario que as criangas sejam escutadas, possibilitando a producdo de
conhecimento como sujeitos de direitos.

Mas 0 que vem a ser esse direito de participacdo proposto no titulo desta tese? De onde
surgiu o conceito e qual a relevancia dele para nosso estudo?

O direito de participacdo e discutido a partir da garantia dos direitos das criancas,
incluindo as criancas nas politicas publicas, em debates de natureza politica e econdmica, mas
sobretudo sobre o estatuto de cidadania das criangas?. “O direito a participacdo das criangas,
enquanto ‘pessoas em desenvolvimento’, deve acontecer em diferentes esferas publicas,
inclusive na auséncia dos pais”, conforme mencionam Mendonga e Pires (2020, p. 3) ao citarem
o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990).

Nessa abordagem, a Convencdo das Nagdes Unidades sobre os Direitos das Criancas —
CDC (1989) ganha papel imprescindivel. Dos 54 artigos do documento da CDC, trés tratam
especificamente sobre os direitos que fomentam a participacdo infantil, sdo eles os artigos 12,
13 e 15 (Canavieira e Barbosa, 2017).

Desse modo, os direitos de participacdo implicam a considera¢do de uma imagem de

infancia ativa, ndo relacionada as politicas assistencialistas e sim ligadas ao direito de ser

2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei Federal n. 8.069, de 13 de julho de 1990, regulamenta o artigo 227
da Constituicdo Federal, define as criancas e os adolescentes como sujeitos de direitos, em condicdo peculiar de
desenvolvimento, que demandam protecéo integral e prioritaria por parte da familia, sociedade e do Estado e que
da a base para discutir o estatuto de cidadania das criangas (Brasil, 2023).
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“consultada e ouvida, o direito ao acesso a informacao, a liberdade de expressao e opinido e o
direito a tomar decisdes em seu beneficio, direitos que deverdo traduzir-se em ac¢des publicas a
ela direcionadas que considerem o seu ponto de vista” (Fernandes, 2009. p. 42). Ainda sobre 0
direito de participacdo das criangas, Isabel Marques argumenta a respeito das atividades de
danca: “[...] para que tenha uma experiéncia corporal estética, cada crianca deve também ter a
oportunidade de estabelecer relages entre quem, o qué, como, onde se danca, esse € o cerne do
trabalho com a linguagem — as infinitas redes de relacdo que podemos formar” (Marques, 2012,
p. 47).

Como observado, as criancas possuem Vvarios direitos que sdo essenciais para seu
desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial, portanto, consideramos relevante o tema
abordado nessa pesquisa, tendo em vista que envolvera aspectos bastante pertinentes nos
estudos sobre a infancia - a participacdo e o protagonismo infantil - por meio dos quais
valorizar-se-8o as vozes e agOes de criancas que participam da danca ofertada como atividade
curricular complementar, em uma escola municipal de tempo integral de Campo Grande — MS.

A pergunta que nos norteou para chegarmos ao objetivo geral foi: de que maneira a
participacdo das criancas em aulas de danca oferecida como atividade curricular complementar
em uma escola de tempo integral pode possibilita-las a vivenciar o protagonismo infantil?

Dessa forma, nosso objetivo geral foi: analisar a participacdo da criangca no contexto da
aula de danca oferecida como atividade curricular complementar em uma escola de tempo
integral e as possibilidades de vivenciar um protagonismo infantil.

Para alcancar o objetivo geral propusemos 0s seguintes objetivos especificos: a)
compreender a participacédo infantil como um direito a partir do campo tedrico da Sociologia
da infancia; b) investigar o tipo de participacdo que o contexto atividade de danca possibilita
para a crianga; ¢) escutar o que dizem as criangas sobre sua participacdo na atividade danca
identificando suas experiéncias e vivéncias.

Com base nesses objetivos, sustentamos a seguinte tese: enquanto atividade curricular
complementar, as aulas de danc¢a possibilitam a participa¢do das criancas como protagonistas,
pois promovem a autonomia, a construcao de novos conhecimentos com significados distintos
para cada crianca, se diferindo e complementando o que se aprende na educacdo formal, além
de contribuir na formacao de suas identidades a partir das relacdes que estabelecem com outras
criancas e com a professora, no ambiente em que ocorre a atividade.

Esta pesquisa emergiu no Grupo de Estudo e Pesquisas da Docéncia na Infancia

(GEPDI) — liderado pela Professora Doutora Marta Brostolin —, vinculado a linha de pesquisa
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“Praticas Pedagdgicas e suas Relagdes com a Formagdo Docente”, do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado da Universidade Catolica Dom Bosco.

A discusséo do tema e os resultados advindos da pesquisa, diferente do padrdo mais
utilizado em Teses académicas, estdo organizados e apresentados no formato de um espetéaculo
de danca, iniciando pelo prélogo, seguido dos atos, cenas e finalizando no epilogo.

O primeiro ato apresenta uma abordagem sobre a crianga, infancia e o direito de
participacdo a partir das contribuicdes do campo teorico da Sociologia da Infancia, cujas cenas
abordam o histdrico, conceitos e relevancia da participacdo para a cidadania infantil e as
possibilidades do protagonismo infantil.

O segundo ato aborda a danca, na infancia, como uma atividade constituidora de um
espaco de participacdo e vivéncia cidada que pode possibilitar a promocao da autonomia, de
interacdes, sensibilizacdo e criacdo por meio do corpo que danca brincando.

O terceiro ato trata do método, do cenario, que é o0 contexto onde ocorreu a pesquisa e
dos personagens correspondentes a pesquisa. Nele descreve-se o percurso metodologico, os
protagonistas participantes do estudo, detalham-se os procedimentos que viabilizaram a
pesquisa. Apresenta também a danca como atividade curricular complementar, o processo de
selecdo para atuar como professor de danca na escola de tempo integral, as atribuices do
professor de danca, a escola lécus da pesquisa e quem sdo as criangas que participam da
atividade danca ofertada como atividade curricular complementar.

O quarto ato foi destinado a descricdo e analise das vivéncias e experiéncias advindas
da observacéo participante, conforme foram registradas em um diério de campo, e também por
meio das fotografias e videos. Dessa maneira, discutimos a participacdo que o contexto da
atividade danca possibilita para a crianga, isto €: como as criangas se relacionam entre elas e
entre os adultos; como as criancas agem em relacdo as atividades propostas pela professora de
danca; como as criancas resolvem os conflitos ocorridos na atividade dancga; como as criancas
interpretam e reproduzem as informac6es do adulto na atividade danca; como as criancas
desenvolvem e compartilham sua cultura com seus pares na atividade danca; as experiéncias
vividas no contexto da aula de danca e que experiéncias e vivéncias essas narrativas retratam.

Por fim, no epilogo, tecemos nossas considerac@es referentes a pesquisa, com base no
gue vimos, ouvimos e aprendemos com as criangas. A pesquisa propiciou a compreensao sobre
a participacdo das criancas no contexto das aulas de danca em uma escola de tempo integral,
por meio da qual conseguimos observar a vivéncia do protagonismo infantil. Desse modo, nossa

tese parece confirmada, de que as aulas de danca contribuem para a formagéo da identidade da
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crianca a partir das relagdes que se estabelecem com outras criangas e com a professora, no
ambiente em que ocorre a atividade. Percebemos que o corpo € a ferramenta que a crianga usa
para se expressar e se comunicar com o mundo, haja vista que com o corpo ela pensa, age,
observa, expressa sentimentos e interage. As criancas aprendem de forma propria e legitima,
mostram potenciais e capacidade de agir, pensar e mediar saberes e experiéncias, tendo como
dimensdo seu préprio corpo.

Pretendemos, com este estudo, contribuir para ampliar o conhecimento sobre o
protagonismo infantil e o direito de participacdo das criancas. Esperamos, também, oferecer
subsidios e dados que impulsionem novas pesquisas e futuros estudos sobre a Danga na

Educacdo Infantil, o Direito de Participacéo e o Protagonismo Infantil.
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ABRAM AS CORTINAS, A DANCA JA VAI COMECAR!

O referencial tedrico desta pesquisa percorreu dois eixos tematicos principais: a
Sociologia da Infancia e a Danca na Educacdo Infantil, por meio de autores representativos dos
dois campos cientificos. Logo, desenvolver esta pesquisa representa uma possibilidade de
escutar as criangas, bem como compreender a participacédo delas como algo a que tém direito.

Algumas razdes contribuiram para essa escolha do tema. Uma delas advém da minha
vivéncia como bailarina e professora de balé. A outra, advém da experiéncia como professora
nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, de especializagdo em danca e em cursos de
formacdo continuada, cujas abordagens foram voltadas para técnicas e metodologias de ensino,
ndo sendo considerado o significado que as criangas atribuem para as aulas de danca e as
contribuicbes dessa atividade na constituicdo da identidade, promoc¢do da autonomia e
aprendizagem das criancas.

As criancas tém muito a nos dizer, desde que se queira escuta-las; o modo como
interpretam e déo significado ao mundo é constituido das culturas onde elas estdo inseridas e
marcado pelas condic¢des biopsicoldgicas e estado social em que vivem. No tempo em que se
relacionam com os adultos e com as outras criangas, elas “partilham, reproduzem, interpretam
e modificam codigos culturais que sdo actualizados nesse processo interactivo” (Sarmento,
2011, p. 43).

Aprende-se muito com as criancas, quando séo inseridas em pesquisas, quando suas

vozes sao escutadas e valorizadas:

As criangas sugerem caminhos, tracam cartografias, nos ensinam a ousar, a
transpor 0 modo tranquilizador de como vinhamos pesquisando e analisando
nossos dados até entdo. As criancas nos vém dizendo que elas também querem
a autoria da pesquisa, e sustentarmos sua autoria é cruzarmos o modo
tranquilizador de se pesquisar com as criancas, € nos colocarmos em perigo, é
darmos um passo fora e além do que ja foi pensado sobre o que dizem, fazem
e nos ensinam as criancas (Dornelles; Fernandes, 2015, p. 69).

Assim, surgiram alguns questionamentos, a saber: a atividade de danca constitui-se em
um espaco que possibilita o protagonismo da crian¢a? Quais formas de participacdo o contexto
da atividade danca possibilita para as criangas? O que dizem as criangas sobre sua participacdo
atividade danca? Quais experiéncias e vivéncias essas narrativas retratam?

Para esclarecer tais questionamentos iniciamos a pesquisa com uma revisao de literatura

para determinarmos o Estado do Conhecimento, uma vez que o pesquisador necessita inteirar-
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se do que ja& foi produzido sobre o assunto que estd sendo pesquisado. O Estado do
Conhecimento estabelece:

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
dimensfes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢Bes tém sido produzidas certas
dissertacBes de mestrado, teses de doutorado [...] (Ferreira, 2002, p. 257).

Nesse mesmo sentido, Soares (1989) aponta que o Estado do Conhecimento tem como
objetivo inventariar de forma sistematica aquilo que esta sendo produzido em determinada area
do conhecimento e quando esse levantamento é realizado a partir de objetivos pré-
estabelecidos, oportuniza conhecer outras abordagens tedricas, outras técnicas de coleta de
dados, anélises e resultados, o que significa identificar passos em comum que possam dialogar
com a pesquisa proposta.

Partindo desse entendimento, definimos o periodo de pesquisa de 2014 a 2023, visto
que em 2014 a Educacdo Infantil em Campo Grande, passou a ser competéncia da SEMED,
razdo por que se considerou pertinente a pesquisa até 2023 (ano corrente). O levantamento foi
realizado no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD.
Deste modo, utilizamos os seguintes descritores: Sociologia da Infancia e Danga na Educacéo
Infantil.

Com relacdo ao primeiro, Sociologia da Infancia, foram encontradas 25 teses. Referente
ao segundo descritor, Danca na Educacéo Infantil, encontramos 2 teses. Procuramos identificar
0s estudos mais recentes que estabeleciam relacédo entre a Sociologia da Infancia, a danca na
Educacdo Infantil e com a pesquisa que aqui se delineia.

Desse nimero de produces, quatro trabalhos encontrados, com o descritor Sociologia
da Infancia, e um, com o descritor danca, se aproximam do nosso objeto de estudo.

As pesquisas encontradas estdo apresentadas nos quadros a seguir:

Quadro 1: Teses de Doutoramento sobre Sociologia da Infancia (2014- 2023)

TITULO UNIVERSIDADE AUTOR ANO OBJETIVO
Reproducgdes Universidade federal | Aurea Jalia de Abreu | 2019 | Identificar os conflitos que
interpretativas de | do Ceard — UFC Costa atravessam essa relagdo e que
criancas sobre as aparecem nas interacdes entre
relacdes entre as criangas, e compreender as
escola e familia negociagdes infantis realizadas

diante dos conflitos entre os
ordenamentos educacionais
escolares e familiares.
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participacdo  de
criangas pequenas

na educacao
infantil e suas
influéncias na
pratica
pedagogica

Culturas lddicas | Universidade Nair Correia Salgado | 2016 | Observar, descrever e
infantis na escola: | Estadual Paulista — | de Azevedo interpretar as  experiéncias
entre a proibicdo e | UNESP lidicas em diversos ambientes
a criacdo dentro de uma escola publica,
na cidade de Presidente
Prudente/SP, e que se
mostrassem relevantes para
identificar o processo de
construcéo das Culturas
Lidicas Infantis entre a
proibicdo e a criacdo do ponto
de vista do sujeito — nesse caso
as criangas, alunos do 4° e 5°
anos do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental.
“Brincadeiras de | Universidade de | Aldecilene Cerqueira | 2018 | Compreender como as
todos™: Brasilia— UNB Barreto brincadeiras e a educacdo do
perspectivas das corpo sdo vivenciadas pelas
criancas de uma criancas na  escola, na
escola de Brasilia contemporaneidade
“Minha tia | Universidade Rafaely Karolynne do | 2020 | Compreender como se
mandou pintar | Federal de Sergipe Nascimento Campos configura a participacdo de
mais”: a criancas na Educacdo Infantil e

suas influéncias na pratica
pedagdgica

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora

DissertacGes — BDTD.

com dados retirados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Quadro 2: Tese de Doutoramento sobre Danca na Educacéo Infantil (2014 2023)

proposta para 0
ensino de danca
voltada para a
Educacéo Infantil

TITULO UNIVERSIDADE AUTOR ANO OBJETIVO
Danca para | Universidade Carolina Romano de | 2016 | Elaborar uma proposta para o
crianca: uma | Estadual Paulista Andrade ensino de Danca voltada aos

professores  da

Infantil

Educacéo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com dados retirados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes — BDTD.

Apresentamos, a seguir, a sintese de cada uma das teses encontradas, a fim de favorecer

a compreensdo com relacdo a esses estudos.

“Reproduc0es interpretativas de criancas sobre as relac6es entre escola e familia”,

cuja autoria é de Aurea Julia de Abreu Costa (UFC, 2019), analisa as reproducdes

interpretativas de criancas acerca das tensdes na relacdo entre escola e familia, buscando

identificar os conflitos que atravessam essa relagdo e que aparecem nas interagdes entre as
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criancas, e compreender as negociagdes infantis realizadas diante dos conflitos entre os
ordenamentos educacionais escolares e familiares.

O referencial tedrico consiste na Teoria Historico-cultural, no que tange a constituicdo
da subjetividade infantil nas interacbes com os adultos, pares e elementos da cultura. Na
Sociologia da Infancia, compreende a infancia como categoria social e as criangas como sujeitos
produtores de cultura e agentes sociais que realizam interlocu¢bes com o mundo adulto,
reproduzindo-o interpretativamente, construindo as culturas de pares e contribuindo para as
transformacdes culturais. Trabalha com tedricos contemporaneos da Sociologia da Educacéo,
que problematizam as relagdes sociais de poder que perpassam as interagcdes entre escola e
familia, a primeira, hegemonica e considerada legitima, em detrimento das culturas de pares e
familiares, consideradas ilegitimas.

O estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de cunho etnografico, com a
realizacdo de observacdo participante em contextos escolares de interacdo entre pares, e
entrevistas semiestruturadas com pais e familiares das criangas. A pesquisa foi realizada com
as criangas que cursavam o primeiro ano do Ensino fundamental no ano de 2017, e o segundo
ano em 2018, em escola pablica municipal de Educacdo infantil e Ensino fundamental,
localizada na cidade de Fortaleza-Ceara.

Conclui-se que a participacdo social das criangas nas culturas adultas (familiares e
escolares) passa pela escuta das criancas e pode favorecer a construcdo de praticas alteritarias
entre o par educativo criancas-adultos, além de potencializar experiéncias mais democraticas
de educacéo e escolarizacdo, especialmente, para as criancas.

“Culturas ladicas infantis na escola: entre a proibicdo e a criacdo” ¢é o titulo do
estudo de Nair Correia Salgado de Azevedo (UNESP, 2016), cujo tema abordado relaciona-se
a producdo das culturas ladicas infantis nos contextos escolares, com enfoque no jogo e na
brincadeira. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater etnografico, que usou de
fundamentos da Sociologia da Infancia para inserir as criangas como principais sujeitos durante
esse processo académico. Os procedimentos metodoldgicos usados para a coleta de dados
tiveram a participacdo direta das criancas, o que significa que foram realizados com e pelas
criancas, como filmagens em video, registros em diarios de campo individual e coletivo,
entrevistas coletivas, producdo de imagens (fotos/filmagens), o diario coletivo e os textos
ilustrados.

Como objetivo geral, a pesquisa buscou observar, descrever e interpretar as experiéncias

ludicas em diversos ambientes dentro de uma escola publica, na cidade de Presidente
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Prudente/SP, e que se mostrassem relevantes para identificar o processo de construcédo das
Culturas Ludicas Infantis entre a proibicdo e a criagcdo do ponto de vista do sujeito — nesse caso
as criangas, alunos do 4° e 5° anos do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Uma das principais conclusdes desse estudo esté diretamente ligada a esta questdo: a
mediacdo do professor se faz como um diferencial para propor experiéncias que incentivam o
fluir e a produgéo das Culturas Ludicas Infantis no ambiente escolar. E essa mediagdo docente
que vai direcionar as acdes, e essas podem pender para significacdes importantes e positivas. O
principal objetivo foi entender como aconteciam as produgdes das Culturas Ladicas Infantis
entre a proibicdo e a criagdo em um determinado contexto escolar. As criangas mostraram que
estdo dispostas a continuar criando, mesmo que alguém atrapalhe, proiba ou tentem impedi-las
de inventar, pois para quase toda regra existem excegoes, e a excec¢ao aqui parece ser a de nao
desistir de criar. O estudo de Azevedo (2016) podera servir de amparo a pesquisa que se projeta
aqui, tendo em vista que trabalha a participacéo direta de criancas.

“Brincadeiras de todos: perspectivas das criancas de uma escola de Brasilia” é o
estudo de Aldecilene Cerqueira Barreto (UNB, 2018), cujo objetivo foi compreender como as
brincadeiras e a educacdo do corpo séo vivenciadas pelas criancas na escola, na
contemporaneidade. O estudo fundamentou-se na Sociologia da Infancia, com base em
Sarmento e Gouvea (2008), Corsaro (2011) e Sarmento (2014). A partir dessa perspectiva, as
criancas sdo compreendidas como atores sociais ativos, de pleno direito, com capacidade de
interagir com 0 ambiente onde estao inseridas e de atribuir sentido as suas acdes.

Como perspectiva tedrico-metodoldgica a tese seguiu a pesquisa etnografica com
criangas e ocorreu por um periodo de oito meses na Escola Classe Arniqueira, escola pablica
de Brasilia, com a participacdo de 29 criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, com idades
entre 6 e 7 anos. O trabalho de campo foi mediado por observacdo participante, diario,
fotografias, filmagens, desenhos, conversas com criancas e questionario. A analise originou-se
do registro detalhado do fendmeno observado, numa perspectiva social e com base em
referenciais tedricos interdisciplinares. Os dados produzidos no campo foram organizados em
duas categorias: inventario das brincadeiras e corpo e educacdo. A partir do inventario, as
brincadeiras foram classificadas como tradicionais e inventadas.

A conclusdo € de que nas brincadeiras 0 corpo integra-se ao processo educativo, a
medida que evidencia maneiras de ser, pensar e agir de uma sociedade, ao tempo em que

viabiliza a atuag&o social das crian¢as. Como principal desafio, saliento o despertar de um olhar
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e uma escuta sensivel as criancas na escola, de modo a reconhecer seu protagonismo e a
respeitd-las como atores sociais, capazes de construirem conhecimento.

‘“’Minha tia mandou pintar mais’: a participacdo de criancas pequenas na
Educacdo Infantil e suas influéncias na pratica pedagégica” de autoria de Rafaely
Karolynne do Nascimento Campos (UFS, 2020), possui cunho etnogréfico e fundamenta-se nos
aportes da Sociologia da Infancia e nos pressupostos da Pedagogia da Infancia e teve como
objetivo central compreender como se configura a participacdo de criancas na Educacgéo Infantil
e suas influéncias na pratica pedagogica.

Os participantes do estudo foram dezessete criancas, de ambos os sexos, com idades de
trés e quatro anos e uma professora, integrantes de uma escola municipal de Educacéo Infantil
de Aracaju/SE. Para a producdo de dados foram utilizadas observagéo participante, anotacoes
em diario de campo, fotografias e grava¢des em video. Foram tambem realizados grupos de
interesses com as criangas e entrevista semiestruturada com a professora. As anélises revelaram
gue, N0 grupo e no contexto estudado, existe um controle dos adultos sobre as a¢des das criangas
na pratica pedagdgica, porem, mesmo diante deste controle, as criangas insistem em reinventar
tais praticas apresentando ideias criativas a partir dos seus interesses.

Esse estudo leva a concluir que as criangas possuem competéncias que Ihes permitem
dar contribuicdes enriquecedoras para 0 melhoramento das aces pedagogicas se considerarmos
seus modos de expressao, suas culturas da infancia, e que elas, apesar dos constrangimentos
que sofrem, participam do cotidiano com diferentes formas e ritmos. Portanto, torna-se
essencial para a consolidacdo das criancas, como sujeitos plenos de direitos, que participem
ativamente de seus cotidianos, que suas vozes e formas de expressdo sejam acolhidas em seus
contextos de educacdo.

“Danca para crianca: uma proposta para o ensino de danca voltada para a
Educacdo Infantil” é o estudo de Carolina Romano de Andrade (UNESP, 2016) que teve o
objetivo de elaborar uma proposta para o ensino de Danca voltada aos professores da Educacao
Infantil. A finalidade do estudo foi identificar os saberes necessarios ao professor que pretende
ensinar Danca para criangcas pequenas e apontar caminhos para que o profissional tenha
autonomia em suas escolhas, tanto em suas praticas educativas quanto em sua formacéo e
atuacdo profissional.

Como ponto de partida para o desenvolvimento da proposta para o ensino de Danca
voltada para a Educagdo Infantil, a autora se inspirou em perguntas registradas no texto “Formar

professores como profissionais reflexivos” (Schon, 1992, p. 80): “quais competéncias 0s
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professores deveriam ter para ajudar as criancas a desenvolver? Que tipos de formacao seréo
mais Vviaveis para equipar os professores com as capacidades necessarias ao desempenho do seu
trabalho™? Delas emergiram a questdo norteadora da pesquisa: quais 0s saberes necessarios ao
professor para ensinar Danga na Educagéo Infantil?

A autora ndo se referiu a nenhum estilo, tipo ou modalidade de Danga, mas sim a
possibilidade de trabalhar a Dangca como uma linguagem artistica que possui especificos
conhecimentos. Também nao teve a pretensdo de ensinar uma forma ou técnica, mas apresentou
a possibilidade de construir um vocabulario de movimento que possa contribuir para o
desenvolvimento emocional, fisico, cognitivo e social da crianga, propondo novas perspectivas
de auxilio ao professor na articulacdo dos conhecimentos de corpo com os elementos da Danca
para a infancia.

A proposta para o ensino de Danca voltada para a Educacéo Infantil foi pensada para a
pré-escola, contexto em que a autora atua, porém, pode ser adaptada a outros contextos. Nesse
sentido, o estudo € de interesse e aplicacdo na pesquisa que aqui se delineia.

O estudo de Andrade (2016) possui trés partes; a primeira consiste na apresentacdo do
estado atual relativo a estudos académicos que compdem a area de conhecimento desta
pesquisa, no levantamento das cidades do Estado de S&o Paulo que possuem diretrizes/
propostas/ orientacOes curriculares para a Educacdo Infantil e um relato sobre a insercdo da
Danca e da Educacéo Infantil no ensino brasileiro. A segunda parte refere-se ao estudo de caso
realizado no projeto “Poéticas da Danca na Educacdo Basica”. A terceira parte apresenta a
proposta para o ensino de Danca voltada para a Educacéo Infantil.

Os trabalhos aqui apresentados referentes ao Estado do Conhecimento, assim como
outras publicacdes sobre a danca relacionada a crianca e a Educacdo Infantil, contribuiram para
potencializacdo da escrita e embasamento das reflexdes promovidas nos capitulos que

constituem esta tese.
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PRIMEIRO ATO

INFANCIA E O DIREITO DE PARTICIPACAO

Neste item trazemos® uma discussdo a respeito do significado da participagdo nas
decisdes, negociagdes entre adultos e criancas.

E importante entender que participar significa envolver-se nas decisdes e no modo de
negociacdo entre adultos e criangas, incluindo as divergéncias e as convergéncias aos objetivos
pretendidos resultando num processo hibrido. A participacdo € um processo gradual, mas
seguro, que se pretende, pela experiéncia e pela aprendizagem da participacdo das criancas seja
“[...] um direito fundamental da infancia no reforgo dos seus valores democraticos” (Tomas e
Gama, 2011, p. 3).

E necessario adotar um paradigma que vincule direitos de protecdo, provisio e
participacdo de forma autdbnoma, que atenda a obrigatoriedade de levar em conta a crianca
enquanto sujeito de direitos, que precisa além da protecdo, acGes e intervencGes no cotidiano.
Que esse paradigma seja um aspersor da cultura de respeito pela crianca em relagdo as suas

vulnerabilidades e competéncias (Fernandes, 2009).

CENA 1.1 CRIANCA E INFANCIA: CONTRIBUICOES DA SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Os conceitos de infancia e de crianca foram tratados, durante muitos anos, na educacéo,
como semelhantes; contudo, existem diferencas entre eles apontadas especialmente pelos
estudos no campo da histéria da infancia. O conceito moderno de infancia, para Nascimento
(2015), resulta do projeto de educacdo e institucionalizacdo que a burguesia construiu para
garantir que as criancgas crescessem como adultos Uteis e bem regulados.

A crianga e a infancia, durante um longo periodo, ndo foram consideradas pelas ciéncias
sociais e pela sociologia, pois ndo eram vistas como passiveis de uma investigagdo valida. A
crianca era considerada dependente de um contexto: na escola, crianga/aluno, na familia,

crianca/filho; nesse sentido, era ignorada, marginalizada, diminuida e menosprezada pelo

3 Nesta organizagio do texto em “atos” e “cenas”, considerando-se a subjetividade que caracteriza os enunciados
e relatos da autora, empregou-se a primeira pessoa do discurso, nas formas ora plural, ora singular. Nao se trata de
falta de uniformidade de tratamento, tendo em vista que nos textos objetivos desta Tese emprega-se a terceira
pessoa do discurso.
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discurso sociolégico tradicional, pois, na condi¢do de alunos, em relacdo ao controle, eram
colocadas em condi¢do de anomia (Brostolin, 2020).

Foram elaboradas e implantadas leis cuja énfase era a permanéncia das criangcas nas
escolas por um certo periodo de tempo para aprender as habilidades e normas comportamentais
necessarias. A lei foi construida com interacdo dos pais e professores com a ideia de que a
escolaridade é um investimento significativo para o futuro da nacéo.

De acordo com Brostolin (2020), a infancia e a crianga ndo eram focos nos estudos
sociologicos devido a subalternidade delas em relacdo ao mundo adultocéntrico. Eram vistas
como miniaturas dos adultos, incompletas e imperfeitas. Embora as criancas fossem estudadas
pela psicologia e medicina, estas ndo dialogavam com a sociologia, antropologia e historia. A
autora destaca que a pedagogia organizou acdes pedagogicas, mas estas eram para adequar a
crianga em padrdes da sociedade moderna, desconsiderando-a “‘como atores sociais, portadores
e produtores de cultura” (Brostolin, 2020, p. 317).

A ideia da inféncia socialmente construida esta relacionada a compreenséao de que ndo
€ um processo que se desenvolve naturalmente, ao contrario, € a sociedade que decide quando
uma crianca deixa de ser crianca. A nocdo de infancia ndo pode ser entendida isoladamente,
pois € profundamente entrelagcada com outros fatores da sociedade, é socialmente construida e
deve ser entendida contextualmente. Isso faz com que a concepgéo que se tem de infancia ndo
dependa apenas do contexto, da cultura, do tempo, mas também das circunstancias.

Dornelles e Fernandes (2015) ponderam que criancas da mesma faixa etaria, em uma
mesma sociedade, podem ser percebidas de maneira diferente, dependendo da situacdo em que
vivem. Supde-se que criancas da mesma idade, numa mesma sociedade, mas com historico
socioecondmico diferente tenham desempenho escolar diferente. Criancas que vivem numa
situacdo de baixa renda ndo alcangcam bom rendimento escolar, visto que pai e mae precisam
trabalhar e ndo conseguem dar atencdo e suporte necessarios no desenvolvimento das tarefas
escolares. Além do mais, muitos pais ndo tém estudo suficiente para agregar no
desenvolvimento cognitivo dos filhos, ou acesso a boas leituras e tecnologias digitais para
pesquisas. Ja as criancas de classe média sdo mais dedicadas aos estudos quando tém a presenca,
incentivo e assisténcia dos pais no cumprimento de tarefas da escola, assim como acesso a boas
leituras, tecnologias digitais e internet. Essa é uma realidade triste e visivel dentro das escolas

publicas brasileiras.
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A infancia ndo é universal*, nem natural; ao contrério, esta ligada as circunstancias
sociais e ao processo cultural. Embora a criangca e a infancia sejam consideradas de forma
diferente de tempos em tempos e de contexto para contexto, uma coisa € comum em toda a sua
diversidade: as criangas sdo vistas diferentemente dos adultos. Isso significa que os adultos
precisam entender a praxis infantil.

A composi¢cdo de uma Sociologia da Infancia ocorreu especialmente em oposicdo a
ideia de infancia como elemento passivo de uma socializagdo conduzida por instituicdes e por
adultos. Esse movimento geral é constatado pela Sociologia tanto de origem francesa como
inglesa, que estdo centradas na infancia e nos processos de socializa¢ao/ participagdo. Essa nova
visdo da infancia como construcdo social teve inicio com os estudos desenvolvidos por Aries
(1973), e foi ampliado por uma gama de novos estudiosos sobre o tema, que passaram a ver as
criangas como atores de sua prépria existéncia. Delgado e Miller (2005) acreditam que &
preciso possibilitar o acesso a voz das criangas, pois trata-se de seres completos,
biopsicossociais, mas além de dar acesso a voz, acreditamos ser imprescindivel escuta-las.

Desse modo, os estudos sociais da infancia vém do século XIX, contudo, com carater
diferente do movimento contemporaneo, haja vista que estes consideram a interdisciplinaridade
e a énfase de areas das ciéncias sociais e humanas. Coutinho (2016) ressalta que a expressao
“novos estudos sociais da infancia”, foi atribuido por Gunilla Halldén (2005), cujo marco sdo
“os anos 1990 e contam com a grande contribui¢do da Sociologia da Infancia, quando autores
como Prout e James (1990) apresentam os principios dos childhood studies” (Coutinho, 2016,
p. 763).

As teses defendidas por esses dois autores demarcaram um lugar diferenciado para as
criangas, no campo da producao do conhecimento, tendo em vista que propGe a ideia de crianca-
ator, em substituicdo a de crianga-objeto.

Perante as inimeras criticas a respeito da concepcao ocidentalizada de infancia, Alan
Prout e Allison James®, também escreveram um livro sobre a reconstrucdo da infincia com seis
proposi¢des para um novo paradigma.

As seis principais caracteristicas desse novo paradigma, segundo James e Prout (1997),
citados por Delgado e Miller (2005), séo: 1. A infancia socialmente construida € diferente da

imaturidade biologica. E uma interpretacdo contextualizada no inicio da vida do ser humano

4 N&o é universal, pois, nas pesquisas a partir de 1990, descobriu-se a existéncia de diferentes infancias.

® Alan Prout - professor de Sociologia e Estudos da Infancia, desde 2005, no Institute of Education de uma das
principais universidades do Reino Unido, University of Warwick.

Allison James Professora do Departamento de Sociologia Universidade de Sheffield Sheffield, Reino Unido.
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com base nas crencas e culturas da sociedade. 2. A infancia esta entrelacada com outras
variaveis sociais, como género, etnia, classe, etc. 3. As perspectivas independentes das proprias
criangcas devem ser consideradas durante o estudo das criangas e da infancia. 4. As criancas
devem ser percebidas como participantes ativos, ndo apenas na construcdo de conhecimento
sobre elas, mas também na construcdo da sociedade como um todo. 5. O novo paradigma da
Sociologia da Infancia é responder ao processo de reconstrucdo da infancia. Mas, segundo Prout
e James, a partir do ponto de vista tedrico e empirico, essas seis proposicoes apresentadas ainda
deveriam ser integradas, desenvolvidas e elaboradas.

Em sua obra, Prout e James, fizeram uma dura critica aos conceitos responsaveis pela
invisibilidade, passividade, incompletude e incompeténcia que as criangas exerciam no campo
cientifico, reconstruindo a ideia de infancia e colocando a crianga em evidéncia como agente
produtora de cultura e participagdo ativa na producdo da sociedade que vive (Borba e Lopes,
2013).

Hoje, a Sociologia da Infancia apresenta uma nova perspectiva, onde a infancia consiste
no modo como se concebem, produzem e se legitimam as experiéncias das criangas. De acordo

com Martins:

[...] a Sociologia da Infancia propde um novo olhar perante a infancia ao
considera-la uma estrutura social permanente, ou seja, uma estrutura histérica
que, independente dos sujeitos que lhe atravessam, permanece com
caracteristicas préprias. Assim como, ressignificar o olhar perante a crianca
ao considera-la um ator social, produtora de cultura e atuante em sua propria
trajetoria e na sociedade (Martins, 2019, p.15).

E preciso considerar a infancia como uma estrutura social permanente para desenvolver
esse novo olhar, a crianga precisa ser considerada uma pessoa produtora de cultura atuante na
sociedade e na sua propria vida.

Quando a infancia é tratada como uma categoria estrutural permanente, entendemos que
a crianca ndo esta separada, a parte da sociedade ou que esta passe a integrar a sociedade apenas
quando adulto. A infancia, enquanto categoria estrutural permanente, faz parte da sociedade na
qual, a todo momento chegam criangas, assim como Saem criancas porque deixam de ser

criancas (Qvortrup, 2010).

A infancia existe enquanto um espago social para receber qualquer crianca
nascida e para inclui-la — para o que der e vier — por todo o periodo da sua
infancia. Quando essa crianca crescer e se tornar um adulto, a sua infancia tera
chegado ao fim, mas enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao
contrario, continua a existir para receber novas geracdes de criangas.
(Qvortrup, 2010, p. 637).
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Além de se manter distinta de outras categorias geracionais, tambem sofre modificacdes,
ao longo da historia, em fung¢do dos parametros sociais de cada época, ou seja, “a infancia é
uma forma estrutural permanente, mesmo que seus membros e concepgdes sempre mudem”
(Mdller e Hassen, 2009, p. 472).

Assim como a infancia € diferente da fase adulta e da velhice, as infancias ao longo do
tempo se diferenciam (Qvortrup, 2010). Numa brincadeira de faz-de-conta, as criangas
exprimem a realidade de onde vivem e convivem, mas quando grupos de criangas com
realidades diferentes brincam, cada grupo vai expressar distintamente, 0 mundo em que
convivem, assim temos deferentes infancias. Fala-se em “infancias”, no plural, “porque nédo
existe uma Unica, e sim, em mesmos espagos tém-se diferentes infancias, resultado de realidades
que estdo em confronto” (Nascimento, Brancher e Oliveira, 2008, p. 60), ou seja, sdo
considerados os diversos modos como s&o vivenciadas suas experiéncias.

A nocao de “invengdo” ou construcao social da infancia estd ligada a visdo de que
atitudes e comportamentos tém origem em periodos de tempo, sociedades e culturas especificas,
ou seja, o sujeito infantil é constituido nas e pelas praticas culturais.

E importante destacar que as mudangas na sociologia ocorreram a partir da “virada
cultural”®, focando um repensar sobre a centralidade da cultura e como esta interfere na vida
social das pessoas, Visto que, 0S processos sociais e econdmicos necessitam ser entendidos
como praticas culturais e discursivas, ja que possuem significados e afetam nossa forma de
viver (Hall, 1997). Dessa maneira, estudos sobre as praticas culturais sdo desenvolvidos como
uma forma de resisténcia e fortalecimento de identidades dentro da estrutura organizacional da
sociedade contemporanea. Assim, a experiéncia de uma crianca britanica, por exemplo, sera,
certamente, muito diferente da experiéncia de uma crianca brasileira, ou de uma crianca
chinesa, porque concebem diferentes praticas culturais em relacdo a como educar suas criancas.

Na abordagem sobre crianca e infancia, discutida pela Sociologia da Infancia, dois
aspectos importantes podem ser destacados em relacdo aos direitos das criancas na educacao.
Primeiro, a infancia ndo existe de forma finita e universal e ndo pode ser descrita como tal, pois
as percepcdes da crianca e infancia estdo sempre situadas dentro de um contexto social, politico
e cultural. O segundo aspecto € que as criancas devem ser consideradas ativas, agentes sociais
criativos, participantes nas relagbes sociais, cujos conhecimentos e pontos de vista sdo

derivados de experiéncias de relacionamentos, ambientes e eventos (Nascimento, 2015).

5 Movimento de retorno a temas socioldgicos ignorados pelo interesse ao estruturalismo e empirismo e que formou
um campo de estudos em torno da cultura como conceito central, iniciado na Universidade de Birmingham em
1964(Hall, 1997).
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Segundo Marchi (2017), a infancia ndo pode ser entendida separadamente da
sociedade e da politica, porque estar fora da sociedade significa estar fora da sociologia, fazendo
com que poucas perguntas sejam feitas sobre esse grupo, que, para muitos, é considerado
excluido. Inserir a infancia e as criangas no contexto politico e social propicia melhor base para
que questdes sobre os direitos humanos das criancas sejam levantadas e abordadas. Assim, a
questdo sobre a negacdo dos direitos das criangas podera, entdo, ser tratada como derivada da
sociedade humana, e ndo da natureza humana.

A Sociologia da Infancia defende que as criancas tém competéncia moral e politica e
devem ser consideradas como participantes e contribuintes para a sociedade, reconhecidas
como pessoas, essencialmente indistinguiveis de outras, como sujeitos ativos, visto que ao
entrar no mundo, agem sobre ele e suas a¢des afetam o cotidiano de todos - criancas e adultos
(Corsaro, 2005).

O problema ocorre quando interesses econdmicos e politicos hegeménicos, advindos
da modernidade, sobrepde o verdadeiro compromisso de proteger e permitir o desenvolvimento
das criancas. A defesa dos direitos da crianca e a ampliacdo das discussfes das novas
teorizacOes sociais, colocaram as criancas num lugar de destaque na sociedade (Dornelles e
Fernandes, 2015).

Dessa maneira, muitos debates e pesquisas tém surgido no campo dos estudos sociais
sobre a crianca e a infancia e seus direitos, na tentativa de superar uma concepg¢do normativa
de crianca fortemente implantada, repensando o conceito de infancia e reestruturando a relacéo
adulto-crianca nos processos de pesquisa.

Numa pesquisa, Se 0 pressuposto € que as criangas sao as melhores informantes no diz
respeito a si mesma, entdo é o seu ponto de vista que deve ser considerado e ela deve ser ouvida,
mas quando a crianca € tdo pequena que ainda nao se expressa por meio da fala, é preciso pensar
como se deve proceder nesses casos (Coutinho, 2016). “Muitas vezes, os estudos referem a
importancia de considerar a opinido das criancas, mas ao apresentar o percurso metodolégico
fica evidente que o que predomina é o interesse do pesquisador em fazer descobertas”
(Coutinho, 2016, p. 765).

Nesse sentido, Coutinho (2016) chama a atencdo para a coeréncia conceitual, teorica e
metodologica, onde “muitos estudos anunciam um alinhamento conceitual com a ideia da
crianga-ator, por vezes até fundamentando teoricamente tal perspectiva, mas de modo geral ndo

a sustentam metodologicamente e mesmo nas analises dos dados gerados” (p. 765).
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Muitos estudos tém contribuido para a interacdo de areas e topicos tematicos diferentes

em pesquisas com as criangas. Tem se constituido em um vasto campo, além de heterogéneo,

tanto em areas cientificas de referéncia quanto em metodologias e, também, em relacdo as

imagens de infancia que sdo estabelecidas.

Dornelles e Fernandes (2015, p. 69), mostram as questdes que envolvem as pesquisas

com criangas:

As discussdes que emergem dessas investigacdes se ddo em torno de questdes
que versam sobre género, brincadeira, racialidades, culturas, o lugar da crianga
na pesquisa, familia, ética na pesquisa, midias, violéncia, infancias ribeirinhas,
cyber infancia, docéncia e criangas, infancia na rua e nas cidades, racismo e
preconceito, corporalidade, abrigo e acolhimento, salde, artes, politicas,
consumo, escolarizacdo de bebés, temporalidade, curriculo, visualidades,
literatura.

Além disso, Abramowicz e Oliveira (2010) ponderam que a sociologia ndo havia dado

uma atencdo especial as criancas pois as pesquisas estavam sempre direcionadas a escola e a

familia envolvendo uma discussdo sobre serem incutidos nas criangas os valores da sociedade

adulta.

A crianca e sua infancia sairam do interregno que estavam colocadas. A
Sociologia da Infancia faz algumas inflex6es na tentativa de falar da crianca e
da infancia a partir de outros referenciais e, também, prescreve novas e outras
modalidades para entender o que é ser crianca e ter uma infancia
(Abramowicz; Oliveira, 2010, p. 41).

As autoras acreditam que a interlocucdo da Sociologia com outras areas de estudo tem

sido “fundamental para ouvir as vozes das criangas ¢ realizar estudos com as criangas a fim de

compreender a infancia vivida pelas criangas a partir de seu ponto de vista” (Dornelles;

Fernandes, 2015, p.66).

A Sociologia da Infancia também tem argumentado contra a invisibilidade, e segundo

Brostolin (2021), a normatizacdo é uma forma de invisibilizar e excluir a crianca.
Delgado (2006, p. 18) explicita que:

[...] a modernidade configurou a norma social da infancia, que podemos
compreender como uma administracdo simbolica da infancia expressa pela
criacdo de regras, pela fundacéo de instituicbes e formulagéo de principios e
orientagBes. Essa norma é definida pelo principio da negatividade da infancia,
ou seja, por um conjunto de interdigdes e prescricdes que negam agdes,
capacidades ou poderes as criangas: elas ndo votam, ndo podem ser eleitas,
ndo sabem e, por isso, tém de estudar; elas ndo se casam, ndo pagam impostos,
ndo trabalham, ndo tomam decis@es relevantes e ndo sdo puniveis por crimes.
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Normas sociais, em sua génese, e de forma pratica, sao “boas praticas de comportamento
que regulam a forma como nos, seres humanos, interagimos com os outros” (Sermais, 2019, p.
1).

Com relagéo a norma social na infancia, de acordo com Brostolin (2021), em referéncia
a Marchi e Sarmento (2017), seria, entdo, “um conjunto de regras e disposicdes juridicas e
simbdlicas que regulam a posicdo da crianca na sociedade e orientam as relacdes entre elas e
os adultos”. Contudo, a autora chama a atencdo para o fato de constituir uma normatividade
que “desconsidera as criancas que fogem do padrio considerado normal’ e as excluem, ndo
colocando ao seu alcance os meios minimos que as constituem criangas, deixando-as nas
margens, ou seja, fora da norma” (Brostolin, 2021, p. 2). Nesse sentido, a autora ressalta que
sdo milhGes de criangas, no mundo afora, que se enquadram nesse contexto, onde a

normatividade e as condicGes de vida reforcam o abandono e exclusédo e que as:

[..] ultimas décadas tém mostrado a profunda contradicdo entre a
normatividade infantil produzida pela modernidade e as condicdes de vida das
criangas vitimas do capitalismo financeiro, reforcando o abandono das
criangas como sujeitos de direitos. Praticas e concepc¢des de crianga que se
afastam da normatividade levam a exclusdo de seu proprio estatuto social
(Brostolin, 2021, p. 2).

A normatividade nas sociedades humanas designa agdes ou resultados, e caso essa
normatividade incorpore o bem-estar das criancas baseada no direito de protecdo, provisdo e
participacdo, entdo é contraditorio, visto que o capitalismo que visa o lucro a qualquer preco,
tem negado os direitos as criancas assim como tem reforcado o abandono e a excluséo.

Segundo Sarmento (2003), o esforco para normalizar e homogeneizar tem
consequéncias na criacdo de uma infancia global, pois potencializou as desigualdades em
relacdo a condicdo social, ao género, a etnia, local de residéncia e ao subgrupo etario que a
crianca esta inserida. No ambito da infancia global existem varias infancias e o outro lado da
condicao social da infancia, na contemporaneidade, é a desigualdade e por essa razdo esses
efeitos devem ser analisados.

A abordagem e discussdo sobre a normatividade da infancia estd muito ligada aos
direitos da crianca, e se alicerca, de forma bastante expressiva, ho documento que emergiu da
Convencédo Internacional sobre os Direitos da Crianca-CDC, de 1989, cuja aplicacdo e

articulacdo com a pesquisa que aqui se descreve e sera discutida no decorrer do texto.

7 Normal é aquilo que esta dentro da norma imposta pela sociedade moderna.
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Cena 1.2 PARTICIPACAO: HISTORICO, CONCEITOS E RELEVANCIA PARA A
CIDADANIA INFANTIL

Tracar um historico da participacdo infantil é bastante complexo, tendo em vista que
antes de Aries (1973) pouco se discutia sobre a infancia. Poucos autores haviam se dedicado a
escrever sobre essa fase. Foi Ariés que buscou fazer um recorte da infancia ao longo dos tempos
e 0 reconhecimento da mesma na modernidade, o que contribuiu para que as criancas
passassem, na atualidade, a serem vistas como dotadas de direitos.

A falta de uma historia da infancia e seu registro historiografico tardio sdo indicios da
incapacidade, por parte do adulto, de ver a crianga em sua perspectiva histérica. Somente nos
ultimos anos o campo historiografico rompeu com as rigidas regras da investigacéo tradicional,
institucional e politica, para abordar temas e problemas vinculados a infancia (Aries, 1973).

Na época medieval, ndo havia diferenca nas faixas etarias, os estagios ndo eram bem
delimitados, assim a vida procedia de forma igual. O poder de decisdo e o poder sobre 0s corpos
ndo era dado as criangas. Somente criangas como, os filhos dos reis, possuiam poder e
chegavam a serem consideradas adultas pelos criados e cortesdos (Aries, 1973).

Os tedricos da ldade Média ndo possuiam uma compreensdo adequada sobre a
infancia, assim o termo idade foi relacionado a varios significados levando a fase de juventude
até os 50 anos de idade. Segundo Aries (1973), as idades foram divididas baseadas no fisico e
no nascimento dos dentes.

e Primeira idade: “é a infancia que planta os dentes, e essa idade comeca quando a crianca
nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que nasce é chamado de enfani
(crianga), que quer dizer ndo falante” (Aries, 1973. p. 36). Nessa idade as criancas nio
falam perfeitamente bem por ndo terem os dentes bem ordenados e firmes.

e Segunda idade: “[...] apos a infancia, vem a segunda idade ... chama-se pueritia e é
assim chamada porque nessa idade a pessoa é como a menina do olho, [...] e essa idade
dura até os quatorze anos” (Aries, 1973. p. 36).

e Terceira idade: “[...] ¢ chamada de adolescéncia, que termina no vigésimo primeiro ano,
mas dura até 28 anos... e pode estender-se até 30 ou 35 anos” (Aries, 1973. p. 36). Para
0 autor chama-se adolescéncia porque 0s membros sdo moles e aptos para crescer e
receber vigor do calor natural e porque ja podem reproduzir.

e Juventude: [...] esta no meio das idades, embora a pessoa ai esteja na plenitude de suas

forgas, e essa idade dura até os 45 anos, ou até os 50” (Aries, 1973. p. 36). Essa idade
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foi chamada de juventude por conta da forga que a pessoa tem para ajudar os outros e a
si.

e Senictude: “[...] estd no meio do caminho entre a juventude e a velhice” (Aries, 1973.
p. 36). Também é chamada de gravidade, pois nessa idade a pessoa € grave nas maneiras
e costumes e ndo é velha.

e Velhice: acreditavam que a velhice que segundo uns durava até os 70 anos e segundo
outros até a morte. “A velhice é assim chamada porque as pessoas velhas ja ndo tém os
sentidos tdo bons como ja tiveram, e caducam em sua velhice” (Aries, 1973. p. 36).

e Senies: “A ultima parte da velhice [...] O velho esta sempre tossindo, escarrando ¢

sujando [...] até voltar a ser cinza da qual foi tirado” (Aries, 1973. p. 37).

No século XVI, o conceito de infancia estava ligado a ideia de dependéncia, pois fils,
valets e garcons eram palavras empregadas em relagdes feudais ou senhoriais de dependéncia
(Aries, 1973). O autor ainda comenta outros textos do século XIV que se baseavam na

observacéo da infancia e no comportamento para determinar as idades.

e Idade dos brinquedos: “[...] as criangas brincam com cavalos de pau, uma boneca, um
pequeno moinho ou de passaros amarrados” (Aries, 1973. p. 39).

e Idade da escola: “[...] os meninos aprendem a ler ou seguram um livro e um estojo; as
meninas aprendem a fiar” (Aries, 1973. p. 39).

e Idade do amor ou dos esportes, da corte e da cavalaria: “festas, passeios de rapazes e
mogas, corte de amos, as bodas ou a cagada do més de maio dos calendarios” (Aries,
1973. p. 39).

e Idade da guerra e da cavalaria: “um homem armado” (Aries, 1973. p. 39).

e Idades sedentarias, dos homens da lei, da ciéncia, ou do estudo: “[...] o velho sabio

barbudo vestido segundo a moda antiga, diante de sua escrivaninha, perto da lareira”

(Aries, 1973, p. 39).

A lingua foi determinante na compreensdo das idades. Os autores que criaram as
terminologias para infancia eram latinos e desenvolveram sete temas sobre a infancia, mas no
Francés so havia trés: enface, jeunesse e vieillesse; € uma lingua pobre em expressdes, nao
colaborando com a nova concepc¢do de infancia. Dessa maneira, o termo infancia, sem um
sentido adequado, chegou até o século XVII (Aries, 1973).

O tema é a cena do evangelho em que Jesus pede que deixe vir a mim as

criancinhas, [...] as miniaturas que se agruparam em torno de Jesus oito
verdadeiros homens, sem nenhuma das caracteristicas da infancia, foram
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reproduzidos em uma escala menor. Apenas seu tamanho distingue dos
adultos (Aries 1973, p. 50).

Na Franca contemporanea, a infancia foi determinada pelo imaginéario artistico e
religioso e registradas em suas gravuras e pinturas entre os séculos X111 e XVI1I (Aries, 1973).
As criangas eram pintadas como homens miniaturas.

A participacédo das criangas, na época medieval, praticamente inexistiu, uma realidade
que, na modernidade, pouco mudou, como se pode constatar no estudo desenvolvido por

Nascimento, Brancher e Oliveira (2008, p. 52).

Na Idade Moderna, Descartes da origem a um novo tipo de pensamento, que
revoluciona a historia da infancia. Passam a ser analisadas, com existéncias
separadas, uma fisiologia para o corpo e uma teoria de paixdes para a alma. E
a alma que da ordem ao corpo e comanda seus movimentos. Com Descartes,
entdo, ocorreu a supervalorizacdo de dualismos, fortalecendo a visdo
positivista de conceber o mundo e o préprio homem. Em meio a este dualismo,
surge no século XVII, nas classes dominantes, a primeira concepcéo real de
infancia, a partir da observacdo dos movimentos de dependéncia das criancas
muito pequenas. O adulto passou, entdo, pouco a pouco a preocupar-se com a
crianga, enquanto ser dependente e fraco, fato este que ligou esta etapa da vida
a ideia de protecéo.

O conceito de infancia se forma entre os seculos XVII e XVIII, quando passou a ser
definida como uma fase de ingenuidade e fragilidade devendo receber a atengdo necessaria em
relacdo a sua fragilidade e ingenuidade. Diante disso, 0 medo em relacdo a seguranca das
criancas resultou em perda da liberdade e institucionalizacdo. Foi na Idade Média que a infancia
surgiu como categoria social e sua origem sdo a escola e a familia.

A modernidade trouxe uma série de “procedimentos configurados da administragao
simbolica da infancia” (Sarmento, 2003, p. 5), ou seja, trouxe regras, hormas e prescricoes,
muitas vezes nao formalizadas, que condicionavam a vida das criangas como: “frequéncia ou
ndo frequéncia de certos lugares por criancas, tipo de alimentacdo promovido ou proibido, horas
de admissibilidade ou recusa de participa¢@o na vida coletiva” (Sarmento, 2003, p. 5). O autor
ainda faz referéncia a configuracdo de um “oficio de crianga” ligado a atividade escolar e
observado em seu comportamento como intrinseco ao desempenho ativo de seu papel social.

A escola foi expandida e universalizada, as familias reorganizaram os dispositivos de
apoio e controle infantil, os saberes disciplinares sobre as criancas cresceram de forma
exponencial e “a administracdo simbdlica conquistou novos instrumentos reguladores com a
Convencdo dos Direitos da Crianga e com normas de agéncias internacionais (como a UNICEF,

a OIT e OMS), configuradoras de uma infancia global no plano normativo” (Sarmento, 2003,

p. 5).
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O processo de construcao de normas sociais da infancia passou por diversas mudangas,
ao longo dos tempos, sobretudo por meio de documentos legais sucessivos, em ambito nacional
e internacional, a fim de regular a vida das criancas e estabelecer padrdes de relagdo entre
Estado, familia, adultos e criangas (Marchi; Sarmento, 2017). O documento resultante da
Convencédo Internacional sobre os Direitos das Criancas-CDC (1989) tem sido o mais
referenciado em relagdo as normas da infancia.

A Convencéo sobre os Direitos da Crianca foi adotada pela Assembleia Geral da ONU,
em 20 de novembro de 1989, entrou em vigor no dia 2 de setembro de 1990. Trata-se do
instrumento de direitos humanos mais aceito na historia universal, ratificado por 196 paises,
inclusive o Brasil.

Marchi e Sarmento (2017, p. 954) ponderam que se forem consideradas as perspectivas
anteriores sobre os direitos das crian¢as, 0 CDC € como um marco de virada em relacdo a sua

natureza e conteudo, pois:

[...] o fato de, juridicamente, adotar o formato de convengéo obriga os Estados
signatarios a aplicarem os seus principios em leis e na ordem interna dos
paises, de modo que tenham maior impacto nos cotidianos das criancas e, no
que diz respeito ao contelido, apresenta-se como simbolo de uma nova
percepcdo sobre a infancia e os direitos das criancas.

Partindo dessa nova percepgéo sobre os direitos, identifica-se, no documento, o direito
da crianca a voz ativa e tomada de decisdo em relacao a seus assuntos (direito de participagéo),
e também o reconhecimento da ndo existéncia anterior sobre o fato de nem sempre o direito das
criancas conflui com o direito dos pais (Marchi; Sarmento, 2017).

Ainda que as criangas participem em muitas atividades do dia a dia, fazer parte delas
implica muito além de apenas participar, segundo se depreende nos direitos humanos. Brostolin
(2021, p. 8), em referéncia a Tomas (2007), explicita que a participacdo das criangas exige
certas condic@es, como grau de desenvolvimento, oportunidades educacionais e mesmo o bem-
estar delas. A autora faz referéncia a diversos estudos sobre a participacdo infantil, entre eles a
“Escada de Participa¢ao” de Hart (1992), uma das mais conhecidas. Esse autor usou a metéafora
da escada para designar as etapas de participacdo situando oito degraus - trés degraus de “nao
participacdo” e cinco degraus de “participacao”.

Vejamos, primeiramente, 0 que representam os trés degraus de ndo participacdo. O
degrau mais baixo é o da “manipulacdo”, no qual se inserem as criangas que, em determinadas
iniciativas/acOes, sequer tém informagdo acerca dos objetivos, ou seja, “sdo usadas para

comover ou alertar os destinatarios” (Brostolin, 2021, p. 8).
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O segundo degrau, o da “decoragdo”, representa as criangas que, conquanto ainda
sejam usadas, deixam de ser manipuladas e passam a constituir figuras decorativas.

A parte da escada que aborda a ndo participacdo tem o Gltimo degrau caracterizado
pelo “tokenismo” (simbolismo), que representa situacdes nas quais, a crianca, aparentemente,
dé-se voz, contudo, ela ndo possui, na verdade, autonomia para comunicar e emitir qualquer
opinido acerca de alguma situacdo ou tema. Nesse caso, a participacdo da crianca € apenas
simbdlica; ainda que estratégica, em relagdo aos direitos da crianca, ainda ndo representa uma
forma plena de participar.

Hart (1992), referido por Brostolin (2021), nomeia o primeiro degrau da etapa de
participacdo infantil de “delegacdo com informacdo”. Aqui, embora a crian¢ca ndo tenha
participacdo interventiva nas acOes/situacOes, ela entende os objetivos e sabe que existem
decisdes que sdo tomadas em seu lugar. Nesse caso, ja existe alguma agédo positiva.

“Consulta e informagdo” ¢ a denominagdo que recebe, do autor, o segundo degrau
dessa etapa. Ele sugere que as criancas sd@o consultadas e informadas sobre situacGes/acdes,
ainda que conduzidas por adultos; nesse caso, as opinides que emitem ja tém significado.

Na sequéncia, 0 autor da “Escada de Participagdo” sugere o degrau a que denomina
“iniciativa adulta com partilha de decisdes com a crianca”. Nesse estagio da escada, um
determinado projeto/acdo € iniciado pelo adulto, as decisbes sdo partilhadas com a crianca;
desse modo, ambos os atores - adultos e crianga — tém participacdo. A escada termina com a
ideia de participacdo integral da crianca, que € iniciado e conduzido por ela, sem intervencéo
da parte de um adulto (Brostolin, 2017).

E notavel, na teoria da “Escada de Participagio” de Hart, que a dindmica de
participacdo da crianca se amplia, a medida que os degraus avancam de nivel. No entanto, eles
ndo devem ser vistos como padronizados, porquanto se deve levar em conta contextos e nivel
de amadurecimento diversos.

Brostolin (2021) aponta que outras teorias e estudos sobre a participacdo infantil
surgiram, subsequentes ao de Hart (1992), algumas criticas, também; entretanto, estas ndo terdo
enfoque neste estudo. Destacamos que a perspectiva, aqui, é de participacdo infantil menos
sistematizada por etapas ou niveis; explora-se a ideia de espacos diversificados que possibilitem
essa participacdo e que oportunize a voz da crianca.

Participacdo refere-se, geralmente, a compartilhamento de atividades. Também se

pode aludir a um processo ou a um resultado. Porém, o foco principal da participacdo é o
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processo de tomada de decisdo. H& também uma distingdo entre participacdo na tomada de
decisdo coletiva e em decisdes individualis.

Corsaro (2011) assegura que a perspectiva sociolégica deve ponderar tanto os
amoldamentos e internalizagcbes dos procedimentos de socializagdo como 0s processos de
apropriacdo, reinvencdo e reproducdo concretizados pelas criancas. Esse conceito de
participacdo da significativa relevancia ao processo coletivo das criancas, de como elas
negociam, compartilham e instituem culturas com os adultos e com seus pares. Trata-se,
portanto, da negacdo do conceito de crianga como receptaculo passivo dos ensinamentos dos
adultos.

Para Sarmento (2007), a criagcdo de consecutivas representacdes da crianca ao longo
da Histéria contribuiu para a invisibilidade da participacdo infantil como acdo social de
significativa importéncia. Seja no aspecto historico, cientifico e civico, a infancia tem sido vista
a partir do olhar do adulto, que, por seu turno, negou-se, durante tanto tempo, a enxergar a
criangca como um ser integral.

As discussdes sobre os direitos de participacdo das criancas no mundo dos adultos,
implementados, inicialmente, pela Sociologia da Infancia, tomaram um novo rumo, o da crianca
dotada ndo somente de direitos e deveres, mas de acdo, portanto, o de individuo participativo.
Nesse sentido, a Sociologia da Infancia tem levado a reflex&o sobre a crianga como ator social,
que deve, portanto, participar de sua propria socializacdo, assim como da reproducdo e
transformacéo da sociedade.

Essa participacdo, essa vivéncia cidadad proposta pela Sociologia da Infancia tem
aspectos essencialmente positivos. Para Pires e Branco (2007), a participacdo das criancas
favorece a que tomem decisdes, proporciona a manutencao dos direitos delas, faz com que se
cumpram as responsabilidades legais, melhora os servicos a elas ofertados, constroi um senso
de democracia, promove a protecdo e melhora habilidades e autoestima.

Santos (2018) distingue trés argumentos favoraveis a participacdo infantil: educacao
para a cidadania, inclusdo das criancas na sociedade e fortalecimento do status das criancas em
relacdo aos adultos. O argumento é da participacdo como um elemento essencial e moral de
qualquer sociedade democratica, pois melhora a qualidade de vida, encoraja o bem-estar
psicossocial, proporciona empoderamento, valor social, sentimento de adaptacéo, participacao,

inclusdo, e consciéncia de democracia e cidadania.
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Sobre a participacgdo infantil, Fernandes (2005), em sua tese de doutorado intitulada
“Infancia e Direitos: a participagdo das criangas nos contextos de vida — representacdes, praticas

e poderes” elucida que:

A Sociologia da Infancia, ao considerar as criangas como atores sociais e
sujeitos de direitos, assume a participacao infantil como uma questdo fulcral
nas suas reflexdes sendo considerada um aspecto fundamental para a
ressignificagdo de um estatuto social da infancia, no qual a sua voz e agdo sdo
aspectos imprescindiveis [...] a participagdo infantil [...] tornou-Se um
assunto incontornavel em muitos dos discursos cientificos efetuados acerca da
infancia (Fernandes, 2005, p. 113).

Entretanto, para haver, efetivamente, a participacdo da crianca, é preciso que seja
reconhecido o seu direito de participar, instituindo-se condi¢es necessarias para que possa
acontecer e criando-se elementos e/ou ambientes apropriados para tornar essa participacéo
possivel. Sabe-se, todavia, que colocar em pratica essas trés condi¢cbes € uma empreitada
complexa, tendo em vista que elas estdo condicionadas a terceiros, ou seja, aos adultos e as
concepcOes que tém sobre a relevancia do direito de as criancgas participarem e, também, dos
meios necessarios para gque isso ocorra (Cunha; Fernandes, 2012).

Alderson (2005) esclarece que o direito a participacdo deu uma nova dimensao ao
direito das criancas, pois as criangas eram excluidas da primeira geragdo de direitos: “protecdo
contra as interferéncias e direitos a integridade fisica e mental e a autodeterminacdo. Eram
consideradas estando sob a protecao e o controle de seus pais” (p. 421).

A participacdo das criancas trouxe uma mudanca, em termos de pesquisa, tendo em
vista que as criangas passam a ser tratadas como sujeitos da pesquisa, € ndo como objetos da

pesquisa, 0 que significa que

[...] elas podem “falar” em seu proprio direito e relatar visdes e experiéncias
vélidas. [...] envolver todas as crian¢as mais diretamente nas pesquisas pode
resgata-las do siléncio e da exclusdo, e do fato de serem representadas,
implicitamente, como objetos passivos, a0 mesmo tempo em que 0 respeito
por seu consentimento informado e voluntario ajuda a protegé-las de pesquisas
encobertas, invasivas, exploradoras ou abusivas (Alderson, 2005, p. 423).
Em outras palavras, para que a participacdo das criangas em pesquisas seja efetiva,
elas precisam ser escutadas e sua participacdo deve ser considerada em todas as etapas do
processo, precisam ter autonomia para serem protagonistas do processo. Ter autonomia
significa ter a capacidade e o poder de governar-se, de tomar as decisdes que lhe dizem respeito,

contudo, isso ndo significa que ela pode tudo.
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Nesse sentido, no Art. 12 do Decreto n. 99.710, de 21 de novembro de 1990, que

promulga a Convencao sobre os Direitos da Crianca, € assegurado:

1.[...] a crianca que é capaz de formular seus proprios pontos de vista o direito
de expressar suas opinides livremente sobre todos os assuntos relacionados a
ela, e tais opinides devem ser consideradas, em funcdo da idade e da
maturidade da crianga.
2. Para tanto, a crianca deve ter a oportunidade de ser ouvida em todos os
processos judiciais ou administrativos que a afetem, seja diretamente, seja por
intermédio de um representante ou de um 6rgdo apropriado, em conformidade
com as regras processuais da legislagdo nacional (Brasil, 1990, p. 4).
A Convengdo dos Direitos da Crianca-CDC de 1989 assumiu carater de tratado, na
medida em que 0s paises signatarios se comprometem a cumprir 0s principios de emergéncia

para atender as necessidades das criangas. Essa ideia de emergéncia

[...] é importante, pois ndo designa uma origem, mas emergir significa que ha
um determinado momento em que se ‘da a ver’, em que se visibiliza e também
se enuncia a crianga a partir de diversas forcas, entre elas: econdmicas, sociais,
estéticas, literarias, médicas, sanitérias, pedagogicas etc., que fizeram emergir
a partir do século XVIII esta forma, que é vazia no sentido e sem esséncia,
denominada crianca (Abramowicz e Moruzzi, 2016, p. 26).

A CDC se caracteriza por dar um enfoque diferente aos direitos da crianca. O documento
é considerado como um simbolo de um novo modo de entender a infancia, pois, além de
reconhecer a individualidade e personalidade de cada crianga, ele incorpora uma serie de
direitos que tém sido agrupados em trés categorias conhecidas como os trés Ps®, a saber: a)
direitos de protecdo, b) direitos de provisao e c¢) direitos de participacao (Soares, 2005).

Nos direitos de provisdo sdo reconhecidos os direitos sociais da crianga - salde,
educacdo, seguranca social, cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura. Conguanto sejam
considerados basicos de dignidade, sdo muitas as criancas que ndo desfrutam e que sao tolhidas
desses direitos, haja vista que sao vitimas de abandono, privadas de convivio familiar, fadadas
a pobreza e miséria, portanto, a exclusdo (Montanha, 2020).

Quanto aos direitos de protecdo, a CDC menciona os da crianca em relacdo a
discriminacdo, ao abuso fisico e sexual, exploracdo, injustica e conflito. Trata-se de direitos
que, nitidamente, tém sido negligenciados e, até mesmo, naturalizados.

No que diz respeito ao terceiro “P”, atribuido aos direitos de participacdo, refere-se aos

direitos civis e politicos, ou seja, “que abarcam o direito da crianga ao nome e identidade, o

8 Ps: significa a letra P no plural ja que se refere a trés palavras que comegam com a letra P - provisdo, protecdo e
participagao.
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direito a ser consultada e ouvida, o direito ao acesso a informagéo, a liberdade de expresséao e
opinido, e o direito a tomar decisdes em seu proveito” (Soares, 2005, p. 4).

De acordo com Brostolin (2021, p. 10), a participacdo é direito fundamental de
cidadania, portanto “uma sociedade democratica deve garantir a participacdo de todos”. A
participacdo é reconhecida como democratica quando

[...] a crianca compreende do que trata o projeto e seu papel nele; as relaces
de poder e tomadas de decisdo sdo transparentes; todas as criangas sdo tratadas
com igualdade de direitos, levando-se em conta a idade, situagdo, etnia,
habilidades e outros fatores; a participacdo é voluntaria e as criancas tém a
opcdo de ndo participar e sdo respeitadas as perspectivas e experiéncias
infantis (Brostolin, 2021, p. 10).

E importante destacar que as criangas devem ser tratadas com igualdade de direitos
considerando que sua participacao é sempre voluntaria e que devemos respeitar suas decisdes.
Embora tenhamos aqui destacado os direitos e a importancia da participagdo das criancas,
Tomas (2007), conforme citada por Brostolin (2021), ressalta cinco aspectos de tensdo em
relacdo a participacdo infantil que devemos considerar.

O primeiro deles é o fato de que a participacéo das criangas ndo exclui ou diminui a
autoridade dos adultos, na verdade requer um processo de negociagdo sem risco para a crianga,
mas que ajude e oriente a promogao de sua autonomia a medida que se desenvolve. O segundo
se refere “a falta de confianga do adulto nas competéncias da crianga” (Brostolin, 2021, p.14).

O que ndo se pode esquecer é que educar envolve confianca, é um exercicio gradual que
demanda aprendizagens diferentes conforme a idade e experiéncia. O terceiro esta relacionado
a participacdo da crianca em decisdes que possam opinar sem responsabilidades que néo
estejam preparadas para arcar. No quarto, ha referéncia a importancia da educacdo para a
participacdo democratica, as criangas podem escolher seus foruns e a¢des, dependendo do seu
contexto e de suas capacidades. No quinto é expressa a necessidade de adequacdo de espacos
para a participacdo das criancas no contexto de organizacdo e linguagem. “Familia e escola
adotam relacdes verticais, as relacbes de poder existem e a maioria das participacdes infantis
sdo experiéncias limitadas e pontuais” (Brostolin, 2021, p.14).

E pertinente ressaltar que as criancas, aqui, sdo consideradas atores sociais, ainda que
suas competéncias sejam diferentes das dos adultos, o que, entretanto, ndo muda a sua esséncia
infantil, tampouco impede que elas tenham voz e direito de participacdo nos espacos que

frequentam no dia a dia.
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Cena 1.3. O PROTAGONISMO INFANTIL: POSSIBILIDADES

Antes de entrar na discussdo sobre protagonismo infantil, torna-se relevante elucidar
que essa terminologia tem causado muitas discussdes e equivocos, pelo fato de ser utilizada por
determinados autores como sindnimo de participagao e, por outros, com um significado oposto.
Para Pires e Branco (2007), o carater polissémico da terminologia protagonismo a torna passivel
de inimeras interpretacdes e de outros conceitos, também polissémicos, como: participacéo,
responsabilidade social, identidade, autonomia e cidadania. Porém, os autores consideram que
0 emprego da palavra participacdo é mais usual por ser um termo mais facil de ser usado pelas
criancas, ja que € de uso corrente da Lingua Portuguesa, e, também, pela maior facilidade de
explicar o que € participacéo.

Em nossa pesquisa vamos considerar a explicacdo de Schneider (2015) para
Protagonismo Infantil. A autora defende que protagonismo infantil € a percepcdo da crianga
como alguém potente, capaz de criar formas de se comunicar e de se relacionar com o mundo
desde o inicio da vida e, por isso, capaz de participar com autonomia de seus proprios processos
de ensino e de aprendizagem.

Essa autora ainda faz referéncia ao fato de a crianca ter se tornado foco das atengdes, no
trabalho pedagdgico, no que diz respeito a sua participacdo, de modo especial na Educacéo
Infantil. Ressalta que foi o Projeto Pedagdgico das escolas municipais da cidade de Reggio
Emilia, no nordeste da Italia, que deu grande impulso a essa participagdo: “No local, pais e
professores juntaram-se na construcdo de uma escola infantil, depois da Segunda Guerra
Mundial, erguendo uma escola baseada em principios cooperativos, na qual havia sempre trés
protagonistas centrais: criangas, pais e professores” (Schneider, 2015, p. 48).

A filosofia de Reggio Emilia baseava-se na imagem da crianca enguanto alguém que
experimenta 0 mundo, sentindo-se parte dele desde o nascimento. Essa filosofia parte do
principio que toda crianga tem muita curiosidade, desejo de viver, desejo e capacidade de se
comunicar desde 0 momento do nascimento (Rinaldi, 2002). Segundo o autor, as criancas sdo

capazes de

[...] criar mapas para a sua orientacdo simbdlica, afetiva, cognitiva, social e
pessoal. Por causa de tudo isso, uma crianga pequena pode reagir com um
competente sistema de habilidade, estratégias de aprendizagem e formas de
organizar seus relacionamentos. [...] a nossa imagem é de uma crianga que é
competente, ativa e critica [...] (Rinaldi, 2002, p. 76-77).
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Esse contexto educacional serviu de modelo para as escolas e trouxe grandes
contribuigdes para a Educagéo Infantil, haja vista que foi repensada e experimentou uma nova
abordagem com as criancas. Malaguzzi (1999, p. 91) menciona, em relacdo a participacao, que
“elas sdo capazes, de um modo autonomo, de extrair significado de suas experiéncias cotidianas
através de atos mentais envolvendo planejamento, coordenacdo de ideias e abstracfes”.

Schneider (2015, p. 49), em referéncia a Edwards (1999), ressalta que em Reggio as
criancas eram “protagonistas ativas e competentes que [buscavam] a realizacdo através do
didlogo e da interacdo com outros, na vida coletiva das salas de aula, da comunidade e da
cultura, com os professores servindo como guia”.

Nesse sentido, os autores da Sociologia da Infancia defendem essa autonomia proposta
pelo protagonismo; ao ser aderida por outros, quem sabe um dia seja alcancada. Ainda que a
concepcao atual de infancia coloque barreiras em relacdo ao protagonismo infantil, as criancas
seguem participando de forma ativa da construcdo cultural.

Autores como Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019) acreditam que as criangas tém
conseguido usar seu protagonismo em diferentes ambitos: educacional, investigativo,
publicitario, entre outros. Por outro lado, Sarmento (2007) acredita que a institucionalizagédo
dos cuidados com a crianga e 0 vasto tempo que passam envolvidas com a escola, o controle
exercido pelos adultos e a pouca influéncia que elas tém em relagdo ao seu proprio ambiente
sdo impedimentos para uma maior participacdo autbnoma e, consequentemente, menos
oportunidades para que as criancas se tornem protagonistas sociais.

Anteriormente, as criangas tinham oportunidade de realizar diversas tarefas ao lado
dos adultos, quando da realizacéo de atividades laborais. Entretanto, as criancas, ao adentrarem
para a escola, passaram a vivenciar um espaco de intensa disciplina no qual se promoveu a
separacdo do mundo do adulto do da crianga, difundindo a ideia de que esta ndo estaria
suficientemente preparada para a vida, que era um ser em construcdo e, portanto, um ser do
futuro, que deveria passar por um estadgio de preparacdo para 0 ingresso na vida adulta
(Sarmento, 2007).

Os principios da Sociologia da Infancia que sustentam o protagonismo infantil
mostram que € necessario investimento na autonomia infantil. 1sso ndo quer dizer que os adultos
tenham que se submeter as vontades das criancas, mas sim por meio de um compromisso
reciproco entre elas e os adultos. E muito mais produtivo pensar em interacdes nas quais se
compartilham responsabilidades e decisbes. Criangas e adultos precisam assumir

responsabilidades distintas, porém, ndo menos importantes em todos 0s momentos, desde o
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levantamento de uma ideia, passando pela sua discusséao e realiza¢do, praticas que, entretanto,
sdo inviaveis na sociedade atual, de acordo com o ponto de vista de Pires e Branco (2007).

A partir do momento em que se mudam as concepgdes sobre a infancia, cria-se a
possibilidade de transformar a maneira de se trabalhar com as criangcas nos mais distintos
espacos institucionais, oferecendo-se maior atencdo para seus interesses, considerando-as,
ouvindo seus anseios e ideias, de forma que a pratica deixe de estar centralizada tdo somente
no adulto e abra espacos para o protagonismo infantil.

Nesse sentido, e a proposito desta pesquisa que envolve acdes e voz de criancas de 4 e
5 anos de uma escola municipal de tempo integral de Campo Grande, MS,

O retratar das acdes complexas das criancas exige a criacdo de maltiplos
olhares sobre os contextos e sobre 0 modo como estes moldam as suas ac6es.
Implica frequentemente a criacdo de estratégias metodoldgicas que lhe
permitam diferentes modos de expressdo e que mobilizam as competéncias
que possuem em cada momento de pesquisa, que procuram completar o
discurso falado das criangcas com linguagens que dominam e retratam, dos
modos como expressam essas realidades, por exemplo, de modo visual
(Trevisan, 2015, p. 147).

Alderson (2005, p. 423), alerta para o seguinte:

Um dos maiores obstaculos, ao se fazer pesquisas com criancas, € infantiliza-
las, percebé-las e tratd-las como imaturas e, com isso, produzir provas que
apenas reforcam as idéias sobre sua incompeténcia. Isso pode incluir “falar
com condescendéncia”, usar palavras e conceitos simples demais, restringi-
las a dar apenas respostas superficiais, e envolver apenas criancas
inexperientes e ndo as que tém experiéncias relevantes intensas e poderiam
dar respostas muito mais informadas.

Considerando-se a pesquisa que aqui se delineia, ha que se atentar para a pertinéncia

dessa abordagem de Trevisan (2015, p. 146):

Interpretar as a¢Oes das criancas devera ser feito tendo em conta um contexto
histérico, social e temporal especifico, muitas vezes contendo elementos que
constrangem as suas agdes e interpretacdes. Nelas, o desafio é o de tentar
manter-se fiel as realidades observadas, as suas explica¢fes ao enquadramento
que delas é possivel fazer.

Por outro lado, analisar o protagonismo e participacdo infantil por meio de uma pesquisa
exige que possibilidades metodoldgicas sejam consolidadas e cada vez mais apropriadas,
sobretudo, quando se envolve as criancas na construcdo de conhecimento acerca de si, da sua
participagdo. E fundamental, portanto, mobilizar “o pensamento critico relativamente aos
modos como entendemos a participagdo da crianga na pesquisa” (Dornelles; Fernandes, 2015,
p. 69).
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Os caminhos a serem percorridos ndo exigirdo uma revolucao profunda em termos de
métodos e técnicas. Ha, sim, que se empreenderem mudancas na forma de considerar ontoldgica
e epistemologicamente a crianca como sujeito de conhecimento. Inclui-la como participante de
uma pesquisa na qual ela propria é protagonista, remete a ideia defendida por Dornelles e
Fernandes (2015, p. 68): “[...] ndo significa que velhos métodos ¢ o conhecimento tradicional
tenham de ser abandonados, mas sim que o acesso metodoldgico, a escolha dos métodos e a
interpretacdo dos dados tenha de mudar”.

O intuito é propiciar um didlogo por meio do qual as criancas deixam de ser seres
estranhos, como apontou Larrosa (2010), e passam a ser sujeitos com maneira propria de pensar
e de interagir com o mundo, capazes de opinar e tomar decisdes a respeito daquilo que constitui
sua identidade e autonomia.

Assim, ver e escutar a crianca é fundamental em qualquer estudo que envolve a infancia.
Olhar no sentido de enxergar, notar e escutar no sentido de ouvir, dar ateng&o ficam ainda mais
pertinentes quando levam em consideracdo o principio de transposicdo imaginaria do real,
comum a todas as geracdes, constituindo-se em capacidade estritamente humana. E preciso
levar em consideracdo uma concepcdo modificada da mente infantil, uma mente criando

sentido, buscando sentido, preservando sentido (Andrade, 2016).
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SEGUNDO ATO

A DANCA NA INFANCIA: UM ESPACO DE PARTICIPACAO E VIVENCIA
CIDADA

O segundo ato dedica-se a rever de forma breve a presenca da danca na historia da

humanidade e na histéria do Brasil, para dai entender a importéancia da insercdo da danga na

educacdo como respeito as diferentes expressdes corporais.

De todas as artes, a danga é a Unica que dispensa materiais e ferramentas,
dependendo sé do corpo. Por isso dizem-na a mais antiga, aquela que o ser
humano carrega dentro de si desde tempos imemoraveis (Portinari, 1989,

p.11).

A danca esteve presente na vida da humanidade desde a Pré-Historia, quando se dancava

para agradecer a natureza pela sobrevivéncia, pela agua, para pedir alimentos, conforme

registrados na arte rupestre. Na Antiguidade, a dangca ganhou um carater mais sagrado, sendo

realizadas em homenagem aos deuses (Langendonck, 2004).

A danca na Grécia, como no Egito e na india, sempre integrou rituais
religiosos, mesmo antes de fazer parte das manifestaces teatrais. Os cidadaos
gregos, que acreditavam no poder das dancas magicas, usavam mascaras e
dangavam para seus inimeros deuses (Langendonck, 2004, p. 5).

Figura 1: Antiguidade — pintura da danca no Egito
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Fonte: Jamille (2016)
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J& na Idade Meédia, em funcdo da expansdo do Cristianismo, 0S movimentos corporais
séo considerados profanos. Mas a igreja ndo conseguiu interferir nas dangas dos camponeses,
que continuavam a fazer suas festas na época da semeadura e no inicio da primavera. Para ndo
confrontar a igreja, 0s camponeses camuflavam suas dangas introduzindo personagens como
anjos e santos, 0 que ocasionou, mais tarde, que fossem incorporados nas festas cristas e na
igreja (Langendonck, 2004).

Com o Renascimento e o movimento de renovagdo, as cortes reais passaram a ter a
necessidade de ostentar suas riquezas, e o fizeram por meio de festas em comemoracao a datas
de casamento, nascimento e aniversarios. Segundo Langendonck (2004), a danca foi
desenvolvida em Florenca — Itdlia, no palacio da familia Médici, por meio das festas e
espetaculos denominados trionfi, simbolizando riqueza e poder.

No século XVI, o Brasil passava pelo processo de invaséo e colonizagdo. Os indigenas,
além de néo aceitarem trabalhar para os colonos, atacavam os povoados; desse modo, 0 governo
de Portugal enviou os Jesuitas para “doma-los, subjuga-los” por meio da evangelizacédo e
educacéo.

Manuel de Nobrega implantou o sistema de aldeamento em 1556, com o objetivo de
facilitar a cristianizacao, pois ali eram reunidos indigenas de varias etnias, sem importar com
suas diferencas culturais. Nobrega elaborou um plano de estudos baseado no Ratio Studiorum,
uma coletanea de regras, normas e deveres criada para regulamentar o ensino jesuitico, ou seja,
todos que frequentassem escolas jesuiticas receberiam a mesma educacdo, de maneira
uniforme. Funcionava como um manual de metodologia de acordo com os interesses da igreja;
porém excecdes tiveram que ser feitas no Brasil (Bortoloti, 2003).

Na visdo dos invasores, havia uma realidade diferente, pois aqui viviam pessoas
consideradas sem cultura, selvagens e pagaos que necessitavam ser civilizados, para isso a
catequese deveria estar vinculada a educacdo. Por conta dessa realidade diferente, ndo havia
como seguir estritamente o Ratio Studiorium, entdo, foram realizadas adequac6es e adaptacdes,
contudo, sem que se perdesse o foco da conversao (Bortoloti, 2003).

A primeira adaptacdo foi em relacdo a lingua. De varias linguas indigenas formularam
uma Lingua Geral, que era ensinada aos indigenas aldeados e estes serviam como tradutores,
facilitando o aprendizado da Lingua Portuguesa. Depois, as histérias da cristandade foram
aproximadas aos mitos e histdrias narradas pelos indigenas. Toda semelhanca era apropriada

pelos Jesuitas, como a imortalidade da alma, oposi¢do entre bem e mal, 0 medo das entidades



49

do mal, a veneragdo de Zomé que passou a ser Sao Tomé, santidade que marcou passagem na
Bahia entre outras historias (Bortoloti, 2003, p.8).

A masica e a danga sdo comumente usadas na cultura indigena em seus rituais e
celebracGes, percebendo isso, a musica que falava do Deus cristdo foi adaptada ao estilo
indigena. O mesmo se deu com o teatro e danga que se mesclavam em espetaculos e dramas
religiosos. “As toadas monoétonas da musica e da danga Guarani foram adaptadas pelos jesuitas
para as festas do Divino Espirito Santo” (Ormezzano, 2013, p. 62). Dessa maneira, podemos
dizer que a histéria da dangca em nosso pais tem origem indigena, embora também tenha tido
influéncias africanas e portuguesas.

Com o passar do tempo, a danga desenvolveu sua autonomia, passou a ser uma forma
de linguagem e ganhou o status de arte. A historia mostra que a danca é uma manifestacao
corporal das mais antigas que acompanha o desenvolvimento da humanidade em relagéo a
educacdo, ludicidade e religiosidade. Quando a danca € inserida na educagédo, permite que 0
aluno passe a conhecer a si e 0s outros, assim como passe a respeitar as diferentes expressoes
corporais (Silva e Nunes, 2023).

Em 2003, a professora e pesquisadora da UNICAMP, Marcia Strazzacappa, chamou a
atencdo para a escassez bibliografica e de documentos nacionais sobre a danca na educacdo,

afirmando que:

[...] ainda ndo temos sobre o que discutir, restringimo-nos a olhar com bons
olhos o material produzido e a agradecer o empenho daqueles que o redigiram.
A danca no Brasil, embora se gabe de exportar talentos, deveria se
envergonhar com a producdo limitada de pesquisadores e pensadores. Ha uma
caréncia de estudos sistematizados sobre essa area de conhecimento. N&o é
apenas a pesquisa para a criacdo coreogréafica que carece de incentivos, mas
também a pesquisa que produz reflexao, discussao, conhecimento e contetidos
tedricos (Strazzacappa, 2003, p. 75).

Apos afirmar que havia uma producdo limitada de pesquisas e pesquisadores sobre a
danca na educacéo, fez uma projecdo futura de melhoria desse quadro, visto que, na época,
havia quinze cursos superiores de danca e mais uma dezena de pds-graduacdes (especializacdo,
mestrado e doutorado). Isso certamente deveria aumentar o niUmero de pesquisas e publicacdes.

Ap06s uma pesquisa sobre a histdria da danca na educacdo em periddicos especializados,
Silva e Nunes (2023), perceberam que mesmo a danca tendo uma interligacdo com a formacao
humana, ainda hd um desinteresse da academia por este tema na historiografia da educac&o.

A danca, quando trabalhada na Educacdo Infantil, tem o objetivo de promover o

desenvolvimento fisico, social, emocional, e os valores artistico-culturais. Por meio da danca,
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exploram-se e desenvolvem-se diretamente experiéncias corporais. Nas aulas as criangas
podem aprender com as experiéncias do corpo, podem agir livremente em seus espagos e
expressar 0s sentimentos e pensamentos por meio da comunicagcdo corporal (Santos,
Lucarevski e Silva, 2005).

A danga, dentro de um contexto social, é de grande importancia como auxiliar
na valorizagdo de um pensamento critico transformador, articulando a
linguagem corporal com a verbal, conectando-as a contetidos pedagdgicos que
garantam autoconhecimento e fortalecimento social (Tadra; Viol; Ortolan,
2009, p. 53).

Na faixa etéria das criancas atendidas pela Educacéo Infantil, o trabalho corporal através
da danca ndo deve priorizar uma técnica padronizada, tendo em vista que esta pode limitar os
movimentos das criangas (Silveira, Levandoski; Cardoso, 2008). Na opinido de Marques
(2011), alguns professores regentes e professores que lecionam arte e educagdo fisica na
Educacdo Infantil estdo trabalhando com danga pautada apenas na reproducdo de técnicas
didatico-pedagdgicas e tem como consequéncia a falta de espagco de criacdo, a educacao
bancéria (passiva), o tecnicismo e a falta de reflexdo critica.

A adocdo do ludico como recurso pedagdgico nas aulas de danca promove bons
resultados na construcdo de conhecimentos e no desenvolvimento social, corporal, afetivo e
cognitivo da crianca, haja vista o carater dindmico, criativo e atraente desse recurso. Desse
modo, constroem-se espagos para que as criangas vivenciem o conhecimento da danga como
arte, com o objetivo de conhecé-la, aprecia-la e valoriza-la.

Lima (2009, p. 68) considera que

[...] o estudo e o0 aprendizado da danca incluem o conhecimento dos elementos
da arte, a apreciacdo e a critica (contexto), os repertorios dancados
(improvisacgdo), a composicdo coreografica, o repertdrio das dangas existentes
(texto) e as estruturas do movimento (subtexto). Esses trés aspectos —
contexto, texto e subtexto — trabalhados juntos contribuem para o
conhecimento da danca.

Apresentam-se, aqui, dois documentos que representam o que as politicas publicas
almejam para a Educacdo Infantil, um da esfera federal, outro da esfera municipal. A primeira
normativa da esfera federal é a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, de 2017, que
organiza os cinco direitos de aprendizagem e desenvolvimento divididos em cinco “campos de
experiéncias”, e separados por faixa etéria.

Para os professores que atuam com danca na Educacéo Infantil, o interesse em especial
é para 0 campo de experiéncia corpo, gestos e movimentos, que preconiza a relacao entre a

crianga e o professor, e que viabiliza a emancipacéo dessa crianca e lhe permite viver o mundo.
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Na Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o
participe privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipagéo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo
escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam,
sempre animadas pelo espirito ltdico e na interacdo com seus pares, explorar
e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacao e uso do
espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (Brasil, 2017, p. 37).

O documento ainda indica os objetivos de aprendizagem para cada faixa etéria, ou seja,
aqueles que os alunos devem alcancar ao final da etapa de Educacgdo Infantil, em cada campo
de experiéncia. A BNCC sugere os elementos que devem ser observados para que a crianga se
“socialize” com o professor do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Outro documento que serve de base a este estudo é o caderno de Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Infantil: Jeitos de Cuidar e Educar da SEMED/SUPED/NUEI -
2017. A organizacdo do material e as fundamentacdes tedricas transitam pelas seguintes
tematicas: a Educacdo Infantil na rede municipal de ensino; cuidar e educar na Educacédo
Infantil; concepg¢éo de infancia, curriculo na Educagéo Infantil; interagdes e brincadeiras: eixos
norteadores do curriculo na Educacéo Infantil; os objetivos da Educacao Infantil; os direitos de
aprendizagem das criancas de 0 a 6; e 0s campos de experiéncias e conhecimentos e 0s objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento.

Os cinco campos de experiéncia ja mencionados na BNCC, sdo mantidos, acrescidos do
campo de Experiéncias e Conhecimentos “Mundo Social e Natural: investigacdo, relacao,
transformagao ¢ preservacdo”, formulado pelo Nucleo de Educacéo Infantil da SEMED/Campo
Grande.

Com relagdo ao campo de experiéncia Corpo, Gestos e Movimento, o entendimento é
de uma construcéo teorica e pratica voltada a crianca como um ser social. A danca é citada
como contelido desse campo de experiéncia, sendo uma ferramenta de aprendizagem da crianca.

A danga é uma das manifestagdes do movimento corporal associada ao
desenvolvimento das capacidades expressivas das criangas. E uma linguagem
pela qual as diferentes culturas significam acontecimentos em suas vidas.
Sendo assim, as criangcas em contato com a danga desde muito pequenas,
aprendem com adultos e com outras criangas, a imitar, criar e recriar
movimentos dancados a partir dos estimulos sonoros, tateis, imagéticos e
cinestésicos (Campo Grande/MS, 2017, p. 50).

Na realidade, os movimentos de danga incorporam diversas atividades, em areas
diversas de aprendizagem, haja vista que utilizam recursos de ritmo e de expressdes, com a

finalidade de “oportunizar vivéncias corporais e artisticas, de maneira interdisciplinar aos
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demais conteudos do curriculo, visando a formac&o integral dos alunos no desenvolvimento das

multiplas dimensdes: cognitiva, motora, social e afetiva” (Sousa; Hunger, 2019, p.2).
Cena 2.1 A DANCA NA EDUCACAO

A danca é uma das mais antigas artes expressas pelo homem e marcou varios periodos
historicos. O homem dancava para expressar-se, dancava pela sobrevivéncia, dancava para a
natureza e em forma de agradecimento. Ao evoluir, 0 homem agregou caracteristicas sagradas
e gestos misticos a danga. “Assim como o amor e a religido foram as primeiras emogdes do
homem, a danga foi a maneira primitiva de expressao humana” (Alderson, 2005, p. 38).

A harmonia entre corpo e espirito era o ideal da perfeicdo para a civilizagao grega, e 0s
exercicios de esporte e da arte da danga “eram integrados desde a infancia a formacao do
soldado - cidaddo” (Nanni, 2008, p. 11). Na Idade Média (476 a.C. até 1453), segundo 0 mesmo
autor, a danca passou por um periodo de instabilidade, sendo considerada profana. Esse mesmo
periodo foi chamado pelos renascentistas de idade das trevas.

A danca ressurge no Renascimento e, apreciada pela nobreza, ganhou um aspecto social
que a tornou mais complexa. Por volta do Século XIII, iniciou-se a distingdo entre a danca de
camponeses € a danca dos nobres.

Basicamente, consistiam nas mesmas dancas; contudo, o0s cavaleiros
cultivavam a galanteria e com roupas mais refinadas modificaram os
movimentos para adapta-los a limitacdo de movimentos no tronco e coluna e
eliminacgdo das dancas altas (executadas com saltos). Este é o ponto de partida
para a separacdo entre as dancas populares dos camponeses e as dangas
eruditas praticadas pelos nobres (Knackfuss, 1988, p. 28).

Ao mesmo tempo em que 0s nobres iniciavam o ensino especifico e o aperfeicoamento
dos movimentos, 0s camponeses continuavam a ser ensinados pela familia e comunidade. Em
matéria no site Brasil Escola, da Uol, ha o relato de que, ao longo da histéria, a danca foi
associada também ao universo pedagdgico, pois além de uma forma de diversao e espetaculo
ela ¢ “educacao". Na educagdo, ela estd voltada para o desenvolvimento global da crianca e do
adolescente, favorecendo todo tipo de aprendizado que eles necessitam (Silva Lima, 2020).
Considera-se, desse modo, que a danca tem grande valor pedagdgico, haja vista que auxilia no
desenvolvimento do aluno, facilita a aprendizagem e resulta em conhecimento. De fato, a danca
constitui, também, uma forma de educacéo.

Pereira (2001, p. 32) observa que:
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[...] a danga é um contetido fundamental a ser trabalhado na escola: com ela,
pode-se levar os alunos a conhecerem a si préprios e/com 0s outros; a
explorarem o mundo da emocédo e da imaginacdo; a criarem; a explorarem
novos sentidos, movimentos livres [...]. Verifica-se assim, as infinitas
possibilidades de trabalho do/para o aluno com sua corporeidade por meio
dessa atividade.

Trabalhar com a danca dentro de uma visdo pedagdgica vai muito além do que ensinar
gestos e técnicas aos alunos. Na verdade, trabalhar com a danca permite ensinar, de maneira
mais divertida, todo o potencial de expresséo do corpo humano. Trata-se, entdo, de um recurso
pedagogico para desenvolver uma linguagem diferente da fala e da escrita, e, sobretudo, para
promover a socializagdo com os pares.

Com o passar do tempo, a danga ganhou mais espacgo, no contexto educacional. Durante
um bom tempo ela esteve relacionada a Educacdo Fisica, de modo a ser incluida na formacéo
desses professores. A disciplina ganhou importancia e passou a fazer parte dos curriculos das
licenciaturas de Educacdo Fisica, em abrangéncia nacional. Esse novo curriculo mostrou a
necessidade de o profissional em Educacdo Fisica desenvolver competéncias em termos de
danca em suas diferentes manifestacées (Silva Lima, 2020).

Ainda existem escolas em que a danga esta restrita a Educacgéo Fisica, em funcdo da
formacdo do professor que trabalha com a disciplina arte, ensinando artes visuais e masica, mas
ndo com a danca, devido a grade curricular; contudo, ha escolas que a oferecem como uma
atividade extracurricular.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) instituiu o ensino
obrigatério de Arte em territorio nacional: “o ensino da arte constituira componente curricular
obrigatdrio, nos diversos niveis da educacédo béasica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos” (Brasil, 1996). A proposta visava o desenvolvimento cultural dos alunos,
no sentido de despertar o interesse pela arte e, automaticamente, a consciéncia corporal.
Entretanto, na realidade ainda ha escolas, em nosso estado, que nao trabalham a disciplina, pelo
fato de ndo terem professores habilitados ou por diversos outros motivos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento publicado em 1997,
incluiram, pela primeira vez na historia do pais, a danca, em seu rol de disciplinas. Os principais
objetivos da danga seriam “valorizar diversas escolhas de interpretacdo e criagcdo, em sala de
aula e na sociedade, situar e compreender as relacdes entre corpo, danca e sociedade e buscar
informacdes sobre danca em livros e revistas e ou em conversas com profissionais” (Brasil,
1997).
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O ensino da danca, entdo, é visto como uma atividade educativa, recreativa e criativa,
além de ser uma oportunidade de propiciar situagdes para a construgcdo do conhecimento,
independentemente de se estar brincando, pulando ou dangando. Teoricamente, essa proposta é
bastante significativa dentro da atual visdo de educacdo; porém, a prética carece de ser
reavaliada, na medida em que nem sempre consiste em um recurso para o aprendizado, mas
como uma forma de descanso, de diversao e, até mesmo, um recurso que preencha alguma
lacuna em relacéo ao contetdo programatico (Silva Lima, 2020).

Contudo, conforme acrescenta a autora, inserida ao contetdo escolar, a danga ndo visa
a formacdo de bailarinos, mas consiste em oferecer ao aluno uma relacdo mais efetiva e
intimista com a possibilidade de aprender e expressar-se criativamente através do movimento.
O papel da danca na educacéo, portanto, é o de contribuir com o processo ensino-aprendizagem,
de forma a auxiliar o aluno na construcdo do seu conhecimento.

Hoje a danga ¢ compreendida por seu valor em si, “muito mais do que um passatempo,
um divertimento ou um enfeite. A danca é tdo importante quanto falar, cantar, brincar, inclui
uma riqueza de movimentos que envolvem corpo, espirito, mente e emogdes, que enriquece a

aprendizagem” (Silva Lima, 2020, p.5).
Cena 2.2 A DANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Geralmente as criangas gostam de dancar. Quando se aborda a danca como
instrumento pedagdgico na Educacdo Infantil, ainda existem duvidas sobre os motivos de
iSso ser importante, 0 que leva a se pensar em como ela deve ser abordada na escola, de modo
especial nessa fase do processo educacional.

De acordo com Santos, Adjunto e Souza (2019), um excelente metodo de
desenvolvimento da crianga, na Educacdo Infantil, ou seja, nos primeiros anos escolares, é o
ludico e as diversas possibilidades que ele propicia. As atividades ludicas abrem espaco para
gue as criangas criem, imaginem e representem a realidade e as experiéncias adquiridas. O
proprio Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998b), que,
conforme ja mencionado, serve de guia para as atividades que sdo desenvolvidas nessa etapa
escolar, faz destaque a importancia da ludicidade para a constru¢do do conhecimento. Aqui
estdo incluidos os jogos, as brincadeiras, 0s contos, as cantigas de roda, o teatro infantil e a
danca, como praticas que sdo prazerosas, por meio das quais a crianga desenvolve a afetividade,

a sociabilidade e a criatividade.
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Outro aspecto importante, outro beneficio da danga na Educacdo Infantil, conforme
considerado pelas mesmas autoras, é que “a mesma acaba se tornando um estimulo importante
para todas as outras atividades que serdo propostas durante a permanéncia da crianga no espago
escolar infantil” (Santos; Adjunto; Souza, 2019, p. 9).

Laban (1990) defende a danga como instrumento educativo e considera que ela pode ser
uma forma de as criancas terem percepcao das atividades comuns que realizam todos os dias,
em todos os lugares. Veja-se 0 posicionamento desse autor:

Os movimentos na danga se manifestam na riqueza dos gestos e nos passos
utilizados no dia-a-dia: em qualquer a¢do o homem faz uso de movimentos
leves ou fortes, diretos ou flexiveis, lentos ou subitos, controlados ou livres
podem ser utilizados como meios de comunicagao ndo verbal que é o objetivo
da danca, além de desenvolver outros pontos caracteristicos da compreensao
corporal de quem se utiliza da danca (Laban, 1990, p.12).

Tomem-se como exemplo 0s movimentos comuns que fazem parte do dia a dia das
criancgas, e que podem ser incorporados a danca: equilibrio, lateralidade, direcéo, sentido, olhar,
movimentar 0s bragos, caminhar, correr, rolar, pular, entre varios outros. Os proprios
Parametros Curriculares Nacionais — PCN — de Arte endossam essa abordagem quando sugere
que “correr, pular, girar e subir nos objetos sdo algumas das atividades dindmicas que estdo
ligadas a sua necessidade de experimentar o corpo ndo s6 para seu dominio, mas para a
construcdo de sua autonomia” (Brasil, 2000).

Considere-se, ainda, que, ao dancar descontraidamente na escola, a crianga percebe o
espaco ao seu redor, os colegas que dangam com ela, o ritmo e a melodia da mdsica que toca,
0 peso de seu préprio corpo, entre outros fatores. Caberd, ao professor, propor as atividades,
media-las e observar com atencdo as criancas; desse modo, ele consegue identificar as
caracteristicas de cada uma delas e a maneira como reagem ao processo educativo.

Entre as propostas para a pratica da danca, o professor pode estimular os alunos a
ampliarem seus movimentos e descobrirem variacdes, por exemplo, de firmeza, leveza,
forca, direcdo, fluéncia, expansividade, lentiddo etc. Alem disso, também se pode levar esses
alunos a experimentarem diferentes emocdes que a danca pode despertar: alegria, surpresa,
frio, medo, amor, serenidade etc.

A danca, por se tratar de uma atividade também socializadora, ao interagirem no
grupo, as criancas ajudam umas as outras nas descobertas e aprendizados possiveis. Desse
modo, listam-se, a seguir, algumas contribui¢6es da dan¢a na Educacdo Infantil, que estéo
expostas na plataforma educacional para comunicagio escolas “Smatschool” e séo relevantes

neste estudo:



56

[...] a descoberta do proprio corpo e das possibilidades de movimento;
estimulo da criatividade e formas variadas de expressar sentimentos; ganho
de autonomia e inteligéncia cinestésica-corporal; aumento da sensibilidade
as experiéncias vivenciadas; obtencdo de novas formas de olhar o0 mundo;
desenvolvimento de coordenagdo motora, resisténcia, forga, flexibilidade
etc.; ampliacdo da autoestima; criacdo de elos afetivos e sociais;
conhecimento sobre a cultura, a histéria e o mundo de maneira geral;
construgdo de uma identidade individual (Smartschool, 2021).

Como se observa, a proposta da danga na Educagdo Infantil visa “direcionar o
processo educativo para o desenvolvimento integral da crianca, por meio do qual ela pode
agir e integrar a sociedade de uma forma mais flexivel, inovadora e responsavel”. Urge, para
tanto, que escola e professores tenham condigdes de oferecer atividades que envolvam a danca
como metodo auxiliar no desenvolvimento global das criangas da Educacéo Infantil.

A Educacdo Infantil, assim conhecida apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9.394/96, abrange a educacéo e o cuidado de criancas de 0 a 5 anos de idade. Trata-
se da primeira etapa da Educacdo Basica, uma vez que a educagéo se inicia nos primeiros anos
de vida.

Essa etapa da educacdo, apesar de todas as mudangas juridicas em seu favor, ainda é
pouco reconhecida em suas especificidades. Almeida (2013) refere-se a Wallon (1941; 1975),
que estudou a origem dos processos mentais e concebe o desenvolvimento humano como um

processo nunca acabado, em movimento, que aceita regressoes, saltos, contradi¢6es e conflitos.

Para esse autor, a fase entre 3 e 6 anos, nomeada de personalismo, se
caracteriza como um periodo de construcao de si como um ser diferente de
outros seres; um processo de discriminacdo eu-outro [...]. Wallon (1975)
explica que as acles cotidianas de andar, correr, saltar, sdo atividades
dindmicas ligadas a necessidade de experimentar o corpo para o dominio dos
movimentos e para a construgdo da autonomia. Para ele, as ages corporais
sdo molas propulsoras de reconhecimento do mundo e de aprendizagem da
crianca (Almeida, 2013, p. 1).

A danca na escola ndo é a arte do espetaculo, mas € a educacao através da arte, conforme
ja referido. Tem grande importancia para que os objetivos da Educacdo sejam alcancados, de
modo especial o de se desenvolverem os aspectos afetivo e social. Nesse sentido, essa préatica
propicia ao aluno grandes mudancas internas e externas, no que se refere ao seu comportamento,
em relacdo a forma de se expressar e pensar.

O trabalho com a danca na escola envolve questdes que vdo aléem do curriculo e
planejamento, haja vista que engloba a hierarquizacdo dos saberes, a viséo de arte e de ensino

e a formacdo dos professores, que, para realizar as propostas descritas nos documentos



57

educacionais, precisam possuir o minimo de conhecimento da area. Nesse sentido, a danca,
assim como as outras linguagens artisticas, € uma area especifica que tem seus contetudos

proprios.
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TERCEIRO ATO

METODO, CONTEXTO E SUJEITOS: A PESQUISA COM CRIANCAS

Neste terceiro ato descrevemos algumas pesquisas desenvolvidas com criangas, bem
como as metodologias empregadas; abordamos, também, sobre a escola de tempo Integral, suas
atividades curriculares, entre elas a danga, para que seja possivel entender o funcionamento da

escola I6cus da pesquisa e quem sdo as criangas que participaram.
Cena 3.1 PESQUISA COM CRIANCAS

Realizar uma pesquisa com criancas visa compreender de que maneira elas agem,
comunicam-se, aprendem e interagem nas relagdes corporais e afetivas, na medida em que elas
recebem influéncias e influenciam a partir das experiéncias vividas no campo. “Adentrar nesse
universo é sem davida um dos grandes desafios aos pesquisadores que buscam pesquisar com
as criangas, incluindo-as na geragdo de dados como protagonistas, como agentes sociais ativos
de suas primeiras impressdes do mundo” (Beber; Barbosa, 2019, p.63).

Sarmento (2011, p. 27) afirma que “[...] estudar as criangas como actores sociais de
pleno direito, a partir do seu proprio campo, e analisar a infancia como categoria social do tipo
geracional é o objetivo a que se tem proposto a Sociologia da Infancia”. A pesquisa com
criancas, e ndo sobre elas, possibilita que, efetivamente, ocupem uma posicdo de protagonistas
nos estudos cientificos.

Brostolin e Azevedo (2021, p. 3) explicitam que “A pesquisa com criangas apresenta
diversas possibilidades de ver a compreender as criancas, seus pontos de vista, bem como de
reconhecé-las enquanto sujeitos culturais, sociais, historicos e possuidores de direitos, 0s quais
precisam ser considerados”. Essa modalidade de pesquisa demanda aprofundamento sobre
quem ‘“‘sdo as criangas, o que elas tém em comum, o que partilham entre si em varias regides
do Brasil e em outros paises e o que as distingue umas das outras. E preciso romper com as
representacdes hegemodnicas” (Delgado; Miller, 2005, p. 167). De acordo com as autoras, elas
sdo diferentes, umas das outras, em todos os aspectos: no modo de serem e de estarem no
mundo, de como se socializam, no nivel de aprendizado, no modo como trabalham e agem,
como brincam; também nos gostos que tém, nas vestimentas que usam. H& que se pensar,

portanto, nos significados que s&o atribuidos, pelos adultos, as criangas e as culturas proprias.
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Tem-se presenciado, ja ha alguns anos, uma crescente preocupacdo - e o0 decorrente
aumento de pesquisas - em se conhecer a vida e o cotidiano das criancas a partir da propria
perspectiva delas. Todavia, ter acesso a esse mundo ndo é necessariamente facil, tendo em vista
alguns desafios, quais sejam: a) o impasse da aceitagdo do pesquisador por parte das criancas;
b) a necessidade de o pesquisador refletir e debater as diferencas que envolvem questdes
comunicativas, comportamentais, cognitivas, relacbes de poder, interesses e o0 préprio
tamanho fisico; c¢) o reconhecimento de que adultos e criangas tém um modo diferente de
conhecer, viver, experimentar e agir no mundo (Ramos, 2012).

Campos-Ramos e Barbalho (2014) fazem referéncia a alguns estudos, como os de Kellet
(2005) e de Natividade e Coutinho (2012), que apontam a necessidade de se ter um novo olhar
em relacdo a participacdo das criangas, a importancia da perspectiva e voz delas, além de se dar
mais valor a originalidade de suas contribuigdes. Nas pesquisas com criangas € possivel
investigarem-se os sentidos e significados que elas d&o a aspectos cotidianos. Além do mais,
elas podem desenvolver sentimentos e percepgdes, e construir elementos iniciais de identidade.
Assim, tenta-se valorizar o protagonismo infantil, e, desse modo, romper com a concepgéao
dominante de que crianca € aquela “que nao tem fala”, conforme observado por Souza (2008,
p. 175) e com a visdo predominante de infancia adultocéntrica.

Veja-se, nesse sentido, o que Xavier Filha (2014, p. 46) observa:

Criancas hd muito tempo fazem parte de pesquisas em geral; no entanto, nem
sempre na condi¢do de sujeitos, sujeitos de direitos, atores/atrizes sociais,
colaboradore/as, co-autores/as em condicBes de participacdo de voz e vez. As
criancas tém muito a dizer; para as escutar, porém, é preciso propiciar espacos
e condigBes.

Alderson (2005) explicita que no contexto internacional na década dos anos 1990 e
primeira década de 2000, inaugurou-se uma nova dimensdo dos direitos das criancas, 0S
chamados direitos de participacdo. Tradicionalmente, elas sempre foram privadas do direito a
autonomia, de protecdo contra interferéncias, dos direitos a integridade fisica e mental e a
autodeterminacdo, tendo em vista que viviam sob a protecdo e o controle de seus pais. Assim
se expressa a autora:

Inicialmente preocupadas com as vitimas de guerra, as declaracOes
internacionais dos direitos da crianca enfatizaram sua necessidade de protegao
contra 0 menosprezo e 0s abusos e de receberem bens e servicos. Até
recentemente, as pesquisas sobre criancas refletiam essas prioridades e
costumavam medir os efeitos das intervencbes de salde ou educagdo sobre
suas vidas, ou suas necessidades, tais como avaliadas por adultos, ou ainda
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investigavam seu desenvolvimento e sua socializacdo graduais rumo as
competéncias dos adultos (Alderson, 2005, p. 421).

Essa nova dimensdo dos direitos de participacdo das criancas ja estava prevista na
Convencao da ONU sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989) e se referem a participacdo de
criancas nas atividades e decisGes que sdo voltadas a elas préprias. De acordo com Alderson
(2005), esses direitos sdo descritos mais especificamente em trés artigos, dos 54 constantes na
Convencao, os artigos 12, 13 e 31, respectivamente, 0s quais preveem que os Estados devem
garantir:

[...] & crianca que for capaz de formular seus proprios juizos o direito de
expressar suas opinifes livremente sobre todos os assuntos relacionados a ela,
levando-se devidamente em consideracao essas opinides, em funcdo da idade
e maturidade da crianca (Art. 12);

[...] o direito a liberdade de expressdo. Esse direito incluird a liberdade de
procurar, receber e divulgar informagdes e idéias de todo tipo [...] por meio
das artes ou por qualquer outro meio escolhido pela crianga [...] (Art. 13);
[...] o direito da crianca ao descanso e ao lazer, ao divertimento e as atividades
recreativas proprias da idade, bem como a livre participacdo na vida cultural
e artistica (Art. 31) (Alderson, 2005, p. 421).

Com relagdo a realizacdo de pesquisas em ambientes educacionais nao existe um
consenso entre pesquisadores que desenvolvem estudos sobre a infancia. Alguns questionam
sobre a viabilidade de desenvolvé-la em escolas ou centros de Educacédo Infantil, haja vista se
tratar de contextos institucionalizados nos quais as criancas “estariam confinadas e até mesmo
‘reprimidas’ em suas culturas infantis” e, nesse sentido, poderia ser “um contrassenso € até¢ um
impeditivo para a realizagdo de pesquisas com criangas”, o que “dificultaria a livre expressao
delas”! (Xavier Filha, 2014, p. 59).

Essa mesma autora, em referéncia a Paraiso (2012), considera que o objeto de estudo e
0 problema de pesquisa formulado devem levar a invencdo dos modos de pesquisar, além dos
espacos que se consideram importantes ao estudo. No caso desta pesquisa, 0 espaco da escola
constituiu-se um importante I6cus de estudo, pois é local de vivéncia de muitas criancas que
passam, ali, inimeras horas de suas existéncias. H4 muito o que se pesquisar nesse espaco, € as
criancas tém muito a dizer sobre si, “sobre o que pensam de si nesse local, sobre como podem
e pensam ressignificd-lo” (Xavier Filha, 2014, p. 59).

Delgado e Miller (2005) explicitam que, provavelmente, pelo fato da pesquisa com
criancas se tratar de um tema recente, ainda sdo detectadas lacunas em relacéo a trabalhos sobre
metodologias de investigacdo com criancas e a cultura delas. E mais comum encontrarem-se
textos nos quais os relatos de pesquisa referem-se a analises de entrevistas, de desenhos,

observacdes participantes acompanhadas de diarios de campo etc.
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Nesse sentido, as autoras questionam:

Como nos, adultos, podemos realmente apreender as culturas infantis e os
modos de ser e estar no mundo das criangas?

Serd que nossas conhecidas estratégias metodoldgicas ddo conta desse
intento?

Como podemos criar formas de aproximagao com as criangas, que permitam
obter certa aceitabilidade e credibilidade nos grupos infantis?

Que escolhas metodoldgicas possibilitam descentralizar parte dos olhares

“adultocéntricos” / etnocéntricos que costumam predominar em nossas
analises? (Delgado; Miiller, 2005, p. 163).

Toda crianga possui facilidade em fazer amizades e conversar, quando alguém se
aproxima e inicia um diélogo, principalmente quando estdo seguras ao lado dos pais ou
professores. Desse modo, acreditamos que ndo seja preciso criar formas de aproximacéo, mas
aproximar-se mesmo, conversar e brincar, de modo a que elas se soltem. Com relacdo a
credibilidade, destacamos que se conquista a crianga por meio da verdade, ndo por meio de
promessas que ndo se podem cumprir. Consideramos ideal a metodologia personalizada, ou
seja, compativel com o publico-alvo e suas especificidades, além de humanizada, privilegiando
o mundo infantil. Desse modo, é importante conhecer primeiramente o pablico, seus habitos,
suas habilidades e preferéncias para, entdo, escolher as praticas pedagdgicas que irdo contribuir
para a aprendizagem e seu desenvolvimento integral.

Campos-Ramos e Barbalho (2014) mencionam que estudos com criancas se justificam
pelo fato de promoverem acbes que se revertam em favor delas e em mudangas que as
beneficiem e a sociedade como um todo. As autoras destacam a preocupacdo em se refletir
sobre cuidado e educacdo de qualidade, e se respeitar as criangas como sujeitos historicos em
suas multiplas formas de expresséo.

Contudo, a participacdo das criancas envolve ajustes e até mudancas de métodos e
assuntos de pesquisa. “Reconhecer as criangas como sujeitos em vez de objetos de pesquisa
acarreta aceitar que elas podem ‘falar’ em seu proprio direito e relatar visdes e experiéncias
validas”. De acordo com Alderson (2005, p. 423):

[...] logo, envolver todas as criangas mais diretamente nas pesquisas pode
resgata-las do siléncio e da exclusdo, e do fato de serem representadas,
implicitamente, como objetos passivos, a0 mesmo tempo em que 0 respeito
por seu consentimento informado e voluntario ajuda a protegé-las de pesquisas
encobertas, invasivas, exploradoras ou abusivas.

A autora chama a atencdo sobre alguns aspectos que dificultam e até impedem, ou
inviabilizam pesquisas com criangas. O primeiro deles é percebé-las e trata-las como imaturas,

ou seja, infantiliza-las, o que pode, na verdade, reforcar a ideia de que sejam incompetentes. A
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fala condescendente, infantil, o uso de palavras e conceitos excessivamente simples, ou mesmo
a selecdo apenas de criangas inexperientes, em vez de incluir as que tém experiéncias (Alderson,
2005). A autora aponta um segundo aspecto, o da ideia comum “de que o consentimento dos
pais ou professores basta, e que as criangas ndo precisam ou ndo podem exprimir seu préprio
consentimento ou recusa a participar de pesquisas” (Alderson, 2005, p. 424). Contrariamente
a essa ideia, e para evitar essa forma de obstaculo, a autora desta pesquisa utilizou o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido-TALE.

A entrada no campo da pesquisa com criangas requer cuidados éticos, pois se trata de
um espago infantil e o pesquisador precisa despir-se do seu adultocentrismo, vestir-se de forma
adequada e ter uma postura de respeito pelo ambiente, que é proprio da crianca; ter sensibilidade
para compreender como as criangas vdo manifestar o seu consentimento e assentimento em
relacdo tanto a permanéncia dele no local quanto a participacao delas na pesquisa.

Ao entrar no ambiente da crianga é necessario que ela abra espaco para isso; nesse
sentido, é importante explicar qual € o papel do pesquisador naquele espaco, 0s objetivos da
pesquisa realizada e considerar a importancia do assentimento dela em todas as etapas da
pesquisa.

De acordo com Fernandes,

[...] o texto da Convencdo sobre os Direitos da Crianga, em concreto para 0s

seus artigos 3°, 12,13 e 36, a respeito pelos direitos da crianca, 0 seu interesse

superior, permite-nos sustentar em que qualquer processo de pesquisa o que

se deve prevalecer, € o respeito pela crianca e pelas especificidades que a

caracterizam ontologicamente. Também o artigo 12 da referida convencao

deve ser mobilizado no intuito de considerar as opinides e perspectivas das

criancas em pesquisas que as envolvam e que Ihes digam respeito, associadas

ao artigo 13, que permite sustentar a exigéncia de mobilizar métodos que

permitam a crianga expressar seus pontos de vista (Fernandes, 2016, p. 764).

Corroboramos essa autora em relacdo a importancia de se demonstrar respeito pelas
criancas e suas especificidades, pois essa atitude gera um lago de confianca por meio do qual a
crianca se sente a vontade para expressar suas ideias, pontos de vista, opiniGes e perspectivas,

assim, as situacoes de aprendizagens e desenvolvimento sdo favorecidas.

Azevedo e Betti (2014) consideram que € eticamente importante consultar as criangas
sobre sua participacdo nas pesquisas e avisa-las que serdo filmadas e fotografadas. Quando as
criangas séo tratadas como “seres sociais, capazes de produzir culturas e conhecimento, e como
companheiras de pesquisa que falam, conversam e opinam sobre o que acontece ao seu redor,

a resposta so [pode] ser positiva” (Azevedo e Betti, 2014, p. 300).
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H& trés pontos a serem considerados como pertinentes na pesquisa de campo com
criangas: 1) diminuir as diferencas existentes entre adultos e criangas; 2) possibilitar que as
criancas se expressem por suas multiplas linguagens, oportunizando o dar “voz” as criangas; 3)
despir-se do olhar de adulto para poder perceber o olhar da crianga, favorecendo uma pesquisa
com as criangas e ndo sobre crian¢as (Ramos, 2012).

Cena 3.2 CARACTERIZACAO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para que esta pesquisa pudesse ser realizada em uma escola municipal de tempo integral
em Campo Grande - Mato Grosso do Sul, foi elaborado um oficio, pela coordenacdo do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Catolica Dom Bosco, solicitando
autorizacdo a Secretaria Municipal de Educacéo.

Por meio do oficio n. 2952/CEFOR/SEMED, foi enviado um parecer favoravel no dia
9 de setembro de 2021, ressaltando que para iniciarmos os trabalhos na escola seria necessario
a apresentacdo da aprovacdo da pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa/CEP, além de
esclarecer sobre a pesquisa com a apresentacao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) a direcdo e coordenacdo escolar, responsaveis por fazer o acompanhamento da
pesquisa.

Procedendo da forma indicada, o primeiro contato com a escola foi realizado no dia 20
de setembro de 2021, em uma conversa com a direcdo, coordenacdo e a professora de danca.
Nessa conversa pude fazer minha apresentacdo e esclarecer os procedimentos da pesquisa,
assim como consegui receber as explicacGes sobre o funcionamento da atividade curricular
complementar, danca, por meio da coordenadora e professora de educacéo fisica.

Segundo o portal de dados educacionais QEdu, em 2021 a escola local da pesquisa,
possuia 17 professores, 94 criancas matriculadas na pré-escola, 452 criancas matriculadas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e 14 matriculadas na Educacdo Especial. A quantidade
maior de alunos matriculados na Educacéo Infantil (pré-escola) e o fato de ter a danga como
atividade curricular complementar (ACC) foram as caracteristicas que tornaram essa escola
elegivel para nossa pesquisa.

Esse modelo de escola funciona por meio de atividades curriculares complementares
que permitem aos educandos complementarem sua formacdo integral mediante atividades
variadas como as artisticas e estéticas, lingua estrangeira, projetos dirigidos ao desenvolvimento

humano e local, entre outros (Campo Grande, 2011).
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Devido & pandemia da Covid-19, as turmas foram divididas em dois grupos,
denominados grupo azul e grupo amarelo. A cada semana, um grupo frequentava a escola
enquanto a outra turma permanecia em casa realizando atividades domiciliares.

Os sujeitos da pesquisa foram doze criangas. Embora a sala tivesse vinte e quatro
criangas regularmente matriculadas no grupo 5, turma B, com idades entre quatro e cinco anos,
estas foram divididas em dois grupos de doze criangas. Um grupo de doze criangas optava por
fazer ACC em judé e as outras doze em danca. Quando essas criangas estavam na escola, seis
delas faziam aulas de danca e seis, aulas de judd. Para participar da nossa pesquisa, buscamos
a autorizacdo dos pais e o consentimento das proprias criancas.

O primeiro encontro ocorreu no dia 30 de setembro de 2021. Nesse dia me apresentei as
criancas e justifiquei a minha presenca ali dizendo que precisava da ajuda deles para escrever
uma historia bonita sobre as criancas que participavam das aulas de danca. Dessa maneira, ao
todo foram oito encontros onde procurei me entrosar, conversar, conhecer e participar
ativamente das aulas de danca.

Como suporte para esta pesquisa utilizamos o campo tedrico da Sociologia da Infancia,
que auxiliou no dialogo sobre as propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil, socializacao
como processo produtivo-reprodutivo e crescente na reorganizacdo do conhecimento da
crianca, a constituicdo de um corpo de saberes sobre a crianga, a construcdo historica da
infancia, a infancia enquanto categoria social do tipo geracional formada por sujeitos ativos.
Esses conceitos sdo trazidos pelos seguintes autores, Gouvea (2008), Corsaro (2005, 2009,
2011) e Sarmento (2014), Belloni (2009), Borba (2013), Brostolin (2020), Carvalho (2017),
Delgado (2005, 2013), entre outros. A partir da perspectiva da Sociologia da Infancia, as
criancas sdo vistas como atores sociais ativos, de pleno direito, com capacidade de interagir
com o ambiente onde estdo inseridas e de atribuir sentido as suas acdes.

Por meio desses autores, buscamos aprender a ouvir e compreender as vozes
historicamente silenciadas e recentemente consideradas sujeitos ativos e de plenos de direitos.
Como a modernidade impds um distanciamento entre adulto e crianca, criando uma
incapacidade de ouvi-las, € importante que aprendamos a escuta e a compreensdo desses
sujeitos de direito por meio do didlogo (Demartini, 2002).

A pesquisa é caracterizada como qualitativa, visto que buscamos compreender a
participacdo da crianca no contexto da atividade danca oferecida como atividade curricular
complementar, e as possibilidades de vivenciar um protagonismo infantil. Essa metodologia

possibilita pesquisar os fendmenos das relagdes sociais em varios ambientes, pois 0 contexto
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em que o fendmeno ocorre deve ser analisado a partir do olhar das pessoas envolvidas para ser
melhor compreendido (Godoy, 1995).

Para as ciéncias sociais, a pesquisa qualitativa possui “um nivel de realidade que ndo
pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, dos
motivos, das crengas, dos valores e das atitudes” (Deslandes; Gomes; Minayo, 2009, p. 21).
Uma proximidade é desenvolvida quando buscamos conhecer e interagir com os participantes.
Essa proximidade muitas vezes promove a empatia e a solidariedade ao ouvirmos as historias
contadas pelos participantes, levando em conta suas lutas, sofrimentos e alegrias (Gonzaga,
2011). Dessa maneira, € fundamental a vigilancia epistemoldgica no sentido de ndo se envolver
demais para ndo contaminar os dados e ndo perder informagfes importantes para o
desenvolvimento da pesquisa.

Na pesquisa qualitativa, quando a producdo de dados é adquirida em contato com a
situacdo estudada a partir da visdo dos participantes ela é interativa e flexivel, o que permite
revisoes, alteracOes e a reconstrucdo dos caminhos. A pesquisa qualitativa é farta em descricoes
e transcricdes de entrevistas e depoimentos; sdo usados desenhos, fotografias e outros tipos de
documentos na busca de conhecer o contexto e a percepg¢éo dos participantes (Ludke; Andre,
1986).

A abordagem qualitativa, conforme explicitado por Minayo (1994, p. 21-22), responde

a questdes muito particulares:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos, que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdes de variaveis.

Essa abordagem se mostra também mais apropriada aos objetivos que se pretende
alcancar, além de ser adequada para explicar e compreender a dinamica das relagdes sociais,
conforme corrobora a mesma autora, ao elucidar que “[...] a abordagem qualitativa aprofunda-
se no mundo dos significados das acdes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo
captavel em equagdes, médias e estatisticas” (Minayo, 1994, p. 22).

Além de qualitativa, a pesquisa também é do tipo participante, pois para realizar a

observacdo dos fenbmenos o pesquisador

[...] compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades.
O pesquisador coloca-se numa postura de identificagdo com os pesquisados.
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Passa a interagir com eles em todas as situagdes, acompanhando todas as agdes
praticadas pelos sujeitos. Observando as manifestagdes dos sujeitos e as
situacbes vividas, vai registrando descritivamente todos os elementos
observados bem como as analises e consideracdes que fizer ao longo dessa
participacdo (Severino, 2013, p. 104).

Dessa maneira, pesquisador e pesquisado acabam se identificando, principalmente
quando o que se observa sdo 0s sujeitos sociais e suas historias, assim o pesquisador/observador
desempenha papel ativo na coleta, andlise e interpretacdo dos dados (Gil, 2008).

As ferramentas de pesquisa para producdo de dados foram: a revisdo bibliografica,
pesquisa documental, a observacao sistematica participante e a roda de conversa. Desse modo,
a pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas, que sdo descritas a seguir.

Na primeira etapa foi realizada a revisdo da literatura que subsidiou o estudo do tema e
a metodologia. Algumas bases de dados serviram de fontes para o estudo, tanto no que diz
respeito ao Estado do Conhecimento quanto aos autores que forneceram o aporte tedrico a
pesquisa. A consulta foi feita na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD,
com o intuito de compreender a participacdo infantil como um direito a partir do campo tedrico
da Sociologia da Infancia. Para as buscas, utilizaram-se as seguintes palavras-chave: Sociologia
da Infancia e Danca na Educacéo Infantil.

Na etapa dois efetuamos o levantamento de informacg6es junto a Secretaria Municipal
de Educacdo/SEMED, mais especificamente junto ao Nucleo do Censo Escolar, em que foi
identificado o nimero de escolas de tempo integral em Campo Grande/MS e aquelas que
atendem a maior quantidade de alunos. Destas, identificaram-se as que atendem criangas com
faixa etaria correspondente ao Grupo 5 (4-5 anos), bem como as que oferecem atividade danca
como atividade curricular complementar (ACC) para as criancas desse grupo. Essa informacéo
foi disponibilizada pela Geréncia de Ensino Fundamental e Médio/ GEFEM da Secretaria
Municipal de Educacdo/SEMED. A escola lécus da pesquisa atende a maior quantidade de
alunos e oferece atividade danca para as criancgas que estdo regularmente matriculadas no grupo
5.

A pesquisa documental foi realizada na escola, através do levantamento de documentos
que ajudariam a compreender o funcionamento da escola, das ACC e sua organizacdo. Os
documentos analisados foram, respectivamente, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o livro
da Escola de Tempo Integral (ETI).

A terceira etapa foi destinada a observacao participante com o propoésito de investigar o
tipo de participacdo que a atividade danca possibilita para a crianca. A observacdo participante

“consiste na participagdo real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao
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grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esté estudando
e participa das atividades normais deste” (Marconi; Lakatos, 1985, p. 171).

A observagdo como técnica de coleta de dados empiricos na pesquisa qualitativa é
considerada uma das mais antigas técnicas de pesquisa, a0 mesmo tempo em que se considera
a mais atual, em termos de captacdo da realidade empirica. Essa técnica requer planejamento
criterioso do que e como vai ser observado (Lima et al., 1999).

De acordo com Liidke e André (1986), uma das vantagens da utilizagdo dessa técnica é
que o pesquisador pode manter contato pessoal com os sujeitos investigados, acompanhar suas
experiéncias diarias e apreender o significado que eles atribuem a realidade e as suas agdes. “A
observacao participante tem origem na antropologia e na sociologia e € geralmente utilizada na
pesquisa qualitativa para coleta de dados em situacfes em que as pessoas se encontram
desenvolvendo atividades em seus cendrios naturais, permitindo examinar a realidade social”
(Lima et al., 1999, p. 132).

Nesta pesquisa, adotamos a linha de abordagem de Becker (1994), cuja concepcéo € de
que o pesquisador coleta os dados participando do grupo ou organizacdo, observando 0s
sujeitos, bem como seu comportamento em situagdes cotidianas. Ao longo dessa observacéo e
concomitante a ela, utilizamos metodologias visuais, com a producéo de fotografias e videos

para serem mostrados e discutidos com as criancas.

Figura 2: Crianca olhando para camera

Fonte: Dados da autora (2022)
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Ciardella e Galian (2020), na pesquisa na qual escutaram criancas na escola de Ensino

Fundamental, e cujo recurso metodoldgico foi a fotografia produzidas por criangas afirmam:

[...] as imagens produzidas revelam resultado de um rico processo de criagéo,
envolvendo posicionamento critico diante do contexto a ser fotografado,
constituindo atividade capaz de tornar visivel a alteridade das criangas, ou
seja, a afirmacdo de que elas interpretam a realidade da qual fazem parte,
construindo suas proprias culturas (Ciardella e Galian, 2020, p. 90).

Com esse procedimento, registramos as vivéncias/experiéncias da participacdo infantil
no contexto da atividade danga, com intuito de compreender a contribui¢do para a constituicéo
da identidade, autonomia e aprendizagem dos participantes dessa atividade.

Na quarta etapa realizamos a roda de conversa com as criangas, cujo proposito foi
escuta-las sobre a participacdo/vivéncia que tém na atividade danca. A Roda de Conversa
consiste em “um método de participagdo coletiva de debate acerca de determinada tematica em
que e possivel dialogar com 0s sujeitos, que se expressam e escutam Seus pares e a Si mesmos
por meio do exercicio reflexivo” (Moura; Lima, 2014, p.101).

Acrescentamos, nesse contexto, a ideia de Dornelles e Fernandes (2015, p. 66), quando
consideram que as discussdes tedrico-metodoldgicas trazidas nos ultimos anos no cenario de
pesquisas sobre a infancia, t€ém como centro a crianga, “‘com todos os desafios que acarreta para
os adultos investigadores, para os modos como se deve respeitar as especificidades da crianca
enquanto sujeito ativo de direitos [...]”. As autoras deixam explicito que “[...] certamente todo
esse movimento tera repercussdes nas formas de fazer pesquisa com criangas e também na
forma como 0s seus jeitos de ser crianga serao caracterizados e compreendidos”.

Por se tratar de pesquisa com criancgas, ndo foi utilizado nenhum roteiro prévio, a fim de
ndo massificar ou induzir a opinido delas. Nesse sentido, o pesquisador e a crianca estdo
envolvidos em “processo de colaboragao, nos quais as vozes de ambos sdo importantes para o
desenvolvimento da pesquisa. Nessa forma de pesquisa, a voz da crianga assume o devido
protagonismo, sendo constantemente discutida e negociada entre adultos e criancas”
(Fernandes; Souza, 2020, p. 975).

Ap0s essas etapas, 0s dados produzidos na pesquisa foram tratados por meio da Anélise
de Contetdo, cujo ponto de partida, segundo Franco (2008, p. 12), “¢ a mensagem, seja ela
verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”.
A autora complementa que as mensagens evidenciadas expressam as “representagdes sociais

na qualidade de elaboracGes mentais construidas socialmente, a partir da dindmica que se
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estabelece entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento” (Franco, 2008, p.
12).

As mensagens produzidas pelos sujeitos da pesquisa durante a investigacdo foram
organizadas em unidades de analise fundamentadas nos objetivos da pesquisa e no referencial
tedrico-metodoldgico adotado. As unidades de analise foram:

e A participagdo que o contexto da atividade danca possibilita para a crianca.

e Arelacdo entre criancas e entre criangas e adultos.

e Aacdo das criancas em relacdo as atividades propostas pela professora de dancga.

e Aresolucgdo de conflitos ocorridos na atividade danca.

e A produgdo de culturas infantis estabelecidas no contexto da atividade danca.

e Ainterpretagdo e reproducéo das informagdes do adulto na atividade danga.

e O desenvolvimento e compartilnamento da cultura infantil entre seus pares na
atividade danga.

e Experiéncias vividas no contexto da aula de danca —possibilidades de
participacdo das criancas.

e Tipos de experiéncias e vivéncias que as narrativas infantis retratam.

As questdes éticas da pesquisa levam em consideracdo 0s seguintes aspectos: 0S custos
e beneficios que a pesquisa trouxe para a crianca, bem como 0s eventuais riscos; a
confidencialidade e privacidade da pesquisa e como lidar quando a crianca decide desistir de
participar da mesma; o anonimato e confidencialidade no tratamento do material recolhido
durante a pesquisa; salvaguardar o principio da ndo excluséo; e o consentimento informado pela
crianca concordando em participar da pesquisa. Esse consentimento pode ser verbal ou escrito
(Fernandes, 2016).

No que diz respeito ao consentimento, este € um processo pelo qual

[...] alguém, voluntariamente, concorda em participar de um projeto de
investigacdo baseado na analise de informagdo pertinente [...] € fundamental
que aos participantes seja providenciada informacdo relevante para que
possam ter opiniBes sustentadas acerca do processo; [...] que se concretize em
um momento em que os participantes tenham a possibilidade de apresentar o
seu acordo, que pode ser verbal ou escrito; que seja voluntario, sem provocar
na crianca qualquer sentimento de coercdo [...] que pode ser constantemente
renegociado e renovado, criando com a crianga mecanismos que Ihe permitam
abandonar a processo em qualquer momento (Fernandes, 2016, p. 765).

Para a autora, a discussdo sobre ética e pesquisa com criangas custou a ter visibilidade.
Foi praticamente omitida nos documentos reguladores e em publicacbes académicas, mas as
transformagdes surgiram com as mudancas no paradigma referente a crianca e a infancia. Essas

mudancas promoveram renovagoes ético-metodologicas nas pesquisas, ainda que 0s processos
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fotogréficos ja fossem comuns nos estudos com criangas e recebessem pouca atencéo no debate
sobre ética (Fernandes, 2016).

Os procedimentos éticos em relacéo as fotografias nas pesquisas diluem-se (ou somem)
nas resolugfes normativas que orientam eticamente essas pesquisas, haja vista que a produgéo
fotogréfica pouco é mencionada (Fernandes; Guedes, 2020).

Fernandes (2016, p. 771) observa que “os principios e cddigos éticos sdo importantes,
mas ndo sdo suficientes para abarcar todas as complexidades com que o investigador se
confronta no texto de investigagdo”, ¢ defende que uma reflexdo acerca da pratica dos
pesquisadores que trabalham com a fotografia nas pesquisas com criangas é indispensavel,

tendo em vista que esse é um aspecto ainda pouco considerado na academia.

Cena 3.3 A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL - ETI

Foi em 2008 que a Prefeitura Municipal de Campo Grande, em esfor¢o conjugado com
a Secretaria Municipal de Educacdo, langou o projeto de duas escolas de tempo integral, uma
iniciativa arrojada e inédita, no pais. As atividades tiveram inicio no ano de 2009, apds a
realizacdo do curso de formacdo, cuja duracédo foi de quatro meses, um total de 360 horas, para
60 professores que foram selecionados para atuar nessas escolas (Campo Grande, 2011).

No Documento-livro publicado pela Secretaria Municipal de Educac¢do-SEMED, que
registra a experiéncia de concepcao e pratica, em Campo Grande, da Educacéo Integral, Ié-se 0
seguinte:

A Escola em Tempo Integral-ETI tem obrigagao de ser escola “diferenciada”,
no sentido de garantir ao aluno, mais que outras, o direito de aprender bem. O
aluno ndo sera especial, pois todos poderdo nela estudar - mas a escola tera de
ser especial. Em decorréncia, o professor devera ser “especial” em algum
sentido especifico: ter preparacdo adequada, ser concursado e permanecer nela
0 dia todo. A necessidade de preparacdo adequada depreende-se do
compromisso de o tempo integral ndo ser usados para didaticas tradicionais
centradas na aula instrucionista. O aumento de tempo tem o objetivo de
aprimorar a aprendizagem dos alunos, ndo apenas aumentar tempo de
frequéncia (Campo Grande, 2011, p.13).

Conquanto o eixo norteador do projeto pedagogico da ETI seja a pesquisa e, a0 mesmo
tempo, o principio cientifico e educativo, 0 compromisso maior é com a educagdo. Nesse
sentido, a visdo da ETI ¢ flexivel em relagao ao curriculo ¢ compreende o “curriculo como
modo de organizar o estudo dos alunos, tendo como fundamento maior, o direito de aprender
bem” (Campo Grande, 2011, p. 18).



71

Considera-se, na organizagdao da ETI, o que se denomina “Tempos de Estudo”, que
correspondem, na verdade, a ambientes de aprendizagem. Diariamente, sdo quatro, esses
tempos, dois deles funcionam no periodo matutino, e dois no vespertino, em horarios nem muito
longos, nem muito curtos. Estuda-se, em vez de se frequentarem aulas. “Por estudar entende-se
a dedicacdo sistematica, aprofundada e bem argumentada a temas curricularmente pertinentes,
de tal sorte a resultar disso o aprimoramento da autoria do aluno. O estudo admite modos
individuais e coletivos, sendo ambos essenciais” (Campo Grande, 2011, p. 18).

Com relagao a Educacdo Infantil, ¢ “constitutiva da ETI. Tem finalidade propria,
obviamente [...], tem importancia decisiva no bom aproveitamento escolar [...]”, explicita o
referido documento-livro. E prossegue: “A referéncia ludica é central, entendendo-se o ludico
como plataforma natural da aprendizagem e desenvolvimento infantil” (Campo Grande, 2011,
p. 16).

Veja-se, ainda, 0 seguinte excerto desse mesmo documento:

Abordar e investir na Escola em Tempo Integral é ter a perspectiva de
desenvolvimento de uma escola publica que cumpra com sua funcgéo social,
qual seja a de socializar as novas geracGes, permitindo-lhes o acesso aos
conhecimentos  historicamente  acumulados, contextualizando-os e
contribuindo na ampliacdo do capital simbdlico existente, propiciando as
criangas conhecer o mundo em que vivem e compreender as suas contradi¢oes,
0 que lhes possibilita a sua apropriacdo e transformacdo (Campo Grande,
2011, p. 31).

Segundo os elaboradores do Documento-livro publicado pela SEMED, que registra a
experiéncia de concepcdo e pratica, das escolas de tempo integral, 0 mérito maior estd em
garantir, ao aluno, o direito de aprender, ainda que se reconhecam outras vantagens, quais
sejam: um melhor acompanhamento desse aluno, uma alimentacéo adequada, o enriquecimento
de oportunidades curriculares, o atendimento as necessidades dos pais, de confiarem os filhos
a uma instituicdo adequada e segura. Desse modo, uma vez que 0 Compromisso precipuo é com
o aluno, a ETI ndo tem elegido uma teoria de aprendizagem oficial; cada docente tem a
liberdade de elaborar seu proprio projeto, focado na aprendizagem adequada dos alunos
(Campo Grande, 2011).

Conforme ja foi relatado, a SEMED promoveu um curso de 360 horas aos professores
que haviam sido selecionados para atuarem na ETI, em Campo Grande. Esse curso de formacéo
antecedeu o inicio das primeiras atividades do projeto e foi o tempo em que os professores
elaboraram seus planos de trabalho, cujas propostas deveriam atender as necessidades dos

alunos, e contribuir, efetivamente, para a formagéo integral deles.
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De acordo com os elaboradores do documento-livro, do século XVII para ca a escola
tem falhado no compromisso precipuo de formar integralmente o individuo, haja vista que
contetdos relevantes - como filosofia, cultura, lazer, estética e outros — tém sido relegados a
segundo plano, em seus curriculos e préaticas. Assim:

Na ETI, esse projeto é desenvolvido com as atividades curriculares
complementares que propiciam aos educandos, a oportunidade de
complementar sua formacdo integral por meio da Lingua Estrangeira,
atividades artisticas e estéticas, atividades esportivas variadas, projetos
voltados para o desenvolvimento humano e local, dentre outros (Campo
Grande, 2011, p. 52).

Cena 3.3.1 AS ATIVIDADES CURRICULARES COMPLEMENTARES - ACC DA ETI

Articular os tempos de estudo e os Ambientes de Aprendizagem propicia aos estudantes
que estes experimentem novas possibilidades de conhecimento e de sentido em sua formacéo.
Nessa direcdo, 0 tempo e 0 espaco de aprendizagem na escola, destinam-se a interacdo dos
alunos com formas de linguagem diferentes, e aproxima-los com o objeto de conhecimento.

Na concepcdo dos autores da obra em questdo,

[...] 0 que essencialmente importa ndo € a presenca fisica do aluno na sala de
aula por um determinado tempo, mas que se garanta 0 acesso aos recursos
instrumentais (materiais e humanos), que permitam a apropriacado significativa
da informacdo e do conhecimento, visando a formacdo integral (Campo
Grande, 2011, p. 52).

Ao considerar que o ser humano aprende desde 0 nascimento, primeiramente com 0s
pais, na familia e, depois, com seus pares, em diferentes espacos e formas de aprendizagem, o
projeto de Escola em Tempo Integral prevé uma conjugacao de esforcos no sentido de valorizar
“espacos potencialmente educativos existentes na escola e fora dela”.

Desse modo, os autores explicitam que:

[...] a educacgdo escolar pode se enriquecer em significacdo, na medida em
que explore novos espacos e situagdes problematizadoras que desafiem a
aprendizagem dos educandos, ndo se restringindo apenas ao espago da sala
de aula propriamente dita (Campo Grande, 2011, p. 46).

N&o ha como abordar sobre as ACC sem que se faca mencdo, ainda que sucintamente,
dos Ambientes de Aprendizagem. A ETI entende, em sua génese, que o papel principal da
educacdo é formar cidaddos que atuem de forma consciente na sociedade em que estdo
inseridos; nesse contexto, a escola entra como o principal espagco de aprendizagem

sistematizada. Nesse sentido, a organizacdo e o curriculo de uma Escola de Tempo Integral
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devem contemplar as necessidades (intelectuais, culturais e sociais) que cada momento
historico impde e requer para estudantes da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, de modo
especial, aqui nesta pesquisa, para criangas de 4 e 5 anos.

Com essa perspectiva, a ETI tem organizado os eixos formadores (contetudos) em
Ambientes de Aprendizagem, da seguinte forma: AAl — Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia; AA2 — Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa; AA3 — Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Matematica; AA4 — Lingua Portuguesa, Geografia, Matematica; AA5 — Matematica,
Lingua Portuguesa, Historia.

Além dessas disciplinas, a proposta curricular da ETI inclui os Ambientes de
Aprendizagem Integradores-AAl, que s&o, de acordo com os Referenciais Curriculares da Rede
Municipal de Ensino-REME (2008), espacos nos quais se organizam 0s conteudos que séo
trabalhados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao se explorar novas formas de ensinar e de desafiar os alunos utilizando os
Ambientes de Aprendizagem como Tempo de Estudo, ndo como uma
disciplina ou conteido isolado, mas como um problema provocador de
pesquisa e de novo conhecimento, alargam-se as fronteiras fisicas da sala de
aula, permitindo que os educandos ampliem seus repertorios, articulem o
conhecimento escolar com outras experiéncias, problematizando,
ressignificando suas aprendizagens e, assim, se tornando autores.
Denominam-se na organizacdo curricular da Escola em Tempo Integral, as
disciplinas de Arte e Educacdo Fisica como atividades integradoras do
conhecimento do educando, sem desmerecer e desconsiderar suas
especificidades enquanto &reas do conhecimento (Campo Grande, 2011, p.
47).

Destaca-se, como um dos Ambientes de Aprendizagem Integradores, a Arte, que € uma
“area de conhecimento historico e cultural que leva a educagdo estética e artistica, o
conhecimento sobre as linguagens artisticas, aprimoramento dos sentidos, e a fruigao” (Campo
Grande, 2011, p. 47).

Nesse sentido, ensinar Arte na escola significa alfabetizar esteticamente os alunos, ou
seja, leva-los a compreender a histéria, os cddigos de linguagens, e a ter vivéncia com a arte.
Ensinar Arte na escola contribui para uma “educagdo dos sentidos, para a democratizagao e a
sistematizacdo logica dos conhecimentos e o desenvolvimento da criatividade e sensibilidade”
(Campo Grande, 2011, p. 47).

E nessa direcdo que a SEMED/CG organizou em quatro blocos de Atividades
Curriculares Complementares, a metodologia do trabalho pedagégico da ETI da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande: ACC1 - com projetos tecnoldgicos, matematicos, de

comunicacéo e linguagem, de iniciacdo a pesquisa; ACC2 — com projeto de lingua estrangeira;
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ACC3 - cujo projeto envolve atividades motoras a exemplo de esportes, ginastica, lutas e
dancas; e ACC4 - que contribui para a formacdo de leitores e escritores, sem, entretanto,
“sacrificar sua especificidade como area de conhecimento, sem perder seu objeto de estudo,
que ¢ a arte” (Campo Grande, 2011, p. 52).

Ressalta-se que todas essas Atividades Curriculares tém base nos Referenciais

Curriculares da REME/CG. De interesse especial a esta pesquisa destaca-se as ACC3,

[...] que envolvem esportes, dancas, ginasticas e lutas, entre outras, tém o
carater ludico, por meio do qual sdo ofertadas experiéncias de movimentos
variadas, principalmente pelos diferentes tipos de jogos, buscando nestes a sua
esséncia, dessa forma, as experiéncias motoras vivenciadas pelas criangas nas
atividades curriculares complementares ampliardo seu repertorio motor em
termos de complexidade e diversidade, favorecendo elementos essenciais para
a posterior aprendizagem de habilidades, de técnicas e conceitos taticos para
0 esporte e para a vida (Campo Grande, 2011, p.54).

Esses Ambientes de Aprendizagem Integradores proporcionam novas relagdes de
aprendizagem no processo educativo, que se constituem “como desdobramento nas praticas
diferenciadas, em que as manifestacdes da cultura corporal de movimento e as vivéncias
artisticas e estéticas assumem relevancia na aprendizagem dos educandos” (Campo Grande,

2011, p. 36).

Cena 3.4 A DANCA COMO ATIVIDADE CURRICULAR COMPLEMENTAR NA
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

A danca sempre se manifestou na vida do homem; ela se materializa por meio dos
movimentos dos corpos e se organiza em sequéncias significativas de experiéncias que vao
além do poder das palavras e dos gestos, conforme considera Garaudy (1980). Para esse autor,
“a danca ¢ um modo de existir, pois representa a magia, religido, trabalho, festa, amor e morte”,
e expressa que “[...] Dancar ¢ tdo importante para uma crianga quanto falar, contar ou aprender
geografia” (Garaudy,1980, p. 9).

Na Educacdo Infantil, a danca deve representar muito mais que apenas divertimento ou
manifestacdo artistica, tendo em vista que ela estimula o desenvolvimento de numerosas
capacidades que a crianca levara ao longo de sua vida.

S&do muitos os beneficios da danca no processo educacional. Os movimentos de danca
estimulam a coordenacdo motora e instigam maior conhecimento do corpo e seu potencial; além

disso, desenvolve a musicalidade, ritmo e facilita a integragdo social. As sensagdes fisicas
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permeiam de modo especial as primeiras fases da infancia, desse modo, aliada a educacédo

favorecem o processo do aprendizado. De acordo com os PCN de Arte,

Esses conhecimentos devem ser articulados com a percepcao do espago, peso
e tempo. A danca é uma forma de integracdo e expressdo tanto individual
quanto coletiva, em que o aluno exercita a atencéo, a percepcao, a colaboragéo
e a solidariedade. A danga é também uma fonte de comunicagdo e de criagcao
informada nas culturas. Com a atividade lGdica a danca permite a
experimentacdo e a criacdo, no exercicio da espontaneidade. Contribui
também para o desenvolvimento da crianca no que se refere a consciéncia e a
construcdo de sua imagem corporal, aspectos que sdo fundamentais para seu
crescimento individual e sua consciéncia social (Brasil, 1997, p. 68).

Levando em conta todos esses fatores e, ainda, em decorréncia da municipalizacdo da
Educacdo Infantil e a transferéncia da responsabilidade das creches, da Assisténcia Social para
0 ambito exclusivo da Secretaria Municipal de Educa¢do-SEMED (Campo Grande, 2014),
coube a essa Secretaria oferecer atividades que contemplassem o proposto no Art. 2°, paragrafo
1°, do Decreto n. 12.260/2014, o qual prescreve, entre as atribuicdes a ela conferidas, a
formacdo integral da crianca na etapa da Educacdo Infantil, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social.

Com essa expansdo de atribuicao e responsabilidade foram impostos a SEMED, novos
desafios para as politicas de formacéo docente, a fim de que houvesse profissionais habilitados.
Esses desafios ndo sdo novos “somente se tornam mais urgentes, pois desde 1996, com a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a exigéncia de se formarem
mais professores em nivel superior no pais para atender a expansao da educacdo basica ja havia
sido manifestada” (Oliveira, 2013, p. 57). Assim, tornou-se primordial pensar em novas
politicas publicas de formacdo de professores com perfil para atuar na Educacdo Infantil e
proporcionar a formacdo integral das criancas.

De acordo com o documento que tem dado aporte a esta parte do trabalho, qual seja o
da experiéncia, na REME de Campo Grande, com a ETI, as técnicas referentes as Atividades
Curriculares Complementares 3 (ACC3) devem ser desenvolvidas “de forma global, sem
objetivar ou insistir na perfeicdo do gesto”, devendo-se considerar, ainda, “o estagio de
desenvolvimento motor da crianga, considerando que esse processo € progressivo e, portanto,
as atividades ofertadas devem favorecer experiéncias exitosas de vida sem, no entanto, perder

seu carater desafiador” (Campo Grande, 2011, p. 54). Assim,

[...] o interesse condutor da danga, na sua forma original, é com a expressdo do
movimento. A subjetividade do movimentar se tornara objeto de vivéncia alegre e
prazerosa pela danca. Dessa forma, as experiéncias motoras vivenciadas pelas
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criangas nas Atividades Curriculares Complementares ampliardo seu repert6rio motor
em termos de complexidade e diversidade, favorecendo elementos essenciais para a
posterior aprendizagem de habilidades, de técnicas e conceitos taticos para os esportes
e para a vida (Campo Grande, 2011, p. 55).

O ambiente é organizado de acordo com a faixa etéria das criangas ou das necessidades
dos alunos. A carga horéria prevista para a realizacao das ACC é de duas horas semanais. Essas
atividades oferecem oportunidades para os alunos de desenvolverem melhor a coordenacao
motora, as capacidades fisicas e as habilidades em geral (Campo Grande, 2011).

Ressalte-se, ainda, que elas desenvolvem a autonomia das criangas, tanto na condigéo
de poderem ir e vir dentro da escola, durante as aulas, quanto na realizacdo das atividades, haja
vista a participacdo que tém na aula, quando elas podem opinar, sdo ouvidas e respeitadas pelos
professores. Os alunos do terceiro, quarto e quinto ano tém ACC apds o recreio. Anteriormente
a pandemia, o combinado com as turmas era que apos o toque do sino para término do recreio,
eles se dirigissem para um ponto de encontro da turma e de la fossem juntos para a ACC, que
acontece, simultaneamente, para alunos de turmas diferentes, em espacos distintos. No caso da
danca, ela é realizada na propria sala destinada a essa atividade; no patio coberto, onde fica o
tatame, acontece a atividade de judo, e, nos corredores e quadras, as outras atividades séo
realizadas.

Ao final do ano letivo, todas as ACC participam de um festival, no qual séo

demonstrados os aspectos motores, cognitivos, sociais das criancas (Campo Grande, 2011).

OS BASTIDORES DA DANCA

O Cenario: A Escola Ldcus da Pesquisa

A escola locus da pesquisa é uma escola de ensino publico municipal que atende maior
quantidade de alunos da pré-escola e do ensino fundamental 1° ao 5° ano, e que oferece aulas
de danca como atividade curricular complementar. Sdo 579 alunos matriculados na escola, de
acordo com a data base de 11 de marcgo de 2020, que marca o inicio do periodo em que as aulas
foram suspensas em decorréncia da pandemia pela Covid-19, no pais.

A escola iniciou as atividades em 1° de janeiro de 2009. Ocupa uma area de 15.000 mz,
na qual foi construido um prédio de 5.000 m2, com 21 salas de aulas ambientes amplas, arejadas
e climatizadas, uma grande cozinha com depdésitos e banheiros para funcionarios. Ha também

quatro laboratérios de artes, matematica, ciéncias e informatica. O refeitério foi construido na
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frente das salas de aula, é bem arejado e coberto. H4 um grande palco e local para abrigar todos
0s alunos e pais nas reunides e acolhida.

A biblioteca é ampla e bem iluminada. Ha sala de professores para planejamento e
estudos. Referente a administracdo, a escola tem uma sala ampla da coordenacdo, uma de
diregdo, uma secretaria e quatro banheiros. Para atender criangas com necessidades especiais
existe uma sala de recursos; a sala de danca é toda equipada e também ha& uma sala para os
professores de educacao fisica.

O ginasio de esporte coberto foi construido com as medidas oficiais e esta equipado para
abrigar todos os esportes. Foi aproveitado o espaco embaixo das arquibancadas para a
construcdo de salas especiais, que estdo sendo utilizadas para laboratério de musica e salas de
jogos.

O espaco da Educacdo Infantil conta com quatro salas de aula, dois banheiros grandes e
um grande hall onde os alunos séo acolhidos. Ao redor dos predios hd um espaco gramado e
um parque infantil utilizados por todos os alunos nos tempos livres. O critério para estudar na
escola é que o aluno deva morar até 2.000 metros proximo da escola; quando h& vagas
disponiveis, alunos de outras localidades podem ser matriculados.

Na Escola de Tempo Integral é recomendado ndo utilizar didaticas tradicionais centradas
nas aulas instrucionais em que o professor regula as informacdes e conhecimentos por meio de
receitas prontas, com manuais de ensino, como em um script, ndo se importando com as
especificidades dos alunos. O aumento do tempo tem o objetivo de aprimorar a aprendizagem
dos alunos, ndo apenas aumentar tempo de frequéncia (Campo Grande, 2017).

O ludico € o foco central na Educacédo Infantil considerado, segundo o documento que
se tem tomado como referéncia, aqui, “uma plataforma natural da aprendizagem e
desenvolvimento infantil”, cuja “finalidade primeira ¢ propor para as criangas condi¢cdes de
desenvolvimento infantil integral e integrado, em nome do direito de crescer e se desenvolver
com plenitude”. Nesse sentido, o documento chama a atencéo sobre a necessidade de se cuidar
do corpo e da mente, sem, entretanto, que sejam reforcados processos de aprendizagem
instrucionistas (Campo Grande, 2011, p. 31).

E de consenso, no métier educacional, que o periodo da Educacdo Infantil é de
aprendizagem, sim, mas, especialmente, de desenvolvimento, de construcdo da identidade e da
autonomia da crianca. E um periodo crucial para que a crianca adquira conhecimento acerca do
mundo fisico social e natural. E, por conseguinte, e essencialmente,

[...J um local por exceléncia de iniciagdo e vivéncia das diferentes linguagens
como movimento, danga, canto, jogos, brincadeiras, leitura, oralidade,



78

desenho, escrita, pintura e modelagem. Portanto, precisa ser espaco de acesso
a todas essas linguagens, que possibilite vivéncias e experiéncias
totalizadoras, através das quais as criangas possam ampliar seus referenciais
de mundo, de conhecimento e de cultura (Campo Grande, 2011, p.31/32).

Alguns pressupostos sdo considerados no documento com o propdsito de materializar
uma Educagéo Infantil de qualidade na REME. Destacam-se, aqui, aqueles considerados de
relevancia ao tema desta pesquisa, tendo em vista o objetivo de “analisar a participagdo da
crianga no contexto da atividade dancga ofertada como atividade curricular complementar em
uma escola de tempo integral e as possibilidades de vivenciar um protagonismo infantil”.

Admitir e acreditar que as criangas pensam e elaboram teorias sobre as coisas
e sobre 0 mundo muito antes de iniciar a sua vida escolar.

Compreender que os afetos sdo componentes estruturantes da vida da crianca
na relacdo com seus pares com a cultura, com o conhecimento e com 0s
adultos que a rodeiam [...].

Considerar que na educacdo infantil a procura das criancas pelo conhecimento
esta sempre acompanhado de um sentido, ainda que néo pareca evidente para
os adultos, e esse sentido estd ligado a procura ou a espera de um
reconhecimento por parte do professor. Portanto, a qualidade das relacGes
que se estabelecem entre os sujeitos é que vai causar um efeito paralisador ou
mobilizador na busca do conhecimento.

A Educacéo Infantil necessita ser um espa¢o de acesso a todas as linguagens,
ndo para formar atores, mulsicos, poetas, mas para constituir-se em
experiéncias e vivéncias totalizadoras permitindo a criangca a ampliar seus
referenciais do mundo.

Garantir que os espacos na Educacdo Infantil possam revelar, por meio dos
seus aderecos e adornos, a valorizacdo da producdo das Criancas atraves
dos seus desenhos, pinturas, esculturas, produgdes escritas etc...

Variar e diversificar os espacos para que a sala ndo seja o unico utilizado. O
espaco ndo pode ser imutdvel, uma vez ser o cenario no qual ocorrem
diferentes situacfes de aprendizagem.

Permitir que a leitura, a escrita e oralidade estejam presentes na Educacéo
Infantil como objetos culturais. Que essas linguagens possam fluir sentidos e
significados, permitindo as criangas usa-las, pratica-las e experimenta-las em
suas varias possibilidades.

Pautar a relacdo com a crianga no respeito, entendendo-a com caracteristicas
proprias e diferentes entre si sem adultiza-la nem a infantilizar [...].

Entender a crianga como sujeito principal da peca pedagodgica, a grande
protagonista da historia da Educacdo Infantil, assegurando-lhe o direito de
brincar, criar, desenvolver e aprender (Campo Grande, 2011, p. 28-29. Grifo
Nosso).

Dentro desses pressupostos, destacamos aqueles que convergem para 0 objetivo da
pesquisa: a valorizacdo do protagonismo das criangas e 0 seu reconhecimento, a valorizacao da
producdo das criancas e a diversificacdo dos espacos no desenvolvimento da aprendizagem.
Dessa maneira, pudemos perceber durante as aulas se tais pressupostos estdo sendo realmente

praticados pelos professores no cotidiano da educacéo escolar.
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A seguir, destacamos os protagonistas da atividade de danca ofertada como Atividade

Curricular Complementar na Escola de Tempo Integral.

O Elenco: quem séo as criancas que participam da atividade danca ofertada como Atividade
Curricular Complementar na Escola de Tempo Integral

Os protagonistas da atividade de danga sdo criangas que se movimentam e exploram o0s
espacos da sala de danca, criando suas culturas infantis a partir da cultura adulta, reproduzindo
e inventando 0s exercicios propostos. Trago na can¢do “A bailarina”, de Lucinha Lins (1983),

uma forma de apresentar esses protagonistas na aula de danga:
“Um, dois, trés e quatro
Dobro a perna e dou um salto
Viro e me viro ao reveés e se eu caio conto até dez
Depois, essa lenga lenga toda recomeca
Puxa vida, ora essa
Vivo na ponta dos peés
Quando sou crianca
Viro orgulho da familia
Giro em meia ponta sobre minha sapatilha
Quando sou brinquedo me dao corda sem parar
Se a corda ndo acaba eu ndo paro de dangar”

Esses protagonistas, assim como na can¢do, ndo se cansam de dancar, mesmo quando
“a corda acaba”, ecles bebem uma agua, recuperam as energias e retornam para sua Vvivéncia.
Quando a professora sinaliza o final da atividade, solicitando que eles se organizem para
retornar para a sala de aula do grupo cinco, eles demonstram a insatisfacdo de ndo poder
permanecer na atividade danca e expressam o desejo de continuar ali.

Esses protagonistas sdo meninos e meninas de diferentes caracteristicas fisicas,
diferentes tons de pele, diferentes contextos familiares e culturais, mas tem uma caracteristica
em comum: sdo criangas que ensinam e aprendem umas com as outras, com os adultos,

compartilhando e estabelecendo suas culturas infantis. As criangas ndo permanecem apenas
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com uma cultura estabelecida, “mas operam transformagdes nessa cultura, reinterpretando e
transformando a heranga cultural transmitida pelas geragdes anteriores” (Carvalho e Brostolin,
2017, p. 293). Uma vez que, “as criangas apropriam-se criativamente da informacéo vinda do
adulto para criar suas proprias culturas de pares” (Belloni, 2009, p. 74).

A Figura 3 serve para ilustrar o pensamento de Belloni e vem ao encontro da
caracterizacdo dos participantes desta pesquisa. A imagem foi nomeada, pela pesquisadora, ja
que a fonte original da mesma ndo foi identificada.

Figura 3: Criancas se apropriando criativamente da informacao vinda do adulto

i i

Fonte: https://jornaldemae.wordpress.com/2015/06/15/ballet-deve-ser-iniciado-a-partir-dos-3-anos/

Os nossos participantes, assim como as criancas da imagem, apropriaram-se e
reinterpretaram a danga, considerando que “cada um de nds possui a sua danga € o seu
movimento, original, singular e diferenciado, e € a partir dai que essa danca e esse movimento
evoluem para uma forma de expressao em que a busca da individualidade possa ser entendida
pela coletividade humana” (Vianna, 2018. p. 105).

Em atendimento ao aspecto ético de uma pesquisa cientifica, de modo especial aquela
que trabalha com criancgas, 0s nomes atribuidos as criangas que participaram desta pesquisa sdo

ficticios, de modo a se preservar a identidade delas. Para Fernandes e Caputo (2020, p. 6):

A partir do momento em que argumenta e mobiliza uma outra imagem de
crianca, enguanto sujeito ativo de direitos, estdo criadas as condic¢Oes para que
se considere que na construgdo de conhecimento acerca da infancia € fulcral
desenvolver possibilidades metodoldgicas e éticas que se inspirem e que
respeitem esta imagem.

A ética da pesquisa com criancas, como discutido anteriormente, é fundamental para
garantir a participagdo e protecdo desses sujeitos. Tornou- se, entdo, necessario o uso de nomes



81

ficticios. Assim, resolvemos pedir que as criangas escolhessem 0s nomes com 0s quais
gostariam de aparecer no trabalho; assim, fizemos nossas, as palavras de Kramer (2002, p. 47),
a0 nos recusarmos a atribuir, as criangas, codinomes como niimeros, iniciais ou “as primeiras
letras do seu nome, pois isso negava a sua condigéo de sujeitos, desconsiderava a sua identidade,
apagava quem eram e as relegava a um anonimato incoerente com o referencial teérico que

orienta a pesquisa”.

Os nomes foram escolhidos conforme eles se autoidentificam e sdo identificados pelos
seus pares e familiares. Apresento-lhes, entdo, os protagonistas da pesquisa: “Naty com

ipsilon”, “Nati com i”, Mama, Manu, Isa, Juju, Licinha, Maju, Dora, Tutu, L6 e Leozinho.

Figura 4: Criancas com a pesquisadora

Fonte: Acervo da autora (2022).

A ENTRADA NO CAMPO

O primeiro dia de observacao foi 30 de setembro de 2021, quando ocorreu 0 primeiro
contato da pesquisadora com as turmas e os professores. Nesse dia estavam presentes seis
criangas do Grupo Azul, a professora de danga, o professor de judd, a “Pr6 da Maju”, Assistente
Educacional Inclusiva (AEI) que acompanha Maju que tem transtorno do espectro autista
(TEA). No trajeto da sala do G5 até sala de danca, fizemos uma parada no banheiro para higiene
das médos; as criangas seguiram caminhando, proximas umas das outras, até a sala de danca.

A entrada aconteceu as 7h30min com uma acolhida as criancas, que, em seguida, foram

conduzidas ao refeitorio para tomarem o café da manha, momento que durou até as 7h50min.
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Nesse dia foi a professora de danga quem recebeu as criangas e as direcionou para o refeitorio,
local em que o professor de judd encontrou o grupo. O cardapio foi leite com achocolatado e
bolacha de maizena, porém, a maioria das criancas havia trazido lanche de casa. As criancas
estavam uniformizadas, com os cabelos arrumados, aparentemente felizes, e seguiam todas as
normas de biosseguranga.

A escola possui duas entradas, uma na Avenida Trés Barras, por onde entram as criangas
do Grupo 4 e Grupo 5, e o portdo da rua Rotterdam, por onde entram os alunos do primeiro ao
quinto ano. A entrada da avenida Trés Barras tem acesso direto ao bloco da Educagdo Infantil,
que tem quatro salas de aula, banheiros feminino e masculino e um hall, onde a turma do grupo
4 realiza as refeicGes.

Apos o café da manhd as criancgas dirigiram-se para a sala do grupo 5 e se organizaram
para as atividades curriculares complementares, Danca e Judd. A professora de danca fez a
minha apresentacdo: falei meu nome, informei que também era estudante e que estava ali
porque precisava fazer uma pesquisa, um trabalho com eles, que seria escrever uma historia
sobre as criancas que participam da atividade danca.

Perguntei-lhes se poderiam me ajudar; todas as criancas, até as que nao participam da
atividade danca, e sim do judd, responderam que sim. Isa falou: “cu deixo, sou boazinha sei até
escrever meu nome sozinha”; Leozinho sugeriu: “seu nome € professora de danga”, e assim eu
fui chamada durante todos os dias de observacao participante.

Ap0s a minha apresentacéo, a professora de danca orientou as criancas a tirarem o0s ténis
e calcarem o chinelo, uma conduta rotineira na atividade de danca e de judd. Assim, as criancas
que participam da atividade danca, seguiram para a sala de danca, e as criancas que participam
da atividade jud6 seguiram para outro local da escola, onde acontece a atividade judo.

Em todos os encontros de observacdo participante eu levei caderno e lapis para as
anotacdes no diario de campo, e o celular para fotografar e filmar. Para o diario de campo “a
recomendacdo € escrever 0 que se V€ e em casa, ao digitar as anotacdes, reorganiza-las tecendo
alguns comentarios que complementem o vivido”. Ja a fotografia “mostra sempre o passado
lido aos olhos do presente, embora ja ndo seja 0 mesmo passado, mas sua leitura ressignificada”
(Marins Filho; Barbosa, 2010, p. 22). Em relacdo as imagens, utilizamos o aplicativo Cémica,
que transforma as fotos em Cartum, ou seja, em desenhos, a fim de ndo expor a imagem das
criancas.

O uso da filmagem nas pesquisas ¢ uma maneira “de obter dados os mais proximos

possiveis a0 movimento das criancas, pois a imagem filmada e a sua transcrigdo,
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simultaneamente, articulam entre si a possibilidade de captar com maior expanséo e expressao
aquilo que ndo € perceptivel a primeira vista (Marins Filho; Barbosa, 2010, p.23).

No primeiro contato com o campo de pesquisa, a informacéo que me foi passada pela
equipe da gestdo escolar € que a escola Icus era um laboratdrio vivo, que as criangas ja estavam
acostumadas com a presenca dos pesquisadores e que ja haviam participado de outras pesquisas,
inclusive foi informado que outras pesquisas, com a mesma turma, estavam em andamento,
além da minha. Notei que além da minha presenca, o fato de eu anotar e fotografar, mesmo que
de maneira discreta, chamava atencdo das criangas, que vinham ao meu encontro e pediam para
ver 0 que eu estava escrevendo, pediam para eu mostrar o celular, as fotos e videos.

Em pesquisa com crianca € impossivel observar sem participar € o pesquisador “nio
tem como fugir da participacédo, ja que as criangas estdo o tempo todo pedindo e puxando os
adultos para suas brincadeiras, interacdes, relagcdes, producdes, experimentos e dialogos. Os
pesquisadores tornam-se em Outro, que observa e € também observado” (Marins Filho;
Barbosa, 2010, p. 23).

Os dados produzidos foram organizados em trés categorias estabelecidas com o
propdsito de atender os objetivos da pesquisa. “O sistema de categorizagdo ¢ composto por um
reagrupamento progressivo de categorias, cuja amplitude varia de uma forte generalidade até
uma generalidade fraca, como € o caso da subcategoria” (Oliveira et al., 2003, p. 9). Cada

categoria foi dividida em subcategorias, conforme apresentado no Quadro 3.
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Quadro 3: Composi¢do das categorias e subcategorias de analise

Categoria de andlise Subcategoria de anélise
A participagdo que o contexto da atividade | Como as criangas se relacionam entre elas e
danca possibilita para a crianga entre os adultos;

Como as criancas agem em relacdo as
atividades propostas pela professora de
danca;

Como as criancas resolvem os conflitos
ocorridos na atividade danga;

A producdo de cultura infantis estabelecidas no | Como as criangas interpretam e reproduzem
contexto da atividade danca as informacgdes do adulto na atividade
danca;

Como as criangas desenvolvem e
compartilham sua cultura entre seus pares
na atividade danca;

Vozes infantis: experiéncias vividas no | Que tipos de experiéncias e vivéncias essas
contexto da aula de danca — possibilidades de | narrativas retratam
participacéao

Fonte: Dados da autora

Essa organizacgdo das criancas € um dos mecanismos essenciais para o desenvolvimento
do protagonismo infantil, assim como a expressao e a participacdo (Gaitan,1998), de modo que
a “participacdo infantil garante a legitimidade e incidéncia social do seu protagonismo”
(Fernandes, 2009, p. 99).

Ao chegarmos na sala de danca as criancas deixaram os chinelos e as garrafas de agua
no hall de entrada da sala. A sala é bem arejada e iluminada, com espelhos, ar condicionado,
caixa de som, duas mesas, uma cadeira, dispenser com alcool gel e sabonete liquido para as
criancas higienizarem as maos. Manu passou diversas vezes alcool nas maos, como
demonstracdo de que ja estava conscientizada sobre a importancia dos cuidados de prevencéo
em relacdo a contaminacdo. Nesse sentido, € importante registrar que as criancas realizaram as
atividades usando a mascara o tempo todo, sem tirar e sem reclamar, conscientes das estratégias
de autocuidado e do cuidado com as demais criancas e professores devido ao periodo

pandémico.
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Figura 5: Criancga, na sala de danca, passando alcool nas maos

Fonte: Acervo da autora (2023)

Apos terem entrado na sala, elas se sentaram no ch@o e aguardaram a professora de
danca explicar o primeiro exercicio. A atividade teve inicio as 8h20, com exercicios de
alongamento. O alongamento é uma manobra terapéutica utilizada para aumentar a mobilidade
dos tecidos moles por promover aumento do comprimento das estruturas que tiveram
encurtamento adaptativo (Kisner; Colby, 2005). Para Rubini (2010, p. 16), alongamento “¢ o
exercicio utilizado para treinar flexibilidade, com o objetivo de manter ou desenvolver a
flexibilidade”.

Na danca, o alongamento ajuda a preparar a musculatura para executar movimentos de
variadas amplitudes, a evitar lesbes e a promover a percepcao corporal (Figura 6). “O primeiro
objeto que a crianca percebe € seu prdprio corpo” (Alves, 2007, p.24), “nele se operam nossas
transformacdes, ele € nosso primeiro limite, nos ensina o senso primario de organizacao e

desorganizacdo” (Bertazzo, 2007, p.10).
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Figura 6: Roda de alongamento
!

Ainda na roda de alongamento, as crian¢cas me chamaram a atencdo para que eu as
olhasse realizando o movimento ponte, que também é um exercicio de alongamento, com o
intuito de realizarem uma acdo social. “A agéo social pode ser descrita como a ag¢do de fazer
algo de forma influenciada pela sociedade. Uma ac¢éo € social na medida em que é dirigida por
um self reflexivo que é capaz de sentir como 0s outros podem avaliar essa a¢do” (Stoecklin,
2021, p. 23).

Na imagem da Figura 7 podemos ver a professora ajudando uma criancga, por se tratar
de uma movimentacdo que requer amplitude articular e algumas criancas ainda precisam de
ajuda para realiza-lo; porém, de modo geral, as criancas sdo orientadas a realizarem o
movimento sem a intervencdo direta da professora, agindo no mundo “através de seu corpo,
mais especificamente através do movimento” (Strazzacappa, 2001. p. 69).

O corpo, seus movimentos, gestos, posturas, ritmos, expressdes, linguagens sao

construcdes sociais que acontecem

[...] nas relacGes entre as criangas, entre estas e os adultos, de acordo com cada
sociedade e cultura. Do corpo nascem e propagam-se as significacdes que
fundamentam a existéncia individual e coletiva; ele é o eixo da relagdo com o
mundo. Pela corporalidade, a crianca faz do mundo a extensdo de suas
experiéncias. O corpo torna-se um recurso fundamental para fazer e quebrar
identidade, precisamente porgue, assim como essa Ultima, ele é instavel.
Como afirma Georges Vigarello, o corpo ¢ “um objeto suscetivel de esclarecer
0 mundo ” (2003, p. 23). O corpo produz sentidos continuamente e assim
participa de forma ativa do espaco social e cultural (Finco, 2010. p. 33).
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Fonte: Acervo da aﬁtora

Algumas ocorréncias chamaram a atencdo, como o fato de Maju - que estava de short
jeans, vestimenta que ndo permite mobilidade articular — ter reclamado que ndo conseguia
realizar o movimento. A prd da Maju, imediatamente interviu dizendo que ela poderia, sim,
fazé-lo, do jeito como conseguisse; cada crianca sabe fazer de maneira diferente da outra.
Prontamente, a criancga realizou 0 movimento com entusiasmo.

Essa reproducdo do movimento proposto realizado de maneira criativa pela Maju e por
outras criancas, conforme se vé na imagem da Figura 7, caracteriza o que William Corsaro
(2011) denomina de reproducdo interpretativa, e considera que a genese dos processos
simbolicos das criancas se desenvolvem em torno da “reproducdo interpretativa” da heranca

cultural adulta:

[...] as criangas recebem-na e redefinem-na, inventando novos significados e
temas nas suas interacBes com outras criangas, fortemente marcadas pelas
ludicidades e a criatividade infantil. A interagdo crianga-adulto ¢, por
consequéncia, no processo genético das culturas infantis, tdo importante
quanto a interagdo crianga-crian¢a (Tomas; Trevisan; Carvalho; Fernandes,
2021, p. 182).

Maju veio até mim, abracou-me e falou que gostava de mim, e eu também disse que
gostava dela. Esse foi um momento importante de troca de afeto, em demonstracdo de que
minha presen¢a como pesquisadora estava sendo aceita pelo grupo.

Houve, no meio da atividade, uma pausa para que as criangas fossem ao banheiro e para

que bebessem agua. Deixamos nossos pertences na sala de danga; ao retornarmos, Manu pegou
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meu caderno e lapis e me entregou, demonstrando, por meio desse gesto, cuidado com 0 meu
material e aceitacdo da minha presenca e participacéo ali, naquele espaco e atividade.
Para Trevisan (2015):

Criancas e adultos sdo entdo, finalmente, interdependentes, implicando-se
mutuamente enquanto categorias, mas, também, enquanto sujeitos de acgéo.
Considerar a interdependéncia implica, por isso, que a pesquisa com criangas
envolva, em maior ou menor grau, de forma mais direta ou mais indireta,
outras geragOes com quem ela coexistem e interagem. Tal como afirma Prout
(2005) trata-se de realizar uma “dupla etnografia” onde ndo s as criangas
estdo presentes mas também os adultos que com ela estabelecem relagdes de
maior ou menor poder, maior ou menor dependéncia, maior ou menor
autonomia de ag&o (Trevisan, 2015, p. 145).

As criangas e a pesquisadora, aos poucos, foram estabelecendo e criando lacos,
favorecendo as relagdes e desenvolvendo uma participacdo perceptivel as producgdes de cultura

das criancas.
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QUARTO ATO

AS VIVENCIAS/EXPERIENCIAS DA PARTICIPAQAO INFANTIL NO CONTEXTO DA
ATIVIDADE DANCA

Este é o capitulo destinado a descrigdo e andlise das vivéncias e experiéncias advindas
da observacdo participante, conforme foram registradas em nosso diario de campo, e também

por meio das fotografias e videos.

Cena 4.1 A PARTICIPACAO QUE O CONTEXTO DA ATIVIDADE DANCA
POSSIBILITA PARA A CRIANCA

Sintetizar as palavras de Larkins (2021) para conceituar participacdo foi a melhor
maneira que encontramos para situar o leitor de como essa participagdo ocorre no contexto da
atividade danca. A participacdo esta ligada a ideia de voz e seu conceito, que considera
diferentes formas de acéo infantil em uma abordagem mais radical da participacéo infantil, que
pode ser rastreada a partir de conceitos de lideranca, contribuicdo social ou experiéncias
exploratorias.

A imagem da crianga participativa sera consolidada na medida em que os
processos de participacdo das criangas em seus cotidianos sejam organizados
de forma sistematica. Para que esse processo seja estabelecido é
essencialmente importante desenvolver o respeito pelas opinides das criangas
e garantir espaco para expressarem-se, questionarem e opinarem;
proporcionando-lhes informacgfes das situagBes que ocorrem no meio de
convivéncia, com orientacBes adequadas as suas compreensdes (Dal Soto,
2014, p. 67).

Alguns métodos foram desenvolvidos para estudar essas experiéncias de vida relacional,
com o objetivo de tentar entender as relaces entre criancas e pares, criancas e adultos. Essas
abordagens relacionais ajudam a ampliar a ideia de voz, a comunicar ndo sé sobre o que a
crianca fala, mas sobre o que ela transmite por meio de suas acdes e do siléncio do que ela ndo
fala. Deve-se ter cuidado ao descrever a participacdo das criancas quando elas se envolvem em
atividades que ndo escolhem ou quando estdo meramente envolvidas em atividades

educacionais nas quais sdo obrigadas a participar (Larkins, 2021).

Cena 4.1.1 COMO AS CRIANCAS SE RELACIONAM ENTRE ELAS E ENTRE OS
ADULTOS

As criancas estavam agitadas, entdo a professora Andressa pediu que desenhassem a

atividade danca. Segundo Lowenfeld (1977), de acordo com cada etapa do desenvolvimento
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infantil, os desenhos ajudam no desenvolvimento da capacidade de expressao, de representacéo
daquilo que V&, e a criatividade, que é a manifestacdo de uma emogdo ou sentimento, como
veremos nos desenhos a seguir.

L6 desenhou o momento em que a professora o separou de um colega durante um
conflito. A professora pegou na méo das criangas, ficou entre os dois e explicou que eles eram
amigos, que estavam ali para a dangar. Neste desenho, L6 representou o que havia ocorrido e 0

sentimento que tivera expresso em seu rosto.
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Licinha desenhou a professora de danca.
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Juju desenhou a roda de conversa.

Isadora desenhou a pré da Maju.

Tutu desenhou a sala de danca, a pesquisadora, a professora de danca e a Pr6 da Maju.
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Os desenhos elaborados pelas criancas reproduzem uma “cena real transformada em um
desenho [...]J, um modo importante de representacdo muito usado pelas criancas, o qual

facilmente revela as suas possibilidades e limitagdes” (Freeman; Mathison, 2008, p. 39,



92

traducdo nossa), ou seja, por meio do desenho a criangca mostra aquilo que vé e sente. Dessa
maneira, 0s desenhos exprimem o que acontecia na sala de aula naquele momento em que a
professora pediu que desenhassem, com a intensdo de acalméa-los.

Apo6s esse momento, a professora colocou musica classica para a realizacdo da atividade
diagonal. Maria Julia percebeu quando acabou a mdsica, e pediu: “outra musica”! O comando
da diagonal era de que as criangas nao pisassem fora da linha, para que o “jacaré” ndo comesse
0 pé.

A professora pegou o0s pezinhos (modelos) para organizar as atividades. Isa e Nathy
falaram que iriam virar para a parede para ndo verem a posi¢cdo dos pezinhos (modelos) antes
da atividade, enquanto as demais criangas tapavam os olhos com as médos. Manu perguntou se
poderia brincar livremente e a professora respondeu que depois que ela realizasse a atividade
elas poderiam brincar livremente. Identificamos nessa atitude de Manu uma vontade de
independéncia, de protagonismo, mas diante disso a professora orienta que primeiramente ela

devera seguir regras e que, depois de fazer a atividade proposta, podera dancar livremente.

Figura 8: Criancas tapando os olhos para ndo ver a posi¢ao dos pezinhos

Fonte: Acervo da autora

Juju me chamou para dancar e chamou as outras criangas para fazer uma roda e dancar,
reforcando que ndo poderiamos soltar as maos. Durante a danca, Juju dava os comandos sobre
o lado para o qual a roda deveria girar, se era para abaixar, levantar, e todos realizavamos 0s
movimentos conforme a crianga orientava. Nesse sentido, compreender a danga como
expressdo “¢ também acreditar na possibilidade de a crianga ser autora de suas dangas, ou seja,
possibilitar que ela crie, invente, componha” (Marques, 2012, p. 18).

Para Liebel (2021), o protagonismo é observado quando as criancas elaboram uma

relacdo solidaria com intuito de executar seus interesses e requerer seus direitos. “[...] o
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protagonismo torna-se uma realidade por meio de relagdes de respeito e apoio matuo [...], as
raizes do protagonismo infantil estdo baseadas nas suas vivéncias quotidianas” (Liebel, 2021,
p. 418). Dessa maneira, percebemos, a partir da explicagédo do autor, que tanto Juju quanto
Manu portavam interesses e, como havia um respeito matuo entre elas e a professora, seus
protagonismos seriam desenvolvidos no momento certo e baseados em suas vivéncias

quotidianas.

Figura 9: Criancas dangando em roda com a pesquisadora

Fonte: acervo da pesquisadora

A professora passou spray verde no cabelo das criancas, no cabelo da pré da Maju e no
proprio cabelo. Isadora apontou o dedo para mim para que a professora pintasse 0 meu cabelo,
também. Concordei e as criancas acharam legal. Apos a professora passar spray no cabelo de

L0, ele se olhou no espelho e falou: “cu t6 lindo”.

Figura 10: L6 se olhando no espelho

Fonte: acervo da pesquisadora
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“A diferenca sexual ¢ desenvolvida especialmente, mas ndo exclusivamente, nas
brincadeiras em que € grande a iniciativa da crianca. Ela é um traco da construgdo da brincadeira
pela crianga” (Brougere, 2004, p. 290). Nesse sentido, € interessante como as criangas se
percebem, tendo em vista que a professora aplicou spray no cabelo de todas as criancas,
independente do sexo. Lo, quando viu seu cabelo pintado de verde, achou que estava “lindo”;
esse fato ndo interferiu na forma como ele se enxerga como menino, demonstrando que as
criancas ndo ddo muita importancia as diferencas de género, nas brincadeiras conduzidas por

adultos.

Cena 4.1.2 COMO AS CRIANCAS AGEM EM RELACAO AS ATIVIDADES PROPOSTAS
PELA PROFESSORA DE DANCA

A professora explicou que iria realizar a “atividade do pezinho” e perguntou se as
meninas conheciam a atividade. Isa respondeu que ndo, que conhecia apenas a atividade da
mé&ozinha. Ao explicar a atividade, a professora Andressa demonstrou, propositalmente, com o

pé errado; as criangas a interromperam para apontarem o erro.

Figura 11: Trilha dos pézinhos

Fonte: Acervo da autora.

A atividade foi realizada individualmente, pois se tratava de uma trilha. Enquanto uma
crianca realizava a atividade, as demais criancas ficaram a vontade, aguardando a vez, algumas
sentadas, outras deitadas no chao, porém, todas atentas para ndo perderem a sua vez de realiza-
la.

Ao final de todas as atividades a professora de danca utilizou uma estratégia para chamar

a atencdo das criancas e explicar o proximo exercicio. Ela perguntava: “quem esta me ouvindo
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coloca a mao na cabeca” e as criangas se levantaram e colocaram as maos na cabe¢a. Em
seguida ela perguntava: “quem esta me ouvindo coloca a mao na barriga” e as criangas

colocaram as maos na barriga.

Figura 12: Criangas com as maos na cabecga
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Figura 13: Criangas com a mao na barriga

Fonte: Acervo da autora.

As criancas cantavam a musica e faziam os movimentos na danca; contavam o tempo
musical para realizar cada movimento em um determinado tempo; assim, formavam a sequéncia

coreografica.
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A demonstracdo errada de forma proposital e os questionamentos durante a explicacdo
foram estratégias utilizadas pela professora para ver se estavam prestando a atengdo devida na
explicacdo da execucdo dos exercicios. Segundo estudos de Nardin e Sordi (2007), a atencdo é
favorecida quando hd um ambiente com comunicacao dial6gica, onde os conhecimentos dos
alunos s@o valorizados e utilizados visando a construgcdo de novas interpretacoes,
ressignificacbes e “vivéncia de experiéncias regidas pelo principio da cooperagdo e da
reciprocidade” (Nardin; Sordi, 2007, p. 105).

A atencdo é considerada, segundo Ramos et al (2019), uma estrutura biopsicossocial
imprescindivel para 0s processos cognitivos, por meio da qual as informacGes sdo apreendidas,
observadas, pensadas, avaliadas, apreciadas, estudadas, compreendidas e transformados em
conhecimento, para a construcdo dos saberes. O estimulo por meio dos cinco sentidos €
relevante para que a aprendizagem aconteca, ou seja, a aprendizagem sé funciona mediante a
atencdo (Ramos et al, 2019).

Dessa maneira, foi muito importante para a aprendizagem das criancas as estratégias de

atencdo utilizadas pela professora.

Cena 4.1.3 COMO AS CRIANCAS RESOLVEM OS CONFLITOS OCORRIDOS NA
ATIVIDADE DANCA

Manu pediu para a professora os pés e maos em E.V.A. para que ela fizesse uma pista,
as outras criancas também se aproximaram da professora querendo os materiais. Manu falou:

“todo mundo ajuda”.

Figura 14: Criancas brincando com os materiais em E.V.A sem o direcionamento da professora

Fonte: Acervo da autora.

A participacdo ativa das criangas acontece de acordo com a capacidade delas, porém,

ndo significa “que estas se tornardo déspotas ou que terdo 0 direito de tudo fazer. Pelo contrario,
g q p q
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participando, aprendem a valorizar a opinido dos outros. Consideram também que as suas
opinides sdo importantes e que provocam mudangas” (Tomas, 2007, p. 52).

A professora prop0s uma atividade de coordenacdo com plaquinhas e cadargo para que
as criangas costurassem; uma crianga ajudava outra que estivesse com dificuldade. Juju, com

atitude de autonomia e cooperacéo, que lhe € peculiar, ajudou o L6 e Licinha.

Sabemos da importancia da intencionalidade nas a¢Ges educativas e que 0 uso
do brincar na escola deve estar revestido de intengGes e significados
construidos pelas professoras, os quais sdo orientadores do planejar e do
participar do brincar das crian¢as na escola. Uma intencdo que valorize o
brincar e que reconheca sua dimensdo criadora, cultural e social (Tosatto e
Portilho, 2014, p. 163).

Percebemos, nessa atividade, a liberdade, independéncia e autoestima das criancgas
sendo valorizadas pela professora, ao deixa-las criar suas proprias atividades e regras. A
autoestima interfere na relagdo com outras pessoas, no desenvolvimento escolar, ndo estar bem
consigo pode prejudicar o rendimento.

As atitudes e atividades da professora em relacdo ao brincar ndo estavam, como na
maioria das vezes, voltadas para uma rotina rigida e controlada pelo tempo, mas, sim, voltadas
para aprendizagens sociais, em que a crianca € vista como protagonista de sua acao, ela cria e
resolve seus problemas em interacdo com as outras e 0 brincar representa e significa o que ela

vive, pensa, sente e faz.

Cena 4.2 A PRODUCAO DE CULTURA INFANTIS ESTABELECIDAS NO CONTEXTO
DA ATIVIDADE DANCA

O termo cultura esta ligado as formas de viver, conviver, transitar e aprender em um
determinado contexto social. A Sociologia define a cultura como tudo o que é estudado e
compartilhado por membros de uma determinada comunidade. Como cidaddos ativos, as
criangas sdo consideradas produtoras de culturas, e ndo apenas uma influéncia cultural. As
culturas infantis “sdo constituidas pelos processos simbolicos através dos quais as criancas
entretecem os fios de sentido com que interpretam o mundo e estabelecem as bases das suas
interacdes com outras criancas e com os adultos” (Sarmento, 2021, p. 181).

Durante esse processo, as criancas criam seu universo social e ai se estabelecem. Como
cidaddos com capacidade de participar ativamente da sociedade, elas também séo afetadas pelas

mudancgas que ocorrem na sociedade, seja por uma influéncia cultural ou por uma situagdo
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especifica. “As criangas fundam suas culturas a partir dos modos como participam dos mundos
naturais e simbdlicos com os quais interagem” (Barbosa, 2014, p. 651).

Nesse sentido, quando as criancas brincavam com os pés de E.V.A., Maju, propondo
sua prépria atividade, colocou o pé onde deveria ser a mao; nesse momento, Manu mostrou que
0s pés deveriam ocupar o espacgo dos pés, as maos, o espaco delas, para facilitar a movimentacao
durante a trajetoria da brincadeira. Maju entrou na brincadeira usando a imaginagao, porém
Manu a corrigiu na utilizagdo correta dos membros, o que facilitaria a execugéo da atividade.

Compreendemos, aqui, a fala de Sarmento (2004), quando explica sobre a importancia
do mundo de “faz de conta” das criancas, pois é a partir dele que a visao que elas tém de mundo
sera construida com atribuicdo de significados as coisas. O ato de fantasiar mostra sua
capacidade de criacdo e invencdo, mas dialoga com o real que se sustenta das interacbes com
outras criangas, com a cultura, com o mundo. Enquanto brinca, a crianca cria e ordena,

conduzindo o novo e o vivido, construindo cultura e ponderando a realidade.

Cena 421 COMO AS CRIANGCAS INTERPRETAM E REPRODUZEM AS
INFORMACOES DO ADULTO NA ATIVIDADE DANCA

Durante a realizacdo das atividades de danca a professora explicava 0s exercicios
utilizando uma linguagem ludica; nesse contexto ocorre a aprendizagem ludica. Esse modo de
aprender € definido por Piaget (1976, p. 32) como “a conjung¢do entre a imitagdo, efetiva ou
mental, de um modelo ausente, e as significacdes fornecidas pelas diversas formas da
assimilacdo que permite a constituicao da funcao simbolica”.

Um exemplo que serve aqui foi observado quando a professora avisou para as criangas
que iria comecar o passeio no bosque, e que elas deveriam andar como Chapeuzinho Vermelho,
remetendo ao movimento “Skips”, que traduzido para a lingua portuguesa significa pular em
pequenos saltos que iniciam com os joelhos semiflexionados. Essa semiflexdo serve como
impulso para, em seguida, realizar o salto. Na fase aérea, uma perna é flexionada a frente com
seu pé préximo ao joelho da outra perna, que, durante 0 movimento, permanece estendida. Ao
retornar ao solo os joelhos devem estar semiflexionados, a fim de amortecer a queda e pegar
novamente o impulso para repetir 0 movimento, que acontece alternando as pernas, conforme

vemos na Figura 15.



Figura 15: Skips

Fonte: Acervo da autora.

99

T fT—Aa_ 1 L7’

As criancas solicitaram que a professora as deixassem brincar com os pezinhos e arcos

que estavam sendo usados naquela atividade. Assim, montaram um circuito com os pezinhos e

realizavam 0s movimentos propostos no circuito, de forma livre, em demonstracdo de

autonomia e criatividade.

[...] as criancas apropriam criativamente as informagdes do mundo adulto para
produzir suas préprias e Unicas culturas de pares. Tal apropriacao é criativa na
medida em que tanto estende quanto elabora a Cultura de pares (transforma
informacdo do mundo adulto para atingir os interesses do mundo dos pares) e
simultaneamente contribui para a reproducdo da cultura adulta (Seixas;
Becker; Bichara, 2012, p. 547).

Um aspecto importante foi observado: as criangas brincavam, sentiam prazer naquilo

que estavam fazendo, e, desse modo, produziam a cultura infantil; o carater lidico media a acdo

da crianga no mundo.

Em suas atividades, a crianca empresta-lhes um sentido que ndo esta na
objetividade dos resultados, mas no prazer da sua execucdo. Prazer que vem
de brincar com os objetos, os seres e a linguagem, emprestando-lhes um
sentido que vai além da realidade imediata. A crianca atribui ao que a cerca
um sentido préprio, transgredindo o real e, a0 mesmo tempo, dialogando com
esse real, reinventando-o (Golvéa, 2011, p. 555).

Em um dos dias de observacdo a professora colocou os pezinhos dentro dos arcos e

realizou uma atividade “estdtua”, cujo comando era o seguinte: quando a musica fosse

interrompida, as criangas deveriam entrar no arco e se posicionar nos pezinhos. Porém, existia
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mais de um pezinho dentro do arco, mas a professora néo falou que poderia haver mais de uma

crianca dentro do arco, deixando que eles descobrissem (Figura 16).

Figura 16: Arco com pezinhos
_—

Fonte: Acervo da autora

Antes de iniciar a musica, Licia chamou a Juju para entrarem juntas no arco e ambas

comemoraram ter dois pares de pezinhos no arco.

Fonte: Acervo da autora.

A professora realizou a atividade do camaledo; ela andava e realizava os movimentos e,
uma crianga por vez, levantava e a seguia, imitando os movimentos. Lice puxou a fila e foi o

camaledo, posteriormente foi a vez da Juju, e depois do L6. Interessante que eles criaram
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movimentos aleatorios baseados nos movimentos da professora, bem como foi aleat6rio o
deslocamento pelo espaco, que ndo tinha um sentido definido, cada crianca teve autonomia de
criar o trajeto e 0s movimentos.

Isa fez a demonstracdo de um alongamento que aprendeu na aula de balé e explicou para
a professora que ao abrir a perna precisa colocar a cabega no joelho.

Figura 18: Isa demonstrando alongamento com a cabeca no joelho
I —— -

=S
Fonte: Acervo da autora

Com o som ligado, Tutu comecou a dangar, espontaneamente. Ao iniciar a coreografia,
Juju cantava a masica. Essas iniciativas das criancas sdo exemplos de tematicas ressaltadas
neste estudo, quais sejam, a participacdo espontdnea, o protagonismo, a autonomia e a

criatividade.

Cena 4.2.2 COMO AS CRIANCAS DESENVOLVEM E COMPARTILHAM SUA
CULTURA ENTRE SEUS PARES NA ATIVIDADE DANCA

Um aspecto que me chamou a atencdo durante as observacdes foi a amizade da Manu
com Maju. Posteriormente, descobri que Manu tem uma irma com TEA, e que, por isso, ela se
identifica com Maju, sempre muito cuidadosa com a colega na atividade danca. Na Figura 19,
é possivel observar duas criancas em pé enquanto as demais estdo sentadas. A crianca que
executa a atividade & Maju, que estd sendo observada por Manu; as demais criancas
permanecem sentadas e aguardam a vez de realizar a atividade. Manu s6 senta quando Maju

finaliza a atividade, e ao lado dela.
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Figura 19: Manu observando Maju

Fonte: Acervo da autora.

Em outro momento da observagdo, durante a realizacdo do movimento Skip, Maju

solicita o auxilio da professora, conforme vemos na Figura 20.

Figura 20: Maju realizando atividade com o auxilio da professora

Fonte Acervo d autora.

Quando Maju estava quase finalizado o percurso em que realizava 0 movimento skip,

Manu apareceu e ofereceu ajuda, como podemos ver na Figura 21.
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Figura 21: Manu oferecendo ajuda para Maju
: e

Fonte: Acervo da autora.

Essa relacdo é caracterizada por cultura de pares, definida por Corsaro (2009, p.32)
como “um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as
criangas produzem e compartilham na interagdo com seus pares”. A crianga com TEA, pelo fato
de ter o desenvolvimento social comprometido, passa a ter, na atividade de danga, momentos
de interacdo com os pares possibilitando experiéncias socializadoras, novos conhecimentos que
refletem em seu comportamento.

Manu pediu para brincar com os arcos e com 0s pezinhos, comegou a montar a atividade
da maneira como a professora organizou, sob este comando: “Coelhinho saia da toca”, e as
outras criangas trocavam de Arco.

Isa falou: “agora vou trocar os pezinhos”, tal como a professora faz, ao dar o comando
em suas atividades. As criangas correram ao fundo da sala e ndo olharam para os pezinhos, a
fim de ndo verem a posicdo dos pezinhos antes da atividade, assim como fazem quando
realizada com a professora.

A atividade, agora, era uma sequéncia coreografica com as criangas; a professora
colocou, no chao, tapetinhos de E.V.A., em formato de tridngulo; delimitou o espaco no qual
as criancas deveriam ficar para realizar a sequéncia coreografica, separado de modo que as
criancas ndo esbarrassem umas nas outras. Em seguida solicitou que elas pisassem em cima
dele. Apds a realizacdo da sequéncia coreografica as criancas pegaram os tapetinhos e
colocaram na cabeca dizendo que era uma coroa, que elas eram princesas, que moravam emum

castelo (Figura 22).

[...] reconhecer esta criatividade e, na verdade, reconhecer o direito das
criancas a propria infancia e a brincadeira livre, espontanea, em que as
criangas ndo se limitam somente a se apropriar de uma parcela da vida
experimentada ou observada, mas também cuidam de alargé-la, condensé-la,
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intensifica-la, conduzi-la para novos caminhos — caminhos que se revelam
guando a crianca emerge como protagonista e ganha cena, voz e ouvidos
(Prado,1999, p. 113).

A criatividade desenvolve nas criancas demandas do contexto social, além de propiciar
que elas produzam e modifiqguem novos conhecimentos, estruturem a aprendizagem com
prazer. Oeck (1997) frisa a importancia de desenvolver, durante o processo educacional,
experiéncias que favorecam a criatividade, a imaginagé@o e a inventividade, pois favorece o

desenvolvimento da personalidade e o potencial criativo na resolucdo de problemas cotidianos.

Figura 22: Criangas com a coroa imaginaria

Fonte: Acervo da autora.

Cena 4.3 VOZES INFANTIS: EXPERIENCIAS VIVIDAS NO CONTEXTO DA AULA DE
DANCA — POSSIBILIDADES DE PARTICIPACAO

“Eu vi ela (a pesquisadora), guando eu tava entrando”, disse Manu ao chegar a sala de
danca. E eu indaguei: “é, e 0 que sua méae falou pra mim?”, ao que Manu respondeu: “que eu
quero ser bailarina”. Assim, todas as criangas comegaram a relatar o que querem ser quando
crescer: “Eu vou ser bailarina quando eu crescer”; “Eu sou bailarina desde que eu tinha
quatro anos”; “Eundo! Eu vou ser cozinheira”; “Eu vou ser veterindria”.

A nocdo de “voz” tem sido usada como um “legitimador poderoso na infancia,
sublinhado pelo conceito de empoderamento: permitindo que as criancas partilhem os seus
pontos de vista e opinides; ¢ que participem na tomada de decisdes” (Hanna e Lundy, 2021, p.
465). O conceito de “voz da crianga” ¢ usado na pesquisa com Criangas por se tratar de um

processo que capta as perspectivas das criancas sobre a sua vida, suas opinides e experiéncias.
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Esse conceito vai além de simplesmente ouvir as criangas, para envolvé-las diretamente
nos processos de investigacdo, possibilitando, aos investigadores, identificar e documentar as
experiéncias das criancas, trazendo-as ao conhecimento de todos os que procuram compreender
as suas vidas e permitindo que as criangas participem como criadoras do significado das suas
préprias vidas. Sob uma perspectiva centrada nos direitos, prestar atencdo as vozes das criangas
significa ndo apenas pedir e solicitar as opinifes das mesmas, mas também concentrar-se
naqueles que tém o poder de efetuar mudangas efetivas nas vidas das criangas. Significa
também garantir que as opinides das criancas sejam levadas a sério, visto que “as falas das
criangas retratam suas visdes de mundo baseadas nas experiéncias vivenciadas” (Rosado;
Campello, 2011, p. 409).

As vozes das criancas precisam ser ouvidas e analisadas de forma sensivel, e a partir de
suas experiéncias como construtoras de identidade, como sujeitos sociais, “pois a infancia tem
um significado proprio, necessario a vida dos sujeitos que com ela compartilham seu tempo e
seus espagos” (Pasuch e Moraes, 2013, p. 81). Dessa maneira, € necessario considerar outras
linguagens para entender os processos de criagdo na infancia (Gobbi e Finco, 2013). Devemos

escutar o que é dito por meio de palavras, e 0 que € dito no siléncio.

Cena 4.3.1 QUE TIPOS DE EXPERIENCIAS E VIVENCIAS ESSAS NARRATIVAS
RETRATAM

Para introduzir e iniciar a roda de conversa com as criangas, eu contei uma histéria de
quando eu (pesquisadora) era crianca:

“Quando eu era crianga, eu pegava uma escova de cabelo e fazia de conta que era um
microfone, arrumava meu cabelo, vestia uma saia e passava maquiagem, e eu cantava e
dancava, mas eu gostava mais de dancar. Eu sempre sonhei em ser bailarina, e eu fazia um
monte de exercicios igual a professora Andressa ensina na atividade danca. Depois eu me
tornei professora de ballet. Alguém quer me contar sobre a aula de danca aqui da escola, se
faz danga em outro lugar...”

“Sempre que eu vou na casa da minha vo eu pergunto pra ela se eu posso mostrar
minha aula de balé”, falou uma das criancas presente na roda. E comum a crianca querer
mostrar para seus familiares as novidades aprendidas em seu cotidiano. Quando a criancga narra
suas historias, percebemos que elas fazem caras e bocas, mexem a cabeca e 0os membros,
indicando e apontando no vazio, mas em sua mente fervilha a imaginacdo, ela enxerga tudo

aquilo que esta sendo contado.
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Por meio do movimento corporal a crianga se comunica, participa, mostra seu ponto de
vista, conta suas historias e constroi a relagcdo corpo/crianca dangante. Ao dancar, o discurso
ganha corporeidade acrescido de significados (Agostinho, 2019). O corpo ¢ a ferramenta que a
crianca usa para se expressar e se comunicar com o mundo, é com o corpo que ela pensa, age,
observa, expressa sentimentos e interage (Maziero; Angotti, 2018).

Como ser social a crianga interage por meio de “um corpo que existe de fato, vivo e
indivisivel entre o sujeito e a sua carne, ultrapassando as dualidades enraizadas no pensamento
sobre o corpo” (Agostinho, 2019, p. 359). Cada corpo/crianca tem seu préprio modo de
participar, produzir e reproduzir cultura com aqueles que estdo a sua volta, “um corpo/crianca
que danca, experimenta e produz o seu proprio mundo” (Almeida, 2022, p. 88). Como a crianga
se comunica com o corpo e produz e reproduz o seu mundo, basta prestarmos atengdo em suas
brincadeiras para compreender 0 que a crianca esta pensando ou passando.

“Eu gosto de dangar na escola porque tem outras crian¢as para dangar comigo”.

Esse depoimento mostra o prazer de querer estar e participar com seus pares; isso é
chamado de “cultura de pares” por Corsaro (2003 e 2005). As atividades com seus pares, a
producdo coletiva é tdo preciosa quanto estar com os adultos (Almeida, 2022).

A interacdo e a convivéncia oportunizam situacdes em que as criangas afetam e séo
afetadas, produzindo coletivamente culturas de pares e contribuindo para a producdo de uma
sociedade mais plural. As “criangas contribuem com duas culturas (a das criangas e a dos
adultos) simultaneamente” (Corsaro, 2011, p. 95).

As criancgas tém a capacidade de agregar culturas locais contribuindo com culturas mais
amplas de adultos e outras criancas em seu contexto. Ao ponderar as ideias de Corsaro (2011),
sobre as culturas de pares, Almeida (2022, p. 111) entende que a mesma “é desenvolvida em
consequéncia das tentativas infantis de dar sentido e de resistir ao mundo do adulto”. O autor
também se baseia em José Anjos (2013), para afirmar que dancar € mais que fazer movimentos
mecanicos com o corpo, dancar € uma forma de linguagem com significados. As relacGes
sociais e culturais sdo construidas nas praticas sociais, assim além do lado cognitivo, a danca
contribui no estreitamento das relacoes.

“Eu gosto de todos os materiais, do arco, dos pezinhos. E na diagonal se cair a cobra
come o0 pe”. Na sequéncia, outra crianga respondeu: “Eu gosto de dangar com o rabo de pavio”,
referindo-se ao material que mais gosta de usar na aula de danca.

Dancar com o rabo do pavao acaba sendo um espetéculo para a crianga, pois além de

apresentar um adereco ao qual ela impds um significado, ela extravasa suas emogdes. Nao é



107

diferente do que acontecia no passado, quando se configuravam movimentos para comunicar
algo. As dancas eram executas para comunh&o, em forma de rituais ou de espetaculo para quem
assistia, dependendo das expressdes emitidas, o cortejo estava sendo bem-sucedido ou néo, era
uma forma de comunicagédo (Almeida, 2019).

Tutu se levantou e comegou a dangar. “Que lindo!”- eu disse ao vé-la dancando em
frente ao espelho-, e perguntei “vocé aprendeu essa danga com quem? ”.

“Com ninguém, quando eu danco eu penso em uma musica e dango, eu inventei”,
respondeu Tutu; nesse momento percebi seu protagonismo, quando disse que inventou algo
novo em cima do que havia aprendido.

Sarmento (2020) entente que a partir da relacdo com os adultos é determinado as
criangas a normatividade: o que é aceitavel, adequado, ilegitimo, proibido ou impréprio. Dentro
dessas normas, e a partir delas, a crianca inventa, cria, e se torna protagonista em suas acoes,
seja brincando ou dangando. Além disso, ndo podemos esquecer que “o corpo/crianga carrega
suas marcas identitarias daquilo que as caracteriza enquanto crianga: sua estatura,
vulnerabilidade, destreza, capacidade, forma, limites” (Almeida, 2022, p. 87), fazendo-as
Unicas enquanto ser, corpo, movimento, experiéncia e danca.

Hoje, o oficio de ser aluno a partir das exigéncias feitas podem levar a atividades
entediantes e, muitas vezes, mecanicas; a danca pode romper essa concep¢do oferecendo
autonomia e liberdade de expressdo por meio do corpo, contrariando a disciplina fisica da
postura na danca. Se encarada como linguagem artistica, a danca precisa ir além dos padrdes,
sendo preciso observar como cada corpo/crianga, que possui sua propria identidade, da
significado a sua danca (Almeida, 2022). Uma forma de fazer isso seria trabalhar com a

coreografia:

Coreografia implica composicdo. Composicdo significa ter posicdo, isto &,
com-posicdo. Ter posicdo me sugere algum tipo de ordenacdo, sequéncias,
colocagdo, organizacdo. Por sua vez, organizacao pressupde desejo, intengao,
motivo para organizar. Desejo, inten¢do e motivo me inspiram a pensar em
algum tipo de necessidade prévia, a qual motivou e gerou as acBes do
compositor a compor. Por fim, o compositor almeja compor algo de maneira
a fazer sentido para ele (Ferron, 2017, apud Almeida, 2022, p. 70).

A complexidade da coreografia oportuniza ao aluno a liberdade, a autonomia, o
pensamento, a criatividade para compor algo que faz sentido em seu universo. Para Faber
(2017), dancar vai além do uso comum do corpo e dos limites corporais, possibilita
oportunidades de criar movimentos expressivos e significativos que pode ter intensdo artistica

ou a simples vontade de dangar mais.
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Lici, por sua vez disse: “eu gosto da brincadeira do camaledo. Eu gosto de fazer os
movimentos igual da pré” (eu, no caso). Respondi-lhe: “mas vocé fez movimentos diferentes”.
Lici: “é que eu quis fazer um pouco diferente”.

Além de protagonismo, podemos afirmar que também é um caso de ‘“reprodugéo
interpretativa”, quando Lici disse: “quis fazer diferente”. [...] “as crian¢as ndo se limitam a
internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a produgdo e mudanca
culturais” (Corsaro, 2011, p. 32).

As criancas aprendem de forma propria e legitima, pois tém potenciais e capacidade de
agir, pensar e mediar saberes e experiéncias, tendo como dimensao seu proprio corpo. “Nessa
direcdo, disciplinar os corpos das criancas numa perspectiva de educar conforme as
expectativas sociais implica limitar suas manifesta¢cGes, sua capacidade de expressdo”
(Campos, 2020, p. 153), mas este ndo € o caso, nesta pesquisa; ao contrario, queremos valorizar
suas manifestacoes.

Os modelos tradicionais de ensino na danca acabam por confrontar os corpos de alunos
e suas manifestacdes com “dangas-resultados”, prontos e acabados, 0 que ndo permite que a
crianca estabeleca relacbes com a aprendizagem. Também ndo valoriza ou permite a
interpretacdo, a criatividade, a participacdo, mas mantém a nao relagdes entre a crianca e sua
aprendizagem na danca (Campos, 2020, p.100)

Segundo Salvador (2013), na danca, quando consideramos o aprendizado como um
processo, e nao como resultado, a assimilagdo corporal ocorre quando as experiéncias “sao
corporificadas e entram na composicdo do corpo que é a propria manifestacdo estética do
trabalho”. Ou seja, a crianca aprende a danca, quando experimenta 0 movimento “como um
mergulho no processo de experiéncias corporais” (Campos, 2020, p.101).

Ensinar a dancar vai além da transmissdo, recepcdo e reproducdo de movimentos
prontos. E preciso que o corpo/crianca problematize e produza suas dancas, pois isso
impulsiona a reflexdo sobre os processos de aprendizagens compartilhados (Tridapalli, 2008).
O ato de dancar, seja espontaneo ou reproduzido, € um processo de aprendizagem
compartilhado. A aprendizagem resulta da interacao social, visto que ensinar alguns passos de
danca necessita que o adulto também incorpore os movimentos e leve conta que estara

construindo relagdes em conjunto com outras pessoas (Almeida, 2017).
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EPILOGO

Compreendemos que a danca é uma das mais antigas artes expressas pelo homem,
marcou Varios periodos histéricos e acompanhou o desenvolvimento da humanidade em relagdo
a educacdo, ludicidade e religiosidade. O homem dancava para se expressar, dangava por
sobrevivéncia, dangava para a natureza e em forma de agradecimento. Com o tempo, a danca
evoluiu e conquistou novos espagos e autonomia, passando a ser encarada como uma forma de
linguagem e ganhando status de arte.

Quando a danca é inserida na educacdo, permite que o aluno passe a conhecer a si e 0s
outros, além de respeitar as diferentes expressdes corporais. Na educacdo, a danca esta voltada
para o desenvolvimento global da crianca e do adolescente, favorecendo todo tipo de
aprendizado que eles necessitam (Silva Lima, 2020). Considera-se, desse modo, que a danca
tem grande valor pedagdgico, haja vista que auxilia no desenvolvimento do aluno, facilita a
aprendizagem que resulta em conhecimento.

Observamos que trabalhar com a dan¢a dentro de uma visdo pedagogica vai muito além
de apenas ensinar gestos e técnicas aos alunos. Ela permite ensinar de maneira mais divertida,
e aproveitar todo o potencial de expressdo do corpo humano. Trata-se, entdo, de um recurso
pedagdgico para desenvolver uma linguagem diferente da fala e da escrita, e, sobretudo, para
promover a socializacdo com os pares.

Na educacdo, a danca sempre esteve vinculada as aulas de educacédo fisica, embora
também faca parte do curriculo da disciplina de arte. Na disciplina de educacéo fisica é uma
unidade tematica, enquanto na de arte € conhecimento especifico.

A danca ganhou importancia e passou a fazer parte dos curriculos das licenciaturas de
Educacdo Fisica, em abrangéncia nacional, de modo a ser incluida na formacdo desses
professores. Ainda ha escolas em que a danca esta restrita a Educacdo Fisica, em funcéo da
formacdo do professor que trabalha com a disciplina arte, ensinando artes visuais e musica e
ndo contemplando a danca devido a grade curricular; contudo, também ha escolas que a
oferecem como uma atividade extracurricular.

Isso nos levou a questionar sobre como ocorre a participacdo das criancas em aulas de
danca oferecida como atividade curricular complementar em uma escola de tempo integral, e
se tais aulas propiciam a vivéncia do protagonismo infantil. Assim, desenvolvemos a pesquisa

com o objetivo principal de responder a esse questionamento.
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Como o local da pesquisa foi uma Escola de Tempo Integral (ETI), pertencente a Rede
Municipal de Educa¢do (REME), buscamos compreender a estrutura e funcionamento dessa
modalidade de escola. Trata-se de um projeto iniciado em 2009, com objetivo de ser especial e
diferenciada, garantindo ao aluno o direito de aprender. O professor, também especial, deve ser
concursado e ter uma preparacdo adequada, permanecendo na escola o dia todo. Os
pressupostos dessa escola estdo pautados na seguridade dos direitos da crianga, na valorizagéo
dos conhecimentos prévios, e de sua producdo, no acesso e uso das linguagens, diversificacdo
dos espacos de aprendizagem, reconhecimento de suas produgdes assim como enxerga-la
protagonista de suas acOes e aprendizagens.

Durante a observacéo e participacdo nas aulas de danca pudemos perceber a prética
desses pressupostos. Presenciamos trocas de afeto, valorizacdo do conhecimento previo,
quando a professora dizia: “fagam como souberem”, e, em seguida, ia ajustando 0s movimentos,
numa relacdo de respeito. Percebemos, também, a participacdo e o protagonismo das criancgas,
quando, por exemplo, mudavam os movimentos aprendidos adaptando outros movimentos.

Compreendemos, por meio da Sociologia da Infancia e seus autores, a participacéo
infantil. Alguns fazem uso de analogias e outros oferecem uma explicacdo mais elaborada;
contudo, optamos por aquelas que sdo mais faceis de entender e explicar, sem etapas ou niveis.
Dessa maneira, a participacdo refere-se, geralmente, a compartilhamento de atividades.
Também ha aqueles que fazem alusdo a um processo ou a um resultado. Porém, o foco principal
da participacao é o processo de tomada de decisdo que pode ser coletiva ou individual.

As discussdes sobre os direitos de participacdo das criancas no mundo dos adultos,
implementadas, inicialmente, pela Sociologia da Infancia, tomaram um novo rumo, o da crianga
dotada ndo somente de direitos e deveres, mas de acdo, portanto, o de individuo participativo.
Nesse sentido, a Sociologia da Infancia tem levado a reflexdo sobre a crianga como ator social,
que deve, portanto, participar de sua propria socializacdo, assim como da reproducdo e
transformacéo da sociedade.

A participacdo esta ligada a ideia de voz e seu conceito, que considera diferentes
formas de acdo infantil em uma abordagem mais radical da participacdo infantil, que pode ser
rastreada a partir de conceitos de lideranca, contribuicdo social ou experiéncias exploratorias.

No contexto das aulas de danca as criancas participam por meio de suas opinides,
ponto de vista e tomada de decisbes. Observamos a participacdo das criancas por meio de
conversas, perguntas, opinides, repetindo comandos, criando e inventando. Percebemos que a

interacdo e a convivéncia oportunizam participacdes e situacdes nas quais as criancas afetam e
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séo afetadas, produzindo coletivamente culturas de pares e contribuindo para a producdo de
uma sociedade mais plural.

Buscamos escutar e compreender as criangas durante todas as atividades nas aulas de
danca. Sobre sua participagdo, o que mais chamou a atencdo foi a necessidade que tém de
confirmar a aprendizagem por meio de demonstracGes aos adultos que fazem parte do seu
circulo, e adaptar/modificar criando novas versdes, além de sugerir suas ideias a professora,
modos pelos quais demonstram protagonismo.

Esta pesquisa buscou compreender a participacdo das criangas no contexto das aulas de
danca em uma escola de tempo integral; conseguimos observar a vivéncia do protagonismo
infantil, o que propiciou que defendéssemos a tese inicial de que, como atividade curricular
complementar, as aulas de danca possibilitam a participacdo das crian¢as como protagonistas,
pois promovem a autonomia, a constru¢do de novos conhecimentos com significados distintos
para cada crianca, se diferindo e complementando o que se aprende na educacdo formal, além
de contribuir na formacéo de suas identidades a partir das relagdes que se estabelecem com
outras criancas e com a professora, no ambiente em que ocorre a atividade.

Dessa maneira, concluimos, mas sem finalizar, que o corpo € a ferramenta que a crianca
usa para se expressar e se comunicar com o mundo, € com o corpo que ela pensa, age, observa,
expressa sentimentos e interage. As criancas aprendem de forma propria e legitima, elas
apresentam potencial em sua capacidade de agir, pensar e mediar saberes e experiéncias tendo
como dimens&o seu préprio corpo.

Né&o finalizamos; apenas colocamos uma virgula nesta pesquisa a respeito do
protagonismo infantil nas aulas de danca. Aproveitamos este momento para agradecer a todos
que participaram da pesquisa, a comunidade escolar, a professora que nos auxiliou nas aulas de
danca e, principalmente, aos protagonistas desta Tese, que sdo as criancas que me acolheram

com carinho e permitiram que eu vivenciasse uma grande experiéncia de aprendizagem.
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APENDICES

Apéndice A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO NA PESQUISA - TCLE

(Pais ou responsaveis)

Eu sou Gisele Aparecida Ferreira Martins e junto com minha orientadora Professora
Dra. Marta Regina Brostolin do PPGE/UCDB, convidamos seu filho (a) para participar, de
forma voluntaria e gratuita, da pesquisa “O PROTAGONISMO INFANTIL E O DIREITO
DE PARTICIPACAO: UM ESTUDO A PARTIR DA AULA DE DANCA OFERTADA
COMO ATIVIDADE CURRICULAR COMPLEMENTAR NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE TEMPO INTEGRAL DE CAMPO GRANDE/MS”, que esta sendo
desenvolvida pelo programa de Doutorado em Educacdo/ PPGE da UCDB, localizado na Av.
Tamandaré, 6000 - Jardim Seminario - Campo Grande/MS - Cep: 79117-900 Telefone: 67 -
3312.3478 / 3312.3800.

Leia com cautela as informacgdes contidas neste documento e se houver alguma davida
vocé podera perguntar para a pesquisadora afim de sana-la. Apds ser esclarecido (a) sobre as
informacGes contidas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para que seu filho (a)
participe desta pesquisa, deve assinar ao final deste documento. Ao assinar este termo o (a)
senhor (a) autoriza a apresentacdo dos resultados desta pesquisa em eventos cientificos e a
publicacdo em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, o nome de seu filho (a) sera mantido em sigilo. Este documento consta em duas vias,
um pertence ao/a) senhor (a) e a outra a pesquisadora responsavel pela pesquisa.

O (a) senhor (a) pode optar por ndo autorizar a participacao do seu filho (a) na pesquisa
e isso ndo lhe acarretara nenhuma penalidade. Caso opte por autoriza-lo (a) a participar, o (a)
senhor (a) pode desistir a qualquer momento e também nédo sofrera nenhuma penalidade, e é
assegurado o sigilo de suas informacgdes. Em qualquer etapa da pesquisa o (a) senhor (a) podera
solicitar informacdes sobre a pesquisa e a participacao de seu filho (a).

Esta pesquisa possui como objetivo geral: analisar a participacdo da crianca no contexto
da atividade danca ofertada como atividade curricular complementar em uma escola Municipal
de tempo integral e as possibilidades de vivenciar um protagonismo infantil. E como objetivos
especificos: Compreender a participacdo infantil como um direito, a partir do campo tedrico da
Sociologia da Infancia investigar o tipo de participacdo que o contexto da atividade danga
possibilita para a crianca. Escutar o que dizem as criangas sobre sua participa¢do no contexto

da atividade Danca. Registrar as vivéncias/experiéncias da participacao infantil no contexto do
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Projeto de Danga e compreender a contribuicdo para a constituicdo da identidade, autonomia e
aprendizagem dos participantes dessa atividade.

A pesquisa serd realizada na escola onde seu filho (a) estuda, durante as aulas de danca.
As criangas serdo observadas, filmadas e fotografadas e participarédo de uma Roda de Conversa,
recurso este que possibilitard a escuta, ou seja, 0 que dizem as criangas sobre sua participacdo
contexto da atividade Danca. Em hipétese alguma, haverd identificacdo das criangas nos
registros escritos, sendo garantida sua privacidade, por meio da utilizacdo de nomes ficticios.
Ainda, quanto a exibicao das imagens, estas também terdo restri¢des, sendo garantido que a sua
divulgacédo, bem como das gravacdes realizadas com as criancas serdo de uso estritamente para
fins académicos e registro na pesquisa.

O material fisico e/ou digital produzido durante a roda de conversa serd conservado
garantindo o sigilo das informacdes, pessoas, o material fisico sera conservado em local seguro
na casa da pesquisadora e o digital ficara armazenado apenas no computador pessoal da
pesquisadora, os materiais fisicos e/ou digital serdo armazenados por até cinco anos, quando
finalizar este prazo, o material fisico sera incinerado e o digital sera deletada do drive pessoal
da pesquisadora

Relevante registrar que permeiam esta pesquisa, cuidados, atencéo e sensibilidade, por
parte da pesquisadora, para interpretacdo do que pensam ou ndo as criangas participantes da
referida pesquisa como sujeitos/protagonistas. Dessa forma, 0s pais e/ ou responsaveis terdo a
liberdade de recusar a participacdo de sua crianga ou mesmo recusar que a mesma continue
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para os participantes.

Vocé ndo precisa pagar nada para seu filho (a) participar da pesquisa e nos nao
pagaremos nada para que ele participe. A participacdo sera voluntaria. Este estudo apresenta
riscos minimos para seu filho. Talvez ele possa sentir timidez ao ser observado, filmado,
fotografado ou sinta vergonha na hora de conversar, mas eu farei o que for possivel para que
ele se sinta bem durante sua participacdo, mas caso ele ndo queira ndo precisara continuar
participando. A pesquisa apresenta consideraveis beneficios para a construcdo do conhecimento
sobre o tipo de participacdo que o contexto da atividade danca possibilita para a crianca. Os
procedimentos utilizados nesta pesquisa estdo em conformidade com as disposicdes sobre Etica
em Pesquisa com Seres Humanos determinados pelas Resolucédo n° 510, de 7 de abril de 2016,
e pela Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, ambas do Conselho Nacional de Saude.

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de sua participacdo neste estudo, vocé
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sera compensado (a) conforme determina a Resolucdo 466, de 12 de dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Saude.

Ninguém sabera que seu filho (a) esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que ele (a) nos der. Os resultados da pesquisa
serdo publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa os resultados fardo parte da tese de doutorado de Gisele Aparecida
Ferreira Martins. Uma cOpia da tese sera disponibilizada na escola para que vocé e seu filho (a)
tenham acesso.

Registro ainda que, os pais ou responsaveis poderdo pedir informacdes sobre a
pesquisa, bem como explicacdes sobre os resultados da pesquisa junto a pesquisadora do
projeto, por meio do telefone (067) 991325454 ou por e-mail giseleaparecida.ef@hotmail.com

e, quando necessério, por meio do Comité de Etica em Pesquisa / UCDB, situado a Av.
Tamandaré, 6000 — Jardim Seminario — Campo Grande, MS , no telefone 3312-3478, ou no e-

mail cep@ucdb.br.

Eu, , declaro estar ciente da
pesquisa a ser realizada sobre O PROTAGONISMO INFANTIL E O DIREITO DE
PARTICIPACAO: UM ESTUDO A PARTIR DA AULA DE DANCA OFERTADA
COMO ATIVIDADE CURRICULAR COMPLEMENTAR NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE TEMPO INTEGRAL DE CAMPO GRANDE/MS e que os dados serdo

mantidos andnimos e em sigilo das informac6es apresentadas.

( ) sim, autorizo meu/minha filho/a participar da

pesquisa. Também, autorizo que sejam capturadas imagens de fotografias e quando necessaria
gravacao em audio para uso e fins de pesquisa.

() ndo autorizo meu/minha filho/a a participar da

pesquisa. Também, ndo autorizo que sejam capturadas imagens de fotografias e gravacdo em
audio para uso e fins de pesquisa.

Assim, estando de acordo, assinam o presente termo de compromisso em duas vias.

Pai, mée ou responsaveis pela crianca Responsavel pelo projeto de pesquisa

Campo Grande/MS, de de
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Apéndice B - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DAS CRIANCAS

Eu, , CPF :
RG , depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos

metodoldgicos, bem como de estar ciente da necessidade do uso da imagem de meu/minha
filho/a ,  especificados no  Termo  de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, por meio do presente termo, a
pesquisadora GISELE APARECIDA FERREIRA MARTINS, do projeto de pesquisa
intitulado O PROTAGONISMO INFANTIL E O DIREITO DE PARTICIPAC}AO: UM
ESTUDO A PARTIR DA AULA DE DANCA OFERTADA COMO ATIVIDADE
CURRICULAR COMPLEMENTAR NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE TEMPO
INTEGRAL DE CAMPO GRANDE/MS, a realizar as fotos e videos que se facam

necessarios, sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo das fotos e/ou depoimentos para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos e slides), em favor da pesquisadora desta pesquisa, acima especificada,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes
(Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N. °8.069/ 1990).

Campo Grande-MS, de de

Assinatura do/a Participante

Assinatura da Pesquisadora

Testemunha
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Apéndice C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Eu sou Gisele Aparecida Ferreira Martins e junto com minha Professora Dra. Marta
Regina Brostolin do PPGE/UCDB, localizado na Av. Tamandaré, 6000 - Jardim Seminério -
Campo Grande/MS - Cep: 79117-900 Telefone: 67 - 3312.3478 / 3312.3800 te convidamos
para participar da pesquisa “O protagonismo infantil e o direito de participagéo: um estudo
a partir da aula de danca ofertada como atividade curricular complementar nas escolas
municipais de tempo integral de Campo Grande/MS”. Queremos analisar a participagdo da
crianga no contexto da atividade Danca e as possibilidades de vivenciar um protagonismo
infantil.

As criangas que irdo participar dessa pesquisa tém de 4 a 5 anos de idade. Vocé nao
precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo tera nenhum problema se
desistir. Discutiremos essa pesquisa com seus pais e responsaveis para que eles saibam que
estamos te convidando. Se vocé concordar em participar os seus pais e ou responsavel deverao
autorizar e assinar um termo de consentimento.

A pesquisa sera feita na escola onde vocé estuda, durante as aulas de danca, onde as
criancas vao tirar fotografias e gravar videos das aulas de danga, que, posteriormente, serao
mostrados e discutidos com todas as criangas do grupo. Esse procedimento prevé registrar as
vivéncias/experiéncias da participacdo infantil no contexto da atividade Danca. Depois
realizaremos uma roda de conversa com o proposito de escutar o que as criancgas dizem sobre
sua participacdo/vivéncia na atividade Danca.

Vocé ndo precisa pagar nada para participar e nés nao pagaremos nada para vocé
participar, a sua participacdo sera voluntaria. Este estudo apresenta riscos minimos para vVocé,
talvez vocé possa sentir timidez ao ser observado, filmado, fotografado ou sinta vergonha na
hora de conversar, mas eu farei o que for possivel para vocé se sentir bem durante sua
participacdo, mas caso ndo queira VOcé ndo precisard continuar participando. A pesquisa
apresenta consideraveis beneficios para a constru¢cdo do conhecimento sobre o tipo de
participacdo que o contexto da atividade danca possibilita para a crianca.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa estdo em conformidade com as disposicdes
sobre Etica em Pesquisa com Seres Humanos determinados pelas Resolugdo n° 510, de 7 de
abril de 2016, e pela Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, ambas do Conselho
Nacional de Satde. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de sua participacao
neste estudo, vocé serd compensado (a) conforme determina a Resolucdo 466, de 12 de

dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salde.
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Ninguém sabera que vocé esté participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa seréo
publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando terminarmos
a pesquisa, os resultados faréo parte da tese de doutorado de Gisele Aparecida Ferreira Martins.
Uma copia da tese serd disponibilizada na escola para que vocé e seus pais ou responsaveis
tenham acesso. Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me perguntar.

Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo. Seu nome ou o material que

indique sua participacéo ndo serdo liberados sem a permisséo de seu responsavel legal.

Eu, , aceito participar da pesquisa: “O

protagonismo infantil e o direito de participacdo: um estudo a partir da aula de danca
ofertada como atividade curricular complementar nas escolas municipais de tempo
integral de Campo Grande/MS” entendi que nada ruim pode me acontecer, € entendi as coisas
boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “nao” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram
com 0s meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em

participar da pesquisa.

Campo Grande, MS de de

Assinatura do pesquisador Assinatura da crianca
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Anexo A — Documentos de aprovagio da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

¢ c

@ plataformabrasil.saude.gov.br/visao/administrador/4x4Novo/detalharProjetoAgrupadorApreciacao jsf

ESQUISA

Para cadastrar um novo projeto, lique aqui: Nova Submissdo| Para cadastrar projetos aprovados anteriores 3 Plataforma Brasil, cique aqui: Projeto anterior|
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UNIVERSIDADE CATOLICA Platoforma
DOM BOSCO %wl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PROTAGONISMO INFANTIL E O DIREITO DE PARTICIPACAO NO CONTEXTO
DO PROJETO DE DANCA DA DIVISAO DE ESPORTE ARTE E CULTURA DA
SEMED DE CAMPO GRANDE/MS.

Pesquisador: Gisele Aparecida Ferreira Martins

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 40317220.0.0000.5162

Instituicao Proponente: Universidade Catélica Dom Bosco
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.472.176

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa, cujos instrumentos de investigagcdo sdo: a
observagdo participante, a roda de conversa e o

uso de metodologias visuais (fotografias e videos). Sera realizada no contexto do Projeto de Danca da
Divisdo de Esporte, Arte e Cultura (DEAC),

da Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande — MS. A escola lécus da pesquisa sera aquela que
atender a maior quantidade de alunos e

que oferecer o projeto de danga para as criangas que estdo regularmente matriculadas no grupo 5. As
criangas, sujeitos da pesquisa, serdo aquelas

que frequentam as aulas de dancga oferecidas pelo projeto da DEAC e que estdo regularmente matriculadas
no Grupo 5, da escola da Rede

Municipal de ensino de Campo Grande/MS que atender a maior quantidade de alunos, e que tiveram
autorizagdo dos responsaveis para

participagdo na investigagdo, bem como o assentimento das mesmas. O referencial tedrico adotado neste
trabalho percorrera dois eixos tematicos:

Sociologia da Infancia e danga na educagéo infantil.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Endereco: Av. Tamandare, 6000

Bairro: Jardim Seminario CEP: 79.117-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3312-3478 E-mail: cep@ucdb br
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UNIVERSIDADE CATOLICA Plataforma
DOM BOSCO asil

Continuacao do Parecer: 4472.176

Analisar a participagcd@o da crianga no contexto do Projeto de Danga da DEAC/SEMED e as possibilidades de
vivenciar um protagonismo infantil.

Objetivo Secundario:

«Compreender a participagao infantil como um direito, a partir do campo tedrico da Sociologia da
Infancia.-Investigar o tipo de participagao que o

contexto do Projeto de Danca da Divisdo de Esporte, Arte e Cultura (DEAC), da Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande — MS

possibilita para a crianca.*Escutar o que dizem as criangas sobre sua participacdo no Projeto de
Danca.-ldentificar as vivéncias/experiéncias da

participacao infantil no contexto do Projeto buscando compreender as contribuicbes dessa atividade na
constituicao da identidade, promogao da

autonomia e aprendizagem das criangas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Conforme consta no projeto: "Este estudo apresenta riscos minimos para as criangas participantes. Talvez
elas possam sentir timidez ao serem observadas, filmadas,

fotografadas ou sintam vergonha na hora de conversar, mas eu farei o que for possivel para que elas se
sintam bem durante sua participagdo e se por acaso elas ndo quiserem ndo precisardo continuar
participando”. Em relacdo aos beneficios consta: "Os beneficios sdo consideraveis para a construgdo do
conhecimento sobre o tipo de participacao que o contexto do projeto de Dangca da DEAC/SEMED possibilita
para a crianga”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Ver item "Conclusdes ou pendéncias e lista de inadequagdes”.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos apresentados em conformidade com a legislagdo vigente.

Recomendacoées:
Ver item "Conclusdes ou pendéncias e lista de inadequacdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sem pendéncias.

Enderego: Av. Tamandare, 6000

Bairro: Jardim Seminario CEP: 79.117-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3312-3478 E-mail: cep@ucdb.br
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Continuagao do Parecer: 4472176

Consideragoes Finais a critério do CEP:

DOM BOSCO

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1634031.pdf 12:30:25
TCLE / Termos de | TCLE_TALE.pdf 10/12/2020 |Gisele Aparecida Aceito
Assentimento / 12:29:45 |Ferreira Martins
Justificativa de
Auséncia
Qutros ANUENCIA.pdf 30/10/2020 |Gisele Aparecida Aceito
11:50:01 | Ferreira Martins

Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 30/10/2020 |Gisele Aparecida Aceito

Brochura 11:41:39 |Ferreira Martins

Investigador

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 30/10/2020 |Gisele Aparecida Aceito
11:41:08 | Ferreira Martins

Declaragéo de DECLARACAO.pdf 21/10/2020 |Gisele Aparecida Aceito

Instituicéo e 20:18:09 |Ferreira Martins

Infraestrutura

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 21/10/2020 |Gisele Aparecida Aceito
20:13:37 | Ferreira Martins

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: Av. Tamanda
Bairro: Jardim Seminario
UF: MS

Telefone:

Municipio:
(67)3312-3478

CAMPO GRANDE, 17 de Dezembro de 2020

Assinado por:

Karla de Toledo Candido Muller

ré, 6000

(Coordenador(a))

CEP: 79.117-900

CAMPO GRANDE

E-mail:

cep@ucdb.br
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Anexo B - Parecer SEMED

Yataay
g
B
o P
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

OFICIO N, 3.033/CEFOR/SEMED Campo Grande, 15 de outubro de 2020.

Senhor Coordenador:

Acusamos o recebimento da solicitagao dessa Universidade, para que a
doutoranda Gisele Aparecida Ferreira Martins possa realizar a pesquisa "O
protagonismo infantil e o direito de participagdo: um estudo a partir do contexto do
projelo de danca da DEAC/SEMED", com coleta de dados na Divisao de Esporte Arte e
Cultura desta Secretaria.

Em resposta, informamos nosso parecer favoravel, entretanto, para injicio do
trabalho, é EEmaciso apresentar-nos o protocolo de solicitagao ao Comité de Etica e
Pesquisa/CEP e proceder aos esclarecimentos sobre a pesquisa aos envolvidos, com

apresentacio do lermo de consantimento livre e esclarecido,

Outrossim, depois da conclusdo das alividades, serd necessario
dispanibilizar uma cépia do trabalho completo, conforme normas da ABNT,
preferencialmente encadernada, a ser entregue na CEFOR/SEMED, para compor o
acervo da biblioteca deste Orgdo Central.

Atenciosamente,




