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RESUMO

A fase dos rabiscos iniciais, ou das garatujas, ndo recebeu a mesma atencdo dos estudiosos
como os demais estagios do desenvolvimento do desenho. A teoria dindmica e estética da
evolucao do desenho afirma que, na fase do rabisco expressivo, criangcas menores de 4 anos ja
sdo capazes de expressar estados emocionais por meio das caracteristicas de seus rabiscos. Os
rabiscos podem conter o “trago bom”, caracterizado pelos tragos arredondados e o “trago mau”,
identificado por linhas grossas e tracos quebrados. Objetivou-se demonstrar a relacdo entre
estados emocionais e as caracteristicas dos tragos de criangas com faixa etaria entre 24 e 48
meses, com base nos pressupostos da teoria dindmica e estética por meio de pesquisa
experimental, com abordagem de método misto (Qual + Quan). Como instrumento para a coleta
de dados, utilizou-se de questiondrio sociodemografico, observagao estruturada e desenhos. A
pesquisa foi realizada com criangas na faixa etaria entre 24 e 48 meses, sendo 27 meninas e 13
meninos. Recorreu-se a exibi¢do de uma animacdo com duragdo de 4’22” (quatro minutos e
vinte e dois segundos), como estimulo em duas das trés fases de realizagdo de desenhos
acromaticos e cromaticos. Incialmente, na fase 0, os desenhos foram realizados antes da
apresentacdo da animagdo, sem a presenca de nenhum estimulo; na fase 1, apds a exibi¢ao da
primeira parte da animacao, que evidenciava o sofrimento do protagonista; e na fase 2, apos a
apresentacdo, parte da animacdo que narrava a alegria do pequeno pato ao encontrar sua mae.
Os desenhos foram classificados em relagdo ao sexo, idade, ¢ caracteristicas do rabisco: “Traco
bom”, caracterizado pelo trago arredondado e o “Traco mau”, representado pelo trago quebrado,
pressdo no lapis e pontos de choque. A utilizagdo predominante do “Traco mau” foi observada
na fase 1, ocasido em que os desenhos foram realizados diante de um estimulo de frustragao.
De forma contraria, na fase 0, em que as produgdes foram realizadas sem a presenga de
estimulo, e na fase 2, em que os desenhos foram realizados apds estimulo de gratificagdo,
evidenciou-se a prevaléncia do “Trago bom”. Discrepancia semelhante constatou-se em relagao
a observacdo estruturada em relagdo as fases do experimento em que se observou que as
narrativas e a expressao ndo verbal das criancas apontaram a vivéncia de desconforto na Fase
1, ¢ de conforto na fase 0 e 2. Na analise estatistica, realizaram-se testes em relagdo as
caracteristicas dos tracos do desenho (tragco arredondado, trago quebrado, pressdo no lapis e
pontos de choque) produzidos nas trés fases consecutivas (valendo-se do uso de lapis preto e
lapis colorido). Utilizou-se do Teste de Qui Quadrado de McNemar, em que cada crianga foi
comparada com ela mesma. Os dados foram analisados de maneira comparativa, por estatistica
ndo-paramétrica (p<0,05). Os testes estatisticos apontaram a ocorréncia de alteragdes nas
caracteristicas dos tracos utilizados pelas criangas no decorrer dos procedimentos, em que os
tracos arredondados foram mais frequentes nas fases 0 e 2, e os tragcos quebrados e com pontos
de choque foram mais frequentes na fase 1. Diante do exposto, conclui-se que os tragos que
caracterizam o desenho da crianga tomam forma de acordo com o que ela sente no momento,
revelando uma relagdo direta entre o estado emocional e as caracteristicas do trago.

Palavras chave: Garatujas, Criangas de 2 a 4 anos, Estados emocionais, Desenvolvimento
infantil
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ABSTRACT

The initial scribbling or scribbling phase has not received the same attention from scholars as
the other stages of drawing development. The dynamic and aesthetic theory of the evolution of
drawing states that, in the expressive scribbling phase, children under 4 years of age are already
capable of expressing emotional states through the characteristics of their scribbles. The
scribbles can contain the “good stroke”, characterized by rounded strokes, and the “bad stroke”,
identified by thick lines and broken strokes. The objective was to demonstrate the relationship
between emotional states and trait characteristics of children aged between 24 and 48 months,
based on the assumptions of dynamic and aesthetic theory through experimental research, with
a mixed method approach (Qual + Quan) . As an instrument for data collection, a
sociodemographic questionnaire, structured observation and drawings were used. The research
was carried out with children aged between 24 and 48 months, 27 girls and 13 boys. The
exhibition of an animation lasting 4°22” (four minutes and twenty-two seconds) was used as a
stimulus in two of the three phases of achromatic and chromatic drawings. Initially, in phase 0,
the drawings were performed before the animation presentation, without the presence of any
stimulus; in phase 1, after the showing of the first part of the animation, which showed the
protagonist's suffering; and in phase 2, after the presentation, part of the animation that narrated
the joy of the little duck when he met his mother. The drawings were classified according to
gender, age, and scribble characteristics: “Good line”, characterized by the rounded line, and
“Bad line”, represented by the broken line, pressure on the pencil and shock points. The
predominant use of the “Bad Trace” was observed in phase 1, when the drawings were carried
out in front of a frustration stimulus. Conversely, in phase 0, in which the productions were
carried out without the presence of stimulus, and in phase 2, in which the drawings were carried
out after gratification stimulus, the prevalence of the “good trait” was evidenced. A similar
discrepancy was found in relation to the structured observation in relation to the phases of the
experiment in which it was observed that the children's narratives and non-verbal expression
indicated the experience of discomfort in Phase 1, and comfort in phase 0 and 2. In the analysis
Statistically, tests were performed in relation to the characteristics of the drawing lines (rounded
line, broken line, pencil pressure and shock points) produced in the three consecutive phases
(using the use of black pencil and colored pencil). McNemar's Chi-Square Test was used, in
which each child was compared with himself. Data were comparatively analyzed by non-
parametric statistics (p<0.05). The statistical tests showed the occurrence of changes in the
characteristics of the traits used by the children during the procedures, in which rounded lines
were more frequent in phases 0 and 2, and broken lines and with shock points were more
frequent in phase 1. Given the above, it is concluded that the traits that characterize the child's
drawing take shape according to what they feel at the moment, revealing a direct relationship
between the emotional state and the characteristics of the trait.

Keywords: scribble, Children 2 to 4 years old, Emotional states, Child development
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Desde que iniciei minha graduacdo em Psicologia, o interesse pelo universo da crianca
e seus desenhos esteve sempre presente e, de 14 pra c4, venho me dedicando ao estudo e a
pratica da Psicologia no universo infantil. Cursei uma sucessao de especializagdes na
perspectiva clinica com criangas e, no mestrado, pretendia iniciar minhas investigagdes acerca
do desenho. Realizar tal pesquisa ndo foi possivel na época, e o brincar entdo tornou-se tema
da minha dissertacao de mestrado, contudo o objetivo de pesquisar o desenho permaneceu em
minha trajetdria e se concretizou na producgdo da presente tese.

Ao realizar uma pesquisa inicial no inicio do doutorado sobre as pesquisas atuais
acerca dos desenhos infantis, encontrei dois artigos a respeito de uma nova teoria sobre o
desenvolvimento do grafismo infantil, chamada de perspectiva dindmica e estética. Essa nova
perspectiva, apresentada por pesquisadores italianos, propunha que criangas pequenas, a partir
de aproximadamente 2 anos, ja seriam capazes de expressar estados emocionais por meio das
caracteristicas de seu rabisco (Longobardi, Quaglia, & Iotti, 2015, Quaglia, Longobardi, lotti,
& Prino, 2015). A novidade da afirmacao foi intensamente motivadora e causou o abandono
de um projeto de pesquisa que vinha sendo construido ha mais de um ano, as vésperas do
exame de qualificagao.

Na continuidade da busca por referencial tedrico, deparei-me com o fato de que as
demais obras sobre o tema se tratavam de livros que estavam escritos em italiano. Na
sequéncia, providenciei os livros e um complexo processo de estudo se iniciou, pois ndo se
tratava somente da tradugdo de uma obra. O processo envolveu a compreensao de uma
abordagem nova, na qual eu era estrangeira e que estava escrita em uma lingua em que eu ndo
tinha fluéncia. Realizado o estudo inicial, percebi que o material que tinha em maos me
orientou quanto a descricdo da teoria e seus conceitos, contudo ndo apresentava as bases

tedricas e empiricas, fundamentais ao se iniciar uma investigagdo em uma perspectiva tao
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inovadora. Notei também que os livros e os artigos citavam uma obra de 1976, de autoria de
Quaglia e Saglione, denominada I/ Disegno infantile: nuove linee interpretative, € me dei
conta de que pudesse ser esse o livro que me faltava. Apds muitas horas de busca na internet,
adquiri o Unico exemplar que encontrei, mas que jamais foi entregue a mim, pois se perdeu
em algum lugar entre Itdlia e Brasil. Felizmente, tive sucesso em contatar um dos autores, que
muito gentilmente me enviou o exemplar da obra em questdo e outros que me auxiliaram na
pesquisa.

Na referida obra, as pesquisas empiricas de Quaglia e Saglione (1976/1979) foram
articuladas com a teoria da origem da comunica¢do humana do psicanalista René Spitz
(1957/1998). Atribuiu-se uma base genética a génese do “trago bom” e do “trago mau”,
especificamente em meio ao processo de amamentagdo pelo comportamento de fugamento. A
argumentacao dos autores ¢ apresentada de forma consistente e demonstram evidéncias
empiricas teoricamente discutidas.

Diante da nova perspectiva sobre os rabiscos das criancas e de sua capacidade de se
expressar por meio deles, nota-se que nao sdo os rabiscos ou as criangas incapazes de revelar
aspectos emocionais, somos nos, os adultos, os incapazes de compreendé-los. Afirmar que a
crianga ndo € capaz de se comunicar com o adulto em algum nivel € colocar sua existéncia em
segundo plano, em detrimento da centralidade da vida do adulto. Quando a crianga ¢ colocada
como protagonista, a maioria dos adultos se tornariam praticamente iletrados frente a suas
formas de comunicacao e expressao.

Tal reflexdo me remete a obra de Saint-Exupéry (1959/2010), especificamente nos
momentos de persisténcia e inconformismo em que o Pequeno Principe segue, de adulto em
adulto, exibindo o desenho de uma jiboia fechada (no caso a jiboia que engoliu um elefante).

O artista apresenta sua produg@o e questiona ao adulto se ela o faz temer. O adulto, sem
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entender nada, diz ndo e questiona por que deveria temer um chapéu. Diante disso, parece-me

que algo vem sido dito pelas criangas, contudo poucos adultos ainda sdo capazes de ouvi-las.
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Desenhos milenares sdo encontrados em diversas superficies e em lugares remotos por
todo o mundo, revelando parte do que foi vivenciado por nossa espécie em tempos
longinquos. Como forma de expressao, o grafismo atravessa a humanidade temporalmente e
segue auxiliando o homem em seus processos de comunicacdo e representagdo, possibilitando
o registro da historia humana, muitos antes da existéncia da linguagem verbal ou escrita.

Ao lado da historicidade do desenho, encontra-se o grafismo em suas manifestagdes
estudadas, avaliadas e testadas por diversas areas do conhecimento. A relagao entre o desenho
e o psiquismo humano ¢ de longa data, objeto de investiga¢ao da Psicologia, seja como prova
cognitiva ou projetiva, recurso ludico, ou como instrumento de investigagao.

Para as criancas, o desenho ¢ uma forma de contatar o mundo e, por meio dele, pode
informar aos adultos experiéncias sobre seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais.
Quando uma crianga desenha e oferta sua producdo a alguém, ou quando desenha algo que s6
¢ possivel existir no mundo de seus rabiscos, ela estd buscando expressar seus afetos e
elaborar suas angustias. Até quando se recusa a desenhar, ou quando num episddio de raiva e
frustracdo destréi sua producado, o desenho, de certa forma, ainda continua a favorecer sua
expressdo, considerando que, na maioria das vezes, a criang¢a nao tem escolha frente a
inimeras situagdes de seu dia a dia e aprende que dar vasdo a sua raiva ¢ inadequado.

Embora amplamente investigado, os estudos sobre o desenho tendem a enfatizar o
periodo em que a crianga, aproximadamente em idade escolar, j& ¢ capaz de se expressar
graficamente por meio formas reconheciveis em relagdo aos objetos do mundo, na chamada
fase de desenho realista (Lowenfeld Britain, 1947/1977; Luquet, 1969;), verossimil (Vigotski,
1984/2007), figurativo (Kellogg, 1969), entre outras denominagdes.

A fase dos rabiscos iniciais, ou das garatujas, que ocorre aproximadamente dos dois
aos 4 anos, ndo recebeu a mesma atengdo dos estudiosos como os demais estagios (Coates &

Coates, 2016; Quaglia & Saglione, 1976.). Rhoda Kellogg (1969) apresenta-se como uma
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excecgdo a esse fato. A psicologa debrucou-se no estudo do grafismo infantil e elaborou uma
ampla classificacdo dos rabiscos das criangas e os descreveu exaustivamente. Contudo, assim
como a teorias classicas, a autora ndo se voltou para investigagdes quanto a intencionalidade e
a representatividade dos primeiros tragos.

O desinteresse dos pesquisadores pela fase dos rabiscos parece se manter,
considerando a dificuldade de se encontrar, nas bases de dados cientificos, pesquisas sobre
desenhos de criangas com faixa-etaria entre 2 e 4 anos. No inicio dos estudos de revisdo para
a presente pesquisa, observou-se que muitos estudos no cenario relacionado ao grafismo eram
consonantes, de certa forma, com o pressuposto das teorias cldssicas no tocante a faixa etaria
eleita para os estudos, pois, de forma preliminar, as referéncias dos ltimos anos
mencionavam amostras com criancas geralmente a partir de 5 anos.

No campo da avaliagdo psicologica, destacaram-se as pesquisas com o teste Desenho
da Figura Humana (DFH), abordando tematicas como os efeitos psicologicos da violéncia
(Ionio & Mascheroni, 2021; Tardivo, 2017) e avaliando questdes diversas do
desenvolvimento infantil (Souza & Zanetti, 2015; Viapiana & Giacomoni, 2016), como
criatividade (Oliveira & Wechsler, 2016), marcadores de aspectos emocionais (Comparini et
al., 2017; Rosa, 2018), e caracteristicas diagnoésticas (Ligeiro & Barrera, 2019). Nessas
pesquisas com testes psicoldgicos, somente o estudo de Souza e Serra (2015) abarcavam uma
amostra com criangas a partir de 4 anos. As demais pesquisas apresentavam amostragem de
participantes a partir de 5 anos, em tese ja capazes de produzir desenhos relativamente
realistas.

O mesmo ocorre com as pesquisas instrumentalizadas pelo desenho livre, as quais
apresentam como objetivos a investigacao da reagdo emocional de criangas frente a morte e
ao luto (Yang & Park, 2017), a percepcao do conceito de tempo (Giines & Sahin, 2020), o

sofrimento infantil em decorréncia de cancer (Hyslop et al., 2018), e a apresentacdo de relatos
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de intervengdes terapéuticas (Hermes &Silva, 2017; Pajaro & Cardoso, 2018). Dentre os
referidos estudos, somente a pesquisa sobre o adoecimento infantil e cancer refere-se a
amostra com criangas a partir de 4 anos, enquanto as outras a delimitam com criangas com
idade entre 5 e 7 anos.

As pesquisas mencionadas demonstram uma ampla utilizagdo do desenho em coleta de
dados, como uma forma de compreender e avaliar aspectos do universo infantil de criangas
maiores de 4 anos, consequentemente excluindo a fase da génese do grafismo infantil,
percepgao também presente em Coates e Coates (2016). Em relagdo as caracteristicas do
desenho e do trago em si, observou-se que, somente nas investigagdes com testes
psicologicos, as caracteristicas dos tragos sdo observadas e, nesse caso, as pesquisas
descrevem amostras de criangas com idade a partir de 4 anos.

As temadticas e contextos das pesquisas com desenhos sdo diversas e revelam
pesquisas de carater atual e de relevancia social e académica, contudo a auséncia de pesquisas
relacionadas as caracteristicas dos tragos infantis antes da produ¢ao de qualquer tipo de
esquema talvez revele uma certa estagnagao tedrico e técnica sobre o tema.

Diante disso, com uma perspectiva mais sistematizada, organizou-se uma pesquisa de
revisdo sobre os estudos envolvendo o desenho de criancas na faixa etéria entre 2 e 4 anos, em
3 bases de dados, no periodo dos ultimos 10 anos, conforme detalhamento descrito no
Apéndice A. Inicialmente, obteve-se um niimero consideravel de artigos sobre desenhos,
contudo a maioria desses relatorios de pesquisas nao atenderam ao critério principal da busca,
que era abordar as producdes graficas de criangas na fase dos rabiscos. O referido critério foi
atendido apenas por dez estudos.

Dois dos artigos selecionados, Quaglia el al. (2015) e Longobardi et. al (2015),
apresentam uma nova leitura sobre o desenvolvimento do desenho infantil, especialmente no

que se refere a fase dos rabiscos das criangas pequenas na denominada teoria dindmica e
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estética. Essa nova perspectiva se assemelha a outras teorias ao subdividir o desenvolvimento
grafico em estagios, mas se diferencia fundamentalmente delas ao afirmar que os desenhos
iniciais das criangas sdo dotados de intencionalidade e significado, e sdo capazes de expressar
estados emocionais por meio das caracteristicas de seus tracos. A teoria dindmica e estética &
a base do referencial tedrico desta pesquisa, e os dois artigos mencionados serdo amplamente
discutidos no capitulo III sobre a referida teoria, como também na discussdo dos resultados
deste estudo. Os oito artigos restantes serdo apresentados a seguir.

Chang e Cress (2013) conduziram um estudo qualitativo com o objetivo de explorar
como as intera¢des adulto-crianca, durante e apds as atividades de desenho e pintura,
poderiam facilitar o desenvolvimento da linguagem verbal da crianca. Para a coleta de dados,
os pais das criangas foram treinados em habilidades que facilitassem o didlogo verbal e ndo-
verbal com a crianga sobre seus desenhos. Os pais gravaram em dudio as conversas com 0s
filhos acerca de suas produgdes artisticas durante o periodo de um més em seu ambiente
cotidiano. Apds leitura, codificacdo e andlise dos dados em relagdo a aspectos linguisticos,
observou-se que os didlogos entre pais e filhos facilitaram o desenvolvimento da linguagem
verbal das criangas, pois possibilitaram: o envolvimento das criancas em inimeras funcdes de
linguagem; a utiliza¢do de pensamento abstrato e criativo; a aprendizagem no tocante a
quando ouvir e quando falar e a como realizar questionamentos adequadamente.

Em outro estudo qualitativo, Duncan (2015) buscou investigar a representacdo de 8
criancas com idade de 4 anos e 4 anos e meio sobre o brincar, utilizando-se do desenho
como instrumento de coleta de dados. Realizaram-se duas visitas as casas das criangas e,
na ocasido, solicitou-se que elas desenhassem o que lhes viesse a cabeca ao ouvir a
palavra brincar. Apos analise dos desenhos com base na semidtica social, concluiu-se que
as criancas percebem a brincadeira como uma atividade experiencial que relaciona

comportamento ladico, jogo imaginario e aquilo que consideram ou nao divertido.
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Ao relatarem suas experiéncias com desenhos de criancas pequenas ao longo de
muitos anos, Coates e Coates (2016) apresentam uma discussdo tedrica que concebe a
capacidade representativa dos rabiscos. Conforme os autores, os rabiscos das criancas
assumem a fungdo representativa a partir do momento em que elas percebem que o
gesto motor € capaz de produzir marcas no papel, bem como se evidencia por meio da
associagao destes com as narrativas das criangas durante sua execugao.

Salsa e Vivaldi (2017) desenvolveram estudo experimental com o objetivo de analisar
o inicio da compreensao e producao de desenhos representacionais, comparando, ao longo de
seis meses, o desempenho grafico de dois grupos de 56 criancas de 2 anos e meio a 4 anos,
advindas de nivel socioeconomico médio (NSE médio) e baixo (NSE baixo). Na fase de
producdo do estudo, as criangas desenharam livremente sobre coisas que gostavam e, depois,
realizaram desenhos individuais com base em cinco objetos tridimensionais apresentados
pelas pesquisadoras. A fase seguinte referiu-se & compreensao e consistiu na instrugdo de que
as criangas inserissem cada objeto, utilizados anteriormente como modelo para o desenho, em
sua respectiva caixa, identificada por um desenho feito pelo experimentador e correspondente
a ele, presente no interior da caixa. Os resultados, submetidos a analise ndo paramétrica,
indicaram que a situagao socioecondmica tem papel importante no processo de compreensao e
de criagdo de imagens, pois a criangas de NSE médio apresentaram capacidade representativa
por meio do desenho livre e baseado em modelo tridimensional, respectivamente aos 42 e 48
meses, enquanto a criangas de NSE baixo apresentaram a capacidade representativa aos 60
meses.

Salsa e Gariboldi (2018) realizaram um estudo com o objetivo de explorar a relagao
entre a compreensdo precoce de desenhos em dois grupos de 14 criangas com idade entre 30 e
38 meses de NSE médio e baixo. Excluindo-se a fase da coleta de dados denominada de

producdo, o procedimento de coleta de dados deste estudo assemelhou-se ao de Salsa e
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Vivaldi (2017) mencionado anteriormente. No estudo de Salsa e Gariboldi, inicialmente a
crianga era convidada a brincar com alguns brinquedos (objetos tridimensionais denominados
de brinquedos) e as fotos desses brinquedos (que eram desenhos dos objetos). Em seguida
solicitava-se que as criangas colocassem cada brinquedo em sua caixa correspondente,
identificada com um desenho do referido objeto em seu interior. Os resultados, apos andlise
paramétrica de varidncia, indicaram que somente as criangas de NSE médio foram capazes de
compreender a relagdo simbolica entre o objeto e o desenho. As autoras associaram esse
resultado ao fato de as criangas de NSE médio terem mais acesso a recursos com imagens
para criangas; interagirem com adultos por meio desses recursos; desfrutarem de assisténcia
materna no ato desenhar, o que ndo ocorre com as criangas de NSE baixo.

Morra e Panesi (2017) apresentam uma perspectiva de desenvolvimento dos rabiscos,
afirmando que o desenvolvimento da memdria operacional das criangas restringe a aquisicao
de controle visual, desenvolvimento da forma e a atribui¢do de significado aos proprios
rabiscos. Com o objetivo de testar esse modelo de desenvolvimento grafico, realizaram um
estudo experimental com 86 criangas de 18 a 30 meses. A coleta de dados foi realizada em 2
sessdes. Na primeira sessdo, utilizaram-se de um teste de capacidade de memoria de trabalho;
na segunda, que foi filmada, propuseram trés tarefas de desenho: livre, conclusdo de trés
desenhos incompletos (rosto, figura humana e carro) e o desenho de uma figura humana. Os
dados foram submetidos a analise correlacional, e o resultado apoiou, de forma geral, a
proposta dos autores e indicou fortes correlagdes entre a capacidade da memoria de trabalho e
as medidas de conclusdo do desenho.

Também em uma abordagem neuropsicologica sobre o desenho infantil, Simpson et
al., (2017) investigaram, por meio de dois experimentos, a relagdo entre fungao inibitoria,
controle motor ¢ habilidade de desenhos em amostra de 200 criangas de 3 e 4 anos. No

experimento 1, objetivou-se investigar a coordena¢do motora fina e utilizou-se de duas tarefas
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de inibicdo de resposta e quatro tarefas de habilidade de desenhos: duas de desenho livre e
duas com modelo; e uma escala desenvolvimento motor (Peabody Developmental Motor
Scale [PDMS] (Folio & Fewell, 2000)).

Apos andlise de regressao e correlacdo, os dados sugeriram uma associagdo entre a
capacidade de inibi¢ao da resposta e a coordenagdo motora fina, essencialmente relacionada a
habilidade desenho. Essa associagdo ndo se estendeu em relagdo a coordenacdo grossa,
conforme dados coletados no experimento 2, por meio da escala de desenvolvimento motor e
trés tarefas de inibigdo de resposta.

Com o objetivo de examinar a capacidade de diferenciar a escrita e o desenho em suas
produgoes de 88 criangas com idade entre 2 e 5 anos dos Estados Unidos, Otake et al (2017)
realizaram um experimento em que as criancas eram convidadas a desenhar a si mesmas,
escrever seus nomes, € a desenhar e escrever trés itens: fogo, 4gua e sol. Com o objetivo de
distinguir desenho e escrita, as producdes das criancas foram analisadas com base em
classificagdes relacionadas a utilizagdo de lapis preto, caneta ou ambos, tipo de papel, cor
apropriada ao objeto, extensdo e presenca de letras. Os dados foram submetidos a diversas
analises estatisticas e os resultados mostram que as criangas comecam a distinguir escrita e
desenho desde cedo.

A literatura atual sobre as fases dos rabiscos de criangas pequenas nao se mostrou
extensa. Dentre as pesquisas encontradas, somente Coates e Coates (2016) mencionaram a
capacidade representativa dos rabiscos, contudo sem maiores reflexdes. Assim, considerando
a relevancia do estudo grafismo para o desenvolvimento infantil, a necessidade de se
compreender as vivéncias emocionais das criangas pequenas e a escassez da literatura,
justifica-se a realizagdo da presente pesquisa, que tem como objetivo demonstrar a relagdo
entre estados emocionais e as caracteristicas dos tragos de criangas com faixa etdria entre 2 e

4 anos, com base nos pressupostos da teoria dindmica e estética.
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A presente pesquisa apresenta abordagem de método misto, constituida por
instrumento de coleta de dados e de andlise de dados tanto qualitativos quanto quantitativos.
A metodologia de coleta de dados do campo quantitativo se constitui por meio de um estudo
experimental baseado na seguinte hipdtese: considerando que conforme a teoria dindmica e
estética, as criangas pequenas sdo capazes de expressar seus estados emocionais por meio das
caracteristicas de seus tragos, essas alteracdes poderiam ser observadas diante de um estimulo
controlado, apresentado de forma consecutiva em um experimento.

Quanto ao referencial teérico, o capitulo I foi construido com base em um breve relato
desenvolvimento infantil de criancas de 2 a 4 anos com énfase nos aspectos psicomotores. O
capitulo II apresenta o desenvolvimento do desenho infantil com base em perspectivas
classicas e contemporaneas, enfatizando-se as primeiras produgdes graficas das criangas.

O capitulo III esta estruturado com a descri¢do da teoria dinamica e estética.
Apresentam-se as pesquisas empiricas utilizadas na estruturacdo da teoria, as reflexdes
tedricas em que se apoiam, seguidas da descricao dos estagios do desenvolvimento do
desenho.

O capitulo IV apresenta os objetivos, hipdtese, e delineamento do estudo quanto a
descri¢do do método de abordagem e os procedimentos de coleta e anélise de dados. A

apresentacao dos resultados e a discussao sera realizada no capitulo V.
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3 O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA PEQUENA E OS ASPECTOS
PSICOMOTORES
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Seré apresentado neste capitulo um breve relato sobre o desenvolvimento infantil no
tocante ao periodo aproximado dos 2 aos 4 anos, com énfase nos aspectos psicomotores.
Nessa etapa evolutiva, a crianga aprimora habilidades conquistadas na primeira infancia,
como a linguagem e a locomogao, e desenvolve outras como o jogo simbolico, base para o faz
de conta, e a ampliagdo do repertdrio de emogdes.

A cognicdo nessa etapa do desenvolvimento encontra-se fortemente marcada pela
atividade simbolica, que se desenvolve proporcionalmente a capacidade de linguagem. O
simbolismo ¢ evidenciado por meio da imitacdo diferida, pela linguagem e pelo brincar de faz
de conta (Bee & Boyd, 2011; Boyd & Bee, 2011; Martorell, 2014). A imitacdo diferida, como
o proprio nome sugere, consiste na imitagdo de um objeto ou fato que j& ocorreu, ou seja,
consiste na representacao (simboliza¢do) de algo, assim como na linguagem, em que as
palavras representam objetos do mundo, e que nem sempre estao as vistas da crian¢a. No
brincar de faz de conta, a crianga ¢ capaz de se utilizar de um brinquedo para representar algo
ou alguém (Martorell, 2014). A representatividade do brincar dessa fase ¢ realizada com a
utilizagdo de um objeto “como se” fosse outro, o que possibilita que a crianga se utilize, por
exemplo, de uma caixa de papeldo como se fosse um carro ou uma cama.

A construcdo do autoconceito e autoestima apresentam-se de forma marcante e
interdependente. A formacao do autoconceito se baseia na relagio entre os critérios que
elegemos para nos definir e os aspectos cognitivos utilizados para a configuragdo do sistema
do eu. Associado ao autoconceito, soma-se uma instancia valorativa, que se refere a como a
crianga atribui valor e competéncia a si mesma, ou seja, a autoestima. Ambos 0s construtos
podem variam ao longo da infancia, a depender dos seus avangos cognitivos e das questdes
sociais que vivencia, sendo que a autoestima da criang¢a pequena se mostra sobretudo muito
sensivel a aceitagdo das pessoas significativas de sua vida e da qualidade das relagdes

estabelecidas com elas (Coll et al., 2008).
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Logo apds os dois anos, ocorre um importante progresso no desenvolvimento
emocional de acordo com o que ¢ mencionado por Coll et al. (2008). Ao repertorio de
emocodes basicas ja conhecido pela crianga, sdo acrescidas emogdes mais complexas:
vergonha, orgulho, e culpa e as vivéncias relacionadas a essas emog¢des sao intensificadas
pelo avango do dominio da linguagem. De forma preliminar aos dois anos, e processualmente
crescente, a crianca vai se tornando cada vez mais consciente de suas emogdes € mais
eficiente em expressa-las.

A linguagem ¢ a aquisi¢do mais relevante do ponto de vista cognitivo na segunda
infancia e sofre influéncias de fatores genéticos, qualidade do ambiente social, e fatores
fisicos (Assumpcao, 2017). O vocabuldrio utilizado por uma crianga de 2 anos e meio ¢ de
aproximadamente 600 palavras e representa um aumento importante ao se comparar ao
conjunto restrito de palavras que conhecia ha um ano. A partir dos 3 anos, o desenvolvimento
da linguagem ¢ ainda mais significativo e, além da ampliagcdo do vocabuldrio, a crianca
apresenta verbalizagdes compostas por inflexdes e desenvolve a consciéncia fonologica, que
consiste na escuta sensivel dos padrdes sonoros da lingua que esta sendo aprendida (Martorell
et al., 2020; Santos & Barrera, 2017).

Ao discorrer sobre a aquisicao da linguagem, Fonseca (2004) ressalta que,
frequentemente, a linguagem gestual substitui a fala e a transcende, ao superar a limita¢do do
idioma falado. Antes de ser capaz de usar a linguagem verbal, os atos sociais da crianca sao
expressos por meio dos gestos de apontar, evocar, chamar a ateng¢ao, etc., tendo, de inicio, o
objetivo de substituir o ato de chorar e, posteriormente, conduzir o processo evolutivo até a
chegada da palavra.

Os aspectos corporais assumem papel relevante nessa idade. O corpo, para além da
biologia, expressa emogdes e ¢ dotado de significados que advém da interacdo da crianga com

o mundo. A crian¢a, de maneira geral, constréi seu conhecimento por meio do corpo,
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contudo, na segunda infancia, além de conhecer o mundo pela via corporal € por ela também
que a crianga ira se perceber, perceber o mundo e se expressar nele. A medida que a crianca
conhece seu corpo, ampliam-se suas possibilidades de acdo no meio, o que contribui
fundamentalmente para o seu desenvolvimento cognitivo (Alves, 2007).

O desenvolvimento fisico infantil obedece aos principios cefalocaudal (de cima para
baixo), por isso o bebé controla primeiro os bragos e posteriormente as pernas, € proximo-
distal (de dentro para fora), o que explica o fato de que bragos e pernas crescem mais rapido
que maos e pés e que primeiramente se dominam os movimentos mais amplos, em detrimento
dos gestos mais finos (Papalia & Feldman, 2013). Diante disso, compreende-se por que a cada
progresso psicomotor mais refinado, principalmente no inicio do segundo ano de vida, ocorre
uma exacerbagdo no sentimento de autonomia da crianga, que frequentemente recusa auxilio
nas tarefas, em decorréncia das descobertas proporcionadas por habilidades motoras cada vez
mais sofisticadas.

As mudangas fisicas inerentes a fase dos 2 aos 4 anos nao sao tao marcantes como as
que ocorreram até entdo. O crescimento corporal ocorre mais lentamente, assim como o do
cérebro, o que ndo implica nenhum prejuizo, pois aspectos neuroldgicos importante ocorrem
nesse periodo, tais como a identificacdo da preferéncia no uso da mao direita ou esquerda
(Boyd & Bee, 2011) e o desenvolvimento frontal do cérebro implicado nas fung¢des de
planejamento e organizacao (Martorell, 2014).

A partir dos dois anos, ocorre uma importante evolu¢do no tocante ao controle do
corpo. O desenvolvimento rdpido do dominio motor influencia na formagao do esquema
corporal e no aprimoramento da coordenagao motora e postural, fato que influenciara no
desenvolvimento da habilidade de desenho e escrita (Martorell et al., 2020).

Destacam-se, nessa fase do desenvolvimento, componentes motores denominados de

“psicomotricidade invisivel”, os quais sdo compostos pela estruturacio de espago e tempo,
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controle do tonus, equilibrio e respiracao e afetam aspectos fundamentais no processo
evolucdo da crianga (Coll et al., 2008). O desenvolvimento desses componentes ¢ mais
acentuado em criangas de 3 e 4 anos e seus progressos podem ser influenciados por
caracteristicas individuais e condigdes ambientais (Caetano et al., 2005).

Controlar o tonus muscular permite que a crianga seja mais eficiente ao interagir no
ambiente e manusear um objeto. Ao ser capaz de equilibra-se, as maos da crianca ficam mais
livres, permitindo que a explora¢do do entorno seja mais incisiva. Descobrir o aspecto
voluntario de respirar auxilia a crianga no processo de regulacdo emocional. Possuir a
capacidade de estruturagdo do espaco significa orientar-se corporalmente em relagdo a
parametros como perto e longe, o que possibilita o desenvolvimento da capacidade de
planejamento. De forma semelhante, na estrutura¢do quanto ao tempo, a crianga torna-se
capaz de organizar-se em ciclos como sono e vigilia, antes e depois (Coll et al., 2008).

Ocorrem também na idade da educagdo infantil as conquistas psicomotoras
denominadas de “psicomotricidade visivel”, que implicam eficiéncia diante das acdes do dia a
dia, como correr, utilizar uma colher para comer, subir escadas sem apoio, colocando apenas
um pé por degrau, fazer garatujas, vestir-se, etc. (Coll et al., 2008). As referidas destrezas
envolvem avangos motores globais, afetando a motricidade ampla e o controle postural, e
também a motricidade fina e o controle 6culo manual (Martorell et al., 2020). A medida que a
crianga se desenvolve, é possivel perceber que os movimentos vao se tornando mais
independentes e a coordenagdo motora torna-se mais refinada (Coll et al., 2008).

A integracdo entre transformag¢des nos movimentos € no comportamento da pessoa
compde o desenvolvimento motor, que ¢ dependente da maturacdo do sistema nervoso central
para o aprimoramento de suas fun¢des (Negreiro et. al., 2019). A progressao da motricidade ¢
descrita em quatro fases: reflexa motora, composta pelos movimentos involuntarios do bebg,

por meio dos quais eles interagem com o meio; movimentos rudimentares, que sao
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voluntarios e se caracterizam inicialmente por movimentos de sustentagdo, como controlar a
cabega, pescoco e tronco, € posteriormente pelas fungdes de segurar e soltar, arrastar-se,
engatinhar e caminhar ; movimentos fundamentais, fase em que a crianga, por estar
sistematicamente envolvida com a exploracao do corpo, reconhece sua propria evolugao
motora e futuramente torna-se capaz de interceptar objetos em movimento; e, por fim,
movimentos especializados, caracterizados pela habilidade em realizar atividades motoras
complexas como pular em um pé so, pular corda, dangar, etc. (Leite, 2017).

As habilidades motoras se desenvolvem de forma processual na segunda infancia, a
partir dos avangos evolutivos conquistados nos anos anteriores (Martorell, et al., 2020). Nesse
estagio do desenvolvimento, as habilidades motoras amplas, como correr, pular, saltar, e
subir, sdo a base para a danga e para a pratica de esportes. Mesmo que aos 2 anos a crianga
ndo seja capaz de desenvolver atividades organizadas em grupo, essa habilidade evoluira na
mesma propor¢do em que os aspectos relacionados a cognicao e socializa¢do progredirem. As
habilidades motoras finas consistem em habilidades que contribuem para a independéncia da
crianga e a instrumentaliza em seus processos exploratorios como, por exemplo, capacidade
de empilhar objetos, virar uma pagina por vez, girar tampas, cortar papel, segurar lapis, entre
outras (Boyd & Bee, 2011, Martorell, 2014).

As pesquisas apontam que o desenvolvimento das habilidades motoras pode ser
prejudicado por fatores como nascimento prematuro (Camargos, 2011), sobrepeso e
obesidade (Spessato, et al., 2013), e também podem ser estimuladas e resgatadas por meio de
atividades ludicas (Rodriguez et al., 2021) e intera¢do parental com base em estimulos
motores (Sa, 2017).

Outro marco motor importante no desenvolvimento motor ¢ o surgimento da
lateralidade da crianga, que consiste na determinagdo da preferéncia pelo uso da mao direita,

esquerda, ou ambas, ocorrendo entre 2 e 6 anos e sendo definida por fatores genéticos (Coll et
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al., 2008; Fonseca, 2004; Martorell et al., 2020), como consequéncia do importante
crescimento e amadurecimento da estrutura cerebral do corpo caloso, responsavel pela
comunicagdo entre os hemisférios direito e esquerdo do cérebro, também denominada de
lateralizagao.

A ascensdo da qualidade das habilidades motoras finas torna a crianga cada vez mais
eficiente em agdes e gestos mais sutis € € com base no desenvolvimento dessa precisao
crescente que a crianga passa a experimentar o mundo também por suas produgdes graficas.
Conforme Coll et al. (2008), os avancos motores globais como o controle postural, e
especificos, como a motricidade fina e o controle 6culo-manual, ddo origem ao gesto grafico,
que, a depender da receptividade do ambiente, podera se desenvolver e favorecer o processo
de desenhar e escrever.

O progresso das habilidades motoras associado a capacidade simbdlica sdo base para o
inicio da construcdo progressiva do esquema corporal e se referem a percepcao que temos do
nosso corpo e de suas partes, assim como de suas possibilidades e limitagdes. A medida que a
crianga se desenvolve, novas aprendizagens e habilidades maturacionais sdo inseridas em seu
repertorio vivencial em relagdo a atributos perceptivos, motores, cognitivos, linguisticos, e
principalmente sociais. Todo tipo de interagdo que envolva a experiéncia corporal da crianga,
como acalenta-lo e nina-lo, solicitar que indique onde se localizam determinadas partes de seu
corpo, brincadeiras com arremesso de objetos, estimulo a jogos de imitagdo, sdo essenciais
para o desenvolvimento funcional do esquema corporal (Coll et al., 2008).

O progresso da constitui¢do do esquema corporal, de acordo com Alves (2007), ocorre
por meio de trés etapas: corpo vivido, corpo percebido ou descoberto e corpo representado. A
etapa do corpo vivido caracteriza-se essencialmente pelas descobertas da crianca em
decorréncia da exploragdo do meio, realizadas através dos movimentos de outras pessoas.

Quando se inicia o processo de diferencia¢do da crianga e o meio, ja se pode mencionar o
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surgimento de uma imagem do corpo. Na etapa seguinte, corpo percebido, ocorre a
organizagdo do esquema corporal, pois a crianga ja ¢ capaz de direcionar a atengdo para seu
corpo, mostrando-se consciente dele, devido a instauracdo da fun¢do de interiorizagdo. A
ultima etapa € a do corpo representado, em que a crianga consegue apreender a relag@o
dindmica entre seu corpo e suas partes, € exerce sobre ele um controle consistente.

O desenvolvimento satisfatorio do esquema corporal ¢ determinante para a constru¢ao
eficiente dos processos de aprendizagem (Soares et. al., 2015), e é preciso que esse construto
do desenvolvimento seja devidamente considerado e abordado preventivamente, uma vez que
questdes ambientais relacionadas a familia e a escol, bem como a pobre estimulagdo corporal
da crianga podem interferir no desenvolvimento funcional do esquema corporal (Pedron,
2017). No tocante a isso, importante ressaltar que o brincar, em seus aspectos social e
criativo, tdo francamente presente na segunda infancia, contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do esquema corporal (Campos et.al. 2017).

Brincar ¢ um importante recurso utilizado pela crianga para se expressar e interagir
com o meio e com outras pessoas. Boyd e Bee (2011) relatam que as formas com que as
criangas brincam, assim como outros aspectos na infancia, se transformam conforme o
desenvolvimento segue seu curso. Por volta de 1 ano, a crianga ja apresenta o simbolismo
enquanto brinca, embora de forma simples, como, por exemplo, fingir falar com um telefone
de brinquedo. Aos 2 anos a crianca pequena brinca de empilhar objetos em um movimento de
constru¢do, para, em seguida, aos 2-3 anos, realizar o brincar imaginativo, essencialmente
simbdlico, em que usa um objeto para representar outro. O brincar sociodramatico se da por
volta dos 3-4 anos, e o simbolismo do brincar agora se estende para situagdes de pares ou
grupos. Por fim, a partir dos 5 anos instaura-se o brincar redigido por regras.

Ao observar o transcorrer da evolucdo da crianga em seus atributos bioldgicos,

psicologicos e sociais nessa etapa, compreende-se toda predisposicao da crianga pequena para
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o novo, para descoberta. A intensidade e celeridade com que os processos ocorrem inserem a
criangca em um contexto de impermanéncia, em que suas necessidades, medos, alegrias sdo

sempre muito urgentes, pois podem, de fato, mudar no momento seguinte.
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4 OS RABISCOS E O DESENVOLVIMENTO DO DESENHO INFANTIL
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Data do século XIX os primeiros estudos sobre o desenho da crianga marcado pela
realizagdo da primeira pesquisa sobre o grafismo dos bebés, realizada por William Preyer
(Méredieu, 1974/2006) e a publicacdo da obra A arte das criancas pequenas, de Corrado
Ricci em 1887 (Campos, 1987; Cox, 1992/2012; Goodenough, 1961). A partir do século XX,
um novo olhar sobre a arte moderna, em relagdo a arte primitiva (na qual se inclui a arte
infantil) e o interesse pelo grafismo no campo da Psicologia do desenvolvimento, culminou
em um aumento das investigacdes cientificas na area (Anning & Ring, 2009).

Cognet e Cognet (2019) referem-se ao desenho como uma “expressdo incontornavel
da dimensao subjetiva da crianca” (p. 9), que, na perspectiva psicoldgica, se mostra como um
espelhamento relativamente limpido da organizacao e dos conflitos internos dela. Sob um
olhar pedagogico ¢ considerado como um importante balizador que oportuniza a identificacao
do nivel de desenvolvimento do artista e, na perspectiva familiar, ¢ um presente capaz de
evocar aspectos infantis e proporcionar um vislumbre da vida escolar vindoura.

A capacidade de revelar aspectos do universo infantil faz do desenho objeto de
admiracdo e investigacdo. Inlimeras s3o as teorias atuais que versam sobre o desenvolvimento
do grafismo infantil, explorando-o de forma a possibilitar a comunicagdo, compreensao e
intervengdo no universo do artista. Contudo, ndo tdo variadas sdo as proposi¢des sobre o
inicio das producdes gréficas, as quais ¢ conferido um carater fortuito, sendo o desejo de
imitar o adulto o mantenedor dos tracos iniciais e, posteriormente, o prazer motor € a
percepcao quanto a concretude do produto grafico, as bases de sustentagdo para a
continuidade da evolucdo do desenho (Cox, 1992/2012; Greig, 2004; lavelberg, 2017;
Meéredieu 1974/2006; Vigotski, 1984/2007).

Os rabiscos oriundos das primeiras produgdes graficas compreendidas entre os 2 e 4
anos de idade, aproximadamente, ndo despertaram tanto interesse dos estudiosos quanto o

desenho realista. As teorias classicas sobre o desenho da crianga tecidas por autores como
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Vigotski (1930/2009), Lowenfeld e Britain (1947/1977), Luquet (1969) e Piaget(1976)
enfatizam o momento do desenvolvimento do desenho em que as criangas ja sdo capazes de
produzir, com seus tragos, formas analogas a objetos da realidade, embora afirme Greig
(2004) que a maior parte do processo figurativo do desenho ocorra entre 2 e 5 anos.

Os rabiscos, ou as chamadas garatujas, representam um importante passo no
desenvolvimento da crianga, pois ¢ o inicio de uma forma de expressdo que a conduzird a
aquisi¢do do desenho e da escrita (Lowenfeld & Britain, 1947/1977). Também como fase
preparatoria para uma atividade mais elaborada, Méredieu (1974/2006) considera a fase do
rabisco como a “pré-historia” do desenho. Essas ideias encontram consonancia na perspectiva
cognitiva sobre o desenvolvimento grafico de Vigostki (1930/2009) e Luria (1988). Tais
perspectivas tratam o inicio da vida artistica da crian¢a ndo como detentora de um fim em si
mesma, mas como um meio, um instrumento facilitador para a aquisi¢cdo de uma habilidade
mais valorada como o desenho esquematico e a escrita. Essa reflexdo inicial justifica o fato de
que, neste capitulo, mesmo que sejam mencionadas diferenciadas fases e estagios do
desenvolvimento do desenho infantil, a énfase serd dada as consideragdes de alguns autores
sobre a produgdes graficas iniciais da crianga, denominadas de garatujas ou rabiscos.

Lowenfeld e Britain (1947/1977) sumarizam o desenvolvimento do grafismo em seis
fases compreendidas entre a infancia e a adolescéncia, quais sejam: fase das garatujas (fase
dos rabiscos), fase pré-esquematica, fase esquematica, fase do realismo, fase do
pseudonaturalismo, e a fase da decisdo. A fase de rabiscar ocorre dos 2 aos 4 anos,
aproximadamente, e seu inicio pode variar entre 18 e 30 meses. Na garatuja desordenada, o
carater fortuito ¢ pontuado juntamente com a ocorréncia de uma grande variedade de formas,
com o curso do desenvolvimento; na fase das garatujas controladas, a crianca se da conta da
relag@o entre o movimento e a marca grafica que produz no papel. Posteriormente. a crianga

percebe, ocasionalmente, a analogia entre sua producao e um objeto do mundo real e isso a
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motiva a exibir seus rabiscos aos adultos. Juntamente com o surgimento das garatujas com
atribuicdes de nomes, observa-se a evolucao do pensamento cinestésico para imaginativo.
Nao hé, na fase das garatujas, o objetivo de representar a realidade, e o prazer cinestésico
corresponde a presenca marcante na realizacao dos tragos.

Ao abordar a capacidade expressiva do desenho, Lowenfeld (1954/1977) confere a
arte a capacidade de promover o equilibrio entre emocao e cogni¢do e, mais especificamente,
quanto as expressoes artisticas iniciais, Lowenfeld, assim como Britain (1947/1977) afirmam
que ha uma relagao direta da forma das garatujas da crianga com a forma que a crianga se
relaciona com o meio. “As criangas propensas a uma conduta delicada e timida revelam,
geralmente, uma abordagem semelhante aos materiais artisticos” e “a crianga que nao confia
em sua capacidade para adaptar-se a novas situacdes estard inclinada a garatujar em
repetigdes estereotipadas™ (p. 131).

Ao descrever o desenvolvimento do desenho em uma perspectiva cognitiva, Vigotski
(1930/2009) organiza o processo nos seguintes estagios: garatujas, esquematico,
representacdo verossimil e representagdo pléstica. Sobre as producdes graficas do estagio da
garatuja, atribui a caracteristica de "representacdo de elementos disformes" (p. 106), que é
anterior ao desenvolvimento da escrita, e concebida mais como gesto do que propriamente
como desenho (Vigotski, 1984/2007).

Em uma perspectiva semelhante a de Vigotski, Luria (1988), ao considerar a evolucao
grafica como fator que habilita o desenvolvimento da linguagem escrita, enumerou 5 estagios:
pré-instrumental, escrita grafica ndo diferenciada, escrita grafica diferenciada, escrita
pictografica, e escrita simbodlica. A fase dos rabiscos, considerada como instancia introdutéria
ao processo desse desenvolvimento da linguagem grafada, relaciona-se aos estagios pré-
instrumental, em que se observa basicamente uma relagdo externa com a escrita oriunda de

um processo de imitagcdo (Martins et al., 2018).
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Em seus estudos, Piaget descreveu as fases do desenvolvimento cognitivo da crianca
subdividindo-o também em estdgios e, na ilustracdo da evolugdo grafica, relacionou-os as
fases do desenvolvimento do desenho de Luquet (Pillar, 2012). Os estagios sensoriomotor,
pré-operatorio, operatorio concreto, final do estdgio operatério concreto, e operatorio formal,
relacionam-se respectivamente aos marcos propostos por Luquet (1969): garatujas
(desordenadas e ordenadas), pré-esquematismo, realismo, esquematismo e pseudonaturalismo
(Figura 1).

Figura 1

Estagios do Desenvolvimento de Luquet e os Estdagios do Desenvolvimento Cognitivo de

Piaget
Fases do Desenho Estagios do Desenvolvimento Cognitivo
Garatujas (desordenadas e ordenadas) Sensoriomotor
Pré-esquematismo Pré-operatorio;
Esquematismo Operatdrio concreto
Realismo Final do estdgio Operatorio concreto
Pseudonaturalismo Operatorio formal

Nota: Relagao entre os estagios do desenvolvimento cognitivo e as fases do desenvolvimento do
desenho de Luquet, utilizado por Piaget em sua descrigdo sobre o desenvolvimento do grafismo.

De acordo com Piaget (1976), o inicio do desenvolvimento grafico da crianga ocorre
com a fase das garatujas, que se divide em garatujas desordenadas e ordenadas, e esta
relacionado ao periodo sensoriomotor (0 a 2 anos) e inicio do periodo pré-operatorio (2-7
anos). No momento das primeiras producdes, a crianga torna-se capaz de representar algo ou
alguém que ndo esteja em sua presenca por conta do surgimento da fun¢ao semidtica. Os
rabiscos, nessa fase, sdo consequéncia da atividade Iudica e sdo produzidos sem carater
imitativo (Piaget & Inhelder, 1985). A presenga nas garatujas de aleatoriedade, controle motor

incipiente e auséncia de esquema sdo caracteristicas patentes desse estagio (Bombonato &
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Farago, 2016). A articulagdo do desenho com a cognigdo e habilidade motora ¢ fator
estrutural na abordagem cognitiva de concepg¢do de desenvolvimento do desenho. Nao se faz
alusdes a nenhum outro aspecto em articulagdo com a cognic¢do, sugerindo um ambiente arido
de interagdo entre a crianga e os recursos plasticos.

Derdyk (2015), com base em um olhar artistico, ndo subdivide “a produ¢ado grafica
infantil por faixa etaria, mas por contetidos vivenciais detonadores de pesquisas graficas, e
vice-versa” (p. 55). A fase dos rabiscos consiste, inicialmente, na proje¢do do esquema
corporal da crianga, seguida da vivéncia do prazer de observar variadas performances do trago
no papel. Com o desenvolvimento motor, precisao no gesto, firmeza corporal e dominio do
equilibrio, a crianga desenvolve outros gestos nos quais ja estdo presentes atividades mentais
mais complexas, o que a torna capaz de identificar objetos em meio aos seus rabiscos,
estabelecer relagdes topologicas com os tragos produzidos, perceber os limites espaciais da
folha, e substituir os tragos impulsivos por tracos mais lentos e descontinuos. A partir disso, a
crianga ndo s6 se apropria do produto da atividade grafica, mas de todo o processo que a torna
capaz de produzi-lo.

Com a chegada da idade escolar e a inser¢ao de técnicas de alfabetizacdo, nogdes de
medidas, e o atravessamento do processo criativo por questdes culturais, educativas e
familiares, ha um declinio na producao de desenhos, pois a ele passa a estar relacionado uma
forma de atender um modelo pré-estabelecido de execucdo, apartado das necessidades, gostos
e afetos do artista. Diante disso, mesmo que a crianga esteja no auge da capacidade fisica e
intelectual, observa-se a diminuig¢do progressiva e constante do ato de desenhar, seja ele
espontaneo ou dirigido, até que ele se torne praticamente inexistente (Derdyk, 2015).

Sobre a perspectiva emocional nessa fase inicial da vida artistica Derdyk (2015)

menciona que o rabisco pode ndo ser inteligivel para o adulto, mas para a crianga ¢ uma
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conduta sensorio-motora dotada de contetudos e de significados, pois pode manifestar medo,
alegria, curiosidade, revelando-se assim produto de um processo existencial

Greig (2004) relaciona a fase dos rabiscos a um impulso grafico primordial, que se
inicia em consequéncia de movimentos circulares e de vaivém. Inicialmente, sem controle
visual, ha a passagem do gesto ao tragado, ocasido em que se nota a intencionalidade
representativa no ato e ndo na forma dos tragos. Aos dois anos, com a conquista do controle
visual, a crianga desenvolve o dominio sobre o ponto inicial de seus rabiscos (controle
simples), a0 mesmo tempo em que se presencia o surgimento das primeiras figuras girino. Em
seguida, com a aquisi¢dao do controle do ponto de inicio e ponto de término do rabisco (duplo
controle), a intencionalidade presente no ato de rabiscar ¢ destacada em decorréncia das
tentativas de representagdo, a0 mesmo tempo em que ocorre importante marco no
desenvolvimento cognitivo: a realizacdo do circulo fechado. Com a capacidade de perceber os
tracos que produz, juntamente com o progresso dos aspectos motores se inicia a
sistematizagdo de esquemas motores e graficos que ddo forma aos rabiscos de base. Esses
rabiscos podem coexistir em uma Unica produg¢do e ainda serem acompanhados de antincio
verbal, originando posteriormente o rabisco composto.

lavelberg e Menezes (2012) conceituam o chamado desenho cultivado como
fendomeno de aprendizado interativo e, sobretudo, social, em uma perspectiva cultural em que
a aprendizagem do desenho ocorre por meio da assimila¢do de signos culturais e da
convivéncia com outros artistas. Ao dissertar sobre a metodologia do ensino do desenho,
lavelberg (2017) afirma que o desenvolvimento grafico ocorre por meio das intera¢des do
artista com sua arte, com a arte de seus pares e com a produgdo sécio-historica. A evolucdo do
desenho ¢ dotada de funcionalidade constante, atravessada por questdes culturais, e
caracterizados em niveis crescentes de evolugdo do saber desenhar, descritos nos momentos

conceituais de acdo, motivacao I, motivacao II, apropriagdo e proposi¢ao.
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O momento conceitual da A¢do se caracteriza por rabiscos pré-simbdlicos e as
produgdes, nessa fase, sdo frutos de gestos experimentais de exploracao, motivados pela
marca produzida e passivel de ser vista. De forma progressiva, o gesto inicial coordena-se
com o olhar e com o equilibrio corporal e se tornam figuras providas de simbolismo,
incialmente dispostas caoticamente na folha, estruturando o momento conceitual imaginagao
L

Com a evolucdo grafica, ocorre 0 momento conceitual imaginacdo I, em que o
desenho ¢ articulado com narrativas, as produgdes apresentam fenomenos como a
transparéncia e o plano deitado, e a crianga ¢ capaz de desenhar coisas que ndo existem. No
momento conceitual da apropriacdo, ocorre o abandono do uso da transparéncia e as
produgdes apresentam nogdes de perspectiva. Com a chegada da fase da proposicao, o
desenhista compreende que tudo o que desejar pode ser expresso por meio da produgdo
grafica nas modalidades bidimensional, tridimensional ou virtual (Iavelberg, 2017).

Rhoda Kellog foi uma importante pesquisadora da arte infantil (Anning & Ring, 2009;
Cox, 2012; Derdyk, 2015; Dubovik & Cippitelli, 2020; Iavelberg, 2017) que se dedicou ao
estudo do desenvolvimento grafico, sobretudo no detalhamento das caracteristicas dos
primeiros tragos. Cinco dias por semana, ao longo de 20 anos, Rhoda Kellogg observou
milhares de rabiscos de criangas pequenas de inimeras partes do mundo e de diferentes
situacdes econdmicas e sociais. Seu trabalho influenciou as areas de Artes, Pedagogia,
Arqueologia, Psicanalise e Psicologia, essa ltima em decorréncia do fato de que os estudos
de Kellogg encontram consonancia com a Psicologia da Gestalt.

A Psicologia da Gestalt postula sobre as bases bioldgicas da percepcao e explica que
que ao vermos um objeto, ou um desenho, se vé uma série de pontos refletidos, e com base
em seu repertorio de vida a pessoa organiza esses pontos de maneira que obtenham melhor

forma ou a chamada “Gestalt significativa” (Kellogg, 1969). Esse principio ¢ observado
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quando encontramos formas familiares aos observarmos as nuvens ou uma pintura abstrata, e
o aspecto individual se evidencia quando pessoas diferentes olham uma mesma pintura ou um
mesmo conjunto de nuvens e nao identificam as mesmas formas, pois cada pessoa possui
acervos de vivéncias objetivas e subjetivas diferentes.

Os vinte rabiscos basicos, identificados por Kellogg (1969) em produgdes de criangas
de dois anos (Figura 2), se diferenciam entre si com base na intensidade muscular aplicada em
sua produg¢do e na presenga ou auséncia de controle visual. Essas produgdes iniciais
caracterizam as formas consequentes de movimentos espontaneos, sdo constitutivas “... da
arte e sdo importantes porque permitem uma descri¢cao detalhada e abrangente das produgdes
de criangas pequenas” (p.15).

Esses rabiscos antecedem o desenho figurativo e se desenvolvem tomando formas que
variam entre um Unico ponto, linhas simples ou multiplas, e circulos, e se agrupam em seis
categorias: vertical, horizontal, diagonal, circular, alternada e sem movimento. Na
continuidade do estabelecimento do processo grafico, os rabiscos basicos irdo compor formas
mais complexas como diagramas, combinagdes, mandalas, e sois, que posteriormente irdo
compor os esquemas da figura humana e demais formas figurativas (Figura 3) (Kellogg,
1969).

Cox (1992/2012) postula como acidental os primeiros registros graficos, cuja evolucao
ocorre em termos de firmeza motora, 8 medida que a crianga pratica e atribui o prazer
experimentado ao ato de rabiscar e a percepcao dos tragos produzidos na folha. Os rabiscos se
desenvolvem a partir de tragos oriundos de movimentos amplos, executados pelo brago, até
aqueles executados de forma mais controlada consecutivamente pelo antebrago, maos e
dedos. Em seguida, surge o rabisco nomeado, que, em sua forma, ndo difere da producao

anterior e ndo se assemelha a um objeto real.



Figura 2

Rabiscos Basicos Identificados por Kellogg
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Scribble 1
Scribble 2
Scribble 3
Scribble 4
Scribble 5
Scribble 6
Scribble 7
Scribble 8
Scribble 9
Scribble 10
Scribble 11
Scribble 12
Scribble 13
Scribble 14
Scribble 15
Scribble 16
Scribble 17
Scribble 18
Scribble 19
Scribble 20
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202

)
°
=22
P,
S

Dot

Single vertical line

Single horizontal line

Single diagonal line

Single curved line

Multiple vertical line
Multiple horizontal line
Multiple diagonal line
Multiple curved line
Roving open line

Roving enclosing line
Zigzag or waving line
Single loop line

Multiple loop line

Spiral line

Multiple-line overlaid circle
Multiple-line circumference circle
Circular line spread out
Single crossed circle

Imperfect circle

Nota: Vinte Rabiscos Basicos que antecedem o desenho figurativo e se desenvolvem tomando formas
que variam entre um Unico ponto, linhas simples ou multiplas, e circulos, que foram Identificados por
Kellog em Produgdes Gréficas de Criancas de 2 anos de idade.
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Figura 3

Esquema da Evolu¢do do Desenvolvimento do Desenho, dos Rabiscos ao Desenho

Figurativo.
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Nota: Desenvolvimento do desenho da crianga iniciado com os rabiscos basicos, que evoluem para
formas complexas como diagramas, combina¢des, mandalas, e sois, e posteriormente irdo compor 0s
esquemas da figura humana e demais formas figurativas.

A realizacdo desse tipo de rabisco talvez decorra do fato de a crianga imitar o adulto
ao dar nome ao que produziu no papel. Embora a perspectiva de Cox sobre o rabisco seja

semelhante ao que as teorias propuseram até entdo, ele afirma que Vigotski (1984/2007),

Meéredieu (1974/2006), Lowenfeld e Britain, (1947/1977) ndo consideram a fase do rabisco
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como preludio ao desenho figurativo, ja que “O desenho figurativo ndo deve necessariamente
ser precedido por uma fase de rabisco, e rabiscar, por certo, ndo leva ao desenho figurativo”
(Cox, 1992/2012, p. 19).

Cognet e Cognet (2019) conferem um carater episddico ao nascimento dos tragos
infantis, os relacionam diretamente com o processo de diferenciagdo entre “eu” e “ndo-eu” na
crianca e defendem que, por gerar marcas materiais duraveis, possibilitam acesso alusivo a
interioridade psiquica do artista. Com énfase no desenvolvimento da figura humana,
apresentam o desenvolvimento grafico estabelecido em 3 estdgios: desenhos da pessoa
correspondente a “Eu”, a “Si propria”, e do desenho correspondente a “avatar”. A ordem
decorrente desses estdgios se mantém invariavelmente entre diferentes criangas e revela um
processo de integragdo, pois o avanco alcancado em um estagio alentard o estagio posterior.

O estagio do desenho da pessoa correspondente a “Eu” ¢ breve, equivalendo a dois aos
trés anos aproximadamente, conforme afirmam Cognet e Cognet (2019). Ele se caracteriza
pela execugdo das primeiras formas fechadas em que o trago delimita os espagos interior e
exterior, que, além de possibilitar o processo de diferenciacdo eu outro, permite também o
controle da unidade corporal da crianga. No estagio referente a figura humana de “Si propria”,
ocorre um importante avanco no desenvolvimento da subjetivacdo da crianca, com a
aquisigdo da consciéncia de si, que é a capacidade de “ver a si mesmo em acdo. E quando o
individuo se da conta de que pensa” (p. 50).

A partir da tomada de consciéncia de sua imagem corporal, a crianga
experimentalmente projetara no papel as fases desse processo de evolugdo, dando origem aos
subestagios “pessoa-si propria-girino” (dos trés aos quatro anos aproximadamente),
caracterizado por desenhos com uma cabeca e os membros; e “pessoa-si propria-padrao” (dos
quatro aos cinco anos € meio), em que se nota a presenca do corpo somado a produgdo do

subestagio anterior. O desenho correspondente a “avatar” é o Ultimo estagio e se caracteriza
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pela aquisicdo de um eu-corporal-padrao composto por cabega, tronco, membros, 6rgaos
sensoriais e alguns acessorios (dos 5 anos e meio até o inicio da puberdade (Cognet &
Cognet, 2019).

O simbolismo do desenho o aproxima da linguagem dos sonhos conforme Cognet e
Cognet (2019) pois como este, aquele manifesta em sua comunica¢do um contetido
especifico, enquanto mantém outro latente, relacionado as vivéncias internas. De forma
ilustrativa relatam a producao de uma crianga de 2 anos e meio que, ao realizar uma série de
rabiscos horizontais e com linhas quebradas, relaciona a menor linha a um primo (bebé de 8
meses) € a maior ao pai, atribuindo a relagdo estabelecida entre os tracos e as pessoas a fun¢do
simbolica presente na expressao grafica.

No tocante aos aspectos simbolicos Wolf e Perry (1988) mencionados por Cox
(1992/2012) descrevem o fato de criangas com pouco mais de 12 meses, o apresentarem,
mesmo que de forma ndo convencional. Os autores relatam o comportamento de uma crianga
bem pequena ao enrolar um giz de cera e identifica-lo verbalmente como “cachorro-quente”.
Embora a utiliza¢do do recurso ndo seja a esperada a crianga se utilizou de um objeto para
representar outro, revelando um indicio de simbolismo. Na continuidade dessa proposi¢ao
Wolf e Perry (1988) apresentam a chamada representacdo gestual como habilidade simbdlica,
ao mencionar o comportamento de uma crianga que ao fazer uma caneta saltar na folha de
papel, dizia “coelhinho” ao mesmo tempo em que produzia uma sequéncia de pontilhada de
marcas no papel. Os tracos produzidos pela crianca ndo apresentavam formas analogas ao
“coelhinho”, sendo possivelmente os aspectos dindmicos do objeto percebido pela crianga, o
canal da comunicagdo simbodlica.

O desenho ¢ uma forma expressiva particular da crianca e constitui uma linguagem
que “... possui seu vocabulario e sua sintaxe, dai a tentativa de inclui-lo no quadro da

semiologia” (Méredieu, 1974/2006, p. 14). Segundo a autora em decorréncia do
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desenvolvimento grafico ocorrer ao lado do progresso dos aspectos psicomotores, que
evidenciam na crianga mudangas evolutivas constantes, ¢ necessario que, ao observa-lo, se
adote um olhar progressivo.

Os primeiros tragos das criangas se iniciam com rabiscos € sdo nomeados por
Meéredieu (1974/2006) como desenho informal, do qual depende todo o desenvolvimento
grafico. Assim como os pensadores citados anteriormente, a autora relata que as primeiras
producdes sdo marcas graficas registradas no papel produzidas por uma manifestacdo gestual
e motivadas pelo prazer motor, e posteriormente pela percep¢ao da crianga de que o trago
impresso na folha foi produzido por ela. Entre trés e quatro anos a crianga produz a escrita
ficticia que tem sua génese no desejo da crianca de imitar o adulto, e desaparece com a
chegada a idade escolar, juntamente com a diminui¢do da produgao de desenho.

De forma a descrever as particularidades dos primeiros tragos Méredieu (1974/2006)
cita Marthe Berson no tocante a sua organizagao sobre o desenvolvimento dos rabiscos em
trés estagios: estagio vegetativo motor (em torno dos dezoito meses) em que a produgao ¢é
consequéncia de uma inquietacdo motora e apresenta formas arredondadas, alongadas e
convexas; estagio representativo cuja execucdo do rabisco torna-se mais lenta, surgem as
formas isoladas, oriundas da capacidade da crianca de erguer o lapis, e verbalizagdes sobre os
rabiscos; e 0 estagio comunicativo que ocorre entre trés e quatro anos, onde € possivel
observar o desejo da crianca de se comunicar e de imitar o adulto, evidenciado pela presenca
de rabiscos em ziguezague horizontal que sugerem um tipo de escrita.

Meéredieu (1974/2006) ao refletir sobre a articulagdo entre os tragos e as emogdes nos
diz que: “A crianga zangada rabisca com energia, a angustiada barra com tragos negros o
desenho que acabou de fazer” (p. 18). Diz ainda que, mesmo com a evolugdo grafica e a
consequente aquisicdo de habilidades técnicas nas produgdes, os rabiscos podem reaparecer

em desenhos produzidos por criangas cansadas ou com algum transtorno psiquico.
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A proposicao do desenvolvimento grafico elencado em estagios € criticada por Anning
e Ring (2009), ao afirmarem que o aspecto mais amplo desse principio ¢ que os desenhos
iniciais das criangas sdo vistos como um déficit a ser superado 4 caminho do desenho realista.
Meéredieu (1974/2006) Questiona o objetivo em se elencar estagios para descrever a evolucao
grafica como um processo, inicialmente rudimentar, que leva 4 algo elaborado, de forma a
pressupor o desenho figurativo, ou com a presenca de esquema, como sendo a fase mais
importante do ponto de vista representativo, e finaliza sua reflexdo com outro questionamento
quanto a possibilidade de se vislumbrar o progresso da arte grafica “... ndo como uma
caminhada para uma figuracdo adequada do real, mas como uma desgestualizag¢do
progressiva” (p. 23).

Ao se desenvolver em meio ao universo adulto, a crianga é diretamente influenciada
por ele por meio de condicionamento e alienagdo. Quanto a atividade grafica, a crianga
depende dos pais para receber recursos adequados com os quais produzira seus primeiros
tracos, além disso, como ja mencionado, ¢ o desejo de imita-los que levara o artista as suas
primeiras produgdes. Diante disso estudar o desenho infantil desprendido do contexto das
pressodes adulta conduz 4 um conhecimento obliquo, assim como sua interpretagdo de forma
descontextualizada ¢ falha conforme Méredieu (1974/2006).

A atitude dos pais frente a arte infantil ¢ evidenciada como fortemente influente sobre
o desenvolvimento do grafismo. A influéncia familiar pode ser expressa por meio da ndo
interferéncia na expressao artistica da crianga, permitindo que a crianga se expresse
livremente sem sofrer repressoes, favorecendo consequentemente o desenvolvimento grafico
natural (Lowenfeld, 1954/1977). Essas interferéncias podem ocorrer quando os pais
questionam a crianga pequena sobre o que ela desenhou, ou quando a orientam a como
deveria fazé-lo. Isso pode causar um sentimento de inadequacao de suas produgdes e fazer

com que a crianga deixe prematuramente a fluidez do rabiscar, para buscar algo mais
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representativo da realidade, mesmo que ndo tenha ainda, desenvolvido as habilidades
necessarias.

Em uma perspectiva polar a de Lowenfeld (1954/1977), Cox (1992/2012) sugere
algumas formas de estimular a atividade grafica da crianga: ditar as partes de um rosto para
que a crianga as insira no desenho; oferecer desenhos faciais incompletos para que seja
concluido; induzir a crianga a identificar formas em suas produgdes, para que, ao se
familiarizar com elas, possa usa-las posteriormente em composi¢des mais elaboradas de
novos objetos.

Anning e Ring (2009) alertam para o fato de que as criangas pequenas, por estarem em
processo de formacao da identidade e consequentemente da constru¢do da autoestima, sdo
mais suscetiveis aos feedbacks das pessoas importantes pra elas. Fundamentado nessa
questdo, para que os pais auxiliem ndo s6 na evolugdo grafica, mas também no
desenvolvimento da crianca de forma geral, as autoras sugerem que 0s pais propiciem um
ambiente familiar que estimule o livre brincar e oferega recursos diversos para suas formas de
expressdo, entre eles, os materiais para desenho. Ressalta-se também a importancia do
acolhimento ativo da producdo da crianga por parte dos pais, ndo em formato de
questionamentos quanto ao “o qué” a crianca desenhou, por exemplo, e sim na configuracao
de um momento de partilha e aproximacao afetiva entre os pais e as criangas.

Conforme Kellogg os pais afetam os rabiscos dos filhos antes e depois da idade
escolar e sua forma de acolher as manifestagdes artisticas iniciais pode estimular ou
comprometer a motivag¢ao da crianga frente ao ato de rabiscar. Posturas como treinar
prematuramente a crianga para que execute determinadas formas; oferecer ou ndo, recursos
adequados para as atividades de desenho; e proibir que a crianga utilize livremente materiais
de desenho em casa, como forma de manuten¢ao da ordem do ambiente, influenciam

diretamente na ascensao da arte infantil. Kellogg ainda aponta que o fato de os pais ndo
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compreenderem o significado dos rabiscos, ndo ¢ de todo ruim, pois, se soubessem de fato o
que representam estariam dispostos a interferir no processo natural do desenvolvimento
artistico, desta forma, o fato de os pais ignorarem a relevancia dos primeiros tragos, preserva a
evolucdo grafica espontanea da crianca (1970).

Na perspectiva de Cognet e Cognet (2019) em contiguidade a linguagem, o desenho
da crianga depende das interacdes pessoais para florescer, isso implica no fato de que ¢é
necessario que as pessoas a volta da crianga compreendam as particularidades do
desenvolvimento fisico e psicologico dessa fase, e sejam capazes de incentivar sua producdo e
compreendé-los. Embora os autores reconhegam a importancia das pessoas proximas a
crianga no processo da evolugdo grafica, ¢ da dialética entre sofrimento e imaginario
presentes na esséncia do universo infantil, a que atribuem a poténcia que dé origem aos
primeiros tragos.

Observa-se que a descri¢do sobre o desenvolvimento do desenho considera-se os
aspectos neuromotores associados, ora a uma énfase cognitiva (Luria, 1988; Piaget,1969;
Vigotski, 1984/2007) ora aos aspectos artisticos (Derdyk, 2015; Tavelberg, 2017; Lowenfeld
& Britain 1947/1977). Os aspectos emocionais e simbolicos, porém, sdo desconsiderados por
alguns autores, e quando sdo abordados (Cognet e Cognet, 2019; Derdyk, 2015; Lowenfeld &
Britain 1947/1977, Lowenfeld (1954/1977); Méredieu 1974/2006) ha apenas o
reconhecimento da capacidade expressiva e representativa dos rabiscos, mas as reflexdes se
limitam a essa pontuagao.

A crianga na fase do rabisco, encontra-se em nivel de desenvolvimento, em uma etapa
em que as suas formas de expressdo estdo distantes do universo do adulto, diferente das
criangas em idade e escolar e adolescentes, que embora ndo apresentem as mesmas
capacidades de comunicacdo, expressdo e elaboracdo de um adulto, seu mundo interno no

tocante a aspectos cognitivos e emocionais ja podem ser mais facilmente acessados. A
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linguagem nao-verbal, a ludicidade e a espontaneidade motora inerentes a crianga pequena,
talvez sejam um fator dificultador para a realiza¢do de estudos por parte de um adulto que
verbaliza fluentemente, abandonou o carater ludico e usa o corpo quase que exclusivamente
para a realizagdo de atividades conhecidas. Assim nesse periodo da infancia, acessar,
compreender, medir o desenvolvimento de maneira geral, revelam-se como atividades
complexas. Linguagem verbal e desenho sdo, tradicionalmente, vias de acesso para a
investigacdo de aspectos emocionais, que, especialmente em criancas de 2 e 3 anos,
encontram-se em estagio embriondrio, implicando na necessidade de realizacdo de pesquisas

instrumentalizadas por abordagens criativas.



5 A TEORIA DINAMICA E ESTETICA
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Quaglia e Saglione publicaram na Italia, em 1976, a obra I/ disegno infantille: nuove
linee interpretative (O desenho infantil: nova linha interpretativa — traducao livre)
impulsionados por duas questdes: por acreditarem que o estagio do rabisco recebeu atencao
superficial dos estudiosos e por considerarem reducionistas as interpretacdes existentes em
relacdo aos rabiscos ao lhes atribuirem fun¢ao puramente motora (Fonzi, 1976/1979).

Tedricos como Lowenfeld e Britain (1947/1977), Meridiéu (1974/2006) e Luquet
(1969) apontam como sendo acidental o surgimento da atividade grafica da crianga e atribuem
ao prazer motor ou ao produto final do gesto a manutenc¢ao da atividade. Nessa mesma
direcdo, Luquet (1927/1969) descreve também como casual o momento em que a crianga
percebe alguma semelhanga entre sua produgdo e algum objeto, demarcando o inicio do
processo de construcdo do esquema figurativo.

De acordo com a teoria dindmica ¢ estética, a descoberta dos tragos nao ocorre de
forma casual e configura-se como o desejo de, inicialmente, imitar o gesto do adulto, que
motiva a crianga a persistir na atividade, conforme nos apontam Longobardi et. al. (2015). A
crianga anseia por receber atencao do adulto pelo que faz e pelo que € capaz de fazer ao
comportar-se como ele, pois experimenta intensa satisfacdo. O estabelecimento de um
relacionamento significativo entre a crianga e seu cuidador ¢ fundamental para o
desenvolvimento do grafismo. A crianga que nao desenha, conforme mencionam Longobardi
e Quaglia (2012a), ndo s6 ndo recebeu as oportunidades e recursos necessarios para o
desenvolvimento da atividade, como também nao foi acolhida satisfatoriamente por seu
cuidador pois, “a atividade grafica, como qualquer outra atividade fundamental para o
desenvolvimento, ¢ gerada e evolui dentro de uma relagcdo emocionalmente rica e
motivadora” (p. 59).

Crer que o rabisco seja apenas produto do gesto e que se mantém em decorréncia do

prazer motor implica uma concepg¢ao limitante ao desconsiderar a complexidade evolutiva
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que ocorre nessa fase. Nesse momento, o desenvolvimento da crianga ¢ marcado pelo inicio
das representagdes cognitivas, que consistem na producdo de um simbolo interno capaz de
representar a realidade (Longobardi et al., 2015). O rabisco ¢ considerado como instrumento
essencial para a atividade cognitiva, inerente a fase de desenvolvimento da crianga e, assim
como a linguagem, configura-se como atividade simbolica capaz de expressar emogdes e
liberar tensdes internas (Quaglia & Saglione, 1976/1979).

Na teoria dinamica e estética, a intencionalidade é considerada com determinante no
esquema grafico dos rabiscos e a ela ¢ conferida uma importancia particular. A chegada ao
esquema grafico ndo ¢ delineada pela percep¢ao da analogia entre o rabisco produzido e o
objeto real, mas sim na intengdo representativa que determina na crianga a construcao dos
padrdes figurativos. A atividade grafica da crianga, mesmo que prematuramente, nao se
configura como algo involuntario ou acidental, e sim como produto final de um longo
processo de conquista intencional (Quaglia & Saglione, 1976/1979). Nao ¢ o fato de a crianca
produzir linhas e perceber nelas semelhancas a um carro, uma bola ou uma pessoa que
influenciard a constru¢do de seus padroes figurativos, e sim sua intencao em representa-los,
mesmo que nenhuma semelhanga inicialmente seja percebida.

No inicio de sua vida artistica, a crianga ndo desenha com o objetivo de representar os
objetos em seus aspectos reais formais, ao invés disso revelam sua percep¢ao sobre o mundo
por meio da capacidade expressiva de seus tragos (Longobardi et. al., 2015). Os rabiscos
expressam as qualidades “boa” ou “ma” dos objetos, de acordo com as caracteristicas dos
tracos (Longobardi & Quaglia, 2012a), que tomam determinadas formas de acordo com a
vivéncia que a crianga experimentou com eles (Quaglia et al., 2015).

A teoria dinamica e estética concebe a fase dos rabiscos com base em uma ampla

perspectiva, que aborda ndo somente os aspectos formais das produgdes graficas, mas também
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considera as implicag¢des de fatores bioldgicos, psicologicos e sociais ao afirmar que os

rabiscos das criangas nessa fase sdo dotados de intencionalidade e simbolismo.

5.1 A Intencao representativa

A intencionalidade do rabisco pode ser observada por meio do desenvolvimento dos
rabiscos nomeados. Aparentemente, alguns tipos de rabiscos se desenvolvem a partir de um
esquema primitivo e evoluem por meio da organizagao espacial e da caracterizagdo de partes
dos objetos até resultar em um esquema figurativo. As observacdes feitas sobre os desenhos
de Stéfano e descritas por Quaglia e Saglione (1976/1979) ilustram o desenvolvimento do
desenho infantil a partir dos primeiros rabiscos onomatopeicos até a origem do esquema
figurativo (rabisco figurativo), evidenciando sua intencionalidade (Figura 4).

O esquema pré-figurativo a que chega Stéfano ndo se assemelha aos aspectos formais
do objeto, contudo o faz do ponto de vista topologico. A organizagdo espacial, proporcao e
relag@o entre as formas consideradas a partir do primeiro rabisco nomeado, associada ao fato
de que a crianca produzia esses “esquemas” repetidamente de forma espontanea e também
quando solicitado a desenhar a “moto”, evidenciam a inten¢do da crianga com sua producao.
A intencionalidade esta presente antes do inicio do processo de construgdo do esquema
figurativo e € necessaria para seu desenvolvimento (Quaglia & Saglione, 1976/1979).

As primeiras produgdes das criangas combinam partes do objeto no espago e
expressam suas qualidades dindmicas e nao suas formas estaticas (Quaglia et.al., 2015), o que
¢ ilustrado na Figura 2, no desenho de Saverio (quatro anos e cinco meses). Ao ser convidado
a desenhar um cachorro no canil (Figura 5 A) e um cachorro correndo (Figura 5 B),
respectivamente, ele desenhou um cachorro em pé inerte e um cachorro correndo. A
qualidade dindmica da produc¢ao ¢ evidenciada pela énfase dada pela crianga aos pés do
cachorro em movimento, enquanto ao desenho do cachorro estatico no canil ndo ¢ atribuida

nenhuma conota¢do dinamica (Quaglia, 2001).



Figura 4

Processo de Evolugdo do Rabisco Onomatopeico ao Esquema Figurativo Inicial (rabisco

figurativo).

Primeiro desenho - Rabisco
caracterizado como onomatopeico, pois
sua execug¢do ¢ acompanhada pelo som
“brum brum”. Stéfano atribuia esse som
as producdes que posteriormente
identificava como “moto” e “carro’.

Segundo desenho - Primeira produgao

nomeada de “moto”. Apresenta o (L&

. ., . - L.
esquema primitivo caracterizado por um &)
rabisco circular com mais dois rabiscos \ :

circulares em seu interior.

Terceiro desenho — Desenho composto
por um rabisco circular com uma linha
horizontal originada no centro da
producéo.

Quarto desenho - Estrutura composta
por dois rabiscos circulares unidos por e
uma linha. i =

Quinto desenho - Esquema acrescido de
dois circulos identificados por Stéfano,
como sendo os fardis da moto. .

Sexto desenho — Produ¢dao com formas

mais proporcionais. O tamanho dos
farois foi reduzido, tornando-se menores
que as rodas e sdo reconhecidos pela
crianga. Novos elementos foram 4

inseridos: o guidao e o pedal da ignigao
(ilustrado pela linha de jun¢cao das duas

rodas).

Nota: Desenvolvimento do desenho infantil a partir dos primeiros rabiscos onomatopeicos e sua
evolugdo por meio organizagdo espacial e da caracterizagdo de partes dos objetos até a origem de
rabisco figurativo, evidenciando sua intencionalidade.
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Figura 5

Desenho de Savério de um Cachorro Estatico no Canil e um Cachorro Correndo

\ \!.": )\
\ | (‘»JT’J\'/; -> AN
Lib\j‘:j S —,| ~ )\f_ Y —
g/ \ NG : I |
i b N , !
| I ] \

| \ N \
| \ : /@ \ \\
A @\ @ g

Nota: Nas Figuras A e B exemplifica-se no desenho de Savério (quatro anos e cinco meses), a €nfase
dada pelas criangas ao aspecto dinamico dos objetos, como o destaque nas pastas do cachorro em
movimento, em detrimento de suas caracteristicas estaticas.

A intencionalidade ¢ evidenciada pela dialética construida pela crianga em bases
cognitivas e afetivas associadas a aspectos do desenvolvimento motor. A inten¢ao
representativa ¢ destacada na disposic¢ao conferida a cada parte do objeto, a medida que o
grafismo evolui e, na propor¢do em que a capacidade da crianca de internalizar o mundo ¢é

aprimorada, a énfase conferida as partes do objeto torna-se mais refinada.

5.2 A Expressividade dos rabiscos

A expressividade dos rabiscos concebida na teoria dinamica e estética advém da
afirmagdo de que ja nessa fase do grafismo as criangas sdo capazes de expressar, com base na
forma, extensao, intensidade, animismo, e percepg¢ao fisiondmica, estados emocionais
referentes a sentimentos de conforto e desconforto. Essa prerrogativa distingue a perspectiva
dindmica e estética das demais teorias e lhe confere um aspecto original.

Ao citar Werner (1940/1970), Quaglia e Saglione (1976/1979) explicam que a
percepcao fisiondmica decorre do fato de que a crianga pequena vivencia a realidade e
representa graficamente os objetos por meio de seus aspectos dindmicos em articulagdo com

sua atitude motora e afetiva. A exemplo disso, Quaglia (2001) descreve a ocasido em que uma
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crianga de dois anos e trés meses se assustou com o latido furioso de um cachorro e,
posteriormente, produziu um rabisco composto por traco espesso € desordenado. Ao exibir
sua produgdo, a crianga a identificou como sendo o latido, evidenciando o aspecto dindmico
do cachorro e seu estado emocional relacionado a ele.

Rabiscar ¢ um ato criativo importante para o desenvolvimento psiquico da crianga
como forma de conhecer a realidade e transforma-la. O rabisco destaca a acdo da crianga
sobre sua propria realidade manifestada de forma espacial e emocional. No ato de rabiscar, ha
o registro do gesto por meio do produto grafico, que se origina da articula¢do entre o mundo
interno e externo da crianga (Quaglia, 2001).

Criangas com idade entre dois e quatro anos sdo capazes de reconhecer seus rabiscos,
mesmo depois de alguns dias da execugdo. O reconhecimento ndo se da com base nos
aspectos estruturais dos tragos isoladamente, mas pela associagdo deles com os estados
emocionais, que resultam no estilo pessoal capaz de ser identificado pela crianga (Quaglia &
Saglione, 1976/1979).

No inicio da fase do rabisco, o trago € capaz de expressar os estados emocionais de
gratificagdo e frustragdo experimentados pela crianga. A medida que a expressio artistica
evolui, a crianga passa a expressar a propriedade emocional da experiéncia em relagdo a um
objeto, articulando aspectos internos e externos do que foi vivenciado (Quaglia, 2001).

Quaglia e Saglione (1976/1979) desenvolveram a hipotese de que a génese de padrdes
motores pré-formados e seu contetido ideacional estdo relacionados. Baseando-se em dados
de pesquisas empiricas, os autores evidenciaram dois tipos de tragos distintos entre si em
relacdo a forma e contetido ideacional , nominados de "Traco bom" (Figura 6) que consistem
em “ ... linhas curvas, arredondadas, e espirais etc., ndo produzidos de forma vigorosa, ...
realizados por criangas que estavam em um estado emocional de serenidade, calma, e de

aparente satisfacao” (p.34) e " Traco mau" (Figura 7), “caracterizados por linhas retas,
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quebradas, cruzadas, sobrepostas e desordenadas ... produzidos por sujeitos que apresentaram
uma atitude de raiva, medo, etc.” (p.33)

Os dois tipos de traco foram relacionados a prototipos motores oriundos do processo
de amamentacao descritos por Spitz (1957/1998), pressupondo a atividade grafica em
articulagdo com aspectos cognitivos e afetivos. A partir dos questionamentos quanto a fungao
da atividade grafica no estagio do rabisco e qual o seu significado evolutivo, propuseram um
novo modelo interpretativo, que relaciona a fase dos rabiscos diretamente a atividade
representativa (Fonzi, 1976/1979).

Nota-se também, na fase da expressividade dos tragos, o surgimento dos gestos de
acariciar e bater, estando o primeiro associado ao que gratifica a crianga e o segundo a algo
que a frustra. Uma crianga pode expressar seu objetivo de acariciar algo ou de té-la pra si,
rabiscando sobre ela e verbalizando seu interesse; por outro lado, pode manifestar sua
intencdo de agredir (bater), atingindo tal objeto vigorosamente com a ponta do lapis

(Longobardi et. al., 2015).

Figura 6

Rabisco Caracterizado como “Traco bom”
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Nota: Tipo de trago caracterizado por linhas curvas, arredondadas, e espirais etc., que em geral é
produzido por criangas em estado emocional de gratificagao.




66

Entre as pesquisas empiricas realizadas por Quaglia e Saglione (1976/1979) acerca das
caracteristicas dos tragos, descreve-se um experimento com 26 criangas na faixa etaria de dois
anos e meio e trés anos meio, em que se solicitou a elas que produzissem, em momentos
distintos, um desenho bonito e um desenho feio, ou um desenho bom ¢ um ruim. Constatou-se
que, estruturalmente, os rabiscos considerados com bons ou bonitos correspondiam aqueles
associados a sentimentos agradaveis, enquanto os rabiscos identificados como ruins ou feios

se assemelhavam aos tracos produzidos em decorréncia de algum desconforto emocional.

Figura 7

Rabisco Caracterizado como “Traco mau”.
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Nota: Tipo de trago caracterizado por linhas quebradas, cruzadas, sobrepostas e desordenadas,
geralmente produzidos por criangas em estado emocional de frustragao.

Em outro estudo, Quaglia e Saglione (1976/1979) criaram uma situacao de forma a
frustrar os participantes e, com o objetivo de avaliar seus tragos sob essas condic¢des,
solicitaram as criangas que desenhassem apos a situagdo frustrante. O experimento foi
realizado com 24 criangas, entre meninos e meninas de trés anos de idade, que frequentavam
uma creche. A pesquisa ocorreu em trés fases: a primeira se consistiu na observacao e na

coleta de cinco rabiscos de cada crianga, escolhidos aleatoriamente entre os produzidos em
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diferentes horarios do dia, com o objetivo de se obter registro das caracteristicas das
produgdes das criangas em situacao cotidiana.

Na segunda fase do experimento, as criangas foram convidadas a realizar alguns
desafios simples e informadas de que aqueles que fossem capazes de realizar as atividades
seriam premiados com um doce. Esse prémio permaneceu ao lado das criangas ao longo do
experimento. Os desafios comegavam simples, a fim de motivar o engajamento das criancas
na tarefa, contudo o ultimo desafio era muito complexo em relagdo as suas capacidades. Antes
da realizacdo da ultima atividade, o avaliador alertava as criangas sobre aquela ser a ultima
prova e que, em seguida, receberiam a recompensa. No entanto, ao se aproximar do final do
experimento, o avaliador interrompia a crianga, alegando o fracasso na atividade e lhe retirava
o doce (Quaglia & Saglione, 1976/1979)

Quaglia e Saglione (1976/1979), imediatamente ap0s a situacdo de frustragdo,
realizaram a terceira fase do experimento. Lapis e papel foram disponibilizados para as
criangas e solicitou-se que elas desenhassem. Apos a coleta dos desenhos, para amenizar o
efeito negativo da experiéncia frustrante, as criancas foram elogiadas por suas producdes e
receberam a recompensa ofertada inicialmente. Os rabiscos coletados na primeira e na terceira
fase do experimento foram subdivididos de acordo com as caracteristicas dos rabiscos: “Traco
bom", caracterizado por linhas arredondadas, espirais e curvas, ndo muito marcadas; e “Trago
mau”, caracterizado por linhas tracejadas, sobrepostas desordenadamente, bastante marcadas.

Para o célculo das dimensdes dos rabiscos, utilizou-se uma folha transparente
milimetrada em 1 cm?. A folha era sobreposta aos desenhos e somava-se a extensdo da
producdo os tracos que, de alguma forma, cruzavam ou preenchiam a marcagdo da folha de
medida (Quaglia & Saglione, 1976/1979).

No tratamento dos dados, compararam-se os desenhos produzidos antes e depois da

experiéncia de frustragdo e os resultados foram os seguintes: em situagcdo normal 68% dos
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rabiscos apresentaram caracteristica do “Traco bom” e 32% do “Traco mau”. Apos a situagao
de frustragdo, o resultado se inverteu: apenas 21% dos rabiscos apresentaram o “Trago bom”,
enquanto 79% deles indicaram caracteristicas do “Trago mau”. As diferencas entre os
resultados encontrados antes e depois da situacdo frustrante sdo estatisticamente significantes
a 1%. O calculo da area média ocupada pelos rabiscos antes da situagdo de frustracdo foi de
110,7cm?, enquanto apds a situagio de frustragdo a extensdo da area aumentou para 155,5¢m?
(Quaglia & Saglione, 1976/1979).

Observa-se que as criancas foram visivelmente afetadas pela situagdo, refletindo seu

mal-estar em suas produgdes por meio das caracteristicas de seus tragos pois:

A superficie média dos rabiscos dividida de acordo com as caracteristicas dos tragos
permanece quase constante antes e depois da frustragdo. A superficie média calculada
no total de rabiscos, independentemente do tipo de traco, mostra um aumento apos a
frustracdo, de cerca de 45 cm2; este resultado constitui a confirmacao da hipdtese de
que “a atividade grafica da crianca em estado de tensdo ¢ expressa em rabiscos que,
além de possuirem as caracteristicas do “Traco mau", ocupam uma area maior, em
consequéncia do controle toracico diminuido” (Quaglia & Saglione, 1976/1979, p.

82).

Entre os 19 desenhos coletados com caracteristica do “Trago mau", 6 deles
apresentavam sinais de que haviam sido atingidos repetidamente com a ponta do lapis,
caracteristica observada anteriormente em desenhos executados por criangas em estado de
medo e tensdo. Observou-se também que, dos 30% dos desenhos que apresentavam indicios
de estrutura pré esquematica, apenas um, de forma empobrecida, manteve sua estrutura apos a

situacdo de frustragdo (Quaglia & Saglione, 1976/1979).
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Quaglia e Saglione (1976/1979) afirmam que o experimento demonstrou a validade da
hipotese de que as diferengas estruturais entre os dois tipos de "Trago bom" e "Trago mau"
dependem diretamente do estado emocional da crianga no momento da execu¢ao. Confirmou-
se também que um estado emocional de frustracdo impele a produ¢do do “Traco mau”,
enquanto o estado emocional de gratificacdo resulta em rabiscos com “Traco bom”.
Evidenciou-se também que, em razdo do estado de tensdo causar a diminui¢ao do controle
motor no momento da producdo grafica, a extensao do “Tragco mau” ¢ consideravelmente
mais ampla que a do “Trago bom™.

Explicitou-se com os resultados da investigacdo a clara conexao entre os aspectos
afetivos e os rabiscos. Antes da intencionalidade representacional, o desenho da crianga ja
“constitui um meio inconsciente de expressao de sensagdes internas de particular intensidade
emocional” (Quaglia & Saglione, 1976/1979, p. 90) e, de acordo com o tipo e intensidade do
afeto, ¢ que os tragcos tomam suas formas, e isso aparentemente justifica o fato de uma crianga
reconhecer seus rabiscos, nao pela estrutura l6gico-formal deles, mas pela identificacao
afetiva (Quaglia & Saglione, 1976/1979). O rabisco expressa, em nivel fisico, o que acontece
no mundo interno da crianga. Enquanto a crianga segue desenvolvendo suas habilidades

verbais, seu estado emocional “fala” com seu corpo, o qual registra sua mensagem no papel.

5.3 A génese do “Traco Bom” e do “Traco Mau”

Quaglia e Saglione (1976/1979) identificaram, na fase do rabisco expressivo, dois
modelos graficos ja mencionados: “Traco bom” e “Traco mau”, que correspondem
respectivamente as categorias afetivas de "bom" e "mau”. Diante do fato de que as referidas
categorias sdo um critério de classificacdo dos rabiscos aplicados as todos os participantes, e
ainda de que fatores ambientais e aspectos relacionados a personalidade ndo foram abarcados

na pesquisa, os autores buscaram explicar o fendmeno observado por meio de uma abordagem
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genética contida nos estudos de René Arpad Spitz (1886/1974) sobre a génese do gesto
semantico do "Nao".

Spitz (1957/1998) descreve a etiologia da comunicagdo humana a partir do
comportamento de fugamento!, que, ao contrario das outras atividades do inicio da vida do
bebé, ¢ coordenado e configura um padrdo organizado. A partir de tracos filogenéticos e
ontogenéticos do reflexo de fugamento, como a orientagdo cefalogirica em dire¢do ao seio e,
posteriormente, por meio da reagdo de sacudir a cabeca como forma de recusa, ¢ que surge o
“Nao” como meio de comunicagdo da crianca. O comportamento de fugamento ocorre

quando:

Na situa¢do de amamentagdo, uma face do recém-nascido, por exemplo a direita, toca
o peito. A cabega, com a boca aberta, vira-se entdo para a direita; se a boca nao
encontra o mamilo, o bebé continua o movimento até que a face esquerda toque o
peito. Para isso, ele vira sua cabeca para a esquerda, e assim por diante, até que o

mamilo seja localizado pela boca aberta (Spitz, 1965/1979, p. 175).

Segundo Spitz (1957/1998), o fugamento ¢ um comportamento de sondagem causado
por pulsdes instintivas que anseiam por gratificagdo e que, inicialmente, possuem
componentes afetivos e intelectuais afirmativos e relacionados a busca e a exploragdo. A
medida que os aspectos da percep¢do e da motricidade se desenvolvem, o bebé torna-se mais
capaz na tarefa de apreender o bico do seio na boca, o que culmina com a extin¢ao do
comportamento de fugamento. Com o desenvolvimento do controle motor e perceptual, o

bebé obtém maior dominio sobre seu corpo € pode movimentar-se de forma mais eficiente no

ISpitz denomina de “focinho” a regido perioral do rosto, que inclui boca, queixo, nariz e parte das bochechas, e
chama de comportamento de fugamento o reflexo desencadeado quando se toca a referida regido do rosto do bebé.
(Spitz, 1965/1979).
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tocante ao encontro com o seio. Assim, ele consegue apenas com o movimento da cabeca
satisfazer a sua necessidade, tornando desnecessario para tal tarefa o movimento presente no
comportamento de fugamento.

Na mesma época em que o comportamento de fugamento se extingue, um novo
comportamento que expressa saciedade e o desejo de concluir a ato alimentar ¢ desenvolvido
pela crianga, o qual consiste em mover a cabeca de um lado para o outro, afastando-se
pronunciadamente do seio. Esse comportamento ¢ muito semelhante ao fucamento do ponto
de vista motor, embora do ponto de vista da intencionalidade sejam opostos, pois o conteudo
afetivo intelectual nesse momento ¢ de recusa, rejeicao e negacao (Spitz, 1957/1998).

O comportamento de evitagcdo da crianca com idade entre trés e seis meses relaciona o
comportamento de fucamento com o do gesto “Nao”, por meio da utilizagdo do mesmo
padrdo motor. Apos os seis meses do bebé, o0 movimento de recusa continuaré a ocorrer,
indicando a rejeicao da alimentagao; e, depois dos quinze meses de vida, sera utilizado como
o gesto semantico “Nao”. A sucessdo de comportamentos que leva a génese do gesto negativo
¢ de carater genético e explica o desenvolvimento do padrao de fugamento, motérico e inato,
que culmina na integragdo no gesto semantico (Spitz, 1957/1998; Spitz, 1965/1979).

A expressao do “ndo” presente no gesto da mao relaciona-se geneticamente a negagao
presente no meneio de cabeca (Spitz, 1957/1998). Nesse mesmo sentido, nota-se que o
movimento utilizado pela crianga para produzir o “Trago mau” (movimentos oscilatérios da
mao no sentido horizontal) muito se assemelha ao gesto de negagdo expresso com a cabeca
pelo bebé, o que torna possivel inclui-lo como parte do repertério de movimentos de negacgao
identificados por Spitz (Quaglia & Saglione, 1976/1979).

Observa-se que o esquema motor do gesto do "nao" e o do" Trago mau” sdo
portadores do mesmo valor emocional negativo, ou seja, de rejeicdo. O “tragco mau” relaciona-

XA

se ao gesto “Nao” em seu aspecto afetivo, uma vez que a atitude de negacao se inicia quando
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o bebé se torna capaz de expressar a recusa pelo bico do seio por meio do movimento da
cabeca. Nota-se essa mesma relagdo afetiva ao se considerar que, para que a recusa seja
possivel, ¢ necessario que anteriormente ocorra uma avaliagcdo sobre a aceitagdo ou recusa de
algo, o que significa, segundo Spitz (1957/1998), a abstracao da ruptura no comportamento de
fucamento ocorrida aos 3 meses, que, contrariamente a manifestacdo inicial de contetido
intelectual e afetivo de busca e a aceitagdo, torna-se a expressao da recusa e da negagdo
(Quaglia & Saglione, 1976/1979).

De acordo com Quaglia e Saglione (1976/1979), a génese da capacidade de julgar o
desejo de absorver algo (mamar) ou manté-lo fora (afastar-se, recusar o seio), assim como o
movimento para evitar ou para buscar o seio, encontra-se no comportamento de fucamento e ¢
dele que se originam a categoria afetiva e intelectual de recusa (distanciar-se, negar) e de
apropriacao (buscar, explorar).

O comportamento de fugamento inicial apresenta componentes afetivos e intelectuais
de busca, de exploracdo, de aceitacdo. Na produ¢do do “Traco bom”, ha a atribui¢do do
qualificador “bom” ao rabisco, enquanto a crianga, ao executa-lo, adota uma postura de
buscar formas e explorar a superficie. Com isso, pode-se hipotetizar que o comportamento de
fucamento inicial constituiria a categoria motora, € o0 comportamento ativo de busca do seio
determinaria a categoria afetiva e ideacional positiva ao “Traco bom”. No tocante ao “traco
mau” (que do ponto de vista motor se assemelha ao gesto semantico “Nao”), o
comportamento de fucamento forneceria a matriz motora, enquanto que o comportamento de
recusa durante a amamentacao, a categoria afetiva e ideacional negativa ao “trago mau"

(Quaglia & Saglione, 1976/1979) (Figura 4).
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Figura 8

Génese do “Tragco bom” e “Tragco mau”

Até 3 meses Ap6s 3 meses

| |

Componente afetivo e
intelectual negativo.
Atitude de recusar-se, de

Componente afetivo e
intelectual afirmativo.
Atitude de buscar, explorar.

rejeitar.
Esquema motor e contetido Esquema motor e contetido
ideacional ideacional
“Trago bom” “Traco mau”

Nota: Descrigdo da origem genética do “Traco bom” e “Traco mau” que ocorre nos meses iniciais da
amamentacdo, e atribui 0 componente afetivo e intelectual, e o esquema motor a cada tipo de trago.

O comportamento de fucamento ¢ a base genética da etiologia dos tracos. Seu
componente afetivo e intelectual de afirmacao e atitude de busca e exploracao presentes até os
trés primeiros meses do bebé oferecem o contetdo ideacional e o esquema motor ao “Traco
bom”, que ¢ depositario dos estados emocionais de gratificacdo da crianga. A partir dos trés
meses, ocorre uma mudanga no processo de desenvolvimento da crianga. O movimento do
comportamento de fugamento permanece, mas seu componente afetivo e intelectual ¢ de
negacdo e a atitude € de recusa e rejei¢do. Essa fase serd base para o surgimento do gesto

SR

semantico do “Nao”, da mesma forma que fornece o protétipo motor e o contetdo ideacional

do “Traco mau”.

5.4 O Desenvolvimento do desenho na Teoria Dindmica e Estética
A atividade grafica ¢ uma forma de comunicacdo que se origina e se mantém dentro

de relagdes afetivas satisfatorias entre a crianga e suas figuras parentais (Quaglia & Saglione,
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1976/1979), assim o acolhimento ofertado pelo adulto a produgdo grafica da crianga implicara
sua evolugdo ou cristaliza¢ao (Oliveira & Grubits, 2020).

A organizagdo em estagios ¢ utilizada na teoria dindmica e estética para descrever o
processo de desenvolvimento do desenho. O inicio das produgdes graficas infantis ocorre no
estagio do rabisco, que subdivide-se em duas fases: rabisco imitativo e rabisco expressivo. O
rabisco imitativo (entre um e dois anos) configura os primeiros sinais graficos da crianga, os
quais se caracterizam por rabiscos horizontais e ondulados (Quaglia et al, 2015) e se iniciam
pelo desejo da crianca em imitar o adulto. Contudo, muito mais que um comportamento de
imitagdo, o rabisco imitativo revela o importante processo de identificagdo da crianga com
seus pais (Quaglia, 2001).

Nesse momento, a crianga busca imitar o gesto do adulto ao escrever ou desenhar, e
seu prazer em relagdo as suas produgdes graficas ocorre em decorréncia da imitagdo em si e
da alegria de exibir sua producdo aos pais. A atitude receptiva do adulto a respeito do que a
crianga produz ¢ fundamental para que ela possa evoluir do objetivo de imitar o gesto do
adulto, para o intuito de fazer o que o adulto faz, marcando o inicio da fase do rabisco
expressivo (Longobardi & Quaglia, 2012a).

Na fase do rabisco expressivo, iniciam-se as produgdes com formas variadas
resultantes das atividades experimentais que a crianga realiza sobre o papel. O animismo ¢ a
percepcao fisiondmica atribuem alta expressividade aos tragos: “Uma linha que sai da folha
‘se foi’, uma linha interrompida pela quebra da ponta do lapis ‘morreu’” (Longobardi &
Quaglia, 2012a, p. 61). As qualidades graficas e expressivas dos tragos, bem como a
intencionalidade ao produzi-las jé estdo presentes nos rabiscos (Quaglia, et al, 2015).

Conforme Longobardi e Quaglia (2012a), a atividade simbolica esta presente na
representacdo do movimento dos objetos por meio dos tracos. A percep¢ao da crianga acerca

da realidade se da de forma dindmica e, ao perceber o movimento dos objetos na realidade, a
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crianga o simboliza também dinamicamente. O movimento ¢ entdo representado ndo como
um acontecimento em si, mas como a caracteristica mais expressiva do objeto

Na fase do rabisco expressivo, os tragos expressam estados emocionais relacionados a
sentimentos de gratificacdo e frustracdo e sdo utilizados pela crianca para representar o
mundo de forma dindmica por meio do “Traco bom” e “Trago mau”. Nao hé a intencao de
representar os objetos em seus aspectos formais reais, e sim de representar suas qualidades
“boa” ou “ma”, demarcando, j& nessa fase, a presenca da atividade simbolica (Longobardi &
Quaglia, 2012a).

Os desenhos de Elena (dois anos e oito meses), de acordo com Quaglia (2001),
exemplificam a fun¢do simbdlica dos rabiscos em articulagdo com o estado emocional da
crianga. Na Figura 9A, Elena faz um desenho dela mesma enquanto brinca, e na Figura 9B
representa o colega Fabio, que a empurra e provoca.

Os desenhos de Elena se distinguem entre si pelas caracteristicas dos tragos. Ao
desenhar brincando, a crianga produz tragos com formas arredondadas, enquanto ao desenhar
o colega que a hostiliza, ela utiliza tracos com linhas quebradas. Com isso, Elena
simbolicamente representou, com seus tragos, a propriedade “boa” (de brincar) e “ma” (de ser
empurrada) de suas experiéncias, determinadas por seu estado emocional e registrada
graficamente por seus rabiscos.

Em articulagdo ao estagio do rabisco expressivo, as criangas passam a nomear seus
rabiscos de acordo com Quaglia et. al. (2015), e a execucdo dessas produgdes ¢ acompanhada
de um som onomatopeico produzido pela crianga. A referida verbaliza¢ao simboliza as
propriedades dinamicas dos objetos, demarcando o surgimento do rabisco onomatopeico. A
intenc¢do da crianca nesse momento € representar o som e/ou 0 movimento produzido pelo
objeto, sem nenhum compromisso, portanto, em representar suas caracteristicas formais

(Quaglia, 2001). O interesse da crianga estd voltado para o que ¢ vivenciado por meio do
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objeto desenhado. H4, particularmente nos rabiscos onomatopeicos, um aspecto transicional,
pois, embora eles ndo sejam mais somente descargas motoras emocionais, ainda ndo sao
desenhos de objetos reais que existem independente de quem o produz (Longobardi &

Quaglia, 2012a).

Figura 9

Ilustracdo da Func¢do Simbolica nos Rabiscos de Elena

Nota: Ao desenhar-se brincado, Elena (dois anos e oito meses) utiliza-se do “Trago bom”,
simbolicamente revelando seu sentimento de gratificagdo brincar. Ao desenhar o colega que a empurra
a crianga se utiliza do “Trago mau” representando sua frustragao.

O estagio do rabisco onomatopeico demarca a passagem do periodo do grafismo para
a fase do desenho propriamente dito e, embora esse rabisco ndo tenha as caracteristicas
graficas necessarias para ser designado como desenho, a intencionalidade presente nesse tipo
de produgdo o qualifica para tal (Quaglia, 2001).

Estruturalmente ndo hé altera¢des no rabisco onomatopeico que o diferenciem do

rabisco expressivo. Nota-se, porém, que houve uma mudanca na relagdo que a crianga
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estabelece com os objetos do mundo real. Nessa fase, a crianga expressa por meio da
onomatopeia a representagdo interna que construiu de um objeto do mundo externo, conforme
apontam Longobardi e Quaglia (2012a). Nessa fase prefigurativa, hd uma importante
correlacdo entre a crianga € 0 mundo, a qual resulta em uma experiéncia sincrética em que os
objetos ndo sdo vivenciados em uma instancia objetiva. O rabisco da crianga ¢ uma
representacdo de si e do mundo, expressa a partir de uma reacdo que abrange aspectos
perceptivos, afetivos e motores e determina a forma com que a crianga captard e se
relacionara com um determinado objeto (Quaglia, 1997).

Ao realizar um rabisco associado a onomatopeia “brum brum”, um menino de dois
anos e dez meses afirma ter desenhado um carro. Ao ser questionando quanto a localiza¢ao do
carro em sua produg¢do, a crianga apontou para a parte circular de sua produgdo (Figura 10A),
da mesma forma que, ao ser questionado sobre a linha horizontal que compreendia o espago
entre o rabisco arredondado e a margem da folha (Figura 10B), ao apontar para a referida
linha, o menino disse “aqui se move” (Qualglia, 2001). Os aspectos dindmicos do objeto carro
foram representados pela crianga, que identificou na sua produ¢@o o som e o movimento do

veiculo.

Figura 10

Rabisco Onomatopeico e a Representagdo dos Aspectos Dinamicos dos Objetos

A

Nota: Rabiscos de um menino de dois anos e dez meses representando o som (A) e o movimento (B)
de um carro.
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Por meio da forma com que percebe o mundo, a crianga se mostra como uma realidade
em movimento que chora, ri, se alegra ou se entristece. O rabisco onomatopeico, além de
expressar os aspectos dindmicos dos objetos, o faz também em relagdo a vida interna da
crianga (Quaglia, 1997).

Com a fase do rabisco onomatopeico, ha uma aproximagao sucessiva a fase do
desenho figurativo. Aos poucos, os rabiscos onomatopeicos vao se organizando de forma
topoldgica no espaco da folha, resultando em produgdes mais elaboradas em relacdo aos
objetos que se movem ou que emitem sons (Quaglia, 2001), conforme descrito na Figura 1.

O estagio do esteticismo moral (zero a cinco anos) divide-se em primario e secundario
e ¢ assim denominado, pois a expressividade dos tracos ¢ oriunda da fusdo entre as categorias
estéticas de “belo” e “feio” e as categorias éticas “boa” e “ma”. No esteticismo moral
primario, o gesto e o trago formam uma unidade e representam qualidades dinamicas,
podendo ser rapido, lento, triste, alegre, e podem ainda representar estados emocionais como
alegria e melancolia. Enquanto os tragos representam tais qualidades, eles também as
personificam (Longobardi & Quaglia, 2012b), pois as criangas os percebem como vivos e
dotados de intencionalidade (Quaglia & Saglione, 1976/1979).

De forma a exemplificar o esteticismo moral primario, menciona-se uma crianga de
dois anos e quatro meses que produz um rabisco com as caracteristicas do “Traco mau” e o
nomeia de “mesa feia”, apos ter batido a cabeca em uma mesa (Quaglia et. al., 2015). Nesse
caso, o trago representou e ao mesmo tempo personificou a experiéncia desagradavel que a
crianga vivenciou ao bater a cabeca na mesa. Pode-se observar a fusdo da propriedade estética
“feia” a propriedade ética “ma” atribuidas a mesa, assim como ¢ evidente a atribui¢do de vida
e intencionalidade a producao.

A estética moral secundaria (cinco a seis anos), para Quaglia e Longobardi (2012b),

caracteriza-se por apresentar a transicdo do rabisco para o desenho figurativo. As categorias
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“boa” e “ma” ndo se referem mais a aspectos fisiondmicos dos tracos, e sim aos objetos a que
representam. Com isso, o desenho de uma mae pode ser identificado como “bom”, porque
uma mae ¢ “boa”, assim como o desenho de um lobo pode ser “feio”, porque o lobo ¢ “mau”.
Nessa fase, diante do que nos diz Quaglia et. al. (2015), embora a crianca ja seja capaz de
relacionar as categorias expressivas €ticas e estéticas ao objeto representado, € ndo mais aos
tracos, ela ainda ndo concebe o fato de representar graficamente algo “bom” de forma “ruim”.
Com base nisso, a crianga tenderia a se recusar, por exemplo, a desenhar uma versao “ruim”
de uma mae, algo que para ela seria “bom”, pois, segundo Quaglia (1997), tal ato implicaria
fazer algo “ruim”, portanto diretamente relacionado com a desaprovacao do adulto.

A fase do rabisco figurativo (trés a quatro anos) se configura com base na organizacao
topologica das formas distribuidas em uma superficie, utilizada em produgdes que expressam
as qualidades dindmicas de um objeto. Com a evolugdo do grafismo, o desenho da crianga
passa a representar os objetos de forma estatica, marcando o inicio do desenho figurativo
(Quaglia et. al., 2015).

Na fase do desenho figurativo (quatro a onze anos), a crianga ¢ capaz de internalizar o
movimento do objeto, mantendo esse aspecto dindmico ativo em seu mundo imagindrio, sem
precisar caracteriza-lo concretamente no mundo externo. A internalizagdo dos aspectos
dindmicos do objeto possibilita a aproximag¢ado da producdo grafica da crianga da
representacdo dos aspectos formais dos objetos reais (Quaglia, 2001).

Na sequéncia, na fase do esteticismo pratico (seis a onze anos), as propriedades
estéticas de “boa” ¢ “ma” sdo utilizadas considerando a execugdo do desenho com base em
aspectos formais e em uma logica grafica. Tais critérios permitem a qualificacdo dos desenhos
em certos e agradaveis ou errados e feios (Quaglia et al., 2015).

O exemplo a seguir, descrito por Longobardi e Quaglia (2012b), ilustra a estética

pratica utilizada pela crianga no julgamento quanto aos critérios estéticos de suas producdes.
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Na realizacdo de um experimento com 16 criancas de 7 anos, apresentou-se a elas dois
desenhos. O primeiro desenho era de um navio localizado na linha do horizonte, enquanto o
segundo, também de uma embarcacao, localizava-se abaixo da mesma linha. A apresentacao
dos desenhos era seguida do esclarecimento de que um dos navios estava mais proximo e
outro mais distante do observador. Ao serem questionadas quanto a qualidade dos desenhos,
todas as criangas, baseando-se no aspecto formal e na ldgica grafica sobre a producao,
indicaram a embarcagdo desenhada na linha do horizonte como sendo o desenho “melhor”. As
criangas explicaram que o navio localizado abaixo da linha do horizonte poderia afundar,
considerando o fato de que a dgua que estava acima da embarcagdo poderia invadi-la e
afunda-la.

O esteticismo pratico evidencia a énfase na capacidade técnica utilizada na realizacao
do desenho. Contudo, o trago ainda ndo ¢ utilizado para a representacdo da realidade externa
propriamente, ¢ ainda se observa no desenho uma forma de “‘sentir’, e ndo de ‘ver’ o mundo
exterior” (Longobardi & Quaglia, 2012 b, p. 37).

Com a chegada do estagio do esteticismo convencional (dez, onze anos em diante),
Quaglia (2001) nos sinaliza que o desenho infantil passa por uma grande transformagao. Os
aspectos fisiondmicos, outrora fundamentais nas produgdes infantis, sdo substituidos pelo
rigor das formas fisico-geométricas. As emocdes ndo influenciam mais diretamente as
representacdes, que agora tém o objetivo de aproximar-se fielmente dos aspectos formais dos
objetos.

Profundidade e organizacao tridimensional sdo aspectos formais presentes no
esteticismo convencional e fazem parte do processo de representar a realidade conforme
percebida visualmente pelo adolescente. Ao se deparar com a realidade nessa fase, o artista se
depara com a realidade comumente percebida pelas pessoas e, diante disso, busca representar

o objeto de forma “correta”, considerando a manifestacdo real de suas formas. Um desenho
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“bonito” e “bom” ¢ aquele que ¢ o mais fiel possivel a realidade e a apresenta em uma
composi¢ao formalmente harmonica (Longobardi & Quaglia, 2012 b).

Nessa fase do esteticismo convencional, segundo Quaglia (2001), a representagdo em
perspectiva € outra caracteristica formal almejada e ¢ alcangada naturalmente no curso do
desenvolvimento, por meio da aquisi¢ao da logica formal. O movimento dos objetos, que era
representado graficamente, ¢ internalizado em um mundo rico em possibilidades devido ao
surgimento do pensamento hipotético dedutivo, abrindo espago para as representagdes reais
no mundo exterior.

Nesse estagio, percebe-se a capacidade de conceber o fato de que, por exemplo, uma
crianga “feia” pode ser “boa” e que uma crianga “bonita” pode ser “ma” (Quaglia, 1997). A
dissociacdo entre as categorias estéticas de “bonito” e “feio” e éticas de “boa” e de “ma”
favorecem a retirada emocional do adolescente de suas produgdes graficas, fato que so6 ¢
possivel em decorréncia dos avangos cognitivos alcancados nesse ponto do desenvolvimento
(Longobardi & Quaglia, 2012 b).

A Teoria dindmica e estética descreve o desenvolvimento do grafismo em estagios,
assim como outras teorias, contudo esses estdgios ndo sdo propostos com base apenas em
aspectos bioldgicos evolutivos por meio da superagdo de habilidades cognitivas e motoras. O
aspecto cronoldgico sequencial, tdio comum em descri¢des do desenvolvimento grafico, ndo
se aplica na descri¢@o dos estagios, uma vez que ndo ha uma delimitagdo rigida quanto ao
inicio ou término de uma determinada fase e, além disso, observa-se que um estagio nao

necessariamente se encerra para que outro se inicie, conforme ilustra¢do da Figura 11.
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Figura 11

Estagios do Desenvolvimento do Desenho na Teoria Dindmica e Estética

0-2 a. 2-3 a. 3-4a. 5-6 a. 6-7 a. 7-8 a. 9-10 a. 10, 11 a.

Rabisco expressivo

Esteticismo Esteticismo pratico Esteticismo
. . moral convencional
Rabisco onomatopeico .
secundario

Esteticismo moral primario

Rabisco figurativo

Nota: Descrigdo do desenvolvimento do desenho no tocante a idade e periodo aproximado de inicio e
térmico dos estagios.

Os estagios sdo apresentados de forma a articular aspectos biologicos, afetivos e
sociais, desde os momentos iniciais. Com a chegada no ultimo estagio do desenho, nota-se
uma importante diferenciac¢do, que ocorre ao longo do desenvolvimento grafico. Observa-se
que a crianga inicia suas produ¢des de forma a se expressar integralmente em seus desenhos.
Corpo, cognicao e emocao dio vida aos rabiscos infantis, e a integracdo dessas instancias, ao
afetar e ser afetada pela realidade da crianga, revelam o carater autoterapéutico da expressao
grafica infantil. A medida que a crianca se desenvolve, a integracdo entre os aspectos motores
€ cognitivos permanecem, mas, aos poucos, 0 componente emocional vai se distanciando das
produgdes e junto com ele se esvai o aspecto terapéutico imediato possibilitado pelo ato de

rabiscar.
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6.1 Objetivos geral
Demonstrar a relacdo entre estados emocionais e as caracteristicas dos tragos de
criangas com faixa etdria entre 2 e 4 anos, com base nos pressupostos da teoria dindmica e

estética.

6.2 Objetivos especificos

Relatar as caracteristicas de desenvolvimento de criancas de 2 a 4 anos, com énfase
nos aspectos psicomotores.

Discriminar a perspectiva de diversas teorias do desenvolvimento do desenho no
tocante aos rabiscos.

Descrever a teoria dindmica e estética com €nfase no aspecto da expressividade dos
rabiscos.

Demonstrar o impacto dos estados emocionais sobre a producao de rabiscos por meio
de estudo quase-experimental.

Analisar os rabiscos produzidos no estudo com base nas carateristicas do “Traco bom”

e “Trago mau” referentes a fase dos rabiscos expressivos na teoria dinamica e estética.

6.3 Hipotese do estudo quase-experimental

Considerando que conforme a teoria dinamica e estética as criangas sdo capazes de
expressar seus estados emocionais por meio das caracteristicas de seus rabiscos, infere-se que
essas alteragdes possam ocorrer diante de um estimulo controlado, apresentado de forma

consecutiva em um procedimento.
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7.1 Cuidados éticos

Submeteu-se o projeto de pesquisa ao comité de ética em Psicologia da Universidade
Catolica Dom Bosco, o qual foi aprovado via parecer consubstanciado de n. 3.063.258 06, em
dezembro de 2018 (Anexo A).

A pesquisa seguiu as exigéncias da Resolu¢do n. 466, de 12 de dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Saude (Ministério da Satude, 2012), ¢ da Resolu¢ao do Conselho
Federal de Psicologia n. 16, de 20 de dezembro de 2000, referente a ética na pesquisa com
seres humanos (Conselho Federal de Psicologia, 2000). Todos os protocolos de biossegurancga

em decorréncia da pandemia de Covid-19 foram adotados.

7.2 Delineamento do estudo

Os tracos produzidos pelas criangas pequenas em seus rabiscos, como ja mencionado,
se caracterizam como “Trago bom” e “Trago mau”. Além das caracteristicas dos tracos, a
atitude dos pequenos artistas frente ao ato de rabiscar, que pode ser acompanhado por
verbalizacdes, ¢ considerada aspecto relevante do carater expressivo dos rabiscos (Coates &
Coates, 2016) na teoria dinamica e estética (Quaglia & Saglione 1976/1979; Quaglia, 2001;
Longobardi & Quaglia, 2012a; Longobardi & Quaglia, 2012b; Quaglia et al., 2015,
Longobardi et al., 2015). Diante disso, ao buscar-se investigar distintos aspectos do objeto de
estudo — caracteristicas dos tragos e a atitude das criangas durante a execugao do desenho, em
seu aspecto verbal e ndo-verbal, assim como resultados consistentes na pesquisa — optou-se
pela abordagem de método misto.

O método misto (Qual + Quan) de abordagem em pesquisa se forma diante de um
conjunto de processos sistematicos e criticos e apresenta coleta e analise de dados tanto
quantitativos quanto qualitativos. A discussao dos resultados se apresenta de forma integrada

e conjunta, e ¢ capaz de realizar inferéncias e promover um maior entendimento do objeto de
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estudo (Hernandéz-Sampieri et al., 2013). De um ponto de vista filoséfico, o método misto se
apoia no pragmatismo, que consiste em convidar varios “modelos mentais” no mesmo espago
de busca para estabelecer um didlogo respeitoso, em que os enfoques se alimentem
mutuamente, além de coletivamente gerar um melhor sentido de compreensao do fendmeno
estudado (Hernandéz-Sampieri et al. 2013).

No tocante ao elemento prioridade, que trata de indicar qual das duas abordagens do
método misto sdo mais relevantes, a presente pesquisa atribui 0 mesmo peso tanto a
abordagem qualitativa quanto a quantitativa, pois ambas se constituem em aspectos relevantes
do objeto de estudo. Em relagdo a sequéncia dos componentes, determinada pela ordem em
que cada procedimento de coleta ¢ realizado, caracteriza-se como sendo de execucao
sequencial, pois se iniciard com a coleta de dados qualitativos, seguida da coleta quantitativa,
pois “Nos desenhos sequenciais, os dados coletados e analisados em uma fase do estudo
(QUAN ou QUAL) sdo utilizados para coletar informagdes para outra fase do estudo (QUAL
ou QUAN)” (Hernandéz-Sampieri, et al. 2013, p. 562).

A fidedignidade de um resultado de pesquisa, idealmente, seria determinada por uma
replicacdo do estudo com resultados semelhantes, contudo ... sabe-se que uma replicacdo
exata ¢ quase impossivel de executar” (Shaughnessy et al., 2012, p. 212), pois certamente
haveria diferengas no ambiente, nos sujeitos e no pesquisador. Uma alternativa a replicagdo
como forma de determinar a fidedignidade dos resultados ¢ a analise estatistica dos dados,
quando possivel.

Considerando a abordagem de método misto, o presente estudo estrutura-se da
seguinte forma (Figura 12): a abordagem qualitativa da pesquisa contém como instrumento de
coleta de dados a observacgao estruturada e os desenhos, e os dados coletados serdo analisados
respectivamente por meio do método fenomenologico e analise dos tragos; a abordagem

quantitativa se configura por meio do desenho, utilizado em um estudo quase-experimental, o
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dados. Os dados referentes aos desenhos e a avaliacdo dos juizes serdo analisados por meio de

analise estatistica ndo paramétrica e os dados do questionario sociodemografico por estatistica

descritiva.

Figura 12

Delineamento da Pesquisa com Método Misto
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Desenhos Observagdes Desenhos
l l (Experimento)
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Nota: Descrigdo do delincamento do estudo de método misto indicando os instrumentos de coleta

dados ¢ as condutas de analises, referentes ao método qualitativo e quantitativo.

7.2.1 Instrumento de coleta de dados na abordagem qualitativa

O desenho ¢ a observagao estruturada, como instrumentos de coleta de dados,

evidenciam a abordagem qualitativa da pesquisa. O desenho se configura como frequente

meio de investigagdo em pesquisas, sobretudo com criancas (Almeida et al., 2019; Coates &

Coates, 2006, 2011, 2015, 2016; Ionio & Mascheroni, 2021; Kirkorian, et. al, 2020;

Malanchini, et. al., 2016; Morra & Panesi, 2017). Na Psicologia, o desenho ¢ usado como

forma de medir fendmenos psicoldgicos, tais como desenvolvimento intelectual, problemas de

aprendizagem, distirbios emocionais e aspectos da personalidade (Hutz & Bandeira, 2000).
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No presente estudo, o desenho foi utilizado como um meio para investigar o estado emocional
das criancgas e analisado com base na caracterizagiao do “Trago bom” e “Trago mau”.

A observacgdo estruturada consiste no ato de observar um comportamento mediante
uma intervengao e tem como objetivo manter um certo nivel de controle sobre o que sera
observado, contudo sem o mesmo grau de intervengdo e controle que caracteriza um
experimento de campo (Shaughnessy, et al., 2012). Os dados coletados na observagdo foram
descritos no registro de campo, que consiste nas anotagdes do que se vé e escuta em relacao
ao contexto e aos participantes da pesquisa e que permite ao pesquisador realizar um relato
sobre os fatos ocorridos no campo (Hernandéz-Sampieri, et al. 2013). J4 as conversas
informais caracterizam-se como fontes ndo formais e sao utilizadas de forma a complementar
os dados coletados formalmente e, além disso, favorecem a aproximag¢ao do pesquisador com
as pessoas do ambiente da pesquisa. (Mendes, 2008).

7.2.2 Instrumentos de coleta de dados da abordagem quantitativa

O questionario sociodemografico e o desenho, utilizado na estruturacao de um quase-
experimento, foram os instrumentos de coleta de dados na abordagem quantitativa. O
questionario sociodemografico tem como objetivo caracterizar os participantes da pesquisa
(Shaughnessy, et al., 2012) e seus resultados foram tratados por meio de estatistica descritiva.

Os desenhos foram utilizados em um procedimento quase-experimental do tipo pré e
pos-teste de grupo unico, também denominado de grupo intacto, uma vez que ja estava
formado antes do experimento e constituido por alunos de uma classe escolar, como no
presente estudo. Esse tipo de desenho de pesquisa se caracteriza pela auséncia de
randomizacdo e de grupo controle (Shaughnessy, et al., 2012).

Recomenda-se a realizacdo dos quase-experimentos quando nao ¢ possivel a
realizacdo de um experimento verdadeiro (Shaughnessy, et al., 2012), impedido, nessa

pesquisa, em virtude da dificuldade de se obter a amostra, considerando os desdobramentos
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da situagdo pandémica. A amostra estd composta por 40 criancas de 3 escolas. A coleta na
primeira escola foi realizada com apenas seis criangas, o que impediu maior exatidao no
delineamento do estudo, uma vez que ndo havia garantia da obtencdo da amostra. Sendo
assim, a amostra reduzida poderia comprometer a formacao do grupo experimental e do grupo
controle, sendo este uma das caracteristicas basicas do desenho de experimento verdadeiro.

Os componentes deste estudo quase-experimental sdo: grupo intacto, formado pelas
criangas das referidas escolas, oriundas de uma mesma sala de aula; varidvel independente, os
estimulos presentes na animacao; e varidvel dependente, as caracteristicas dos tragos dos
desenhos das criangas (Figura 13):

O delineamento quase-experimental do tipo pré e pos-teste de grupo unico apresenta
falhas ao desconsiderar as explicagdes alternativas para os resultados: historia, maturagao,
teste, desgaste do instrumento e regressao estatistica (Cozby, 2003). O pesquisador, ao adotar
esse modelo de desenho de pesquisa, deve estar ciente das hipdteses rivais e realizar discussao
sobre elas (Selltiz et al., 1976).

A histdria refere-se a eventos que possam ocorrer entre a primeira e a segunda
mensuracao, alheios @ manipulagdo, mas que podem confundir-se com ela. A maturacao diz
respeito as mudancas que ocorrem no comportamento em decorréncia de fatores fisicos ou
psicologicos como fome, cansago, tédio, além da matura¢do de capacidades, como no caso de
criangas, que, ao longo do tempo, aprimoram sua coordenacao e capacidade analitica (Cozby,
2003). Ao analisar essas duas influéncias alternativas relacionadas a questao temporal do
estudo, pressupde-se que tais impactos tenham sido minimizados, uma vez que a duragao
média de todo o experimento foi de 18 minutos aproximadamente por crianga. Considerando
o curto espago de tempo de realizagdo do experimento, questdes relacionadas a histéria e a

maturacdo talvez ndo tenham sido expressivas a ponto de influenciar nos resultados.
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O pré-teste, por sua vez, pode se tornar uma influéncia no estudo pelo simples fato de
ter sido realizado e, com isso, ter alterado o comportamento do participante (Cozby, 2003).
Nesse sentido, levamos em consideragao o fato de os desenhos terem sido solicitados por uma
pessoa que as criangas nao conheciam (a pesquisadora), contudo o ato de desenhar
demonstrou ser uma atividade muito familiar para os participantes e a realizacdo do pré-teste
pode ndo ter influenciado nos resultados.

Cozby (2003), ao pontuar a realizagdo de mensura¢do de comportamento por
observadores humanos, indica os efeitos do desgaste do instrumento como explicagao
alternativa, pois “Ao longo do tempo, um observador pode tornar-se mais habilidoso, ficar
cansado ou mudar os padrdes nos quais baseia suas observacdes (p. 175). Diante disso,
aponta-se como fator moderador a influéncia alternativa de desgaste do instrumento o fato de
a pesquisadora ter experiéncia na pratica clinica com criangas, e também em intervengdes
com desenhos tanto em sua forma livre quanto na forma estruturada (testes psicologicos).
Além disso, considerando as possibilidades do viés do observador, todos os desenhos
coletados no experimento foram submetidos a avaliacdo “as cegas” por juizes independentes.

Ao se selecionar participantes da pesquisa que apresentem escores agudamente altos
ou baixos em algum aspecto observado, Cozby (2003) relata ainda que ocorre a chamada
regressao estatistica e, quando os participantes sdo testados novamente, seus resultados
tendem a direcionar-se a média. Tal varidvel provavelmente nao se aplique ao presente
estudo, considerando que nenhum aspecto do fendémeno observado no experimento foi
utilizado como critério de inclusdo de participantes, ou seja, as criangas ndo foram
selecionadas de forma a considerar qualquer aspecto especifico sobre suas produgdes graficas.
Diante do exposto em relacdo as explicagdes alternativas, pode-se supor que o presente estudo

apresente validade interna.
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Com o objetivo de garantir a padronizagdo do procedimento, toda a coleta dos
desenhos foi realizada exclusivamente pela pesquisadora. Diante disso, com o objetivo de
mitigar o viés que poderia ser causado pelas expectativas do pesquisador, e consequentemente
fortalecer a validade externa do estudo, realizou-se o método de avaliacdo por juizes
(Menezes et al., 2008; Shaughnessy, et al., 2012), denominado de precisdo ou fidedignidade

do avaliador (Alves et al., 2010).

Figura 13

Estrutura do Estudo Quase-experimental

- N
Fase 0 Fase 1 Fase 2

l Variavel l Variavel . l
Pré-teste independente. — Teste independente. —— Pos-teste

l Animacdo 1 Animagao
Variavel Variavel Variavel

dependente. dependente. dependente.

Desenho Desenho Desenho

1]

Nota: Descrigao do estudo quase-experimental, indicando-se as fases do experimento de coleta de
dados (desenhos), variaveis (dependente e independente), e procedimentos de analise.

7.3 Local da pesquisa
A pesquisa foi realizada em um Centro de Educagdo Infantil e em duas escolas
privadas na cidade de Campo Grande, as quais, no texto, serdo denominadas de escola A,

escola B e escola C.
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A escola A se localiza na regido Mata do Segredo e atende criangas do bercario ao
nivel IV da educagdo infantil. Na ocasido da pesquisa, mar¢o de 2021, a escola atendia
presencialmente todas as criangas, obedecendo aos protocolos de biosseguranca.

A escola B fica localizada na regido central da capital e atende criangas do bergério ao
nivel IV da educacdo infantil. A pesquisa foi realizada na segunda quinzena de dezembro de
2020, quando algumas criangas estavam retornando a modalidade presencial. Nesse periodo, o
retorno as aulas presenciais obedeceu as normas de distanciamento social em decorréncia da
Covid-19. Como poucas criangas haviam retornado para a escola nesse periodo, todas
participavam das aulas presenciais diariamente.

A escola C localiza-se na regido Bandeira de Campo Grande e oferece atendimento do
bergario ao ensino médio. O procedimento foi realizado na escola em fevereiro de 2021,
ocasido em que as criangas estavam retornando da modalidade de aulas online e reiniciando as
aulas presenciais. Os pais poderiam escolher se a crianga frequentaria as aulas online ou de
forma presencial. Como poucos alunos retornaram a modalidade presencial, o distanciamento
social pode ser seguido adequadamente e todas as criangas que optaram pelas aulas

presenciais frequentavam a escola diariamente.

7.4 Participantes da pesquisa
Participaram da pesquisa 40 criangas com faixa etaria entre 24 e 48 meses,
sendo 27 meninas com idade média de 38,4 meses e 13 meninos com idade média de 37,2

mescs.

7.5 Critério de inclusio
Os critérios de inclusdo das criangas na pesquisa foram: autorizag@o dos pais, estar na

faixa etdria entre 2 e 4 anos e apresentar desenvolvimento tipico.
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7.6 Critério de exclusao
Os critérios de exclusdo das criangas na pesquisa foram: estar fora da faixa etaria, ndo
apresentar desenvolvimento tipico ou alguma condi¢do que impossibilite a execugdo dos

desenhos.

7.7 Periodo de coleta de dados

Escola A: marco de 2021, com 22 criangas, em 3 periodos, numa somatoria de 12
horas, sendo 2 manhas, das 8 as 11 horas e 2 tardes, das 13h30 min. as 16h30 min.

Escola B: dezembro de 2020 com 6 criangas, num periodo de 3 horas e 15 minutos,
em uma manha das 7h15 min. as 10h30 min.

Escola C: margo de 2021, com 12 criangas, num periodo de 7 horas divididas em 1

manha, das 7h30 min. as 11 horas e uma tarde, das 13h30 min. as 17 horas.

7.8 Recursos Humanos
Participaram da pesquisa, além da propria pesquisadora, 1 académica de ultimo ano do

curso de Psicologia, 2 psicologas e 3 juizes.

7.9 Recursos materiais

Foram utilizados mesas, cadeiras, frasco de alcool em gel, mascara, notebook, folha A4,
lapis preto n° 2, lapis de cor, porta lapis, video de animagao (O patinho Feio editado), envelope
tamanho A4, caixa organizadora de tamanho 25 cm x 40 cm, software Statistical Package for

the Social Science (SPSS) versao 25.
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7.10 Instrumentos de avaliacao
Questiondrio sociodemografico, observacao estruturada, conversas informais,

desenhos, e avaliagdo de juizes.

7.11 Procedimentos
7.11.1 Aproximagdo com as escolas

A escola A faz parte das instalagcdes de uma universidade e foi contatada em 2019 pela
pesquisadora, que anteriormente havia realizado um projeto de extensao nessa escola, o que
facilitou a aproximagao. Inicialmente foi feito um contato via telefone com a coordenadora,
em seguida realizou-se uma visita a instituicdo com o objetivo de apresentar a proposta da
pesquisa e obter autorizagdo para realizé-la. ApoOs receber a autorizacdo, enviou-se o termo de
consentimento para os pais e, com a autorizac¢ao deles, realizou-se o estudo piloto em margo
de 2019, o qual foi apresentado em congresso em 2020 (13th International Congress of
Clinical Psychology, 2020, Santiago de Compostela, Espanha) e posteriormente publicado
(Oliveira & Grubits, 2020).

Em 2020, entrou-se em contato novamente com a escola A para dar seguimento a
realizagdo da pesquisa. Na ultima semana de fevereiro, os termos de consentimento livre e
esclarecido foram enviados em duas vias para os responsaveis pelas criangas. No dia 16
margo, contabilizaram-se mais de 30 termos assinados e entregues a pesquisadora e, com isso,
a realizagdo da coleta de dados foi agendada para o periodo entre os dias 23 e 27 de margo de
2020.

O andamento da pesquisa foi subitamente interrompido pela pandemia de Covid-19,
uma vez que, no dia 18 de marco, as atividades presenciais da escola A foram suspensas,

assim como ocorreu em outras institui¢des de ensino no Brasil e no mundo.
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As atividades da pesquisa ficaram suspensas até a ultima semana de novembro de
2020, quando, por intermédio de uma colega psicdloga, realizou-se o contato com a escola B.
O contato inicial foi via telefone e, em seguida, realizou-se uma reunido com a diretora e a
coordenadora da escola. Na ocasido, apresentou-se a pesquisa e obteve-se a autorizagao para
realizé-la. Na primeira semana de dezembro de 2020, foram enviados os termos de
consentimento (Apéndice B) para 30 responsaveis, mas apenas 6 deles assinaram, alegando
receio da contaminagdo pelo corona virus. Apos obter autorizagdo, um questionario
sociodemografico foi enviado aos responsaveis via google forms, apos ser analisado pela
coordenacdo da escola. Mesmo com a quantidade reduzida de participantes, a coleta de dados
foi realizada no dia 16 de dezembro 2020.

No inicio de 2021, realizaram-se algumas tentativas de contatos com outras escolas,
mas ndo houve sucesso. As escolas alegavam a impossibilidade do contato e da realizagdo da
pesquisa em decorréncia de estarem realizando somente atividades essenciais para a
manuten¢do do ano escolar.

Em meados de fevereiro de 2021, realizou-se o contato com a escola C, com o apoio
de uma pedagoga e uma psicologa que tinham proximidade com a dire¢ao da instituicdo. De
forma semelhante as escolas anteriores, o primeiro contato com a escola C ocorreu via
telefone, seguido de um contato presencial. A autorizacdo para a realizacdo da pesquisa foi
obtida apos a apresentagdo da proposta e da elaboragdo de uma estratégia de envio dos termos
de consentimento para os pais, visando a prevenc¢do da contaminac¢ao por corona virus.

A pedido da escola, organizou-se a seguinte estratégia para o envio e o recebimento
dos termos: a pesquisadora acondicionou duas vias do termo de consentimento em 20
envelopes tamanho A4, destinados a cada uma das criangas potencialmente participantes das
pesquisas. Os envelopes foram inseridos em uma caixa organizadora de plastico com tampa.

A caixa ficou estrategicamente colocada proxima ao balcdo da recepgdo da escola. Quando os
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pais se aproximavam, um funcionario dizia que havia um documento para ser retirado por eles
€ 0s proprios pais retiravam o envelope da caixa. Da mesma forma, ao longo das semanas
posteriores, os pais entregavam os envelopes inserindo-os novamente na caixa. Apds o
recebimento dos termos assinados, o questionario sociodemografico foi analisado pela
coordenacgdo e posteriormente enviado aos responsaveis. A coleta de dados ocorreu no inicio
de marg¢o de 2021, com a participagdo de 12 criangas.

Na terceira semana de fevereiro de 2021, retomou-se o contato com a escola A.
Reiniciaram-se os procedimentos da pesquisa com o envio dos termos de consentimento aos
responsaveis, os quais, apds firmarem a autorizacdo das criancas na pesquisa, receberam o
questionario sociodemografico via google forms. A coleta de dados com 22 criangas ocorreu

na terceira semana de margo de 2021.

7.11.2 Preparacdo do video

Para a realizagdo do estudo quase-experimental, necessitou-se de um estimulo que
pudesse mobilizar nas criangas o sentimento de gratificacdo e frustragdo, para posterior
realizacdo dos desenhos. Para isso utilizou-se a edi¢cao do video “O patinho feio” disponivel
em https://www.youtube.com/watch?v=KmN{Gi4xzzg.

A duracao original do video ¢ de 8’36 (oito minutos e trinta e seis segundos). Apos a
edi¢do, a animagdo passou a ter 4’22 (quatro minutos e vinte e dois segundos). Um dos
critérios para a reducdo da extensdo do video foi o tempo atencional possivel para criangas na
faixa etdria da pesquisa. Buscou-se também dar énfase aos trechos que evidenciavam
sentimento de conforto e de desconforto, e excluiram-se trechos que pudessem desviar a
atencao ou confundir a crian¢a quanto a tematica.

A animagdo contava de forma ndo verbal a historia de um patinho que havia se

perdido da mae. Nessa busca, o patinho tenta se aproximar de outras aves, mas ¢
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frequentemente hostilizado (Figura 14 A). Diante disso, o protagonista sofre, se entristece e
chora copiosamente (Figura 14 B e C). Ap6s o momento de sofrimento, o patinho reencontra
inicialmente seus irmaos (Figura 15 A e B), com quem brinca alegremente e, em seguida, sua
mae pata, que o abraca e o acolhe carinhosamente (Figura 15 C).

Figura 14

Imagens da Primeira Parte da Animagdo

Nota: Sequéncia de imagens da primeira parte da animagao que mostra o patinho sendo
hostilizado por outra ave (A), entristecido e chorando (B) e (C).

Figura 15

Imagens da Segunda Parte da Animagdo

Nota: Sequéncia de imagens da segunda parte da animagdo que apresenta o patinho feliz
reencontrando seus irmaos (A) e (B) e a sua mae (C).
7.11.3 Treinamento das Assistentes
Toda a coleta de dados foi realizada pela pesquisadora e contou-se com o apoio de
uma académica de ultimo ano do curso de Psicologia e de duas psicologas durante a coleta de

dados, que serdo denominadas no texto de assistentes.
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Cada uma das assistentes colaborou no procedimento de coleta de dados em uma das
escolas, auxiliando na condugao das criangas da sala de aula até a sala de coleta de dados. As
assistentes também realizaram observagdo do comportamento das criangas durante o
deslocamento e posteriormente deveriam descrever alguma intercorréncia que pudesse ter

mobilizado os afetos das criangas.

7.11.4 Coleta de Dados

Inicialmente estabeleceu-se contato com as institui¢des para apresentacao da proposta
e solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa. Apos receber autorizagdo, o termo
de consentimento livre e esclarecido foi enviado aos pais em duas vias, sendo que a primeira
ficava com os pais e a segunda via com a pesquisadora. Enviou-se também aos responsaveis,
por meio de formulério do google forms, o questiondrio sociodemografico elaborado pela
pesquisadora, por meio do qual seriam obtidos os seguintes dados: a idade, a escolaridade, o
estado civil, a composicao familiar e a renda salarial.

Na data prevista para a coleta de dados, a pesquisadora transitava por alguns minutos
pela escola com o objetivo de identificar alguma variavel no ambiente que pudesse afetar o
comportamento das criangas. Por exemplo: no dia da primeira visita a escola B, havia uma
mostra de atividades de arte e, na composi¢ao de uma delas, havia pegas de lego. Uma crianga
demonstrou forte interesse pelo material e se recusava, chorando e gritando, a ir para a sala de
aula sem as pecas do brinquedo.

Observou-se que outras criangas, mesmo sem interesse pelas pecas, passaram também
a chorar. Essa movimentagao no espago da escola também tinha como objetivo possibilitar
que a criangas vissem a pesquisadora e as assistentes em interacdo com a equipe da escola,

tornando-as mais familiares a elas.
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A pesquisadora também desenvolvia conversas informais com as coordenadoras,
professoras e assistentes sobre o que elas haviam observado no comportamento das criangas
na semana que antecedia o dia da coleta de dados. Antes de se iniciar a coleta dos desenhos, a
pesquisadora registrava o que havia sido observado no espago da escola e também as
informagdes obtidas nos didlogos informais.

Em decorréncia da epidemia de Covid-19, todos os protocolos de biosseguranca foram
adotados, como o uso de mascaras e alcool em gel, e a ado¢@o do distanciamento social.

Como as assistentes conduziam as criangas, elas também foram treinadas a se
aproximarem da sala de coleta e aguardarem a pesquisadora retirar a mascara (dentro de uma
distancia de seguranga) pelo tempo necessario para se apresentar para a crianga e perguntar se
ela gostaria de assistir a uma animagao e depois desenhar. Em seguida, a pesquisadora
colocava a mascara novamente e higienizava as maos com alcool 70%. Apoés a crianga aceitar
participar, a assistente informava que estaria aguardando-a para acompanhé-la de volta a sala
de aula.

A estratégia de mostrar o rosto para as criancas foi importante para o estabelecimento
do rapport e também para se obter o assentimento da crianca, nesse caso interpretado com o
fato de as criangas terem concordado em assistir a animagao e a desenhar. Embora seja a
familia a detentora do poder legal de autorizar ou ndo a participagdo de criangas e adolescente
em pesquisa, além do consentimento dos pais ou responsaveis, ¢ importante que se obtenha a
concordancia da crianga (Gaiva, 2009). Nesse caso, como as criangas nao eram alfabetizadas,
ndo foi possivel obter o assentimento por escrito, mas todas as criangas que participaram,
concordaram em fazé-lo.

Ao adentrar na sala (ventilada com janela aberta) para coleta de dados, estabeleceu-se

um didlogo com as criangas sobre alguma tematica que pudesse deixa-la a vontade no
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ambiente e facilitar o estabelecimento do rapport, tais como: didlogo sobre a personagem que
constava no ténis da crianca, um adereco de cabelo, gosto por animagdes, entre outros.

A coleta de dados iniciou-se com as crian¢as desenhando sem receber nenhum
estimulo, ou seja, sem assistir a nenhuma parte da animagao, com o objetivo de estabelecer
uma situagdo controle, com a qual os desenhos produzidos posteriormente seriam
comparados.

Na Fase 0 (antes da exibi¢do da animagdo), ofereceu-se folha branca A4 e lapis preto
n° 2, e convidou-se a crianca para desenhar. Em seguida, recolheu-se o desenho, retirou-se o
lapis preto, e solicitou-se que a crianga escolhesse um lapis colorido para a realizacdo do
desenho. Os lapis estavam distribuidos nas seguintes cores: amarelo, laranja, azul claro, azul
escuro, verde claro, verde escuro, vermelho claro, vermelho escuro, marrom, violeta e preto, e
dispostos em um porta-lapis.

Na Fase 1, com o uso de um notebook, exibiu-se 2'56" (dois minutos e cinquenta e seis
segundos) da animagdo para a crianga e, em seguida, exibiu-se o video. Esse trecho ilustrava a
tristeza e o choro do patinho ao procurar por sua mae e nao a encontrar. Apods a exibigao,
solicitava-se as criangas que fizessem um desenho acromatico com lapis preto n° 2 em folha
branca A4. Apds recolher o desenho acromatico, outro desenho, dessa vez cromatico, foi
solicitado. O segundo desenho foi recolhido e iniciou-se a Fase 2, com a continuidade da
exibi¢do do video.

Na Fase 2, conclui-se a exibi¢do da animagdo, que apresentava o reencontro do
patinho com sua mae e seus irmaos. O sentimento de satisfacdo e alegria do protagonista ¢
evidenciado. Na sequéncia, repete-se o procedimento de solicitar primeiro o desenho
acromatico com lapis preto n°® 2, que, apos ser recolhido, foi seguido pela realiza¢dao do

desenho cromatico com 1 1apis colorido.
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A Fase 0, estruturada como situacao controle, foi realizada sem nenhum estimulo, ou
seja, sem que as criangas assistissem a nenhum trecho da animacdo. As Fases 1 e 2 ocorreram
respectivamente ap6s trechos da animagao, que mobilizavam sentimentos de desconforto e
conforto, com o objetivo de investigar se os tracos das criangas apresentavam alguma
alteracdo, considerando o que preconiza a teoria dindmica e estética.

Ap6s a conclusdo do procedimento com a crianga, a assistente a acompanhava de volta
a sala de aula, e se dirigia novamente a sala de coleta com outra crianga. Nesse intervalo, a
pesquisadora registrava o que havia sido observado em relagdo ao comportamento verbal e
ndo-verbal da crianca durante a exibi¢dao da animagdo e execucao do desenho. Registrava-se

também o relato das observagdes feitas pelas assistentes.

7.12 Analise dos dados

O procedimento de andlise iniciou-se com o tratamento dos dados sociodemograficos,
pois estes, com base em estatistica descritiva, caracterizam a amostra.

As conversas informais entre a pesquisadora e as coordenadoras, professoras e
assistentes versavam em torno de alteragdes no comportamento das criangas na semana que
antecedia a data do experimento. As questdes eram em relacdo a agitagdo motora, choro,
recusa das atividades escolares e agressividade. Embora o objetivo do experimento ndo fosse
avaliar o estado emocional das criangas de um ponto de vista estrutural, e sim em um dado
momento especifico, os questionamentos feitos a equipe escolar poderiam representar uma
variavel nos resultados e, se assim fossem, deveria ser apresentada e discutida.

Nenhum relato foi feito sobre alteragdo de comportamento das criangas na semana que
antecedia a coleta de dados. A equipe escolar relatou questdes como auséncia as aulas e
atrasos dos alunos; esquecimento do lanche; e necessidade de administracdo de medicacao

pela professora ou assistente a alguma crianga. Dentre essas situagdes, especificamente no dia
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da coleta de dados, em uma das escolas a professora havia administrado um medicamento
para uma crianga, € em outra, um aluno havia chegado na escola com 30 minutos de atraso. A
equipe referiu-se as situagdes mencionadas como tipicas e frequentes no cotidiano escolar,
especialmente por se tratar de criancas pequenas.

As observagdes realizadas pela pesquisadora, em relagdo ao ambiente, e pelas
assistentes, durante a conducao das criancas, nao revelaram nenhuma intercorréncia. Assim,
juntamente com as conversas informais, ndo se observou nenhum fator que pudesse ser
configurado como uma variavel com influéncia no experimento

As observacdes registradas pela pesquisadora em relagdo ao comportamento das
criangas durante a situacdo do experimento foram tratadas por meio do modelo de andlise
fenomenolodgica descrito por Amedeo Giorgi (Amatuzzi, 1996; Holanda, 2003; Nunes, 2010),
conforme modelo descrito em Giorgi e Sousa (2010).

Edmund Husserl desenvolveu um método capaz de investigar processos mentais, €
Giorgi, por sua vez, realizou a reflexdo e uma adaptacao do método de Husserl para a
Psicologia. O método fenomenoldgico de investigagdo e analise de dados de Amedeo Giorgi
tem como objetivo conciliar a epistemologia da fenomenologia e as premissas exigidas para a
constru¢ao de um complexo metodologico suscetivel de aplicagdo por outros pesquisadores
(Giorgi & Sousa, 2010).

O método fenomenoldgico em pesquisa se compde em uma perspectiva descritiva, ao
permitir que o fenomeno fale por si mesmo, buscando compreender o sentido da experiéncia
atribuido pelo proprio sujeito (Holanda, 2006). Consiste ainda em descrever a experiéncia de
um ou mais sujeitos em relacdo a algo (conceito ou fendmeno), com o objetivo de encontrar a

esséncia do vivido ou os elementos comuns na experiéncia dos sujeitos.
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A analise dos dados da observagao nao estruturada referentes a cada uma das fases
estdo organizadas de acordo com as seguintes etapas do método de Giorgi (Figura 16) (Giorgi
& Sousa, 2010):

a) estabelecimento do sentido geral.

b) determinacdo das unidades de significado. Essa etapa tem um carater pratico e ¢
utilizada para analisar protocolos muito extensos, de forma a garantir o cuidado necessario
com o que foi relatado. Embora as verbalizagdes das criangas durante o procedimento tenham
sido breves, optou-se em manter essa etapa com o objetivo de conferir clareza ao processo de
analise.

¢) conversdo das unidades de significado em sentenga psicoldgica.

d) e, por fim, a composi¢ao da estrutura geral de significado (Giorgi & Sousa, 2010).
Figura 16

Meétodo de Analise Fenomenologica de Giorgi

n = e

Leitura atenciosa da transcri¢do, e em decorréncia da Obter um sentido da experiéncia na
“epoché”, nao ha énfase em partes fundamentais, nem sua globalizagdo.
levantamento de hipotese.

l |

Obter um sentido da experiéncia
Determinagéo das — . Divisao do protocolo de descri¢des em partes menores __,  em sua globalizagdo de forma mais
unidades de significado. e explicitacdo de significados. aproximada de uma leitura
psicologica.

| 1

Estabelecimento do —_
sentido geral.

Conversao das unidades de Transformagdo da linguagem comum do sujeito em Articular o sentido da experiéncia
significado em sentenga expressdes que explicitam o significado psicologico. do sujeito em uma perspectiva
psicologica. psicologica.

l l

Transformacao da unidade de
—_— significado em uma estrutura
descritiva geral.

Determinagdo das Sintetizar as unidades de significado psicolégico de
unidades de significado. forma interpretativa com base no tema do estudo.

Nota: Descrigao das fases do Método de analise fenomenoldgica de dados de Giorgi em relagdo a
identificagdo, descri¢do e objetivo.

Para a analise qualitativa dos desenhos, foram construidas trés tabelas (Apéndice D, E
e F). referentes a Fase 0, Fase 1 e Fase 2 do experimento. As tabelas apresentam os dados de

cada uma das criangas no tocante a idade em meses, ao sexo, ¢ a classificagao dos rabiscos
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quanto as caracteristicas do trago: arredondado, quebrado, pressao (tragos mais espessos em
consequéncia da pressdo administrada no lapis), e com pontos de choque (sinal em formato de
ponto ou pequenos tracos produzido pelo golpear da ponta do lapis sob a folha de papel), e
tipo de lapis.

Com base na referida classificacdo, para o processo de discussdo foram construidas
duas categorias de tracos a serem destacadas em cada fase: categoria um, “Trago bom”
relacionado ao traco arredondado, com auséncia de pressao e pontos de choque; e categoria
dois, “Trago mau” correspondente aos tragos quebrados, com pressdo no lapis, ou com pontos
de choque. Alguns desenhos apresentaram caracteristicas do “Trago bom” e do “Traco mau”,
nos quais foram denominados de tragos mistos.

Considerando o objetivo da pesquisa no sentido de investigar a relacdo entre estados
emocionais e os tipos de traco, bom e mau, foi necessario que os tragos mistos fossem
também assim classificados. Para tanto, utilizou-se para o julgamento dos desenhos o conceito
de Gestalt oriundo da Psicologia Gestaltista. Gestalt ¢ uma palavra alema que tem como
traducdo aproximada configuracdo, boa forma, e se refere a como, perceptivamente, o cérebro
humano busca sempre a melhor forma para aquilo que ¢ visto (Ribeiro, 1985/2012). Com
isso, buscou-se considerar a melhor configura¢do de cada desenho em relagdo as
caracteristicas do trago, ou seja, as producdes foram analisadas de forma a identificar qual
tipo de trago, bom ou mau, melhor a caracterizava. Com base nisso, os desenhos com tragos
mistos foram classificados em “Trago bom” ou “Trago mau”, como os demais desenhos.

Para a analise quantitativa dos desenhos, utilizou-se dos dados dos tragos contidos em
cada uma das tabelas de classificagdo (Apéndice D, E e F)., os quais foram submetidos a analise
estatistica ndo paramétrica por meio do teste de McNemar no software Statistical Package for

the Social Science (SPSS) versao 25.
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Em relagdo a classificacdo dos desenhos, por estes representarem um dado primordial
do estudo, com o objetivo de avaliar o viés do pesquisador, todos os desenhos originais foram
submetidos a avalia¢do de 3 juizes independentes, que os classificaram em ‘Trago bom” e
“Trago mau”. Apds a avaliacdo, os resultados da classificacao dos juizes foram comparados
com a classificacdo feita pela pesquisadora, e para isso realizou-se andlise estatistica de

concordancia, utilizamos do teste Kappa de Fleiss.
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8 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Antes de iniciar a discussdo dos resultados propriamente ditos, ¢ importante ressaltar
que este estudo foi realizado em meio a pandemia de Covid-19, que alterou drasticamente o
dia a dia das pessoas, em decorréncia das limitacdes que impds e dos cuidados que exigiu. Os
impactos da pandemia na histéria do mundo ¢ uma tematica ja largamente discutida, e os
prejuizos a satde mental j4 estdo sendo apresentados em inimeros estudos como Garrido &
Rodrigues (2020), Moreira et al., (2020) e Nabuco et al., (2020).

A coleta de dados foi realizada no inicio do ano escolar de 2021, um ano
aproximadamente ap6s o planejado, em um momento em que muitas criangas retornavam de
um ano escolar em modalidade remota, vivenciado em casa, em isolamento social, com
proximidade somente com a familia nuclear. Diante disso, e embora se tenha monitorado
alteracdes do comportamento das criangas por meio de didlogo com a equipe escolar na
semana da coleta de dados, ndo sabemos até que ponto os impactos da pandemia podem ter
influenciado a forma com que as criancgas desenharam, sendo esse um viés considerado na
pesquisa.

O estudo foi realizado com 40 criangas da Educagdo Infantil em ambiente escolar,
com o objetivo de demonstrar a relacdo entre estados emocionais e as caracteristicas dos
tracos de criancas com faixa etaria entre 24 e 48 meses, com base nos pressupostos da teoria
dindmica e estética. Com o intuito de ilustrar parte do percurso realizado em direcdo a esse
objetivo, a discussdo dos resultados sera realizada em quatro topicos: perfil sociodemografico
da amostra, observacdo estruturada das narrativas e expressao nao verbal das criancas,
desenhos, que serdo discutidos qualitativa e quantitativamente e articulados com a teoria

dindmica e estética, e por fim a avaliacdo dos juizes.
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Os dados sociodemograficos das familias das criangas sdo apresentados na Tabela 1.

Tabela 1

Dados sociodemograficos dos participantes

Dados N %
Sexo

Feminino 27 67,5
Masculino 13 32,5
Média de idade dos participantes (meses)

Feminino 38,4 67,5
Masculino 37,2 32,5
Idade da méae

Entre 20 e 30 anos 15 37,5
Entre 30 e 40 anos 22 55
Entre 40 e 50 anos 3 7,5
Idade do pai

Entre 20 e 30 anos 3 7,5
Entre 30 e 40 anos 27 67,5
Entre 40 e 50 anos 10 25
Escolaridade da mae

Ensino fundamental = =
Ensino médio 6 15
Graduagao 13 32,5
Especializagao 14 35
Mestrado 7 17,5
Escolaridade do pai

Ensino fundamental 1 2,5
Ensino médio 6 15
Graduagao 16 40
Especializagao 7 17,5
Mestrado 10 25
Renda mensal familiar

Até 5 salarios 15 37,5
Entre 5 e 10 salarios 14 35
Entre 10 e 15 salarios 9 22,5
Mais de 15 salarios 2 5

A escassez de estudos referentes as produgdes graficas de criangas na faixa etaria de 2

a 4 anos refletiu sobre a discussao dos dados sociodemograficos deste estudo. As referéncias

destacadas por meio de estudo de revisdo de literatura apresentam apenas 2 estudos (Salsa &

Gariboldi, 2018; Salsa & Vivaldi, 2017), que apresentaram algum dado sociodemografico

referente a caracterizagdo da amostra.
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Conforme os resultados sobre as caracteristicas sociodemograficas dos participantes
da pesquisa, os pais das criangas, em sua maioria com idade entre 20 e 40 anos, apresentam
alto nivel de escolaridade, sendo que 85% das maes e 82,5% dos pais apresentam escolaridade
em nivel de graduacdo ou superior, considerando-se que em 2020, apenas 21,8% da
populacao brasileira com idade entre 25 e 34 anos apresentava escolaridade em nivel superior
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica [IBGE], 2020).

O estudo de Salsa e Vivaldi (2017) objetivou analisar o inicio da compreensao e
producdo de desenhos representacionais de 56 criangas com idade entre 2 anos e meio ¢ 4
anos, divididas em dois grupos de 28 criangas de nivel socioeconémico médio (NSE) médio e
baixo. O nivel de escolaridade dos pais das criangas em NSE médio configurou-se com mais
de 90% apresentando escolaridade em nivel de graduacdo, aproximando-se da amostra deste
estudo, em que mais de 80% dos pais apresentaram escolaridade em nivel de graduacao ou
superior.

O nivel de escolaridade dos pais das criangas da presente amostra também se aproxima
ao nivel de escolaridade das maes de NSE médio do estudo de Salsa e Gariboldi (2018). O
estudo apresentou como objetivo explorar a relagdo entre a compreensao precoce de desenhos
em dois grupos de 14 criancas com idade entre 30 e 38 meses de NSE médio e baixo, e 90 %
das maes das criancas apresentaram escolaridade em nivel de graduagdo ou superior.

A condicdo socioecondmica das familias dos participantes da pesquisa se revelou em
62,5% com renda superior a 5 salarios minimos, ocupando melhor posi¢do socioecondmica se
comparada com mais de 40% da populacdo brasileira que vivia em 2020, antes da pandemia,
com renda per capta mensal entre 1/4 de saldrio minimo, valor em torno de 250 reais, e 12
salario minimo, aproximadamente 499 reais (IBGE, 2020).

Quanto a renda familiar, Salsa e Vivaldi (2017) e Salsa e Gariboldi (2018) nao

apontam nenhum dado sobre a amostra de NSE médio. Os estudos mencionam, porém, que as
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familias de NSE baixo apresentaram como fonte principal de renda algum tipo de auxilio
governamental, fato que representa um acentuado distanciamento das condi¢des de renda das
criangas deste estudo.

Os mesmos estudos apontaram que as criangas de NSE médio apresentaram melhores
resultados se comparadas as criangas de NSE baixo no tocante a compreensao e a produgdo
desenhos. As autoras atribuem a discrepancia nos resultados ao fato de ser oportunizada a
utilizagcdo de materiais de desenho as criangas de NSE médio, tais como recursos infantis com
imagens, como livros e videos, e a assisténcia das maes em atividades de desenho (Salsa &
Gariboldi, 2018; Salsa & Vivaldi, 2017).

A fluidez das criangas em desenhar depende do ambiente em que vivem no tocante a
disponibilidades de recursos para desenhos e dos aspectos afetivos das relagdes que
estabelecem (Anning & Ring, 2009; Coates & Coates, 2016; Cox, 1992/2012; Kellogg, 1970;
Lowenfeld, 1954/1977; Méredieu, 1974/2006), pois “O acolhimento do adulto frente aos
primeiros rabiscos da crianga servird como fator norteador para o avanco ou estagna¢ao no
desenvolvimento dessa forma de expressdao” (Grubits & Oliveira, 2020, p. 215).

Os estimulos oferecidos pela familia, como a oportunidade de ter alguém a quem
imitar (ver os pais escrevendo), podem auxiliar na aquisi¢do precoce de habilidades para o
desenho (Quaglia & Saglione, 1976/1979), assim como nao receber recursos adequados para a
atividade, ndo ter um modelo a que imitar, ou ndo receber confirmacao afetiva para realiza-la
pode fazer com que a crianga ndo desenhe (Longobardi & Quaglia, 2012a).

Considerando que o nivel socioecondmico nos fatores escolaridades dos pais e renda
familiar influenciam no desenvolvimento grafico, em decorréncia de que criangas de NSE
mais alto tenham mais acesso a recursos materiais e afetivos na tarefa desenhar, pode-se supor
que a renda familiar e a escolaridade dos pais das criangas deste estudo podem ter

influenciado na atitude das criangas frente ao experimento. Durante a coleta dos desenhos, as
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criangas se mostraram familiarizadas e a vontade na tarefa de desenhar e, mesmo com pouca
idade e desenvolvendo uma atividade com pessoas desconhecidas, atenderam a solicitagao

para desenhar em todas as fases do experimento.

8.2 Resultados e discussio da observacio estruturada sobre as narrativas e a expressao
nao verbal das criancas

Nesta investigagao foram consideradas ndo s6 as caracteristicas dos desenhos das
criangas, mas também sua atitude ao fazé-lo, pois, conforme Quaglia e Saglione (1976), uma
investigacdo acerca do desenho infantil deve iniciar-se a partir da observagao da atitude da
crianga frente ao desenho e ndo somente a partir dele, que, ao ser considerado somente em
suas caracteristicas formais, impede que uma compreensdo dinamica possa ser realizada.

O posicionamento de Quaglia e Saglione (1976) em relagdo a necessidade de se adotar
um olhar multiplo diante do estudo do desenho sugere uma postura fenomenoldgica. Com
base no método fenomenoldgico de observacao da realidade, o fendmeno, nesse caso os
rabiscos das criangas pequenas, ¢ sempre uma totalidade que se desdobra e, nesse
desdobramento, ndo ha nenhuma parte que seja mais importante que outra (Joyce & Sills,
2016). Assim, para que se compreenda um fendmeno na forma mais proxima daquilo que ele
¢ de fato, tudo o que emanar dele deve ser considerado de forma articulada com sua
totalidade.

Investigar as narrativas relacionadas ao desenho auxilia fundamentalmente na
investigacdo sobre os rabiscos da crianga. Considerando que o ato de desenhar revela aspectos
fisicos, psicologicos e sociais, ao fazé-lo a criancga se manifesta de forma integral. Assim
sendo, associar narrativas e expressao nao verbal da crianca mostra-se pertinente, uma vez

que as narrativas das criangas relacionadas aos seus rabiscos sdo fonte de informagao em
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relacdo a construgdo formal dos tragos, pensamento esse que sustenta a produgdo (Coates e
Coates, 2006, 2011, 2016) e ¢ essencial para a compreensdo de seu significado (Cox, 2005).

Estudar o grafismo infantil preconiza uma forma ampliada de olhar para o ato de
desenhar, investigando os multiplos fatores relacionados a ele, ndo de forma isolada e
estanque, mas articulada e fluida. Diante disso, observar o contetido nao verbal e as narrativas
apresentadas pelas criangas durante o experimento mostrou-se fundamental para uma ampla
compressdo do fendmeno estudado.

Os dados da observacao estruturada, compostos pela descricao dos conteudos
apresentados pelas criancas durante o experimento, foram organizados da seguinte forma:
expressao ndo-verbal, que se constituiu das observagdes da pesquisadora em relagao ao
comportamento das criangas durante as trés fases do procedimento; e narrativa, elaborada
pelas frases proferidas pelas criangas e compreendidas pela pesquisadora ao longo da coleta
de dados.

As verbalizagdes da pesquisadora constam nos resultados e ocorreram nos momentos
de interagdo com os participantes. Com o objetivo de ndo interferir no processo que estava
sendo vivido pelas criangas durante o experimento, quando demandada pelos participantes, a
pesquisadora interagia com eles de forma nao verbal, ou por meio de verbalizacdes de frases
curtas e objetivas, em sua maioria estruturadas de forma descritiva com base na verbaliza¢ao
da propria crianca, no chamado espelhamento.

Todos os resultados da analise fenomenoldgica da observagdo estruturada das trés
Fases (Apéndice F, G e H) estdo organizados de acordo com as etapas do método de Giorgi
(Giorgi & Sousa, 2010) (Figura 16).

Os resultados da Fase 0 estdo descritos nos quadros de 1 a 4, caracterizando todas as

etapas do método fenomenologico. No tocante as Fases 1 e 2, serd apresentada somente a
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ultima etapa, denominada de composi¢ao da estrutura geral de significado, respectivamente

nos quadros 5 e 6.

Quadro 1

Fase 0 — Estabelecimento do sentido geral

Expressdo ndo-verbal

Enquanto as criancas desenhavam, inicialmente olhavam para a pesquisadora e para o
ambiente circundante.

Em seguida, passavam a olhar para a folha enquanto desenhavam e, as vezes,
olhavam a ponta do lapis.

As criangas movimentaram a folha no sentido horario e anti-horario e também a
viravam.

Algumas criangas colocavam uma perna sobre a outra na cadeira, outras se
ajoelhavam sobre ela.

Elas aproximavam o tronco da mesa quando desenhavam e recostavam quando
terminavam.

A expressdo facial das criangas se alterou quando elas sorriam.

Narrativas

Vou desenhar aqui.

Vou desenhar embaixo.

Que pontona! (referindo-se ao tamanho da ponta do lapis).

Quero verde.

Eu gosto de vermelho.

Eu tenho um sapato dessa cor (apontando para o lapis).

Minha mde gosta de amarelo.

Tia, vocé gosta de que cor?

P- Eu gosto de varias cores.

Esse computador é seu?

P- Assentiu com um movimento da cabega e sorriu pra crianga.

Sua blusa é preta assim! (olhou para pesquisadora e mostrou o lapis preto).
Eu sei desenhar bonito.

Meu cachorro. (apontando para o desenho).

Olha! Cor do céu.

Ndo tem cor-de-rosa nem lilas.

O Lucas (nome ficticio em substitui¢cdo ao nome mencionado pela crian¢a) ndo sabe
desenhar.

Eu desenho na minha escola.



Quadro 2

Fase 0 - Determinagdo das unidades de significado

Expressdo ndo-verbal

Enquanto as criangas desenhavam,
inicialmente olhavam para a pesquisadora
e para o ambiente circundante.

Também olhavam para a folha enquanto
desenhavam e, as vezes, olhavam a ponta
do lapis.

As criangas movimentaram a folha no
sentido horario e anti-horario.

Algumas criangas colocavam uma perna
sobre a outra na cadeira, outras se
ajoelhavam sobre ela.

Elas aproximavam o tronco da mesa
quando desenhavam e recostavam
quando terminavam.

A expressao facial das criangas se alterou
quando elas sorriam.

As criangas faziam contato visual e
exploravam o ambiente.

Estavam interessadas na atividade.

Exploraram o recurso.

Movimentavam-se livremente.

Buscavam a posi¢ao mais adequada.

As criangas sorriram.

Narrativas

Vou desenhar aqui.
Vou desenhar embaixo.

Que pontona! (referindo-se ao tamanho
da ponta do lapis).

Quero verde.

Eu gosto de vermelho.

Eu tenho um sapato dessa cor
(apontando para o lapis).

Minha made gosta de amarelo.

Tia, vocé gosta de que cor?

P- Eu gosto de varias cores.

Esse computador é seu? (dirigindo-se a
pesquisadora)

P — Assentiu com o movimento da cabeca
e sorriu para a crianga.

Sua blusa é preta assim (olhou para a
pesquisadora e mostrou o lapis de cor
preta).

Eu sei desenhar bonito.

Meu cachorro. (apontando para o
desenho).

Olha! Cor do céu.

Nao tem cor-de-rosa nem lilas.

Indicou onde iria desenhar.

Escolheu uma parte da folha para
desenhar.

Surpreendeu-se com o tamanho da ponta
do lapis.

Escolheu a cor verde.

Apresentou seu gosto pela cor vermelha.
Relacionou a cor de um lapis com a cor
de um de seus sapatos.

Revelou o gosto da mae pela cor amarela.
Apresentou interesse pela cor de
preferéncia da pesquisadora.

Respondo que gosto de varias cores.
Curiosidade sobre o computador.

Resposta ndo-verbal.

Relacionou a cor da blusa da
pesquisadora com a cor de um dos lapis.

Afirma produzir desenhos bonitos.
Desenha seu cachorro.

Surpreende-se ao relacionar o lapis azul
com a cor do céu.
Nota a falta das cores cor-de-rosa e lilas.
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O Lucas (nome ficticio em substitui¢do Fala sobre uma pessoa que nao sabe

ao nome mencionado pela crian¢a) ndo  desenhar.

sabe desenhar.

Eu também desenho na minha escola. Relaciona o desenhar do momento da
coleta com o desenhar na sala de aula.

Quadro 3
Fase 0 - Conversdo das unidades de significado em sentenc¢a psicologica
Expressdo ndo-verbal
As criangas exploravam o ambiente e os recursos. Movimentavam-se com liberdade e
sorriam.
Expressao verbal

As criangas estavam interessadas na atividade. Verbalizaram livremente. Interagiram
com oS recursos € com a pesquisadora.

Quadro 4
Fase 0 - Composi¢ado da estrutura geral de significado — Integragdo das narrativas e

expressdo ndo verbal

Quadro 5
Fase 1 - Composi¢ado da estrutura geral de significado — Integragdo das narrativas e

expressdo ndo verbal

Quadro 6
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Fase 2 - Composi¢do da estrutura geral de significado - Integragdo da expressdo verbal e ndo

verbal

Os resultados das observagdes estruturadas foram compostos pela integracao das

analises dos dados das narrativas e da expressdo ndo verbal, pois eles foram consonantes entre
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si em relagdo ao tipo de estimulo dispensado em cada fase, ou seja, tanto um quanto o outro
corresponderam aos sentimentos mobilizados pelas tematicas da animagao vivenciados em
cada momento do experimento. Os resultados estdo sintetizados nas estruturas gerais de
significado da observagao estruturada referentes as Fases 0, 1 e 2, que indicaram respectiva e
aparentemente: auséncia de frustracdo; experiéncia de frustragdo e experiéncia de
gratificagao.

Na Fase 0 (sem inser¢ao de estimulo), os resultados da observacao estruturada
revelaram expressdo ndo verbal e narrativas espontaneas, com auséncia de tensao,
acompanhada de atitude colaborativa, interessada e de exploracdo. As criangas exploraram o
ambiente e os recursos, e revelaram naturalmente aspectos relacionados as suas preferéncias e
relagdes interpessoais. A forma com que as criangas se expressaram na realizagao dos
desenhos na Fase 0 remete ao componente afetivo e intelectual de afirmacdo e de exploragao
presente no comportamento de fugamento da crianga até os 3 meses na fase de amamentagao
(Spitz, 1957/1998), exposto na base genética do “Traco bom” (Quaglia & Saglione,
1976/1979). Dessa forma, ao se relacionarem os resultados da observagao estruturada com o
conteudo afetivo e intelectual do “Trago bom”, e sendo este diretamente relacionado a
sentimentos de gratificagdo, pode-se supor que o estado emocional das criangas, nesse
momento, estava pautado em um sentimento de conforto.

Os resultados da observacao nao estruturada em relacdo a Fase 1 (inser¢ao de estimulo
de frustracdo) evidenciaram que as crian¢as demonstraram de forma pronunciada o incomodo
vivenciado com a experiéncia. Ao longo dessa fase do experimento, as criangas apresentaram
narrativas sobre o sofrimento do protagonista, a preocupag¢ao com o paradeiro de sua mae, os
riscos que ele poderia estar correndo e quem cuidaria dele. Paralelo a isso, as manifestagdes

ndo verbais apresentaram franzimento da testa, apertamento dos labios e das maos, e
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tensionamento de ombros. Algumas criangas buscaram evitar o conteido da animacao,
desviando o olhar e direcionando-o para os lados.

Os comportamentos das criangas e o teor de suas narrativas na Fase 1 revelam uma
tentativa de lidar, resistir ou evitar a forte tensdo emocional de desconforto contida na
animacdo. Essas manifestacdes podem ser relacionadas ao componente afetivo e intelectual de
negacao e recusa presente no comportamento de fugamento da crianga apos os 3 meses na
fase de amamentagao (Spitz, 1957/1998), e que contribui para a génese no tocante ao aspecto
genético do “Trago mau” (Quaglia & Saglione, 1976/1979). Assim, sendo o “Trago mau”
relacionado a sentimentos de desconforto, e as expressdes das criangas serem passiveis de
interlocu¢do com a base estrutural desse tipo trago, os resultados parecem apontar que o
estado emocional das criangas, naquele momento, era de frustragao.

A Fase 2 (insercao de estimulo de gratificacdo) apresentou os resultados da observacao
estruturada por meio de expressoes ndo verbais da crianga, tais como sorrir, recostar-se na
cadeira, bater palmas, e relaxar os ombros, maos, 1abios e testa, ao lado de narrativas
relacionadas a surpresa, curiosidade, satisfacdo, alivio, e reconhecimento do estado emocional
do patinho. As formas com as quais as criangas se expressaram na Fase 2 ndo mais se
relacionam com a atitude afetiva e intelectual do “Trago mau”, como ocorreu na Fase 1 ¢
novamente assumem, assim como na Fase 0, uma atitude relacionada afetiva ¢
intelectualmente com o “Trago bom™.

Em sintese, nota-se que hd uma relagdo entre as narrativas e o conteudo ndo verbal,
com o tipo de estimulos dispensando em cada fase da animagao, considerando-se que os
resultados da observacao estruturada sugerem que as criangas ndo estavam se sentindo
desconfortaveis na Fase 0, experimentaram um sentimento de desconforto na Fase 1, e que

finalizaram o experimento sentindo-se confortaveis.
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8.3 Analise qualitativa dos desenhos

A amostra deste estudo ¢ formada por criangas com idade entre 2 e 4 anos. Nessa
etapa evolutiva, de acordo com as teorias do desenvolvimento infantil, a crianga desenvolve a
capacidade simbdlica, ou seja, ela ja € capaz de utilizar-se de um objeto “como se” fosse
outro. Essa capacidade ¢ considerada presente também no ato de rabiscar, embora saiba-se
que, nessa idade, ela ndo busca representar os objetos em suas caracteristicas reais
(Longobardi et. al, 2015), mas manifesta suas percepgdes sobre os objetos com base na
expressividade dos tracos relacionadas as categorias éticas de “bom” e “ruim”, e estética
“bonito” ou “feio”, que sdo determinadas pelo tipo de vivéncia que a crianga experimentou
com o objeto (Longobardi & Quaglia, 20212a).

No caso deste estudo, as producdes das criangas ndo tiveram o objetivo de representar
o patinho, sua mae, ou qualquer outra personagem. Elas representaram seu estado emocional
no tocante a experiéncia ocasionada pela qualidade “boa” ou “ma” que experimentaram em
cada fase do procedimento. Assim, as discussdes sobre os resultados de suas producdes ndo
versam sobre sua capacidade de representar formalmente as personagens ou as situagdes
apresentadas na animacao, e sim sobre como as criancas produzirdo seus rabiscos no tocante
as caracteristicas dos tragos em seu aspecto representativo, com base em como elas estavam
se sentimento no momento do experimento.

Foram realizados 240 desenhos ao longo do experimento: 120 com lapis acromatico e
120 com lapis cromatico, que foram classificados em “Trago bom” (Figura 17) e “Trago mau”
(Figura 18), e distribuidos de acordo com cada uma das trés Fases de execucdo (Tabela 2). Os
desenhos na Fase 0 foram realizados apds o estabelecimento de um bom rapport entre a
pesquisadora e as criangas, sem a inser¢cao de nenhum estimulo, ou seja, sem a apresentacao

de nenhum trecho da animacao. Os resultados referentes a Fase 0 foram realizados
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predominantemente caracterizados pelo “Trago bom” em contraponto a uma ocorréncia

minima de “Trago mau”.

Tabela 2

Sintese da ocorréncia do “Traco bom” e “Traco mau” nas trés Fases

Tipo de Traco Fase 0 Fase 1 Fase 2

Fase % Fase % Fase % Fase % Fase % Fase %

Ac. Cr. Ac. Cr. Ac. Cr.
“Trago bom” 36 90 33 82,5 12 30 9 22,5 31 77,5 27 67,5
“Trago mau” 4 10 7 7,5 28 70 31 77,5 9 22,5 13 32,5

Nota: Legenda: Ac. (acromatica). Cr. (cromatica).

Assim como a linguagem, os rabiscos das criangas sdo dotados de simbolismo
(Quaglia & Saglione, 1976/1979) e podem expressar seus estados emocionais em relagao aos
sentimentos de gratificagdo e frustracdo (Quaglia, 2001), por meio, respectivamente, do
“Trago bom” e “Trago mau”. Diante disso, considerando que as produg¢des das criangas na
Fase 0 foi em sua maioria classificada como “Traco bom”, ha a indica¢do de que elas ndo
apresentaram um estado emocional relacionado a sentimento de frustragao.

Observou-se que a predominancia do “Traco bom” na composi¢do das producdes na
Fase 0 se mostraram em congruéncia com o resultado da observacao estruturada referente a
mesma Fase, que apontou auséncia de frustragdo na experiéncia das criangas.

Importante ressaltar que, por se tratarem de criangas, despendeu-se uma atengao
especial ao estabelecimento do rapport entre a pesquisadora e elas, pois mesmo que os
participantes estivessem se sentindo a vontade diante da realiza¢do dos desenhos, tratava-se
de criangas pequenas, interagindo com pessoas que nao conheciam e que faziam uso de
mascara (como medida de biosseguranga). Acredita-se que o bom estabelecimento do rapport

foi fundamental para que as criangas continuassem engajadas na Fase 1 do experimento, pois
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pensou-se na possibilidade de elas se recusarem a desenhar nessa etapa do experimento, em

decorréncia do conteudo do trecho da animacgao que seria apresentado.

Figura 17

’

Exemplo de “Tra¢o bom’

Nota: “Trago bom” caracterizado por tragos arredondados, circulares e leves, executado por uma
crianga de 2 anos ¢ 7 meses, em estado emocional de gratificagao.
A imagem foi tratada digitalmente para fins de visualizagdo, devido a isso a tonalidade da cor azul esta
mais escura que na imagem original.

Na Fase 1, observaram-se importantes alteracdes nos tragos, se comparados aos

resultados da Fase 0. Apos a apresentagdo da primeira fase da animagao, que apresenta

conteudo de desconforto, notou-se um aumento significativo de desenhos compostos pelo
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“Traco mau”, produzido por sujeitos que se encontravam em situagdes de desconforto
emocional, de raiva, medo, e etc. (Quaglia & Saglione, 1976/1979).

Embora o “Traco bom” tenha ocorrido em alguns desenhos, o “Traco mau” aumentou
expressivamente na Fase 1. Os desenhos que apresentaram o “Trago mau” com pontos de
choque (Figura 19), de maneira geral, ndo foram numerosos (Apéndice E), contudo foi
possivel observar que as criangas que os produziram apresentavam, além de rabiscos com essa
caracteristica, expressao facial com franzimento da testa e, por vezes, pressao nos labios. Em
consonancia a isso, Quaglia e Saglione (1976) mencionam sobre a presenca de ponto de
choque em produgdes de criangas que, em situagdes de tensdo e medo, bateram com o lapis na
folha com forga consideravel, ao mesmo tempo em que sua expressao facial revelava
agressividade. Longobardi et. al. (2015) mencionam ainda que essa caracteristica do traco
corresponde ao gesto de bater, que, juntamente com o gesto de acariciar, surge na fase do
rabisco expressivo e associa-se respectivamente ao “Trago mau” e ao “Traco bom”. O traco
produzido pelo gesto de acariciar indica algo que a crianga queira pra si, que a conforte,
enquanto aquele produzido pelo gesto de bater associa-se a algo que frustra a crianga, e ela
entdo expressa a intencao de agredir e o faz atingindo a folha vigorosamente com o lapis.

A trajetoria do pequeno pato em busca de sua mae e o reencontro com ela sao fatores
evidentemente mobilizadores dos afetos das criangas. Os participantes mencionavam e se
referiam as personagens durante a exibi¢do da animacao e a produg¢do grafica, contudo, como
j& mencionado, o objetivo ndo era representar as personagens conforme sua configuracao real,
e sim a experiéncia impregnada de afeto que os participantes viveram com elas. O gesto da
crianga e o trago formam uma unidade simbolica, que pode expressar as qualidades associadas
a gratificacdo e a frustragdo em um dado estado emocional, a0 mesmo tempo em que as

personifica (Longobardi & Quaglia, 2012b).
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Figura 18

Exemplo de “Trago mau”

Nota: “Trago mau” caracterizado por tragos quebrados, sobrepostos € bem marcados executado por
uma crianga de 2 anos e 3 meses, em estado emocional de frustracio.

O enredo da animagdo ¢ um ponto de reflexdo sobre a reacdo das criangas ao tipo de
desenho que produziram. Ao nascer, a crianca ¢ totalmente dependente da mae e essa
dependéncia vai sendo elaborada ao longo da vida, mas nunca deixa de existir (Winnicott,
1971). O vinculo com a mae influencia diretamente a forma com a qual uma pessoa
estabelecerd suas relagdes no futuro (Bowlby, 1969). O fato de as criangas terem se deparado
com uma tematica diretamente associada ao vinculo mae e filho, e ao medo existencial da

crianca de se ver distante da figura de apego, possivelmente influenciou a forma com que as
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criangas reagiram frente a animacao e, consequentemente, as carateristicas dos tragos de suas

produgoes.

Figura 19

Exemplo de “Trago mau” com pontos de choque.

Nota: “Trago mau” com pontos de choque (sinais em formato de ponto ou pequenos tragos produzido
pelo golpear da ponta do lapis sobre a folha de papel), executado por uma crianga de 3 anos e 3 meses,
em estado emocional de frustragao.

Ao analisar-se os resultados dos desenhos na Fase 1, nota-se que as criangas foram

mobilizadas por um estressor que impactou seu estado emocional, e este foi refletido nos
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tracos produzidos, caracterizando a experiéncia e, consequentemente, os tragos das criangas
com um sentimento de desconforto. Percebeu-se também que os resultados da Fase 1,
referentes a observagao estruturada, se direcionam ao encontro dos resultados apresentados na
Fase 1 no tocante aos desenhos, € formam um conjunto de resultados que ilustram o momento
de desconforto vivenciado pelas criangas nessa fase do experimento.

Os resultados da Fase 2 consistem na descri¢ao dos desenhos coletados apos a
exibi¢do da segunda parte da animagao (trecho em que o pequeno pato se alegra ao encontrar
sua mae), bem como indicam um aumento nas produc¢des com o “Traco bom”, e a diminui¢do
dos rabiscos com o “Traco mau”. No tocante aos tipos de lapis, acromatico e cromatico,
observou-se que nao houve discrepancia na relagdo deles com a quantidade de desenhos
produzidos com “Traco bom” ou “Traco mau” em nenhuma das fases do experimento,
revelando que a variagdo dos rabiscos em “Traco bom” e “Traco mau” se processam
independentemente do tipo de lapis.

Embora tenha ocorrido uma diminuic¢ao de produgdes com “Traco mau” ao se
comparar a Fase 2 com a Fase 1, observou-se que a presenca deste tipo de trago foi maior do
que o constatado na Fase 0. Esse resultado pode sugerir que, mesmo que o estado emocional
das criancas tenha sido impactado pelos sentimentos de conforto ao celebrarem o encontro do
patinho com sua mae, a experiéncia acentuadamente desconfortavel na Fase 1 poderia ainda
estar sendo assimilada e alguma angustia ainda poderia estar presente, pois, segundo Quaglia
e Saglione (1976/1979), os tragos das criangas sdo meios inconscientes e eficientes de
expressao de contetidos internos de consideravel intensidade emocional.

O declinio consideravel nas producdes de desenhos com caracteristicas do “Traco
mau” e o respectivo aumento na producao de desenhos com caracteristicas do “Trago bom” na
Fase 2 sugerem que, ap0s assistir ao reencontro do protagonista com sua mae, as criangas

foram mobilizadas pela cena, e uma sensagao agradavel se contrapds ao sentimento de
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desconforto provocado pela primeira parte da animacao. Os resultados apontam uma
importante transformagao no estado emocional das criangas, que na Fase 1 manifestaram
pronunciado sentimento de frustragdo. Da mesma forma que os resultados da observagao
estruturada e dos desenhos nas Fases 0 e 1 foram similares no tocante aos estados emocionais
das criangas, 0 mesmo ocorreu com a Fase 2. Tanto os resultados das observagdes como dos
desenhos indicam que, na Fase 2 do experimento, as criangas estavam apresentando
sentimento de gratificacao.

O ato de rabiscar ¢ uma forma utilizada pela crianca para explorar a realidade e
transformé-la (Quaglia, 2001), e também de lidar com situagdes ansidgenas por meio do jogo
simbdlico (Quaglia & Saglione, 1976/1979). Essa capacidade de ajustamento e criatividade
do ato de desenhar pode apresentar-se também como fator terapéutico, pois assim como no
brincar, por meio de seus desenhos, a crianga ¢ capaz de expressar suas alegrias, angustias e
necessidades, além de tornar possivel aquilo que no mundo real ndo seria. A crianga poderia,
por exemplo, na experiéncia em questdo, desenhar a mamae pata junto com seu filhote,
mesmo que isso nao tivesse ocorrido ainda na animagao, pois ¢ exatamente esse um dos
fatores terapéuticos do desenho: permitir que a crianca “interfira” em sua propria experiéncia,
sem nenhum compromisso com a realidade.

Observou-se claramente a articulagdo entre os conteiidos nao verbais, as narrativas e
os desenhos em todas as fases do experimento, o que reforga a prerrogativa de que, ao
rabiscar, ocorre a integracao de diferentes aspectos expressivos da crianga, sugerindo a
necessidade de se realizarem estudos sobre desenhos que ndo abarquem somente os aspectos
formais das produgdes.

Embora tenha ocorrido acentuada variagao na ocorréncia dos tipos de trago, esses
dados apontam uma andlise preliminar pois, neste caso, considerou-se a ocorréncia dos tragos

somente em relacdo ao nimero total de participantes e os pares de fases, Fase 0 — 1 e Fase 1 -
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2. Isso significa que se observou, por exemplo, que um nimero maior de criangas produziu
desenhos com “Tragco mau” na Fase 1 ao se comparar com as producdes da Fase 0, mas ndo
nos permite afirmar que as criancas que produziram “Traco mau” na Fase 1 foram as mesmas
que produziram o “Trago bom” na Fase 0. Com isso, e retomando o objetivo do presente
estudo, que ¢ demonstrar a relagdo entre estados emocionais e as caracteristicas dos tragos,
para que se possa afirmar se houve ou ndo alteragao nos tragcos com base nos estimulos, seria
necessario que cada crianga fosse comparada com ela mesma no tocante aos tipos de tragos
produzidos a cada par de fase. A referida analise estatistica paramétrica foi realizada e sera

apresentada na discussdo dos resultados quantitativos dos desenhos.

8.4 Resultados e discussio dos desenhos — abordagem quantitativa

Para a discussao dos resultados qualitativos dos desenhos, os dados foram analisados
de acordo com as caracteristicas dos tragos e classificados em duas categorias: “Trago bom”,
relacionado ao traco arredondado, e “Trago mau”, correspondente aos tragos quebrados, com
pressdo no lapis ou com pontos de choque. Ja para a discussao quantitativa dos desenhos, os
dados também foram analisados conforme as caracteristicas dos tragos, mas de forma
individual, ou seja, ndo foram integrados em categorias.

Esta analise parte da afirma¢@o de que os rabiscos das criancas na fase do rabisco
expressivo ja sdo capazes de expressar estados emocionais e, em decorréncia dela, investiga-
se se os desenhos realizados pelas criangas apontam terem sido sensiveis aos estimulos
durante o experimento. Para tanto, realizaram-se quatro testes em relagdo as caracteristicas
dos tracos: arredondado, quebrado, pressdo no lapis e pontos de choque; e com os 2 tipos de
lapis acromatico e colorido, realizados em trés fases consecutivas: Fase 0, quando as criangas
desenharam sem nenhum estimulo (Apéndice D); Fase 1, quando as criancas desenharam

apOs assistirem a primeira parte da animagdo, que mobilizava sentimentos de frustracao
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(Apéndice E); e Fase 2, quando as criangas assistiram a segunda parte da animag¢ao com
estimulos a sentimentos de gratificacdo (Apéndice F).

Utilizou-se o teste desenvolvido por McNemar, que ¢ usado para analisar frequéncias
(proporgdes) de duas amostras relacionadas, isto €, o teste tem como objetivo avaliar a
eficiéncia de situagdes “antes” e “depois”, em que cada individuo € utilizado como o seu
proprio controle. Utilizou-se a mensuragdo em escala nominal para avaliar alteracdes da
situacdo “apds” em relagdo a situacdo “antes. As hipdteses sdo:

HO: Nao existe diferenca nos desenhos antes e depois de cada filme; e

H1: Existe diferenca nos desenhos antes e depois de cada filme.

Se p-valor for menor que 0,05 (adotamos esse percentual méximo de erro), significa
que ocorreu alteragdo na caracteristica do trago e valida a hipotese H1. Por exemplo: Crianga
A realizou os rabiscos com “Traco bom” com lapis acromatico na Fase 0. Na Fase 1, seus
rabiscos apresentaram “Trago mau” com lapis acromatico. A analise estatistica sera realizada
comparando se houve ou ndo alteragdo nas caracteristicas dos tragos nesse referido par da
fase. Assim, se o traco produzido inicialmente na Fase 0 foi o “Trago bom” e os resultados da
analise estatistica apontarem que houve alteragdo nos tragos (p-valor < 0,05) no par de Fase 0-
1, significa que o tipo de trago produzido na Fase 1 foi o “Trago mau”. Dessa forma, as
producdes da propria crianca, ao longo das fases do experimento, sdo utilizadas como base de
comparagdo, sendo entdo cada participante comparado com ele mesmo.

O mesmo processo de andlise foi aplicado em relacdo aos dois pares de Fases 0-1 e 1-
2, no tocante a todas caracteristicas dos tracos e tipos de lapis, em relagdo as produgdes de
cada uma das criangas. Assim, para o teste de significancia, os resultados foram comparados
estatisticamente e avaliaram-se dois tipos de lapis (acromatico e ndo acromatico) e quatro

tipos de tragos (arredondado, quebrado, pressdo e choque) relacionado com os pares de Fases
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0—1e 1-2,utilizando o Statistical Package for the Social Science (SPSS) versao 25

(Quadro 7 e 8):

Quadro 7

Descrigdo dos resultados dos testes de significancia relacionando as caracteristicas dos tragos

e tipos de lapis no par de Fase 0-1

a)

b)

d)

g)

h)

Teste 1 — acromatico — arredondado:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 2 — acromatico — quebrado:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 3 — acromatico — pressao:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 4 — acromatico — choque:
a. p-valor=0,11
b. Nao existe diferenca nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 5 — cromatico — arredondado:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 6 — cromatico — quebrado:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenca nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 7 — cromatico — pressao:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 8 — cromatico — choque:
a. p-valor=0,63
b. Nao existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Ao avaliar-se a sintese dos resultados dos testes em relacao ao par de Fase 0-1 (Tabela

3), observa-se que os tragos apresentaram alteragdes nos dois tipos de 1apis, ao se compararem

os tragos das duas primeiras fases do experimento. Considerando que os tragos produzidos na

Fase 0 foram predominantemente caracterizados como “Trago bom”, podemos concluir que

os desenhos na Fase 1 foram predominantemente caracterizados com “Traco mau”. Dessa
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forma, podemos afirmar que houve uma altera¢ao no estado emocional das criancas

relacionado com o estimulo de frustragdo exibido na animag¢ao, como também consequente

alteracdo nas caracteristicas dos tragos. De forma contréria, ndo se observaram altera¢des nos

tracos com pontos de choque com nenhum dos tipos de lapis, indicando que a alteracdo no

estado do emocional das criancas ndo se refletiu na producao desse tipo de traco.

Quadro 8

Descrigdo dos resultados dos testes de significdancia relacionando as caracteristicas dos

tracos e tipos de lapis no par de Fases -2

a)

b)

d)

g)

h)

Teste 1 — acromatico — arredondado:
a. p-valor=0,03
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 2 — acromatico — quebrado:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 3 — acromatico — pressao:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 4 — acromatico — choque:
a. p-valor =0,04
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 5 — cromatico — arredondado:
a. p-valor <0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 6 — cromatico — quebrado:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 7 — cromatico — pressao:
a. p-valor=0,00
b. Existe diferenga nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.

Teste 8 — cromatico — choque:
a. p-valor = 1,00
b. Nao existe diferenca nos desenhos antes e depois de cada parte da animagao.
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Tabela 3
Resultado de p-Valor referente a apresentagdo dos tracos da Fase 0-1 em relagdo aos tipos de

trago e tipo de lapis

Tipo de Traco p-valor Acromatico p-valor Cromatico
Arredondado 0,00 0,00
Quebrado 0,00 0,00
Pressao 0,00 0,00
Choque 0,11 0,63

A sintese dos resultados dos testes em relacdo ao par de Fase 1-2 (Tabela 4) apontou
que, novamente, os tragos arredondado, quebrado e com pressao indicaram alteragdes nas
referidas fases, nos dois tipos de lapis. Conforme os resultados da anélise estatistica em
relacdo ao par da Fase 0-1, os tragos produzidos na Fase 1 foram, em sua maioria,
caracterizados pelo “Trago mau”. Se os resultados apontam que houve alteragdo nos tragos no
par da Fase 1-2, significa que os tragos produzidos na Fase 2 foram em maior parte
classificados como “Trago bom”. Quanto aos tracos com ponto de choque em rela¢do ao par
da Fase 1-2, os resultados apontam que houve alteragdo somente nos desenhos produzidos

com lapis cromatico.

Tabela 4
Resultado de p-Valor referente a apresentagdo dos tracos da Fase 1-2em relagdo aos tipos de

trago e cor do lapis

Tipo de Traco p-valor Acromatico p-valor Cromatico
Arredondado 0,03 <0,00

Quebrado 0,00 0,00

Pressao 0,00 0,00

Choque 0,04 1,00
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Quaglia e Saglione (1976/1979), ao apresentarem as bases empiricas da teoria
dindmica e estética, relatam um experimento realizado com 24 criangas de 3 anos em que se
realizou a comparagao entre os desenhos produzidos antes e depois de uma experiéncia de
frustracdo. Com significancia de 1%, os desenhos produzidos pelas criangas ao longo de um
dia comum na escola, antes da situacdo de frustragdo, apresentaram-se em 68% caracterizados
pelo “Traco bom”, enquanto as produgdes realizadas apds a situagdo de frustragdo resultaram
em 79% classificadas como “Trago mau”. O resultado assemelha-se aos nossos resultados,
pois, assim como no experimento relatado, os resultados deste estudo apontam que as criangas
foram sensiveis a um estimulo de desconforto e o expressaram nas caracteristicas dos tragos.

O presente estudo apresenta uma ampliacdo na proposta de se avaliarem as
caracteristicas do desenho somente ap6s a situagdo de frustracdo, com o acréscimo de uma
fase no experimento em que se buscou avaliar o impacto de um estimulo potencialmente
mobilizador de sentimento de gratificacdo. Os resultados apontam que que, assim como
aconteceu em relagdo ao estimulo de frustracdo, as criangas foram afetadas emocionalmente
pelo estimulo relacionado a um sentimento de conforto e evidenciaram esse fato por meio das
caracteristicas de seus tracos. Assim, € possivel afirmar, conforme Quaglia e Saglione
(1976/1979), a existéncia de uma relagdo sincrona entre o ato motor que produz o desenho e a
atitude afetiva da crianga, em virtude da administra¢do consecutiva de estimulos opostos, o
que sustenta a afirmag¢do de que que a crianga produz e caracteriza seus rabiscos por meio das
caracteristicas de seus tragos, de acordo com o que esta sentindo em um momento especifico.

Em sintese, os resultados da andlise de significancia apontaram que os rabiscos das
criangas foram sensiveis aos estimulos de gratificacdo e frustragdo contidos na animagao, e
esse fenomeno foi expresso por meio da alteracdo dos tracos das producdes, indicando que
um numero significativo de criangas produziu rabiscos com “Trago bom” na Fase 0 (sem a

exposicao a um estimulo - situagdo controle); “Traco mau” na Fase 1, apos serem expostas a
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estimulos de frustragdo; e “Traco bom” na Fase 2, quando expostas a estimulos de
gratificagao.

Os resultados qualitativos dos desenhos e da observacao estruturada das narrativas e a
expressao ndo verbal durante o experimento sugerem que o estado emocional das criangas foi
impactado pelo estimulo de gratificagdo e frustracdo contidos na animagdo, como também
foram evidenciados por meio da caracterizagdo de seus rabiscos em “Trago bom” e “Trago
mau”, enquanto os resultados da andlise estatistica de significancia confirmam a hipdtese de
que o estado emocional experimentado pelas criancas influencia as caracteristicas de seus

tragos.

8.5 Avaliacio dos juizes

Antes da coleta dos desenhos, a pesquisadora realizou conversas informais com as
professoras e assistentes no tocante as observagdes do comportamento das criangas nos dias
anteriores ao procedimento. As instalagdes das escolas também eram observadas com o
objetivo de identificar alguma alteracdo no ambiente que pudesse interferir no estado
emocional das criangas no momento da realiza¢do do procedimento. Por tal conduta ndo ser
suficientemente sistematizada para diminuir possiveis variaveis de influéncias na pesquisa, e
mesmo que o objetivo do experimento seja medir o impacto do estimulo num dado momento
especifico para fins de mitigacao do viés do observador, todos os 240 desenhos originais
(sendo 120 acromaticos e 120 cromaticos), codificados com numeragao, foram entregues a 5
juizes, individualmente, em momentos diferentes. A avaliacdo foi feita as cegas, pois os juizes
ndo obtiveram nenhuma informagao sobre as criancas € nenhuma mencgao foi feita em relacao
aos aspectos tedricos da caracterizagdo do “trago bom” e “trago mau”, objetivo e hipoteses da
pesquisa.

Os avaliadores receberam um envelope com todos os desenhos organizados

aleatoriamente e mais dois envelopes vazios: envelope nimero 1 e envelope numero 2. O
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envelope numero 1 continha uma folha de rosto, fixada na parte da frente, modelos de
rabiscos e a descri¢cdo do tipo de trago a ser identificado: traco leve e formas circulares
(Apéndice J). O envelope nimero 2 continha, na folha de rosto, os modelos e a descri¢ao do
traco: “quebrado”, com pressdo, e com pontos de choque (Apéndice K). Os modelos de
desenhos disponibilizados aos juizes nao faziam parte do acervo da pesquisa, e sim de
desenhos produzidos por criangas na mesma faixa etaria das criancas da pesquisa, em
situacdes aleatdrias. Os juizes foram orientados a separar os desenhos em dois grupos, de
acordo com as caracteristicas dos tragos, tendo como referéncia o modelo disponibilizado. Ao
final da atividade, pediu-se que os avaliadores preenchessem uma ficha com dados de
identificacdo, formagao e atividade profissional. Os 3 Juizes sdo psicologos formados ha 16,
13 e 10 anos, todos com formagao em avaliacdo psicoldgica e com experiéncia em testes
projetivos de desenhos.

Ap0s a avaliag@o de cada juiz, os desenhos foram examinados e a classificag@o foi
comparada com aquela realizada pela pesquisadora. Registraram-se os desenhos (por meio de
numeragdo) que obtiveram classificagdo divergente da realizada pela pesquisadora e, em

seguida, o percentil de concordancia e discordancia das avaliagdes era calculado (Tabela 5).

Tabela 5
Resultado da concordancia entre a classificagdo das avaliagoes dos juizes em relagdo a

avalia¢do da pesquisadora

Juiz Concordancia % Discordancia %
Juiz 1 236 98,33 4 1,67
Juiz 11 233 97,08 7 2,92

Juiz 111 230 95,83 10 4,17
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Com o objetivo de avaliar a concordancia entre os juizes, utilizamos o teste Kappa de
Fleiss, visto que leva em consideragdo, no seu célculo, a probabilidade de concordancia ao
acaso (Crocker & Algina, 2009).

O teste mostrou concordancia entre a classificagcdo realizada pela pesquisadora e a dos
juizes de 70,6% (k = 0,706 [IC 95%: 0,633-0,779]; z=18,9; p<0,001), que pode ser
interpretada conforme as duas classificagdes, a seguir:

a) Fleiss (1981) oferece a seguinte classificagdo Kappa:

e Entre 0,40 e 0,60: concordancia regular

e Entre 0,61 ¢ 0,75: concordancia boa

e Acima de 0,75: concordancia excelente

b) Altman (1991) propde uma classificagdo mais ampla:

e De 0a0,20: concordancia muito fraca

e De 0,21 a 0,40: concordancia fraca

e De 0,41 a 0,60: concordancia moderada

e De 0.61 a 0,80: concordancia boa

e De 0.81 a 1,00: concordancia muito boa

Diante disso, com o resultado do teste, pode-se afirmar que a concordancia entre as
avaliagdes dos desenhos realizadas pelos juizes e aquela realizada pela pesquisadora foi boa,
ndo indicando, portanto, significativa influéncia do viés do observador sobre os dados

avaliados.
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Os desenhos infantis, amplamente utilizados em Psicologia, sdo uma importante via de
acesso ao mundo da crianca. Embora inlimeras pesquisas tenham sido realizadas sobre o
grafismo nos ultimos dez anos, apenas algumas delas abordavam as primeiras producdes
graficas das criangas, revelando a inércia nesse campo de estudo. Em decorréncia do
reconhecimento da poténcia do desenho em revelar aspectos do universo infantil, a
dificuldade em se compreender o estado emocional de criancas pequenas, associado a
escassez de literatura, justificou-se a realizagdo do presente estudo.

Trabalhou-se nesta investigacdo com a seguinte hipotese formulada: considerando-se
que, conforme a teoria dindmica e estética, as criancas sdo capazes de expressar seus estados
emocionais por meio das caracteristicas de seus tragos, essas alteracdes poderiam ocorrer
diante de um estimulo controlado, apresentado de forma consecutiva em um procedimento.

Os resultados de base qualitativa resultantes das observagdes e dos desenhos
indicaram que as narrativas e a expressoes nao verbais das criangas eram de frustracdo quando
se relacionavam a realizacdo do “Trago mau” e de gratificagdo, quando relacionadas ao
“Trago bom”. Do ponto de vista quantitativo, observa-se que a hipotese foi verificada, uma
vez que os resultados da andlise estatistica das caracteristicas dos tracos produzidos nas trés
fases do experimento indicaram que as criangas produziram o “Tragco bom” diante do
estimulo de gratificagdo e o “Traco mau” na presenca de estimulos de frustracdo. Dos quatro
tipos de tragos testados, a hipotese foi refutada somente em relagdo ao trago com pontos de
choque.

Assim, com a verificacdo da hipotese, pode-se afirmar que se atingiu o objetivo geral
desta pesquisa, o qual buscou demonstrar a relagao entre estados emocionais e as
caracteristicas dos tragos de criangas com faixa etdria entre 2 e 4 anos, com base nos

pressupostos da teoria dindmica e estética.
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No tocante ao primeiro objetivo especifico, quanto as consideragdes sobre o
desenvolvimento da crianga pequena com énfase nos aspectos psicomotores, vislumbrou-se a
instrumentalizagao para a vida proporcionado pelo corpo, de forma tdo relevante quanto a
linguagem. Notadamente, a linguagem e os aspectos motores estdo ainda em desenvolvimento
nessa etapa da vida, contudo as expressdes e manipulacdes do meio possibilitadas pelo corpo
evidenciam tudo aquilo que, pela linguagem verbal, as criangas ainda ndo sdo capazes de
fazer.

Em relacdo ao segundo objetivo de diferenciar a perspectiva de diversas teorias do
desenvolvimento do desenho no tocante aos rabiscos, constatou-se que o olhar sobre os
rabiscos das criangas ¢ muito semelhante entre as teorias. Mesmo as leituras contemporaneas,
de forma geral, ainda caracterizam os primeiros tragos como casuais e sem significado, e
direcionam seus esforcos em estudos sobre producdes de criancas em idade escolar. Talvez, a
falta de interesse dos estudiosos sobre esta fase do desenvolvimento dos desenhos, seja
resquicio de uma concepgao arcaica de infancia, que ainda hoje causa impacto na vida das
criangas. As caracteristicas biologicas, cognitivas, afetivas e sociais inerentes as criangas
nessa referida fase de desenvolvimento, exigem abordagens mais amplas e complexas de
investigagdo, o que pode desmotivar a realizagdo de pesquisas som essas criangas. Diante
disso, pode-se supor que a associacdo de fatores culturais e metodologicos possam ter
contribuido para a estagnacdo do conhecimento sobre os rabiscos das criangas.

Quanto a descricdo da teoria dindmica e estética com énfase no aspecto da
expressividade dos rabiscos, indicada no terceiro objetivo, observou-se que a concepgao de
que os rabiscos sdo capazes de expressar estados emocionais ¢ uma forma inovadora de se
abordar o desenho da crianga pequena e também seu pouco acessivel universo emocional.
Percebeu-se que a articulag@o entre os processos cognitivos, afetivos e motores fazem do

rabisco um porta-voz do mundo interno da crianga.



139

A teoria dindmica e estética apresenta um novo olhar sobre a fase dos rabiscos e, de
certa forma, também sobre o pequeno artista que os produz. Enquanto para as perspectivas
classicas, a crianca rabisca de forma aleatéria e mantém o referido comportamento em
decorréncia de um prazer motor, para a teoria dindmica e estética ¢ capaz de traduzir em seus
desenhos as construgdes cognitivas, afetivas e sociais que tem do mundo.

A teoria dinamica e estética se diferencia das teorias classicas ndo so por sua
perspectiva original sobre os rabiscos, mas também por considerar a totalidade da crianga ao
analisar o desenvolvimento do grafismo. Aponta-se a articulagao de aspectos biopsicossociais
quando a crianga rabisca, o que sugere a necessidade de estratégias de investigacao e
interpretacdo capazes de considerar ndo apenas as caracteristicas do traco, mas também a
atitude da crianga frente ao ato de desenhar e as condigdes ambientais em torno de suas
produgdes. Diante disso ao se desenvolverem pesquisas sobre desenhos, sobretudo com
criangas pequenas, ¢ necessario que se aborde ndo somente o que a crianga desenha, mas
também, quando, como e para que ela desenha. Essa postura fenomenologica aproxima o
pesquisador do significado atribuido pela crianca aos seus rabiscos.

Quanto a analisar os rabiscos e demonstrar o impacto do estimulo utilizado no estado
emocional das criangas, previsto no quarto e quinto objetivos, observou-se que, ao analisar 0s
rabiscos de forma qualitativa e quantitativa, obteve-se uma perspectiva ampliada na
compreensdo do objeto estudado. Demonstrou-se a forma com que o estado emocional das
criangas foi afetado por meio do tipo de trago produzido em cada fase do experimento, e
também pela expressdo corporal e das narrativas das criangas enquanto os produziam. A
convergéncia observada entre todos os resultados reafirma que o ato de rabiscar vai além de
um gesto motor e representa a expressao da crianca enquanto totalidade articulada.

O presente estudo contribuiu para a compreensao do desenvolvimento do grafismo,

especialmente sobre a capacidade expressiva existente nas primeiras produgdes graficas.
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Compreender como uma crianga pequena se expressa em seus rabiscos abre possibilidades de
comunicagdo, estimulacdo e de interven¢do diagnostica e terapéutica nessa fase do
desenvolvimento infantil de interesse da Psicologia e de outras areas do saber.

As limitagdes desta pesquisa delineiam-se em decorréncia de: amostra pequena;
dificuldade na estruturacdo do estudo experimental em decorréncia dos atravessamentos
causados pela pandemia de Covid 19, no tocante ao planejamento e realiza¢do do estudo;
fragil abordagem para investigagdo de varidveis externas e por ter sido realizada com criangas
que retornavam presencialmente para a escola apds um ano participando remotamente das
aulas.

Esta pesquisa realizou uma investiga¢ao inicial sobre a tematica dos aspectos
expressivos dos rabiscos. Diante das reflexdes sobre os achados deste estudo, identificaram-se
questionamentos norteadores para futuras pesquisas e, dentre eles, pode-se observar que a
exposicao a uma situacdo influenciou o desenho de forma transversal, revelando como as
criangas estavam se sentindo naquele momento especifico. O estado emocional das criangas
ao final do procedimento era semelhante ao estado inicial.

Diante disso, questiona-se: Os tragos das criangas passaram a reapresentar o “Trago
bom” somente em decorréncia de terem sido expostas a um estimulo agradavel, ou o fato de
ter terem rabiscado apds a situacdo de desconforto pode ter contribuido para a elaboragao?
Qual a relagdo entre a vivéncia de um determinado estimulo e a permanéncia da
caracterizacdo do traco? E ainda: As criancas foram visivelmente afetadas pelos estimulos
contidos na animagao? Assim, considerando o acesso a inimeras midias as quais a crianga
pequena tem acesso, questiona-se: Como a crianga reage diante da variedade e quantidade de
estimulos que recebe via smartphones, tablets, computadores e televisdo e quais a

manifestagdes dessas vivéncias no estado emocional e nos rabiscos das criangas?
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O periodo desafiador que ora se atravessa, torna ainda mais relevante dar
prosseguimento as pesquisas. Embora ja se tenha uma ideia dos impactos da pandemia, ainda
ndo ¢ possivel mensurar sua influéncia na saude mental e no desenvolvimento das criangas.
Diante disso supde-se ser pertinente ampliar este estudo articulando-o com dados de pos
pandemia.

Os questionamentos que se expds, juntamente com inimeros outros que serao
suscitados, especialmente pela originalidade da teoria, evidenciam o fato de que esta tese nao
esgota, obviamente, a referida tematica no contexto brasileiro, pelo contrario, representa

apenas um primeiro passo em uma caminhada.
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Apéndice A

Protocolo de revisio de literatura para construcio de capitulo de tese.

Objetivo: Realizar revisdo de literatura sobre os desenhos de criancas de 2 a 4 anos
para compor um dos capitulos da tese.

Fontes pesquisadas: Science Direct, PubMed e Periddicos da Capes.

Critérios de inclusdo: ultimos 10 anos, investigacdes sobre desenho, faixa etdria entre
2 e 4 anos

Dados extraidos: palavras-chave; resumo, metodologia

1 Protocolo

Que tipos de pesquisas estdo sendo realizadas acerca da expressao grafica de criancas
com idade entre 2 e 4 anos?

Os rabiscos sao utilizados como forma de medir aspectos cognitivos, psicomotores e
afetivos?

Os rabiscos sdo utilizados como instrumento de coleta de dados em relacdo a algum
fendmeno?

Os aspectos formais (trago, tamanho, pressao no lapis, etc.) do rabisco s3o analisados?
Intervencao: formas de utilizacao dos desenhos.

Controle: fontes primarias: 2 asrtigos e os livros.

Populagao: artigos que utilizem desenhos com criangas de 2 a 4 anos.

Resultados: visdo abrangente sobre a utilizacdo de desenhos de criangas de 2 a 4 anos
em pesquisa.

Aplicagdo: pesquisa util para estudiosos da 4rea da psicologia, educagdo, entre outros.
Selecao de fontes: Science Direct, PubMed, Periddicos Capes.

Lingua dos estudos: inglés (por ser internacionalmente aceita para trabalhos
cientificos), portugués (para incluir publicacdes brasileiras) e espanhol.

1.1 Critérios de sele¢ao dos estudos

Critérios de inclusdo: analise de desenhos, faixa etaria entre 2 e 4 anos, area da
psicologia, arte e educacao.

Critérios de exclusdo: envolver adolescente e adultos na produ¢do dos desenhos,
criangas maiores de 4 anos, ndo apresentar a idade das criangas, ndo apresentar o
resumo, utilizar-se de tecnologias de informagao e comunicagdo, criangas com
transtorno do desenvolvimento, psicopatologias.

1.2 Critérios de qualidade dos estudos

Objetividade, clareza e consisténcia metodoldgica e tedrica.

1.3 Defini¢do da estratégia de sele¢do de dados

As palavras serdo utilizadas em pares ou serdo construidas strings com as palavras-
chave, com base na configuracao de busca de cada base de dados.

As strings serdo submetidas as plataformas de busca.

Buscar em titulos, abstract e indexadores.
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Ap6s a leitura do resumo e a aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, o trabalho
sera selecionado se confirmada a sua relevancia.
Ap6s definidos os trabalhos definitivamente incluidos, estes serdo lidos na integra. O
revisor fard um resumo de cada um deles, destacando os aspectos relevantes para a
construcdo do capitulo da tese.
As seguintes informacdes serdo extraidas de cada artigo: a forma como o desenho foi
utilizado, o objetivo e as conclusdes.

2 Descricao da busca em cada base de dados

2.1 Plataforma Periddicos da Capes

Palavras-chave: ("children's drawings" OR scribbling) And (Child Art) And (Child
development)

Periodicos revisados por pares

Artigos

2012 a 2021.

492 ocorréncias

8 artigos

Nao foi possivel acessar o artigo “When Drawing Proliferates: Toward an Onto-

epistemological pedagogy of children’s drawing.”

2.2 Science direct

Palavras-chave ("Children's Drawings" OR Scribbling)
Artigos de revisao e artigos de pesquisa

Area: Psicologia

2016 - 2021

285 ocorréncias

3 artigos selecionados

2.3 PubMed

Palavras chave: Children's Drawings (em todos os campos)
Texto completo

2016 - 2021,

Inglés

Pré-escolar 2 a 5 anos

666 ocorréncias

5 artigos selecionados

3 Observacoes

O periodo pesquisado inicialmente era de 2017 a 2021 (tltimos 5 anos).

A pesquisa foi realizada em 3 bases de dados que integram intimeros periddicos e outras bases
de dados.

A ocorréncia de pesquisas que atendessem aos critérios deste protocolo foi muito restrita.
Diante disso, ampliou-se o periodo para 2012 a 2021 (altimos 10 anos).

Os procedimentos em cada base de dados foram realizados integralmente em uma unica
ocasido, sem auxilio de tecnologia.

Buscaram-se as palavras-chave no titulo, no ressumo e nas palavras-chave.

Excluindo-se os artigos repetidos, inicialmente foram selecionados e lidos 23 artigos.
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Dos 23 artigos, com base nos critérios de inclusdo e exclusdo de referéncias descritos neste
protocolo, 10 foram selecionados e utilizados na tese.

O objetivo era construir um capitulo apresentando as pesquisas sobre os desenhos de criangas
pequenas dos ultimos 10 anos.

Considerando a escassez das publicagdes, optou-se em utilizar os artigos selecionados para a
construgdo da introdugdo/justificativa da tese.

OBS.: No dia 31 de julho, a plataforma online Peridédicos da Capes apresentou inconsisténcia .
Quando se inseriam as palavras-chaves, os resultados eram distintos daqueles sobre os quais
realizou-se a pesquisa. A pds aproximadamente 12 horas, o funcionamento da plataforma foi
recuperado, € ao se inserir as mesmas informagdes para a busca, se obteve 0s mesmos
resultados.



159
Apéndice B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Mestrado e Doutorado em Psicologia da Universidade Catdlica Dom Bosco
Titulo da Pesquisa: As Garatujas e a expressiao de estados emocionais

B, oo RG i, abaixo
assinado responsavel 1egal de........coociiiiiiiiiiiiiie e ,
dou meu consentimento livre e esclarecido para que ele (a) participe como voluntario do projeto
de pesquisa supracitado, sob a responsabilidade da pesquisadora Evelyn Denisse Felix de
Oliveira (Cel. 9 9931-1542), pés-graduanda pelo Programa de Pos-Graduagdao em nivel de
Doutorado em Psicologia da Universidade Catdlica Dom Bosco, sob a orientacao do Prof.* Dra
Sonia Grubits.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1- O objetivo da presente pesquisa ¢ investigar a expressao de estados emocionais de criangas
por meio de garatujas;

2 - Seré apresentado uma animag¢ao que conta a histéria de um patinho que estd a procura de
sua familia;

3- Durante o estudo serdo utilizados como instrumentos de coleta de dados, os desenhos que as
criangas realizardo apos a exibi¢ao do filme.

4- A realizacdo destes desenhos ndo apresenta nenhum risco significativo para a saude fisica
e/ou mental do participante. No entanto, caso surja algum desconforto para a crianga em
decorréncia da realizacdo dos desenhos, sera oferecido suporte terapéutico pela pesquisadora
que possui especializacdo em atendimento psicologico infantil;

5- Os dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos por meio da
pesquisa serdo utilizados apenas para alcangar o objetivo do trabalho, exposto acima, incluida
suas publicagdes na literatura cientifica especializada;

6- Estou livre para interromper a qualquer momento a participacdo na pesquisa;

7- Obtive todas as informacdes necessarias para decidir conscientemente sobre a participacdo
na referida pesquisa;

8- Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catélica Dom Bosco para
obter informacgdes em relagdo a pesquisa pelo telefone (67) 3312 —3352; ¢

9- Este Termo de Consentimento ¢ feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu
poder e a outra com o pesquisador responsavel.

10- Serdo adotadas todas as medidas de biosseguranca em relagdo a pandemia de Covid-19

, de de

Assinatura do Responsavel Legal



Apéndice C
Questionario sociodemografico

1 Que instituicdo a crianca frequenta?

() Escola A
( ) EscolaB
( ) EscolaC

2 Data de nascimento da crianga?

3 Com quem a crianca reside?
( )Paiemae ( )Mae ( )Pai ( )Maes ( )Pais ( )Avoés ( )Outros

4 Idade da mae ou responsavel pela crianca?
() Entre 20 e 30 anos () Entre 20 e 30 anos () Entre 40 e 50 anos
() Entre 50 ¢ 60 anos () Mais de 60 anos

5 Idade do pai ou responsavel pela crianga?
() Entre 20 e 30 anos () Entre 20 e 30 anos () Entre 40 ¢ 50 anos
() Entre 50 ¢ 60 anos () Mais de 60 anos

6 Estado civil dos pais da crianga
() Casados () Separados
() Unido estavel () Divorciados

7 Tem outros filhos?
() Sim () Nao

8 Se sim, quantos?
( )Um () Dois
() Trés () Mais de trés

9 Escolaridade da mae ou responsavel?
() Ensino fundamental ( ) Ensino médio () Graduagao
() Especializagao () Mestrado () Doutorado

10 Escolaridade do pai ou responsavel?
() Ensino fundamental ( ) Ensino médio () Graduagao
() Especializagao () Mestrado () Doutorado

11 Renda mensal familiar
() Até 5 salarios minimos () Entre 5 e 10 salarios minimos
() Entre 10 e 15 salarios minimos () Mais de 15 saldrios minimos
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Tabela de Classificacdo dos tracos da Fase 0 em relag¢do aos tipos de lapis, sexo e idade

Apéndice D

Cromatico

Acromatica

Participante

Idade  Sexo Arred  Quebr Pres Choq  Arred Quebr Press Choq
33

Cod.
Cl

35
41

C2

C3

42

C4

46

C5

42

C6

41

C7

42

C8

41

C9

38
40

C10
Cl1

39
42

Cl12
C13
Cl14
C15
Cl6
C17
C18
C19
C20
C21
C22
C23
C24
C25
C26
C27
C28
C29
C30
C31
C32
C33
C34
C35
C36
C37
C38
C39
C40
Legenda: S (sim). N (ndo). Arred (trago arredondado). Quebr (tragco quebrado). Press (pressao no 1apis). Choq (pontos de

choque).

41

31

40

40

37
41

34
39
48

47

42

48

44
40

40

40

40

35

32
35

34
25

32
28

31

30
27
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Tabela de Classificacdo dos tracos da Fase 1 em relag¢do aos tipos de lapis, sexo e idade

Apéndice E

Lapis Cromatico

Lapis acromatico

Participante

Idade  Sexo Arred  Quebr Pres Choq  Arred Quebr Press Choq
33

Cod.
Cl

35
41

C2

C3

42

C4

46

C5

42

C6

41

C7

42

C8

41

C9

38
40

C10
Cl1

39
42

Cl2
Cl13
Cl4
C15
Cl6
C17
C18
C19
C20
C21
C22
C23
C24
C25
C26
C27
C28
C29
C30
C31
C32
C33
C34
C35
C36
C37
C38
C39

C40
Legenda: S (sim). N (nfo). Arred (trago arredondado). Quebr (tragco quebrado). Press (pressdo no lapis). Choq

41

31

40

40

37
41

34
39
48

47

42

48

44
40

40

40

40

35

32
35

34
25

32
28

31

30
27

(pontos de choque).
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Tabela de Classificacdo dos tracos da Fase 2 em relag¢do aos tipos de lapis, sexo e idade

Apéndice F

Lapis cromatico

Lapis Acromatico

Participantes

Idade  Sexo Arred  Quebr Pres Choq  Arred Quebr Press Choq
33

Cod
Cl

35
41

C2

C3

42

C4

46

C5

42

C6

41

C7

42

C8

41

C9

38
40

C10
Cl1

39
42

Cl2
Cl13
Cl4
C15
Cl6
C17
C18
C19
C20
C21
C22
C23
C24
C25
C26
C27
C28
C29
C30
C31
C32
C33
C34
C35
C36
C37
C38
C39
C40

41

31

40

40

37
41

34
39
48

47

42

48

44
40

40

40

40

35

32
35

34
25

32
28

31

30
27

Legenda: S (sim). N (ndo). Arred (trago arredondado). Quebr (tragco quebrado). Press (pressdo no lapis). Choq

(pontos de choque).



Apéndice G — Resultados das andlises fenomenoldgicas das observagdes estruturadas

referentes a Fase 0
Quadro 1
Fase () — Estabelecimento do sentido geral

Expressao nao-verbal

Enquanto as criangas desenhavam, inicialmente olhavam para a pesquisadora e para o ambiente
circundante.

Em seguida, passavam a olhar para a folha enquanto desenhavam e, as vezes, olhavam a ponta do
lapis.

As criangas movimentaram a folha no sentido horario e anti-horario ¢ também viravam a folha.
Algumas criangas colocavam uma perna sobre a outra na cadeira, outras se ajoelhavam sobre ela.
Elas aproximavam o tronco da mesa quando desenhavam, e recostavam quando terminavam.

A expressao facial das criangas se alterou quando elas sorriam.

Expressao verbal

Vou desenhar aqui.

Vou desenhar embaixo.

Que pontona! (se referindo ao tamanho da ponta do lapis).

Quero verde.

Eu gosto de vermelho.

Eu tenho um sapato dessa cor (apontando para o lapis).

Minha mde gosta de amarelo.

Tia, vocé gosta de que cor?

P- Eu gosto de varias cores.

Esse computador é seu?

P- Assentiu com um movimento da cabega e sorriu para a crianga.

Sua blusa é preta assim! (olhou para pesquisadora e mostrou o lapis preto).
Eu sei desenhar bonito.

Meu cachorro. (apontando para o desenho).

Olha! Cor do céu.

Ndo tem cor-de-rosa nem lilas.

O Lucas (nome ficticio em substitui¢cdo ao nome mencionado pela criang¢a) ndo sabe desenhar.
Eu desenho na minha escola.

Quadro 2
Fase 0 - Determinagdo das unidades de significado

Expressao nao-verbal

Enquanto as criangas desenhavam, inicialmente As criangas faziam contato visual e exploravam o
olhavam para a pesquisadora e para o ambiente ambiente.

circundante.

Também olhavam para a folha enquanto Estavam interessadas na atividade.
desenhavam e, as vezes, olhavam a ponta do

lapis.

As criangas movimentaram a folha no sentido Exploraram o recurso.

horério e anti-horario.

Algumas criangas colocavam uma perna sobre a Movimentavam-se livremente.
outra na cadeira, outras se ajoelhavam sobre ela.

Elas aproximavam o tronco da mesa quando Buscavam a posi¢ao mais adequada.
desenhavam, e recostavam quando terminavam.

A expressao facial das criangas se alterou quando | As criangas sorriram.

elas sorriam.

Expressao verbal

Vou desenhar aqui. Indicou onde iria desenhar.

Vou desenhar embaixo. Escolheu uma parte da folha para desenhar.

Que pontona! (se referindo ao tamanho da ponta | Surpreendeu-se com o tamanho da ponta do lapis.
do lapis).

Quero verde. Escolheu a cor verde.

Eu gosto de vermelho. Apresentou seu gosto pela cor vermelha.
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Eu tenho um sapato dessa cor. (apontando para o
lapis).

Relacionou a cor de um lapis com a cor de um de
seus sapatos.

Minha mde gosta de amarelo.

Revelou o gosto da mae pela cor amarela.

Tia, vocé gosta de que cor?

Apresentou interesse pela cor de preferéncia da
pesquisadora.

P- Eu gosto de varias cores.

Respondo que gosto de varias cores.

Esse computador é seu? (se dirigindo a
pesquisadora)

Curiosidade sobre o computador.

P — Assentiu com o movimento da cabega e sorriu
para a crianga.

Resposta ndo-verbal.

Sua blusa é preta assim! (olhou para a
pesquisadora e mostrou o ldpis de cor preto).

Relacionou a cor da blusa da pesquisadora com a
cor de um dos lapis.

FEu sei desenhar bonito.

Afirma produzir desenhos bonitos.

Meu cachorro. (apontando para o desenho).

Desenha seu cachorro.

Olha! Cor do céu.

Surpreende-se ao relacionar o lapis azul com a
cor do céu.

Ndo tem cor-de-rosa nem lilas.

Nota a falta das cores cor-de-rosa e lilas.

O Lucas (nome ficticio em substitui¢cdo ao nome
mencionado pela crianca) ndo sabe desenhar.

Fala sobre uma pessoa que ndo sabe desenhar.

FEu também desenho na minha escola.

Relaciona o desenhar do momento da coleta com
o desenhar na sala de aula.

Quadro 3

Fase 0 - Conversdo das unidades de significado em senten¢a psicologica

Expressao nao-verbal

As criancas exploravam o ambiente e os recursos. Movimentavam-se com liberdade e sorriam.

Expressao verbal

e com a pesquisadora.

As criangas estavam interessadas na atividade. Verbalizaram livremente. Interagiram com os recursos

Quadro 4
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Apéndice H — Resultados das andlises fenomenoldgicas das observagdes

estruturadas referentes a Fase 1
Quadro 5
Fase 1 - Estabelecimento do sentido geral

Expressao nao-verbal

movimentavam e balangavam as pernas.

da testa e pressdo nos labios.

animagao e olharam para o teto da sala.

No inicio da exibi¢ao da animagdo, algumas criangas permaneceram sentadas enquanto outras se

As criangas olhavam fixamente para a tela do notebook.
No decorrer do video, muitas criangas apresentaram alteragdes na expressdo facial, como franzimento

Apresentaram também apertamento de maos e tensionamento de ombros.
Algumas criangas passavam as maos nos olhos e franziam a testa. Outras deixaram de assistir a

Expressao verbal

Ele perdeu a mamae dele?

P — Ele esta sem a mamde dele.

Onde ta a mamae dele?

P — Onde sera que ela esta?

Onde foi a mamae dele? Ela foi trabalhar?
P — Aonde sera que ela foi?

Passarinha brava.

Essa mamae ta brava.

Bicou ele.

Brigou com ele.

Tadinho.

Foi embora chorando.

Ta triste.

Ta sozinho.

Quem vai dar almogo pra ele!?

P — Quem sera que vai dar almogo pra ele?
Crianga ndo pode andar sozinho na floresta.
Ih! ta chorando!

Foi chorar no rio.

Crianga ndo pode ir na agua sem a mamde.
Ta com saudade da mamae dele.

A minha made ta trabalhando.

Ta gritando e chorando.

Ta muito triste. Volta mamde dele.

Quadro 6

Fase 1 - Determinagdo das unidades de significado

Expressao nao-verbal

No inicio da exibi¢ao da animagao, algumas
criangas permaneceram sentadas enquanto outras
se movimentavam e balangcavam as pernas.

Auséncia e presenca de movimentos.

As criangas olhavam fixamente para a tela do
notebook.

Interesse no que estava sendo exibido.

No decorrer do experimento, algumas criangas
apresentaram alteragdes na expressao facial como
franzimento da testa pressdo nos labios.

Expressao de desconforto.

Apresentaram também apertamento de maos e
tensionamento de ombros.

Expressao de desconforto.

Algumas criangas passavam as maos nos olhos e
franziam a testa.

Expressao de desconforto.

Outras deixaram de assistir a animagdo e olharam
para o teto da sala.

Tentativa de evitar a situagdo de desconforto.

Expressao verbal
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Ele perdeu a mamae dele?

Questiona sobre o patinho ter perdido sua mae.

P — Ele esta sem a mamde dele.

Realizou-se o espelhamento do questionamento.

Onde ta a mamde dele?

Questionamento quanto ao paradeiro da mae do
patinho.

P — Onde sera que ela esta?

Realizou-se o espelhamento do questionamento.

Onde foi a mamde dele? Ela foi trabalhar?

Questiona a auséncia da mae do patinho e tenta
solucionar a situagao.

P — Aonde serd que ela foi?

Realizou-se o espelhamento do questionamento.

Passarinha brava.

Reconhece a hostilidade de uma ave com o

patinho.

Essa mamde ta brava. Reconhece a hostilidade de uma ave com o
patinho.

Bicou ele. Reconhece a hostilidade de uma ave com o
patinho.

Brigou com ele. Reconhece a hostilidade de uma ave com o
patinho.

Tadinho. Se compadece pelo sofrimento do protagonista.

Foi embora chorando. Percebe o sofrimento do patinho.

Ta triste. Nota a tristeza do pequeno pato.

Ta sozinho. Reconhece a soliddo do patinho.

Quem vai dar almocgo pra ele!?

Preocupa-se com as necessidades do patinho

P — Quem serd que vai dar almogo pra ele?

Realizou-se o espelhamento do questionamento.

Crianga ndo pode andar sozinho na floresta.

Percebe o risco que o protagonista estava
correndo.

Ih! ta chorando!

Da-se conta do choro do patinho.

Foi chorar no rio.

Da-se conta do choro do patinho.

Crianga ndo pode ir na agua sem a mamde.

Percebe o risco que o protagonista estava
correndo.

Ta com saudade da mamde dele.

Compreende a falta que o protagonista sente de
sua mae.

A minha mde ta trabalhando.

Tenta solucionar a situagdo de tensdo.

Ta muito triste. Volta mamae dele.

Reconhece a tristeza do patinho e tenta solucionar
a situacdo.

Quadro 7

Fase 1 - Conversdo das unidades de significado em senten¢a psicologica

Expressio nao-verbal

Expressao de desconforto e tentativa de evitar a situacdo desconfortavel

Expressao verbal

Questionamento quanto a auséncia da mamae pata. Percepgao do sofrimento do patinho. Tentativa de
solucionar a situa¢ao de tensdo.

Quadro 8
Fase 1 - Composi¢do da estrutura geral de significado - Integracdo da expressdo verbal e
ndo verbal
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Apéndice I — Resultados das analises fenomenoldgicas das observagdes

estruturadas referentes a Fase 2.
Quadro 9
Fase 2 - Estabelecimento do sentido geral

Expressao nao-verbal

Na continuidade da animagao, as criangas sorriram ao perceber a aproximagao dos irmaos do

protagonista.

As criangas suspiravam e olhavam diretamente para a tela que exibia a animagao.

Recostavam-se na cadeira.
Maos e ombros estavam aparentemente relaxados.
Algumas criangas bateram palmas.

Expressao verbal

Quando o patinho encontrou seus irmaos, as criangas apresentaram as seguintes verbalizagdes: Um
monte igual ele. Olha os irmdos dele! Um monte de patinhos. Igual ele os patinhos. Tdo brincando.
Ficou feliz. Nao ta mais triste. Brincando de mergulhar. Ta brincando com os irmdos dele. Que
fofinhos! Falta s6 a mamde agora. Ao assistirem ao reencontro do patinho com sua méae as criangas
verbalizaram: A mamade dele! Chamou ele. Abragou a mamde. Olha! Ta feliz. Vai pra casa com a mde
e os irmaos. Ficou feliz com a mamde. Achou a mamae dele. Ficou feliz pra sempre.

Quadro 10

Fase 2 - Determinagdo das unidades de significado

Expressao nao-verbal

Na continuidade da animacao, as criangas
sorriram ao perceber a aproximagao dos irmaos
do protagonista.

Expressao de satisfagdo

As criangas suspiravam e olhavam diretamente
para a tela que exibia a animagdo.

Sugestao de sensagdo de alivio.

Recostavam-se na cadeira.

Postura de relaxamento.

Maos e ombros estavam aparentemente relaxados.

Indicag@o de auséncia de tensdo.

Algumas criangas bateram palmas.

Expressao de satisfagdo.

Expressao verbal

Um monte igual ele.

Percebem a semelhanga entre as personagens.

Olha os irmdos dele!

Notam que s@o irmaos.

Um monte de patinhos.

Dao-se conta de que sdo da mesma espécie.

Igual ele os patinhos.

Percebem que o protagonista ¢ igual aos outros
patinhos.

Tao brincando.

Percebem a descontracdo entre as personagens.

Ficou feliz.

Notam a mudanga no estado emocional do
patinho.

Ndo ta mais triste.

Percebe que o protagonista esta feliz.

Brincando de mergulhar.

Observa detalhes da brincadeira.

Ta brincando com os irmdos dele.

Percebe a interacdo do patinho com seus irmaos.

Que fofinhos!

Atribuem ternura a aparéncia dos patinhos.

Falta s6 a mamae agora.

Demonstram o anseio de que o protagonista
encontre sua mae.

A mamae dele! Chamou ele.

De forma exclamativa, identifica a mae do
protagonista enquanto ela o chama.

Abragou a mamae.

Descreve a aproximacao fisica entre a mamae e o
patinho.

Olha! Ta feliz.

Descreve a felicidade do protagonista.

Vai pra casa com a mde e os irmdos.

Nota unido da méde, do protagonista e seus irmaos.

Ficou feliz com a mamde.

Percebe a felicidade do patinho ao encontrar sua
mae.

Achou a mamde dele.

Descreve o fato de o patinho ter encontrado sua
mae.

Ficou feliz pra sempre.

Percebe a felicidade do protagonista
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Quadro 11

Fase 2 - Conversdo das unidades de significado em senten¢a psicologica

Expressao nao-verbal

Indicag@o de auséncia de tensdo e expressao de satisfacao.

Expressao verbal

Descri¢ao do encontro do patinho com seus irmaos. Descri¢do do encontro do protagonista com sua
mae. Percepcao da descontragdo e da felicidade vivenciadas pelo protagonista.

Quadro 12
Fase 2 - Composi¢do da estrutura geral de significado - Integracdo da expressdo verbal e
ndo verbal
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Apéndice J

Folha de rosto envelope 1

Desenhos com formas arredondadas e linhas suaves
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Apéndice K

Folha de rosto envelope 2

Desenhos com Pressdo no lapis, linhas “Quebradas” e Pontos de Choque
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Parecer consubstanciado do comité de ética em pesquisa da Universidade Catolica Dom

Bosco?

UNIVERSIDADE CATOLICA W
DOM BOSCO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As Garatujas expressando astados emocionals e a construgac da um instrumento da
avaliacao psicologica

Pesquisador: Evelyn Densse Fekx de Olivera

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 03450818 9.0000.5162

Instituicao Proponente: Universidade Catolica Dom Bosco

Patrocinador Principal: MINISTERIO DA EDUCACAC

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.063 258

Apresentagao do Projeto:

Proposta de Construr, vahdar @ estabelecsr normatizacao de um mstrumanto psicoméatneo grafico destinado
a avaliar estados emocionais de crnangas com faixa etana entra 2 anos @ meio & 4 anos. A amostra sera
composta por 10 cniangas com idade entra 2 anos @ meio @ 4 anos onundas do Centro de Educacao Infantl
Sao Domingos Savic da UCDB, Para delimitar a amostra sera reaizado um levantamente de dados junte ac
CEl .Serao incluidas na amostra cnangas em desanvolvimento lipico sem deficiéncia com faixa etana entre
30 e 48 meses. Nao partciparac da pesquisa criangas com desenvolvimento atipico, com deficiéncia e com
faixa etaria inferior a 30 e superior a 48 meses. Apds a delimitagao da demanda uma carta sera enviada aos
pais convidando-lhes para um primeairo contato. Neste primeire contato sera apresentado a proposta da
pesquisa e o fermo de consentimento livre e esclarecido. Neste momento também sera realizada uma
entravista com os pas em relagao a rotina da crianga. sobre as coisas e pessoas que ela gosta @ nao gosta.

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos sao: Geral: Construir, validar @ estabelecer normatizacac de um instrumento psicométrico
grafico destinado a avaliar estados emocionais de criangas com faixa ataria entr2 2 anos @ meio = 4
anos.Especificos: Realizar estudo sobre a evolugao das teorias do desenho;investigar a metodologia e a
normatizagéo de construgdo de instrumentos pelo psicologo.Elaborar

Endereco:  Av. Tamandirs 6000

Bairro: Jardm Semnane CEP: 73.117-800
UF: MS Wunicipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (§7)3312.3723 E-mail: cep@ucch br
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2 Em decorréncia da Pandemia de Covid-19, ndo foi possivel executar a pesquisa conforme a proposta inicial. Realizamos
apenas a primeira parte do estudo e comunicamos o ocorrido ao comité de ética. Nenhum impedimento foi apontado e fomos
orientadas a, apds a concluséo do estudo, enviar o relatorio da pesquisa com a descri¢do da mudanga.
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instrumento psicométrico para avaliagio de estados emocionais de criangas de pequenas. Verificar a
validade do instrumento construido. Apresentar dados referentes a expressac de estados emocionais de
criangas com faixa etaria entre 2 anocs @ meio e 4 anos em desenvolvimanto tipico.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Nio apresenta riscos. O instrumento em questido podera desenvolver uma estratégia de avallagdo de
criangas no estagio da garatuja,

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pasquisa relevante para estudos sobre avaliagao psicologica.
Consideragoes sobre 0os Termos de apresentacao obrigatoria:
Adequados

Recomendacoes:

Sam recomendagdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Sem pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

o colegiado acompanha o voto do relator

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Stuagao
Informagoes Basicas|PB INFORMACOES BASICAS DO P | 24/11/2018 Aceito
do Projete | 0 1251014 pdt 00.34:41
Folha de Rosto folhaderostoassinada.pdf 23/11/2018 |Evelyn Denisse Felix | Aceito

13:23.08 ivoira -
Projeto Detalhado / |PROJETO.doc 23/11/2018 |Evelyn Denisse Felix | Aceito
Brochura 03:00:16 |de Qlivera
invastigador
TCLE /Termos de | TCLE.docx 05/11/2018 |Evelyn Denisse Felix | Aceito
Assentimento / 01:40:17  |de Oliveira
Justficativa da
{Auséncia
Situagao do Paracer:
Endereco; Ay Tamandirs 6000
Bairro: Jardm Semnano CEP: 7s.117-800
UF: MS Wunicipio: CAMPO GRANDE
Yelefone: (732123723 E-mail: cep@ucch br
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Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
CAMPO GRANDE, 06 de Dazembro de 2018
Assinado por:
Karla de Toledo Candido Muller
(Coordenador(a))
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