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RESUMO

A presente tese vincula-se a Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), no
estado de Mato Grosso do Sul, Brasil. Apresenta como objetivo geral analisar os processos
formativos de professores universitarios negros e militantes, com destaque para suas
trajetorias, lutas e resisténcias no contexto de uma sociedade marcada pela colonialidade.
Justifica-se pela necessidade de mostrar a luta e a resisténcia para incluir no ambiente
académico os conhecimentos negados e considerados ndo validos pela academia, como a
Histéria e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros. Nesse sentido, trazer a trajetoria de luta e
resisténcia de professores universitarios negros e militantes de movimento negro é uma forma
de mostrar seu protagonismo, colocar em cena sua visibilidade e suas conquistas, com a
perspectiva de que continuardo promovendo a desconstrucdo do racismo na sociedade de
forma geral e, em especial, nos espacos educacionais, que também costumam reproduzir
conhecimentos coloniais. Os processos metodoldgicos estruturaram-se conforme 0s principios
da pesquisa qualitativa em educacdo, tendo entrevistas semiestruturadas com sete professores
universitarios negros e militantes como suporte para a producdo dos dados. O referencial
tedrico-metodoldgico inspirou-se no campo dos Estudos Culturais, articulado com o campo
das relacBes étnico-raciais, dos Estudos Pdés-coloniais e do grupo Modernidade e
Colonialidade. Os resultados mostraram que, em seus processos formativos, os professores
sempre lutaram contra o racismo. Os processos de luta e resisténcia desses professores negros
militantes, bem como sua presenca na academia, produzem outros processos formativos,
capazes de questionar a ldgica colonial presente na academia, promovendo reflexdes,
pesquisas e conhecimentos que emergem dos conhecimentos da populagéo negra.

PALAVRAS-CHAVE: Professores negros e militantes. Relacbes Etnico-raciais.
Colonialismo/colonialidade.



SANTOS, Simone Ferreira Soares dos Santos. Trajectories, fights and resistances of black
professors militating in TEZ group: Decolonial educational processes. Campo Grande,
2021. p.227 Dissertation (Doctoral Degree) Universidade Catolica Dom Bosco.

ABSTRACT

The present dissertation is linked to the Line of Research on Cultural Diversity and
Indigenous Education, of the Graduate Program in Education of Universidade Catolica
Dom Bosco (UCDB), in the state of Mato Grosso do Sul, Brazil. Its general objective
was to analyze educational processes of militant black professors by highlighting their
trajectories, struggles and resistances in the context of a coloniality-marked society. It
Is justified by the need to evidence both the fight and the resistance required to include
in the academic setting some knowledges that have been denied and regarded as non-
valid by the academy, such as African and African-Brazilian History and Culture. In
this sense, bringing out the trajectory of fight and resistance of black professors
militating in a black movement is a way to show their protagonism. This also points
out their visibility and achievements, with the perspective that they will keep
promoting the deconstruction of racism in the society as a whole, and particularly in
educational settings, which usually replicate colonial knowledges. The methodological
processes have followed the principles of qualitative research on education, with the
use of semi-structured interviews with seven militant black professors to produce data.
The theoretical-methodological references were grounded on the field of Cultural
Studies, articulated with the field of ethnical-racial relations, Post-Colonial Studies,
and Modernity and Coloniality Group. Results showed that the professors have always
struggled against racism along their educational processes. Those militant black
professors’ struggle and resistance, as well as their presence in the academy, have
produced other educational processes, which in turn have made it possible to question
the colonial logic in the academy, thus furthering reflections, researches and
knowledges emerging from the black population’s knowledges.

KEYWORDS: Militant ~ black  professors. Ethnical-racial relations.
Colonialism/coloniality.
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CAPITULO I - CONSIDERACOES INICIAIS E CAMINHOS METODOLOGICOS

1.1 Considerac0es iniciais

A populagdo negra historicamente tem sido menosprezada pela sociedade
brasileira, caracterizada pela colonialidade. H4 um racismo estruturado® que atinge a
populacdo negra, vista como inferior desde a sociedade colonial. Toda essa estrutura de
opressdo mantém-se pela triade de capitalismo, colonialismo e patriarcado, existentes desde a
modernidade e ainda hoje evidentes. O colonialismo deixa um marco em nossa sociedade. Por
isso, dialogar, questionar, resistir e lutar sdo compromissos que temos em busca de uma
sociedade mais justa e igualitdria — uma sociedade em que negros e brancos possam
desempenhar papéis de cidaddos, estando comprometidos com a justica social de todos e para
todos, sem racismo e discriminagéo.

A escolha da tematica da tese esta ligada a minha trajetoria de vida — académica,
cientifica e profissional —, marcada por experiéncias com as relagdes étnico-raciais. Esta
escolha tem a ver, ainda, com a negacéo, a invisibilidade da Histdria e Cultura da Africa e dos
afro-brasileiros na sociedade, em especial nos espacos educacionais.

Uma primeira etapa que me fez perceber as marcas do racismo foi quando de
minha migracdo do municipio de Ibotirama?, estado da Bahia, para o municipio de
Nortelandia, no estado de Mato Grosso, ainda crianga. Nesta etapa, em diversos espacos,
principalmente os educacionais, passei a conviver com esteredtipos, alimentados tanto por

colegas quanto por professores.

L ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte (MG): Letramento, 2018.

2 E um municipio interiorano do estado da Bahia, situado na regido nordeste. Atualmente, é
uma cidade com aproximadamente 26.927 habitantes. Localiza-se em linha reta a 519 km da
capital, Salvador.
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No espago educacional, especificamente no Ensino Fundamental, sentia que era
vista como inferior. Tinha medo de ler em voz alta, pois, independentemente de minha cor
(fator fortissimo para o racismo), algumas pessoas se achavam no direito de me corrigir
porque consideravam errada a pronuncia baiana.

Confesso que, ao vivenciar essa etapa de minha histéria de vida, em diversas
situacBes, o siléncio se fazia presente. Silenciava, mas gritava por dentro em Varios
momentos, principalmente quando atitudes estereotipadas e racistas estavam presentes nas
relacGes com pessoas que conviviam comigo cotidianamente havia um bom tempo. Creio que
essas reacdes se davam justamente por conta do racismo que existia por parte de meus colegas
e professores. As marcas do racismo ndo so atingiram as relacdes com pessoas, como também
afetaram os processos escolares. Nesse periodo, mesmo ndo conhecendo bem as atitudes que
podiam ser consideradas racistas, ndo aceitava muitas situacdes, recusando-me a participar, a
ver “graga”, como muitos querem fazer acreditar, como destacam entre outro, Backes (2012)
e Pereira (2011).

Outra tentativa de acabar com o racismo que sofria foi narrar os fatos aos meus
pais. Porém, o ambiente de convivio deles levava-os a naturalizar aquelas situacoes, o que nao
ajudava. Em sua histéria de vida, no local onde eles viveram, ndo se colocavam essas
questdes, tendo em vista que a cidade de Ibotirama era majoritariamente formada por negras e
negros e respirava cultura afro-brasileira.

Desde pequena, tinha o desejo de ser professora. Mesmo com as dificuldades nos
espacos educacionais por onde passei, esse desejo foi sendo construido. Hoje, entendo que ele
surgiu justamente devido aos processos injustos que vivenciei e por eu ter percebido o que 0s
colegas pertencentes as historias e culturas afro-brasileiras também passavam. Assim, penso
que a luta contra os processos de discriminacdo e racismo floresceu em mim desde muito
cedo, embora geralmente me comportasse de forma silenciosa por ndo ter conhecimento, pois
muitas vezes s0 isso era possivel fazer para me defender.

Com o tempo, busquei entender os fatos vivenciados e identificar como se
entrelacam nos enredos sociais dos locais que frequentava. Mesmo adquirindo certa
compreensdo e valoracdo pessoal, ainda me sentia retraida em alguns aspectos, como ler em
publico e participar de apresentagdes, por exemplo, algo que perdurou até meados da
Graduacao.

Iniciei a Graduagdo no curso de Pedagogia em 2001 nas Faculdades Integradas de
Diamantino (FID), no municipio de Diamantino, no estado do Mato Grosso, e finalizei-a em

2003. Concomitantemente com a entrada na Graduacéo, passei a ser professora em um espaco
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educacional que no contraturno atendia criancas e adolescentes em situagcOes de risco, hoje
vistos como em situagdo de vulnerabilidade social. Em 2002, comecei a lecionar em uma
turma de alfabetizacdo de criangas especiais na Escola de Educacédo Especial Mundo Feliz, da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Paralelamente a essa experiéncia,
cursei uma Especializagdo em Educacdo Infantil de 2003 a 2005, buscando ampliar minha
compreensdo sobre os diferentes olhares que perpassam 0s espacos de Educacéo Infantil.

Na Graduacdo, faziamos apresentacdes, teatros e aulas ficticias. Aos poucos, fui
me soltando e desconstruindo as marcas deixadas em mim pelo racismo e pela discriminacao.
Era um grupo em que as diferencas atuavam a favor, principalmente nos estudos praticos
envolvendo a Didatica. Aproveitava as experiéncias formativas que a faculdade
proporcionava, utilizando-as com os alunos. Essa transposicdo foi um marco em minha
formacédo profissional e pessoal.

Mesmo conseguindo vencer grande parte das marcas deixadas em mim pelo
racismo sofrido na inféncia, ainda vivencio situacbes em que me retraio. A memdria de meu
siléncio externo que gritava dentro de mim ainda me marca, e muitas vezes deixo de me
pronunciar.

Em 2008, fui buscar novas experiéncias e participei de um processo seletivo para
lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e EJA. Conseguindo a aprovacdo, deparei-
me com criangas que aparentemente tinham excelente desenvolvimento cognitivo, mas
dificuldades na aprendizagem no processo de leitura e escrita. Lancei-me em uma pesquisa
gue pudesse contribuir com minha concepcdo dessa observacdo e assim colaborar com 0s
processos de escolaridade daquelas criangas. Uma forte hipdtese surgiu: "esteredtipos como
aqueles que vivenciei com minha migragdo poderiam ser um forte fator de insucesso na
aprendizagem”. Isso me deixava inquieta, e sentia muita vontade de discutir e dialogar sobre a
diversidade étnico-racial com meus alunos, pois assuntos como esse ndo podem ficar de fora
da educacéo e é importante que tais discussdes e didlogos acontecam desde 0s anos iniciais.
Sentia-me insegura por falta de conhecimentos sobre tais questdes.

Em minha sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, vivenciei uma
situacdo que percebi por conta de minhas investigagcdes, como professora reflexiva e atenta, o
que ainda me marca. Foi a historia de uma menina, aparentemente sem nenhuma dificuldade
cognitiva, que se autorrotulava incapaz. Olhar triste, marcas expressas no siléncio de um
corpo presente, mas de mente ausente, com fuga das propostas que poderiam oportunizar sua
aprendizagem, o que reproduzia um pouco de minha infancia quando me mudei para 0 Mato

Grosso. Uma investigacdo levou-me a identificar que essa menina era fruto de um
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relacionamento de sua mée, mulher de pele clara, com um homem negro. A menina
apresentava as caracteristicas do pai, que a diferenciava de seus irmaos, nascidos de outro
relacionamento. Ela convivia com esteredtipos e passou a incorpora-los na integra em seu
modo de vida. Em seus gestos, falas e expressdo de sentimentos, percebi gue vivenciava o
racismo, que, para meu espanto, era doméstico. Minha intervencdo foi na penumbra pelo
pouco conhecimento, mas oportuna para mudar aquela trajetéria. Produziu em mim a
percepcdo de que ha muitas lacunas no ambiente escolar e na formacéo de professores, além
de um olhar acentuado para a familia e para a sociedade, cobrando por leituras e acesso a
experiéncias antirracistas.

Minha sensibilizacdo com essa aluna que se sentia como alguém de fora por ser a
unica negra foi enorme. Na leitura da biografia de Stuart Hall, senti muita semelhanca com
parte de sua historia. Ele era filho de um jamaicano de familia mista, de classe média, com pai
jamaicano (de pele escura) e méde que praticamente se considerava inglesa (de pele clara).
Entre seus familiares, Hall ressalta que tinha a pele mais escura. Sua experiéncia diasporica

permite pensar sobre a histdria daquela aluna:

Eu era 0 membro mais escuro da minha familia. A histdria que sempre foi
contada em minha familia como uma piada era de que, quando nasci, minha
irma, que era muito mais clara que eu, olhou dentro do berco e disse: "De
onde vocés tiraram esse bebé coolie™? Ora, coolie é a palavra depreciativa na
Jamaica que designava um indiano pobre, considerado o mais humilde entre
0s humildes. Assim, ela ndo diria "de onde vocés tiraram esse bebé negro?".
(HALL, 2013, p. 452).

A semelhanca é tanta, que essa frase caberia muito bem para expressar o que
presenciei com a aluna, trocando alguns poucos termos: "[...] fui sempre identificado em
minha familia como alguém de fora, aquele que ndo se adequava, 0 que era mais negro que 0s
outros, o ‘pequeno coolie’ (HALL, 2013, p. 452).

Ingressei entdo em uma Especializacdo Lato Sensu em Psicopedagogia Clinica e
Educacional, buscando algumas respostas para as problematicas e inquietagcdes que surgiram
nos espacos educacionais. Com a parte préatica do curso, ficou evidente, em meus estudos, que
as piadinhas sobre alunos negros faziam com que estes se retraissem.

Juntamente com colegas da Escola Desembargador Olegario Moreira de Barros,
situada no municipio de Nortelandia, aprofundei-me em leituras tedricas sobre a Lei N°
10.639/2003 e de pesquisadores que abordavam o assunto, tais como, Munanga (2010),

Cavalleiro (2006) e Gomes (2005). Durante dois anos, desenvolvemos o projeto Afro-
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brasileiro: Raizes da Africa, sendo um desses anos financiado pela Secretaria de Estado de
Educacéo do Mato Grosso.

Minha trajetéria como professora da Educacdo Béasica, mesmo sem formacao
inicial que contemplasse as Histdrias e Culturas da Africa e afro-brasileiras, mostra pegadas
de alguém que se organizou coletivamente na tentativa de desenvolver acdes que
oportunizassem o reconhecimento e a valorizagdo da identidade negra no espago escolar.
Com essa trajetdria, pude perceber o quanto os processos de discriminacdo, preconceito e
racismo estdo presentes e 0 quanto impedem o sucesso de muitos alunos na producdo do
conhecimento escolar.

Em 2011, passei a acompanhar discussdes em ambito nacional sobre questdes
educacionais nas relacdes étnico-raciais, descobrindo a existéncia de um curso de
aperfeicoamento na Universidade do Estado do Mato Grosso, Campus de Céceres. Mesmo
sendo distante de onde residia, aproximadamente 400 km, fiz a inscri¢do e passei a frequentar
0 curso em 2012. O projeto do Nucleo de Estudo sobre Género Raca e Alteridade (NEGRA)
representava um curso de aperfeicoamento e formacdo pré-académica: Equidade na Pds-
Graduacdo, estando vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura da Universidade do
Estado de Mato Grosso, conforme expresso no parecer 020/2012 - PROEC. Tinha como
intencdo possibilitar que pessoas afrodescendentes tivessem oportunidades de adentrar em
cursos de pos-Graduacdo Stricto Sensu. Esse espaco foi valioso, apontando limitacdes tedricas
gue havia em mim e indicando novos caminhos.

A participacdo no NEGRA fez com que me sentisse capaz de participar de uma
selecdo para um curso de Mestrado em Educacgdo. Além disso, proporcionou que tivesse uma
melhor compreensdo do que é um projeto de pesquisa.

Em 2013, participei do processo de selecdo para ingressar no Mestrado e fui
selecionada. Iniciei em 2014 no Programa de Pds-Graduagdo — Mestrado e Doutorado da
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), em Campo Grande (MS), na Linha de Pesquisa
Diversidade Cultural e Educagdo Indigena, tendo como orientador o professor José Licinio
Backes. Fui integrante do “Observatorio de Educagdo Relagdes étnico-raciais, género e
desigualdade social no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano em escolas publicas estaduais de
Campo Grande/MS”, sendo financiado pela CAPES/OBEDUC e coordenado pela professora
Ruth Pavan.Com o ingresso no Mestrado, passei a ser integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo e Diferenca Cultural (GEPEDCult).

A dissertacdo do Mestrado foi intitulada A Lei N° 10.639/2003 e a formagéo

continuada para a discussdo das relagdes étnico-raciais do 6° ao 9° ano em uma escola



24

pablica estadual de Campo Grande — MS com alto IDEB. Teve como objetivo geral analisar a
formag&o continuada de professores para a implementacdo da Lei N° 10.639/2003 e de suas
Diretrizes do 6° ao 9° ano em uma escola publica estadual de Campo Grande com alto IDEB.
Constituiu-se em uma pesquisa de carater qualitativo. Para coleta de dados, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com 12 professores e andlise documental (Estatuto dos
Profissionais da Educacdo Bésica, Projeto Politico-Pedagdgico e Regimento Escolar).

Por meio do Programa de Mestrado e Doutorado e do OBEDUC, pude vivenciar
algumas experiéncias que me levaram a produzir artigos e a apresentd-los oralmente em
eventos cientificos, 0 que passou a ser corriqueiro em minha vida académica. A producdo dos
artigos, as orientacdes individuais, as leituras, os debates realizados nas disciplinas e no
Grupo de Pesquisa, oportunizaram o contato com pesquisas sobre diversidade cultural,
educacdo indigena e relacGes étnico-raciais, além de estudos sobre pesquisa em educacéo,
entre outras tematicas relevantes. Foram oportunidades que ampliaram minha producdo de
conhecimento, principalmente no campo das relagBes étnico-raciais.

Finalizei o Mestrado em 2016, sendo aprovada pela banca examinadora com
conceito "A". Minha vivéncia no Mestrado foi muito significativa, pois passei por um
processo intenso de desconstrucdo. Com a desconstrucdo de conceitos naturalizados, outros
conceitos foram sendo construidos e novas identidades foram sendo produzidas em minha
vida. Essa experiéncia oportunizou (novas) indagacdes sobre questdes que ha muito tempo me
inquietavam e ainda me inquietam sobre as relacdes étnico-raciais.

Durante as etapas da dissertacdo, muitas pesquisas novas passaram a Ser
percebidas e indicadas pelos membros do Grupo de Pesquisa e pela Banca de Defesa. Entre
elas, cito, por exemplo, a possibilidade de direcionar o olhar para a formacdo inicial do
professor, interesse que foi crescendo com minha nova trajetéria como professora do curso de
Graduacdo em Pedagogia na Universidade de Cuiaba (UNIC), Campus de Tangara da Serra,
no ano de 2016.

Com o retorno ao trabalho como docente e a distancia do Programa de POs-
Graduacdo da UCDB, passei a realizar leituras e lancei-me em novas perspectivas que
pudessem articular-se com o campo das relacGes étnico-raciais. Percebi que acdes que
contemplam a tematica das relagcdes étnico-raciais na formacdo inicial apresentam lacunas.
Identifiquei também a inexisténcia de uma formacgdo para as relagdes étnico-raciais na
formagéo continuada dos professores entrevistados durante a pesquisa de Mestrado. A esses

aspectos, adiciono o quanto alguns professores de cursos de Graduacdo nao reconhecem a
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diversidade racial como diversidade, considerando apenas os surdos, 0s cegos, 0s cadeirantes,
etc. Esses s@o apenas alguns aspectos identificados entre tantos.

Foram essas vivéncias que me conduziram a delimitar meus anseios como
pesquisadora em formacdo, levando-me ao processo seletivo para o Doutorado, em que
consegui ser aprovada. A pesquisa apresenta continuidade de um trabalho realizado no
Mestrado, mas agora envolvendo os processos formativos de professores universitarios negros
e militantes de movimento negro.

Ao escrever um projeto para a selecdo de Doutorado enfatizando 0s processos
formativos, tanto de formag&o inicial quanto continuada, refleti primeiramente sobre a
invisibilidade de questfes sobre Historia e Cultura afro-brasileira e africana em minha
formacdo, o que influenciou minhas experiéncias pedagogicas. No ambiente educacional,
sentia-me insegura por falta de conhecimentos dessas questdes. Minha Graduagdo, embora
potente, ndo contemplou discussdes que envolvessem o0s conteldos necessarios para a
implementacdo da Lei N° 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana nas redes publicas e privadas da Educacdo Basica. Terminei a
Pedagogia em 2003, ano em que a lei foi sancionada. Com ela, comecam cobrancas de
préticas e formacgdes que a contemplem.

Participei do processo seletivo para o0 Doutorado no ano de 2016. Fui selecionada
e ingressei no Doutorado em 2017, no Programa de Pds-Graduacdo — Mestrado e Doutorado
da UCDB, novamente na Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena, sob a
orientacdo do professor José Licinio Backes. Fiquei feliz por té-lo outra vez como orientador,
dado o potencial de suas orientaces.

A travessia narrada até aqui permite visualizar os caminhos provaveis de minha
pesquisa. Muitas vezes, senti-me perdida com uma bagagem na mdo. Nesta bagagem, havia a
convic¢do de que dialogar sobre tematicas dentro do campo das relagfes étnico-raciais é
imprescindivel nos processos de formacéo inicial e continuada de professores, tendo em vista
os fatores sociais que adentram a escola, subalternizando negros e negras. Os professores
necessitam lidar com essa situagédo cotidianamente. Como a escola e a universidade ndo estéo
isoladas da sociedade, muitos dos processos de subalternizagdo compfem a estrutura dessas
instituicOes, e a formacdo de professores pode ser um dos caminhos para romper com 0
racismo.

Existem, na sociedade e na educacdo, de forma geral, atitudes e praticas que
seguem o projeto ocidental moderno, marcado pela colonialidade, a qual nega e invisibiliza

saberes e conhecimentos produzidos pela populagdo afro-brasileira, considerando-os
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inexistentes e, portanto, ndo validos. Entre os varios esteredtipos em relagdo aos negros, ha o
de que eles ndo tém conhecimento e ndo produzem ciéncia: "[...] consideramos os efeitos
essencializadores, reducionistas e naturalizadores da estereotipagem que reduz as pessoas a
algumas poucas caracteristicas simples e essenciais, que sdo representadas como fixas por
natureza" (HALL, 2016, p. 190).

Na pesquisa de Mestrado, ao dialogar com professores do Ensino Fundamental
sobre a importancia de um trabalho que contemple a discussdo sobre as relacGes étnico-
raciais, ficaram evidentes, em suas respostas, varios aspectos que indicam a auséncia desse
trabalho. O aspecto que ficou mais evidente foi o fato de haver pouca ou nenhuma formagéo
que contemple essa discussdo. E preocupante pensar em um curso de formagio de professores

(seja ele inicial ou continuado) que nao traga tal debate em seu curriculo.

O sistema de ensino no Brasil foi marcado por um curriculo baseado na
matriz europeia, de desvalorizacdo da cultura afro-brasileira e africana.
Embora existissem varias mobilizagdes dos movimentos sociais, sobretudo
do movimento negro, parece que essa histdria no curriculo escolar brasileiro
se tornava invisivel. (SANTOS e COELHO, 2012, p.32).

Sabemos que o trabalho para a desconstrucdo de praticas racistas se propaga ha
algum tempo em nossa sociedade pelos movimentos sociais, em especial pelo movimento
negro, principal protagonista das lutas e das conquistas de varias acGes afirmativas, dentre
elas, a Lei N° 10.639/2003. Esta lei alterou a LDB/Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, acrescentando os arts. 26-A, 79-A, sendo
regulamentada pelo Parecer CNE/CP 03/2004 Parecer n.° 003, de 10 de marco de 2004. Este
parecer objetiva atender aos propositos expressos na Indicacdo CNE/CP 6/2002, bem como
regulamentar a alteracdo trazida a Lei N° 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
pela Lei N° 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica, e pela Resolucdo CNE/CP 01/2004,
Resolucdo n° 001, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana: "Essa lei vem de forma qualitativa reverter esse quadro, da
visibilidade a cultura afro-brasileira e africana, outrora adormecida nos contetdos didaticos"
(SANTOS e COELHO, 2012, p.33). A Lei N° 10.639/2003 e suas Diretrizes séo, portanto,
mais uma das politicas de acdes afirmativas que contribuem para a inser¢cdo do ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos educacionais da Educacdo Basica.
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E pertinente refletir sobre o discurso e as agBes marcadas pelo processo de
colonizagdo presentes nos espagos educacionais. Precisamos questionar o carater eurocéntrico
do curriculo, que prioriza acdes hegemonicas e monoculturais, bem como discursos fixos que
enfatizam conhecimentos comuns para todos, como se todos fossem produzidos a partir de
uma mesma perspectiva cultural.

Nos caminhos desta tese, priorizam-se préaticas decoloniais, 0 que nos faz repensar
0s processos hegemonicos. Os questionamentos em torno dessas praticas abrem espaco para
indagar o colonialismo, o capitalismo e o patriarcado, que mantém a excluséo e as auséncias,
afetando a populacdo negra.

Ao enfatizarem-se as praticas decoloniais, € importante frisar que elas ndo sao
novas. Elas surgiram a partir da militdncia dos movimentos sociais, com muita intensidade no
movimento negro, que por diversas acdes e lutas procura romper com o colonialismo que
afeta principalmente a populacéo negra. A visdo colonial, hoje atualizada pela colonialidade,
procura impossibilitar que negros e negras ocupem espacos da educagao escolar, sobretudo,
na universidade. Esses espacos foram produzidos com o intuito de servir somente a populacao
eurocéntrica, considerada sua unica ocupante. Quando tratamos da incipiéncia de processos
formativos que contemplam os saberes da populacdo negra, percebe-se que ela ocorre em
funcdo da existéncia do colonialismo e da colonialidade, do capitalismo e do patriarcado, em
tempos contemporaneos.

E contra eles que o movimento negro historicamente tem lutado, o que o torna
central nesta tese. Cabe enfatizar que 0 movimento negro, por meio de suas lutas, pressionou
e pressiona para que nesses espagos negados para negros e negras, como 0s curriculos, seja
contemplada a discussdo sobre a historia e cultura desses povos. Tais lutas demonstram hoje a
presenca de negros e negras em espacos produzidos apenas para brancos. Mas ainda é um
namero pequeno, quando consideramos o total da populacdo negra. (SILVA, 2017). A
incipiéncia de negros na universidade reforga a necessidade de continuarmos na luta e na
resisténcia. Quando negros e negras comegcam, mMesmMO (ue aos poucos, a ter acesso as
universidades e conseguem permanecer nesses espagos, e mais, quando concluem seus cursos
de Graduacdo e passam a ocupar cadeiras na docéncia universitéria, desestabilizam o projeto
ocidental/moderno/colonial. Negros e negras professores universitarios passam a proporcionar
uma educacdo que tende a visibilizar, por meio de diferentes praticas e projetos, 0s
conhecimentos e saberes produzidos pela populagéo afro-brasileira.

Assim, além do reconhecimento da luta do movimento negro da qual fago parte, a

partir das diversas leituras no campo das relacbes étnico-raciais, senti-me instigada a
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continuar pesquisando e produzindo conhecimentos dentro desse campo. Isso também podera
contribuir com outros campos na educagdo, possibilitando uma educagédo antirracista®, uma
educacdo que, ao olhar para o sujeito e suas identidades, possa valorizar e trabalhar suas
historias, que tanto contribuiram e contribuem para a historia de nosso pais.

A presenca de professores negros e negras na educagdo é resultado da luta e da
resisténcia, que permitiram incluir intelectuais negros e negras no corpo docente universitario,
colocando em xeque 0s processos coloniais que atravessam 0s espacos académicos. A
resisténcia é um fator fortissimo para acesso e presenca nesses espacgos, onde se luta
frequentemente contra o racismo. Diante do processo historico colonial, atualmente marcado
pela colonialidade, indagamos: quais e como foram os processos formativos de professores
universitarios negros e militantes?

Ao estudar a histdria das conquistas no campo das relagdes étnico-raciais, nasce o
desejo de visibilizar o protagonismo de professores negros, suas lutas e conquistas, mais
especificamente, de professores universitarios negros e militantes do grupo Trabalhos Estudos
Zumbi (TEZ). Por muitos anos, o movimento negro vem, por meio de suas acoes,
denunciando o racismo presente em nosso pais, embora exista e esteja impregnado no
imaginario da populagdo o mito da democracia racial. Os movimentos de luta, mediante
diversas agdes, promovem uma desconstrucdo do mito da democracia racial e do colonialismo

presente na contemporaneidade por meio da colonialidade.

1.2 Caminhos e descaminhos de uma tese

Os caminhos a serem trilhados no processo de construcao de uma tese sdo muitos,
modificaveis conforme as possibilidades de pesquisa no campo escolhido. Cada campo a ser
pesquisado € composto por suas multiplicidades, e € s6 no contato direto que vamos
descobrindo o percurso na pesquisa, a partir de suas particularidades, como na metéafora do
deserto, salientada por Backes: "A metéafora do deserto aplica-se muito bem a pesquisa: 0s
caminhos possiveis sao muitos, e ndo ha como saber a priori aonde levardo. Também nao ha
pegadas a serem seguidas, pois elas se apagam com o vento" (2005, p.50). Sentir-se perdido
nesse deserto, sem ter pegadas a seguir, € da natureza desse tipo de pesquisa, 0 que é

angustiante. Isso ocorre devido a transitoriedade dos conhecimentos, a multiplicidade de

3 CAVALLEIRO, Eliane. Racismo e anti-racismo na educagéo: repensando nossa escola. Editora: Selo Negro
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situagbes que uma pesquisa com abordagem qualitativa possibilita. Ndo h& apenas um
caminho, tampouco é possivel projetar um final antes de ter feito a caminhada. O roteiro
segue ao sabor dos (e)ventos no decorrer da pesquisa.

Cabe ressaltar que, ao iniciar o Doutorado, apresentei uma proposta de pesquisa,
que foi sendo modificada conforme a movimentacdo no campo tedérico e metodoldgico. O
projeto propunha fomentar uma pesquisa com sujeitos egressos do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de Histdria da Universidade Estadual do
Mato Grosso do Sul, oferecido somente na Unidade de Amambai (MS). Porém, no momento
de aproximacdo dos sujeitos da pesquisa, deparei-me com inimeras dificuldades. Em 2017, ao
entrar em contato com a coordenadora do PIBID, ela me informou que nédo tinha em seus
arquivos a lista dos egressos do ano desejado.

Prossegui por outras vias, e foi nesse momento que uma secretaria da UEMS,
campus de Dourados (MS), me informou que conseguiria a lista dos egressos por meio da
Reitoria, situada no municipio de Dourados. Entrei em contato com o setor responsavel. A
secretaria que me atendeu colocou-se a disposicao para ajudar-me e pediu que eu aguardasse
um tempo para que ela pudesse fazer o levantamento dos egressos para a realizacdo da
pesquisa. Também disse que, assim que concluisse o levantamento, entraria em contato
comigo por e-mail para passar as informacdes que eu precisava sobre 0s sujeitos da pesquisa.

Tive o retorno de uma lista com algumas informacgdes: nomes, telefones e
enderecos de e-mail dos egressos. Com as informagcfes em maos, comecei a entrar em contato
com 0s sujeitos. A partir dai, outras questdes foram surgindo. Alguns egressos que estavam na
lista eram indigenas e estavam atuando em escolas nas aldeias, mas esse ndo era o foco da
minha tese. Outros iniciaram o curso e ndo terminaram. Outros terminaram e ndo atuaram.
Somente duas pessoas estavam trabalhando, mas moravam em cidades diferentes. Com essas
descobertas, cheguei a conclusdo de que ndo seria possivel dar continuidade a proposta inicial,
que era pesquisar professores egressos do PIBID Diversidade que ja estavam atuando.

Como estamos vivendo em um momento de muita fragilidade em nossa
sociedade, em que se propaga o0 0dio, e a populagdo negra continua sendo prejudicada em
varios aspectos, foi preciso tomar outras decisdes, ja que havia se esgotado a possibilidade de
pesquisar professores egressos pibidianos. Com novos caminhos, sujeitos outros passaram a

compor a possibilidade de pesquisa envolvendo o campo das relagdes etnico-raciais. Dadas as

Edicdes, 2001.
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caracteristicas da pesquisa com abordagem qualitativa, situacdes como essa sao uma realidade
que muitos pesquisadores podem enfrentar.

Sem abrir mdo da tematica, de minha historia de vida e das exigéncias da
aplicabilidade da Lei 10. 639/2003, aproximei-me de outros sujeitos da pesquisa: os militantes
do grupo TEZ. Eles passaram a fazer parte de minha trajetéria quando, em 2014, soube de sua
existéncia. Com um elevado nimero de participantes, muitos deles professores — da Educacéo
Basica até a universidade —, o grupo promove ac¢fes com foco na formacdo docente, o que
significou que a questdo da formacao inicial e continuada permaneceria forte em minha tese.

Foi assim que,

[...] neste exercicio, foram se modificando as minhas lentes e como elas, em
suas refraces, foram desenhando um outro objeto que se foi ampliando,
complexificando e sendo tecido em novas relagdes, permitindo que uma
ordem de novas problematizacBes fosse "reconstituindo" esse objeto a
medida que eu avancava na investigagdo. (BUJES, 2007, p. 22).

Trago esses descaminhos para mostrar que as trilhas percorridas néo surgiram do
nada — elas foram construidas, e entendo que faz parte do rigor de uma tese expor seu
processo de construcdo. Da mesma forma, penso que, para falar sobre as historias e culturas
do negro, é necessario conhecer o movimento negro como protagonista nas/das lutas e
conquistas antirracistas.

Com os ensinamentos aprendidos no campo das relagcdes étnico-raciais e com 0
movimento negro, em especial com Gomes (2017), quando frisa 0 quanto esse movimento é
educador e o quanto aprendemos com os saberes construidos na luta, fortalece-se em mim o
desejo de desenvolver uma tese envolvendo professores universitarios negros e militantes do
grupo TEZ. Como destaca Bujes: "Pude fazer a escolha de ferramentas, criar sendas, refazer
passos, buscar saidas, sempre que necessario, jA que ndo tinha compromissos com uma
metodologia preestabelecida, com estratégias ossificadas, com um projeto fechado" (BUJES,
2007, p. 32).

Foi em movimentos que esta tese se construiu; com caminhos e descaminhos,
aprendi a caminhar e tenho me construido a partir do que somos com nossas diferencas.
Nesses movimentos, 0s sujeitos da pesquisa passaram a ser professores universitarios negros
militantes do grupo TEZ. Fiquei muito satisfeita com os rumos que a tese foi tomando. Cabe
ressaltar, ainda, que as inquietacdes no que se refere a escolha desses sujeitos, e ndo de outros,

passaram por processos de construcdo, tendo como suporte as contribui¢des do campo tedrico.
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Mas 0 que me move e me apaixona, hoje, € a convic¢do de que estamos
comegando a trilhar novos e diferentes caminhos, e que estes podem nos
levar a descobrir espagos cotidianos de luta na producdo de significados
distintos daqueles que vém nos aprisionando, h& séculos, em uma
naturalizada concepg¢do unitaria do mundo e da vida. (COSTA, 2007a, p.
14).

As aproximacdes do grupo TEZ comecaram, como ja destaquei, quando passei a
residir em Campo Grande (MS) para cursar 0 Mestrado, em 2014. Em 2015, quando o TEZ
completou 30 anos, houve uma comemoracdo na Associagdo dos Trabalhadores (ACP). Uma
amiga compartilhou comigo o convite, e tive o prazer de participar. Nesse dia, houve falas
importantes de pessoas pertencentes ao movimento. Fiquei feliz em estar presente nesse
momento tao especial e senti-me pertencente ao movimento. Na verdade, quando estou nesses
espacos, sinto-me pertencente. A partir dai, comecei a participar com mais frequéncia de
algumas atividades promovidas pelo grupo.

Na pesquisa realizada no Mestrado com professores dos anos finais do Ensino
Fundamental, como ja apontei, varios fatores deixaram-me inquieta quanto a invisibilidade do
trabalho das relagdes étnico-raciais na formacdo de professores. Um deles foi o fato de alguns
professores dizerem que ndo conheciam 0 movimento negro, 0 que me preocupa, pois vejo a
importancia de a sociedade conhecer o movimento e de aproximar-se de suas lutas para
descolonizar os conhecimentos coloniais presentes nos curriculos. O compromisso com a luta
é 0 caminho.

Como vivemos, sobretudo a partir de 2016, um momento muito tenso, conflitante,
complexo, no qual se propagam o &dio, o ressentimento e a dor, é importante continuar
resistindo e lutando, uma vez que as diversas conquistas alcancadas mediante muitas lutas
estdo sendo ameacadas. Nos Ultimos anos, temos assistido a algumas perdas de conquistas.
Por exemplo, em 2015, houve a aglutinagdo das pastas Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) e Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade (SECADI). Entre outras demandas, normatizac@es e influéncias conservadoras,
estdo a ameaca da aprovacdo do Projeto Escola Sem Partido e a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular, que ndo da importancia para a educacéo étnico-racial. Porém, a
luta contra 0s retrocessos é intensa e permanente, e precisamos, juntos, nos fortalecer e
continuar lutando.

E nesse contexto que nasce a tese intitulada Trajetorias, lutas e resisténcias de

professoras e professores universitarios/as negros/as militantes no grupo tez: processos



32

formativos decoloniais, com o desejo de ouvir, compreender e falar do outro a partir do outro,
a partir da luta, a partir de suas trajetorias, e ndo de uma histéria fixa, marginalizada,
colonizada, uma histéria branca, como de costume. Espero, como resultado, identificar
elementos que possam subsidiar pesquisadores e professores negros e ndo negros envolvidos
com a tematica, assim como profissionais dedicados a fomentar politicas publicas, no que
tange a uma formacdo que contemple as relacdes étnico-raciais, com base na Lei n° 10.
639/2003 e em suas Diretrizes.

E importante dizer que o que sou foi construido junto neste percurso. As leituras
nas disciplinas nos dois primeiros anos de Doutorado, as leituras no campo das relacfes
étnico-raciais e dos Estudos Culturais, as discussfes no Grupo de Pesquisa, 0 estagio, 0s
seminarios e as discussdes nas apresentacdes orais de trabalhos nos eventos de que participei,
os coldéquios realizados pelo PPGE/UCDB, as apresentacdes de qualificacOes de teses e
dissertacOes, as aulas magnas — todos esses espacos constituiram as mais diversas identidades
presentes em mim nesta caminhada. As identidades construidas nesses espagos contribuiram
para minha aproximacdo dos movimentos sociais, bem como para meu comprometimento
com a luta. As aproximacdes do movimento negro também foram um fator importante na
constituicdo de quem sou hoje.

As pesquisas e estudos que resultaram na dissertacdo do Mestrado e na tese de
Doutorado foram determinantes para a potencializacdo de meus posicionamentos politicos e
envolvimento em diferentes espacos. Ha uma multiplicidade de Simones, que se encontram
em cada espaco distinto. H4 a Simone doutoranda em Educacdo, militante no grupo TEZ,
participante do Férum Diversidade, que debate em espacos para discussdo de pesquisas
cientificas, produz artigos e capitulos de livros, e participa do GEPEDCult; ha a Simone que
pesquisa, olhando sua histdria pelo retrovisor, e que pelo para-brisa constroi sua tese, trazendo
na viagem algumas bagagens de outros tempos e outras arrumadas no processo, na
caminhada, na travessia; ha também a Simone que aprendeu com as experiéncias de outros

doutorandos, como mostro a seguir.

1.3 Aprendendo com a caminhada de outros

O estado do conhecimento baseia-se no levantamento das pesquisas realizadas no

campo da Educacdo, o que possibilita fazer a tese caminhando e aprendendo com outros, seja

em termos metodoldgicos, seja nos ambitos tedricos ou conceituais. Mostra o que ja foi
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pesquisado, possibilitando construir outros conhecimentos — nunca definitivos e, neste caso,
explicitamente decoloniais. “A realizagdo destes balancos possibilita contribuir com a
organizacdo e andlise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis
contribuicdes da pesquisa para com as rupturas sociais”. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.

39). Nesse sentido, destaca-se que, ao construir o estado do conhecimento, ha preocupacdo em

[...] examinar as énfases e temas abordados nas pesquisas; os referenciais
tedricos que subsidiaram as investigacdes; a relacdo entre o pesquisador e a
pratica pedagogica; as sugestbes e proposi¢cOes apresentadas pelos
pesquisadores; as contribui¢cbes da pesquisa para mudanga e inovagfes da
pratica pedagbgica; a contribuicdo dos professores/pesquisadores na
definicdo das tendéncias do campo de formagdo de professores. Esses
trabalhos ndo se restringem a identificar a produgdo, mas analisa-la,
categorizd-la e revelar os mdltiplos enfoques e perspectivas.
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Portanto, o estado do conhecimento foi importante para identificar teses que se
aproximam desta, identificar formas de desenvolvé-la, campos tedricos e a organizacdo
possivel. Ao realizar o estado do conhecimento de varias teses identificadas, selecionei as 10
que mais apresentaram elementos pertinentes para a pesquisa em curso. Essas teses foram
selecionadas a partir dos descritores “movimento negro” e “relagdes étnico-raciais”, no Banco
de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), ressaltando desde ja, que esta tese apresenta uma especificidade no que diz respeito
aos sujeitos, todos professores universitarios negros que tiveram uma trajetéria no grupo
TEZA

A primeira tese, intitulada “O mundo negro”: a constitui¢do do movimento negro
contemporaneo no Brasil (1970-1995), é de Pereira (2010). Foi desenvolvida com base nos

pressupostos metodologicos da Histdria Oral e conduzida pelo seguinte objetivo:

[...] examinar aspectos da histéria do movimento negro no Brasil e das
trajetorias de algumas de suas liderancas, que tém se dedicado a luta contra o
racismo e por melhores condicfes de vida para populacdo negra em diversos
setores da sociedade brasileira desde a década de 1970. (PEREIRA, 2010, p.
5).

Por meio de entrevistas com cidadaos brasileiros e estadunidenses, o autor

comprovou que ha certo apagamento das informagdes e referéncias em torno dos movimentos

4 Mais adiante, ainda na introducdo, trarei a historia do grupo TEZ.
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negros no “Atlantico Negro”. A tese é constituida com a perspectiva de mostrar as idas e
vindas desse povo, assim como de caracterizar a presenca do viés transnacional, politico,
cultural e estético dessa populacdo. Essa tese contribuiu para apontar a relevancia de dar
visibilidade ao movimento negro nesta tese.

A segunda tese, intitulada Historias da Africa e dos Africanos na escola: as
perspectivas para a formacdo dos professores de Histéria quando a diferenca se torna
obrigatoriedade curricular, foi desenvolvida por Oliveira (2010). O problema central da tese

foi:

Quais sdo as principais tensdes e desafios tedrico-praticos postos a formagéo
de professores de Historia da Educacdo Béasica diante da iniciativa do Estado
brasileiro em reconhecer a diferenca afrodescendente nos curriculos de
Historia, expressa pela Lei 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Historia e culturas afro-brasileiras e africanas nos curriculos de
Histéria?

Para subsidiar teoricamente sua tese, 0 autor recorreu a um conjunto de autores do
Grupo Modernidade/Colonialidade, evidenciando a poténcia de autores que eu j& havia
decidido incorporar nesta tese. Embora a preocupacao do autor também seja com a formacao
de professores, especificamente com os professores de Historia, a tese distancia-se desta, que
tem como foco a trajetéria de formacdo de professores negros e militantes do movimento
negro.

Entre as varias conclusdes que o autor destaca, trago a que se refere ao
questionamento da razdo moderna e do conhecimento historico construido pelos brancos, pois

também o vejo como fundamental para a desconstrucdo do racismo, assim como para a

construcdo de um projeto educacional,

envolvendo outros atores como 0s movimentos sociais e a intelectualidade
negra, [...] porque esta construgdo abre a possibilidade de uma disputa sobre
a legitimidade da razdo moderna como Unico referente do conhecimento
historico e a perspectiva de uma educagdo intercultural que aponte para as
novas geracdes ndao a simples constatacdo da diversidade étnico-racial
brasileira, mas um caminho de negociacdes, enfrentamento de conflitos,
reconhecimento, trocas e didlogos entre diversos conhecimentos, Historias e
culturas. (OLIVEIRA, 2010, p. 7).

A terceira tese, intitulada As cores do movimento negro: narrativas, identidade e
reconhecimento do espaco publico” foi desenvolvida por Oliveira (2011). Essa tese € um “[...]

esforco de compreensdo do discurso de préaticas do movimento negro brasileiro
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contemporaneo no processo de constru¢do de uma identidade coletiva” (OLIVEIRA, 2011, p.
12). Além de ter como foco militantes do movimento negro, dentre 0s varios instrumentos
utilizados na pesquisa de campo, a tese recorreu a entrevistas com militantes, assim como na
presente pesquisa. Entre as conclusdes da autora, € importante reconhecer que 0 movimento
negro ndo € homogéneo. Sua luta envolve tensdes, debates e pontos de vista diferentes, o que
nesta tese me ajuda a ficar atenta para os possiveis entendimentos diferentes dos sujeitos, sem
ver nessas diferencas um afastamento da militdncia ou da luta, mas efeitos das diferentes
histdrias e lutas que nos constroem cotidianamente.

A quarta tese, intitulada Oportunidades politicas e repertérios de acdo: o
movimento negro e a luta de combate a discriminacao no Brasil, é de Leitdo (2012). A tese

analisa como as organizagbes que conformam o movimento negro
interpretam e se apropriam de distintas oportunidades politicas disponiveis
em diferentes contextos politico-institucionais e, a partir de suas
capacidades, objetivos e estratégias, desenvolvem suas agOes para
transformar o quadro de profundas desigualdades raciais do pais. (LEITAO,
2012, p. 20).

Portanto, a relacdo dos movimentos sociais negros com a politica institucional foi
a direcdo escolhida para o desenvolvimento da pesquisa. O autor aponta que, embora 0
movimento social negro manifeste-se geralmente em oposicdo ao Estado, isso ndo tem
significado uma ruptura efetiva com o Estado. Trata-se, antes, de uma estratégia de luta para
ocupar espagos possiveis no Estado e, com isso, implementar politicas que combatam o
racismo e a desigualdade social, institucionalizando as demandas do movimento. Essa tese
ajudou a entender as razbes que fazem com que muitas vezes 0 movimento negro negocie
com o Estado, ainda que esse Estado seja quase sempre ocupado por governos conservadores
e contrarios a igualdade racial. Também auxilia a entender que a opgéo politica partidaria de
alguns militantes, mesmo que em um primeiro momento possa parecer equivocada por tratar-
se de partidos que notadamente ndo trazem a bandeira da igualdade racial, pode significar
uma estratégia de luta e busca de espaco no Estado para implementar politicas publicas que
defendam os interesses dos negros.

A quinta tese, Docentes negros: imagindrios, territorios e fronteira no ensino
universitario, é de autoria de Rdesch (2014) e aproxima-se muito desta tese. Seu objetivo foi
“[...] pesquisar os Imaginérios, Territérios e Fronteiras que envolvem a Docéncia no Ensino
Universitario, no que se refere ao Ensino, a Pesquisa e Extensdo desses sujeitos, que

vivenciam um duplo lugar: Docente Negro e Pesquisador”. (ROESCH, 2014, p. 12).
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Entretanto, diferentemente desta tese, a autora recorreu a historia oral, e a énfase foi no
processo de construcdo da identidade profissional, e ndo na trajetoria de luta e resisténcia,
como é o caso desta pesquisa. Além disso, na presente tese, pretendo dar visibilidade ao
movimento negro como movimento educador e formador.

A sexta tese, intitulada Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena: implementacdo e impactos na formacgdo, saberes e
praticas de professores de histdria iniciantes (Mato Grosso, Brasil), é de Cerezer (2015). Sua

pesquisa foi guiada pelo seguinte objetivo:

[...] analisar a implementagdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 e as
respectivas Diretrizes curriculares nos cursos de Licenciatura em Historia
das trés universidades publicas do estado de Mato Grosso, Brasil
(UNEMAT, UFMT e UFMT — Campus Rondondpolis) e os impactos na
formacéo inicial de professores de Historia e no ensino dessas tematicas em
escolas publicas e privadas. (CEREZER, 2015, p.6)

A tese apresenta elementos que permitem problematizar a formacdo de
professores, especialmente de Historia. Enfatiza as relacdes de saberes e também praticas
pedagodgicas que envolvem a historia da Africa e as culturas africana, afro-brasileira e
indigena, considerando o contexto educacional que configura as praticas educacionais no
Brasil. A tese ajuda a compreender as dificuldades de implementacdo da Lei e de criacdo de
um curriculo decolonial, questdes que estardo presentes nesta tese também.

A sétima tese, Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira no Ensino Superior
Publico: anélises sobre curriculos e disciplinas de Licenciatura em Histéria em Mato Grosso
do Sul (2003-2016), é de Diallo (2017). Centra-se “na temética Historia da Africa e Cultura
Afro-brasileira no ensino superior publico e tem como foco os curriculos e disciplinas dos
cursos de licenciatura em Historia em Mato Grosso do Sul” (DIALLO, 2017, p.8). Assim
como a tese anterior, auxilia a perceber as dificuldades e ao mesmo tempo os esfor¢os dos
professores para desconstruirem a ldgica colonial que caracteriza os curriculos.

A oitava tese, intitulada Movimento negro e mudanca institucional no Brasil:
politicas municipais de promocdo da igualdade racial em perspectiva comparada (1995-
2015), foi desenvolvida por Guimardes (2018). A pesquisa, embora esteja focada no
movimento negro, distancia-se desta, uma vez que focaliza a luta do movimento negro para a
implementacdo de politicas municipais, além de recorrer a outro referencial teodrico: “O
objetivo geral é compreender o papel desempenhado pelo movimento negro na formulacéo e

implementacdo de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (PPIR) nas cidades de Belo
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Horizonte, Recife e Salvador, no periodo de 1995-2015”. Porém, o estudo é importante nesta
tese por também trazer o protagonismo do movimento negro na luta contra o racismo.

A nona tese, desenvolvida por Brito (2018), intitula-se Formacao de professores e
Relacbes Etnico-Raciais: estudo sobre as producgdes cientificas do periodo de 2003-2013,
propondo uma “[...] analise do mapeamento da producdo académica sobre formacdo de
professores e relagdes étnico-raciais”. (BRITO, 2018, p.11). A autora concluiu que a producéao
cientifica veiculada em diferentes meios indica uma maior visibilidade da formacéo para as
relacGes étnico-raciais, o que “[...] impde deslocamentos que engendram praticas e/ou habitus,
internalizados nos processos de formacdo de professores, representando uma matriz de
percepcdo conformando o campo” (BRITO, 2018, p. 181). Essa investigacdo contribuiu para
uma melhor compreensdo da formacdo de professores para as relacbes étnico-raciais,
portanto, articula-se com a presente tese.

Por fim, trago a décima tese, “Foi o espago que encontrei”: a temética étnico-
racial em escolas de Educagdo Basica em um contexto de colonialidade germanica, realizada
por Backes (2019). Essa pesquisa contribui muito para esta tese, pois recorreu ao campo
tedrico aqui utilizado, e saber que ja ha teses com uma articulacdo de diferentes teorias
(multiculturalismo, Estudos Culturais, Grupo Modernidade/Colonialidade, estudos étnico-
raciais...) torna-me mais segura para lidar com a discussdo teorica. Além disso, a tese aborda
0 protagonismo de militantes da causa negra para a implementacdo da Lei 10.639/2003 na
Educacdo Basica, em um contexto marcado pela colonialidade germénica. Ainda que se trate
de outro nivel de educacdo, aproxima-se deste estudo, além de ter recorrido ao uso das
entrevistas para produzir os dados, como nesta pesquisa.

Essas sdo as teses destacadas no estado do conhecimento como contribui¢des
significativas para este estudo. Outras também foram consideradas, mas essas sdo as que mais

me marcaram.

1.4 Procedimentos tedrico-metodologicos

A pesquisa embasa-se teoricamente no campo dos Estudos Culturais, articulado
com o campo das relagdes étnico-raciais, dos Estudos Pos-coloniais e do grupo Modernidade
e Colonialidade. Constituido desde o inicio do Doutorado, o campo tedrico escolhido

contribuiu para questionar os conceitos coloniais e suas verdades postas ao longo da histéria.
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Procurei apropriar-me dos conceitos necessarios para construir a tese, afinando o0s

conhecimentos e instrumentos:

[...] quando tratamos de ir afinando os nossos instrumentos para com eles
engendrar nosso problema de pesquisa, torna-se indispensavel pensar os
conceitos de que langamos mé&o imersos numa rede de significacdo. Tais
conceitos s6 se tornam significativos para n6s quando inseridos numa trama,
guando percebidos num conjunto de relacbes que lhes da sentido. (BUJES,
2007, p. 19).

Ressalta-se que o campo tedrico possibilitou uma maior apropriagdo da discussdo
das relagdes étnico-raciais. Ele deu “[...] o apoio ndo s6 para ‘desconstruir’ verdades que me
haviam constituido, mas especialmente para educar o olhar e a sensibilidade” (BUJES, 2007,
p. 31). Sobretudo, ele foi fundamental para alcancar o objetivo geral da tese: analisar os
processos formativos de professores universitarios negros, com destaque para suas trajetorias,
lutas e resisténcia no contexto de uma sociedade marcada pela colonialidade.

Para dar conta do objetivo geral proposto, os objetivos especificos sdo: 1)
Identificar os principais aspectos das trajetérias de escolarizacdo, formacgdo inicial e
continuada de professores universitarios negros; 2) Identificar a relevancia da participag¢do no
movimento negro para 0s processos formativos; 3) Descrever como as lutas e resisténcias de
professores negros contribuiram para os processos formativos; 4) Analisar as dificuldades e
preconceitos enfrentados durante o0s processos formativos.

Como ja destacado, as leituras sobre a tematica pesquisada proporcionaram a
preparacdo tedrica e metodoldgica necessaria para a aproximacdo do campo empirico. Essa
preparacdo foi de extrema importancia, compreendendo os conhecimentos como abertos e
inacabados, sem a intencdo de obter verdades prontas e acabadas, pois estamos sempre nos

movimentando em processos de constru¢do com realidades diferentes:

Na perspectiva em que me coloco e que corresponde aos campos citados
acima, a teoria esta implicada na producdo da "realidade". Ao descrever um
objeto, a teoria também o produz, uma vez que ela "conforma" certos modos
possiveis de vé-lo e de falar sobre ele. Portanto, um objeto é produto dos
discursos que se anunciam sobre ele. (BUJES, 2007, p. 21).

A teoria produz conhecimentos e inquietacBes que nos permitem tomar decisoes
sobre quais sujeitos serdo pesquisados. Como apontado anteriormente, a opgdo foi por
professores universitarios, militantes do movimento TEZ, perfazendo um total de sete

participantes, sendo cinco professoras e dois professores. E importante enfatizar que o fator
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sexo ndo foi um critério de escolha dos entrevistados, porém, ao buscar os sujeitos da
pesquisa, 0 sexo feminino foi o que apresentou um maior nimero de participantes.

Os sujeitos da pesquisa estdo atuando em diversas universidades no estado de
Mato Groso do Sul e fora do estado. Esse protagonismo precisa ser visibilizado.

Pelo modo como se constitui a pesquisa, a tese estrutura-se nos principios da
pesquisa qualitativa em Educagéo, tendo-se recorrido a entrevistas semiestruturadas para
produzir os dados. Por meio da realizacdo das entrevistas, foi possivel produzir as
informacBes sobre os processos formativos dos professores participantes, alcancando os
objetivos propostos.

Silveira (2002) salienta que a entrevista € uma relacdo do entrevistador com o
entrevistado, colocando-os em contato com uma tematica/tépico cultural e socialmente
inseridos em uma situacdo: “a relevancia de um tdpico — cuja importancia podia ser
insuspeitada para o entrevistado/a, ou mais, que ndo podia imaginar que aquilo existisse como
topico — sinaliza um roteiro de lacunas tidas como passos de uma trajetoria” (SILVEIRA,
2002, p. 136).

As entrevistas aconteceram de forma individual, o que possibilitou ao entrevistado
expressar-se de forma aberta e tranquila, pois havia o interesse de ambos, entrevistadora e
entrevistado, em registrar a historia de luta e resisténcia de professores participantes do TEZ.
Mantive uma escuta atenta, e os entrevistados narraram seus processos formativos ao longo de

suas trajetorias como professores negros e negras:

Quando os sujeitos narram a si proprios, eles falam de suas experiéncias
historicamente constituidas desde o lugar que ocupam, e sdo essas historias
gue produzem uma identidade particular, diferente, ndo subsumida na
identidade essencialista do sujeito da modernidade. (COSTA, 2007b, p.
109).

Ao ouvi-los, ficou bastante evidente que conviveram com atitudes racistas em
seus processos formativos e que lutaram contra elas. O racismo € um problema da sociedade
que provem do colonialismo e esta impregnado no imaginario das pessoas. Por isso, lutar para
a desconstrucdo dessas atitudes cabe a todos — essa ndo é uma luta que diga respeito somente
aos negros. Trata-se de uma luta que precisa ser articulada nos espacos educacionais desde a
Educacdo Basica até a universidade, nas relagdes com as pessoas em diversos espagos da

sociedade.
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Pude perceber que os professores sujeitos da pesquisa, com suas trajetérias de
vida, militancia e formacéo, vém atuando nos espacos da sociedade em geral e, especialmente,
no espaco educacional, que é uma das preocupacdes do movimento negro.

Segundo apontam Meyer e Paraiso (2012), a pesquisa e sua metodologia foram
pedagogicas, mas baseadas em uma pedagogia da cumplicidade, da luta contra o racismo,
uma cumplicidade que se deu também porque entrevistadora e entrevistado/a sofrem com o

preconceito e a discriminacgédo frequentemente:

Uma metodologia de pesquisa é sempre pedagdgica porque se refere a um
como fazer, como fazemos ou como fago minha pesquisa. Trata-se de
caminhos a percorrer, de percursos a trilhar, de trajetos a realizar, de formas
que sempre tém por base um conteldo, uma perspectiva, uma teoria. Pode se
referir a formas mais ou menos rigida de proceder ao realizar uma pesquisa,
mas sempre se refere a um como fazer. Uma metodologia de pesquisa é
pedagégica, portanto, porque se trata de uma condugdo: como conduzo ou
conduzimos nossa pesquisa. (MEYER e PARAISO, 2012, p. 15).

Uma metodologia de pesquisa € uma relacdo pedagdgica que, neste caso, por ser
marcada pelo campo tedrico das relagbes étnico-raciais e dos Estudos Culturais, possibilita a
analise dos processos formativos dos professores entrevistados. "A op¢do por tratar de
determinadas questbes, segundo um enquadramento tedrico especifico, circunscreve
possibilidades, indica caminhos, acaba por orientar as orientagdes da investigacdo” (BUJES,
2007, p. 19).

Destaco, ainda, que a aproximacao do campo empirico se baseou em Bogdan e
Biklen (1994) quando dizem que, independentemente de qual método, € fundamental buscar
um bom relacionamento com os sujeitos para a qualidade de uma pesquisa. Para Spindola e
Santos (2003, p. 120), “uma investigacdo que priorize a informacdo do entrevistado exige
uma aproximacéo do pesquisador com os pesquisados para que se estabeleca um contato, uma
relacdo de confianca™. Com essa relacdo de confianga e também de cumplicidade, ocorreu a
aproximacdo dos professores entrevistados, e a confianga e cumplicidade mantiveram-se
durante a realizacao das entrevistas.

O primeiro contato foi com a professora Dra. Bartolina Ramalho, no dia 28 de
janeiro de 2019. A razdo de aproximar-me primeiramente dela foi porque, no momento da
pesquisa, ela se encontrava na presidéncia do grupo TEZ, podendo indicar os demais sujeitos
para a pesquisa, tambem professores com uma trajetéria de militdncia no grupo TEZ. O

primeiro encontro foi realizado em local e horario estabelecidos por ela.
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Nossa conversa durou aproximadamente uma hora, tempo suficiente para eu
apresentar os objetivos e intengdes de pesquisar professores universitarios negros e militantes
do grupo TEZ. Desde esse momento, senti que haveria uma boa relagdo com o campo a ser
pesquisado. Foi uma conversa aberta e tranquila. Comecamos a conversar sobre alguns
interesses que temos em comum, no que se refere a discussdo para a educacdo das relagdes
étnico-raciais. SO depois foram apresentados 0s objetivos e as intengdes da pesquisa. Ela ficou
muito feliz e chegou a dizer: "Sinto que vai ter um étimo caldo”. Foi por meio desse primeiro
encontro com a professora que surgiram 0s sujeitos da pesquisa. Esses sujeitos serdo
apresentados no inicio do Capitulo V.

A criagdo dos topicos da entrevista para organizar o roteiro baseou-se nos
objetivos, subsidiados pelas leituras de alguns autores, tais como: Backes (2005, 2011, 2012);
Coelho e Coelho (2013); Coelho e Padilha (2011); Gomes (2000, 2001, 2005, 2010, 2011,
2012a, 2017a); Gomes e Silva (2011); Gomes e Jesus (2013); Santos e Coelho (2012).

Durante todo o processo da entrevista, foi utilizado um gravador para captar o
audio. As gravacdes foram transcritas e categorizadas. Esse processo facilitou a analise dos
dados a partir do que dizem os sujeitos. "A analise do discurso dos sujeitos, tanto do ponto de
vista organizacional como dramatdrgico, é fundamental e auxiliard na identificacdo da
importancia coletiva de um determinado tema" (WELLER, 2006, p. 247).

A postura durante as entrevistas sustentou-se com base em Meinerz (2011, p.
486), quando diz que: "[...] a postura de saber ouvir ndo é apenas tedrica ou metodoldgica,
mas é também uma postura politica, afetiva e ética do pesquisador, assim como do educador".

Para garantir o anonimato dos professores, eles receberam pseudénimos. Como
forma de homenagear a intelectualidade negra, os professores receberam o primeiro nome de
intelectuais negros e negras, pessoas que em diaspora lutam, resistem, existem, deixando seus
legados na militncia negra e promovendo rupturas da colonialidade mediante uma educacéo
antirracista. A primeira professora entrevistada recebeu o nome de Lélia, em homenagem a
Lélia Gonzalez. A segunda entrevistada foi chamada de Bell, em homenagem a bell hooks. O
terceiro professor recebeu o nome de Abdias, em homenagem a Abdias Nascimento. A quarta
professora foi denominada de Jurema, em homenagem a Jurema Pinto Werneck. Para o quinto
entrevistado, escolheu-se o nome de Milton, em homenagem a Milton Santos. A sexta
professora entrevistada recebeu o nome de Angela, em homenagem a Angela Yvanne Davis.
A sétima e Gltima professora entrevistada foi identificada como Sueli, em homenagem a Sueli

Carneiro. A seguir, séo apresentados os professores participantes da pesquisa.



42

Professora Lélia: foi entrevistada no dia 13 de marco de 2019, em sua residéncia,
local confortavel e escolhido por ela. E natural da cidade de Miranda, Mato Grosso do Sul,
onde comecou a estudar com sete anos de idade. Quando estava no terceiro ano do Ensino
Fundamental, mudou-se para Campo Grande (MS), onde teve dificuldade de encontrar vaga
para estudar. Toda a sua trajetoria académica foi em escola publica. Fez o Ensino Médio
(curso de Magistério) na Escola Joaquim Murtinho, no periodo diurno. Durante esses trés
anos, teve a oportunidade de trabalhar com alfabetizacdo no projeto Reforca a Alfabetizacéo,
que acontecia no periodo de férias. E graduada no curso de Pedagogia pela UFMS (1989). Fez
uma Especializacdo em Historia da América Latina (1994) pela UFMS, campus de Corumba.
No final do curso de Especializacdo, saiu com seu projeto de Mestrado mais ou menos
estruturado. Tornou-se mestre (1999) e doutora (2008) em Educacdo pela UFSCar. E pos-
doutora em Educacdo pela UFPR (2017). Sempre esteve envolvida com as politicas
internacionais e participou de varias agdes nacionais discutindo a politica educacional. Foi
eleita a primeira diretora da escola Irma Bartiria Garné no primeiro processo eleitoral para o
cargo ocorrido no estado de Mato Grosso do Sul, no governo de Pedro Pedrossian, nos anos
1990.

Em relacdo a militdncia, participava de algumas acles. Foi com a professora
Petronilha Beatriz da Silva que ela compreendeu que, além de participar das palestras das
acbes do movimento negro, teria que tomar frente nas politicas. Até o Mestrado, s6
participava de algumas acdes do movimento negro e evitava inserir-se porque isso tomava
muito tempo. Na entrevista, enfatizou que Petronilha “influenciou muito, sem contar que no
Mestrado ela fazia a gente produzir e nos colocava nos congressos. Sem que a gente
percebesse, ja estava |4, inclusive no CONED, que aconteceu em Belo Horizonte [...]”.
Atualmente, é professora sénior da UEMS e atua no Programa de Pés-Graduagdo Stricto
Sensu - Curso Mestrado Profissional em Educacéo.

Professora Bell: foi entrevistada no dia 11 de maio de 2019. Reside em Curitiba
(PR). Sua entrevista aconteceu na casa de sua mée, em Campo Grande. Seu processo de
escolaridade também foi em escola publica. Para ela, fazer Magistério na Escola Joaquim
Murtinho foi sua primeira realizacdo na educagdo, pois queria ser professora. Comegou a
participar da militancia em 1984, periodo da redemocratizacio do Brasil. E graduada em
Pedagogia (1989). Foi no curso de Pedagogia que passou a ser amiga da professora Lélia.
Saiu da Graduacdo e jA comecou a ministrar aulas, sendo depois chamada para trabalhar na
Secretaria de Educacdo do municipio, onde teve a chance de desenvolver alguns projetos de

alfabetizacdo. Sua primeira militancia foi no sindicato; posteriormente, comecou a participar
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do movimento negro. Fez Mestrado em Educacdo (1997) e, ao final, atuou na Educacdo
Bésica na rede municipal. Também atuou politicamente, fazendo parte do Partido dos
Trabalhadores (PT). Ela diz que foi em 2000 para a politica e atuou na gestdo dentro dos
comités negros também ligados ao TEZ. Quando surge o Programa da Fundacdo Ford
(Programa de Acdo Afirmativa que financiava, entre outros, negros para cursarem Pds-
Graduacdo) em 2001, coordenava um Programa de Acdo Afirmativa interno no governo do
Zeca do PT. Foi ai que surgiu o Doutorado com a bolsa da Fundacdo Ford, para a qual
preencheu todos os requisitos exigidos. Fez o Doutorado em Educacao na USP (2007).

Professor Abdias: foi entrevistado no dia 22 de abril de 2019 em seu local de
servico (Assembleia Legislativa de Mato Grosso do Sul). E natural de Campo Grande e reside
nessa cidade. E graduado em Filosofia e Direito pela antiga FUCMAT, que é hoje a
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB). Envolveu-se muito com a questdo do Direito, a
militincia e 0 movimento estudantil dentro da Universidade. E um dos responsaveis pela
institucionalizagdo do grupo TEZ, em 1985, e do grupo de Direitos Humanos Marcal de
Souza, em 1986. Como ele diz, "a gente criou dentro da universidade”. Nos anos de
1984/1985, fez Pds-Graduacdo em Filosofia e Historia da Educacdo. Fez Mestrado no ano de
1988 na PUC em S&o Paulo, com bolsa da CAPES, por um ano e meio. Ao finalizar o
Mestrado, em 1990, comecou a trabalhar na UCDB. No ano de 1988, chegou a iniciar o
Doutorado, mas, como era candidato a Deputado Federal nesse periodo, acabou se
envolvendo com a campanha, perdeu os créditos e ndo pdde continuar.

Professora Jurema: foi entrevistada no dia 27 de agosto de 2019 em sua
residéncia, local escolhido por ela. A professora Jurema € natural do Parang, reside em Campo
Grande e estudou sempre em escola publica nessa cidade. Optou pelo Magistério porque
queria ser professora e estudou na mesma escola que as professoras Lélia e Bell. E graduada
em Filosofia pela FUCMAT (1992). Concluiu P6s-Graduagdo em Fundamentos da Educagéo
ligada a Filosofia pela UFMS. Fez Mestrado na PUC/S&o Paulo (2006). Concorreu a uma
bolsa da Fundacdo Ford e, como atendia a todos os critérios, foi contemplada. Cursou
Doutorado em Educacdo pela PUC (2012) e Po6s-doutoramento em Sociologia Politica na
Universidade de Vila Velha (2019), quando pdde lidar com a Sociologia, conhecimento que
ela ndo dominava, estudando Foucault e a necropolitica de Mbembe.

Professor Milton: a entrevista aconteceu no dia 12 de setembro de 2019 em uma
sala da UFMS em Campo Grande, conforme escolha do professor. Ele reside em Dourados
(MS), onde ¢ professor adjunto da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). No

dia da entrevista, o professor participou do Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros
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(COPENE) Centro-oeste, que aconteceu na UFMS. Como estaria em Campo Grande, preferiu
que sua entrevista acontecesse nessa cidade. Sua formacdo académica é toda em escolas
publicas. Cresceu em uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo, chamada Primavera.
Enfatizou na entrevista que, no final do Ensino Médio, comecou a criar grupos de estudos;
com auxilio de professores, nos finais de semana, os grupos estudavam no saldo paroquial de
uma igreja, para poderem sair da situacio de pobreza. E graduado em Fisica (2005) e fez
Mestrado em Quimica pela UFMS (2007), na area de dispositivos, sensores e baterias. Cursou
Doutorado em Ciéncias pela Escola Politécnica da Universidade de Sdo Paulo (EP-USP)
(2011). Fez dois Pés-Doutoramentos na USP (2013, 2019).

Professora Angela: a entrevista aconteceu em dois momentos: no dia 7 de maio
de 2019 e no dia 16 de dezembro de 2019. O local escolhido pela professora foi uma sala na
UEMS, Unidade de Campo Grande (MS). A professora tem Graduacdo em Pedagogia pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (1984) e Mestrado em Educacdo pela mesma
universidade (2004). Doutorou-se no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFSCar
(2013). E professora na UEMS. Como professora, sua trajetoria é marcada por lutas e desafios
contra o racismo. Sempre participou da luta, mas s6 nos Gltimos anos se envolveu de forma
direta no grupo TEZ.

Professora Sueli: foi entrevistada no dia 19 de dezembro de 2019 no escritorio de
sua residéncia em Campo Grande, conforme sua preferéncia. E uma professora que demarca
muita luta em seu processo formativo. Sempre foi dedicada em seus estudos. Atualmente, é
docente na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
atuante no Programa de Pds-Graduago em Educacio. E graduada em Ciéncias Juridicas pela
Universidade Catdlica Dom Bosco (1998) e em Pedagogia e Letras (1981, 1993) pela UCDB.
Fez Especializacdo em Metodologia do Ensino pela Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras
Urubupungé (FECLU) (1989), Especializacdo em Metodologia do Ensino pela Faculdade de
Educacao de Fatima do Sul (FIFASUL) (1989) e Especializacdo em Direito Processual Civil
pela UCDB (2002). Cursou o Mestrado em Educacdo pela UCDB e fez Doutorado em
Educacéo pela UFSCar (2010). Seu Pds-doutoramento foi na Universidade Federal do Parana
(UFPR) (2015). E uma professora bastante comprometida com a luta antirracista. Tem uma
trajetéria no grupo TEZ, participando de acdes de luta do movimento, o que lhe foi
oportunizado pela irm&, que tinha uma relacdo de militancia mais direta com o grupo.

Ainda como forma de apresentar os sujeitos da pesquisa, trago um quadro-sintese.
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Nome Graduacéo Mestrado Doutorado Instituicdo onde atua
Lélia Pedagogia — UFMS Educacdo — UFSCar | Educacéo - UFSCar | UEMS
Bell Pedagogia — UFMS Educacdo - UFMS | Educacdo — USP/SP UFPR
Abdias Direito e Filosofia— UCDB Direito — PUC/SP uCbB
- Pesquisadora na empresa IBISS.
- Orientadora do Mestrado Profissional
em Ciéncias, Tecnologias e Educacéo
Jurema Filosofia— UCDB Educacdo: Curriculo | Educagdo: Curriculo — | da Faculdade do Vale do
— PUC/SP PUC/SP CRICARE/ES (FUC)
Milton Fisica— UFMS Quimica — UFMS Ciéncias — EP-USP UFGD
Angela Pedagogia — UFMS Educacdo — UFSCar | Educagdo — UFSCar | UEMS
Sueli Letras, Pedagogia e Direito — UCDB | Educagdo — UCDB Educacdo — UFSCar | UFMS
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Durante a realizacdo das entrevistas, percebi que as memdrias dos sujeitos da
pesquisa, de forma criativa, transbordavam quando falavam: "Fala, escuta e trocas de olhares
compdem a dinamica deste processo Unico e essencial a vida humana, pois ndo se vive em
plenitude sem a possibilidade de escutar" (DELGADO, 2003, p. 23). Procurei saber o
momento certo de falar e escutar para que os professores militantes narrassem suas trajetorias
e processos formativos com riqueza de detalhes, de tal forma que a intensidade das
experiéncias vividas pudesse estar presente na tese.

Reitero que, em todos 0os momentos, incluindo o das entrevistas, procurava estar
imersa na discussao teorica para possibilitar a construcdo das reflexdes no campo das relagdes
étnico-raciais, articuladas com o campo dos Estudos Culturais e pds-coloniais e com a questdo

da colonialidade/decolonialidade:

O trabalho tedrico é um corpo a corpo com outros tedricos, sua autoridade e
seus discipulos, sua histéria e mudancas de rumo. E um jogo agonistico, mas
ndo é uma mera brincadeira, pois fundamentalmente Util na busca de
respostas a questdes complexas que grupos e sociedades enfrentam.
(SOVIK, 2013, p. 13).

Esta tese, em que entendo que teoria e empiria estdo sempre articuladas, esta
organizada em quatro capitulos, sendo o primeiro a introducdo. Dada a importancia que o
grupo TEZ tem no estado de Mato Grosso do Sul e para o Brasil, nesta tese, insiro na
introducdo um item sobre o grupo, com base no que os proprios sujeitos da pesquisa
apontaram. Entendo que evidenciar a relevancia do grupo TEZ contribui para melhor

contextualizar a tese e desde ja dar visibilidade a esse espaco de formacéo decolonial.

1.5 Grupo Trabalho Estudos Zumbi: uma histéria de protagonismo do movimento negro

em Mato Grosso do Sul

O grupo Trabalho Estudos Zumbi é uma entidade sem fins lucrativos, fundada no
dia 18 de marco de 1985. E o embrifo dos outros movimentos negros no estado de Mato
Grosso do Sul. A ideia para a formacdo do grupo nasce de uma palestra realizada por
Fernando Gabeira em um dia de trote da UFMS e pela UCDB. Jorge Manhées, que foi
professor na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, e Dorothy Rocha, também

professora naquela universidade, reuniram-se com alguns alunos do curso de Direito da
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UCDB: Paulo Roberto Paraguassu, Euridio Ben-Hur Ferreira e Jaceguara Dantas da Silva
Passos. O professor Abdias explica como se deu a constituigéo do grupo TEZ:

Olha, uma figura decisiva do ponto intelectual pra gente foi o Fernando
Gabeira. A gente fazia o trote cultural unificado, eram véarias competicdes
musicais e esportivas, com todas as universidades. O curso de Direito que
comandava isto, e a gente trouxe em 1985 aqui Fernando Gabeira. Ele voltou
do exilio, ele disse que, quando estava no Brasil, ele ndo levava em
consideracdo a questdo de raca, era a questdo de classe, aquela formacgéo
marxista cléssica, e ele, como vai para o exilio na Europa, percebe que a
questdo racial era forte, porque 14, mesmo sendo branco, ele era
discriminado. Isso impactou muito a gente, que estava ouvindo o Gabeira
sobre a questéo racial. O Paulo Paraguassu tinha tido uma militdncia no Rio
de Janeiro. Junto com Jorge Manhdes, professor da Federal, fizeram esta
discussdo pra gente criar um grupo. Ai, eu fui a casa do Jorge, 18 de margo
de 1985, ndo tinha nem nome ainda. A gente reuniu seis pessoas, depois veio
o Carlos Porto também, e logo depois o Jorge sugeriu 0 nome TEZ. A partir
dai, a gente comegou, sem muita pauta, sem muita agenda, mas ali ia discutir
Abdias Nascimento. Tinha um livro que se chamava tornar-se negro, eu nao
me lembro de toda a literatura... Fizemos aqui, depois, o0 primeiro encontro
do negro do Centro-oeste, acho que foi em 1988/1989.

O grupo é constituido de uma diretoria e secretaria, contando também com
conselheiros. Esta situado em Campo Grande e tem diversas coordenadorias no Mato Grosso
do Sul, como, por exemplo, nos municipios de Corumba, Trés Lagoas, Ladario, lvinhema,
Aquidauana, Bonito e Dourados.

Quando o grupo se constituiu, tinha a finalidade de ser um espaco de estudo do

racismo e da questdo negra. Seus encontros sempre foram formativos.

No TEZ, além destas reunides, que marcam o seu inicio, poderiam acontecer
estudos, bingo, festa, e a tematica sempre era a questao racial, a formacao do
cabelo, porque o cabelo, o corpo, sempre tinhamos alguém que fazia este
discurso. Outro ponto importante foi o cursinho pré-vestibular Milton
Santos, que funcionou por 15 anos. No6s tinhamos professores voluntérios.
Eu fui professora palestrante, fui professora voluntéria, fui professora
coordenadora. As nossas formacBes estavam sendo sempre dentro do
movimento. Recebiamos movimentos de fora, chamdvamos pessoas
importantes pra estarem conosco, por exemplo, o Edson Cardoso, que foi
uma pessoa importantissima para a elaboragdo da lei. Ele vinha
frequentemente ao grupo TEZ. Ele sempre foi um dos assessores de Brasilia,
entdo, trabalhava com a questéo do que esta acontecendo em Brasilia, com o
movimento negro e tal. A gente recebia no TEZ estas personalidades.
(Professora Lélia).

Os participantes formaram-se na militancia. Tinham dificuldades de compreender

muitos conceitos que perpassam o campo da militdncia, como o mito da democracia racial,
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quem era Zumbi dos Palmares, o que € racismo. Comecaram seus estudos para compreender
0s conceitos, de modo que na luta pudessem caminhar para construir uma sociedade mais
justa com a populacdo negra. Como ressaltam os préprios militantes, por muito tempo, eles se
reuniram todos os sdbados a tarde com o intuito de estudar e formar-se na militancia. A
professora Lélia enfatiza que hoje seus estudos sdo bastante flexiveis, tendo em vista a
disponibilidade de cada militante.

O movimento produz conhecimentos que fortalecem a luta. Como destacou a
professora Lélia, no grupo TEZ, sdo discutidos temas como a democracia racial, o racismo e
as formas de enfrenta-lo. A educacdo sempre foi uma pauta de preocupacdo do grupo TEZ:
“[...] o grupo TEZ manteve, por mais de 20 anos, um encontro de estudos. A gente ia para
estes encontros de estudos e discutiamos o que iamos abordar, se era questdo da religido afro,
se era questdo educacional, o que é Zumbi, quais as origens de Zumbi [...]” (Professora Lélia).

O grupo realizou diversas atividades de formacdo de professores. A professora
Lélia diz que foi “o0 grupo TEZ que criou o primeiro curso de formacdo de professores no
estado de Mato Grosso do Sul”. Com 0 objetivo de romper com o racismo presente nos
espagos educacionais, sempre foi realizado um trabalho em parceria com a educagdo. Os

militantes iam palestrar nas escolas, e ndo eram s6 professores que faziam palestras.

Entdo, foi pela demanda das instituigdes escolares, pois nds lidavamos com a
educacdo no movimento. N&o era so professor que ia para a escola; 0 Zézao,
que era advogado, também ia, o Ben-Hur, varias pessoas que eram de outras
areas de conhecimento iam para as escolas. As escolas, neste ponto de vista
interessante, reconheciam a expertise do movimento negro. Quem sabe falar
de racismo? Era 0 movimento negro. Isso obrigava a gente a estudar. Pelo
menos eu sempre tive esse jeito de lidar. Entdo, me chamavam para trabalhar
com adolescentes. A proposta da metodologia surge nessa demanda: “ah,
vocé pode falar com criancas sobre o racismo™? Como que eu vou falar com
crianca sobre racismo? Isso foi me obrigando a pensar metodologias.
Chamavam para falar com adolescentes, eu sempre pensava: “gente, que
linguagem eu uso para falar com adolescente?”. E diferente de conversar
com adultos. Até que comecaram |4, no grupo, a se separar, assim...
Educacdo Infantil, anos iniciais, eram mais as pessoas da area da Educacéo
que iam; se fosse com os adultos, era outro grupo. (Professora Lélia).

Como a professora Lélia, a professora Jurema também destaca a preocupagdo com a educagdo

e com a formag&o de professores:

No TEZ, tinha um grupo de educador muito grande, muitas mulheres
educadoras, 0 TEZ era marcado pelas mulheres e tal, e a gente tinha no TEZ
0 Ben-Hur, o Jorge Manhdes, que era um educador maravilhoso, Dorothy
Rocha, que era educadora, Lucimar, Bartolina, Dina Maria, Ana Maria, que
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também é da Educacdo, e a gente resolveu criar um projeto chamado Ibaaxé.
Em lorubd, significa “para que seja aceito”, e ai a gente fez este projeto e
comecou a trabalhar a formacdo continuada de professores dentro da rede
estadual, porque o governo PT aceitou este trabalho, e a gente construiu com
muitos materiais dentro da Secretaria de Educacao pra trabalhar a questio da
formacdo com os professores de toda a rede (Professora Jurema).

Eles estavam sempre a disposicdo das escolas quando elas precisavam. Estudavam
muito para as palestras. Foram criando metodologias e se capacitando conforme as demandas
para as ac¢Oes antirracistas.

Desde 1999, o grupo realiza um trabalho para a formacdo de professores. Em
2000, j& em parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo (SED), intensificou suas
contribuicdes no campo da educagéo, ofertando uma formacgédo continuada aos professores,
além de contribuir muito com a trajetdria de varios intelectuais.

A professora Bell ressalta um pouco como foi seu ingresso no grupo TEZ:

Entrei na universidade, e o TEZ ja existia. As pessoas, “ah, vamos
participar”. Em 1988, teve muito evento por causa dos 100 anos da abolig&o,
entdo, teve uma atividade importante aqui em Campo Grande. Eu participei,
mas eu tinha certa rejeicdo de todos os sabados a tarde, eu ndo queria muito
aquilo ali, eu estava envolvida muito com sindicalismo, entdo, eu entrei no
TEZ mesmo foi em 1993, que eu falei: “eu vou assumir esta tarefa aqui e
vou tocar, vou participar realmente do grupo”. Eu sempre ia de vez em
quando e tal, paquerando... Assim, comeca em 1985, se ndo me engano. Um
dia eu vou, outro dia ndo. O Ben-Hur, que era com quem eu tinha mais
proximidade, o colega Jorge Manhdes, que ja morreu... “Vocé tem que ir,
vocé é importante, vocé vai fazer falta”. Ai, em 1988, eu vou mais vezes,
mas, quando eu pego e assumo o TEZ, é no inicio dos anos 1990. Eu falo:
“realmente, eu sou do grupo TEZ”. A gente até fez parte das gestBes e tal,
foi bacana.

A professora Jurema, por sua vez, menciona a importancia de sua entrada e

participacao no grupo TEZ:

Foi em 1997. O Carlos Porto tinha feito uma reunido, acho que era ele. O
Ben-Hur e a Lucimar tinham feito uma reunido com Frei Davi e, naquela
época, estavam organizando 0s cursinhos populares para negros e negras
ingressarem na Graduagdo. O Frei Davi e ele ja tinham feito um
levantamento de questfes que eles queriam trabalhar, ai o Carlos Porto veio
com este rascunho e me deu, falou: “Vamos fazer um projeto para a gente
conseguir recurso. O gue vocé acha?” Eu falei: “Nossa! Maravilhoso”. Eu fiz
0 projeto junto com Lucimar, na verdade, eu toquei o0 projeto, todo mundo
leu, todo mundo ajudou no projeto, e a gente conseguiu um grande
financiamento para este projeto. Foi ai que eu entrei, em 1997. Ai comecou
junto com o cursinho, eu me tornei coordenadora do cursinho do grupo TEZ.
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Fui coordenadora do Milton Santos; depois, eu fui presidenta do grupo TEZ.
Fui presidenta por duas vezes.

O movimento apresenta uma histéria significativa em Mato Grosso do Sul e,
especificamente, em Campo Grande. Sempre trabalhou com o foco de construir acles
importantes para a desconstru¢do do racismo. Os estudos, as formagdes ministradas, todos
estes aspectos sdo potentes na luta decolonial. O movimento apresenta uma trajetoria de
contribuigdes formativas para muitos militantes e ndo militantes que se aproximavam da luta

para compreenderem 0S processos e, juntos, romperem com o racismo de nossa sociedade.

O TEZ resolveu tantos problemas, e a maior parte dos problemas que o0 TEZ
resolveu sdo problemas de que o TEZ ndo tinha consciéncia [...]. Por
exemplo, eu recém tinha chegado a Campo Grande, vindo de uma cidade de
20 mil habitantes, sem recursos financeiros, sem saber o que é uma cidade
grande, medo de andar na rua, medo das pessoas, porque vocé, quando € do
interior, tem medo até de gente. Entdo, o TEZ resolveu o problema do
acolhimento. (Professor Milton).

Conforme a fala do professor Milton, o grupo nem tem noc¢do da quantidade de
pessoas que conseguiu ajudar. Esse professor morava no interior de Sdo Paulo e foi acolhido
pelo grupo. Como tinha experiéncia na area de Fisica, o grupo TEZ ofertou-lhe o primeiro
emprego no curso preparatdrio para o vestibular.

Ao longo da tese, o grupo TEZ continuara aparecendo com destaque, mas acredito
que, neste momento, as informacdes trazidas séo suficientes para mostrar sua articulacdo com
a tese e sua poténcia decolonial.

Como ja destaquei, esta introducdo constitui o primeiro capitulo da tese. No
Capitulo II, “A construgdo tedrica para uma pesquisa decolonial”, inicio com o item “Da
colonialidade para a decolonialidade: uma questdo também epistemoldgica”, trazendo o
conceito de colonialidade e decolonialidade, e mostrando que a sua construcao é também uma
questdo epistemoldgica. No segundo item, “O campo das relacbes étnico-raciais articulado
com o campo dos Estudos Culturais: mais algumas questdes epistemologicas”, continuo
trabalhando com a questédo teorica, salientando a articulacdo entre os Estudos Culturais e 0s
estudos étnico-raciais, bem como suas contribuigdes para a epistemologia. No terceiro item,
“Pedagogias e curriculos decoloniais: outros modos de educar para as relacdes étnico-raciais”,
mostro que as epistemologias coloniais marcam a educacao e que ha necessidade de lutar para

construir pedagogias e curriculos decoloniais. Neste capitulo, apresento algumas falas dos



o1

sujeitos entrevistados, pois ndo 0s vejo apenas como sujeitos da pesquisa, mas também como
tedricos do campo, como intelectuais negros.

No Capitulo I, “Movimento negro: uma visdo educadora e formativa”, no
primeiro item, “Protagonismo da luta antirracista e a Lei N° 10.639/2003”, evidencio que a
luta antirracista no Brasil e a Lei 10.639/2003 se devem a luta histérica do movimento negro.
No segundo item, “Movimento negro: um movimento decolonial brasileiro”, argumento que,
considerando o que é apresentado no primeiro capitulo, 0 movimento negro € um movimento
eminentemente decolonial. No terceiro item, “O movimento negro: a luta por pedagogias
decoloniais”, mostro que o movimento também luta por outras pedagogias, por pedagogias
decoloniais. Ainda neste capitulo, no item “O movimento negro e o curriculo de formacéao de
professores”, aponto a luta do movimento pela mudanca dos curriculos, inclusive dos
curriculos de formacéo de professores. Assim como no segundo capitulo, incluo algumas falas
dos sujeitos entrevistados, mostrando sua reflex&o decolonial.

No Capitulo 1V, “Processos formativos de professores universitarios negros em
uma sociedade marcada por processos coloniais”, trabalho de modo mais intenso na analise
dos dados recolhidos nas entrevistas. Na primeira categoria, “Processos de escolarizagéo,
formacao inicial e continuada de professores universitarios e militantes de movimento negro”,
abordo a luta dos professores negros para conseguirem chegar a ser professores de Educagéo
Superior, uma luta fortalecida pela participacdo no movimento negro. Na segunda categoria,
“Formacdo continuada para a discussdo das relacdes étnico-raciais”, demonstro como 0s
professores foram buscando uma formacdo continuada para as relagdes étnico-raciais, até
porque, na formagao inicial, ocorrida antes da Lei 10.639/2003, ndo houve essa preocupagéo.
Na terceira categoria, “O movimento negro TEZ como espaco de formagdo para as relagdes
étnico-raciais”, sublinho a centralidade do movimento TEZ na formacdo dos professores com
foco na questdo étnico-racial. Na quarta categoria, “Uma trajetoria de resisténcia e lutas de
professores universitarios negros”, discuto que a luta e a resisténcia ndo terminam com o
ingresso na condicdo de professor na universidade e que ela se fortalece nesse espaco. Na
quinta categoria, “Dificuldades e preconceitos enfrentados na trajetéria dos professores
universitarios”, pondero que, assim como a luta e a resisténcia, também as dificuldades e os
preconceitos ndo cessam com a entrada na universidade como docente. Por fim, na categoria
“Docéncia universitaria: a Universidade como espaco de luta e resisténcia”, mostro como a
presenca de professores negros militantes estd transformando a Universidade, sua
colonialidade, seus conhecimentos, suas hierarquias, que estdo sendo postos em xeque, isto €,

a presenca desses professores esta decolonizando a Universidade.
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Nas consideracdes finais, trago os principais resultados da pesquisa, considerando
como foram os processos formativos nas trajetorias dos professores universitarios negros e
militantes no TEZ. Retomo suas principais lutas e resisténcias, mostrando que séo intelectuais
que ndo se dobram ao projeto moderno/abissal, que ndo se dobram a colonialidade. Destaco
gue suas presengas no contexto universitario potencializam seus saberes e conhecimentos
construidos na luta, antes sempre negados e considerados invalidos. Reafirmo que o0s
intelectuais negros entrevistados na universidade nesta tese promovem a decolonizacdo da

educacdo e da sociedade brasileira.



53

CAPITULO Il - A CONSTRUCAO TEORICA PARA UMA PESQUISA
DECOLONIAL

2.1 Da colonialidade para a decolonialidade: uma questdo também epistemoldgica

Esta tese configura-se em uma luta politica no que se refere aos processos
historicos e culturais da populacdo negra. O grupo Modernidade e Colonialidade contribui
aqui com a discussdo do projeto moderno/colonial, ajudando-me a compreender de que
maneira vem acontecendo a manutencdo da colonialidade. Embora tragam contribui¢bes
importantes e pertinentes para as analises de discursos dentro do campo das relagdes étnico-
raciais, ao utilizar esses autores, ndo deixo de reconhecer o protagonismo dos intelectuais
negros nesta tese. Tampouco deixo de perceber seu protagonismo na luta contra o racismo, o
processo colonial e a colonialidade, que se da pelo movimento negro e pelos intelectuais
negros muito antes da existéncia do Grupo Modernidade/Colonialidade. Alias, tedricos deste
grupo reconhecem o protagonismo dos movimentos negros e de seus intelectuais e apontam
gue a auséncia deles e do protagonismo dos movimentos sociais negros representa um sério
risco ao proprio campo decolonial, denotando, em alguns casos, um modismo, e ndo um
compromisso politico e tedrico de desconstrucdo da colonialidade: fazemos no campo da

educacéo das relacdes étnico - raciais e ndo recebe um devido assento na teoria decolonial.

Esse € um risco que visualizamos quando diversos académicos brasileiros
comegam a utilizar o titulo decolonialidade nos seus trabalhos académicos e,
no entanto, ndo citam qualquer autor negro ou indigena, ou sequer tém
qualquer relacdo como os movimentos sociais, limitando-se a dialogar com
os membros da rede de investigacdo modernidade/colonialidade e com
outros tedricos latino-americanos que falam a partir de uma perspectiva da
populacdo. Em outras palavras, a decolonialidade se torna mais uma moda
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académica e menos um projeto de intervencdo sobre a realidade.
(BERNADINO-COSTA; MALDONADO-TORRES e GROSFOGUEL,
2018, p. 10).

Essa € uma questdo importante para uma pesquisa no campo das relagdes ético-
raciais, que se articula com outros campos. Assim, as articulacfes feitas aqui aproveitam o0s
elementos pertinentes que o Grupo Modernidade/Colonialidade enfatiza, presentes had muito
mais tempo nas analises do movimento negro e de seus intelectuais. Com tais articulacdes,
pretendo mostrar a poténcia dos estudos étnico-raciais, 0 protagonismo dos intelectuais negros
e dos movimentos negros, e ndo o contrario. O Grupo Modernidade/Colonialidade mostra a
luta dos grupos excluidos pelo poder colonial, um poder que se mantém até hoje por meio da
colonialidade, mediante as relacGes de poder, de ser e de saber — questdes historicamente
trazidas com muita propriedade pelos movimentos sociais negros e seus intelectuais.

Gomes (2018), ao ressaltar a perspectiva negra decolonial brasileira, diz que:

Se olharmos de uma perspectiva negra, € possivel afirmar que a discussao
sobre uma pedagogia decolonial e uma descoloniza¢do dos curriculos ja
vinha sendo adotada na postura politica e epistemol6gica do movimento
negro e de varios pesquisadores negros no Brasil, no contexto dos estudos
decoloniais latino-americanos. Assim, autores negros estrangeiros e
brasileiros que hoje nomeamos como parte de uma producdo decolonial
latino-americana ja eram lidos e estudados por um grupo de intelectuais
negros engajados, embora ndo nomeassemos esse movimento como parte da
producdo decolonial. (GOMES, 2018, p. 241).

Como Gomes (2018) enfatiza, trata-se aqui de uma perspectiva negra — e ela é
decolonial e brasileira, na especificidade do racismo no Brasil. Trago a perspectiva do campo
decolonial para fortalecer a luta do movimento negro e de seus intelectuais, sem perder de
vista 0 protagonismo destes na decolonizacdo do Brasil: “reconhecer a existéncia de uma
perspectiva negra decolonial brasileira significa romper com o eurocentrismo no campo do
conhecimento”. (GOMES, 2018, p. 242).

Portanto, para compreender as trajetdrias, lutas e resisténcias de professores
negros e militantes do grupo TEZ, torna-se importante trazer a discusséo da colonialidade e da
decolonialidade, pois é nesse contexto que esses professores estdo inseridos, em articulacdo
com os intelectuais negros e a luta historica do movimento negro. Como destaca Gomes
(2017a), os militantes do movimento negro historicamente tém lutado para a desconstrucéo da
colonialidade, isto é, tém lutado contra a imposicdo do modo de viver, ser e conhecer dos

brancos. Na direcdo de lutar para romper com a colonialidade, os proprios professores
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militantes mostram que as atitudes racistas, discriminatorias e excludentes que a populacéo
negra sofre séo cotidianas.

A professora Jurema ressalta que o olhar da militancia é importante para
transformar a sociedade. Ja o professor Milton enfatiza que o racismo tem o efeito de manter
0 negro longe da universidade. A luta realizada pela militdncia contra o racismo é decolonial.
A decolonialidade possibilita a produgéo de novos conhecimentos, bem como um novo olhar
para 0 mundo a partir de perspectivas outras. Decolonizar € pér em destaque as lutas dos
negros: "portanto, decolonialidade é visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das
pessoas, das suas préaticas sociais, epistémicas e politicas" (OLIVEIRA, 2010, p. 58). A luta
decolonial visibiliza os negros, suas histérias e culturas, que geralmente ndo estdo presentes
no curriculo. Ela possibilita questionar o colonialismo e a colonialidade, que sobrevivem nas

atitudes impregnadas de racializacdo. E preciso compreender o conceito da dupla

colonialismo/colonialidade:

Colonialismo pode ser compreendido como a formagdo historica dos
territérios coloniais; o colonialismo moderno pode ser entendido como 0s
modos especificos pelos quais 0s impérios ocidentais colonizaram a maior
parte do mundo desde a "descoberta”; e colonialidade pode ser
compreendida como uma légica global de desumanizagdo que é capaz de
existir até mesmo na auséncia de col6nias formais. (MALDONADO-
TORRES, 2018, p. 35-36).

Conforme Maldonado-Torres (2018), o colonialismo manifestou-se no periodo em
que existiam as coldnias, quando o colonizador utilizava modos cruéis para colonizar. Ja
colonialidade é entendida como forma de desumanizar o outro em tempos outros, 0s tempos
em que vivemos. Ndo existem mais os territorios coloniais, mas mantém-se o padrdo de poder
baseado na hierarquizacdo racial criado no periodo colonial, isto €, as marcas dos tempos
coloniais fazem-se presentes nas relagdes em tempos atuais e manifestam-se de diversas
maneiras e em espacos diferentes.

Os sujeitos da pesquisa sdo marcados por préaticas oriundas do periodo colonial, e
tal colonialidade os coloca em constantes desafios para alcangarem a oportunidade de fazer
parte dos espagos intelectuais de producdo académica. Chegaram & universidade por meio de
muita luta e muita dedicacéo aos estudos e, mesmo assim, encontram dificuldades de envolver
algumas pautas relevantes. A professora Lélia diz que: “[...] mesmo a gente estando dentro da
universidade, muitas vezes, a pauta das relacfes étnico-raciais é totalmente ignorada, e a luta
dentro da universidade é outra luta, também no sentido de reafirmar a politica educacional

dentro da universidade”.
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Compreender o colonialismo e a colonialidade possibilita que se busque a
decolonialidade, ou seja, permite promover atitudes decoloniais que visibilizem historias e
conhecimentos sempre negados e silenciados, o que, como sera mostrado nesta tese, tem sido
promovido pelos militantes de movimentos negros. Pode-se destacar, entdo, que ...
colonialidade é uma l6gica que estd embutida na modernidade, e decolonialidade é uma luta
que busca alcancar ndo uma diferente modernidade, mas alguma coisa maior do que a
modernidade” (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 36).

Ainda vivemos em tempos em que o projeto da modernidade se faz muito presente
por meio da colonialidade, entendendo-se que [...] "a modernidade ndo existe sem a
colonialidade; elas sdo duas caras da mesma moeda” [...] (GROSFOGUEL, 2018, p. 60). Essa
colonialidade esta presente em todas as esferas, incluindo o campo da educacdo, por isso,
defende-se uma educacdo que contemple os saberes ausentes (dos negros), ou seja, observa-se
a urgente necessidade de colocar em pratica projetos com perspectivas decoloniais.

E por meio das perspectivas das praticas decoloniais que se pode contribuir com
as transformacdes sociais para a construcdo da justica social. O grupo pertencente a
identidade negra no espaco educacional, assim como sujeitos com outras identidades, também
é responsavel pela formagdo humana; ele produz conhecimentos a todo instante, mas, na
maioria das vezes, estes sdo invisibilizados e ocultados. Suas identidades sdo negadas,
consideradas como inferiores e como incapazes de produzir conhecimentos. Essa visdo foi
historicamente produzida no imaginario da sociedade colonial e € atualizada pela
colonialidade, fazendo com que, na prética, o direito a educacao de qualidade para todos nédo
aconteca.

A educacdo é um campo de producdo de conhecimentos dindmico, aberto,
incompleto, movedico. Nos espacos educativos, passa uma grande variedade de sujeitos, cada
um com sua histdria de vida. Diante das diferencas presentes no campo educacional, ndo
podemos permitir que a educagdo continue sendo uma maquina reprodutora das agdes do
projeto moderno. Nesse sentido, apesar de a educacdo ser um campo marcado pela
colonialidade, nela transitam diversos sujeitos que se reconhecem como sujeitos de direitos e

0 modificam:

A educacdo ndo ¢ um campo fixo e nem somente conservadora. Ao longo
dos tempos é possivel observar como o campo educacional se configura
como um espago-tempo inquieto que é a0 mesmo tempo indagador e
indagado pelos coletivos sociais diversos. Enquanto espago de formacdo
humana e pelo qual passam as mais diferentes geracBes, grupos étnico-
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raciais, pessoas de origens socioeconémicas diferentes, credos e religides
[...]. (GOMES, 20173, p. 25).

Segundo Gomes (2017a), a educacdo ndao € um campo fixo. Como dito
anteriormente, por ela transitam coletivos sociais diversos. Estes, com base em suas
inquietacOes, indagam e sdo indagados, questionam e cobram por pedagogias diversas,
pedagogias que venham contemplar e dialogar com suas historias de vida, com suas demandas
sociais. Ou seja, 0s sujeitos — nesta tese, destacando-se 0s negros — resistem, lutam e
comecam a reagir a todo processo de silenciamento e negacgdo imposto pelo colonialismo. Os
sujeitos diferentes

Mostram-se presentes, existentes, reagindo a seu silenciamento e
ocultamento. Reagindo as formas de ser pensados e tratados, de ser
subordinalizados nas relagbes de poder, dominacdo. Os grupos sociais,
étnicos, raciais, carregam para seus movimentos e para as escolas vivéncias
de como foram pensados e alocados na ordem social, econémica, politica,
cultural e pedagégica. Vivéncias de resisténcias. De aprendizados.
(ARROYO, 2014, p. 37).

Esses grupos posicionam-se nos espagos onde transitam, colocando suas vivéncias
e conhecimentos. Esse é o caso da populacéo negra quando chega a espacos educacionais que
se pautam no projeto moderno/colonial/abissal. A professora Bell diz que negros e negras
“[...] tém anos luz de atraso em relagdo a populacdo branca, e isto vai se configurar na
universidade como uma perda muito grande para nos”. Chegam a esses espacos e lutam contra
um processo cristalizado, cobrando outros olhares, outras pedagogias. E com base nas lutas
dos movimentos que a educacdo passa por transformacdes, rumo a uma sociedade mais justa.

As perspectivas de projetos decoloniais contribuem para que haja transformacdes,
tendo em vista a pluralidade epistémica presente na sociedade e 0s varios processos de

opressao. Nesse sentido,

O projeto de transformacdo tem que obrigatoriamente ser antissistémico,
quer dizer, a luta tem que abarcar todas as ldgicas civilizatorias da
modernidade no sentido de ser
anticapitalista/antipatriarcalista/antieurocéntrica/antiocidental-
céntrica/anticrista-céntrica/antiecologicida, porém mantendo, a partir da
diversidade epistémica de cada projeto, uma pluralidade de solugbes de
problemas similares. Ndo tem que haver uma Unica solu¢do para um
problema. Podemos perfeitamente imaginar multiplas solugdes para um
mesmo problema. (GROSFOGUEL, 2018, p. 66).
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Questionando e combatendo todas as légicas civilizatérias da modernidade,
seguimos lutando, com foco em uma sociedade diversa, uma vez que ndo se pode ter uma
Unica légica para a solucdo dos problemas da sociedade. Assim como Grosfoguel (2018),
entendo que podemos ter muitos caminhos para a solugdo de um Gnico problema. Para tanto,
buscando-se ferramentas que promovem uma sociedade plural, faz-se necessario romper com
as ferramentas historicas que asseguram a manutencdo da colonialidade e corroboram a
manutencdo dos processos hegemaonicos.

Embora a colonialidade tenha varias facetas, o problema priorizado nesta tese é o
racismo. Este estd impregnado nas pessoas, em funcéo da suposta superioridade europeia, mas
é sistematicamente negado pela sociedade brasileira:

A sociedade brasileira sempre negou insistentemente a existéncia do racismo
e do preconceito racial mas no entanto as pesquisas atestam que, no
cotidiano, nas relagbes de género, no mercado de trabalho, na Educacéo
Basica e na universidade os negros ainda sdo discriminados e vivem uma
situacdo de profunda desigualdade racial quando comparados com outros
segmentos étnico-raciais do pais. (GOMES, 2005, p. 46).

Para a solucdo desse problema, é preciso reconhecer que, em nosso pais, se
propaga 0 mito da democracia racial, que nega a existéncia do racismo. Em relagdo a isso, a
professora Jurema enfatiza “[...] que a democracia racial ainda é uma luta que nos temos que
travar”. E preciso reconhecer as historias e culturas da populagdo afro-brasileira. Isso implica
estar junto com os movimentos para a desconstrucdo do racismo em nossa sociedade, ou seja,
precisamos nos aliar aos movimentos negros, lutar por direitos iguais, (re)conhecer a histéria

e a cultura africanas e afro-brasileira:

Reconhecimento implica justiga e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue 0s
negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenga
de que, se 0s negros ndo atingem 0s mesmos patamares que 0S nao negros, é
por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para 0s
negros. (BRASIL, 2004, p. 11-12).

E nas mais diversas formas de reconhecimento que podemos buscar acdes para

combater o colonialismo, o capitalismo e o patriarcado, e caminhar para a desconstrucédo de



59

tais praticas. Embora se reconheca que j& existem um trabalho conforme as exigéncias da Lei
N° 10.639/2003 e a aplicabilidade de suas diretrizes em muitas escolas, cabe ressaltar que
caminhamos a passos lentos (GOMES e JESUS, 2013; COELHO e COELHO, 2013). Ha
ainda préaticas culturais silenciadas e negadas em varios contextos educativos desde a

colonizagdo europeia:

O siléncio é o resultado do silenciamento: a cultura ocidental e a
modernidade tém uma ampla experiéncia historica de contato com outras
culturas, mas foi um contato colonial, um contato de desprezo, e por isso
silenciaram muitas dessas culturas, algumas das quais destruiram.
(SANTOS, 2007, p. 55).

Ao analisarmos 0 que acontece em nossa sociedade nos tempos atuais,
continuamos vendo as marcas ocidentais/modernas, notadamente coloniais, 0 que nos leva a
frisar os termos colonialismo e colonialidade: "Eu uso a palavra 'colonialismo’ para me referir
a situacOes coloniais impostas pela presenca de uma administragdo colonial, como € o caso do
colonialismo classico [...]". (GROSFOGUEL, 2010, p.468). Seguindo na direcdo de
compreender o que vem a ser colonialidade, Grosfoguel (2010, p. 467) afirma que: "[...] a
colonialidade permite-nos compreender a continuidade das formas coloniais de dominacgéo
apos o fim das administracdes coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas
do sistema-mundo capitalista moderno/colonial”.

Portanto, quando se fala em marcas coloniais, faz-se referéncia a marcas
produzidas por conta do projeto da modernidade, que € inerentemente colonial e racista. Essas
marcas estdo bastante presentes nas relacdes com o sujeito ndo pertencente a cultura
hegeménica/branca, vista como cultura superior. O projeto da modernidade tende a

homogeneizar as identidades. E fundamental compreender que

A modernidade é um "projeto” na medida em que seus dispositivos
disciplinares se vinculam a uma dupla governamentalidade juridica. De um
lado, a exercida para dentro pelos estados nacionais, em sua tentativa de
criar identidades homogéneas por meio de politicas de subjetivacdo; por
outro lado, a governamentalidade exercida para fora pelas poténcias
hegemonicas do sistema-mundo moderno/colonial em sua tentativa de
assegurar o fluxo de matérias-primas da periferia em direcdo ao centro.
Ambos o0s processos fazem parte de uma Unica dindmica estrutural.
(CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 178).

A modernidade, como projeto, atua na dindmica estrutural, na esfera das politicas

publicas, nos processos de subjetivacdo e construcdo das identidades. Com a visdo de
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identidade branca como superior, atua de modo a situar todas as demais identidades na
periferia, com destaque para a identidade negra.

Pode-se dizer que o colonizador trabalha para colocar em préatica o projeto da
modernidade, tentando homogeneizar identidades e diferencas de forma muito desumana. E o
que os professores entrevistados vivenciaram ao longo de suas trajetorias e em tempos atuais
nos espagos onde circulam. Trata-se ndo de uma acdo de alguns sujeitos, mas de um projeto
de sociedade: "[...] o ser-colonizado nédo resulta do trabalho de um determinado autor ou
filésofo, mas é antes o produto da modernidade/colonialidade na sua intima relacdo com a
colonialidade do poder, com a colonialidade do saber e com a proépria colonialidade do ser".
(MALDONATO-TORRES, 2010, p. 416). Essas trés dimens@es da colonialidade enfatizam o
guanto o colonizado foi produzido a partir da relagdo de poder, saber e ser do colonizador.

A colonialidade do poder sujeita e domina 0s ndo pertencentes a cultura europeia
e controla até mesmo seu imaginario. Domina, controla, decide, invisibiliza, nega, silencia,
subalterniza, desconstrdi conhecimentos, coloniza 0s sujeitos, procurando impor 0s

conhecimentos europeus como unicos e verdadeiros:

Se a colonialidade do poder criou uma espécie de fetichismo epistémico (ou
seja, a cultura, as ideias e conhecimentos dos colonialistas aparecem de
forma sedutora que se busca imitar), impondo a colonialidade do saber sobre
0S ndo europeus, se evidenciou também uma geopolitica do conhecimento,
ou seja, o0 poder, o saber e todas as dimens@es da cultura se definiam a partir
de uma légica de pensamento localizado na Europa. (OLIVEIRA, 2010, p.
53).

J4 a colonialidade do saber inferioriza o ser-colonizado do ponto de vista cultural
e do conhecimento. Nega 0s conhecimentos dos outros, considera que o conhecimento
europeu é superior. Assim, a historia e os saberes dos negros sao invisibilizados, negados,
ocultados no decorrer da historia até os dias atuais.

Pensando a partir da Historia e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros, o
colonizador coloca as identidades negras em situagdo de incapacidade intelectual, ou seja, 0s
conhecimentos produzidos com base na Histéria e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros n&o
sédo vistos como validos. Portanto, a colonialidade ndo reconhece a existéncia de outras
epistemologias. O conhecimento europeu é tido como superior a qualquer outro
conhecimento.

A relagéo poder/saber produz o ser. Os elementos dessa relagdo caminham juntos,

isto &, de forma interligada: “[...] a colonialidade do poder e a colonialidade do conhecimento
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veio a gerar a colonialidade do ser" (MIGNOLO, 2003, p. 669). Os povos colonizados séo
formatados pelo colonizador para seguirem sua cultura, seu deus, sua cOSMOVisdo e seus
conhecimentos como sendo 0s Unicos verdadeiros.

Conforme Grosfoguel (2018), o colonizado é produzido a partir de um ponto de
vista colonial, sendo levado a internalizar a alternativa ocidental e a reproduzir a viséo
imposta da I6gica europeia. Nesse processo, a violéncia sistemaética, fisica e simbdlica ndo é
uma estratégia fora de questdo. Isso € tdo forte a ponto de o colonizado ser produzido a partir
dessa logica, considerada superior. “Portanto, o eurocentrismo ndo € a perspectiva cognitiva
somente dos europeus, mas também do conjunto daqueles educados sob sua hegemonia"
(OLIVEIRA, 2010, p. 47). Dessa forma, embora seja uma perspectiva particular, ela vai se

impondo como universal:

Com efeito, todas as experiéncias, historias, recursos e produtos culturais
terminaram também articulados numa s6 ordem cultural global em torno da
hegemonia europeia ou ocidental. Em outras palavras, como parte do novo
padrdo de poder mundial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia o
controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em
especial do conhecimento, da producdo do conhecimento. (QUIJANO, 2005,
p. 110).

O modo eurocéntrico de ser instaura-se como norma em fungdo da imposicao de
sua suposta superioridade, entendida como uma forma de civilizar e levar ao conhecimento
verdadeiro. Tal logica persiste atualmente. O projeto colonial, por meio da
colonialidade/modernidade, atua nos aspectos ligados ao poder e ao saber, desenvolvendo de
forma sistematica a inferiorizagdo e a subalternizacdo dos negros. A colonialidade opera por
meio de uma teia de mecanismos, préticas e acdes. E uma estrutura amplamente articulada,
nem sempre tdo exposta, mas que posiciona os diferentes grupos culturais e raciais na

sociedade:

E somente em virtude de articulacdo de formas do ser, poder e saber que a
modernidade/colonialidade poderia sistematicamente produzir logicas
coloniais, praticas e modos do ser que apareceram, ndo de modo natural, mas
como uma parte legitima dos objetivos da civilizacdo ocidental moderna.
Colonialidade, por isso, inclui a colonialidade do saber, a colonialidade do
poder e a colonialidade do ser como trés componentes fundamentais da
modernidade/colonialidade. (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 42).

Refletindo sobre alguns acontecimentos vivenciados politicamente nos tempos

atuais, pode-se ver que eles se situam no contexto da colonialidade. Cito, por exemplo, os
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diversos casos de racismo explicito que cotidianamente ganham as manchetes de jornais, a
entrega da gestdo da Fundacdo Palmares a um negacionista do racismo existente no Brasil e 0
enfraquecimento da Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR).
Trata-se de agdes planejadas com o intuito de homogeneizar a sociedade, que é mdltipla,
pretendendo impor um comum para todos: "A negacdo de uma parte da humanidade é
sacrificial, na medida em que constitui a condi¢do para a outra parte da humanidade. [...] esta
realidade é tdo verdadeira hoje como era no periodo colonial* (SANTOS, 2010, p. 39).
Porém, a rigor, 0 que € apresentado como comum € apenas a expressao do modo de ser
branco, visto como natural e normal. O projeto da modernidade, como aponta Bauman (1998)
em Modernidade e holocausto, na sua génese, nega a diferenca, pois esta é vista como
causadora da desordem. Um mundo limpo, planejado e organizado ndo consegue conviver
com a diferenca. Nesse sentido, o projeto da modernidade ja nasce como projeto fascista. Em
nome da pureza e da ordem, o exterminio dos diferentes é visto como desejavel e necessério.

Como apontam os autores, esse projeto ndo acabou. Podemos olhar para os
tempos atuais e perceber o quanto a marca do projeto da modernidade se faz presente em
atitudes e decis@es, colocando em pratica a homogeneizacao e a perseguicdo aos diferentes.
Podemos dizer que pequenos holocaustos acontecem e continuam acontecendo em nossa
sociedade, pois o holocausto, como o préprio Bauman (1998) enfatiza, ndo é um evento
singular na histéria. Como mostram os indicadores raciais do Brasil, é perceptivel que se trata
de algo que se repete, de forma planejada e muitas vezes silenciada, com 0s negros.

Ndo que a modernidade/colonialidade ndo identifique a diferenca, mas essa
identificacdo vem logo acompanhada com a ideia de que o que é diferente é inferior, ndo €
civilizado, ndo é culto: "a modernidade ¢ uma maquina geradora de alteridades que, em nome
da racializacdo e do humanismo, exclui de seu imaginario a hibridez, a multiplicidade, a
ambiguidade e a contingéncia de formas de vida concretas" (CASTRO-GOMEZ, 2005, p.
169). Essa préatica guia-se pela tentativa de homogeneizagdo das diferencas presentes na
sociedade, pela sua excluséo, ou ainda, em casos mais extremos, pela sua eliminagéo.

Para que a diferenca ndo seja utilizada como justificativa para a exclusdo ou a
desigualdade, muitos autores tém enfatizado a necessidade de ao mesmo tempo defender a
igualdade e a diferenca: "as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a
diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza”
(SANTOS e NUNES, 2004, p. 56). Nesse sentido, é importante a0 mesmo tempo colocar-se
na defesa da igualdade e da diferenca, até porque o contrario da igualdade é a desigualdade, e

ndo a diferenca. Ainda segundo os autores:
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A igualdade ou a diferenga, por si sés, ndo sdo condicGes suficientes para
uma politica emancipatéria. [...] a afirmacdo da igualdade com base em
pressupostos universalistas, como 0s que determinam as concepgdes
ocidentais, individualistas, dos direitos humanos, conduz a descaracterizagdo
e negacdo das identidades, das culturas e das experiéncias historicas
diferenciadas, especialmente a recusa do reconhecimento de direitos
coletivos. (SANTOS e NUNES, 2004, p. 63).

Portanto, quando se defende a igualdade, ndo se negam as diferencas; quando se
defendem as diferencas, ndo se nega a luta pela igualdade. Defende-se a diferenca das
identidades afro-brasileiras, mas lutando para que essa diferenga ndo seja utilizada para
justificar as condic¢des desiguais de acesso aos bens materiais da sociedade.

Defender ao mesmo tempo a igualdade e a diferenca livra-nos da ldgica da
jardinagem, a qual, segundo Bauman (1998), caracteriza a modernidade. Durante o
holocausto, os judeus foram considerados a erva daninha porque eram diferentes, e ndo iguais
aos alemaes. O Estado fazia uma espécie de jardinagem ao retirar as ervas daninhas do jardim.
No caso, no projeto moderno, o jardineiro era o encarregado de eliminar de forma muito cruel
as ervas daninhas. Nao distante dessa metafora, estdo 0s negros em nossa sociedade. Eles sdo
excluidos de muitos espacos, incluindo o da educacdo, de maneira maléfica, como se fossem
uma erva daninha que, por contaminar o jardim, precisa ser retirada.

Entretanto, a légica da jardinagem da modernidade/colonialidade sempre foi
combatida pelos movimentos negros, e esta tese visa a contribuir para dar visibilidade a essa
luta. Os movimentos negros, de diversas formas, vém denunciando o racismo perverso em
nosso pais: "o Brasil construiu, historicamente, um tipo de racismo insidioso, ambiguo, que se
afirma via sua propria negacdo e que esta cristalizado na estrutura da nossa sociedade"
(GOMES, 2017a, p. 51). Com muita luta, intelectuais negros e ndo negros tém posto em
Xeque 0 racismo, que parece estar cristalizado em nossa sociedade, assim como 0 mito da
democracia racial, que foi construido ao longo da histéria. Além disso, gracas a luta do

movimento negro, o Estado foi obrigado a criar politicas de a¢des afirmativas.

Por isso, a luta do movimento negro por agfes afirmativas no Brasil, no fim
do século XX e durante o século XXI, é a luta contra o racismo e pela
construcdo da igualdade e da justica social para as pessoas negras. Ela é,
portanto, uma luta contra a colonialidade do poder, do saber e do ser,
articulada a luta contra as desigualdades socioeconémicas, raciais, de género
e de sexualidade. (GOMES, 2018, p. 226).
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Os negros sabem, desde o periodo colonial, que é somente por meio da luta que a
sociedade é transformada, decolonizada, e que se cria a justica social e racial. Pela luta, que se
da em todos os espacos, podemos desconstruir o racismo estruturado em nossa sociedade,
dando visibilidade a historia e a cultura do povo africano e afro-brasileiro.

Como parte dessa luta, a partir dos anos de 1990, de maneira mais intensificada,

as pesquisas afro-brasileiras vém se multiplicando:

Os Estudos Afro-Brasileiros focalizam as raizes africanas e as problematicas
de vida e formacdo humana enfrentadas pelos negros, dialogam com
conhecimentos produzidos por outras raizes étnico-raciais que constituem a
humanidade; ndo poderia ser diferente uma vez que vém se constituindo e
buscam se consolidar enquanto campo de conhecimento cientifico. (SILVA,
2010, p. 37-38).

Todos os conhecimentos produzidos a partir de outras raizes (ndo europeias) em
nossa sociedade sdo fundamentais para a valorizacdo das identidades produzidas como
inferiores pela colonialidade, que tenta impor a identidade branca como universal. A
sociedade ainda propaga o mito de democracia racial de forma muito forte e cruel, mas as
questBes sobre a existéncia e desconstrucdo do racismo tém se intensificado nos ultimos anos.

E contra esse mito produzido em nosso pais, que afirma a inexisténcia do racismo,
gue o0 movimento negro também tem lutado. Esse mito precisa vir a tona sempre em nossas
discussdes. O mito da democracia racial € [...] "uma construcdo social produzida nas plagas
brasileiras" (GOMES, 20173, p. 51). Ele precisa ser questionado com o intuito de mostrar que
0 racismo existe, sim, e que € um crime, segundo a Lei Ca0 N° 7.716, de 5 de janeiro de 1989.

Um autor que também tem realizado discussbes sobre a modernidade e a
colonizacdo é Boaventura de Sousa Santos. O autor auxilia-nos a entender que, para 0 campo
das relagbes étnico-raciais, €& primordial problematizar a légica do pensamento
moderno/ocidental, tendo em vista que a populacdo negra sempre foi afetada por tal ldgica,
que exclui negros e negras e que 0s torna inexistentes. Segundo o autor, "0 pensamento
moderno ocidental é um pensamento abissal. Consiste num sistema de distin¢Bes visiveis e
invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis" (SANTQOS, 2010, p. 31-32). Esse
pensamento tem uma pretensa forma de separar as pessoas, dividindo o mundo e tornando um
grupo visivel e outros, invisiveis — notadamente os negros. Como os autores do Grupo
Modernidade/Colonialidade, Santos (2010) destaca a divisdo operada pela epistemologia

moderna:
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O pensamento moderno ocidental continua a operar mediante linhas abissais
gue dividem o mundo humano do sub-humano, de tal forma que principios
de humanidade néo sdo postos em causa por praticas desumanas. As coldnias
representam um modelo de exclusdo radical que permanece atualmente no
pensamento e praticas modernas ocidentais tal como aconteceu no ciclo
colonial. (SANTOS, 2010, p. 39).

N&o vivemos mais em col6nias, mas o colonialismo se faz presente em tempos
atuais nas mais diversas maneiras ocidentais de ser. As praticas coloniais continuam
presentes, e ha varios resquicios delas, ndo s6 na producdo do conhecimento, como também
em todas as dimensdes da sociedade, e negros e negras sdo afetados por esses modos e
praticas modernas/ocidentais de ser. Segundo Santos (2010), ndo podemos analisar as relacoes
étnico-raciais e o racismo sem fazer uma discussdo sobre capitalismo, colonialismo e
patriarcado, elementos estruturantes da sociedade até hoje.

Assim como o0s demais autores trazidos nesta tese, Santos (2010) vé nos
movimentos sociais a possibilidade de romper com as estruturas coloniais. Tal como 0s
demais, salienta que os movimentos sociais, incluindo o movimento negro, tém lutado contra
0 racismo, buscando conquistar direitos dentro da sociedade contemporanea, algo que nao é
nada facil em uma sociedade que se mantém com as caracteristicas da modernidade colonial.
Nesse sentido, pensar em direitos humanos implica considerar a luta dos grupos

subalternizados, dos sujeitos massacrados pela violéncia epistémica da modernidade colonial:

Imaginar os direitos humanos como parte de um encontro de linguagens de
dignidade implicaria partir de um profundo conhecimento das vozes (gritos e
murmdrios), das lutas (resisténcias e levantes), das memorias (traumaticas e
exaltantes) e dos corpos (feridos e insubmissos) daqueles e daquelas que
foram subalternizados pelas hierarquias modernas baseadas no capitalismo,
no colonialismo e no patriarcado. (SANTOS e MARTINS, 2019, p. 15).

Essas hierarquias modernas perpassam toda a sociedade. Elas, no entendimento de
Santos (2010), séo responsaveis pela reproducgdo das linhas abissais, afetando principalmente
a populacdo subalternizada — no caso desta tese, a populagdo negra. Lidar com logicas e
hierarquias existentes desde a colonizacéo é procurar, de alguma forma, lidar com o passado,
para entendermos o presente e pensarmos em um futuro desprovido das hierarquias
produzidas pela l6gica moderna/ocidental. O autor possibilita questionar tal l16gica por meio
das epistemologias do Sul, ou seja, conforme o autor, um movimento para o Sul enfatiza os
que estdo as margens, os que sofrem as injusticas sociais oriundas da injustica colonial. Para o

autor,
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As epistemologias do Sul referem-se a produgdo e a validacdo de
conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos 0s grupos
sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica, da opressdo e da
destruicdo causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado.
[...] Trata-se de um Sul epistemoldgico, ndo geografico, composto por
muitos suis epistemol6gicos que tém em comum o fato de serem
conhecimentos nascidos em lutas contra o capitalismo, o colonialismo e 0
patriarcado. (SANTOS, 2019a, p. 17).

Como o préprio autor explica, ndo é um Sul demarcado por espacos geograficos, e
sim o Sul epistemoldgico. Este Sul valida experiéncias e conhecimentos considerados néo
validos. Sdo conhecimentos nascidos nas margens, produzidos por grupos de vitimas da
injustica ocasionada pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado. O movimento
para as epistemologias do Sul possibilita que nos deparemos com muitos “suis”, ou seja, com
muitos conhecimentos nascidos nas lutas e a partir das lutas empreendidas por sujeitos tidos
como minoritéarios. "As epistemologias do Sul referem-se aos conhecimentos que surgem das
lutas sociais e politicas e ndo podem ser separados dessas mesmas lutas" (SANTOS, 20194, p.
18).

Nesta tese, entendo que as reflexdes de Santos (2019a) podem ser Uteis, na
medida em que podemos ver que os conhecimentos considerados ndo validos nascidos nas
lutas sociais a que o autor se refere se aproximam do campo das relagdes étnico-raciais. 1sso
porque também trazem a tona certos questionamentos, uma vez que 0Ss conhecimentos
nascidos das histdrias e lutas da populacdo negra sdo considerados como epistemologias
inexistentes pela colonialidade. Eles sdo negados; portanto, 0s sujeitos que 0s produzem
precisam lutar de maneira constante para que seus conhecimentos sejam validados e

reconhecidos:

Nesse sentido, as epistemologias do Sul desafiam as epistemologias
dominantes em dois niveis diferentes. Por um lado, consideram crucial a
tarefa de identificar e discutir a validade de conhecimentos e de modos de
saber ndo reconhecidos como tal pelas epistemologias dominantes.
Concentram-se, dessa forma, em conhecimentos "inexistentes”, assim
considerados pelo fato de ndo serem produzidos de acordo com
metodologias aceitaveis, ou mesmo inteligiveis, ou porque sdo produzidos
por sujeitos "ausentes”, sujeitos concebidos como incapazes de produzir
conhecimento valido devido a sua impreparacdo ou mesmo a sua condigdo
ndo plenamente humana. (SANTQOS, 2019a, p. 19).

Dialogar a partir das epistemologias do Sul significa colocar em xeque o que as

epistemologias dominantes consideram como Unico conhecimento; significa desafiar suas
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metodologias e sua suposta superioridade. As epistemologias do Sul lutam pela existéncia de
seus conhecimentos, justamente por conta da suposta auséncia de conhecimentos validos e da
alegada incapacidade de produzi-los. A invisibilidade, as negacGes, as opressdes, as
desigualdades, os processos de exclusdo dos grupos invisibilizados, fazem com que 0s grupos
dominantes deixem de envolver-se com saberes e conhecimentos produzidos pelos sujeitos
subalternos. "As epistemologias do Sul invocam necessariamente ontologias outras (revelando
modos de ser diferentes, os dos povos oprimidos e silenciados, povos que tém sido
radicalmente excluidos dos modos dominantes de ser e de conhecer)" (SANTOS, 2019a,
p.19).

Na légica da epistemologia abissal/colonial, negros e negras sdo colocados em
uma situacdo de submissdo. Porém, gracas a luta incansavel, buscam estratégias para romper
com a forma dominante de ser e conhecer, e comegcam a estar mais presentes em muitos
espagos notadamente dominados pela epistemologia colonial, que propaga o capitalismo e a
desigualdade. E € essa presenca forte dos negros nos espacos hegemonicos que tem sido

fundamental para o fortalecimento das epistemologias do Sul:

A questdo da validade surge a partir dessa presencga forte. O reconhecimento
da luta de seus respectivos protagonistas é um ato de pré-reconhecimento,
um impulso intelectual e politico-pragmatico que implica a necessidade de
escrutinar a validade do conhecimento que circula no ambito da luta ou que é
gerado pela prépria luta. (SANTOS, 2019a, p. 19).

Os movimentos sociais, e nesta tese 0 destaque é para 0 movimento negro, sao
protagonistas das mais diversas lutas e aos poucos vao ocupando espagos antes “proibidos”.
Por meio de sua presenca, mostram suas historias, suas culturas, seus conhecimentos e saberes
construidos ao longo de suas vidas, e gradualmente esses saberes comecam a ser validados,
sempre por meio de lutas. Nesse sentido, as epistemologias do Sul "[...] estdo sobretudo
interessadas em formular alternativas epistemoldgicas que possam fortalecer as lutas contra o
capitalismo, o colonialismo e o patriarcado™ (SANTOS, 2019a, p. 23).

As epistemologias do Sul sdo mais uma forma de entender a relevancia de pensar
em caminhos que contribuam para as lutas contra o colonialismo. Elas nos permitem perceber
os invisiveis da epistemologia colonial moderna e as lutas que eles empreendem. Sob essa
perspectiva, € importante ressaltar o que o proprio Boaventura de Souza Santos diz: as

epistemologias do Sul s6 existem por conta da existéncia das epistemologias do Norte:
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As epistemologias do Norte tém como premissa uma linha abissal que separa
as sociedades e as formas de sociabilidade metropolitanas das sociedades e
formas de sociabilidade coloniais e nos termos da qual aquilo que é valido,
normal ou ético do lado metropolitano dessa linha ndo se aplica no seu lado
colonial. (SANTOS, 2019a, p. 25).

As premissas das epistemologias do Norte s&o nitidamente coloniais e abissais.
Elas sdo uma forma excludente de separar as pessoas de uma sociedade. "Estar do outro lado,
do lado colonial da linha abissal, equivale a ser impedido pelo conhecimento dominante de
representar o mundo como seu e nos seus proprios termos” (SANTOS, 201943, p. 25).

Ao movimentarmo-nos na direcdo das epistemologias do Sul, de certa forma,
reencontramos o que foi invisibilizado e negado. E um movimento que nos permite

compreender a cartografia abissal, que, de acordo com o autor:

[...] é constitutiva do conhecimento moderno e nela a zona colonial é, por
excellence, o universo das crengas e dos comportamentos incompreensiveis
gue de forma alguma podem considerar-se conhecimento, estando, por isso,
para além do verdadeiro e do falso. A desqualificacdo das realidades e dos
saberes ndo metropolitanos fazia supor que do outro lado da linha ndo
haveria conhecimento real; existiriam crencas, opinides, magia, idolatria,
entendimentos intuitivos ou subjetivos, que, na melhor das hip6teses,
poderiam tornar-se objetos ou matéria-prima para a inquirigdo cientifica. A
completa estranheza de tais saberes e praticas conduziu a propria negacéo da
natureza humana dos seus agentes. (SANTQOS, 2019b, p. 51).

Refletindo a partir de Santos (2019b), esses conhecimentos sdo, por exceléncia,
coloniais, caracterizando um pensamento abissal, marcado pelos dois lados da linha. O lado
de ca é o lado metropolitano, nitidamente eurocéntrico. Do lado de 1& da linha, estdo os
conhecimentos considerados ndo validos, inexistente, incapazes. O movimento negro, em suas
lutas, coloca sua existéncia, posiciona-se como pertencente a uma sociedade e, portanto, como
grupo de sujeitos de direitos. Porém, existe a linha abissal que concebe a existéncia e 0s
direitos para os localizados do lado metropolitano. "Enquanto discurso de emancipagédo, 0s
direitos humanos foram historicamente concebidos para vigorar apenas do lado de ca da linha
abissal, nas sociedades metropolitanas” (SANTOS e MARTINS, 2019, p. 21). No entanto, 0s
movimentos sociais lutam para que esses direitos sejam para todos; para que a linha abissal
desapareca; para que o pensamento dominante colonial e, portanto, abissal deixe de ser o
modo pelo qual se pensa 0 mundo, a sociedade, as pessoas.

As epistemologias do Sul e a percepcao da linha abissal fazem-nos notar o quanto

o colonialismo esta presente nos dias atuais, sobretudo, no Brasil:
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As linhas abissais da modernidade ajudam-nos a pensar 0s abismos que,
ainda hoje, expdem vastas populacdes do Sul Global a vigéncia do
colonialismo e seus legados, e as assimetrias de um sistema-mundo moderno
definido a partir da expanséo oceanica dos povos ibéricos no final do século
XV. (SANTOS e MARTINS, 2019, p. 211).

Foram muitas as injusticas causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo
patriarcado. S&o logicas violentas que ndo consideram o outro como existente. Essa triade é
capaz de invisibilizar histdrias e identidades. Nesse sentido, "[...] os direitos humanos terdo de
ser reinventados, em didlogo com outras gramaticas de dignidade, para a superacdo das
exclus0es abissais instauradas pela arrogancia monocultural do paradigma ocidental moderno
que os concebeu” (SANTOS e MARTINS, 2019, p. 23).

Conforme Boaventura de Sousa Santos (2019), as linhas abissais produzem
inexisténcias das histérias e culturas; no contexto brasileiro, pode-se dizer que houve e ha
uma tentativa permanente de apagar a historia e a cultura africanas. Nesse sentido, é possivel
ver a aproximacéo entre Santos (2019b) e os autores do grupo Modernidade ao afirmar que o

colonialismo ndo acabou:

Tenho vindo a defender que esta linha abissal, que produz exclusdes
radicais, longe de ter sido eliminada com o fim do colonialismo histérico,
continua sob outras formas (neocolonialismo, racismo, xenofobia,
permanente estado de excecdo na relacdo com terroristas, trabalhadores
imigrantes indocumentados, candidatos a asilo ou mesmo cidaddos comuns
vitimas de politicas de austeridade ditadas pelo capital financeiro).
(SANTOS, 2019b, p. 41).

O colonialismo continua presente, apresentando-se de outras formas, mas
produzindo sofrimento e dor como nos tempos da coldnia. Uma dessas formas é o racismo
presente em nossa sociedade. Conforme Almeida (2018) é um racismo estrutural, perverso e
violento, a ponto de procurar transformar os humanos em desumanos. Os sujeitos negros estéo
submetidos a essa violéncia, e seus direitos sdo sistematicamente negados e ignorados. Como

ja afirmado, essa violéncia tem sempre uma dimensdo epistemoldgica.

Procuramos, sim, criticar a ciéncia moderna e a legalidade eurocéntrica por
ter ocultado que a humanidade governada pela tensdo entre regulacdo e
emancipacdo (sociabilidade metropolitana) s6 é possivel nas sociedades
capitalistas, coloniais e patriarcais mediante a persistente reproducéo da des-
humanidade, o conjunto dos corpos racializados e sexualizados governados
pela tenséo entre apropriacdo e violéncia (sociabilidade colonial). (SANTOS
e MARTINS, 2019b, p. 23).
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A ciéncia moderna visibiliza os conhecimentos situados do lado eurocéntrico da
linha. As sociedades pertencentes ao outro lado da linha sdo invisibilizadas, portanto,

colonizadas. Porém, sempre houve e ha resisténcia:

Os direitos coletivos existem para minorar ou eliminar a inseguranca e a
injustica de coletivos de individuos que sdo discriminados e vitimas
sisteméticas de opressao por serem 0 que sdo e nao por fazerem o que fazem.
Muito lentamente, os direitos coletivos tém sido incluidos na agenda
politica, quer nacional, quer internacional. (SANTQOS, 2019b, p. 50).

No contexto brasileiro, dos primeiros anos do seculo XXI até 2015, o movimento
negro, por meio de sua luta, forcou o Estado a adotar acdes afirmativas. Elas tém sido
fundamentais para provocar rupturas epistémicas nas universidades. Estd havendo um
aumento da producgdo intelectual negra. Mais negros estdo produzindo conhecimentos
decoloniais ou, na expressdo de Santos (2019), mais negros aliam-se as epistemologias do
Sul. OQutros conhecimentos, resultantes de epistemologias negadas pela ciéncia
moderna/colonial, estdo sendo validados. Esses conhecimentos possibilitam outras formas de
pensar a estrutura da sociedade brasileira, vendo o racismo como algo estruturante, tal como
apontam os autores da Colonialidade/Modernidade e Boaventura de Sousa Santos. Algo que o
movimento negro sempre denunciou ao longo de sua histéria de luta agora passa a ser dito

também por meio da ciéncia feita por negros.

2.2 O campo das relagdes étnico-raciais articulado com o campo dos Estudos Culturais:

mais algumas questdes epistemoldgicas

Entendo que uma questdo central na tese é a postura epistemoldgica que a embasa.
No item anterior, ao problematizar a colonialidade e a decolonialidade, esteve presente a ideia
de que o conhecimento pode ser produzido tanto para desqualificar e hierarquizar, como €é o
caso da epistemologia moderna/colonial, quanto para fomentar relacdes étnico-raciais que
defendam ao mesmo tempo a igualdade e a diferenca. Além disso, entendo que o racismo sé
sera descontruido se nos movermos como outras epistemologias. Nesta parte da tese,
continuarei a mostrar como o campo dos estudos etnico-raciais, em articulacdo com os
Estudos Culturais, ¢ um campo que possibilita a constru¢cdo de conhecimentos que

potencializam a decolonialidade.
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A partir dos anos 1990, intensifica-se 0 numero de intelectuais negros e nédo
negros inquietos diante de questfes envolvendo as relacBes étnico-raciais. Eles buscam pensar

outra epistemologia e desconstruir as atitudes coloniais imbricadas na epistemologia moderna.

Tais sujeitos se configuram ndo s6 como pesquisadores que atuam no meio
académico. Eles produzem conhecimento e localizam-se no campo
cientifico. Sao intelectuais, mas um outro tipo de intelectual, pois produzem
um conhecimento que tem como objetivo dar visibilidade a subjetividades,
desigualdades, silenciamentos e omissdes em relacdo a determinados grupos
sociorraciais e suas vivéncias. (GOMES, 2010a, p. 495).

Os sujeitos negros contrarios ao ponto de vista eurocéntrico sdo intelectuais que
produzem conhecimentos no meio académico com o intuito de contribuir com outros
intelectuais, possibilitando outros olhares epistémicos a partir de seus conhecimentos.

Como j& foi destacado, ndo vivemos mais em col6nias, mas as atitudes desse
tempo fazem-se muito presentes na sociedade brasileira de forma geral, assim como nos
espacos educativos, incluindo os processos formativos dos professores. Os curriculos de
diferentes niveis de ensino baseiam-se nos conhecimentos ocidentais, e, em funcdo disso, ha

uma desvalorizacdo dos conhecimentos, da cultura e da histéria africana:

O sistema de ensino no Brasil foi marcado por um curriculo baseado na
matriz europeia, de desvalorizagcdo da cultura afro-brasileira e africana,
embora existissem varias mobilizacbes dos movimentos sociais, sobretudo
do movimento negro, parece que essa histdria no curriculo escolar brasileiro
se tornava invisivel. (SANTOS e COELHO, 2012, p. 32).

O que Santos e Coelho (2012) ressaltam é que temos o sistema de ensino pautado
nos conhecimentos considerados universais, pertencentes a epistemologia ocidental europeia,
que desvaloriza a cultura africana e afro-brasileira, invisibilizando as diferencas: "Sabemos
que o projeto moderno se constituiu em torno da construcdo de um método 'universal' para a
producdo do conhecimento. Em termos filosoficos, essa busca se inicia com Descartes e com
a defesa da universalizacdo do método matematico [...]”. (GALLO, 2006, p. 556).

Esse método matematico, que ignora a abordagem qualitativa, determina
significados que sdo tomados como universais e como 0s unicos validos. Ele influi
diretamente na compreensdo das outras culturas, que por terem outros processos de
construcdo de conhecimentos, sdo ignoradas, invisibilizadas. Em consequéncia, os sujeitos
dessas culturas passam a sofrer processos de discriminacdo, exclusdo e violéncia fisica e

simbdlica.
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A perspectiva universal baseada na matemaética é mais aceita em nossa sociedade
porque é vista como resultado de uma ciéncia capaz de obter verdades inquestionaveis. Ela

demonstra a forca da colonialidade e tende a ser vista como natural, ndo modificavel: "a
'naturalizacdo’ é, portanto, uma estratégia representacional que visa fixar a ‘diferenca’ e,
assim, ancora-la para sempre. E uma tentativa de deter o inevitavel 'deslizar' do significado
para assegurar o ‘fechamento’ discursivo ou ideoldgico” (HALL, 2016, p. 171).

A visdo restrita do conhecimento Unico, universal, como retrata a perspectiva
moderna, apaga as diferencas e as diversas formas epistemologicas. Nesse campo, esta
presente o outro, o diferente, que é colonizado, que tem seus significados negados em meio a
préticas hegemdnicas. Contudo, os sujeitos colonizados, violentados, sempre resistiram a esse
processo e lutam para continuar com suas epistemologias e seus modos de conhecer, ser e
viver:

[...] aimagem coercitiva do sujeito colonizado produz uma perda ou falta de
verdade que articula uma verdade estranha sobre a autoridade cultural
colonialista e seu espago figurativo do humano. A infinita variedade do
homem desfaz-se em insignificancia quando, no momento da cisdo
discursiva, ela supersignifica. (BHABHA, 2013, p. 222).

A verdade é tomada geralmente na logica cartesiana, como retratado
anteriormente por Gallo (2006), estando impregnada por uma universalidade. Com base em
Descartes (2009), a racionalidade é vista como critério para determinar "a verdade". O
conhecimento verdadeiro surge a partir da racionalidade. O problema é que a racionalidade
ocidental procura impor a ideia de que € a Unica valida, superior, e de que 0s demais grupos
culturais ainda estdo em uma fase pré-racional ou agem irracionalmente.

E contra essa suposta racionalidade Gnica que defende um método Gnico (um
caminho seguro) que os Estudos Culturais e os estudos étnico-raciais se insurgem, mostrando
a poténcia da pluralidade metodoldgica e epistemoldgica. Os Estudos Culturais sdo uma das
formas de pesquisa em educacéo que "[...] tm questionado o conhecimento (e seus efeitos de
verdade e de poder), o sujeito (e os modos de processos de subjetivacdo), os textos
educacionais (e as diferentes praticas que estes produzem e instituem)" (PARAISO, 2004, p.
286). Com relacdo a producéo de conhecimento dentro do campo das relacBes étnico-raciais,
enfatizo a importancia de ir além do método de Descartes, colocando em destaque 0s sujeitos
envolvidos em um contexto plural. Quando produzimos conhecimentos, ndo o fazemos de
forma neutra, ou seja, defendemos interesses de um grupo. E possivel fazer ciéncia com
multiplas perspectivas (GALLO, 2006).
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Precisamos de muita reflexo. Sujeitos pertencentes ao campo das relagdes étnico-
raciais, pesquisadores e ativistas de movimentos negros, por muitos anos, vém lutando para
que seja revisto o conhecimento negado e considerado ndo valido pela academia e por seu
método hegemonicamente cartesiano. Dessa forma, a histdria da Africa e dos afro-brasileiros
sera visibilizada, assim como seus conhecimentos e epistemologias. E uma luta constante para
que atitudes racistas sejam desconstruidas na sociedade em geral e, em especial, nos espacos
educacionais. A luta também € para que haja cada vez mais a producdo e circulacdo de
conhecimentos outros nos espagos educativos.

Os sujeitos da pesquisa enfatizam que nao foi facil transitar no espacgo educacional
e chegar a universidade, espaco onde o projeto colonial esta posto e que inviabiliza os outros.
A professora Jurema diz que, se ndo tivesse vindo da militancia, ndo teria sensibilidade no
espaco universitario para estar discutindo sobre essas questdes no campo educacional das
relacdes étnico-raciais. Essa sensibilidade, para o professor Abdias, € uma vitéria das pessoas
que a constroem. Porém, por mais que tenhamos algumas conquistas, caminhamos a passos
lentos, pois vivemos em uma sociedade onde ainda se propaga muito o mito da democracia
racial, uma sociedade ainda fortemente marcada pela colonialidade, conforme vimos no item
anterior.

Lutamos sempre para desconstruir essas atitudes, e toda vez que falamos sobre a
existéncia do racismo, temos que provar que ele existe, até porque o racismo também varia

historicamente:

Ao longo da histéria, o racismo tem variado muito nos seus alvos (ciganos,
judeus, negros...) nos seus interesses (exploracdo de mdao de obra,
preservacdo da pureza de raca, manutencdo da identidade nacional...), nas
crengas que o legitimam (inferioridade intelectual ou moral, perigosidade,
incompatibilidade de culturas...) e nos modos de actuacdo (exterminacéo,
perseguicdo, expulsdo, segregacdo ou exclusdo simbolica). (CABECINHAS,
2007, p. 27.)

No caso brasileiro, desde o periodo colonial, os negros sofrem com o racismo.
Entdo, ndo é algo novo — foi produzido ao longo da histdria brasileira. Nos Gltimos anos, no
entanto, estad havendo um aumento do racismo no Brasil, ou ele parece estar se tornando mais
explicito. Se antes as pessoas tinham vergonha de serem consideradas racistas, hoje ha grupos
brancos que estdo se sentindo “autorizados” a defender suas ideias racistas em nome da

“liberdade” de acao e expressao.
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Em uma sociedade racista como a do Brasil, continua sendo muito importante que
lutemos sempre para a desconstrucdo do racismo, presente nas relacdes e no imaginario das
pessoas, e para que se construam conhecimentos que contribuam para a sua desconstrucdo. O
conceito de racismo, "[...] num sentido mais lato, [...] envolve também o preconceito e 0s
comportamentos discriminatorios” (CABECINHAS, 2007, p. 23).

O racismo é um problema brasileiro baseado na ideia bioldgica de raca e, como

vimos, inventado na modernidade colonial para justificar a escravidao negra:

E importante destacar que se entende por raga a construcéo social forjada nas
tensas relagdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito bioldgico de raca cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca
é utilizado com frequéncia nas relacdes sociais brasileiras, para informar
como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo,
entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o
lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira. (BRASIL, 2004,
p.13).

Embora hoje se saiba que “[...] raca € uma categoria discursiva e ndo uma
categoria biologica” (HALL, 1997, p. 37), 0 movimento negro, os estudos étnico-raciais € o
campo dos Estudos Culturais defendem o seu uso politico para denunciar o racismo e mostrar
que o Brasil é um pais racista. Os aspectos fisicos tendem a determinar o lugar e o destino
social da populacdo negra. No Brasil, temos uma realidade parecida com a de Portugal, pois
nesse pais também se propaga o mito da democracia racial. Conforme Cabecinhas (2007), o
que ainda prevalece em Portugal € uma concepcdo fixa, imaginaria, centrada, homogeneizada,
de sociedade portuguesa, embora ela de fato seja formada por varias culturas: "[...] 0s
Portugueses parecem ter interiorizado a norma antirracista vigente na sociedade, 0 que 0s
impede de exprimir publicamente formas de discriminacdo flagrantes, que contrariam
claramente essa norma". (CABECINHAS, 2007, p. 67).

Ter o imaginario de que ndo sdo racistas e de que ndo contrariam esse imaginario
n&o significa que nédo haja atitudes de discriminagdo em Portugal. De acordo com Cabecinhas
(2007) e Filice (2017), ha um silenciamento em torno de muitas identidades ali presentes,
como no caso da invisibilidade do negro e dos ciganos, entre outras identidades. Conforme ja
apontado, no Brasil, um pais colonizado por Portugal, também esta presente esse imaginario,
sobretudo, o do mito da democracia racial. Portanto, Brasil e Portugal, no que se refere ao

mito da democracia racial, sdo bem parecidos: "o racismo ndo é um fendmeno exclusivo deste
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gigante da América Latina. Portugal também lida com esta problematica, alids ainda muito
invisibilizada™ (FILICE, 2017, p. 60).

N&o € uma questdo de procurar mostrar qual racismo €é pior, se o explicito ou o
camuflado; ambos precisam ser sistematicamente combatidos, e os estudos étnico-raciais e 0s
Estudos Culturais argumentam que faz parte desse combate a assunc¢do de uma epistemologia
que ndo siga a logica moderna/colonial/cartesiana. Até porque 0 racismo, que & perverso e
silenciado em nosso pais, é fruto da epistemologia moderna, que se pretende universal,
embora seja, a rigor, particular. A epistemologia moderna afirma que defende o0 comum, mas

apenas defende seus interesses:

A cultura escolar dominante em nossas institui¢des educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza 0 um, o uniforme, o homogéneo, considerados como
elementos constitutivos do universal. (CANDAU, 2011, p. 241).

Os conhecimentos supostamente universais trazem um discurso sobre as relagdes
étnico-raciais e a histdria do negro em nossa sociedade que o subalterniza e inferioriza. Tal
discurso é reproduzido como verdade universal, mas é expressdo da visao racista criada pela
epistemologia ocidental/branca. E preciso desconstruir e desvincular esses olhares. "Por
desvinculamento epistémico ndo quero dizer abandono ou ignorancia do que ja foi
institucionalizado por todo o planeta” (MIGNOLO, 2008, p. 290), mas privilegiar olhares
epistémicos que contemplem uma visdo aberta, plural e dindmica sobre a temética das
relacOes étnico-raciais.

Com isso, vamos construindo uma epistemologia que enfatiza os conhecimentos
dos negros e suas epistemologias, e ndo o conhecimento do negro produzido pela
epistemologia moderna/colonial. Nesse sentido, "descolonial significa pensar a partir da
exterioridade e em uma posi¢do epistémica subalterna vis-a-vis a hegemonia epistémica que
cria, constroi, e rege um exterior a fim de assegurar sua interioridade” (MIGNOLO, 2008,
p.304).

Por isso, entendo que esta tese pode basear-se nos campos dos Estudos Culturais e
dos estudos étnico-raciais, pois ambos questionam a epistemologia moderna/colonial e
defendem a existéncia de varias epistemologias. O rompimento com o mito da democracia
racial, que contribuira para dar visibilidade a grupos marginalizados ao longo da historia,
requer o uso de uma epistemologia decolonial, cuja caracteristica € o reconhecimento de que

ha vérias epistemologias.
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Posiciono-me com uma epistemologia que dialoga com a diversidade, que
reconhece que ha varios conhecimentos, que nao acredita na verdade universal ou vélida para
todos os tempos e para todos os espacos, e sim em verdades transitdrias, produzidas a partir
de sujeitos diferentes ou, como afirma Hall (2013), verdades epocais. Sigo uma epistemologia
que dialoga com diferentes saberes e visibiliza 0s saberes considerados subalternos, negados
pela epistemologia moderna/europeia: "os saberes subalternos foram excluidos, omitidos,
silenciados e/ou ignorados” (GROSFOGUEL, 2010, p. 478). Esses saberes precisam ser

incorporados nos mais diversos processos de conhecimento.

Sem isto ndo pode haver uma descolonizacdo do conhecimento nem uma
utopistica capaz se superar o eurocentrismo. A cumplicidade entre as
ciéncias sociais e a colonialidade do poder na producdo de conhecimento e
dos desenhos imperiais globais requer novos lugares institucionais e nao-
institucionais, a partir dos quais o subalterno possa falar e ser ouvido.
(GROSFOGUEL, 2010, p. 479).

O conhecimento produzido pela epistemologia moderna, por ela considerado
como superior, ndo aceita os conhecimentos de outros grupos culturais. E primordial superar
esse eurocentrismo. Como diz Grosfoguel (2010), ndo se trata s6 de dar oportunidades de os
grupos subalternizados falarem, mas também de possibilitar que sejam ouvidos, a partir das
mais diversas historias e particularidades, reconhecendo que ndo existe um conhecimento
verdadeiro e superior a outro. Importa pensar e dialogar a partir da existéncia de varias
epistemologias: "diante disso, constitui-se como uma necessidade urgente o didlogo e a
afirmacéo de perspectivas do conhecimento e de povos que foram subalternizados dentro da
modernidade  colonial” (BERNADINO-COSTA; MALDONADO-TORRES e
GROSFOGUEL, 2018, p.16).

Mesmo que ainda vivamos em tempos de colonialidade e que nossas
epistemologias sejam marcadas pela modernidade, contendo posicionamentos colonialistas,

também vivemos outros tempos. Vivemos

[...] um momento impar no campo do conhecimento. O debate sobre a
diversidade epistemol6gica do mundo encontra maior espaco nas ciéncias
humanas e sociais. E nesse contexto que a educacdo participa como um
campo que articula de maneira tensa a teoria e a pratica. Podemos dizer que,
embora ndo seja uma relacdo linear, os avancos, as novas indagac@es e 0s
limites da teoria educacional tém repercussfes na pratica pedagdgica, assim
como os desafios colocados por essa mesma pratica impactam a teoria,
indagam conceitos e categorias, questionam interpretacdes classicas sobre o
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fendmeno educativo que ocorre dentro e fora do espaco escolar. (GOMES,
2012a, p. 99).

As formas de producédo de conhecimento enredadas pela colonialidade estdo sendo
questionadas pela existéncia e emergéncia de outras epistemologias, entre elas, as
epistemologias do campo das relacbes étnico-raciais e dos Estudos Culturais. Uma pesquisa
que dialoga com as epistemologias do campo das relagcdes étnico-raciais e dos Estudos
Culturais proporciona momentos reflexivos sobre os sujeitos que somos hoje e aqueles que
podemos nos tornar: "tem se frequentemente perguntado nesse tipo de pesquisa: como nos
tornamos o que somos?" (PARAISO, 2004, p. 291).

Sujeitos reflexivos apropriando-se destas epistemologias tém se posicionado,
produzindo fissuras e contribuindo com os tempos nos quais vivemos, cheios de marcas que
produzem d&dio, ressentimento, medo e raiva. Embora convictos de que poderemos viver em
tempos melhores, sabem que novos problemas virdo. Vislumbram que a esperanca possa
abrilhantar nesta luta que flui no desejo de haver visibilidade das rela¢Bes étnico-raciais por
meio de uma epistemologia que se pauta na pluralidade de formas de conhecer.

Apesar do desejo de seguir as epistemologias dos Estudos Culturais e do campo
das relacdes étnico-raciais, ndo podemos esquecer que somos sujeitos produzidos pela logica
moderna/colonial/cartesiana. Os campos das relacfes étnico-raciais e dos Estudos Culturais
trabalham na perspectiva de dialogar a partir de como o sujeito foi produzido, com base em

sua historia, enfatizando as relagdes imbricadas em outras historias:

[...] no campo da educacdo, faz-se necessério, ainda, o exercicio de
construcdo epistemoldgica de uma pedagogia das auséncias e das
emergéncias como possibilidade de abrir espago para novas racionalidades,
reflexdes e inquietagdes educacionais, sobretudo na escola. (GOMES, 2011,
p. 44).

Desconstruir 0 pensamento moderno/colonial/cartesiano que marca nossas
concepcdes de mundo e tende a invisibilizar o outro € uma das intengdes da epistemologia do
campo das relagdes étnico-raciais e dos Estudos Culturais. As lutas tém ganhado forca e
organizacao. Porém, mesmo com conquistas em forma de lei e com a ampliacdo do nimero de
intelectuais negros e de pesquisas sobre essas tematicas, muito ainda precisa ser feito para a
efetiva desconstrucdo das atitudes racistas nos espagos educacionais, como propde a Lei N°
10.639/2003 e suas Diretrizes.
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Se afirmo ser importante considerar os Estudos Culturais e o campo das relagdes
étnico-raciais como epistemologias que ddo conta de construir esta tese, torna-se oportuno
explicar melhor essa aproximacéo. A escolha dos Estudos Culturais para ser articulado com o
campo das relacbes étnico-raciais da-se pela abertura e pluralidade que o compdem e pela
énfase dada aos processos de construcdo cultural das identidades e diferencas. O campo dos
Estudos Culturais "[...] tem sua origem na fundacéo, em 1964, do Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos, na Universidade de Birmingham, Inglaterra. O impulso inicial do Centro
partia de um questionamento da compreensdo de cultura dominante na critica literaria
britanica" (SILVA, 2017, p. 131). O impulso inicial dos Estudos Culturais foi opor-se a viséo
elitista de cultura, que supunha a existéncia de uma alta cultura e, por outro lado, de uma
baixa cultura. A alta cultura referia-se a cultura europeia do homem branco, heterossexual
masculino, cristdo, de classe média. Todos 0s outros sujeitos pertenciam a baixa cultura.

Com os Estudos Culturais britanicos, as culturas passaram a ser teorizadas de
forma a contemplar as diferentes realidades historicas. Os Estudos Culturais surgem como
uma resposta intelectual a concepcdo de cultura, apresentando outro olhar, voltado para a
diferenca, e questionando radicalmente a ideia de alta e baixa cultura. Todos os seres
humanos sdo produtores de cultura. Ndo héa sujeito sem cultura. Ha culturas diferentes.-A ideia
de que ndo existe alta e baixa cultura, de que isso foi uma imposicdo colonial/moderna, é
fundamental para o campo das relagBes étnico-raciais, pois 0s negros, historicamente, sempre
foram produzidos como sendo da baixa cultura, quando ndo, vistos como povos sem cultura
ou civilidade.

Conforme enfatizado por Escosteguy (2011), os Estudos Culturais, ao chegarem
ao Brasil, véo passando por um processo de transformacgdo em funcdo do contexto brasileiro.
Aqui, os Estudos Culturais mostram-se como mais uma possibilidade critica de compreender
0s processos culturais que nos constroem, entre eles, o racismo. O campo € visto com
simpatia por intelectuais inquietos com as causas sociais e raciais, por pesquisadores que
pretendem fazer analises fora da ldgica da modernidade/colonialidade e intencionam dar

visibilidade aos saberes negados e ausentes:

Os Estudos Culturais (EC) véo surgir em meio as movimentagdes de certos
grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de ferramentas
conceituais, de saberes que emergem de suas leituras de mundo, repudiando
aqueles que se interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios por uma cultura
pautada por oportunidades democréaticas, assentada na educacdo de livre
acesso. Uma educagdo em que pessoas comuns, 0 povo, pudessem ter seus
saberes valorizados e seus interesses contemplados. (COSTA, 2011, p. 104).
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Portanto, os Estudos Culturais sdo um campo aberto com multiplas possibilidades
de dialogar com outros conhecimentos — nesta tese, com destaque para 0s conhecimentos do
campo das relacdes étnico-raciais. Tendo em vista a multiplicidade de histérias e culturas que
circulam entre nos e que vado nos constituindo, pode-se dizer que “[...] os Estudos Culturais
emergem num panorama mais amplo de transformag6es do mundo contemporaneo, no qual se
inscrevem mudancas radicais no que diz respeito a teoria cultural” (COSTA, 2011, p. 104).

Pode-se dizer que os Estudos Culturais estdo sendo decisivos para a desconstrugdo
da ideia elitista de cultura que classifica as culturas em superiores e inferiores. Os Estudos
Culturais enfatizam os saberes construidos nas margens e a partir das margens por sujeitos

considerados subalternos e inexistentes:

Os Estudos Culturais constituem um campo novo de saberes, com pouco
mais de cinquenta anos, e algumas de suas peculiaridades mais saudaveis, do
meu ponto de vista, S&0 a vocagao para o cruzamento de fronteiras, para uma
hibridacdo de temas, problemas e questdes para um certo tipo de p6s ou
antidisciplinaridade e para uma rejeicdo aos cénones. (COSTA, 2011, p.
103).

Esta abertura dos Estudos Culturais permite uma articulacdo com o campo das
relacBes étnico-raciais, € ambos defendem uma educacdo voltada para a diferenca dos
sujeitos, uma educacdo que nao tenha praticas racistas. Eles defendem as lutas por demandas
sociais e pela justica para a populacdo negra. Estes campos propem uma educacdo outra, que
contemple as diversas culturas e sujeitos presentes nos espacos educacionais. S&0 campos que
apostam na luta social, na transformacéo das relagdes raciais. Portanto, a aproximacdo e a
articulacdo entre eles sdo possiveis e desejaveis nesta tese. Os Estudos Culturais, assim como
os estudos étnico-raciais, possibilitam outros olhares a educacdo e outros entendimentos das

culturas existentes no espaco educacional.

As "lentes"dos EC parece que vém possibilitando entender de forma
diferente, mais ampla, mais complexa e plurifacetada a prépria educacdo, os
sujeitos que ela envolve, as fronteiras. De certa maneira, pode-se dizer que
os Estudos Culturais em educacdo constituem uma ressignificagcdo e/ou uma
forma de abordagem do campo pedag6gico em que questdes como cultura,
identidade, discurso e politica da representacdo passam a ocupar, de forma
articulada, o primeiro plano da cena pedagogica. (COSTA, 2011, p. 108).

Tanto os Estudos Culturais quanto os estudos étnico-raciais ressignificam o0s
nossos olhares, o campo pedagogico, os conceitos modernos/coloniais e 0 modo elitista de

conceber as culturas: "a cultura € um campo de producéo de significados no qual os diferentes
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grupos sociais, situados em posicOes diferenciais de poder, lutam pela imposi¢do de seus
significados a sociedade mais ampla” (SILVA, 2017, p. 133). Todos 0s sujeitos sdo
produtores de cultura, e ndo somente os sujeitos hegemdnicos, como pressupde a cultura
ocidental/colonial/branca. Nesse sentido, ao colocarem como preocupacdo central mostrar a
"[...] conexdo entre cultura, significagcdo, identidade e poder" (SILVA, 2017, p. 134), os
Estudos  Culturais  contribuem  para a  desconstrugdo da  epistemologia
moderna/ocidental/colonial que direciona um olhar Gnico e perverso para outras culturas e

identidades:

Os Estudos Culturais expressam, entdo, uma tentativa de "descolonizagdo™
do conceito de cultura. Cultura ndo mais entendida como o que de "melhor
foi pensado e dito", ndo mais 0 que seria representativo como apice de uma
civilizagdo, como busca de perfeicdo; ndo mais a restricdo a esfera da arte,
da estética e dos valores morais/criativos (antiga concepcéo elitista). Cultura,
sim, como expressdo das formas pelas quais as sociedades ddo sentido e
organizam suas experiéncias comuns; cultura como o material de nossas
vidas cotidianas, como a base de nossas compreensdes mais corriqueiras. A
cultura passa a ser vista tanto como uma forma de vida (ideias, atitudes,
linguagens, praticas, instituicdes e relacdes de poder), quanto toda uma gama
de producges, de artefatos culturais (textos, mercadorias, etc.). (COSTA,
2011, p. 105).

E nessa tentativa de descolonizagdo que se V& a relevancia de caminhar junto com
0s Estudos Culturais, sem abrir mdo do campo dos estudos étnico-raciais. Os Estudos
Culturais favorecem o olhar multiplo das culturas e contribuem no campo das relagdes étnico-
raciais para a desconstru¢cdo da cultura negra como inferior, como “baixa” cultura;
contribuem, ainda, para valorizar as histérias da populacdo negra, lutando contra a sua
invisibilidade. Os Estudos Culturais permitem perceber também a pluralidade das identidades,
questionando a sociedade hegeménica, que pretende unifica-las em torno da branquidade:

A existéncia de uma identidade unificada passou a ser vista como uma mera
fantasia: ndo ha um nucleo essencial do eu, estavel, que passe, do inicio ao
fim, sem mudanca, por todas as vicissitudes da historia. O que se tem é um
sujeito fragmentado, instavel, deslocado tanto de seu lugar no mundo social
como de si mesmo, composto de Vérias identidades, algumas antagbnicas ou
ndo resolvidas - o sujeito p6s-moderno. (MOREIRA, 2011, p. 123).

O campo dos Estudos Culturais permite compreender que a identidade unificada é
inexistente, ou seja, € uma fantasia. Ndo nascemos prontos e acabados. Somos sujeitos

inacabados, fluidos, em construcdo. Somos produzidos ao longo de todas as vicissitudes da
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historia por meio das relagbes com outros sujeitos que carregam outras identidades, que
também ndo sdo prontas e acabadas, estando em constante movimento de construgdo. Como
Moreira (2011) enfatiza, muitas de nossas identidades sdo antagdnicas ou nao resolvidas. As
identidades sdo construidas: "isto, de todo modo, é o que significa dizer que devemos pensar
as identidades sociais como construidas no interior da representacdo, através da cultura, ndo
fora dela" (HALL, 1997, p. 26-27). Dessa forma, também as identidades negras passam pelas

vicissitudes histoéricas, sendo constantemente construidas.

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se constroi
gradativamente, num movimento que envolve inimeras variaveis, causas e
efeitos, desde as primeiras relagcbes estabelecidas no grupo social mais
intimo, no qual os contatos pessoais se estabelecem permeados de sangdes e
efetividades e onde se elaboram os primeiros ensaios de futura visdo de
mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e vai criando
ramificacGes e desdobramentos a partir das outras relacbes que o sujeito
estabelece. (GOMES, 2005, p. 43).

Os sujeitos sdo compostos por varias identidades, e ndo ha uma identidade negra
essencializada, como a epistemologia colonial/moderna a concebeu, caracterizando
especialmente uma concepcdo estereotipada. Pelo contrario: "a identidade negra é entendida,
aqui, como uma construcdo social, histérica, cultural e plural. Implica a construcdo do olhar
de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial,
sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro” (GOMES, 2005, p. 43). Assim como as
identidades hegemonicas, as identidades negras sdo construidas de forma plural em todos os
espacgos nos quais circulam.

Para perceber esses processos de construcdo e, sobretudo, busca-los na
perspectiva decolonial, como venho argumentando, necessitamos cada vez mais de outras
epistemologias, questionando a hegemonia da ciéncia moderna/colonial. Necessitamos de
reflexdes epistemologicas que criem possibilidades de desconstruir os conhecimentos
(modernos) que fazem o outro (com destagque para 0 negro) ser visto como inferior e, muitas
vezes, como incapaz. Além disso, como serd visto a seguir, precisamos problematizar a

educacéo, propor outra pedagogia — uma pedagogia decolonial e um curriculo decolonial.

2.3 Pedagogias e curriculos decoloniais: outros modos de educar para as relacdes étnico-

raciais
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Para analisar os processos formativos de professores universitarios negros e
militantes, com destaque para suas trajetdrias, lutas e resisténcia no contexto de uma
sociedade marcada pela colonialidade, além de trazer a questdo epistemoldgica, considero
fundamental problematizar o campo da educacdo, a pedagogia. Isso porque efetivamente os
sujeitos centrais desta tese se construiram como negros militantes, em grande parte, resistindo
a pedagogia colonial/moderna que caracteriza a educagdo desde a Educacdo Baésica até a
Educacao Superior.

Cabe lembrar que, apesar de hegemonicamente o campo da educacgéo pautar-se na
epistemologia e pedagogia modernas ou, como destaca Candau (2014), na perspectiva
monocultural, o campo educacional é diverso e movedico. A despeito da tendéncia moderna,
produz identidades nas relagdes com a diferenca. Entretanto, o fato de produzir identidades
diversas ndo significa que todas que estdo presentes e que sdo produzidas naquele espaco tém
sua importancia reconhecida no processo historico e na vida de cada sujeito.

As identidades vindas das margens, como no caso das identidades negras, estéo
presentes nos espacos da educacdo, fazem parte do processo, mas precisam lutar para que
sejam percebidas. Muitas vezes, sdo protagonistas de muitas acdes, mas, mesmo assim,
acabam sendo invisibilizadas. A presenca de negros e negras nos espacos educacionais e no
campo da pesquisa cientifica possibilita outros rumos na educacdo. Sao sujeitos que produzem

conhecimentos outros.

A insercdo de negros e negras no campo da pesquisa cientifica e da producédo
do conhecimento ndo mais como objetos de estudo, mas como sujeitos que
possuem e produzem conhecimento faz parte da historia das lutas sociais em
prol do direito a educacdo e ao conhecimento, assim como da luta pela
superacédo do racismo. (GOMES, 2010a, p. 492).

Na l6gica moderna/colonial, seja na perspectiva epistemoldgica ou pedagdgica,
esses sujeitos ndo existem, embora estejam presentes. Eles resistem todo o tempo na relagéo
com os sujeitos considerados pertencentes a cultura europeia e vistos como superiores, uma
vez que, como vimos, nossa sociedade esta estruturada pela colonialidade, que tem no
racismo sua logica fundante.

Mesmo com as tentativas recorrentes de imposicdo da cultura e da historia
europeias, a histéria e a cultura negras no campo do conhecimento chega aos espacos
educativos e pedagogicos colonizados pelos conhecimentos eurocéntricos. Os negros

posicionam-se e cobram perspectivas pedagdgicas decoloniais. Os sujeitos da pesquisa,
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guando chegam aos espagos que nao foram pensados para eles, desestabilizam esses espacos e
mostram que s&o capazes; eles tém consigo uma militancia e persistem em trazer, para seus
afazeres pedagdgicos, epistemologias que contemplem a historia e a cultura da Africa e dos
afro-brasileiros. Nesse sentido, "reconhecer a existéncia de uma perspectiva negra decolonial
brasileira significa romper com o eurocentrismo no campo do conhecimento [...]”. (GOMES,
2018, p. 242).

Romper com as posi¢des eurocéntricas no campo do conhecimento nédo esta sendo
e ndo foi facil para os sujeitos desta pesquisa, como se vera mais adiante. E um processo que
demanda (re)conhecimentos e lutas constantes, mas que fez surgir a necessidade de uma

pedagogia decolonial:

No entanto, e diante das mudancas vividas na América Latina na Gltima
década, a insurgéncia social, politica, mas também epistémica de
movimentos afro e indigenas, e a emergéncia cada vez mais forte de
propostas, agenciamentos e projetos que apontam para a descolonizagéo, é
oportuno pensar e significar hoje uma perspectiva pedagdgica - ou de
pedagogias - que se enlacem com o0s projetos e perspectiva de
interculturalidade critica e decolonialidade. (WALSH, 2009, p. 27).

Conforme Walsh (2009), pedagogias decoloniais ndo Sdo processos noOvos;
surgiram ha muitos anos, a partir das lutas dos movimentos sociais, protagonistas do
aparecimento das préaticas decoloniais. Como sera demonstrado no proximo capitulo desta
tese, 0 movimento negro brasileiro pode ser apontado como protagonista da pedagogia
decolonial.

Com o passar do tempo, e de forma mais intensa nos anos de 1990, os intelectuais
inquietaram-se e articularam suas pesquisas com as praticas decoloniais, enraizadas a partir
das lutas sociais. Partindo deste ponto de vista, &€ importante enfatizar que 0s sujeitos
invisibilizados nos espagos educacionais lutam enquanto sujeitos politicos de direitos e
reconhecem 0 quanto as praticas coloniais ainda se fazem presentes. Por meio do
reconhecimento destas praticas, buscam um didlogo mais aberto e, a partir da decolonialidade,
posicionam-se como sujeitos de direitos. Dessa maneira, intensificam/fortalecem a luta rumo
a desconstrucdo da ldgica da colonialidade. A pedagogia decolonial "[...] permite aos
descendentes africanos reconhecer o problema colonial e decidir e agir sobre e contra ele”
(WALSH, 2009, p. 37).
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Estes sujeitos resistem e, com muita intensidade, lutam e questionam o0s
conhecimentos hegemonicos construidos pela epistemologia

ocidental/moderna/branca/colonial:

A presenca negra de estudantes e docentes, destacando-se aqueles que
possuem posicionamento, pensamento e postura indagadores e afirmativos
no campo da producdo do conhecimento, traz inflexdes potentes. E sdo esses
sujeitos que questionam os curriculos e a cultura universitaria. S&o aqueles
gue, muitas vezes apresentam, aos docentes e aos discentes, intelectuais
negras e negros que também produzem conhecimento e refletem sobre o
Brasil e 0 mundo. E cobram a sua presenca afirmativa nos curriculos e nas
préticas académicas. (GOMES, 2018, p. 241).

Os posicionamentos indagadores dos negros nos campos de conhecimento
possibilita que avancemos, refletindo e buscando caminhos para um Brasil e um mundo
melhor, por meio da descolonizacdo dos curriculos monoculturais e pela assungdo da
pedagogia decolonial. Para tanto, como frisado anteriormente, precisamos continuar nos
fortalecendo em luta, para que possamos caminhar com mais esperanca, aproveitando as

brechas presentes no curriculo vigente:

A ideia das brechas ou gretas apresentadas aqui tem sua base neste
significado vivido do decolonial. As brechas se transformam no lugar e no
espago a partir do qual a acdo, militdncia, resisténcia, insurgéncia e
transgressdo sdo impulsionadas, onde as aliangas se constroem, e surge um
modo-outro que se inventa, cria e constréi. (WALSH, 2016, p.72).

As brechas s@o pertinentes para as lutas, pois estas proporcionam a continuidade
nos espacos que 0S sujeitos encontram e constroem. E assim que se questiona a logica
moderna/colonial e nela se provocam fissuras até deixa-la quebrada. E com base na pedagogia
decolonial, que precisa cada vez mais estar presente nos espacos educativos, que poderemos
acabar com as atitudes racistas e excludentes em relagdo ao povo negro.

E preciso estar atento aos espagos e fissuras que as lutas dos movimentos sociais
criam e proporcionam, com atitudes que nos possibilitem agir com responsabilidade e
continuidade, de forma dinamica, junto aos sujeitos pertencentes as diversas identidades, com
0 intuito de descolonizar o ser, o saber e o viver (WALSH, 2016). S&o estas aberturas que
permitem problematizar as marcas coloniais, no sentido de inquietar os pesquisadores e
professores, com a inten¢do de caminharmos desconstruindo as atitudes que fortalecem o mito

da democracia racial e a légica moderna/colonial, ao mesmo tempo construindo a justica
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racial, avangando com novos questionamentos e desconstruindo as praticas racistas presentes

desde o periodo colonial. Assim,

Entendo a pedagogia ndo no sentido da educacdo formal, como uma
professora que transmite ou comunica conhecimentos, mas como uma
facilitadora, como alguém que se esforca em provocar, construir, gerar e
avancgar com outros questionamentos criticos, compreens@es, conhecimentos
e atuacOes, maneiras de pensar e de fazer. (WALSH, 2016, p. 65-66).

E possivel caminhar e avancar rumo a decolonialidade, desconstruindo as tdo
dolorosas marcas coloniais que dificultam a vida dos considerados diferentes. A pedagogia
decolonial representa outra visdo para a educacdo e, sobretudo, para 0 modo como nos
relacionamos com os sujeitos diferentes. Trata-se de um olhar mais plural, aberto as questfes
presentes nas relacdes com a diferenca. Um olhar que nos possibilita perceber quem € o outro
que esta diante de nds. Um olhar que também nos faz perceber as brechas a partir das relacGes
que vém de baixo, dos sujeitos historicamente excluidos, marginalizados, subalternizados,

discriminados:

O decolonial ndo vem de cima, mas de baixo, das margens e das fronteiras,
das pessoas das comunidades, dos movimentos, dos coletivos, que desafiam,
interrompem e transgridem as matrizes do poder colonial em suas praticas de
ser, atuacdo, existéncia, criacdo e pensamento. O decolonial neste sentido,
ndo é algo fixo, um status ou condicdo, nem um ponto de chegada.
(WALSH, 2016, p. 72).

Se queremos desconstruir o poder colonial que estd impregnado em nossa
educacdo, precisamos trazer as lutas e 0s processos de resisténcia dos que estiveram ou estdo
nas margens, dos grupos considerados minoritarios e até mesmo inferiores e maléficos
(WALSH, 2016). E fundamental que possamos continuar lutando para a construcdo de
praticas decoloniais. O campo das rela¢fes étnico-raciais e, sobretudo, 0 movimento negro,
com seus militantes, sdo exemplos de praticas e pedagogias decoloniais.

Para que se possa pensar em pedagogias decoloniais, ainda que elas possam ser
praticadas nos curriculos convencionais, é fundamental problematizar o curriculo ou, dito de
outra forma, é preciso lutar para que o curriculo seja descolonizado. O curriculo, na maioria
das vezes, € visto como um espaco de transmissdo de conhecimentos prontos, acabados,
acumulados ao longo dos tempos. Porém, ele esta repleto das marcas coloniais atualizadas
pela colonialidade. Por isso, € de extrema urgéncia descolonizar os curriculos, pois eles tém

sido centrais na manutencdo dos conhecimentos ocidentais/coloniais como superiores. E
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primordial encarar os desafios presentes na atualidade: "vivemos, nas primeiras décadas do
século XXI, no Brasil, uma série de situacdes que podem ser tomadas como exemplo de
resisténcia colonial a um curriculo decolonial” (GOMES, 2018, p. 228).

Backes (2016), assim com outros autores utilizados nesta tese, argumenta que é
preciso desconstruir a colonialidade para que outros curriculos possam emergir — segundo esta

argumentacdo, curriculos que favoregcam o uso de pedagogias decoloniais:

[...] desconstruir a colonialidade é um dos grandes desafios que temos
enguanto educadores para que possamos produzir outros curriculos e outros
sujeitos — sujeitos capazes de reconhecer, na diversidade dos modos de viver,
conhecer, ser e conviver, ndo um argumento para a dominagdo e a
exploracdo, mas formas legitimas de ser, viver, conhecer e conviver.
(BACKES, 2016, p.51).

Sabemos que essa realmente ndo é uma tarefa facil. E preciso que estejamos
sempre em luta, que é ao mesmo tempo epistemoldgica e pedagdgica, uma luta decolonial. Se
0s espacos educacionais sdo repletos de identidades e diferencas, que sdo também neles
produzidas, convém que os curriculos contemplem os conhecimentos dos diferentes grupos
culturais. Os aspectos historicos e sociais possibilitam dar visibilidade aos conhecimentos
emancipatdrios, negados e silenciados no curriculo prescrito.

No entanto, a presenca desses conhecimentos nos curriculos € constantemente
ameacada pela légica da colonialidade, que tem, no contexto atual, uma versao bem visivel no
Projeto Escola Sem Partido. Como destaca Gomes (2018), além de ser um projeto que fere a
Constituicdo Federal, pretende negar a presenga dos movimentos de luta e dos conhecimentos
que contribuem para a emancipacdo, ou seja, procura impedir a construcdo de conhecimentos

decoloniais e as possibilidades de uma pedagogia decolonial:

A demanda pela alteracdo da LDB coordenada pelos politicos e pelos
defensores do Programa Escola sem Partido € inconstitucional e contradiz o
préprio texto da Constituicdo Federal de 1988 no que se refere a liberdade de
expressdo. Tenta impedir direitos de gestores, docentes e estudantes de
trabalhar e estudar no curriculo escolar os dilemas, os limites, os avancos e
as lutas presentes na nossa formacéo social, historica, cultural e politica. Em
outras palavras, pode-se dizer que o referido Programa intenciona restringir e
proibir certos temas dos curriculos, negando aos sujeitos da educacdo o
direito ao conhecimento emancipatério. (GOMES, 2018, p. 229).

E pertinente pensar em um curriculo que possa contemplar acdes que venham

mediar conhecimentos a partir dos contextos existentes no ambiente educacional. "O
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conhecimento é ensinado e organizado pela instituicdo escolar, em meio as relacfes que se
desenvolvem entre os participantes do processo” (MOREIRA, 2009, p. 6). Esses participantes
possuem multiplas identidades, embora sejam percebidos pela epistemologia e pedagogias
modernas, pela Iégica da normalidade e da mesmidade (SKLIAR, 2003), como homogéneos.
Percebé-los como homogéneos faz com que as identidades negras sejam camufladas, como se
fossem inferiores. O curriculo ndo pode conceber, na prética, 0s sujeitos e 0s contextos como
sendo 0s mesmos, como se houvesse um padrdo normal a ser seguido. (GOMES, 2000, 2001 e
2010; GOMES e SILVA, 2011; HALL, 2002, 2014; SILVA, 2014; BACKES, 2005;
WOODWARD, 2014).

Novamente, ha de se destacar que, para que seja possivel pensar em outros
curriculos, em curriculos que favorecam as pedagogias decoloniais, € fundamental romper
com o mito da democracia racial. O mito da democracia racial continua presente no
imaginario de professores e impregna os curriculos. Este mito procura afirmar a ndo
existéncia do racismo: "desconstruir essa ideologia, mascarada no mito da democracia racial,
podera contribuir para a superacao de praticas segregacionistas, racistas, e construir uma nova
realidade acerca da Historia e Cultura Afro-brasileira” (SANTOS e COELHO, 2012, p. 49).
Como j& apontado, o movimento negro, no decorrer dos anos, vem insistindo na luta,
juntamente com intelectuais negros e ndo negros que pesquisam a tematica, com o intuito de
questionar a hegemonia branca e o mito da democracia racial, contribuindo com o aumento de
debates em torno da tematica, principalmente quando se trata de educacéo e da necessidade de

modificar os curriculos coloniais.

A escola brasileira, pablica e particular, esta desafiada a realizar uma revisdo
de posturas, valores, conhecimentos, curriculos na perspectiva da
diversidade étnico-racial. Nos dias atuais, a superacdo da situacdo de
subalternizacdo dos saberes produzidos pela comunidade negra, a presenga
dos estereotipos raciais nos manuais didaticos, a estigmatizacdao do negro, os
apelidos pejorativos e a versdo pedagogica do mito da democracia racial
(igualdade que apaga as diferencas) precisam e devem ser superados no
ambiente escolar ndo somente devido ao fato de serem parte do
compromisso social e pedagogico da escola no combate ao racismo e a
discriminacdo, mas, também, por for¢a da lei. (GOMES, 2010b, p. 104).

Portanto, os intelectuais ligados ao combate ao racismo enfatizam como questao
central a modificagdo dos curriculos escolares. Os curriculos atingem fortemente os sujeitos
negros de forma negativa e pejorativa; em particular, a acdo do professor muitas vezes

contribui para o processo de inferiorizacdo da cultura e historia negra e, em consequéncia, dos
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sujeitos negros e de suas identidades. Nesse sentido, a luta é tanto para desconstruir o
curriculo colonial quanto para implementar um curriculo decolonial, prodigo em pedagogias
decoloniais.

A articulacdo e consolidacdo do movimento negro com intelectuais, o campo dos
estudos étnico-raciais e os Estudos Culturais sdo aliados na luta para a desconstrucdo do
curriculo colonial, mas, em se tratando, da questdo racial, 0 movimento negro é protagonista:
"como sujeito politico, esse movimento produz discursos, reordena enunciados, nomeia
aspiracdes difusas ou as articula, possibilitando aos individuos que dele fazem parte
reconhecerem-se nesses novos significados™ (GOMES, 2011, p. 44). Estes novos significados
estdo presentes em todas as instdncias da sociedade e interferem nas relacOes entre o0s

diferentes grupos culturais, e ndo somente entre os que participam da luta:

A acdo social é significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para
0S que observam: ndo em si mesma, mas em razdo dos muitos e variados
sistemas de significados que os seres humanos utilizam para definir o que
significam as coisas e para codificar, organizar e regular sua conduta uns em
relacdo aos outros. Estes sistemas e significados d&o sentido as nossas agdes.
Eles nos permitem interpretar significativamente as ac@es alheias. (HALL,
1997, p. 16).

Privilegiar um curriculo decolonial que potencializa as pedagogias decoloniais €é
um modo de romper com a forma perversa de subjugacdo de significados que a colonialidade
utiliza para oprimir, apagar e camuflar a histéria africana e afro-brasileira e impor-lhe uma
visdo colonizadora. Cabe destacar que, efetivamente, hd pensamentos, pedagogias e

epistemologias decoloniais construidas pelos negros do Brasil. Talvez

Falta-nos reconhecer 0 quanto j& temos um pensamento, na educacdo, em
particular, e nas Ciéncias Humanas e Sociais em geral, construido sob uma
perspectiva negra brasileira. E, a partir dele e com ele, indagar os curriculos
e 0 conhecimento. (GOMES, 2018, p. 244).

Concordo com Gomes (2018) quando diz que ja existem conhecimentos que
possibilitam o questionamento do curriculo colonial, principalmente construidos pelo
movimento negro. E fundamental que possamos perceber este pensamento e lhe dar
visibilidade para questionar os curriculos coloniais e lutar pela implementacao de curriculos
decoloniais com pedagogias decoloniais. Os conhecimentos decoloniais construidos pelos
negros fortalecem o caminho para a decolonialidade dos curriculos e 0 questionamento da

hegemonia branca. Eles contribuem para a constru¢do de curriculos que nos fazem refletir
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sobre as diversidades e possibilidades de conhecimentos dos grupos ndo hegemdnicos nos
curriculos. Eles reforcam posturas decoloniais para que a heterogeneidade esteja presente na
sociedade em todos os espacos, nao s6 de forma ocasional, mas cada vez mais fortalecida para
colocar em xeque a hegemonia da cultura, da epistemologia e da pedagogia brancas. Convém

lembrar que:

SO é possivel descolonizar os curriculos e o conhecimento se
descolonizarmos o olhar sobre o0s sujeitos, suas experiéncias, seus
conhecimentos e a forma como 0s produzem. Portanto, a compreensao de
gue existe uma perspectiva decolonial brasileira significa reconhecer negras
e negros como sujeitos e seus movimentos por emancipacdo como
produtores de conhecimentos validos que ndo somente podem tensionar o
canone, mas também o indagam e trazem outras perspectivas e
interpretacdes. (GOMES, 2018, p. 235).

Reconhecer o sujeito negro como alguém que também produz conhecimentos
validos é preponderante em uma sociedade racista como a nossa. Para tanto, precisamos
decolonizar os curriculos e desenvolver pedagogias decoloniais. Como pretendo mostrar nesta
tese, os professores universitarios, militantes negros do grupo TEZ, fizeram e fazem isso em
suas trajetorias de luta e resisténcia. Por isso, ainda que ja tenha feito varias referéncias ao
movimento negro, dada a sua relevancia histdrica e sua centralidade nesta discussdo, entendo

ser fundamental contempla-lo com um capitulo nesta tese.
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CAPITULO 11l - MOVIMENTO NEGRO: UMA VISAO EDUCADORA E
FORMATIVA

Como destacado no final do capitulo anterior, 0 movimento negro €é central nesta
tese, pois todos os professores entrevistados fazem parte dele. Além disso, 0 movimento
negro, desde a sua génese, tem lutado pela educacdo e, notadamente, por uma educacdo
decolonial ou, se preferirmos utilizar a expressao de Santos (2019a; 2019b), tem lutado para

que a educacéo contribua para acabar com a linha abissal.

3.1 Protagonismo da luta antirracista e a Lei N° 10.639/2003

Problematizar o conhecimento na perspectiva das relacGes étnico-raciais é trazer
para o centro das discussdes o principal protagonista da luta contra o racismo, ou seja, 0
movimento negro. Para tanto, precisamos compreender como se configura o movimento
negro. “Sua formagdo & complexa e engloba o conjunto de entidades, organizacdes e
individuos que lutam contra o racismo e por melhores condi¢cdes de vida para a populacdo
negra, seja através de préaticas culturais, de estratégias politicas, de iniciativas educacionais
etc.”. (PEREIRA, 2010, p. 81). Primeiramente, "o enfoque principal recaira sobre as a¢cdes do
movimento negro que emerge no contexto dos chamados novos movimentos sociais, que
entram em cena no Brasil no final da década de 1970" (GOMES, 2012b, p. 734), uma vez que
ha anos o movimento negro vem criando e articulando agfes juntamente com outros

movimentos sociais.
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Historicamente, 0 movimento negro incluiu em sua luta a educagdo. N&o se trata
de qualquer educacdo, mas uma educagdo que favoreca a construcdo da justica social, o que
implica lutar contra a discriminacdo e o racismo. A fala dos professores ressalta 0 quanto o
movimento negro se preocupa com a educacdo — e ndo é diferente no grupo TEZ. O professor
Milton enfatiza suas instrucGes e a centralidade da educagdo: “As instrugdes que o TEZ fazia
para os seus professores internos tentavam minimizar o problema da discriminagéo racial,
minimizar o embate da discriminacdo de classe; ele instrui, entdo, € uma orientacdo de
natureza pedagdgica”. A educacgdo constituiu-se como uma das primeiras lutas do movimento
negro, que prepara os professores internos para lidar com as demandas racistas.

A educacdo nao foi pensada para a populagdo negra, e 0 racismo é muito
explicito nesse espaco ainda hoje. Em outros tempos, aos negros foi negado o acesso a
educacdo. Nesse sentido, cabe destacar um decreto marcante do periodo imperial do Brasil,

que estabelecia:

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas
escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsao de
instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia
que 0s negros sO podiam estudar no periodo noturno e diversas
estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populacdo aos bancos escolares. (BRASIL, 2004, p. 7).

As decisGes presentes no decreto ainda reverberam, mas de outras formas, no
contexto atual quando se trata de uma educacdo de todos e para todos. Ndo temos uma
educacdo plena para a populacdo negra. 1sso contribui para a disparidade social entre brancos
e negros. As mudancgas aconteceram por causa das lutas e pressdes do movimento negro.

Vivemos em um pais muito racista, onde mesmo a Constitui¢do de 1988 néo é atendida.

Apbs a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o Brasil busca efetivar a
condi¢do de um Estado democratico de direito com énfase na cidadania e
na dignidade da pessoa humana, contudo, ainda possui uma realidade
marcada por posturas subjetivas e objetivas de preconceito, racismo e
discriminacdo aos afrodescendentes, que, historicamente, enfrentam
dificuldades para o acesso e a permanéncia nas escolas. (BRASIL, 2004,

p. 7).

O movimento negro ndo se cansa de lutar contra estes processos perversos de

discriminacdo, preconceito e racismo com a populacéo afro-brasileira e coloca a educacao no
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foco de suas lutas. O movimento caminha na diregdo de descontruir esta sociedade racista.
Embora suas conquistas ocorram lentamente, ndo podemos negar o que a professora Jurema
enfatiza: que o movimento negro é vitorioso, porque, se hoje 0s negros estdo inseridos na
producdo intelectual académica, é por conta da luta; é por conta do movimento que 0s negros
foram para a pesquisa cientifica.

Entre as lutas pela educacéo, enfatiza-se primeiramente a Frente Negra Brasileira,
criada em Sdo Paulo, a partir de 1931. Trata-se de uma associacdo preocupada com a
alfabetizacdo da populacdo negra. Em 1936, houve uma mudanca, devido ao momento
vivenciado na historia, passando a ser chamada de Partido da Frente Negra Brasileira. Em
1937, com o Decreto de Getllio Vargas, que considerava ilegal a existéncia de partidos
politicos, a Frente Negra Brasileira, nomeada de partido, foi extinta.

Outro destaque é o Teatro Experimental do Negro (TEN), tendo como fundador
Abdias Nascimento. Ele surgiu em meados de 1940 no Rio de Janeiro e foi um movimento
educador importante que deu oportunidades a sujeitos para quem a educacéo foi negada pelo
Estado.

Durante as décadas de 1940 e 1950 o TEN é considerado por diversos
autores, como a mais importante instituicdo da luta anti-racista e pela
valorizacdo da populagdo negra no Brasil, tendo sido responsavel pela
publicacdo de um importante jornal neste periodo, o jornal Quilombo, e
pela realizacdo da | e 1l Convencdo Nacional de Negro (1945 e 1946) e
do | Congresso de Negro Brasileiro em 1950. (PEREIRA, 2010, p. 53).

Esses sdo movimentos histéricos que marcam a luta antirracista e educacional da
populacdo negra brasileira. Sdo exemplos, entre tantos, da iniciativa e organizacdo que
permitiram consideraveis avancos, mesmo diante das enormes barreiras impostas pelas
regulamentacdes vigentes naquela epoca e pela colonialidade que, como vimos, marca a nossa
sociedade.

Em 1978, constituiu-se 0 Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagéo
Racial (MUCDR), conhecido como movimento negro contemporaneo, um movimento de luta
por uma legitima democracia racial. Houve uma alteracdo no ano de 1979, passando a
chamar-se somente Movimento Negro Unificado (MNU). Em seu langamento, em 7 de julho
de 1978, foi apresentada uma carta aberta & populacdo contra a discriminagdo racial.

Conforme Gonzéles (1982, p. 48-50), a carta dizia:
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Contra o Racismo

Hoje estamos na rua numa campanhade denuncial!

Campanha contra a discriminacao racial, contra a opressdo policial, contra o
desemprego, 0 subemprego e a marginalizacdo. Estamos nas ruas para
denunciar as péssimas condi¢6es de vida daComunidade Negra.

Hoje é um dia historico. Um novo dia comeca a surgir para o negro! Estamos
saindo das salas de reunides, das salas de conferéncias e estamos indo para as
ruas. Um novo passo foi dado na luta contra oracismo.

Os racistas do Clube de Regatas Tieté que se cubram, pois exigiremos
justica. Os assassinos de negros que se cuidem, pois a eles também
exigiremos justica!

O MOVIMENTO UNIFICADO CONTRA A DISCRIMINACAO RACIAL
foi criado para ser um instrumento de luta da Comunidade Negra. Este
movimento deve ter como principio basico o trabalho de dendncia
permanente de todo ato de discriminacédo racial, a constante organizacdo da
Comunidade para enfrentarmos todo e qualquer tipo de racismo.

Todos nés sabemos o prejuizo social que causa 0 racismo. Quando uma
pessoa ndo gosta de um negro é lamentéavel, mas quando toda uma sociedade
assume atitudes racistas frente a um povo inteiro, ou se nega a enfrentar, ai
entdo o resultado é tragico para nos, negros.

Pais de familia desempregados, filhos desamparados, sem assisténcia
médica, sem condicOes de protegdo familiar, sem escolas e sem futuro. E é
este racismo institucionalizado que da origem a todo tipo de violéncia contra
um povo inteiro. E este racismo institucionalizado que da seguranca para a
pratica de atos racistas como os que ocorrem no Clube Tieté, como o ato da
violéncia policial que se abateu sobre Robson Silveira da Luz, no 44.°
Distrito Policial de Guaianazes, onde este negro, trabalhador, pai de familia,
foi torturado até a morte. No dia 1 de julho, Nilton Lourenco, mais um negro
operério, foi assassinado por um policial no bairro da Lapa, revoltando toda
a comunidade e o povo em geral.

Casos como estes sdo rotina em nosso Pais, que se diz democratico.

E tais acontecimentos deixam mais evidente e reforcam a justica de nossa
luta, nossa necessidade de mobilizacéo.

E necessario buscar formas de organizagdo. E preciso garantir que este
movimento seja um forte movimento de luta permanente da comunidade,
onde todos participem de verdade, definindo oscaminhos do movimento. Por
isso chamamos todos a engrossarem o MOVIMENTO UNIFICADO
CONTRA A DISCRIM INAC,‘AO RACIAL.

Portanto, propomos a criagdo de CENTROS DE LUTA DO MOVIMENTO
UNIFICADO CONTRA A DISCRIMINACAO RACIAL, nos bairros, nas
vilas, nas prisdes, nos terreiros de candomblé, nos terreiros de umbanda, nos
locais de trabalho, nas escolas de samba, nas igrejas, em todo lugar onde o
negro vive; CENTROS DE LUTA que promovam o debate, a informacéo, a
conscientizacdo e organizacdo da comunidade negra, tornando-nos um
movimento forte, ativo e combatente, levando o negro a participar em todos
0s setores da sociedade brasileira.

Convidamos os setores democraticos da sociedade (para) que nos apdiem,
criando condicBes necessarias para criar uma verdadeira democracia racial.
CONTRA A DISCRIMINACAO RACIAL CONTRA A OPRESSAO
POLICIAL PELA AMPLIACAO DO MOVIMENTO POR UMA
AUTENTICA DEMOCRACIA RACIAL

Esse dia ficou marcado na historia do movimento negro, iniciando uma nova fase
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do movimento, chamado de contempordneo. Estas manifestacbes em pragas publicas
representam uma nova trajetéria de organizacdo politica de luta do movimento. Toda esta
movimentacao de carater nacional contra o racismo intensifica-se, e sua organizacdo por meio
de entidades e ativistas que lutam contra a discriminacdo e o racismo se fortalece. A nova
roupagem que o movimento teve a partir daquela data histérica reforga a luta por campanhas
de denlncia e de ac¢Bes antirracistas. O movimento mantém uma vigilancia constante contra
atos que sao corriqueiros na vida de negras e negros, articulando estratégias para sua
superacao.

As acOes dos diversos movimentos sociais negros trouxeram conquistas e
garantiram a participagdo do negro em diversos segmentos politicos da sociedade. Isso vem
colaborar para romper com a ideologia que apontava 0 negro como alguém incapaz de
adquirir conhecimento.

Nos anos 1990, intensifica-se a luta pela democratizacdo das politicas publicas, e
0 ntimero de pesquisadores interessados pela historia e cultura da Africa e dos afro-brasileiros

aumenta.

Ao0s poucos, pesquisadores e pesquisadoras oriundos de diferentes
grupos sociais e étnico-raciais e/ou comprometidos com esses setores
sociais comecam a se inserir de maneira mais significativa nas diferentes
universidades do pais, sobretudo as publicas, e desencadeiam um outro
tipo de producdo do conhecimento. (GOMES, 2018, p. 484).

O movimento negro e os pesquisadores lutam de forma intensa e sistematica pelo
direito a educacao de todos e para todos, conforme ressaltado desde a Constituicdo de 1988.

Em 1995, comemoraram-se os 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, com a
Marcha contra o Racismo, pela Cidadania e pela Vida. A "Marcha Zumbi dos Palmares"
trouxe a tona o her6i Zumbi e contribuiu para mostrar que foram conquistadas transformacdes
na liberdade do povo negro, rompendo com a ideia do 13 de Maio, de que a aboli¢éo foi dada
pela Princesa Isabel. Foi por meio de muitas lutas e das liderangas negras que a liberdade foi
conquistada. Este foi um momento historico especial, marcado por dendncias e conquistas.

Ainda na perspectiva de mostrar a luta do movimento negro, em 2000, foi criada a
Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), um importante espago para oS
pesquisadores negros, por permitir uma maior visibilidade académica de sua luta e

intelectualidade:
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A ABPN surgiu para congregar pesquisadores negros e nao negros que
estudam as relacdes raciais e demais temas de interesse da populacéo
negra, produzir conhecimento cientifico sobre a temaética racial e
construir academicamente um lugar de reconhecimento das experiéncias
sociais do movimento negro como conhecimentos validos. (GOMES,
20173, p. 35).

A ABPN nasce com o intuito de fortalecer a luta no campo do conhecimento
cientifico. "Esta associacdo, de carater nacional, articula producdo teodrica e intervencgéo
politica e organiza o Congresso dos Pesquisadores Negros — Copene [...]". (GOMES, 2010a,
p. 500). Em novembro de 2000, acontece, entdo, a primeira edicdo do COPENE.

Em 2001, o Brasil participou da Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerdncia, promovida pela
ONU. A conferéncia foi realizada em Durban, na Africa do Sul. Militantes do movimento
negro contribuiram e estiveram presentes durante todo o evento. O Brasil, ao assinar o Plano
de Acbes de Durban, assume compromissos futuros. A partir deste momento historico,

comecam a surgir politicas afirmativas no Brasil:

A luta pela insercdo do direito da populacdo negra a educacdo, apds a
Conferéncia de Durban, na Africa do Sul, no ano de 2001, ganha espaco
na esfera juridica e passa a explorar a sua capacidade de induzir
iniciativas concretas na politica educacional e nas praticas escolares.
(GOMES, 2010b, p. 103).

Como resultado do Plano, "[...] uma demanda educacional do movimento negro
desde os anos de 1980 foi finalmente contemplada™ (GOMES, 2017a, p. 35). No dia 9 de
janeiro de 2003, enquanto acao afirmativa, foi promulgada a Lei 10.639/03, no governo Luis
Inécio Lula da Silva, que alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, acrescentando 0s
Art. 26-A, 79-A e 79-B, que tornam obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
nas escolas publicas e privadas.

Posteriormente, foi criada, pela Medida Provisoria n° 111, de 21 de marco de
2003, a Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da lgualdade Racial (SEPPIR), que
"[...] instituiu a Politica Nacional de Promoc¢do da Igualdade Racial. Desta forma,
recolocou a questdo racial na agenda nacional e a importéncia de se adotarem politicas
publicas afirmativas de forma democratica, descentralizada e transversal”. (BRASIL,
2004, p.8).
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Em marco de 2004, foi aprovado o Parecer CNE/CP 003/2004, que regulamentou
a alteracdo da Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei
10.639/03.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacdo, a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de
politicas de acdes afirmativas, isto é, de politicas de reparacGes, e de
reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura, identidade. Trata,
ele, de politica curricular, fundada em dimens@es historicas, sociais,
antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o
racismo e as discriminacdes que atingem particularmente os negros.
(BRASIL, 2004, p. 10).

Com a aprovacdo da Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram instituidas.

Foi fundada, em 2004, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECADI), que passou a atuar articulada ao Ministério da Educagéo, a Secretaria
de Educacdo Baésica e a Secretaria da Educagdo Superior, buscando fomentar politicas
publicas voltadas ao acesso a educacdo para todos os cidaddos e levando em conta as
especificidades de género, idade, etnia, raca, etc.

Em 2012, foi sancionada a Lei Federal 12.711/12, que tem possibilitado o
ingresso de estudantes negros nas instituicdes de Ensino Superior publicas por meio das cotas.
Essa lei significou um passo a frente em relacdo as pautas de luta pelo acesso a educacéo.

Em novembro de 2015, houve um descaminho, um retrocesso no que tange as
conquistas no que se refere a SEPPIR, que passou a pertencer a pasta da Secretaria de Direitos
Humanos e da Secretaria de Politicas para as Mulheres, formando o Ministério da Mulher,
Igualdade Racial e Direitos Humanos. A unido das pastas foi vista pelo movimento negro

como um retrocesso no tocante as lutas.

O conhecimento da histéria do movimento negro politicamente organizado
no Brasil é fundamental para que se torne possivel a compreensdo dos
meandros dos recentes debates sobre igualdade, democracia e justica, que
tém gerado tantas polémicas e mobilizado tantas paix8es no Brasil
contemporéneo. (PEREIRA, 2011, p. 26).

O movimento negro é o principal protagonista das lutas antirracistas, conseguindo

"[...] dar maior visibilidade ao racismo e sua dinamica de apagamento no conjunto da
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sociedade, a0 mito da democracia racial, demandando a implicacdo do Estado para a
efetivacdo da paridade de direitos sociais" (GOMES, 2012c, p. 23). O movimento negro atua
e luta ndo s6 para que politicas publicas sejam criadas e implementadas. Ele conta outra
historia do Brasil; mostra que o racismo € estrutural no pais; evidencia que a diversidade
étnico-racial é uma questdo central para a democracia no Brasil; defende o reconhecimento da
diferenca como fundamental para a construcéo da igualdade. Conforme Gomes,

[...] o movimento negro indaga a propria histéria do Brasil e da
populacdo negra em nosso pais, constréi novos enunciados e
instrumentos teoricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar
como o racismo brasileiro opera ndo somente na estrutura do Estado, mas
também na vida cotidiana das suas préprias vitimas. Além disso, da outra
visibilidade a questdo étnico-racial, interpretando-a como trunfo e néo
como empecilho para a construcdo de uma sociedade mais democratica,
onde todos, reconhecidos na sua diferenca, sejam tratados igualmente
como sujeitos de direitos. (2012b, p. 731).

O Brasil é um pais racista, as acfes dos movimentos negros, seguidas de muitas
lutas e conquistas, ao longo dos tempos vém denunciando o racismo existente em nosso pais.
No Brasil, "o racismo tem uma particularidade, o chamado ‘racismo a brasileira’, que consiste
em manifestacdes de preconceito e discriminacdo veladas, implicitas, ndo declaradas, que
acabam por ter um efeito de estigmatizacao sobre a populagdo negra" (COELHO; PADILHA,
2011, p. 55). Este racismo velado e camuflado esta presente em todos 0s espacos de nossa
sociedade, desde a estrutura de Estado até a vida cotidiana.

Fruto de muitas lutas, como foi destacado, nascem as agdes afirmativas, com
diversas demandas de visibilidade para aquele que é negado até mesmo intelectualmente. "As
lutas dessas pessoas também afetaram a pesquisa no campo da educacdo, trazendo, para o
centro da discussdo, tematicas antes omitidas, silenciadas, marginalizadas ou, quando vistas,
tidas como irrelevantes” (BACKES, 2011, p. 92).

Juntamente com o crescente numero de pesquisadores negros, a tematica que
envolve a discussdo das relagdes étnico-raciais passa a ser incorporada em pesquisas no
campo da Educagdo, modificando a forma como a questao é abordada e denunciando praticas
discriminatorias e racistas. No entanto, essa producdo do conhecimento é anterior a presenca
maior dos negros na academia. O movimento negro sempre foi um espaco de construcdo do

conhecimento.

A producédo do conhecimento do movimento negro, da negra e do negro
sobre si mesmos e a realidade que os cercam nédo tem origem nos bancos
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académicos nem nos meios politicos. Isso surgiu na periferia, na
experiéncia da pobreza, na acdo cotidiana, nas vivéncias sociais, na
elaboracdo e reelaboracdo intelectual de sujeitos negras e negros, muitos
dos quais nem sequer foram (e alguns ainda ndo sdo) reconhecidos como
pesquisadores, intelectuais e produtores de conhecimento. (GOMES,
2018, p. 224).

A presenca de mais negros nas universidades e de pesquisadores reconhecidos
pela academia tem aumentado a forca do proprio movimento. O numero de pesquisas
académicas e as agdes afirmativas, aos poucos, comegam a impactar as discussdes nos
espacos educacionais, mas ainda hd um longo caminho a percorrer. Com base nas discussfes
para as relacGes étnico-raciais, os professores sdo convidados a enfrentar novos desafios que

encontram em suas praticas pedagdgicas e sociais:

Diante de tais desafios, os educadores e educadoras brasileiros, de
qualquer pertencimento étnico-racial, sdo convocados a construir novas
posturas e praticas pedagdgicas e sociais. Dentre elas destacamos: o
desenvolvimento de uma inquietude epistemol6gica e politica, o
inconformismo diante das desigualdades e a aposta nos processos de
emancipagao social. (GOMES, 2010b, p. 109).

Pode-se dizer que esses desafios estdo presentes na Lei n° 10.639/2003, que altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
acrescentando os artigos 26-A e 79-A. "Essa lei vem de forma qualitativa reverter esse
quadro, déa visibilidade a cultura afro-brasileira e africana, outrora adormecida nos conteidos
didaticos" (SANTOS e COELHO, 2012, p. 33).

O intuito da lei é o fortalecimento do trabalho para a inclusdo do ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos educacionais da Educagdo Basica.

Diante da inegavel importancia da presenca da populagdo negra na
constituigdo social, cultural, econdmica e politica em nossa sociedade, 0s
saberes por ela produzidos deveriam fazer parte das nossas reflexdes
tedricas, da educacdo escolar, dos curriculos e dos projetos sociais,
sobretudo no momento atual, ap0s a alteracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9394/96, pela Lei n. 10.639/03, que
tornou obrigatério o ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-
brasileiras nos curriculos das escolas de Ensino Fundamental e Médio,
publicas e particulares. (GOMES, 2011, p. 46).

O movimento negro continua lutando por novas conquistas e para nao deixar que

se apaguem as conquistas historicas, fortalecendo-se sempre para desconstruir a colonialidade
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e a epistemologia moderna/colonial que a mantém. Como visto no capitulo anterior, a
colonialidade e a epistemologia moderna colonial legitimam uma Unica perspectiva de
conhecimento e inferiorizam a capacidade intelectual dos negros presentes em todos o0s
espacos de nossa sociedade, contribuindo para a sua marginalizacédo e exclusao.

Conforme apontado, o movimento negro foi protagonista da Lei 10.639/2003 e
atua para que ela se faga cada vez mais presente nos curriculos. Em 2013, completaram-se 10
anos da existéncia dessa lei. Foi realizada, em ambito nacional, uma pesquisa sobre as
“Praticas Pedagogicas de Trabalho com Relacdes Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva da
Lei N° 10.639/2003”. Na pesquisa, segundo Gomes e Jesus (2013), foi primeiramente
identificado um conjunto de 890 escolas publicas das cinco regides do pais que ja haviam
dado inicio a um trabalho em consonancia com as exigéncias da lei. Desse nimero, 36 escolas

fizeram parte da pesquisa.

As mudancas a que assistimos nas praticas escolares observadas podem
ainda ndo ser do tamanho que a superagdo do racismo na educagdo
escolar exige, mas é certo que algum movimento afirmativo estd
acontecendo. Em algumas regifes, sistemas de ensino e escolas, 0
processo estd mais avancado, em outros ele caminha lentamente e em
outros estd marcado pela descontinuidade. (GOMES e JESUS, 2013, p.
32).

Os resultados da pesquisa mostram indicios de trabalhos que contemplam as
relacBes étnico-raciais. No entanto, a grande maioria acaba sendo de forma bastante
incipiente. Nas escolas em que ha efetivamente um trabalho que contempla a lei, professores
negros que participam do movimento negro costumam ser 0s protagonistas.

O trabalho de campo da pesquisa "[...] revelou pontos importantes para a reflexéo
sobre as praticas, os dilemas, limites e avangos na implementagdo da obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas instituicdes pesquisadas”
(GOMES e JESUS, 2013, p. 29). Considerando os 11 principais aspectos mencionados pelos
autores, referentes ao que revelaram as 36 escolas envolvidas na pesquisa, cito abaixo trés

deles:

* Nas varias escolas visitadas existem projetos significativos que estdo
sendo desenvolvidos por coletivos de profissionais e, ao mesmo tempo,
em uma mesma escola, ha docentes que desconhecem esse processo
histdrico, ndo conhecem a Lei 10.639/2003 e suas Diretrizes, ou mantém
um conhecimento superficial delas, inclusive de resisténcia, entendendo-
as como imposi¢ao do Estado ou “lei dos negros”.
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* As escolas em que o mito da democracia racial se mostrou mais
presente nos depoimentos colhidos, revelando a sua forga enquanto
concepcdo e imaginario social e pedagoégico sobre a diversidade,
apresentaram praticas mais individualizadas, projetos com menor
envolvimento do coletivo de profissionais e pouco investimento na
formacdo continuada na perspectiva da Lei e suas Diretrizes. Dessa
forma, apresentam niveis mais fracos de enraizamento e sustentabilidade.

* O desinteresse pelas questdes étnico-raciais notado em algumas
escolas ndo diz respeito apenas as questdes do racismo, da discriminacao,
do preconceito e do mito da democracia racial. Esta relacionado também
ao modo como os/as educadores/as lidam com questfes mais gerais de
ordem politica e pedagdgica, por exemplo, formas autoritarias de gestéo,
descompromisso com o publico, desestimulo a carreira e a condi¢do do/a
docente, bem como visdes politicas conservadoras de maneira geral. Os
conhecimentos dos préprios docentes sobre as relagBes étnico-raciais e
sobre Historia da Africa ainda s&o superficiais, cheios de esteredtipos e
por vezes confusos [...]. (GOMES e JESUS, 2013, p. 30-31).

Como mostrou a pesquisa, em se tratando de trabalhos em torno da efetivacdo de
praticas para a luta antirracista, no que se refere a lei, ainda temos muito que caminhar. A
passos lentos em sua implementacdo, a lei vem contribuindo para que os curriculos das
escolas possam contemplar discussdes sobre Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.

Com 14 anos da existéncia da lei, Silva (2017), em uma entrevista ao Brasil de
Fato, no dia 8 de janeiro de 2017, enfatiza que, embora tenha crescido o nimero de
professores negros e ndo negros preocupados com a educacdo das relacdes étnico-raciais nas

escolas, ainda ha a predominancia das a¢des individuais de professores. A autora ressalta que:

Ha também professores que ndo se manifestam e outros que se
dedicam apenas aalgumas atividades e projetos restritos ao més da
Consciéncia Negra. O que temos que fazer é a avaliacdo da formagdo dos
professores e também dos principios que cada professor leva para sua
docéncia: que tipo de projeto de sociedade cada professor esta construindo.
(SILVA, 2017, p.2).

O que Silva (2017) enfatiza em relagcdo aos professores que ndo se manifestam e
sobre a dedicacdo de outros a apenas algumas atividades esta ligado a dificuldade historica do
Brasil em reconhecer a existéncia do racismo, que se mantém pela colonialidade. Porém, o
movimento negro continua lutando para que os projetos de formagédo sejam revistos e para
que realmente a proposta pedagdgica possa trazer a efetivacdo da educacdo das relacdes
étnico-raciais.

E possivel dizer que a efetivacio da lei no sistema de ensino depende de varios

aspectos, como, por exemplo, a formacéo inicial e continuada dos professores. Resultados de
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pesquisas que entrevistaram professores apontam que eles ndo iniciaram as discussdes em
torno das relagGes étnico-raciais pelo fato de terem pouca formacdo ou por ndo a terem.
(GOMES e JESUS, 2013). Nesse sentido, como pretendo mostrar nesta tese, especialmente no
préximo capitulo, 0 movimento negro constitui-se em um espaco importante de formacéo para
a discussdo das relagdes étnico-raciais e de implementacdo da Lei 10.639/2003.

Ao néo ser aplicada a Lei 10.639/2003, alunos negros continuam vivendo com
informacBes que pouco ou quase nunca valorizam sua cultura e histéria. Sistematicamente, o0s
textos, dados e gravuras de negros que circulam nas escolas lembram estere6tipos com o0s
quais eles ja convivem na sociedade. O aluno negro esta presente em diversos espagos da
sociedade, mas € visto como intelectualmente incapaz. Este olhar produz e reproduz diversos
esteredtipos. Hall (2016, p.192) afirma que a estereotipagem "tende a ocorrer onde existem
enormes desigualdades de poder”. Como se viu, 0 padrdo de poder instituido no periodo
colonial que coloca os brancos em posicao superior mantém-se por meio da colonialidade do
poder.

Relacbes de poder dificultam o acesso de negros a universidade, na condi¢do de
aluno ou de professor, 0 que pode tornar-se um entrave na visdo dos académicos frente a

desconstrucéo dos esteredtipos.

As relacdes de poder definem as posicBes de sujeito que cada um ocupa na
rede social. Essas posi¢Ges ndo sdo fixas e podem ser ressignificadas, mas as
relacOes de poder tendem a fixar e cristalizar algumas posic6es, de modo que
elas aparecem como naturais e cristalizadas. Notadamente, em se tratando de
relacOes étnico-raciais, as relagdes de poder tém produzido o grupo branco,
masculino, heterossexual, da classe média/alta, como o grupo legitimo e
normal, produzindo a diferenca afrodescendente como inferior e subalterna;
portanto, nessa ldgica, a desigualdade passa a ser vista como natural e
inevitavel. (BACKES, 2016, p.50).

Como aponta o autor, as relagdes de poder ndo sao fixas. O movimento negro tem
conseguido modificar essas relacdes de poder, mas elas continuam muito desiguais ou, como
sustenta Santos (2019b), continuam abissais. A universidade, na sociedade brasileira, € um
espaco importante de poder, e por isso 0 movimento negro luta para que nela haja a presenca
de mais negros, inclusive nos cursos mais concorridos. Os negros chegam a universidade —
espaco onde se propagam o poder, 0 ser e 0 saber — ndo mais como académicos; sdo
professores e militam priorizando as préaticas decoloniais. O professor Abdias expressa: “Eu
sou professor universitario que venho de uma trajetéria de militdncia. JA& me da outra

perspectiva do proprio conhecimento e do proprio papel que eu desempenho. Entdo, eu sou



102

um professor que se envolve com esta tematica [...]”. O professor Abdias diz que o
movimento negro luta para que a universidade deixe de ser 0 espago que reafirma a
hegemonia do branco, masculino, heterossexual e de classe média/alta, visto como o normal,
ao passo que 0s outros (entre eles, 0s negros) sdo estereotipados como “anormais”,

“forasteiros”, “inaceitaveis”. Hall (2016, p.192) frisa que

[...] a estereotipagem, em outras palavras, é parte da manutencdo da ordem
social e simbdlica. Ela estabelece uma fronteira simbélica entre o "normal” e
o0 "pervertido”, o "normal e o "patoldgico”, o "aceitavel™ e o "inaceitavel”, o
"pertencente” e o que ndo pertence ou é o "Outro", entre "pessoas de dentro"
(insiders) e "forasteiros" (outsiders), entre nos e eles.

Os estereotipos de negros, como um dos mecanismos mais potentes do racismo
circulando nos espacos educacionais, sdo considerados naturais pela cultura hegemonica nas
relagbes com outras ragas nesses espacos (BHABHA, 2013; BACKES, 2012; COELHO e
COELHO, 2013; GOMES e JESUS, 2013; PEREIRA, 2011).

O movimento negro luta contra esses esteredtipos e propbe curriculos e
pedagogias decoloniais que contestem as praticas racistas presentes na educacao, ou seja, luta
contra a colonialidade. Ele tem lutado para descolonizar os curriculos, incluindo a sua
perspectiva, e ndo apenas a visdo hegemonica do projeto ocidental moderno/colonial. Nesse
sentido, pode-se dizer que o movimento negro, desde a sua génese, € um movimento

decolonial.

3.2 Movimento negro e pedagogias antirracistas decoloniais

Os movimentos sociais, a partir dos anos de 1970, intensificaram a luta para que
haja justica e transformacéo social, isto €, a luta para que a sociedade deixe de ser racista. O
movimento negro tem questionado a logica ocidental e monocultural, denunciando o racismo.
"Entende-se como movimento negro as mais diversas formas de organizagéo e articulacdo das
negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a
superacdo desse perverso fendmeno na sociedade” (GOMES, 2017a, p. 23). A professora
Lélia ressalta: “[...] a gente vem de um movimento de muitas bandeiras. Dentre as bandeiras,
nos queremos € que o0 negro esteja dentro da universidade, seja um negro professor, ou seja

um negro académico [...] entdo, ¢ uma luta”.
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A luta antirracista tem crescido com mais intensidade a partir dos anos de 1990.
Junto a ela, algumas conquistas vém se concretizando no ramo das politicas publicas. "Os
anos de 1990 foram palco de efervescéncia social, politica e econémica nacional e
internacional”. (GOMES, 20174, p. 33).

E por meio da militancia negra que, "ao longo do século XX, diferentes iniciativas
foram tomadas, pelo movimento negro, a fim de fortalecer negros e negras, por meio inclusive
dos curriculos escolares” (SILVA, 2016, p. 27). Uma das iniciativas tomadas pelo grupo TEZ
para que haja uma transformacédo dos curriculos educacionais no estado de Mato Grosso do
Sul foi oferecer cursos de capacitacdo de professores, tendo em vista que os professores
precisam estar bem formados para dialogar sobre as questbes que abordam as historias e
culturas de negras e negros. A professora Jurema explica: “[...] o grupo TEZ foi o grupo que
criou o primeiro curso de formacdo de professores no estado de Mato Grosso do Sul”. Na
mesma direcdo de contribuir com a transformacdo da educacgdo, a professora Bell afirma:
“Como o0 movimento negro sempre tensionou a educacgéo, a educacdo sempre foi importante
para 0 movimento negro, nds sempre acreditamos que era uma via de transformacao”.

Por meio das lutas ao longo do século XX, surgem varias conquistas no que se
refere a politica publica para negros; surgem tambeém muitas acdes institucionalizadas, e todas
as mudancas tendem para a decolonialidade.

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagogicas,
visando a reparages, reconhecimento e valorizagéo da identidade, da cultura
e da historia dos negros brasileiros depende necessariamente de condi¢es
fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para 0 ensino e para
aprendizagens; em outras palavras, todos 0s alunos negros e nao negros, bem
como seus professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende
também, de maneira decisiva, da reeducagdo das relacbes entre negros e
brancos, 0 que aqui estamos designando como rela¢fes étnico-raciais.
Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo entre processos
educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudancas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagbes étnico-
raciais ndo se limitam a escola. (BRASIL, 2004, p. 13).

Entre as diversas conquistas em termos de politicas publicas, as a¢des afirmativas
vém contribuindo para o ingresso do negro nas universidades e no mundo do trabalho. “Eu
vejo que a luta estd em outro patamar. A gente conquistou muitas questbes. A Lei
10.639/2003, a prépria midia comeca a mudar [...]” (Professor Abdias). Estas conquistas e
projetos ddo-se pelo protagonismo da luta do movimento negro, visando a desconstruir a

colonialidade:
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O fato de essas ag¢Oes serem projetos e propostas construidos por um povo
que tem o seu passado, a sua historia e a sua cultura desenvolvidos nos
contextos de opressdo e dominagao - tais como: a colonizacdo, a escravidao,
0 racismo e a desigualdade social e racial - e que, mesmo assim, segue
persistindo e colocando questdes para a sociedade, para a educacao e para o
Estado brasileiro, pode ser visto como o potencial emancipatorio das lutas e
da organizacdo politica dos negros no Brasil e na diaspora. (GOMES, 20173,
p. 35).

O movimento tem ganhado for¢a no decorrer da historia, avangando contra 0s
processos oriundos de marcas como a escravidao, a colonizacdo e a opressdo pelo branco, que
organizou a sociedade segundo seus interesses. Organizados em movimentos, 0s negros lutam
para que a sociedade mude o padrdo de poder instituido no periodo colonial e mantido até
hoje pela colonialidade. Nesse sentido, a educagdo sempre foi pauta central do movimento

para a decolonizacao:

A educacgdo tem merecido atencéo especial das entidades negras ao longo da
sua trajetéria. Ela é compreendida pelo movimento negro como um direito
paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia, como
uma possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na producéo de
conhecimentos que valorizem o didlogo entre os diferentes sujeitos sociais e
suas culturas e como espago de formagdo de cidaddos que se posicionem
contra toda e qualquer forma de discriminagdo. (GOMES, 2012b, p. 735).

Com sua persisténcia, 0 movimento negro tem cobrado da sociedade a visibilidade
de suas histdrias de vida. Luta para que suas historias ndo sejam apagadas por uma histéria
fixa e Unica que ignora os outros modos de ser, conhecer, viver e conviver. Com isto, 0
movimento afeta o campo politico e educacional, trazendo a tona conhecimentos diversos,
conhecimentos outros negados pela sociedade, ou seja, 0 movimento negro é eminentemente

decolonizador:

Numa atitude de coragem, compromisso politico e epistemologico, o
movimento negro e a intelectualidade negra brasileira trouxeram para o
campo das Ciéncias Humanas e Sociais, principalmente para a Educagdo, um
diferencial: a perspectiva negra decolonial brasileira, uma das responsaveis
pelo processo de descolonizacdo dos curriculos e do conhecimento no Brasil.
(GOMES, 2018, p. 223).

A perspectiva negra decolonial provoca fissuras na logica hegemonica branca e
em sua epistemologia abissal. H& um olhar especial para a educacdo. Ao afetar o curriculo, o

movimento negro decolonial propde perspectivas outras, descolonizando os conhecimentos e
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as culturas negadas e rompendo com sua padronizacgéo, pois "o padrédo de conhecimento e de
cultura tem agido como padrédo de ocultamento e da segregacdo dos setores populares”
(ARROYO, 2013, p. 140), sobretudo, dos negros. O movimento negro trabalha na perspectiva
de propor ac¢Ges que rompam com a colonialidade existente nos curriculos.

Esta descolonizacdo ndo € facil, principalmente nos tempos que estamos
presenciando desde 2016 no Brasil. Nos dltimos anos, a ideia de mundo produzida na
modernidade, "[...] onde somente um Gnico mundo é possivel e os demais sdo impossiveis"
(GROSFOGUEL, 2018, p. 65), tem ganhado forca. Contudo, 0 movimento negro continua sua
luta decolonial e denuncia a colonialidade da sociedade, da educacdo, dos curriculos:

A colonialidade se enraiza nos curriculos quando disponibilizamos as
discentes leituras coloniais do mundo, autores que, na sua época, defendiam
pensamentos autoritarios, racistas, xendfobos e que produziram teorias sem
fazer a devida contextualizacdo e a critica sobre quem foram, pelo que
lutaram, suas contradi¢fes, suas contribui¢cbes e seus limites. (GOMES,
2018, p. 232).

A defesa autoritaria, racista, sexista, homofobica, esta cada vez mais evidente nos
ultimos anos, 0 que mostra o quanto a colonialidade esta presente e se atualiza. O movimento
negro sabe que "lutar por um sistema social que pretenda realizar as promessas da
modernidade é lutar por produzir novamente um mundo moderno/colonial* (GROFOGUEL,
2018, p. 65). Mais ainda, 0 movimento sabe que o caminho passa pela decolonizacdo e que a
luta é pelo fim do projeto moderno/colonial.

Nessa luta, 0 movimento negro tem se destacado também no campo da educacéo:
"saber sintonizar os saberes escolares com esse movimento serd uma forma de enriquecer 0s
curriculos e a docéncia" (ARROYO, 2013, p. 124). Esta articulacdo entre movimento e
educacéo possibilita a decolonialidade da educacdo e do curriculo. O movimento negro e os

intelectuais negros posicionam-se e tém contribuido de forma decisiva e ativa nessa luta:

Nessa articulacdo de ideias e projetos politicos e académicos, 0s(as)
intelectuais/ativistas negros(as) brasileiros(as) ndo figuram somente como
receptores de ideias criadas em outros lugares do mundo afrodiasporico, mas
também participam ativamente na producdo dessas ideias e desses projetos
politicos decoloniais. (BERNADINO-COSTA; MALDONADO-TORRES e
GROSFOGUEL, 2018, p. 17).

O movimento negro, como movimento decolonial, esta transformando a

sociedade. Ele cria outro olhar para os intelectuais negros, sujeitos capazes de produzir
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conhecimentos e de contribuir de forma ativa com projetos e acdes por meio de suas ideias.
"S&0 novos sujeitos sociais que se afirmam presentes, que ndo aceitam as condicgdes de
inexistentes, invisiveis na politica, no judiciario, nos campos e nas periferias, nas escolas e
nos curriculos” (ARROYO, 2013, p. 153). A professora Jurema enfatiza 0s avangos com a
chegada da populacdo negra a universidade, que leva consigo saberes outros tratados de
maneira negativa pelo curriculo universitario, tendo em vista o atendimento do projeto
colonial: “[...] se a universidade hoje teve uma maturidade é porque nds, do movimento,
trouxemos esta maturidade para a universidade [...]”. Tanto 0 movimento negro quanto 0s

intelectuais negros sdo decoloniais e colocam em Xxeque a l6gica abissal:

Se a logica do pensamento abissal é tornar os Outros inexistentes e
inferiores, a l6gica desses Outros é conquistar o seu lugar de existéncia. Esta
pode ser considerada como uma das caracteristicas do movimento negro em
relacdo a questédo étnico-racial no Brasil. (GOMES, 2012b, p. 733).

O movimento negro tem transformado os espacos educacionais, bem como a
formacdo inicial e continuada dos professores, também por meio de sua presenca nesses
espagos. Mesmo com tantas dificuldades no meio educacional (com destaque para o racismo),
os intelectuais negros se fortalecem e continuam contribuindo com 0s seus posicionamentos e
com seus conhecimentos, sobretudo, com a participacdo no movimento negro. O movimento

negro, como argumento a seguir, luta por pedagogias decoloniais.

3.3 O movimento negro: a luta por pedagogias decoloniais

O espaco educacional é hibrido, formado por varias culturas. E pelas relacdes
sociais que a producdo de conhecimento acontece e que as identidades séo ressignificadas.
Para tanto, dependem das diferencas. “Na teoria social contemporéanea, a diferenca, tal como a
identidade, ndo é um fato, nem uma coisa. A diferenca, assim como a identidade, € um
processo relacional. Diferenca e identidade sé existem numa relacdo de mutua dependéncia”.
(SILVA, 2017, p. 101).

Este processo relacional contribui para a ressignificacdo das culturas e dos sujeitos
presentes nos espagos educativos. Os movimentos negros, assim como os autores utilizados
nesta tese, mostram que as relagdes presentes nos curriculos estdo profundamente marcadas

pela colonialidade:
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A colonialidade se mantém viva nos manuais de aprendizagem, nos critérios
para os trabalhos académicos, na cultura, no senso comum, na autoimagem
dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos, e em tantos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Enfim, respiramos a colonialidade na modernidade
cotidianamente. (MALDONADO-TORRES, 2007, p.131).

A educacdo, assim como os sujeitos que fazem parte dela, passa por processos
historicos, processos estes movedicos. Perceber esta transicdo no espaco onde circulam
diversos sujeitos com diversas identidades é considerar que a educagdo € produzida com e
para os sujeitos que dela fazem parte. Assim como a educacao, identidade "[...] é o resultado
de um processo relacional — historico e discursivo — de construcdo da diferenca” (SILVA,
2017, p. 101).

Mesmo que a historia seja dindmica, ndo é facil tirar do imaginario das pessoas o
que foi produzido ao longo de sua vida, ou ainda, mudar um contexto que ha séculos vem
sendo (re)produzido, como é o caso da colonialidade. Uma verdade fixa é incapaz de trazer
para 0 centro os sujeitos que estdo nas margens. No caso dos pertencentes a cultura afro-
brasileira e africana, os sujeitos foram produzidos pela colonialidade como maléficos
(SKLIAR, 2003), o que torna muito dificil sua inclusdo e participacdo na sociedade. Os
negros sdo considerados, na maioria das vezes, inferiores e incapazes de produzir
conhecimentos, privilégio apenas das culturas vistas como superiores. Os sujeitos da cultura
tomada como superior sdo vistos como referéncia, como capazes/autorizados a tomar decisdes
para todos. Tais decisdes incidem sobre o direito de efetivar a educacdo para todos, garantido
pela Constituicdo Federal de 1988.

No ambito da educacgdo, conforme Vieira (2001), o direito a educacéo de todos e
para todos surge em varios momentos na historia, mas ndo podemos esquecer do importante

marco historico que é a Constituicdo Federal de 1988. Segundo Saviani,

A Constituicdo Federal de 1988 nomeia a educa¢do como o primeiro dos
direitos sociais ao estabelecer, no Art. 6% "s&o direitos sociais a educacéo, a
salde, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta constituicdo”. Como sabemos, importa distinguir entre a
proclamacdo de direitos e a sua efetivacdo. A cada direito corresponde um
dever. Se a educacdo é proclamada como um direito e reconhecida como tal
pelo Poder Publico, cabe a este poder a responsabilidade de prover os meios
para que o referido direito se efetive. (SAVIANI, 2013, p. 220).
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Apo6s a Constituicdo Federal de 1988, outras leis surgiram com o objetivo de
efetiva-la. Mesmo assim, para muitos, os direitos educacionais e sociais ndo foram efetivados,
uma vez que vivemos em uma sociedade seletiva, excludente e racista. Além disso, como
apontam o movimento negro e os autores trazidos nesta tese, essa sociedade tem sido colonial,
reproduzindo a légica da hierarquizagdo racial inventada nesse periodo histérico. Dai a
importancia da defesa de pedagogias decoloniais que desconstruam a colonialidade do poder,
do ser e do viver.

Com base neste contexto repleto de atitudes coloniais, cabe-nos buscar a¢6es para
a desconstrucdo do racismo, de preferéncia, construidas no coletivo, como tem sido feito pelo
movimento negro. Trabalhar nesta perspectiva e de forma coletiva é dar visibilidade aos
sujeitos em suas respectivas identidades e diferencas. Com as pedagogias decoloniais, 0
campo educacional passa a ser visto como mdltiplo, aberto, movedico, incompleto, dindmico
e hibrido.

Este olhar possibilita desconstruir a homogeneidade e a negacdo da diferenca;
possibilita incluir a historia e a cultura africanas e afro-brasileiras na educacdo; possibilita,
ainda, rever o racismo e ver na valorizacdo da diferenca uma forma de melhorar o processo
educativo. Longe de pensar em como “incluir” os sujeitos diferentes na légica hegemonica, a
questdo, na Gtica das pedagogias decoloniais, é desenvolver a educacdo para que contribua
para a desconstrucdo daquela Idgica. Portanto, as pedagogias decoloniais ndo se situam "[...]
numa perspectiva reformista, que enfatiza a necessidade de uma renovacdo da educacao para
sua melhor adequacdo a sociedade hegemdnica” (CANDAU, 2014, p. 34). Para subverter essa
renovacao conservadora, é importante assumir as pedagogias decoloniais inspiradas nas lutas
dos movimentos sociais, com destaque para 0 movimento negro. Nesse sentido, cabe

reconhecer que:

Em tempos em que novos desafios nos interpelam, as respostas ja definidas e
experimentadas ndo ddo conta de oferecer referentes mobilizadores de
saberes, valores e préticas educativas que estimulem a construcdo de
subjetividades e identidades capazes de assumir a complexidade das
sociedades multiculturais e desiguais em que vivemos. (CANDAU, 2014, p.
34).

Essa complexidade implica priorizar as pedagogias decoloniais. Ela representa
novos desafios, pois a questdo ndo é encontrar formas de facilitar a aprendizagem dos
conhecimentos dos brancos ou adequar a pedagogia para que os diferentes aprendam melhor.

Na logica da pedagogia moderna,
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Aos diferentes, desiguais, excluidos, discriminados, que sdo vistos como
problema, oferecem-se os conhecimentos que supostamente os livrardo da
diferenca (porque aprenderdo as mesmas coisas); da desigualdade (porque
aprenderdo a competir para igualar-se); da exclusdo (porque adquirirdo as
competéncias que o mercado requer, portanto, serdo incluidos e poderdo
consumir as mesmas coisas); e da discriminacdo (porque ninguém discrimina
um igual, competente, incluido, ndo é mesmo?). (BACKES, 2018, p. 49).

Foram séculos de promessa ndo cumprida da pedagogia colonial, ndo porque
tenha sido mal aplicada, mas porque sua logica ndo produz igualdade, nem valoriza a
diferenca. Ela é inerentemente excludente e produtora de subalternidade. Sob a dtica da
pedagogia decolonial, ndo ha que se aperfeicoar a pedagogia moderna. Trata-se de priorizar 0s
conhecimentos e as epistemologias dos grupos diferentes. Trata-se de aprender com a
pedagogia dos movimentos sociais a priorizar a luta, a resisténcia, a diferenca, e ndo a
homogeneidade, o uniforme, o padréo.

A professora Jurema diz que a educacdo, a partir do movimento negro, possibilita
um olhar com mais sensibilidade, que faz acontecer a discussdo antirracista dentro dos
espacos educacionais e universitarios. Em sua fala, destaca varias situacdes que demonstram
gue 0 movimento negro se movimenta na militdncia para construir acGes antirracista, por
meio das praticas pedagdgicas decoloniais. Como, por exemplo, 0 caso de uma menina que
parou de frequentar a aula por conta do racismo na escola. O movimento negro, ao receber
varias denuncias de racismo nestes espacos, comecou a propor formacges, tanto para 0s
alunos quanto para os professores, tendo em vista o despreparo para lidar com situacdes
racistas. As pedagogias decoloniais acontecem a partir das acdes do movimento negro. Novos
desafios vdo se impor, e as respostas a eles ndo podem ser buscadas na tradigédo
moderna/colonial, pois ela, como vimos, desqualifica e subalterniza o diferente.

Entdo, é fundamental que se fomentem novas possibilidades e novos
guestionamentos. Ha conhecimentos que sempre foram produzidos pelas diferentes culturas
presentes no espacgo escolar, mas que foram sistematicamente ignorados. Nesta tese, destaca-
se a necessidade de incluir os conhecimentos de cultura e historia africanas e afro-brasileiras.

Quando os sujeitos da tese relatam seus processos historicos e formativos, frisam
a chegada a universidade ndo mais como “objetos” de pesquisas, mas como professores
universitarios e pesquisadores. Sua chegada rompe com a ideia colonial que os sujeitos
brancos eurocéntricos tém em relacdo a intelectualidade negra. A estrutura do racismo “[...]

tem o efeito de manter o negro longe da universidade”, afirmou o professor Milton. Os negros
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chegam a esse espac¢o levando consigo suas historias e culturas, construidas ao longo de suas
trajetorias. A chegada desses sujeitos a universidade ndo sO desestabiliza os conhecimentos
eurocéntricos, como também possibilita pedagogias decoloniais por meio de seus saberes e
conhecimentos. As pedagogias decoloniais reconhecem a intima relacdo entre educagédo e

cultura:

Partimos da afirmacdo de que ndo ha educacdo que ndo esteja imersa nas
culturas da humanidade e, particularmente, do momento histérico e do
contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma
experiéncia pedagdgica “desculturalizada”, isto é, em que nenhum trago
cultural especifico a configure. Existe uma relagédo intrinseca entre educagédo
e culturas. Estes universos estdo profundamente entrelagados e ndo podem
ser analisados a ndo ser a partir de sua intima articulagdo. (CANDAU, 2014,
p. 36).

Seguir as pedagogias decoloniais significa ndo ter vida facil, mas o movimento
negro sempre lutou em condicdes adversas. A professora Lélia constata: “O movimento negro
teve um momento em que se capacitou e hoje estd dentro da universidade”. A professora
Jurema diz que “0 movimento negro mostra a sua cara, a nossa cara negra”. Vivemos
momentos tensos, conflituosos, complexos. Momentos que ocasionam Odio e muito
ressentimento diante de algumas conquistas politicas, sociais e educacionais que 0 povo negro
obteve ao longo dos anos. As lutas e as questdes culturais comecaram a estar mais presentes
nas pautas educacionais, mas também provocaram uma reacdo conservadora. A ldgica
moderna/colonial, longe de estar cambaleante, mostra sua forca e, ndo raras vezes, continua
recorrendo a violéncia fisica e simbdlica para tentar manter-se intacta, mas esta sendo
questionada com forca pelo movimento negro, por intelectuais negros e outros aliados do
campo da diversidade.

Estas reflexfes possibilitam perceber o quanto a educagdo ¢ um ato politico,
permeado pelas culturas imbricadas. As questdes das relagdes étnico-raciais tém estado mais
presentes nas inquietacOes de ativistas do movimento negro, assim como nas pautas
educacionais. Os afro-brasileiros posicionam-se enquanto sujeitos de direitos e cobram, da
sociedade e do Estado, que sejam vistos e tratados com respeito, que todos possam realmente
compreender os processos histdricos de aviltamento e crueldade que o povo negro passou. E
fundamental que possamos olhar para a educacdo e implementar pedagogias decoloniais, cuja
inspiracio pode vir do movimento negro. E essencial que as discussdes e conhecimentos
presentes no movimento negro estejam nos curriculos para romper com a pedagogia

moderna/colonial, que inviabiliza a valorizag&o da diferenca étnico-racial.
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A articulacdo da educacdo com o movimento negro esta repleta de desafios, mas é
necessaria para a transformacdo da sociedade marcada pela colonialidade. Essa articulagéo
contribui com a luta antirracista; produz tensées e conflitos, mas sdo tensées e conflitos que
mobilizam para a criacdo de pedagogias decoloniais: "as salas de aula nas escolas e nas
universidades sdo espacos dessas tensdes” (ARROYO, 2014, p. 34).

Tais espagos ndo foram pensados para a populagdo negra; sdo espacos construidos
para a populacdo branca, eurocéntrica. Por exemplo, os professores entrevistados depararam-
se, em suas trajetorias académicas e profissionais, com diversas atitudes racistas, que negam e
apagam os conhecimentos construidos por negras e negros. Essa situacao fica explicita na fala
da professora Bell: “Entao, estas coisas, que parecem pequenas, com que nenhum professor
branco tem que lidar, a gente tem que lidar e provar para vocé mesma que vocé é competente,
gue vocé esta ali porque merece aquele lugar, porque vocé é tdo competente quanto o seu
colega”. Os sujeitos negros presentes nesses espagos e na sociedade, de forma geral, por onde
passam, levam consigo seus conhecimentos, que proporcionam indagag6es, questionamentos,
disputas, inquietacdes, enfim, que produzem pedagogias decoloniais capazes de produzir

outras narrativas:

S&o sujeitos e conhecimentos que buscam, interpretam, indagam, produzem
e fazem a disputa por outras narrativas. Narrativas negras. Narrativas
diaspdricas. Narrativas que compdem a diversidade epistémica no campo do
conhecimento cientifico eivadas de aprendizados construidos na histéria e
nas praticas e experiéncias culturais, politicas e sociais, que fazem parte dos
processos de pluralidades interna e externa da ciéncia. (GOMES, 2018, p.
244).

E por meio das mais diversas narrativas diasporicas que avangamos, produzindo
outras pedagogias nas escolas: "a escola é vista, aqui, como um espaco em que aprendemos e
compartilhamos ndo sé contetdos e saberes escolares, mas, também, valores, crencas e
habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de idade” (GOMES, 2002, p.
39). Opondo-nos a manutencdo da pedagogia moderna/colonial e colocando-nos na defesa de
pedagogias decoloniais, teremos escolas que contribuirdo para a construcdo positiva de

diferentes sujeitos, com destaque para 0s negros:

A escola, como instituicdo responsavel pela socializacdo do saber e
do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, possui um
papel importante na construcdo de representagdes positivas sobre o negro e
demais grupos que vivem uma historia de exclusdo. (GOMES, 2002, p. 46).
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O movimento negro, em todo o seu processo historico, coloca a educagdo como
uma das pautas centrais de suas lutas e constréi acfes para o reconhecimento das identidades
negras presentes nos espacgos educacionais. Como ja afirmado, a representacdo do negro, na
maioria das vezes, ndo é legitimada — é invisibilizada no decorrer da histéria. O negro é
sujeito de conhecimentos, negados e camuflados pela sociedade colonial/ocidental. O
reconhecimento destas identidades contribui para a producdo de conhecimentos outros que
enfatizam outros olhares e a necessidade de construirmos outras pedagogias: "reconhecer a
presenca de Outros Sujeitos nos movimentos sociais ou nas escolas e reconhecer Qutras
Pedagogias exige reconhecer as contradi¢cdes que estdo postas entre essa diversidade de lutas
por reconhecimentos, por direitos”. (ARROYO, 2014, p. 19).

Como também ja foi dito, temos assistido nos Gltimos anos a presenca de negros
nos espacos académicos: "a presenca de corpos negros em lugares do conhecimento, de forma
horizontal e ndo hierarquizada como comumente é visto no Brasil em razdo das desigualdades
raciais, muda radicalmente o ambiente escolar e universitario” (GOMES, 2018, p. 240). A
presenca de negros — ativistas de movimento negro, ativistas educadores, intelectuais negros —
tem fortalecido a luta antirracista e forjado pedagogias decoloniais. Eles estdo se fazendo
presentes em muitos espacos politicos e sociais. Suas presencas ainda ndo contemplam o
nimero que se deseja, mas a quantidade de pessoas negras em espagos socialmente
valorizados aumenta.

Com a presenca deste corpo negro produzindo intelectualidade, sendo referéncia
para 0s integrantes desses espacgos, abre-se a oportunidade para que conhecimentos outros e
pedagogias outras (decoloniais) sejam visibilizados, criando fissuras na base colonial de
conhecimentos legitimados e adotados como padréo.

Ao se afirmar presentes como sujeitos politicos e sociais, exigem o recontar
dessa historia pedagdgica que 0s segregou como sujeitos e 0s relegou a
meros objetos, destinatarios das pedagogias hegemonicas. Exigem que suas
histérias sejam reconhecidas, ou melhor, que as narrativas da historia oficial
das teorias pedagdgicas sejam outras. (ARROYO, 2014, p. 12).

Os negros em luta posicionam-se como sujeitos de direitos, exigem a reconstrucao
de suas narrativas nos espacos educacionais e forjam outras pedagogias. Cobram que a
producdo de conhecimentos contemple suas histérias e culturas. Neste caminhar, tendem a
desconstrucdo das préaticas pedagogicas que enfatizam somente os conhecimentos coloniais.

As transformacg0es no espago académico acontecem porque, como vimos, vém acompanhadas
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pelo reconhecimento de outras epistemologias, sejam essas denominadas de decoloniais, ou
ainda, de epistemologias do Sul:

N&o basta apenas o reconhecimento e a vontade politica para descolonizar a
mente, a politica, a cultura, os curriculos e o conhecimento. Essa
descolonizacdo tem de ser acompanhada por uma ruptura epistemoldgica,
politica e social que se realiza também pela presenca negra nos espacos de
poder e decisdo; nas estruturas académicas; na cultura; na gestdo da
educacdo, da salde e da justica; ou seja, a descolonizagdo, para ser
concretizada, precisa alcangar ndo somente o campo do conhecimento, como
também as estruturas sociais e de poder. (GOMES, 2018, p. 225-226).

Vivemos em uma sociedade muito racista. O racismo em nosso pais, nunca é
demais destacar, € muito maldoso e perverso. Porém, o movimento negro, os militantes
educadores e as pessoas que lutam pelos direitos da populagdo negra ndo se cansam; lutam de
diversas formas e, em espacos diferentes, denunciam o racismo e cobram por uma sociedade
mais justa e antirracista. Eles fazem rupturas, forjam a presenca de outros conhecimentos e de

outras pedagogias:

Partimos do pressuposto de que o movimento negro enquanto forma de
organizacdo politica e de presséo social - ndo sem conflitos e contradicdes -
tem se constituido como um dos principais mediadores entre a comunidade
negra, o Estado, a sociedade, a escola basica e a universidade. Ele organiza e
sistematiza saberes especificos construidos pela populacdo negra ao longo de
sua experiéncia social, cultural, histérica, politica e coletiva. (GOMES,
2017a, p. 42).

E preciso ser antirracista. E necessario fazer-se presente nas lutas e ser antirracista
no dia a dia, a todo instante, independentemente do espaco que se ocupa. E preciso
posicionar-se como sujeito de luta. Para tanto, a articulagdo com o movimento negro é de
extrema importancia. E com ele que aprendemos a lutar, a construir outros conhecimentos,
outras pedagogias. Com o seu protagonismo, ele tem muito a ensinar sobre como lutar: “[...]
movimento negro reeduca e emancipa a sociedade e a si préprio, produzindo novos
conhecimentos e entendimentos sobre as relagcdes étnico-raciais e 0 racismo no Brasil, em
conexdo com a Diaspora africana”. (GOMES, 2012b, p. 741).

Em Gomes (2012b; 2017a), entendo que 0 movimento negro nos educa,
possibilita outros olhares e outras pedagogias, nos ensina a enfatizar a desconstru¢do do
racismo. No momento em que vivemos, € importante caminharmos e aproximarmo-nos uns
dos outros para fazer algo no coletivo, produzindo uma maior contribuicdo para a luta

antirracista. Pensar sobre em que avangcamos e em que € preciso avancar envolvem uma
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dindmica e um desafio aos quais 0 movimento negro e a educacdo séo chamados. Trata-se de
uma movimentagdo importante e necessaria, possibilitando aprender e reaprender a lutar e
com a luta.

Conforme salientado anteriormente, as mais diversas politicas de acbes
afirmativas surgiram como resultado das lutas antirracistas protagonizadas pelo movimento
negro. Estas agcdes tém ajudado a empoderar a populagdo negra e a lidar com o processo de
racismo ainda vigente no Brasil.

A postura do governo atual frente as demandas sociais no que se refere as
diferencas, aumenta e fortalece o racismo presente em nossa sociedade h& muitos anos,
camuflado pelo mito da democracia racial. Os racistas sentem-se protegidos quando as
autoridades de nosso pais vao a midia e dizem que Brasil ndo é racista. Estamos diante de
uma sociedade que propaga uma politica que leva pessoas a matarem pessoas negras. Por
mais que os racistas afirmem que ndo sdo racistas. As piadas, estereotipos, rétulos, frases
feitas sobre o negro, reafirmam o quanto o racismo se faz presente e se manifesta de varias
formas, inclusive no espaco educacional, que ainda carece de pedagogias decoloniais.

Em varios espacos — como a escola, a midia em geral, o0 meio familiar, a igreja —,
continua evidente o racismo perverso e maldoso. Por isto, é necessario e urgente
continuarmos caminhando juntos, resistindo, existindo e lutando por justica social para a
populacdo negra, colocando-nos na defesa das pedagogias decoloniais. E importante
reconhecer que ha varias pedagogias, mas as que carregam projetos decoloniais tém sua

génese nos diversos movimentos sociais:

A diversidade de movimentos sociais aponta que ndo podemos falar de uma
Unica pedagogia nem estatica nem em movimento, mas de pedagogias
antagdnicas construidas nas tensas relacGes politicas, sociais e culturais de
dominacédo/subordinacdo e de resisténcia/afirmacdo de que eles participam.
(ARROYO, 2014, p. 29).

Mesmo nos tempos atuais, o que nos fortalece é a resisténcia, a unido, a luta, a
acdo coletiva. Juntos, podemos romper com um quadro que nos oprime ha muitos anos, desde
o colonialismo. O negro luta para mostrar a existéncia de seus saberes e suas histdrias, que,
embora negados, sempre contribuiram com a historia de todos. "No contexto atual da
educacdo, regulada pelo mercado e pela racionalidade cientificissima instrumental, esses
saberes foram transformados em ndo existéncia, ou seja, em auséncias" (GOMES, 2011, p.

38). Gomes (2017a) recorre as sociologias das auséncias e das emergéncias, de Boaventura de
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Sousa Santos, para mostrar que, no campo da educacdo, também € preciso um exercicio

intelectual para reconhecer a necessidade de uma pedagogia das auséncias e das emergéncias:

Contudo, no campo da educacdo, faz-se necessario, ainda, o exercicio de
construcdo epistemoldgica de uma pedagogia das auséncias e das
emergéncias como possibilidade de abrir espago para novas racionalidades,
reflexdes e inquietacdes educacionais, sobretudo na escola. (GOMES,
2017a, p. 61).

Com base nos argumentos trazidos, pode-se dizer que 0 movimento negro, ainda
gue néo utilize essa terminologia, € um campo proficuo para perceber tanto a pedagogias das
auséncias — pois tem denunciado a educacao pelo seu carater colonial e excludente —, quanto a
pedagogia das emergéncias — uma vez que 0 movimento é uma forma de educar de modo
diferente, que estamos denominando de pedagogia decolonial. E fundamental e urgente o
enfrentamento do racismo de maneira mais intensa em nossa sociedade, principalmente nos
espacos em que ele é mais evidente.

Portanto, um modo de entender melhor a pedagogia decolonial é recorrer ao
pensamento de Boaventura de Sousa Santos. Inspirando-nos no pensamento deste autor,
podemos pensar nas pedagogias das auséncias e das emergéncias como processos de
construcdo das pedagogias decoloniais.

A pedagogia decolonial, ao enfatizar as relagBes étnico-raciais, favorece a
discussao e a visibilidade de assuntos que ndo eram enfatizados por ndo serem considerados
vélidos. Ela enfatiza as lutas, as historias e as culturas da Africa e dos afro-brasileiros. A
Africa tem historias e culturas em movimento. A Africa ndo pode continuar sendo reduzida a
espaco da escraviddo, como os conhecimentos coloniais fazem, subalternizando a populagéo
negra, tendendo a naturalizar a escraviddo e tirando o peso da desumanidade dos
colonizadores.

A pedagogia decolonial, como o0 movimento negro ensina, colabora para a
descolonizacdo das praticas coloniais e traz a tona conhecimentos até entdo ausentes na
educacdo, conhecimentos ndo aceitos pela epistemologia moderna: "para superar a condi¢do
epistémica eurocéntrica, para ultrapassar a condi¢do de exclusdo abissal gerada pela relacdo
colonial, importa ampliar 0 nosso conhecimento da diversidade de experiéncia no mundo"
(MENESES, 2016, p. 186).

A escola é um produto de toda a sociedade, onde perpassam diversas experiéncias.

Ela apresenta muita dificuldade de tratar de assuntos que dizem respeito a populacdo negra,
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pois esta foi sistematicamente desqualificada. A pedagogia decolonial, ao focar nos
conhecimentos até entdo ausentes (pedagogia das auséncias), faz emergirem outros
conhecimentos (pedagogia das emergéncias). Continuando com Santos (2010; 2019), pode-se
afirmar que a pedagogia decolonial rompe com o pensamento abissal.

Toda forma de comportamento colonial/ocidental configura-se em pensamento
abissal, de acordo com Santos (2010; 2019). O pensamento abissal invisibiliza e exclui os
conhecimentos provindos das historias e culturas dos povos negros, mas a pedagogia
decolonial rompe com essa logica. Esses conhecimentos, antes ausentes, ndo sdo incluidos de
forma marginal e tornam-se centrais: "0 objetivo primordial tanto das sociologias das
auséncias como da sociologia das emergéncias sdo as exclusdes abissais e a resisténcia e as
lutas a que dao origem™. (SANTOS, 20194, p. 53). Trata-se de uma forma de identificar os
processos de invisibilidade ocasionados pelas atitudes coloniais. "A sociologia das auséncias é
uma sociologia transgressora numa acepc¢ao muito radical” (SANTOS, 2019a, p. 50). Da
mesma maneira, pode-se dizer que a pedagogia decolonial, ao privilegiar a pedagogia das
auséncias e das emergeéncias, se torna transgressora.

O campo das relagdes étnico-raciais, em articulacdo com o movimento negro e a
educacdo, caminha na direcdo das pedagogias das auséncias quando critica a negacdo dos
conhecimentos africanos e os mecanismos que invisibilizam as historias e as culturas dos
negros. Assim como um dos objetivos das sociologias das auséncias "€ transformar as
auséncias em presencas" (GOMES, 2011, p. 38), a pedagogia decolonial procura transformar
a auséncia do conhecimento, da cultura e da histéria africana e afro-brasileira em presenca
central. Central no sentido que Hall (1997) coloca, de dizer que é impossivel pensar uma
pedagogia decolonial no Brasil sem levar em conta as pedagogias africanas protagonizadas
pelo movimento negro.

Mostrar as auséncias (dos conhecimentos ndo ocidentais/ndo brancos) continua
sendo uma tarefa importante e sempre foi uma das a¢gdes do movimento negro e de outros
movimentos: "os militantes/educadores nos dias de estudo sentem e mostram a necessidade
urgente de pesquisar mais como se deram e continuam se dando processos de ocultamento, e
mais, de destruicdo, homogeneizacdo das formas de viver e de produzir sua existéncia"
(ARROYO, 2014, p. 75).

Continua sendo um grande desafio mostrar as auséncias. O movimento negro, por
meio de seus militantes, promove diversas agdes de denlncia e praticas que d&o visibilidade
aos seus conhecimentos. Hoje, de forma mais intensa e organizada, 0 movimento negro e a

educacdo comecam a articular suas lutas e, juntos, pensam em pedagogias que emergem,
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entendidas como de suma importancia para a construcdo das pedagogias decoloniais: "0
desafio atual tem no seu cerne a possibilidade de construcdo de uma sociedade politica e de
uma estrutura politica capazes de dar aos cidaddos uma visdo coerente e transformadora do
seu passado [...]" (MENESES, 2016, p. 202). As sociologias das auséncias e das emergéncias
sdo conceitos que contribuem para pensar na pedagogia das auséncias e das emergéncias.

Para tanto, é importante perceber que tanto a sociologia das auséncias quanto a
pedagogia das auséncias consistem “[...] numa investigacdo que visa demonstrar que aquilo
que ndo existe €, na realidade, ativamente produzido como ndo existente, isto €, como uma
alternativa nao credivel ao que existe". (GOMES, 2017a, p. 40-41). J& a sociologia e a
pedagogia das emergéncias consistem “[...] em substituir o0 vazio do futuro segundo o tempo
linear por um futuro de possibilidades plurais, concretas, simultaneamente utdpicas e realistas,
que véo se construindo no presente mediante atividades de cuidado” (GOMES, 20173, p. 41).
Juntas e articuladas, sdo praticas que emergem e constroem o presente com vistas a um futuro
que, como argumento, podera ser de uma educacdo cada vez mais baseada em pedagogias
decoloniais.

As pedagogias decoloniais caminham para descolonizar tudo o que foi construido
pela epistemologia e pedagogia colonial/ocidental, como, por exemplo, a linha abissal. "A
sociologia das auséncias é a cartografia da linha abissal. Identifica as formas e os meios pelos
quais a linha abissal produz a nédo existéncia, a invisibilidade radical e a irrelevancia”
(SANTQOS, 2019a, p. 49). Para Santos,

Hoje, a sociologia das auséncias é a pesquisa sobre os modos como o
colonialismo, sob a forma de colonialismo de poder, de conhecimentos e de
ser funciona em conjunto com o capitalismo e o patriarcado a fim de tornar
certos grupos de pessoas e formas de vida social ndo existentes, invisiveis,
radicalmente inferiores ou radicalmente perigosos, em suma, descartaveis ou
ameacadores. (SANTOS, 2019a, p. 49-50).

Essa pesquisa no campo da educacdo (pedagogia das auséncias), mostrando quais
conhecimentos, sujeitos e historias tém estado ausentes nessa area, tem sido protagonizada
pelo movimento negro. Além disso, 0 movimento negro tem construido um conjunto de
conhecimentos (pedagogia das emergéncias) importantes para possibilitar outra compreensao
da educacgéo e da sociedade. Por essas razdes, entendo que com ele temos muito a aprender
sobre pedagogias coloniais.

O movimento negro inquieta-se e luta pelos seus direitos, mostrando para a

sociedade elitizada, eurocentrada e, sobretudo, marcada pela colonialidade que 0s negros
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também podem ocupar os espacos de poder, que sempre foram ocupados pelos brancos.
Mostra e prova a todo tempo que 0s negros sao intelectuais que produzem conhecimentos e

pedagogias validos.

3.4 O movimento negro e o curriculo de formacao de professores

Considero importante, nesta tese, trazer a discussdo do curriculo de formacéo de
professores, para poder dar mais énfase ao movimento negro, pois, como mostram os estudos
étnico-raciais, a formacdo de professores historicamente ndo tem sido voltada para a
valorizacdo da diversidade étnico-racial brasileira. Se temos negros que defendem a causa de
Seu povo, isso se deve muito mais a outros espacos formativos do que a instituicGes
tradicionais de educacdo, incluindo as universidades. Deve-se, em grande parte, ao
movimento negro. Os professores enfatizaram que o grupo TEZ sempre se preocupou com a
formacdo de professores para uma discussdo antirracista. Foi este movimento que
proporcionou a primeira formacdo de professores no estado de Mato Grosso do Sul, como
relatado pela professora Jurema. Para Gomes (2017a), 0 movimento negro forma pessoas em
movimento, é educador, educa pessoas, nos educa.

Na maioria das vezes, as relacdes de poder, marcadas pela colonialidade, acabam
impondo um curriculo de formacdo para os professores direcionado as culturas consideradas
superiores. Isso contribui para o insucesso de muitos sujeitos em seu processo de

aprendizagem. Cabe destacar que:

E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da
raca e da etnia ganham seu lugar na teoria curricular. O texto curricular,
entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e paradidatico, as licdes
orais, as orientagbes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas
festivas e comemorativas estdo recheadas de narrativas nacionais, étnicas e
raciais. Em geral essas narrativas celebram os mitos de origem nacional,
confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades
dominadas como exoéticas ou folcloricas. Em termos de representacao racial,
0 texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranca
colonial. (SILVA, 2017, p. 101-102).

A heranga colonial, de forma bastante visivel, esta presente nos curriculos de
formagdo de professores. Ela é responsavel pela ideia de identidades fixas. Algumas

identidades, quando presentes no curriculo, sdo vistas de maneira exética e folclorica.
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Também no contexto da formacg&o de professores, h& conhecimentos considerados validos, ao
passo que outros estdo ausentes.

Mesmo que os conhecimentos da historia e da cultura africana estejam pouco
presentes, o curriculo é também um texto racial: "o curriculo € entre outras coisas um texto
racial. A questdo da raca e da etnia ndo e simplesmente um ‘tema transversal’: ela é uma
questdo central de conhecimento, poder e identidade™ (SILVA, 2017, p. 102). Entretanto, o
curriculo tem sido, como apontam o movimento negro e os estudos étnico-raciais, marcado
pela colonialidade, pelos conhecimentos da cultura hegeménica.

Os curriculos de formagdo de professores ignoram que o Brasil é um pais
caracterizado pela diversidade étnico-cultural:

O Brasil ¢ um pais de grande extensdo territorial, intensa diversidade
regional, racial e cultural. Ele se destaca como uma das maiores sociedades
multirraciais do mundo e abriga um contingente significativo de
descendentes de africanos dispersos na diaspora. (GOMES, 2010b, p. 97)

As préticas coloniais, presentes em diversos contextos, também estdo imbricadas
nos curriculos de formacao de professores. Para que se possa ter uma educacao decolonial, é
fundamental questionar as marcas coloniais, tendo em vista que elas afetam os sujeitos da
diferenca. "A falta dessa reflexdo apresenta-se, dentre outros fatores, como responsavel por
uma pratica de segregacdo no espaco escolar que apresentara varios efeitos para os grupos que
séo alvo deste processo”. (COELHO e SOARES, 2015, p. 152).

Ao argumentar que os curriculos de formacdo de professores ndo privilegiam a
diversidade étnico-cultural, ndo ignoro que ha outros problemas na formacdo. Sabe-se da falta
de investimentos e da desvalorizacdo da profissdo docente, que desestimula muitos jovens a
buscarem essa profissdo. Porem, em conformidade com esta tese, coloca-se énfase na questéo
étnico-racial. Reconhecer, valorizar e discutir esta tematica ndo € abrir méo de outras questdes
presentes e importantes no curriculo da formacdo, mas é mostrar sua urgéncia para que a
formac&o possa contribuir para outra educacao, uma educacgéo antirracista, decolonial.

Pensando assim, a formacdo de professores é tdo importante quanto outros
aspectos tomados contemporaneamente para a desconstrucdo de praticas homogeneizantes e
racistas. 1sso ndo significa que se coloca a culpa nos professores, mas € necessario que estes
compreendam a importancia de sua responsabilidade e estejam preparados para atuar no atual
contexto, subvertendo o curriculo hegemdnico, como defendem o movimento negro e 0s

autores utilizados nesta tese.
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As relacOes sociais e raciais também fazem parte do curriculo de formacdo de
professores. "Tanto a educagdo quanto a cultura em geral estdo envolvidas em processos de
transformacéo da identidade e da subjetividade™ (SILVA, 2017, 139).

O movimento negro e 0s campos tedricos que fundamentam esta tese reconhecem
que o curriculo de formacdo de professores € resultado de disputas. Os conhecimentos,
culturas, pedagogias e epistemologias que estdo presentes nos cursos de formagdo de

professores ndo tém nada de natural.

A partir dos Estudos Culturais, podemos ver o conhecimento e o curriculo
como campos culturais, como campos sujeitos a disputa e a interpretacéo,
nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia. Nessa
perspectiva, o curriculo é um artefato cultural em pelo menos dois sentidos:
1) a "institui¢do™ do curriculo é uma invencdao social como qualquer outra; 2)
0 “conteudo” do curriculo € uma construcéo social. (SILVA, 2017, p. 134-
135).

Este olhar possibilita perceber o curriculo enquanto campo aberto e cultural, capaz
de incluir/excluir conhecimentos e sujeitos, assim como de hibridizar as culturas. Tendo em
vista a multiplicidade de possibilidades, observa-se que, além de esse ser um espaco de
disputa, também é um espaco de lutas e negociagoes.

Portanto, o curriculo de formacdo de professores pode também ser influenciado
pelos movimentos sociais e efetivamente foi pelo movimento negro, protagonista da criacao
da Lei 10.639/2003, que determinou que os curriculos de formacéo de professores incluissem
a historia e a cultura africanas e afro-brasileiras.

Conforme Gomes (2018), apesar da dificuldade de implementacdo por parte de
varias instituicdes, a lei trouxe mudancas politicas e pedagogicas, inclusive para a formacéo

de professores:

As mudancas provocadas por essa alteragdo da LDB nos sistemas de ensino,
desde de 2003, sdo varias. Mesmo que tenhamos ainda muitas resisténcias de
instituicGes educativas na implementacdo da lei, é fato que, a partir da
institucionalizagdo da tematica como politica educacional de Estado, essa
tem possibilitado desdobramentos politicos e pedagdgicos na Educacao
Bésica e Superior, na formagdo inicial e em servico das educadoras e dos
educadores. (GOMES, 2018, p. 237).

A expectativa era de que, com essa incluséo, os professores ficassem formados
para dialogar com a diversidade étnico-racial, mas o conhecimento do professor, em sua

maioria, continua incipiente para manter um dialogo com as demandas sociais nos espagos
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educacionais: "pesquisas recentes tém mostrado que os professores ndo estdo recebendo
preparo inicial suficiente nas instituigdes formadoras para enfrentar os problemas encontrados
no cotidiano de sala de aula”. (GHEDIN; LEITE e ALMEIDA, 2008, p. 23).

Como ressalta Candau (2014), ser professor na contemporaneidade é deparar-se
com confrontos, culturas e préaticas. Ser professor hoje é lutar para que as praticas coloniais
presentes no curriculo sejam desconstruidas, com o intuito de dar visibilidade aos
historicamente invisiveis, entre estes, 0s negros.

Os curriculos de formacdo inicial de professores, embora exista a formacéo
continuada, precisam oferecer subsidios para a discussdo das relagbes étnico-raciais: "dessa
forma, tem que ser mantida uma conexdo entre a formag&o inicialmente recebida nas
instituicGes de ensino e a que se da em continuidade, ao longo da vida profissional” (GOMES
e SILVA, 2011, p. 12). Os professores precisam de mais formacdo para dialogar com as
diferencas. A percepcdo de que os curriculos de formacéo precisam ser descolonizados e
voltados para a diferenca ja vem sendo apontada por pesquisadores ha muito tempo.

Em muitos casos, a auséncia de recursos e de apoio, a formagdo precéria,
bem como as condi¢des de trabalho constituem fortes obstaculos para que as
preocupagdes com a cultura e com a pluralidade cultural, presentes hoje em
muitas propostas curriculares oficiais, venham a se materializar no cotidiano
escolar. (MOREIRA e CANDAU, 2003, p. 157).

E preciso preparar os professores para lidar com questdes que envolvam a justica
social e que, ao longo dos anos, vém culminando nas desigualdades sociais em todas as
instancias da sociedade e na educacdo, de forma geral. O curriculo de formacéo inicial e
continuada que discute situacdes da realidade dos alunos e dos professores contribui para que
possamos desconstruir os posicionamentos da modernidade/colonialidade que se fazem
presentes nos tempos atuais, ainda marcados pelas tentativas de homogeneizagao pela cultura
branca e pelo consequente apagamento da cultura negra (COELHO, 2011; GOMES, 2012a;
GOMES e SILVA, 2011). E preponderante que a formag&o inicial e continuada de professores
traga para seus estudos a tematica das relagbes étnico-raciais. As pesquisas deste campo
apontam que, no contexto educacional, quando se pergunta se estdo ocorrendo agdes que
incluam um trabalho para a educacdo das relacGes étnico-raciais, muitos dizem que sim;
porém, ao analisarem-se as a¢Oes que perpassam o curriculo, percebe-se que estdo colocando
em pratica um curriculo turistico, pois ndo discutem cotidianamente determinados assuntos.

Candau (2011) alerta para que a presenca da diferenca nos curriculos ndo seja apenas
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ocasional: "nos ultimos anos o fato de as escolas incorporarem a questio da historia da Africa
e das culturas afro-brasileiras no curriculo escolar desestabiliza. Desde que isso ndo seja visto
s6 como atividades isoladas em determinado momento do ano escolar” (CANDAU, 2011, p.
282).

Mesmo que Candau (2011) esteja se referindo aos curriculos das escolas, defendo
que, nos curriculos de formacdo de professores, a presenca dos estudos da diferenca e da
historia e cultura africanas e afro-brasileiras ndo podem ser episddicos ou estar presentes

apenas em disciplinas isoladas. Nesse sentido, Backes e Pavan (2008, p. 228) ja afirmavam:

A inclusdo de algumas disciplinas sobre multiculturalismo nos cursos de
formacdo de professores e professoras ndao é garantia de uma futura pratica
multicultural. Apesar da importancia destas disciplinas, é fundamental que a
reflexdo sobre as diferengas culturais seja uma opcao politica dos cursos de
formacdo, ou seja, que faca parte de todo o curriculo dos cursos de
formag&o, bem como da postura cotidiana dos formadores de professores e
professoras.

Como foi destacado, o curriculo é resultado da disputa dos grupos culturais.
Assim, da mesma forma que 0 movimento negro conseguiu modificar o curriculo da formacéo
de professores, outros grupos culturais também lutam para incorporarem suas demandas. No
entanto, geralmente 0s conhecimentos dos grupos hegemonicos estdo “garantidos” porque
naturalizados pela l6gica da modernidade/colonialidade. A visdo uniformizada é mais aceita
em nossa sociedade. Na logica da colonialidade, o que é natural, para muitos, ndo se modifica,
é naturalizado. "A 'naturalizacdo' é, portanto, uma estratégia representacional que visa fixar a
‘diferenca’ e, assim, ancoré-la para sempre. E uma tentativa de deter o inevitavel 'deslizar' do
significado para assegurar o ‘fechamento' discursivo ou ideol6gico” (HALL, 2016, p. 171).
Contudo, o curriculo de formacdo de professores ndo € um documento morto; ele
pode ser modificado pelos professores, e notadamente os militantes do movimento negro tém

modificado os curriculos por meio de sua atuag&o. E sempre bom lembrar que:

O curriculo é aquilo que nos, professores/as e estudantes, fazemos com as
coisas, mas é também aquilo que as coisas que fazemos fazem a nés. O
curriculo tem de ser visto em suas agOes (aquilo que fazemos) e em seus
efeitos (0 que ele nos faz). N6s fazemos o curriculo e o curriculo nos faz.
(SILVA, 2009, p. 194).

Em relacdo aos professores, novamente, pode-se constatar a presenca de

professores militantes do movimento negro, como mostra Backes (2010) ao trazer o0s
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resultados de sua pesquisa com alunos negros de cursos de formagéo de professores. Segundo
a pesquisa realizada, a presenca desses professores traz mudancas curriculares. Para o autor,

as mudancas:

Podem, por exemplo, vir de professores do movimento negro, como muitos
sujeitos de nossa pesquisa narraram, referindo-se a posturas de professores
notadamente militantes, que traziam uma abordagem diferente daquela
tradicionalmente reservada aos grupos negros, questionando 0s racismos e
formas estereotipadas de representar a identidade negra. (BACKES, 2010, p.
144).

A presenca maior de alunos negros nas universidades, principalmente nos cursos
de formacdo de professores, também forja mudancas curriculares. Como Silva (2009)
argumenta, o curriculo é também o que os estudantes fazem com ele, a0 mesmo tempo em
que ele faz coisas com os estudantes. Na pesquisa de Backes (2010), o autor menciona as
mudancas provocadas nos curriculos de formacdo por alunos militantes do movimento negro.
As mudangas provém também “[...] dos proprios académicos negroS que, por viverem uma
experiéncia de grupo e de comunidade proporcionada ou intensificada pelo projeto Negraeva,
destacada por todos os sujeitos entrevistados, sentiam-se motivados a subverter e transgredir o
curriculo oficial” (BACKES, 2010, p. 144).

A presenca de mais alunos negros na Educacdo Superior e, mais especificamente,
nos curriculos de formag&o de professores “for¢a” o professor a procurar compreender melhor
as diferencas dos sujeitos presentes nos curriculos, seus conhecimentos, suas culturas, suas
historias. O impacto que este processo tem produzido em termos politicos e pedagégicos
evidencia o quanto é necessario desestabilizar as praticas curriculares modernas/coloniais e
introduzi-las nos curriculos de formacéo.

A luta é pela visibilidade cada vez maior da tematica negra no curriculo de
formagédo de professores, quebrando o discurso hegemonico. O curriculo de formacgéo de
professores deve garantir aos alunos conhecimentos que fortalecerdo um trabalho para
visibilizar as pessoas pertencentes a identidade negra, que sdo discriminadas, subalternizadas,
sem falar nos esteredtipos produzidos sobre quem pertence a este grupo, que, no olhar
colonial.é maléfico, fantasmagorico e, no maximo, deve ser tolerado: “tolerar o outro, tolerar
0 que é outro, tolerar a diversidade, tolerar a diferenca; fazer da tolerdncia um principio
indesculpével, uma fonte de conhecimento, um lugar de comunicagdo” (SKLIAR, 2003, p.

131). Esse outro que na maioria das vezes é tolerado tende a ser visto como fonte do mal:
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E o outro do mal e a propria origem do mal: a explicacdo de todo conflito, a
mesma negatividade da cultura; o outro €, em sintese, aquele espaco que ndo
somos, que nao desejamos ser, que nunca fomos e nunca seremos. O outro
esta maleficamente fora de nos. (SKLIAR, 2003, p. 131).

Esta visdo marca a sociedade e, muitas vezes, se ndo deliberadamente reproduzida
nos curriculos de formacéao de professores, esta presente neles, paradoxalmente, pela auséncia
dos conhecimentos, da histdria e da cultura dos grupos ndo hegemdonicos, com destaque para
0s negros. Nesse sentido, nunca € demais lembrar que "a escola sempre teve dificuldade em
lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortdvel com a homogeneizacéo e a padronizacdo” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).
Isso se deve, em grande parte, ao tipo de curriculo que forma os professores.

Por isso, é fundamental e imprescindivel trazer as discussdes sobre as relacdes
étnico-raciais para o curriculo de formacgdo inicial de professores, tendo em vista que
professores bem formados podem problematizar a l6gica moderna/colonial e as varias culturas
presentes. Como ressaltam Moreira e Candau (2003), a referéncia cultural dos sujeitos tem
que estar presente nas experiéncias curriculares. Os professores, quando formados por outro
curriculo, comegam a perceber a heterogeneidade que sempre esteve presente e cada vez mais

se mostra nos espagos educacionais.

N&do se trata apenas de incluir pensamento critico nos curriculos e nas
disciplinas, mas reconhecer a presenca e as indagacGes que vém de
militantes e liderangcas de movimentos sociais, dos povos diversos
segregados em nossa histdria social, politica, econdmica e pedagdgica. Esses
com a diversidade exposta, abrem a pedagogia e a licenciatura a novas
inquietacdes politicas. (ARROYO, 2008, p. 32)

E fundamental que abramos mais espaco para as questdes étnico-raciais nos
curriculos de licenciaturas. Essa luta por uma educagdo e uma formagdo que visibilizem os
conhecimentos dos grupos subalternizados se faz presente por anos na sociedade pelos
militantes e ativistas do movimento negro. Importa olhar para os sujeitos de luta e reconhecé-

los para que possam estar presentes nos cursos que formam professores. Nestes cursos,

[...] ndo s6 podem ter lugar pensamentos criticos, mas podem entrar
coletivos, sujeitos histéricos carregados de narrativas e historias
denunciantes, contestadoras e interventoras em campos tdo expressivos
como teto, terra, territério, memoria e identidade. (ARROYO, 2008, p. 32-
33)
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A temética das relagBes étnico-raciais passou a estar mais presente nos curriculos
de formacao inicial desde a aprovacdo da Lei 10.639/2003, mas ainda enfrenta processos de
invisibilidade em muitos espagos. “A formagdo de professores(as) se destaca COMO €ixo em
torno do qual convergem ideias e propostas, seja das agendas dos movimentos sociais e da
sociedade organizada, seja dos programas de governo” (CANDAU et al, 2013, p. 135).
Segundo Veiga e Viana,

Precisamos formar um professor que prepare o aluno para enfrentar as
contradi¢bes sociais da conjuntura atual, que, por meio de praticas
engajadoas e atraentes, favoreca e provoque no aluno o desejo de adquirir e
construir o conhecimento para responder aos desafios da sociedade. (VEIGA
e VIANA, 2012, p. 32).

Dialogar sobre a tematica da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana exige
outro curriculo de formacdo. Por exemplo, é importante compreender o sentido politico e

social do termo raca. Novamente, é com 0 movimento negro que podemos aprender:

O movimento negro e alguns sociologos, quando usam o termo raga, ndo o
fazem alicercados na ideia de ragas superiores e inferiores, como
originalmente era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma
nova interpretacdo, que se baseia na dimensédo social e politica do referido
termo. E, ainda, usam-no porque a discriminacdo racial e o racismo
existentes na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos
culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas também
devido & relagdo que se faz na nossa sociedade entre esses e 0S aspectos
fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas.
(GOMES, 2005, p. 45).

Esta interpretacdo de raca pelo movimento negro permite identificar como o
racismo opera em nossa sociedade e como podemos pensar em um curriculo de formacéo de
professores que contribua para a sua desconstrucdo, ou seja, um curriculo que rompa com a
colonialidade. As praticas tecidas nas relacfes entre os sujeitos em diferentes espacos de
disputa e negociagdes precisam ser trazidas para os curriculos de formacéo de professores;
sobretudo, importa incluir os conhecimentos construidos na luta dos movimentos sociais.

O curriculo de formacdo de professores nunca é algo acabado e pronto. Ele
precisa estar aberto aos conhecimentos que estdo sempre sendo produzidos pelos movimentos
sociais. Em se tratando da questdo étnico-racial, convém que haja uma articulagdo permanente
com 0 movimento negro, pois, COMO vimos, esse movimento € um espaco de construcédo de

conhecimentos decoloniais. A incorporacdo desses conhecimentos provoca outra forma de
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olhar para a educacdo e o curriculo: "precisamos ser capazes de nos revoltar com o que estd
pronto e acabado, para organizarmos os argumentos de apoio a vida cotidiana e percebermos
0s acontecimentos multiplos em que vivemos" (FIORIO; LYRIO e FERRACO, 2012, p. 572).
Precisamos realmente descolonizar o curriculo de formacgédo de professores para perceber e
sentir os diversos contextos e sujeitos nele presentes: "os cotidianos escolares nos revelam
indmeras possibilidades, por isso sera necessario mergulharmos em seu interior, buscando
entender o que se passa com 0s protagonistas dessa histéria [...]" (FIORIO; LYRIO e
FERRACO, 2012, p. 573).

Com um olhar mais atento e ouvindo 0s protagonistas da luta contra o racismo
(movimento negro), pode-se pensar em um curriculo de formacéo de professores que dialoga
com as diferencas e percebé-las, ndo como fixas, essencializadas e congeladas no tempo, mas

em permanente construgdo/reconstrucao:

A identidade negra e sua construcdo/reconstrucdo positiva, superadora de
discriminacfes e viabilizadora de praticas curriculares que avancem no
reconhecimento e valorizagdo do negro na sociedade, apresenta algumas
categorias gque se destacam nos discursos e nas discussfes a seu respeito: cor,
raga e etnia. Entretanto, tensdes e ambiguidades apresentam-se nestas
categorias, quando tomadas de forma essencializada e estanque, resultando,
nao raro, no congelamento identitario. (ASSIS e CANEN, 2004, p. 712).

Cabe lembrar novamente que vivemos momentos tensos e de um racismo mais
explicito; se ndo nos fortalecermos em movimentos sociais de resisténcia, poderemos perder
muitas conquistas sociais dos movimentos atingidas ao longo dos anos, como, por exemplo,
as diversas acOes afirmativas. Entre elas, estd "[...] a demanda curricular de introdugdo
obrigatéria do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da
Educacdo Basica" (GOMES, 2012a, p. 100) e nos curriculos de formacao de professores.

Apesar do ataque a diferenca pelos grupos conservadores, este é tambem o
momento em que mais precisamos nos fortalecer para incluir os conhecimentos da historia e
cultura africanas e afro-brasileiras nos curriculos de formacdo de professores. Com isso, 0s
professores estardo mais preparados para discutir sobre o racismo em seus fazeres
pedagdgicos. Nesse sentido, ha varias pesquisas no campo da educacdo que mostram que se
criou uma atmosfera favoravel para a demanda por formacéao relacionada com a diferenca,

incluindo a questdo da diversidade étnico-racial:

Nos ultimos anos, tem sido intensa entre nos a discussdo sobre a construcao
da identidade profissional dos professores e os componentes do trabalho
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docente, assim como as questdes relativas a formagdo tanto inicial como
continuada dos educadores. Multiplicam-se congressos, seminarios, mesas-
redondas, féruns e publicacdes sobre esses temas. Talvez possamos afirmar
que nunca houve tanta inquietude em relacdo a esta problemética.
(CANDAU, 2014, p. 34).

Pode-se dizer que estamos em um processo no qual ndo sé o movimento negro
questiona o projeto colonial/moderno; também o campo da educagdo esta se abrindo para
curriculos de formacéo de professores que incorporam elementos das pedagogias decoloniais.
Embora sejam ainda ténues, eles sdo muito importantes para percebermos que lidamos com
sujeitos historicos concretos, com historias e culturas diferentes. Mais do que uma proposta de
Estado, neste momento da conjuntura brasileira, isso dependera cada vez mais da capacidade
que o campo da educacao tem de aliar-se e de aprender com 0s movimentos sociais.

A desconstrucdo da ordem moderna/colonial, ou seja, da colonialidade e de sua
tentativa de eliminacdo da diferenca, continua fundamental, e podemos ocupar o espaco dos

curriculos de formacao de professores para defendé-la e fortalecé-la:

A modernidade produz o sujeito abstrato e universal a partir de um padrédo
baseado em oposic¢Bes, no qual um dos polos concentra 0 bem, servindo
como objeto de identificagdo, e o outro, fonte do mal, configura-se por
aquilo que deve ser rejeitado. Cria-se uma estrutura em que a
homogeneidade se torna a referéncia para o processo pedagogico, pois a
educacdo se apresenta como o processo capaz de eliminar esse polo negativo
por assumir no programa colonial uma missdo civilizadora. (ESTEBAN,
2013, p. 124).

Desnecessario dizer que, nessa logica, os negros pertencem ao polo do mal. E
contra este olhar fixo em relacdo aos povos afro-brasileiros e africanos que se continua a luta
para que o processo pedagdgico seja pensado, tomando-se como referéncia os sujeitos que
sofreram e sofrem processos de discriminacéo. Portanto, longe de eliminar, ignorar, silenciar
a diferenca, a questdo é pensar em curriculos de formacéo de professores que a vejam como
uma vantagem pedagdgica (CANDAU, 2014). Para tanto, a inclusdo da matriz africana nos
curriculos de formagdo de professores ¢ vital: “[...] a africanidade, com seus derivados
religiosos, linguisticos e culturais, € percebida como matriz da construgdo da identidade
negra, apresentando-se como alternativa interessante para o trabalho no espago educacional
(ASSIS e CANEN, 2004, p. 714).

Quero concluir este item com uma perspectiva que considero importante. Uma
perspectiva que nos fortalece como sujeitos que lutam contra o projeto colonial/moderno.

Embora se reconhecam as dificuldades do momento atual, também se sabe que ha razGes para
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apostar na continuidade ou até mesmo na intensificacdo do processo de desconstrucdo da
colonialidade dos curriculos de formacao de professores. Essa aposta da-se porque sabemos
que, nos ultimos anos, chegaram a universidade muitos negros (muitos deles militantes do
movimento negro), trazendo seus conhecimentos, e que eles lutaram para que fossem
reconhecidos. Assim, o debate das relagGes étnico-raciais tende a ficar cada vez mais presente
nos curriculos de formacdo, especialmente devido a presenca de mais negros.

Também se pode dizer que hoje contamos com um conjunto de professores (0s
formados apos a Lei 10.639/2003) que, de alguma forma (ainda que ténue), tiveram em seu
processo formativo alguma discussdo sobre a diferenca étnico-racial. Nossa aposta é que esses
professores, no minimo, estejam em duvida sobre as ‘“boas” intengdes do projeto
moderno/colonial. E essa duvida pode ser crucial para que se sintam inquietos com 0s
diversos sujeitos presentes na educacdo e pensem em alternativas para por fim as atitudes de
inferiorizacdo e subalternizacdo que tanta dor e sofrimento produzem.

Por fim, sabe-se que as discussdes da tematica étnico-racial nos curriculos de
formacdo, para muitos, séo um incoémodo, um desconforto. Porém, outros se sentem cada vez
mais inquietos e aproveitam as possibilidades de formacdo, desconstruindo a histéria que ao
longo dos anos foi e ainda é estereotipada, negada, ocultada na sociedade. Por isto, muitos
sujeitos pertencentes a identidade negra e a outras identidades posicionam-se e cobram por
curriculos decoloniais também nos processos de formacéo de professores.

Isso nos mobiliza e nos mantém confiantes na luta contra a colonialidade.
Também nos mobiliza saber que, como movimento negro, continuaremos lutando em todos os
espacos pelo fim da colonialidade. Finalmente, o que nos mobiliza é saber da histéria de
tantos militantes negros que resistiram/resistem, que lutaram/lutam contra o racismo —
militantes cuja trajetoria de vida serve de inspiracdo para tantos outros negros ndo se
dobrarem a l6gica da modernidade/colonialidade. O seu processo formativo, ligado
diretamente a luta decolonial, ao ser trazido para a tese, contribui para o fortalecimento da
propria luta.

No préximo capitulo, escrevo sobre algumas dessas histérias, que tém em comum
a participagdo no grupo TEZ, de Campo Grande, no Mato Grosso do Sul, e a docéncia na

Educacéo Superior.
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CAPITULO IV - PROCESSOS FORMATIVOS DE PROFESSORES
UNIVERSITARIOS NEGROS EM UMA SOCIEDADE MARCADA POR
PROCESSOS COLONIAIS

Como evidenciado na introducdo, 0s sujeitos da pesquisa ndo emprestaram apenas
suas falas para serem analisadas. Eles sdo também vistos como teéricos do campo das
relagdes étnico-raciais e desenvolvem reflexdes decoloniais, assim como o movimento negro
e os intelectuais negros vém desenvolvendo ha séculos no contexto brasileiro.

Em funcdo disso, suas reflexdes estiveram presentes desde a introducao e, agora,
tornam-se mais centrais ainda. Neste capitulo, as reflexdes dos sujeitos foram organizadas em

seis categorias de analise, com vistas a responder aos objetivos propostos nesta tese.

4.1 Processos de escolarizacdo, formacdo inicial e continuada de professores

universitarios e militantes de movimento negro

O processo de formacdo inicial e continuada de professores desempenha papel
fundamental na profissdo docente. "Tornamo-nos professores através de um processo de
formac&o e de aprendizagem na profissdo" (NOVOA, 2013, p. 230).

A formacéo inicial e continuada no Brasil, como argumentei no capitulo anterior,
com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, incorporou algumas questdes da historia e da cultura
africanas e afro-brasileiras. No entanto, os professores sujeitos desta pesquisa passaram pela
formacéo inicial antes dessa lei. Nesse sentido, considero importante analisar como se deu 0
processo formativo desses professores, que, apesar de terem uma formacéo inicial sem essa
discussdo, sdo referéncia no estado de Mato Grosso do Sul no debate sobre as relagdes étnico-
raciais e no combate ao racismo.

Os processos formativos tém ligacdo com a escolarizagdo que os professores
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vivenciaram em suas trajetorias. Quando se trata da formacdo inicial e continuada de
professores negros, 0 processo de escolarizacdo tem toda uma influéncia negativa nas
trajetérias de formacdo inicial e continuada, pois, conforme vimos, tende para a
invisibilizacdo, a estereotipia e a subalternizacdo, principalmente no caso de uma escolaridade
demasiadamente marcada pela colonialidade e pelas verdades impostas pela ciéncia moderna,

baseada nos conhecimentos eurocéntricos, tidos como Unicos e verdadeiros.

O colonialismo é mais uma imposicdo politica, militar, juridica e
administrativa. Este, na forma da colonialidade, chega as raizes mais
profundas e sobrevive ainda hoje, apesar da descolonizacdo ou emancipagdo
das col6nias latino-americanas, asiaticas e africanas nos séculos XI1X e XX.
(OLIVEIRA, 2010, p. 46).

Os processos de escolaridade dos professores trazem resquicios de uma formacao
assinalada pelas imposic¢@es do colonialismo, ainda presentes e imbricadas na estrutura social.
No entanto, a pesquisa mostra que eles lutaram e lutam contra esse processo de imposicao.

Todos os professores entrevistados para esta tese tiveram escolarizacdo em
escolas publicas. O professor Milton afirma: "Eu fiz a minha formacédo inteira em escolas
publicas". Sobre a escolarizacdo especificamente no Ensino Médio, o professor Milton retrata
algo que é muito corriqueiro na educacdo publica, e isto se torna mais direcionado a um

sujeito negro.

No vespertino, existia um codigo naquela regido do pais, codigo racista
disfar¢ado. Eles colocam nas séries A e B os alunos que eles consideram
melhores. Separam por regido da cidade, embora seja uma cidade muito
pequena, e criam alguns obstaculos para um conjunto de alunos estudarem
na manhd, porque todo mundo sabe que na manhd a qualidade das aulas é
melhor. Vai virando segregacdo, e eu ndo consegui escapar disto, fui para o
vespertino no Ensino Médio. E um processo de exclusdo brando, mas,
mesmo eu sendo adolescente, tinha muita consciéncia da gravidade do
problema. Mesmo tendo consciéncia, eu ndo tinha meios para evitar este
problema. Acabei estudando boa parte no noturno, em que a aula comecgava
as 19h30min, os alunos chegavam as 20h30min, e as 21h30min acabava a
aula e pronto. (Professor Milton).

Destas segregacOes, ainda muito corriqueiras, o aluno negro acaba nao escapando.
Na visdo do professor, mesmo sendo adolescente, tinha consciéncia de que o periodo matutino
era o que rendia mais no que se refere a aprendizagem, mas ndo pdde participar, pois a escola
recorreu a um processo de excluséo sutil, que € naturalizado pela colonialidade. Embora este

processo de exclusdo ndo seja permitido por lei, a postura da escola lembra um decreto
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promulgado no final do século XIX: "O Decreto n°® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que 0s negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram
montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares™
(BRASIL, 2004, p.7).

Em grande parte das escolas publicas, se observarmos as salas de outros periodos,
perceberemos 0 que este professor ressalta, principalmente em relacdo ao ensino noturno.
Tendo em vista que este foi 0 periodo de aula aproveitado, também ¢ frisada, no final da fala
do professor, a consciéncia do pouco tempo de aproveitamento. No momento em que 0
professor ressaltava isso, percebi que o fato ficou muito marcado na sua memdria. Estas séo
marcas tipicas do racismo que ocasionam feridas para o resto da vida, como no caso deste
professor.

As manifestacbes de cunho discriminatdrio presentes nos processos de
escolarizacdo e de formacdo acontecem de diferentes formas e podem produzir inimeras
situacBes de desconforto, desigualdade e injustica. 1sso se soma ao histérico processo de
subalternizacdo que empurra grande contingente de jovens negros para 0 ensino noturno.
Infelizmente, neste espaco notadamente colonial, a cor da pele negra chega primeiro, sendo

fator fortissimo para os processos de discriminacéo e exclusdo.

A cor e as relagbes no Brasil disseminam e fortalecem preconceitos,
esteredtipos, auséncia de reconhecimento, de valorizacao, e invisibilidade,
nas mais diversas instituicGes sociais, dentre as quais destacamos a escola, a
igreja, os meios de comunicagdo e a familia. (SANTOS e COELHO, 2010,
p. 218).

E no espago educacional colonial/moderno que os sujeitos negros sdo produzidos.
A forma como o racismo se manifesta neste espaco € bastante cruel, fortalecendo a concepg¢éo

hegeménica de pensar e agir.

A cor, por exemplo, no ambito da escola representa lugar de discriminagdo a
medida que muitos alunos dos diferentes niveis de ensino séo julgados pela
cor da pele, corpo, cabelo; enfim, pela forma opressora de racismo que
impera sobre as relagcdes na escola e fortalece a concepgdo hegemonica de
branqueamento. (SANTOS e COELHO, 2010, p. 221).

O espaco educacional pensado para pessoas brancas, decide qual é o perfil de

aluno aceito para la estar e em quais turnos. Porém, o sujeito negro, mesmo sendo rejeitado e
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considerado incapaz pela sua cor de pele, cabelo e corpo, esta presente e resistente para

enfrentar o racismo perverso e cruel.

Esse ritual pedagdgico, que ignora as relacbes étnicas estabelecidas no
espaco escolar, pode estar comprometendo o0 desempenho e o
desenvolvimento da personalidade de criancas e de adolescentes negros, bem
como estar contribuindo para a formacdo de criancas e de adolescentes
brancos com um sentimento de superioridade. (CAVALLEIRO, 2006, p. 32-
33).

Estas marcas podem influenciar o processo de aprendizagem dos alunos negros.
Podem até tornar-se presentes no seu imaginario, fazendo-os acreditar que tém problemas de
aprendizagem. Embora o professor ndo tenha ressaltado diretamente que isto influenciou sua
aprendizagem, uma fala permite pensar muitas coisas sobre 0s processos que excluem, que

segregam pessoas negras dentro do espago educacional:

Eu tinha consciéncia de que eu era disléxico, que era gago e que ndo sabia
ler. Eu busquei por meios préprios e, apoiado na igreja catélica, apoiado por
amigos, procurei meios para tentar superar. Entdo, eu era um jovem
trabalhador, eu tinha algum dinheiro devido ao trabalho, sempre buscava
conversar com 0s colegas mais velhos sobre como estudar, como tomar
decisdes corretas. (Professor Milton)

Estas questBes fazem repensar o quanto o processo formativo do sujeito negro é
algo que requer resisténcia e luta desde muito cedo. E preciso persistir e acreditar que s&o
capazes de produzir conhecimentos e que sdo capazes também de romper barreiras
excludentes que tentam impedir sua aquisi¢cdo de conhecimentos. O processo formativo néo
precisa dar-se de forma excludente, colonial/moderna. E pertinente pensar e rever posturas
frente as formacdes de professores, pois sdo os professores que lidam com os conhecimentos
em sala de aula. Quando saliento conhecimentos em sala de aula, lembro que na sala de aula
ha uma multiplicidade de conhecimentos provindos de histérias diferentes, como, por
exemplo, a historia e a cultura africanas e afro-brasileiras. Estas historias chegam as salas de
aula por meio dos sujeitos outros que as levam. Cabe, entdo, questionar as segregacgdes ainda
existentes no que se refere a populacdo negra. Concomitantemente a estas questdes, é preciso

atuar no espaco educacional de modo a contemplar todas as identidades presentes:

A educagdo escolar, entendida como parte constituinte do processo de
humanizacdo, socializacdo e formacdo, tem, pois, de estar associada aos
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processos culturais, a construgdo das identidades de género, de raca, de
idade, de escolha sexual, entre outros. (GOMES e SILVA, 2011, p. 18).

A educacdo escolar, como afirmam Gomes e Silva (2011), precisa ir ao encontro
das identidades ali presentes e ndo as segregar. Entretanto, o que temos € uma educagéo
direcionada para a populacao branca, resquicio de uma educagdo permeada pela colonialidade

que inclui o ideal de branqueamento:

O ideal de branqueamento que outrora se fez presente na mentalidade da
elite brasileira se faz presente de forma nociva no pensamento do mundo
contemporaneo. Esse pensamento reificado, presente nas narrativas
hegemonicas, encontra-se também na escola brasileira, sobretudo nos
curriculos escolares que parecem ndo atender a multiplicidade de culturas
existentes no interior das escolas. (SANTOS e COELHO, 2010, p. 232).

A escola brasileira contém uma multiplicidade de sujeitos com varias identidades.
Estas identidades estdo ali o tempo todo, mas sdo invisibilizadas e negadas nos curriculos, que
tendem a contemplar apenas os conhecimentos da ciéncia moderna/colonial.

Nesta pesquisa, falo dos processos formativos de sujeitos negros, e sabemos que
as historias destes sujeitos sdo negadas, segregadas, silenciadas no decorrer de suas vidas, e
que a producdo de conhecimento, suas histérias e experiéncias sdo omitidas. O espaco
educacional € um espaco propicio para diferentes aprendizagens. Diante disto, ndo cabe as
escolas formarem turmas selecionando os alunos por periodos, como apontou o professor
Milton. E preciso oportunizar que os estudantes possam escolher em qual dos periodos
guerem e precisam estudar, ja que muitos trabalham e tém outras ocupacbes em outros
horarios.

A escolarizacdo basica, a formacdo inicial, € a base para a continuidade em outras
formagdes. Esses processos nem sempre sao intencionalmente planejados, ndo sdo Unicos e
ndo seguem um padrdo. No caso das professoras Lélia, Bell e Jurema, sua formacdo inicial
ocorreu em diferentes areas e por diferentes raz6es. Elas fizeram o Magistério, nivel médio,
porém nem todas compreendiam efetivamente o curso. A professora Lélia disse que fez
Magistério sem saber ao certo do que se tratava, pois aquela era a unica vaga que tinha. Ela
fez Magistério por acaso: "Isso ai, meio que por acaso, na verdade, entdo fui para o
Magistério, fiz durante o dia, durante trés anos [...]".

Ja a professora Bell sempre quis ser professora. Quando crianga, brincava de ser
professora. Manteve esse desejo na adolescéncia e na juventude optou pelo Ensino Médio,

Magistério:
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[...] quando eu terminei o Ensino Fundamental, [...] eu pensei que eu queria
ser professora. Eu sou daquela geracdo que brincava de escolinha. Entéo eu
brinquei de escolinha com as minhas colegas, com as minhas amigas e,
quando eu terminei o0 Ensino Fundamental, que era o primeiro grau na minha
época, eu falei: “vou fazer o Magistério”, e fui fazer o Magistério na Escola
Joaquim Murtinho. Para mim, era a minha primeira realizacdo que a
educacdo podia me dar: eu queria ser professora.

A professora Jurema também enfatiza que a vontade de ser professora esteve
presente desde muito cedo: "No Ensino Médio, eu decidi fazer Magistério. Eu ja queria ser
professora, entdo, eu me encaminhei para o Ensino Médio". Estas professoras fizeram
Magistério no mesmo periodo, duas na mesma escola e outra em escola diferente, mas as trés
se encontravam desde muito cedo. Suas trajetdrias foram e sdo bem préximas até hoje. A
professora Jurema disse que, depois de concluido o Ensino Médio, Magisteério, foi estudar F:
"Fiz o Magistério, ai fui fazer Filosofia".

O professor Abdias disse que foi para um seminério fazer o Ensino Médio quando
adolescente:

Com 14 anos, eu fui para o Seminario Redentorista em Ponta Grossa, no
Parana. Fui fazer o Ensino Médio no Parana, internato. Era bem puxado
também, tinha uma biblioteca maravilhosa, muita informacdo, muita
formacdo, tinha aula de oratdria, tinha aula de prémio Nobel de Literatura,
tinha muita questdo da cultura, tinha muasica, enfim, o ensino classico era
bem forte. O ensino no seminario estimula muito a leitura. Tinha que
registrar os livros, tinha uma disputa de quem lia mais. Eu li muita coisa
quando eu era adolescente. Tinha coral e pecas de teatro.

Ao ouvir o professor falar sobre as oportunidades que contribuiram para sua
aprendizagem no Ensino Médio, percebi que havia a sensacdo de satisfacdo em seu olhar por
ter tido esta oportunidade, que o ajudou muito na questdo da oralidade, escrita e leitura,
conforme ele préprio enfatizou. Foi um Ensino Médio em regime de internato; quando
concluido, o professor retornou para Campo Grande. Ao chegar, deu continuidade ao

seminario, fazendo a Graduagdo em Filosofia.

Vim para Campo Grande no seminério aqui. Fiz o curso de Filosofia em
1981. Em setembro de 1981, sai do seminario. Quis continuar o curso de
Filosofia, mas dai a familia simples, todo mundo ficou me cobrando. Eu
fazia Filosofia, e meu irmdo fazia Medicina, ai eu resolvi fazer Direito. Fazia
Filosofia de manhd e Direito a noite, em 1983, na antiga FUCMAT, hoje
UCDB. Em 1983, termino Filosofia e no mesmo ano ja havia comecado
Direito. Terminei o curso de Direito em 1987. (Professor Abdias)
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Para satisfazer a familia, notadamente devido a comparacdo com 0O curso
escolhido pelo irméo, o professor Abdias resolveu fazer o curso de Direito e estudou dois
periodos no ultimo ano do curso de Filosofia.

A trajetoria desses professores mostra que desde muito cedo havia a necessidade
de trabalhar. Os cursos de Graduacdo foram realizados trabalhando. N&o era possivel s
estudar. Muitos professores iniciavam sua jornada de trabalho apresentando experiéncias nas
praticas pedagogicas desde muito cedo: "Eu ja sai do curso normal, o Magistério, e comecei a
trabalhar. Fiz a Graduacdo toda trabalhando como professora em um turno de 20 horas"
(Professora Lélia). Da mesma forma, a professora Bell explica: "Terminei o Magistério, ja fui
trabalhar. Fui contratada pelo municipio, ainda na época era CLT, ndo era concurso, e falei:
‘ndo, eu quero continuar estudando’. Em seguida, fiz o vestibular e fui aprovada na Federal no
curso de Pedagogia".

A professora Lélia e a professora Bell contam que fizeram Graduagdo em
Pedagogia. "Entdo eu jd comecei a fazer a Graduacdo em Pedagogia, séries iniciais, na
UFMS, em 1985. Trabalhava durante o periodo da manha e estudava a noite. Fiz a Graduacao
inteira trabalhando, estudando a noite e trabalhando de manhd" (Professora Lélia). Com
palavras de satisfacdo, a professora Bell diz: "Se o Magistério me fez sonhar com o fato de
fazer a universidade e estudar, o curso de Pedagogia me deu aquela certeza de que queria
atuar na educacao".

Essas professoras demonstram em suas falas dedicacdo. Destacam o quanto a
formagdo inicial contribuiu para a identidade de professoras, produzindo um
comprometimento com a profissdo docente: "as experiéncias mais interessantes de formacéo
estdo organizadas em torno de professores fortemente comprometidos com a profissdo”
(NOVOA, 2013, p.233).

O professor Milton, ao ser questionado sobre a Graduacéo, enfatizou que queria
fazer Educacdo Fisica, mas acabou passando em Fisica. "Eu prestei vestibular para Educagéo
Fisica, ndo passei. Eu desejei porque eu era capoeirista, s6 que, na hora de prestar vestibular,
eu prestei para Fisica. Entéo, eu sou professor de Fisica, de Matematica, de Quimica, e ndo de
Educacao Fisica". Na fala do professor, fazer o curso de Fisica deu-lhe a oportunidade de
lecionar Matematica e Quimica, menos a disciplina de Educacgéo Fisica, que ele queria.

As professoras contam como foi a continuidade dos seus estudos ao finalizarem a

Graduacao: "Fiz uma Especializacdo, na Universidade Federal, em Fundamentos da Educacéo
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ligada a Filosofia". (Professora Jurema). A professora Lélia, ap6s um ano, resolveu fazer uma
Especializagao:

Terminando a Graduacdo, fiquei um ano sem saber se eu estudaria ou nao.
Enfim, eu queria continuar estudando, com uma duvida danada, até que eu
decidi que iria fazer um curso de Especializagédo pela Universidade de Mato
Grosso do Sul. Eram trés polos: Aquidauana, Corumbéa e Dourados. Era
Especializacdo em Histéria da América Latina. S para contrariar, eu preferi
fazer em Corumba, bem longe. (Professora Lélia)

Jé a professora Bell, depois de concluir a Graduagdo, teve como maior preocupacao
entrar no sindicato, pois o0 via como espaco importante de luta para mudanca de concepcao de

mundo:

Entdo, depois que eu sai da universidade, existia Especializagdo. Mas néo
era uma coisa forte, assim, a continuidade do estudo ndo era a coisa mais
forte naquele momento. A preocupa¢do maior era ir para 0 mercado de
trabalho, era atuar no sindicato, era ganhar o sindicato, ganhar o sindicato e
ganhar esta nova concepgdo que a gente achava que estava construindo. [...]
Eu me formei em 1989. Eu ndo fiz nenhuma Especializacdo. Teve uma
Especializacdo de Historia que muitos colegas fizeram em Aquidauana, nem
era em Campo Grande, mas eu néo fui fazer. (Professora Bell).

Fica evidente na fala da professora Bell que continuar os estudos naquele
momento ndo estava em primeiro lugar; o trabalho tinha prioridade. Muitos professores
daquele periodo procuraram continuar os seus estudos para suprir alguma necessidade em sua
trajetéria académica, mas também para obter melhor salario e progredir no plano de carreira.
A professora Angela disse: "Faco a Especializacdo para entrar no Estado, que tinha o tal do
nivel cinco. Fago para entrar neste nivel cinco. Eu fiz Metodologia de Ensino. Era um curso
vago em Pereira Barreto™.

Nem todos os professores entrevistados terminaram a Graduagéo e fizeram uma
Especializagdo. Teve professor que terminou a Graduacdo, dedicou um tempo somente ao
trabalho e depois voltou a estudar, entrando diretamente no Mestrado. Outros, como a
professora Angela, continuaram nos estudos para subir de nivel e melhorar a situacdo
financeira. O processo de formacdo continuada de professor implica decisfes que muitas
vezes ndo sdo estritamente pedagdgicas. Como mostrado nos capitulos anteriores, 0s sujeitos
possuem diferentes identidades e sdo produzidos por diferentes contextos. Suas escolhas

costumam ser sobredeterminadas (HALL, 1997).
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Muitos dos professores iniciaram sua jornada de trabalho muito cedo e néo
pararam de estudar; por exemplo, a professora Lélia fez Especializacdo e de la saiu com o

projeto do Mestrado quase pronto:

Quando eu saio do curso de Especializacdo, ja saio com o projeto do
Mestrado mais ou menos estruturado. Ai eu escolhi trés universidades para
fazer o Mestrado, que foi a UNESP, a UFSCar e a UFMS daqui. Na verdade,
assim, s6 cheguei a fazer na UFSCar porque eu passei e nao fiz nas outras.

Essa professora € muito dedicada em tudo que decide fazer, tanto na questdo da
militancia, quanto nos afazeres pedagogicos. Esta dedicacdo, como a propria professora
salientou, também sempre existiu em sua formacdo. Conforme contou, nem precisou fazer a
selecdo para 0 Mestrado em outras instituices, pois passou na primeira onde fez. Os outros
professores, ao falarem sobre o Mestrado, disseram que a opgéo teve a ver com a ampliacéo

da oferta de Mestrados:

Em um dado momento, ndo sei bem como o Mestrado aparece. Mas eu acho
gue vai crescendo esta abertura dos Mestrados, ndo me lembro bem em que
turma que eu fui. Mas eu fiz em 1994, acho que era a segunda ou terceira
turma. Estava ainda iniciando o Mestrado na universidade [...]. (Professora
Bell).

Outros professores, como a professora Josefa, conseguiram bolsa da Fundacéo Ford,

0 que possibilitou a realizacdo do Mestrado com dedicacdo exclusiva:

Tentei na PUC S&o Paulo com a Fundagdo Carlos Chagas. A gente tinha
bolsa da Fundagdo Ford. Ai eu consegui bolsa na PUC S&o Paulo e fiz
Mestrado 4. [...]. Tive uma maior sorte para estudar, Simone. Eu entro no
Mestrado com a bolsa Ford Foundation. Tinha quase 1.500 pessoas
concorrendo, s6 40 pessoas conseguiram. Eu estava no meio, foi muito
dificil ganhar esta bolsa, era uma bolsa do Brasil inteiro. (Professora Josefa).

Ao perguntar sobre os critérios para ganhar a bolsa, a professora respondeu que a
militancia e o desejo de continuar na academia contribuiram. Conforme mostram 0s sujeitos
entrevistados, estar vinculado a um movimento social era importante para receber a bolsa da
Fundagdo Ford. A professora Bell conta que, neste periodo de articulagdo, ela trabalhava no

governo do Zeca do PT. Ela disse:

Eu falei: “Nossa! Vamos trazer o pessoal do programa bolsa para conversar”.
Porque eu estava no estado, a gente tinha tarefa de fazer a gestdo da politica
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das relagdes da questdo racial. Eu coordenei um programa de acdo afirmativa
interno dentro do governo do Zeca do PT e ai eu falei: “Nossal Vamos
chamar o pessoal para ver o que é isto, para a gente expandir’. Quando a
fundagdo veio, a gente fez um movimento junto com o grupo TEZ.

A professora Jurema também relata como foi o processo de articulagéo:

Fizemos um grande seminario com a Fllvia Rosemberg®, o Dr. Aleixo
também estava nesta articulagdo, a gente fez uma grande articulacéo para a
Fulvia divulgar amplamente isto. Quando ela veio, a gente perguntou o que
poderia estar fazendo para ajudar, ela falou assim: “A maior dificuldade que
a gente tem na selecdo é que as pessoas ndo conseguem escrever 0S
projetos”. Ela disse que uma das coisas mais dificeis é fazer com que as
pessoas tenham esta propriedade cientifica para escrever de forma cientifica
um projeto de pesquisa, € a lingua também, isto pega muito. Numa conversa
com Fulvia, n6s falamos: “O TEZ pode fazer isto”. Criamos 0s cursinhos no
sébado, e a gente tinha umas 30 pessoas participando. Fizemos articulagfes
com vaérios professores, porque a gente ndo tinha dinheiro para pagar,
professores da universidade eram parceiros, 0 curso durou por dois anos...
Tanto € que varias pessoas que frequentaram este curso conseguiram passar
em Mestrado, porque a gente trabalhou a metodologia e lingua. Foi muito
bom. Tanto € que tem um menino, o Claudionor, gque é indigena, ele e 0
Wanderley participaram deste curso. Na primeira, eles foram aprovados com
um projeto, e eles ndo conseguiam escrever nada.

Estas articulacbes no governo do Zeca do PT com o grupo TEZ e a Fundacédo
Ford® foram muito importantes e decisivas para o processo formativo de muitos intelectuais
engajados na luta que tinham dificuldades de continuar seus estudos, tendo em vista as marcas
coloniais sobre a intelectualidade negra. A falta de oportunidade para negros e negras
ingressarem na Educacdo Superior era gritante. A conversa com a Fulvia Rosemberg também
foi fundamental para que o grupo TEZ pudesse oferecer curso de aperfeicoamento para o
ingresso na Pés-Graduagdo. Com estas oportunidades, muitos negros e negras puderam fazer
a Po6s-Graduagdo com bolsa concedida pela Fundagdo Ford, como no caso de alguns
entrevistados da tese.

Fazer um curso de Pds-Graduacdo com bolsa é a realidade de muitos que desejam
fazer Mestrado e Doutorado e ndo tém condi¢des financeiras para se manterem. Esta realidade
torna-se mais evidente quando se trata de sujeitos negros, considerando-se a realidade

brasileira no que se refere as questdes de exclusdo e negacédo da intelectualidade negra.

5 Fllvia Rosemberg faleceu em 2014 e deixou grande legado nas agGes afirmativas. Foi pesquisadora sénior da
Fundacdo Carlos Chagas e coordenou o Programa Internacional de Bolsas de P6s-Graduagdo da Fundagdo Ford
no Brasil.

® Este programa tinha como objetivo fornecer bolsas de Mestrado e Doutorado para pessoas que fizessem parte
dos grupos menos favorecidos, que tinham uma responsabilidade com a justica social e académica.
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O professor Abdias esclarece:

Quando eu terminei a faculdade de Direito, em 1987, fui para Sdo Paulo
fazer Mestrado. Fiquei de 1988 até julho de 1990 fazendo Mestrado. Fiz
Mestrado na PUC, fui bolsista da CAPES por um ano e meio. Voltei para ca
em 1990, comecei em julho de 1990 a dar aula na Universidade Catolica,
estou |4 até hoje. Ano que vem, completo 30 anos de carteira assinada.
(Professor Abdias).

Na fala deste professor, observa-se que nunca parou de estudar. Terminou o
Ensino Médio e foi direto para Graduacdo; antes de terminar a primeira Graduagdo, em
Filosofia, entrou no curso de Direito e logo ja fez a sele¢do para o Mestrado. Também teve a
oportunidade de fazer o Mestrado com bolsa CAPES. Apds o término do Mestrado, comecou
a lecionar. Essas sdo oportunidades construidas com muita luta e dedicacdo. As oportunidades
intelectuais para os sujeitos pertencentes a populagdo negra sempre requerem uma dedicagdo
maior nos estudos, pois, para eles se darem bem em uma sociedade racista, precisam sempre
“provar” que Sao capazes.

A professora Angela retrata um pouco de sua entrada no Mestrado, que nao foi
nada facil, e lembra a interseccionalidade raca/classe e género:

Prestei selecdo para o Mestrado. Ai teve a barreira da lingua. N&o era
eliminat6rio, mas eu tive que prestar.... Entdo, de uma pessoa que estava em
terceiro lugar a partir da prova escrita e da entrevista, quando chegou a prova
de lingua, fui para o ultimo lugar, e eram 18 lugares, a uUltima vaga. Ai
comegou... Vocé festeja no inicio e depois... Os desafios eram aqueles para
uma mulher preta, pobre, recém-chegada na capital do estado, recém-
chegada nesta instituicdo, a UFMS.

Como se observa, a fala da professora lembra como a colonialidade opera pela
articulacdo da raga (negra), classe (pobre) e género (mulher); ela se lembrou disso durante a
entrada no Mestrado. Contudo, o sujeito negro nao se dobra a colonialidade e da continuidade
aos seus estudos; ele subverte a condigéo historica imposta, que difere em relagcdo a do sujeito
branco. Com luta e dedicacdo redobrada, alcanca seus objetivos. Ele precisa superar as
dificuldades impostas pelo racismo, articulado também com a questdo de classe, que
impossibilita, por exemplo, estudar inglés para participar de uma selecdo que exige o dominio
da lingua estrangeira. Como disse a professora, uma mulher negra e pobre, vinda do interior

do estado fazer um Mestrado, precisa ser forte para enfrentar os desafios.
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Este € um exemplo de persisténcia, resisténcia e luta do sujeito negro para ocupar
espacos considerados de poder que, na 6tica da colonialidade, s&o reservados para 0s brancos.
Sdo locais antes ocupados apenas por uma elite branca, pois 0s sujeitos brancos, em todo o
contexto historico, sempre foram considerados capazes intelectualmente. O branco,
diferentemente do sujeito negro, é visto como naturalmente capaz de ocupar tais espacos.

A professora Sueli narra seu ingresso no Mestrado na Universidade Cat6lica Dom

Bosco:

Ingressei no Mestrado em educacdo na UCDB em 2002. Quando eu
ingressei, fui para a Linha de Politicas, porque a diversidade ainda nédo tinha
na linha pessoas para discutir, mas fiz um recorte da politica dos PCNs da
Pluralidade Cultural e como é que estava sendo efetivada. Logo em seguida,
a professora Adir Casaro aposentou-se da UFMS e foi contratada na UCDB.
Entdo, migrei de Linha, porque também o professor que me orientava, 0
professor Fernando, teve um problema de saude e voltou para a cidade dele.

Com excecdo do professor Abdias e do professor Milton, os demais professores
entrevistados para a tese fizeram Mestrado na area da Educacdo. Isso vem ao encontro do que
as pesquisas do campo das relacdes étnico-raciais apontam: "a educacdo é o campo onde a
intelectualidade negra é mais visivel com uma producdo ascendente nos ultimos anos".
(OLIVEIRA, 2011, p. 168). Como afirmado no capitulo anterior, essa presenga maior de
negros, principalmente no campo da educacdo e de formacdo de professores, faz acreditar
que, apesar de o contexto atual impor dificuldades adicionais, a presenca de mais professores
negros vai forjar um curriculo decolonial para a formacéo de professores.

Seguindo com as falas dos professores sobre os seus processos formativos, a
professora Lélia conta: "Na volta para o Doutorado [...], faco toda a minha formacao
novamente na UFSCar". Esta professora deu continuidade aos estudos no mesmo programa em
que havia feito o Mestrado e na mesma area de pesquisa.

A professora Bell disse tambem ter sido contemplada com uma bolsa da Fundacao
Ford. Como os critérios levavam em conta a raga, a militdncia e o perfil académico, a
professora preencheu todos os requisitos, podendo fazer seu Doutorado com bolsa, com

dedicacdo exclusiva:

J& muito ligada neste processo de gestdo, surgiu um programa que era um
programa com bolsas. Era um programa internacional que tinha como
perspectiva estimular um perfil especifico de pessoas para 0s programas de
Pds-Graduagdo. Quem era deste perfil que era financiado pela fundagao
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Ford? Pessoas que tinham um perfil académico, mas também um perfil
ativista. Era eu, né? [Risos]. (Professora Bell).

Esta professora finalizou o Mestrado e, no seu cotidiano de trabalho, ficou muito
envolvida com as questdes de gestdo escolar e a militdncia no movimento negro. Isto atendia
ao perfil que a Fundagdo Ford requeria. O Doutorado também representou um processo de

luta e de fortalecimento da militancia:

Prestei em Minas e em S&o Paulo, na PUC e na USP. Passei na USP, fui para
a USP. Terminei o Doutorado em 2007. Fiquei em Sdo Paulo até 2008, mas
a universidade ainda ndo estava na minha lista. Fiz Doutorado muito porque
achava importante discutir e pensar e tal, me aprofundar, mas ndo era a
carreira 0 que me mobilizava a fazer o Doutorado. Era muito mais este
contexto mesmo, politico, um programa que tinha este perfil de estimular
que ativistas fizessem uma Pés-Graduacdo. A maior parte dos meus colegas
era do Mestrado, e ndo do Doutorado. Eu, neste grupo de bolsistas, estava
fazendo Doutorado. Eu nédo estava fazendo Doutorado porque queria prestar
um concurso, ndo. Estava fazendo Doutorado porque eu tinha o perfil e
porque eu passei. Achava que estudar era muito mais que uma coisa de
querer estudar, do que pensar 0 que eu vou fazer com o Doutorado, vou ser
professora, vou ser pesquisadora... (Professora Bell).

Com toda a experiéncia que ja tinha, trabalhar na universidade ainda ndo estava
em seus planos, e a decisdo de fazer Doutorado estava muito ligada a questdo de discutir e
pensar. Suas decisdes estavam mais ligadas a questdes politicas. Como tinha o perfil e foi
contemplada com a bolsa, fez o Doutorado na USP, onde foi selecionada. Embora a
professora nao tivesse em seus planos fazer o Doutorado nem de atuar em uma universidade,
hoje é pos-doutora, atuando em cursos de Graduacdo e no Programa de PoOs-Graduagdo -
Mestrado e Doutorado em Educacdo. Novamente, percebe-se que a identidade é construida, €
fruto dos diferentes contextos nos quais 0s sujeitos circulam.

A professora Sueli, que fez Mestrado na Universidade Cat6lica Dom Bosco,
informa que prestou selecdo para o Doutorado na Universidade Federal Fluminense. Sua

proposta de pesquisa foi selecionada:

Fiz uma proposta no Edital Negra Educacdo e fui selecionada pela
professora lolanda de Oliveira, da Universidade Federal Fluminense. Era
Educacédo Superior, a minha proposta eu fiz voltada para Educacéo Superior.
[...] A gente faz a proposta do Programa Universidade para Todos, é
aprovada, e eu recebo uma bolsa da Fundacdo Ford para desenvolver a
pesquisa e ter formacao.
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Mais um exemplo de professora negra que conseguiu dar continuidade aos seus
estudos recebendo uma bolsa da Fundagéo Ford. Esta bolsa, a professora disse que contribuiu
tanto para o desenvolvimento da pesquisa quanto para a sua formacao.

Os movimentos formativos vivenciados pelos professores desencadearam
caminhos pertinentes na luta contra a desigualdade racial e no acesso a universidade como
professores, espaco demarcado historicamente pela auséncia de docentes negros e negras. Sua
presenca fortaleceu-se nos espacos que historicamente lutam contra a segregacdo dos afro-
brasileiros, principalmente no movimento negro. "A insercdo de negros no campo da pesquisa
cientifica e da producdo do conhecimento faz parte da histéria das lutas sociais do movimento
social negro na luta pela superagdo do racismo, em prol do direito a educacdo e ao
conhecimento™ (OLIVEIRA, 2011, p. 160). O acesso de professores negros a universidade
oportuniza a insercdo de contetdos negados nos curriculos. Séo sujeitos que levam e levardo
0s seus conhecimentos construidos ao longo de suas histérias de vida para o interior das

universidades:

Um dos aspectos positivos desta inser¢do dos negros no meio académico
enquanto docentes é o fato de atuarem como sujeitos de seu préprio
conhecimento cientifico e ocupar lugar de destaque no cenario académico
local e nacional, nas associa¢Oes de pesquisa, na formacdo de professores e
em Orgdos de gestdo governamental (nacional, estaduais e municipais), 0 que
tem proporcionado a producdo de um tipo de conhecimento diferente do
entdo produzido nas universidades brasileiras. (OLIVEIRA, 2011, p. 163).

Estar nestes espacos esta sendo concretizado por meio do protagonismo e luta dos
proprios negros, que, ao trilharem seus caminhos para 0 mundo da intelectualidade, se
posicionaram enquanto sujeitos repletos de direitos e resistiram e lutaram para construir seus
processos formativos. Cada vez ha mais sujeitos negros nos espacgos universitarios. No
entanto, ainda temos muito que caminhar, lutando juntos para a desconstrucdo do racismo
epistémico (colonialidade) e por meio das acOes afirmativas, como, por exemplo, as cotas
para negros: "esse processo de adogdo de politicas afirmativas vem transformando o espago
universitario — ainda ndo na propor¢do necessaria, mas € impossivel ndo reconhecer que

houve um aumento da populacéo negra na academia” (BACKES, 2011, p. 91).

4.2 Formacéao continuada para a discussao das relacGes étnico-raciais
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Na primeira categoria de andlise, mostrei a luta dos sujeitos negros para
construirem suas trajetorias académicas em um contexto de colonialidade. Neste momento, a
intencdo passa a ser destacar como, nesse processo, a discussdo das relagdes étnico-raciais foi
se tornando cada vez mais forte, sobretudo, durante a formacdo continuada. Nesse sentido,
saliento tanto a importancia do movimento negro no processo de formagéo dos professores
participantes desta tese, quanto o seu papel na formacdo continuada de professores da
Educacdo Basica. Ao oferecerem formacgédo continuada a outros professores, os professores
que a oferecem continuam também se formando.

A formacdo continuada, como o préprio nome ja enfatiza, € algo continuo, que
estd sempre em movimento, com o intuito de contribuir com as praticas cotidianas nos
espacos educacionais e com a transformacdo da sociedade — de uma sociedade racista para
uma sociedade mais justa e igualitaria. O processo formativo do militante também se da de
forma continua e em movimento, conforme os conhecimentos construidos em suas vivéncias.
A formacdo de professores é desafiada a trazer aspectos pertinentes a uma educacgdo voltada

para 0s processos historicos e culturais dos sujeitos.

A discussdo acerca da formacdo de professores apresenta-se como um
desafio, uma vez que pressupde uma nova concepcdo de educagdo e de
formacdo, que valorize os processos historicos e socioculturais na escola,
para além dos espacos escolares, que estejam presentes 0s conteldos acerca
de reconhecimento, aceitacdo do outro, preconceitos, eética, valores,
igualdade de direitos e a diversidade. Essas questdes sdo algumas, dentre
outras, que precisam ser discutidas, debatidas e refletidas nos mais diversos
processos de formag&o de professores. (SANTOS e COELHO, 2010, p. 223).

A partir do que Santos e Coelho (2010) exp6em acima, comecga a acontecer em
espacos formativos, de forma mais corriqueira, onde existe uma maior quantidade de
professores negros e professoras negras e militantes da causa negra. Os professores negros e
militantes ja apresentam conhecimentos construidos na militancia e trazem para 0 universo
educacional as discussdes sobre a educagdo das relagdes étnico-raciais de forma a contemplar
a historia e a cultura africanas e afro-brasileiras, conforme a determinagdo da Lei n. 10.
639/2003 e de suas Diretrizes.

Assumindo essa perspectiva e atento as reivindicacbes e propostas do
movimento negro ao longo do século XX, bem como a determinagdes da Lei
n° 10.639/2003, CNE formulou importante politica curricular cujo objetivo é
educar para as relacBGes étnico-raciais éticas, a partir do reconhecimento e
valorizacdo da participacdo decisiva dos africanos e de seus descendentes na
construcdo da nacdo brasileira, do respeito e divulgacdo de sua cultura e
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historia. Trata-se, sem dividas, de politica da reparacdo pelos sérios danos
gue o racismo e politicas tacitas de exclusdo dos negros da sociedade
brasileira vém causando, ha cinco séculos. (SILVA, 2010, p. 38-39).

Educar para a educacédo das relagdes étnico-raciais € resultado de um processo de
luta para que as historias e culturas da Africa e dos afro-brasileiros sejam visibilizadas e
consideradas validas nos espacos académicos. Adentrar nos processos formativos de
professores para a educacdo das relagcBes étnico-raciais significa romper com o racismo

presente nesses espacos:

Em relacdo a formacgéo de professores, as diretrizes orientam no sentido de
se desfazer a mentalidade racista e discriminadora secular; para a
necessidade de superar o etnocentrismo europeu; para a desalienacdo dos
processos pedagoOgicos; para a construgdo de projetos pedagégicos, e
pedagogias, que desvendem 0s mecanismos racistas e discriminatdrios com
0 objetivo de reeducar as relacdes étnico-raciais. (SILVERIO e TRINIDAD,
2012, p. 905).

Por isto a importancia de uma formacao para discussao das relacfes étnico-raciais.
Estar preparado possibilita colocar em pratica a Lei 10. 639/2003 e suas Diretrizes, no
sentido de romper com o racismo e tudo que for proveniente do colonialismo presente em
nossa sociedade. Esta aplicabilidade requer um fazer pedagdgico, inserindo as historias e
culturas que sempre foram consideradas marginalizadas por uma sociedade racista. "Partimos
da perspectiva de que refletir sobre relacbes raciais no Brasil e sua relagdo com o campo
educacional atualmente é analisar, do ponto de vista historico e socioldgico, o racismo como
componente estrutural da sociedade brasileira® (OLIVEIRA, 2010, p.74). Este é um
pressuposto importante: reconhecer a existéncia do racismo. Porém, "reconhecer que a Africa
tem histérias é o ponto de partida para discutir a historia da diaspora negra que na
historiografia dos paises beneficiados pelo trafico negreiro foi também ora negada, ora
distorcida, ora falsificada” (MUNANGA, 2015, p. 28). Estas historias sempre foram negadas
e silenciadas; com isto, a populacdo negra teve muitas perdas, consequéncia do racismo

perverso existente em nossa sociedade.

A histéria da Africa na historiografia colonial foi negada e quando foi
contada o foi do ponto de vista do colonizador. Da mesma maneira, a
historia do negro no Brasil passou pela mesma estratégia de falsificacdo e de
negacgdo e quando foi contada o foi do ponto de vista do outro e de seus
interesses. (MUNANGA, 2015, p. 31).
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Trabalhar sobre a questdo das relagfes étnico-raciais nos espagos educacionais
possibilita desconstruir a fixidez dessas histdrias, mostrando que ndo existe uma unica
historia, da forma como sempre foi contada e reproduzida ao longo dos anos. Assim, hd uma
necessidade de politicas de acGes afirmativas. Estas politicas, como enfatizo nesta tese,
surgem por meio das lutas do movimento negro, a fim de reparar as perdas que o racismo
proporcionou. A aplicabilidade das ac¢bes afirmativas requer processos de formacdo, o que
possibilitard um entendimento das historias dos sujeitos negros, bem como dos danos

ocasionados a cada um deles.

Essas reflexfes constituem um pensamento pedag6gico emancipatdrio
produzido por outros sujeitos e geram outras pedagogias. Um pensamento
pedagbgico pautado em uma Vvisdo emancipatéria dos sujeitos, do
conhecimento e das experiéncias sociais. (GOMES, 2018, p. 226).

O povo negro sempre lutou de forma intensa para que as discussdes sobre as
relacBes étnico-raciais se fizessem presentes e validas nos espacos da Educacdo Basica e na
universidade. "Trata-se de procurar mostrar que o0 povo negro nunca foi passivo; pelo
contrario, com habilidade e inteligéncia, resistiu e produziu outras culturas negras, a0 mesmo
tempo em que foi também fissurando a cultura branca" (BACKES, 2011, p. 96). E nesse
sentido que entendo que o movimento negro se posiciona na luta, provocando fissuras na
cultura branca.

Como discutido no capitulo anterior, a luta do movimento negro torna visivel o
que foi invisibilizado pela colonialidade. Recorrendo a Santos (2019a), é possivel afirmar que
0 movimento negro pratica a ecologia dos saberes, produzindo conhecimentos que vao além
da ciéncia moderna/colonial. O movimento negro, ainda com base em Santos, luta para acabar
com a linha abissal que produz a inexisténcia.

O movimento negro, também como ja foi argumentado, luta para que as ecologias
dos saberes também ocorram na universidade e nos processos de formacdo, inicial e
continuada. A emergéncia das historias negras silenciadas e invisibilizadas possibilita a
descolonizacdo da educacéo brasileira, que tem como fundamentacao tedrica e metodoldgica
a logica ocidental. E nessa perspectiva que se caminha com o intuito de conhecer as histdrias
negadas, ausentes. Com esse entendimento, 0 movimento negro busca as mais variadas
formas de agBes decoloniais e coletivas, visando a romper com tudo que provém do

colonialismo.
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Quanto mais professores receberem oportunidades de formagdo para estas
discussGes em espacos onde circulam e se produzem conhecimentos, mais chance terdo de
contribuir com a implementacéo da Lei n® 10.639/2003, cujo objetivo € descolonizar e romper
com todas as formas de racismo, incluindo o racismo epistémico, presente nos mais variados

espacos educacionais e na sociedade de modo geral.

A Lein. 10.639-2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagbes Etnico-raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana [...] representam transformacdes substantivas que
refletem mudancas sociais profundas na forma como nossa sociedade se
autoimagina e se representa enquanto uma comunidade. (SILVERIO e
TRINIDAD, 2012, p. 892).

Os professores entrevistados enfatizaram seus processos de formagdo para
discussdo das relagbes étnico-raciais. Essa formacdo ocorre desde a sua participagdo no
movimento e ap6s a formacdo inicial, sobretudo no Mestrado e no Doutorado. No contexto de
sua atuacdo nos espacos universitarios, também véo se formando e fortalecendo a luta, seja na
area de ensino, seja em pesquisas. As entrevistas mostram que eles contribuem para a
producdo de pedagogias decoloniais, que tendem a contemplar os saberes ausentes e a fazer
uma discussdo sobre as historias e culturas da Africa e dos afro-brasileiros presentes nos
espacos universitarios, mas invisibilizados pela l6gica moderna/colonial.

As falas dos entrevistados lembram Arroyo (2014), quando enfatiza que o0s
militantes em movimento promovem a constru¢do de outras pedagogias, a partir dos outros
sujeitos, e que resistem e lutam por meio de suas vivéncias coletivas. Para tanto, sdo
desafiados a continuarem pesquisando e estudando. "Os pesquisadores e as pesquisadoras da
area também sdo desafiados a realizar estudos e pesquisas na tentativa de melhor compreender
esses processos” (GOMES e SILVA, 2011, p. 11). Os professores militantes do movimento

negro, trazidos nesta tese, sabem que:

Inserir essa complexa problematica na producdo tedrico-metodoldgica
educacional pressupde uma nova concepcdo de educacdo e de formacéo.
Uma concepcdo que entenda o profissional da educagdo enquanto sujeito
sociocultural, ou seja, aquele que atribui sentido e significado a sua
existéncia, a partir de referéncias pessoais e coletivas, simbolicas e materiais,
e que se encontra inserido em varios processos socializadores e formadores
que extrapolam a instituicdo escolar. (GOMES e SILVA, 2011, p. 17).
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E nos espacos formativos alternativos, com destaque para 0 movimento negro, que
os professores buscam novas estratégias e juntos tragam caminhos para a descolonizacdo dos
curriculos, da educacdo e da propria formacdo de professores. Os professores entrevistados
deixam evidente que ser professor negro e militante em um espaco ocupado por uma grande
maioria de professores brancos, com posicionamento ocidental e colonial, requer a todo
instante lutar por um espaco que ndo deve ser ocupado somente por um unico perfil de
professor. Os professores negros sdo diversos, possuem diferentes identidades, provindas de

varias histdrias. Precisam ser vistos e respeitados a partir de suas construcdes histéricas.

As identidades/diferencas sdo radicalmente historicas, sdo movedicas, sao
babélicas, hibridas, contingenciais, multiplas, provisorias, némades. Elas sdo
construidas incessantemente nas fronteiras da diferenca. 1sso implica
conhecer que ndo existe uma Unica forma de ser negro e viver a negritude,
mas multiplas formas. N&o existe uma esséncia do que significa ser negro -
ser negro é uma construcgdo cultural. (BACKES, 2011, p. 96).

Os professores entrevistados atuam convictos da importancia de desconstruir a
fixidez e a historia Unica. Enfatizam que o importante é trazer para o centro a histéria e a

cultura africanas e afro-brasileiras.

A questdo fundamental que se coloca é como ensinar a histéria desses povos
que na historiografia oficial foi preterida e substituida pela historia de um
Unico continente, silenciando a rica diversidade cultural em nome de um
monoculturalismo justificado pelo chamado sincretismo cultural ou
mesticagem, quando na realidade o que se ensina mesmo é a Europa com sua
historia e sua cultura. (MUNANGA, 2015, p. 20).

Os professores negros entrevistados ocupam espagos antes ocupados somente por
brancos. Sabem que isto desestabiliza a l6gica ocidental/colonial. Estdo sendo sujeitos do
conhecimento, e ndo meros objetos de conhecimento. Estd havendo "a inser¢do de negros e
negras no campo da pesquisa cientifica e da producdo do conhecimento ndo mais como
objetos de estudo, mas como sujeitos que possuem e produzem conhecimento assim como da
luta pela superacdo do racismo” (GOMES, 2010a, p. 492). Estdo abrindo e forcando a

abertura das portas ou criando outras portas de entrada:

Aos poucos, pesquisadores e pesquisadoras oriundos de diferentes grupos
sociais e étnico-raciais e/ou comprometidos com esses setores sociais
comecam a se inserir de maneira mais significativa nas diferentes
universidades do pais, sobretudo as publicas, e desencadeiam um outro tipo
de produgéo do conhecimento. (GOMES, 2010a, p. 493).
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Mas onde foi construido esse conhecimento? Foi principalmente no movimento
negro. O movimento negro tem sido o espaco principal de formacdo para as relacdes étnico-
raciais. Nesta tese, trata-se de um movimento negro especifico: o TEZ. Como afirma a

Professora Lélia:

Minha grande escola sobre relacdes raciais é o grupo TEZ, porque foi la que
eu discuti muitos temas que s@o importantes para o campo das relagdes
raciais. O que é democracia racial, 0 que € racismo, a atuacdo politica, foi
nas muitas e muitas reunides que a gente fazia nos nossos sabados a tarde
qgue eu adquiri as ferramentas conceituais para discutir racismo [...].
(Professora Lélia).

Como se vé, a professora foi militante bem ativa no movimento negro. O
aprendizado construido no grupo TEZ demonstra o quanto os espacos de educacdo informal
sdo importantes. No movimento, sdo construidos conhecimentos para a apropriacdo de
questBes centrais para o enfrentamento do racismo, o que a formac&o universitaria, mesmo no
contexto apds a Lei 10.639/2003, ndo costuma apresentar com a necessaria profundidade para
romper com a légica da colonialidade.

O movimento produz conhecimentos que fortalecem a luta. Como destacou a
professora Lélia, no grupo TEZ, sdo discutidos temas, tais como, democracia racial, racismo e
como enfrenta-lo.

Da mesma maneira que Lélia, a professora Bell valoriza o envolvimento no grupo
TEZ na sua formacéo racial. "Eu digo o seguinte: a questdo do TEZ, na minha formacao
continuada, na minha formacdo, na questdo da negritude, ela € 90%, digamos assim, primeiro
porque 0 TEZ é este espaco de formacéo™.

O grupo TEZ €é um espaco formativo que contribui com a producdo de
conhecimento de muitos professores. E um movimento formativo ativo. O movimento negro é
mais que um coletivo, € um espaco de desenvolvimento humano, capaz de produzir
conhecimento decolonial, capacitar para a organizacao, contar a historia do ponto de vista do
negro, isto é, contar uma historia decolonial.

O movimento foi muito importante para a formacéo dos professores entrevistados
no tocante a discussdo das relacdes étnico-raciais. Nesse sentido, 0 movimento, além de ter

historicamente como pauta a luta pela educacéo, € também um espaco educador e formativo:

Desde o final do século XX e mais notadamente na primeira década do
século XXI, os estudos étnico-raciais vém aumentando significativamente
seu espaco na academia brasileira. Esse aumento pode ser atribuido em
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grande parte & luta histérica do movimento negro, que sempre apostou na
educacdo como um espaco privilegiado de luta para a reparacao de injusticas
histdricas e a constru¢do de uma sociedade néo racista. (BACKES, 2011, p.
92).

O fato de o movimento negro ter sido o mais importante, ndo significa que em
outros espacos ndo houve, mesmo de forma ocasional, instantes formativos que contribuiram
para a compreensdo da sociedade racista. Pode-se trazer a fala da professora Bell, que cita
uma experiéncia ocorrida ainda no Ensino Médio, o qual foi sua formacéo inicial para ser

professora:

Eu fui para o curso de Magistério. Entdo, eu encontrei uma professora que
ndo discutia raga, mas discutia sobre Sociologia, fazia a gente pensar sobre o
mundo. E eu fui lendo sobre estas coisas, fui estudando, fui entendendo o
gue é ser negro no Brasil. Af eu entro para a universidade, ja entro com uma
consciéncia racial, comeco a atuar ali no movimento estudantil como alguém
que se entende como negro. (Professora Bell).

Em outro momento da entrevista, ela também falou da influéncia do meio
familiar, onde também aprendeu a lidar com uma sociedade racista, tendo em vista que a cor
da pele é um fator fortissimo no olhar colonial, quando se quer definir o negro.

O professor Abdias, sobre o processo de formagéo para a discussdo das relagdes
étnico-raciais, também lembrou a familia. Enfatizou que a formagdo comeca no berco

familiar:

Olha, assim... Por questdo familiar, eu me lembro de o meu pai dizer que a
alma ndo tem cor, mas que, se tivesse, seria a cor da minha pele, que a gente
ia estudar, que a gente seria doutor de alma branca. Ai eu lembro os toques
gue o meu pai falava, enfim um pouco esta sensacao.

Este professor considera as ponderagdes de seu pai como um aprendizado. Com
aquelas palavras, de certo modo, seu pai queria dizer que era necessario estudar para nédo
sofrer na pele a dor do racismo. A familia que tem conhecimento do quanto o racismo destroi
e maltrata as pessoas, orienta seus filhos a estudarem, pois considera que um negro com
estudo consegue sobreviver nesta sociedade maldosa. "Escola e familia, juntas, representam a
possibilidade da transformacdo do pensamento sobre a realidade social construida sob
‘ideologias’, como o ‘mito da democracia racial’" (CAVALLEIRO, 2006, p. 13).

O professor também salientou que o grupo TEZ foi decisivo em sua formacgdo no

que se refere ao foco nas questdes raciais. Sua identidade de luta e resisténcia recebeu
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influéncia direta do movimento. Ele lembrou o periodo de turbuléncia que viveu com o inicio
do processo de redemocratizacdo, que, além de promover algumas bandeiras de luta, trouxe a
questdo racial de um modo muito plural.

Isso remete a Gomes (2010b), quando escreve que 0 processo de construcao

identitéria se d& na relacdo com a diferenca:

As identidades e as diferencas implicam processos de aproximacdo e
distanciamento. Nesse jogo complexo, vamos aprendendo, aos poucos, que
0s contornos da nossa identidade sdo estabelecidos pelas diferencas e pelo
trato social, cultural, histérico e politico que estas recebem durante seu
percurso na sociedade. (GOMES, 2010b, p. 98).

Por meio das relagdes com o grupo TEZ, local também de diferengas, as
identidades vdo sendo construidas conforme as posicoes e as discussdes realizadas mediante
aproximacdes e até mesmo distanciamento, como salientado por Gomes (2010). Portanto,
"[...] 0 meu mundo, 0 meu eu, a minha cultura, sdo traduzidos também através do outro, do
seu mundo e de sua cultura, do processo de decifracio desse outro, do diferente. E como um
processo de espelhamento” (GOMES, 2005, p. 42).

O professor Milton, ao ser questionado como foi se formando para as relacdes

étnico-raciais, cita um partido politico, um grupo de rap e um movimento negro de sua regiao:

Eu frequentava as reunifes do PT. Eu frequentava 0 movimento negro da
regido, porque na minha cidade ndo tinha movimento negro, mas a gente
sabia... “Oh, vai ter um grupo de rap la ndo sei onde, vamos tentar ir 18”.
Entdo, tudo isto, o rap, funciona como uma formagédo informal, o rap era a
internet da época de 90 a 97. O rap que era a internet afro, entdo, isso fazia
uma formacao. (Professor Milton).

Conforme a fala deste professor, o principal aspecto de formacdo para educagédo
das relagdes étnico-raciais foram o meio cultural, a relagdo com o movimento negro, as
reunides com o Partido dos Trabalhadores, mas, de forma especifica, o rap. O professor
compara o periodo dos anos de 1990 a 1997 com o momento atual da internet. Pelas letras das
masicas e por outros espacos, conseguiu ter a formacdo que a escola, pautada na logica
moderna/colonial, Ihe havia negado.

A militancia, bem como os processos formativos para a discussao das relagdes
étnico-raciais, acontece em espacos diversificados, com destaque para 0 movimento negro.
Conforme 0s espagos que ocupamos, posicionamo-nos em movimento para a desconstrucao

de uma sociedade racista, que tende a segregacdo, a negacdo, ao silenciamento, ao
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ocultamento das identidades negras e de suas histérias e culturas. O movimento antirracista
precisa acontecer em todos 0s espacos de nossa sociedade, pois nosso pais € muito racista.

Né&o se pode

[...] continuar negando a todos indigenas, negros, brancos o direito a
conhecer essa engrenagem estruturante de nossa histéria. A consciéncia
dessas vivéncias tdo negadas tem levado a resisténcias critico-afirmativas da
diversidade de movimentos étnico-raciais. (ARROYO, 2014, p. 209).

Trago novamente a professora Lélia, cuja fala aponta que a formacédo continuada
para a discussdo das relages étnico-raciais de alguém militante do movimento negro nunca

pode parar:

S8o movimentos e sdo coisas que o TEZ vem fazendo comigo. Na verdade,
eu acho que o militante ¢ isto. O militante, ele ndo para de se capacitar. E um
movimento, € muito, acho, 0 movimento é muito vivo. Se vocé ndo estiver
acompanhando o movimento, vocé fica, e ai vocé precisa se capacitar,
precisa desta formacao.

A formacdo continuada dentro dos movimentos sociais € um processo que
possibilita uma movimentacdo constante, processo que constréi conhecimentos decoloniais e
desconstréi conhecimentos coloniais. Isso se d& no dia a dia por meio das mais diversas
histérias e realidades vividas. O movimento leva em consideracdo as lutas histdricas, mas
atualiza-se para enfrentar as mudancas nos processos racistas, sempre ciente de que a histéria
e 0 sujeito mudam. Ha momentos em o que racismo é mais velado; em outros, € mais
explicito. O professor militante estd sempre em formacdo; caso contrario, corre 0 risco de
ficar obsoleto na luta.

Quando os professores entrevistados narram o seu processo de formacéo dentro do
movimento negro e em espagos informais diversos, trata-se de formagdo que se d& na luta.
Novamente lembrando Santos (2019b) em relacdo as ecologias de saberes, 0s conhecimentos
sdo construidos nas lutas sociais. Neste caso, sdo conhecimentos produzidos nas lutas contra o
racismo e a favor das diferentes historias e culturas da populagdo negra. Os professores
militantes do movimento negro promovem a ecologia dos saberes, pois trazem 0s saberes
geralmente omitidos nos curriculos de escolas e universidades, os saberes da populagéo negra:
“é um processo de luta, ndo so contra, mas, ainda mais importante, para — para a possibilidade
de um modo — outro de vida”. (WALSH, 2016, p. 72).
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4.3 O movimento negro TEZ como espaco de formacao para as relacdes étnico-raciais

Ainda que na analise da categoria anterior ja tenha aparecido o grupo TEZ,
considero fundamental fazer uma andlise especifica desse grupo. Isso porque foi
recorrentemente citado pelos professores nas entrevistas, ndo s6 como espago de formacao,
mas também como espaco de empoderamento, de fortalecimento, de producdo de
conhecimentos, de afirmacéo da negritude.

Mesmo diante da polissemia da palavra movimento e da certeza de que h& muitas
formas de ser negro, dadas as diferencas e as distintas identidades produzidas, ha uma
convergéncia para o termo movimento negro. Trata-se de coletivos que questionam o racismo,

que lutam por melhores condi¢des de vida para 0s negros:

[...] é necessario pdr em evidéncia que o conceito de movimento negro se
torna comum a partir das entidades e grupos negros surgidos na década de
70, para designar coletivos de negros e negras que procuram valorizar a
prépria cultura, lutar contra o racismo e reivindicar melhores condigdes de
vida. E a partir desta caracterizacio que as entidades, 0s grupos negros e a
propria producdo académica atual, caracterizam os momentos da historia
republicana em que negros e negras organizaram suas lutas. (OLIVEIRA,
2010, p. 99).

O movimento negro, como foi dito, tem sido fundamental para mostrar que o
Brasil ndo vive uma democracia racial, mas um mito de democracia racial. E contra este mito
e suas consequéncias que se tém travado as batalhas mais extensivas, reconhecendo que uma
das formas de a colonialidade manter-se € negar os privilégios que os brancos tém na

sociedade. Nesse sentido,

Ninguém nega o fato de que todos nés gostariamos que o Brasil fosse uma
verdadeira democracia racial, ou seja, que féssemos uma sociedade em que
os diferentes grupos étnico-raciais vivessem em uma situacdo real de
igualdade social, racial e de direitos. No entanto, os dados estatisticos sobre
as desigualdades raciais na educacao, no mercado de trabalho e na saide e
sobre as condicGes de vida da populacdo negra, revelam que tal situagcdo nao
existe de fato. (GOMES, 2005, p. 56).

Conforme destacado anteriormente, 0 movimento negro tem militado em outros
espacos nos ultimos anos, uma vez que a populacdo negra também comecgou a ocupar espacos
que antes ndo ocupava. Por forca da luta, chega a estes espacos e afirma suas identidades. Os
negros lutam constantemente por uma igualdade de direitos. A universidade, por exemplo, é

um espago que sempre foi ocupado por brancos, considerados como sujeitos de direito a uma
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educacdo de qualidade, diferente da dos negros e negras, a quem sempre tal direito foi
negado. Negros e negras séo considerados, pela populacéo racista, nitidamente colonial, como
pessoas perigosas, monstruosas e incapazes intelectualmente. Esta negacao intelectual, por
forca de muita luta, tem aos poucos arrefecido.

Estar em espagos que sempre foram negados deve-se ao protagonismo do
movimento negro. Ele é que nos fez refletir sobre o processo colonial que nos produziu e que
nos deixou marcas profundas. "Este passado ndo pode ser desfeito, mas o modo como
condiciona 0 nosso presente deveria ser objeto de reflexdo profunda e transformacéo politica™
(SANTOS, 2016, p. 36). Pensar o passado para superar o que estamos vivendo na atualidade €
0 que se deseja, mas isso sO sera possivel se continuarmos lutando contra as marcas do
passado colonial.

A populacdo negra militante produziu conhecimentos decoloniais que servem de
argumento, no decorrer da histéria, para fazer denlncias e desenvolver a¢Bes antirracistas no
coletivo. O preconceito com negras e negros impossibilita saber o quanto sdo capazes
intelectualmente, o quanto suas historias fazem parte da historia brasileira. Dificulta
reconhecer que o conhecimento ndo € Unico e que 0 pensamento eurocéntrico faz o sujeito
branco ter um sentimento de superioridade em relacdo a qualquer outro conhecimento: "o
preconceito colonial constitui a chave para compreendermos a dificuldade que a Europa tem
em aprender com o mundo, isto é, em reconhecer historias, préaticas, saberes e solucbes para
além da historia e teorias, alegadamente universais, produzidas no ocidente” (SANTOS, 2016,
p, 26).

O Brasil s6 vai aprender que é plural se passar a ter sensibilidades com as
diferencas historicas e culturais presentes no povo brasileiro. Nesta tese, destaco as historias e
culturas dos povos que sempre foram considerados seres inferiores pela cor e pelos seus
modos ancestrais de ser. Ter uma sensibilidade, mas ndo promover ac¢des antirracistas, ndo
contribui em nada na luta. Os Estudos Culturais e decoloniais permitem entender o porqué do
racismo e do preconceito. O sujeito colonial é incapaz de reconhecer as identidades e historias
que sempre estiveram as margens da sociedade, como é o caso das identidades da populagéo
negra.

O movimento negro sempre caminhou na dire¢éo de criticar e perceber as atitudes
racistas para lutar contra estes comportamentos coloniais, ainda evidentes na
contemporaneidade. O movimento reivindica que negros e negras possam continuar ocupando
mais espacos na sociedade. Contesta de varias formas o tratamento que desumaniza negros e

negras. Os direitos da populacdo negra nao foram dados, mas conquistados.
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O movimento negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e defender politicas publicas que tenham o
compromisso com a superacdo das desigualdades raciais, esse movimento social ressignifica e
politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatorio, e ndo inferiorizante. "No caso do Brasil, o
movimento negro ressignifica e politiza afirmativamente a ideia de raga, entendendo-a como
poténcia de emancipagdo, e ndo uma regulagdo conservadora; explicita como ela opera na
construcdo de identidades étnico-raciais" (GOMES, 2017a, p. 21).

Ao afirmar o lugar de presenca, 0 movimento traz consigo os debates e a
importancia da desconstrucdo do racismo. Ressignifica e afirma as identidades de maneira
positiva. Atualmente, vivenciamos situacfes que ameacam a democracia. Entretanto, o
movimento negro luta e trabalha para ndo se calar e continuar resistindo. Ele luta para o Brasil
ndo esquecer que, na ditadura, foi proibido de realizar suas lutas. Todo e qualquer tipo de acao
antirracista foi proibido. Os momentos sombrios sdo sempre mais dificeis para 0s que estdo
nas margens, como € o caso da populacao negra.

Novas maneiras e estratégias de resisténcia na luta, nestes tempos sombrios,

precisam vir a tona; 0 que o movimento ndo pode é parar de lutar.

O pensamento do sujeito negro, parasitado pelo racismo, termina por fazer
do prazer um elemento secundario na vida do corpo e da mente. Para o
psiquismo do negro em ascensado, que vive 0 impasse consciente do racismo,
0 importante ndo é saber, viver e pensar 0 que poderia vir a dar-lhe prazer,
mas o que é desejavel pelo branco. E, como o branco ndo deseja 0 corpo
negro, 0 pensamento vai encarregar-se de fazé-lo inexistir, desaparecer
enquanto representacdo mental. (COSTA, 1983, p. 7).

As oportunidades de viver com dignidade e prazer no contexto de uma sociedade
marcada pela colonialidade destinam-se aos que se consideram superiores, capazes de
vivenciar estes momentos, colocando o lugar da excluséo e da eliminagdo para quem néo
pertence a esse grupo. Os que ficam de fora sdo os sujeitos da diferenga. Conforme Backes
(2005, p. 249), as pessoas com "[...] identidades diferentes s&o vistas como uma ameaga
contra a qual é preciso unir esfor¢os para ndo deixar que se aproximem™. O movimento negro
sempre busca formas de reanimar o seu ativismo diante das lutas, que sempre se ddo em
condigdes adversas. Contudo, a luta ao longo do tempo vai ocupando outros espagos,
inclusive, espacos constituidos por brancos, como, por exemplo, a universidade e a ciéncia,
possibilitando para muitos, por meio das conquistas, vivenciar momentos que lhes

proporcionam outras formas de viver.
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Negros e negras lutam para que todas as pessoas sejam tratadas com igualdade de
direitos. Denunciam espagos reprodutores do racismo. Hoje, ainda estamos diante de um
cenario em que a cor chega primeiro e, por ela ser um dos fatores determinantes do racismo,
mantém os processos de exclusdo. As desigualdades séo fruto das atitudes racistas. Contudo,
"somos, hoje, quer queiramos ou ndo, obrigados a ver o outro, o diferente, ndo somente na sua
diferenca, mas, principalmente, reivindicando o direito a sua diferenca e a0 mesmo tempo a
igualdade de direitos, aos direitos humanos” (GOMES, 2017b, p. 9).

O movimento negro é constituido por pessoas diversas, que tém em comum as
lutas antirracistas. Os avangos e conquistas mostram 0 protagonismo deste movimento
coletivo.

Como Gomes (2017b) enfatiza, 0 movimento negro € educador; ele educa e
proporciona saberes construidos na luta. Estes saberes possibilitam a aproximacdo com a luta
para romper com 0 racismo perverso ainda existente em todos os segmentos da sociedade
brasileira. Ele possibilita construir conhecimentos outros, pensando nos que sempre estiveram
ausentes em nossa sociedade.

Se as lutas do movimento negro ndo existissem, ndo teriamos aprendido muitas
coisas sobre o racismo e sobre como é produzido, e muitas a¢fes e politicas antirracistas ndo
teriam acontecido. O movimento sempre persistiu e lutou para o rompimento do racismo. Por
muitos anos, denunciou as atitudes racistas, mesmo que as provas fossem desqualificadas pela
sociedade branca — mas as provas das desigualdades raciais estdo visiveis para quem se move

fora da epistemologia moderna/colonial/abissal.

Esse movimento social trouxe as discussdes sobre o racismo, discriminacao
racial, desigualdade racial, critica a democracia racial, género, juventude,
acOes afirmativas, igualdade racial, africanidades, saude da populagdo negra,
educacéo das relagdes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religides
afro-brasileiras, violéncias, questdes quilombolas e antirracismo para o cerne
das discussdes teoricas e epistemoldgicas das Ciéncias Humanas, Sociais,
Juridicas e da salde, indagando, inclusive, as producgdes das teorias raciais
do século XIX disseminadas na teoria e no imaginario social e pedagogico.
(GOMES, 2017a, p. 17).

Sob tal perspectiva, 0 movimento negro tem possibilitado trazer, para nossas
acOes diarias, pedagogias decoloniais que emergem dos saberes invisibilizados e excluidos.

Conforme Gomes (2017a), o0 movimento negro enquanto espaco de luta educa,
profissionaliza pessoas e contribui para a sua inser¢do no mundo do trabalho. Possibilita

também um processo de percep¢do da sociedade racista, em que os participantes vdo se
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apropriando da realidade de uma forma ndo colonial. O movimento negro educa para
reconhecer que o racismo é um problema da sociedade, e ndo apenas dos negros. Enquanto o
problema continuar sendo o problema do outro e ndo nosso, o racismo, a negacdo, a

invisibilidade e a morte de negros tenderdo a continuar acontecendo.

No Brasil, o corpo negro ganha visibilidade social na tenséo entre adaptar-se
Ou superar 0 pensamento racista que o toma por erético, exotico e violento.
Essa superacdo se da mediante a publicizacdo da questdo racial ou afro-
brasileira, a denuncia ao racismo e a realizacdo de acgdes, projetos
educativos, sociais e culturais e organizacdo politica. (GOMES, 2011, p. 51).

E preciso lutar contra o racismo em todos 0s espagos onde nos encontramos.

Importa-nos compreender a poténcia desse movimento social e destacar as
dimensBes mais reveladoras do seu carater emancipatorio, reivindicativo e
afirmativo, que o caracterizam como um importante ator politico e como um
educador de pessoas, coletivos e institui¢ces sociais ao longo da historia e
percorrendo as mais diversas geracdes. (GOMES, 20173, p. 23).

Este movimento politico que proporciona aces de emancipacdo esta presente de
norte a sul do Brasil. Esta presente em nds. Ele € central nos professores negros universitarios
entrevistados para esta tese.

Quando foi constituido o grupo TEZ em Campo Grande, os ativistas reuniam-se
todos os sabados a tarde para estudos sobre a questdo do racismo em nossa sociedade. No que

se refere a estas reunides nos sabados, a professora Bell salienta:

Nestas reunides de sabado, que antes eu achava dificil de cumprir, fui
percebendo uma importancia, porque a gente pautava muitos temas, sabe,
estudava mesmo, por isso que ele se chama Trabalhos Estudos Zumbi.
Surge com a ideia de estudar, porque ele é formado por alunos universitarios
e professores. Entdo, ele ja surge com esta vertente do estudo. A gente
estudava mesmo. (Professora Bell).

Conforme a fala da professora, uma das caracteristicas do grupo TEZ é que foi
constituido por alunos e professores universitarios. Outra é ter sido criado como grupo de
estudos. Estudam-se temas sobre as questdes raciais. A formacéo intelectual é vista como de
suma importancia na producdo dos militantes do TEZ.

Alguns militantes que chegaram ao grupo TEZ, como o professor Milton, ja

tinham em sua trajetéria um envolvimento na luta antirracista:
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Na minha cidade, em Primavera, que ¢ uma cidade muito pequena na regiao
do interior paulista, 0 movimento negro ndo existia. No entanto, essa regiao
de S&o Paulo tem uma negrada bem de vida. Sao poucos negros e sao negros
que ndo repercutem muito do que ocorre no pais, ndo sao estrelinhas, nada.
S&0 negros que tém farmécia, sdo negros que tém cargo publico, sdo negros
gue tém influéncia nos partidos locais. S0 negros que tém uma familia,
dignidade, etc. Entdo, eu cresci com estes negros, e a ideia de que o negro é
inferior, para mim, € uma ideia que ganhou visibilidade quando eu virei
adulto, porque na minha infancia e adolescéncia isto ndo existia. (Professor
Milton).

A fala do professor demonstra que os negros citados apresentam um diferencial na
questdo da classe econémica. O fato de estarem em certos espagos atuou de forma positiva em
sua identidade e serviu de estimulo para outros negros. Um ambiente favoravel para os
negros, no sentido de ocuparem espacos socialmente valorizados, é fundamental no processo
de construcdo das identidades negras, a fim de incentivar outros negros a alcancarem sua

independéncia financeira e intelectual. O professor Milton reforca:

Eu tinha uma referéncia positiva dos negros. Entdo, 0 que acontece, esses
negros, mesmo nao sendo militantes de movimento negro, tinham sempre o
cuidado com o outro, tinham sempre uma atencdo com 0s mais jovens ali,
mesmo 0 mais pobre, como eu, que vim de uma familia pobre — minha méae
sempre foi doméstica, meu pai, garcom. Entdo, de uma familia pobre,
trabalhador pobre, e aqueles outros negros da cidade tinham uma atencéo
comigo, entendeu? Procuravam fazer pequenos eventos, procuravam levar
discussdo para... Por exemplo, a gente tinha uma discussdo para um evento
chamado Chapéu de Couro. Era longe, eram 200 km. A gente fretou o
Onibus, colocou os negros dentro do dnibus, levou 200 km para participar de
uma reunido de negro em uma cidade longe. Ento, isto, para um jovem
negro e caipira, é um negdcio muito bonito, é um negécio muito legal. E
pouca coisa? (Professor Milton).

Embora o professor observe que aqueles negros ndo eram militantes, é possivel
pensar que eram militantes de outro modo. Seus posicionamentos, o cuidado com o outro, a
disponibilidade de levar outros negros para participarem de eventos fora da cidade, isto
também é militar na luta que proporciona oportunidades para a populagédo negra. O professor,
com todo o seu reconhecimento e encantamento, diz que isto é uma referéncia fundamental
para um jovem negro no processo de construgdo intelectual. Esta referéncia, este apoio, esta
preocupacdo, sdo fundamentais para um sujeito negro, que sente na pele que néo é nada facil
para a populacdo negra conquistar um espaco.

O contexto formativo vivenciado pelo professor Milton contribuiu para que fosse

para Campo Grande (MS). Sem condigOes de manter-se na cidade onde nasceu, busca ajuda
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de um daqueles negros, o senhor “Pelé”, que usa sua influéncia local e contata o Dr. Pernart,
que encaminha o professor para Campo Grande, por meio de uma carta enderecada ao Dr.
Roberto. Este é militante no grupo TEZ, para onde direciona o professor Milton. Na sua
dindmica de formacdo, ele lembra que o TEZ o tratava pelo nome e como professor,
marcando sua historia de vida como docente. Esta identidade surge com o contrato de trabalho
do professor para lecionar no Curso Preparatério para o Vestibular dentro do TEZ, garantindo

0 subsidio necessario para a sua manutencdo em Campo Grande.

Entdo, o TEZ resolveu o problema do acolhimento. Sdo pessoas que chamam
pelo nome. Ai tem a questdo também de que eu era um profissional de
ensino, entdo, quer dizer, o TEZ é meu emprego zero. Eu tinha uma
formacdo e trabalhava; eu fiz de tudo na minha vida de emprego, mas meu
ultimo emprego era oficina mecénica, desmontando pegas, reformando, etc.
Posso dizer o seguinte: que, sem saber, 0 TEZ me profissionalizou, mas o
pessoal do TEZ ndo tem a menor noc¢ao disto. Foi o TEZ o emprego zero. S6
gue, sem 0 emprego zero, vocé ndo faz o um, ndo faz o dois, ndo faz o trés.
Vocé tem que ter o zero para do zero ir para o um... Entdo, quer dizer, sdo
coisas que nao aparecem no relatério...

A partir da chegada do professor ao grupo TEZ, comega Seu processo de
profissionalizacdo docente e de militancia, embora o professor acredite que o TEZ néo saiba
da contribuicdo que deu para o seu processo profissional.

Em relacdo aos ensinamentos que o TEZ proporcionou aos seus militantes, o

professor Abdias diz:

O TEZ foi decisivo, primeiro, porque ele ajudou a gente a focar nas
inimeras lutas da redemocratizagdo, porque, veja, 0 TEZ é formado em
1985, na Constituicdo de 1988. Esse periodo é o periodo em que se esta
saindo da ditadura militar, varias bandeiras sendo colocadas, e 0 TEZ ajudou
a gente a focar nesta questdo racial. Ele deu foco, deu identidade para a
gente e de uma maneira muito plural. (Professor Abdias).

Todos os professores entrevistados tiveram sua formacdo no periodo da
redemocratizagdo. Entdo, desde este periodo, estes professores estdo engajados na militancia.
Este momento historico contribui na constituicdo do grupo TEZ, em 1985, final da ditadura.
Os processos formativos concorreram para a construcdo de suas identidades de luta, além de
outras identidades (como a profissional), direcionando e fortalecendo suas lutas para as
questdes de raca.

No que se trata de formacao sobre as questdes raciais, a professora Jurema diz:
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Na militancia, a gente faz isto, vocé vai se formando na militdncia. Ai vocé
leva e tem um diferencial total. VVocé esta na militancia, se forma na
militancia. Eu acho que a primeira formagdo continuada racial que acontece
foi levada pelo TEZ, para os educadores do TEZ. (Professora Jurema).

Segundo a professora Jurema, a primeira formagdo para a educacdo das relagdes
étnico-raciais em Campo Grande oferecida pelo grupo TEZ foi para seus militantes. Depois

esta formacdo, de forma semelhante, chega a escola. A professora Lélia explica:

E ai o grupo TEZ foi o grupo que criou o primeiro curso de formacdo de
professores no estado de Mato Grosso do Sul. Isto foi, assim, a partir de uma
denuncia de uma escola que se sentiu discriminada, [vai] para o grupo TEZ
fazendo este relato, e o grupo TEZ prop@e para a escola uma reparagéo, nao
em termos de penalidade, mas chama a escola para um curso de capacitag&o.
Elaboramos o curso chamado lbaaxé, que significa “para que isto seja
aceito” em ioruba. A gente implanta e faz a capacitacdo das escolas.

Os integrantes do grupo TEZ tiveram uma trajetdria de acdes antirracistas bastante
significativa. O fato de a primeira formacdo de professores no estado de Mato Grosso do Sul
voltada para as relacGes étnico-raciais ter sido ofertada pelo grupo TEZ é muito gratificante e
mostra 0 seu protagonismo. Como mencionado anteriormente, o0 TEZ é o embrido de outros
movimentos no estado. E por meio da primeira dendncia que surge a primeira formagcéo de
professores para a educacdo das relacdes étnico-raciais. A estratégia que o grupo utilizou, ao
invés de punir, foi propor uma capacitacdo com os professores da escola.

Dentre as formacdes ofertadas pelo TEZ, a professora Lélia lembra a parceria com
a Associacdo dos Professores (ACP) e com a Federacdo dos Trabalhadores em Educacgéo de
Mato Grosso do Sul (FETEMS):

O TEZ caminha nesta coisa da formacdo de professores como marco. As
politicas tém sido neste sentido. A prova disto é a parceria com a ACP e com
a FETEMS. Entdo, o sindicato dos professores, os dois sindicatos, s&o
extremamente importantes, sensiveis a esta questdo. A gente ainda
desenvolve um trabalho com eles bem frequente de parceria, de troca, de
formac&o, sempre 1& ou aqui. Nos Gltimos tempos, em termos de formagéo
de professores, tem sido mais em parceria, mas a gente continua. (Professora
Lélia).

O processo formativo em escolas € uma das bandeiras significativas no TEZ.
Aquela formacgdo que nasceu como maneira de confrontar o racismo institucional de uma

escola foi apenas o marco inicial de um trabalho que assume muitas dimensdes formativas.
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Em relacdo a primeira formag&o oferecida pelo grupo TEZ, a professora Lélia relata como foi

a proposta:

Nos, do grupo TEZ, elaboramos o primeiro curso de formacdo. A gente leva
este curso para a Secretaria de Estado e Educacdo, porque as coisas ficam
muito juntas. Entdo, a gente faz isto na Secretaria de Educagdo, inclusive, a
gente elabora dentro da Secretaria de Educacdo os cadernos que a gente
chamou de Cadernos de Ideias Pedagdgicas, alguma coisa assim. Nestes
cadernos, um material muito bonito, a gente vai trabalhando determinados
conceitos para que a escola possa também fazer a sua reparacdo. (Professora
Lélia).

A formacdo com os professores e a elaboracdo de cadernos com conceitos
pertinentes as questdes raciais, conforme a fala da professora, foram consideradas muito
positivas na luta antirracista.

O movimento negro sempre colocou no centro de suas pautas a educagdo. A
professora Jurema demonstra um grande envolvimento nas a¢6es do grupo TEZ referentes as
formacdes oferecidas pelo grupo. Ela diz: "O retorno era maravilhoso, 0s cursos eram cheios,
‘lotadérrimos’... Tinha muito retorno dos professores, eles gostavam muito, a gente fazia por

maodulo”. Ela explica o processo metodolégico:

Esta formacéo era com uma equipe que a gente tinha. A gente estudava para
preparar, preparava 0s materiais, preparava toda a formacéo e elaborava os
materiais. Este caderno aqui mesmo é um destes trabalhos. Faziamos
seminarios... Nossa! Era muito dindmico, a gente ndo parava, era um
movimento sem fim. Entdo, a formacdo continuada dentro das questdes
raciais aqui no estado de Mato Grosso do Sul, fomos nés do grupo TEZ que
comegamos. [...]. N&s construimos metodologias de trabalho, lindas
metodologias para poder trabalhar com criangas a questdo racial. A gente
construia muito material, a equipe se reunia para construir tudo isto,
inclusive os cadernos. Os cadernos pedagogicos que a gente fazia, todas as
discussfes raciais eram as nossas orientacfes dentro da Secretaria. Isto foi
guando o PT assumiu. (Professora Jurema).

A professora descreve com riqueza de detalhnes como eram constituidas as
formacOes. Tinha uma equipe destinada para estas formagdes, e, além do trabalho com os
professores, havia um trabalho com criangas. Isto certamente possibilitava a constituicdo de
novos valores, redirecionando o sentido da vida, produzindo significativa fratura na
composi¢do dos padrdes que atingem os negros desde a infancia. O trabalho sobre a educacao

das relagBes étnico-raciais, desde muito cedo, é algo muito importante. Contribui muito, na
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luta antirracista, para a percepcao da existéncia do racismo. A professora Bell fala sobre este
trabalho:

As escolas recorriam muito ao grupo TEZ. Agora, eu até falo, eu ndo vou
mais fazer trabalho para a escola como a gente fazia. Hoje, se me chamam,
eu fago com o professor, e o professor faz com os alunos. Mas, naquela
época, eles chamavam a gente para fazer direto com as criancas, com 0s
alunos, ndo é? Porque os professores diziam que ndo sabiam como fazer,
entdo, quem era especialista, quem tinha expertise, eram os ativistas de
movimento negro. (Professora Bell).

O trabalho diretamente com os professores é bastante pertinente, por ser um
momento de aprendizado formativo e como formador. Por sua vez, o trabalho diretamente
com as criancas, conforme as falas dos professores entrevistados, também era necessario no
inicio das acdes antirracistas na escola. Quando recebiam denuncia, faziam um trabalho com
os professores e com os alunos. Quem ndo apresenta conhecimentos sobre as historias e
culturas da Africa e dos afro-brasileiros nio consegue trabalhar de forma significativa com os
alunos, tendo em vista a falta de seguranca para desenvolver este tipo de trabalho. Diante da
incipiéncia de formacao para esta discussao, os professores militantes do grupo TEZ, sujeitos
desta tese, foram formadores de professores e alunos.

A preocupacdo em fazer formagcdo com os professores era para que estes
incluissem na pratica, nos seus fazeres pedagdgicos, tanto a luta contra o racismo quanto a
histéria e cultura africanas e afro-brasileiras. Isto também requer um processo de
desconstrucdo de saberes eurocéntricos impregnados no imaginario dos professores e ainda
bastante presentes nos curriculos e nos livros didaticos. Isto sem falar agora na Base Nacional
Comum Curricular e nos processos estandardizados com as avaliacGes externas, que induzem
um curriculo padronizado e fragmentado, colaborando para o processo de marginalizacdo e
subalternizacdo dos grupos historicamente penalizados, como afirmam Esteban (2014) e
Esteban e Fetzner (2015).

Trabalhar estas questdes nas escolas e com professores, marcados pela formacéao
moderna/colonial/abissal em uma sociedade onde ainda se propaga a ideia da ndo existéncia

do racismo, e de extrema importancia. A professora Bell comenta:

Entéo, o processo de formacdo nosso de professores que se envolveram com
0 TEZ também se deu neste didlogo entre o que a escola queria de nés e o
que nds também queriamos que a escola pensasse, que a escola
problematizasse, e neste processo a gente foi estudando.
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As formacdes que as escolas buscavam no grupo TEZ eram planejadas por meio
do dialogo. Esta relagdo dialdgica permitiu o direcionamento das formas como 0s processos
pedagdgicos poderiam concretizar-se. O que 0 movimento negro queria com estas formacgoes
era permitir que os professores refletissem e problematizassem o racismo presente na
sociedade, muito evidente no espaco educacional, de modo a desenvolver acgdes que
reparassem as perdas que negros e negras tiveram no decorrer do tempo. A problematizagdo
das questBes coloniais, como o racismo, possibilita 0 que tanto o movimento negro tem
buscado ao longo de suas lutas: o rompimento do racismo perverso em nosso meio. Assim, as
formac0es e orientacGes do grupo TEZ permitiam um repensar pedagdgico sobre as questdes

raciais.

As instrucdes que o TEZ fazia para 0s seus professores internos tentavam
minimizar o problema da discriminagdo racial, minimizar o embate da
discriminacdo de classe; ele instruia, entdo, uma orientacdo de natureza
pedag6gica. O TEZ cedia o seu espaco, a sua organizacdo, sua secretaria, ele
cedia para outros grupos fazerem eventos, entdo, virava uma coorganizacao
(Professor Milton).

O grupo TEZ fazia um trabalho em parceria com as escolas, permitindo que seu
espaco fosse utilizado por outros para também iniciarem acdes que contemplassem a luta
contra o racismo. O TEZ cedia tudo que estava a sua disposi¢do para outros grupos que
queriam realizar acGes antirracistas. Na conversa com o professor, fica evidente que era
realizada uma pluralidade de atividades por outros grupos, como, por exemplo, a Igreja
Catolica e outros movimentos sociais. Todas as atividades eram bem acessiveis a populacéo.

A professora Lélia ressalta: "O grupo TEZ fez um processo de formacdo intensa e
ainda continua fazendo". Esta movimentacdo formativa e interinstitucional do movimento
negro promove espagos positivos para a discussao das relacdes étnico-raciais em toda a
sociedade e, de forma especial, nos espacos que promovem conhecimentos.

As falas dos professores citadas acima demonstram um envolvimento assiduo no
grupo TEZ. Alguns destes professores foram responsaveis pela constituicdo do grupo no
estado de Mato Grosso do Sul. Os militantes eram assiduos nas movimentagdes do grupo, mas
alguns professores ndo participaram com tanta frequéncia, ndo estavam envolvidos
diretamente, como, por exemplo, a professora Sueli. Mesmo assim, ela destaca a importancia

do grupo TEZ em sua formacao:

Eu tinha conhecimento da minha irma mais velha, que participava do grupo
TEZ. No meu processo de formacdo, indiretamente, ainda que eu néo
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estivesse participando de forma consciente, eu fazia uma participagéo [...].
N&o estar ligada diretamente ndo significa que vocé ndo faz 0 movimento
[...] Mas, se ndo tivesse esta instituicdo... Eu vejo o grupo TEZ, o grupo de
Trabalho Estudos Zumbi, que é a propria pegada da criagdo dele, mas que
desenvolve toda influéncia no movimento negro de Mato Grosso do Sul.
(Professora Sueli).

Esta professora mostra que, para fazer parte do movimento e aproveitar suas
oportunidades formativas, ndo é preciso estar envolvido de forma direta com o grupo. Além
disso, reconhece toda a importancia da existéncia do grupo TEZ no estado de Mato Grosso do
Sul. Penso que este € um dos objetivos do movimento negro: desenvolver acdes de forma
significativa que possam impactar o processo formativo de outras pessoas na sociedade. No
caso da professora Sueli, os conhecimentos proporcionados pelo grupo chegavam até ela por
intermédio de sua irmd mais velha, que era militante no movimento.

Outra professora que também ndo tinha uma participacdo ativa no movimento,

mas que aprendia com o grupo TEZ ressalta como foi sua aproximacao do grupo:

A minha aproximacdo de algumas pessoas do TEZ se deu, primeiro, pelas
viagens que fazia para cd, para passar férias, que eu sempre amei Campo
Grande, pelas viagens que a gente fez para Brasilia, Cuiaba e depois Rio de
Janeiro, para o primeiro Encontro Nacional das Mulheres Negras. Esta foi a
minha aproximagao. Ai, quando eu venho para ca, eu fago um trabalho pago
pela SEPPIR, SECADI, que era um projeto do grupo TEZ, um curso
preparat6rio de Mestrado e Doutorado para pretos, pobres e indigenas. Ai eu
fico com a parte da Metodologia Cientifica. Tinha acabado de sair do
Mestrado [...]. (Professora Angela).

As acdes promovidas pelo grupo, conforme as falas dos entrevistados, evidenciam
0 comprometimento com uma sociedade mais justa e mais igualitaria. Assim, ocupam-se
varios espacos na sociedade, e aprende-se a construir a justica social por meio das lutas. O
movimento negro tem mostrado que vale a pena continuar lutando. A populacdo negra ndo

pode descansar diante de uma sociedade racista. Por esta razdo, o TEZ nasce na luta.

O TEZ sempre foi uma referéncia de trabalho no Mato Grosso do Sul. Em
1985, ha fortalecimento das lutas negras, com a redemocratizagdo e as
escolas, mesmo sem a legislacdo de 2003. Como 0 movimento negro sempre
tensionou a educacdo, a educacdo sempre foi importante para 0 movimento
negro, nés sempre acreditamos que era uma via de transformacao.
(Professora Bell).

Conforme a fala da professora, 1985, ano da constituicdo do grupo TEZ, é
considerado um periodo bastante oportuno para a luta. A Lei 10.369/2003, como vimos, nasce
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da luta do movimento negro e, inclusive, é de autoria de um ativista do movimento negro
local, Euridio Ben-Hur Ferreira, na época, deputado federal pelo Partido dos Trabalhadores
(PT), militante no grupo TEZ e um dos responsaveis pela criacdo do grupo.

Mesmo sem a Lei 10.639/2003, 0 movimento ja vinha caminhando na direcdo de
implementar agGes que contemplassem as historias e culturas da Africa e dos afro-brasileiros,
conforme hoje é cobrado, ndo s6 pelo movimento, como também pela Lei e suas Diretrizes. O
movimento sempre teve uma preocupacdo com a educagdo. Sem ddvida, 0 movimento negro

foi e é central em varias lutas:

E nesse contexto que o movimento negro ocupa lugar central. Ele participa
como o sujeito politico que apresenta alternativas a esse processo de tenséo,
na tentativa de recodificar a emancipagdo sociorracial nos seus proprios
moldes, e ndo nos pardmetros da regulacdo. Essa alternativa pode ser vista
em dois aspectos: a) quando o movimento destaca que a trajetoria do negro
no Brasil produz saberes, dentre eles, os politicos, identitarios e corporeos;
b) quando esse mesmo movimento socializa e destaca a presenca do negro
na histéria e atribui um significado politico (e ndo exotico ou erético) a
corporeidade negra. (GOMES, 2011, p. 53).

O movimento negro, com todo 0 seu comprometimento com a luta antirracista,
promove espacos significativos e diferenciados para a luta. Os professores entrevistados séo
militantes no movimento do grupo TEZ e, por esta razdo, citam de forma bem evidente as
contribuicdes desse movimento para seus processos formativos. S&o professores universitarios
negros e militantes na causa antirracista. Conforme Gomes (2017a), 0 movimento negro é
educador, educa o tempo todo na luta, permitindo a populacdo negra provar sua
intelectualidade em espacos antes omitidos e negados para esta parcela da populacédo devido a
uma suposta impossibilidade de desenvolvimento intelectual. A luta permitiu a estes
professores chegarem aqueles espacos e promoverem acfes que visibilizassem a
intelectualidade negra por meio dos saberes de suas ancestralidades. Estes professores
promovem articulagdes entre a universidade e a militdncia negra, como € evidenciado na fala

da professora Bell.

Eu tenho tentado usar esta prerrogativa de entender que algumas atividades
que o0 préprio movimento organiza, e também tentado chamar o0s
movimentos para vir para a universidade, para ocupar lugares também, para
falar, porque tem muito para falar, tem muita aprendizagem para passar para
a gente. Ndao é porque nos somos doutores que nds podemos falar
legitimados, sem ouvir 0 outro, que é 0 movimento que ensina, como a
Nilma disse, e eu sou a professora que sou porque aprendi no movimento.
(Professora, Bell).
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Ter professores negros e militantes nos espacos universitarios é muito vantajoso
para a luta. Estes professores apresentam um olhar decolonial e consideram a importancia dos
conhecimentos construidos na luta pela populacdo negra e o quanto estes conhecimentos
precisam chegar ao espago académico, que sempre foi colonial. Estes conhecimentos,
chegando a esses espagos por intermédio de pessoas negras, promovem um descentramento
dos conhecimentos eurocéntricos.

A professora Jurema afirma sobre o seu processo formativo nas questdes raciais:
"Eu me formei dentro do movimento, a minha formacéo se deu dentro do movimento, toda a
minha formagao" (Professora Jurema). Na mesma direcéo, o professor Abdias enfatiza a licéo

gue teve com o movimento:

A licdo que eu sempre tive no TEZ foi desta questdo de fazer alianca, de
fazer parcerias com varias entidades. O TEZ sempre funcionou em vérias
outras entidades, era sindicato, era casa do estudante, varios lugares que
cediam para a gente. Entdo, permitiu a gente ver esta compreensdo mais
ampla da luta pela cidadania, mais focada nesta questdo racial. (Professor
Abdias).

Esta compreensdo mais ampla, conforme a fala do professor, € o movimento
negro gque propicia. O movimento negro promove aliangas com outros grupos que estdo na
luta contra o racismo. Isto permite olhares mais amplos e outras articulagbes na luta
antirracista e na promogéo da cidadania.

Durante a trajetoria de luta e de contribui¢cbes do movimento negro, o grupo TEZ
recebia varias denuncias de racismo. Muitos casos de racismo apareciam solicitando auxilio
do grupo. Durante as entrevistas, foi narrado um caso muito impactante relatado pelo diretor

de uma escola, algo que mexeu muito com a professora Jurema. Ela conta:

Apareciam muitos casos de racismo crueis. Um caso mais chocante, acho
que foi em Nova Andradina’, foi uma menina que parou de frequentar a aula.
Isto foi depoimento do diretor.... Ai foram atrds da menina porque nao estava
aparecendo mais, e esta menina estava toda machucada, porque ela tentava
tirar a pele negra dela para que esvaisse 0 sangue negro, porque ela era muito
discriminada na escola, e o Diretor juntou-se |4 com o povo para dar uma
atencdo para a guria. Levaram a guria no saldo, esticaram o cabelo dela. O
despreparo era extremamente exagerado... O bom é que estas discussdes
vinham & tona. Para nds, ndo era... A gente ndo ficava apavorado, a gente

" Nova Andradina, cidade fundada por proprietarios rurais. Possui grande presenca de migrantes paranaenses,
paulistas, mineiros e, ainda, japoneses. Esta situada a 248 km em linha reta até a capital, Campo Grande.
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ficava feliz de ele estar colocando e de a gente ter a possibilidade de discutir
isto. (Professora Jurema).

Nova Andradina é uma cidade interiorana, o que evidencia que as praticas racistas
se fazem presentes além dos grandes centros. A formagao precisa atingir todas as escolas e 0s
professores, assim como as lutas antirracistas, como o movimento negro tem feito. O segundo
ponto € desenvolver a consciéncia nos gestores e dirigentes educacionais de que ha grupos
qualificados para lidar com atitudes racistas, os quais podem (devem) ser mais bem
aproveitados.

O movimento negro aperfei¢oa-se e envolve-se de maneira incisiva na luta contra
0 racismo, até porque profissionais que trabalham com a formacgdo humana, ou diretores de
escola, como foi o caso narrado, ainda ndo conseguem lidar bem com o racismo. Os
integrantes do movimento, como contou a professora Jurema, sentem-se felizes por terem a
oportunidade de minimizar ou reverter pensamentos e préaticas racistas que desumanizam.
Apostam nos processos formativos, e ndo simplesmente na puni¢do. Oportunizar outros
conhecimentos (conhecimentos decoloniais) e educar com eles, mais do que a mera punicéo,
pode ser um modo potente de desconstruir o racismo e as atitudes que reafirmam a
inferioridade.

O racismo € cruel. Promove a desumanizacdo, a indigéncia e o desejo de ndo
existir como negro, como mostra o fato narrado & professora Jurema pelo diretor da escola. E
uma politica de morte, de acordo com as reflexdes de Mbembe (2019) sobre a necropolitica.
Infelizmente é isto, é uma politica posta a matar pessoas. O fato trazido pela professora
Jurema vem ao encontro do que Costa (1993) aponta:

O sujeito negro, possuido pelo ideal de embranquecimento, é forcado a
querer destruir os sinais de cor do seu corpo e da sua prole. Mas, para
executar este intento, compromete seu pensamento com o trabalho de lidar
quase que exclusivamente com afetos e representa¢des vinculados a dor e a
morte. (COSTA, 1983, p. 7).

No racismo, tudo é pensado, tudo é projetado para fazer com que as pessoas que 0
sofrem ndo queiram existir. "O racismo tende a banir da vida psiquica do negro todo prazer de
pensar e todo pensamento de prazer" (COSTA, 1983, p. 10). As atitudes racistas
desumanizam pessoas, e isto faz parte deste projeto cruel, levando o sujeito negro a ter o

desejo de perder a cor.
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Perder a cor significa, para o individuo, uma sujeicdo completa ao
imperativo racista. Aqui, pelo menos dois processos psiquicos de alteracdo
do pensamento devem ser assinalados. O primeiro deles concerne a relagdo
do sujeito ao enunciado sobre a "verdade" de sua identidade, proferido pelo
branco. O negro que perde a cor admite que esta metonimia do corpo e da
identidade coincide com a totalidade destes existentes, o que ¢é
eminentemente falso. Aderindo a ideologia racista da cor, o sujeito cauciona
0 mito negro fabricado pelo branco. Ndo apenas aceita sua cor como um
predicado pejorativo, como pensa que, suprimindo-a enquanto representacdo
do espaco do pensamento, suprime sua identidade negra. (COSTA, 1983, p.
12-13).

Esta ideologia da cor, segundo Costa (1983), ¢ algo produzido colonialmente, no
sentido de fazer com que o sujeito negro tenha uma visao pejorativa de sua cor. O desejo que
a aluna de uma escola do municipio de Nova Andradina, no Mato Groso do Sul, teve de esvair
0 seu sangue negro, o desejo de ndo aceitacdo de sua cor, foi resultado do racismo que ela
viveu. E uma situacio desumana que se repete entre negros e negras. Isto é muito
preocupante, pois, conforme relatado pela professora Jurema, a escola tentou resolver o
problema reproduzindo caracteristicas eurocéntricas, com o perfil aceito pela sociedade, que é
o0 da branquitude. Isto realmente s6 afirma um despreparo. O despreparo que a escola tem para
lidar com estas situacdes chega a ser apavorante.

Para 0 movimento negro, lidar com o racismo € algo de sua luta cotidiana; o
movimento sempre o denunciou e buscou formas de romper com ele. A situacdo, mesmo que
apavorante para a escola, chegou ao movimento negro e foi problematizada. Muitas vezes, as
situacbes chegavam por meio de dendncias, e a escola permitia a chegada do movimento
negro ao espaco escolar. E relevante ressaltar a postura do diretor em n&o negar os fatos e 0s
efeitos, o que permitiu delinear uma intervencao.

Continuando com fala da professora Jurema sobre 0 movimento negro, ela conta

como 0 movimento, por meio de suas lutas, conseguiu chegar as produgdes cientificas.

Eu acho que o movimento negro é vitorioso, porque hoje, se a gente entra na
produtividade académica dentro da questdo racial, a gente tem muita coisa.
Eu acho que o movimento negro conseguiu dar visibilidade, ele conseguiu
fazer com que a questdo racial fosse pauta dentro das pesquisas cientificas.
Sabe, a gente V& que hoje as pessoas pesquisam a questao racial, e isto quem
trouxe foi 0 movimento negro, e ainda traz. (Professora Jurema).

O que a professora aponta é que ndo foi a universidade que sentiu necessidade e
percebeu a importancia de desenvolver pesquisas sobre as questdes raciais; se hoje temos uma

produtividade cientifica realizada por negros e negras sobre estas questdes € devido as lutas e
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pressbes do movimento negro. Sdo conquistas, e 0 movimento negro € vitorioso. O
movimento negro € educador. Os militantes da causa negra sdo sujeitos sociais, sujeitos de
lutas, sujeitos politicos. Eles cobram de todos os governantes e de toda a sociedade um olhar
mais atento para as desigualdades e os processos inferiorizantes que atingem a populacéo

negra.

Esses sujeitos sociais e politicos constroem a narrativa e a reivindicacdo de
que as suas lutas, desigualdades e diferencas devem ser objeto de politicas
publicas. Ndo basta ao Estado, enquanto instituicdo politica, juridica e
administrativa, e aos governos, enquanto a esfera publica responsavel por
administra-lo, desenvolverem politicas sociais, de combate a pobreza, a
fome, ao desemprego. Eles precisam considerar que o trato desigual e
inferiorizante dado a diversidade acentua a situacdo de desigualdade para
determinados coletivos sociais, colocando-0s em uma situa¢do ainda mais
precaria no mundo das grandes desigualdades. (GOMES, 2017b, p. 11).

E necessario que as politicas publicas para a populacdo negra sejam de fato
implementadas, apresentando uma maior preocupacdo com a questdo da desigualdade e com
os aspectos inferiorizantes, resultado de praticas racistas. Além de desenvolverem politicas
sociais de combate a pobreza, a fome, ao desemprego, como ressaltado por Gomes (2017b), é
preciso mais sensibilidade e construir acdes antirracistas que colaborem para desconstruir as
desigualdades.

A partir do final do século XX e inicio do século XXI, avancamos em muitos
aspectos. Quando a representatividade negra consegue chegar a espacos considerados de
poder, consegue, com sua presenca, concretizar algumas conquistas no que se refere as

politicas publicas para a populacdo negra.

Com a ascensdo de governos mais a esquerda em diferentes lugares do
mundo no final do século XX e inicio do século XXI, assistimos a uma
mudanga interessante: alguns desses movimentos e coletivos sociais diversos
— mesmo em pequena quantidade — conseguiram inserir alguns de seus
representantes nos governos e espacos académicos e da producdo de
conhecimento. E levaram para esses lugares a diversidade ndo somente na
sua presenca quantitativa, mas na sua concepcdo de politica, na sua
corporeidade e na sua historia. Ou seja, 0 seu jeito de ser no mundo também
passou a fazer parte da formulacéo e interpretacdo das politicas. As pressdes
sociais histdricas desenvolvidas por esses movimentos e coletivos se
somaram as bandeiras mais a esquerda, construindo aliangas e
compromissos. Um deles foi o compromisso de se construirem politicas
publicas voltadas para a diversidade. (GOMES, 2017b, p. 11).
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Esta representatividade negra, que consegue chegar a espacos de poder, como
citado por Gomes (2017b), deve-se as pressdes provindas de diversas lutas do movimento
negro e de outros coletivos que, no decorrer da historia, tiveram compromisso com a
populacdo negra. E importante enfatizar que, ainda que haja a presenca destes sujeitos nesses
espacos, seu numero é muito pequeno frente ao necessario para que se tenha equidade.
Mesmo 0s que j& conseguiram chegar precisam resistir e lutar sempre para que seu lugar de
fala possa ser ouvido pela sociedade. A historia de luta e resisténcia dos sujeitos desta

pesquisa corrobora essa ideia, como veremos na analise da proxima categoria.

4.4. Uma trajetoria de resisténcia e lutas de professores universitarios negros

Pode-se comecar esta discussao enfatizando a importancia de novas estratégias de
resisténcia em luta diante da existéncia de praticas colonialistas no contexto atual. Sdo tempos
em que temos observado a chegada de mais professores negros aos espacos universitarios, ndo
mais como objetos de pesquisa, mas como pesquisadores, docentes e discentes. Essa presenca
nos espacos universitarios, no entanto, ndo significa que o modelo colonial/moderno/abissal ja

foi rompido. E dificil chegar e permanecer em um espaco marcado pela colonialidade:

O modelo ocidental europeu ou norte-americano se repete, e as populacdes
afro-brasileiras sdo tangidas para longe do chdo universitario como gado
leproso. Falar em identidade negra numa universidade do pais € o0 mesmo
que provocar todas as iras do inferno e constitui um dificil desafio aos raros
universitarios afro-brasileiros. (NASCIMENTO, 2017, p. 114).

Para Nascimento (2017), a universidade cumpre com muita nitidez o modelo
ocidental europeu, tendo em vista que, quanto mais longe a populacdo negra estiver da
universidade, mais pura esta sera: "o pensamento moderno ocidental continua a operar
mediante linhas abissais que dividem o mundo humano do sub-humano, de tal forma que
principios de humanidade ndo sdo postos em causa por praticas desumanas” (SANTOS, 2010,
p. 39). Assim, lutar € o caminho que se impde para romper com 0s contextos coloniais, com a
ciéncia que nega, invisibiliza, exclui e demoniza a populagdo negra. A intelectualidade negra

e militante tem trilhado caminhos que extrapolam seu grupo étnico-racial:

O intelectual negro reconhece que, nesse contexto, ser negro ou negra e
produzir conhecimento sobre a temética racial ou que contribua diretamente
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para a reflexdo, discussdo e problematizacdo de questdes concernentes a
populacdo negra e suas inter-relacbes na sociedade €é produzir um
conhecimento que extrapola o0 seu grupo étnico-racial especifico,
problematiza e traz novas questfes para diferentes areas do conhecimento,
culturas e sujeitos sociais. (GOMES, 2010a, p. 504).

Trazer estas problematizacGes a tona € um desafio que os intelectuais negros
enfrentam no seu cotidiano. A populacdo negra esta cada vez mais presente em muitos
espacos de nossa sociedade, mas sua presenca e representatividade, mesmo em espagos ndo
educacionais (principalmente de representacdo de poder), ainda séo vistas com desconfianca

em funcéo da colonialidade:

A sociedade brasileira atual convive com uma representacdo social que
cotidianamente se revela dindmica e multicultural. Esse movimento pode ser
visto na propria Constituicdo Brasileira de 1988, a qual, mesmo que de modo
insuficiente, expressa essa mudanca de representacdo de grande parte dos
brasileiros. (GOMES, 2010b, p. 106).

Mesmo assim, como vimos, 0 racismo continua, mas 0 espaco da universidade,
como espaco de produgdo do conhecimento valido, estd sendo ocupado pelos intelectuais
negros. E um espaco estratégico de desconstrucao, haja vista que "o racismo também sera um
principio organizador daqueles que podem formular um conhecimento cientifico legitimo e
daqueles que ndo o podem" (GROSFOGUEL, 2018, p. 11). O conhecimento cientifico
eurocéntrico tende a ignorar a capacidade dos negros de produzirem conhecimentos legitimos.
Esta legitimidade pretende-se exclusiva dos brancos.

Atualmente, este racismo tém ficado mais evidente, recebendo, inclusive,
financiamento publico e colocando na presidéncia da Fundacéo Palmares um sujeito que nega
a existéncia do racismo, vendo-o como vitimizacdo, e afirma que a escravidao foi benéfica
para 0s negros. O racismo parece estar ganhando forga na sociedade brasileira, e o Estado,
diferentemente de como atuou até 2016, ignora-o, isso quando ndo o pratica deliberadamente,
acusando os movimentos negros de atentarem contra a ordem nacional.

Por outro lado, as lutas estéo se fortalecendo. A perspectiva negra “[...] denuncia
os padrdes coloniais de poder, de raga, de trabalho e de conhecimento e indaga a primazia da
interpretacdo e da producdo eurocentrada de mundo e de conhecimento cientifico”
(GROSFOGUEL, 2018, p. 21). Alio-me a Gomes (2017b) quando pontua:

Nesse contexto, hd quem pense que a forca dos movimentos sociais esta
enfraquecida. Mas, pelo contrério. Eles continuam atuando como
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protagonistas politicos da emancipagdo social e como verdadeiros farois que
brilham em tempos tenebrosos, mostrando o caminho para aqueles que lutam
pela emancipacéo social e pela democracia. (GOMES, 2017b, p. 16).

Continuamos resistindo e atuando como protagonistas para derrotar a pauta do
atual governo. Um governo que mobiliza 0 aumento do 6dio em relacdo ao diferente. Esse
0dio deixa perceptivel o racismo em nossa sociedade, mas também se articula com toda a
diferenga, que questiona o modelo colonial/abissal/moderno: "na perspectiva decolonial, o
racismo organiza as relagdes de dominagdo da modernidade, mantendo a existéncia de cada
hierarquia de dominacdo sem reduzir umas as outras, porém ao mesmo tempo sem poder
entender uma sem as outras" (GROSFOGUEL, 2018, p. 59).

O que hoje presenciamos de forma mais evidente, 0 movimento negro sempre
afirmou e denunciou: as atitudes racistas sdo recorrentes. O movimento continuara lutando
para derrota-las, assim como ao mito da democracia racial, que, segundo Oliveira (2010, p.
71), continua muito forte também no imaginario dos afro-brasileiros, apesar da maior

visibilidade da cultura e histdria africanas e afro-brasileiras:

[...] para a grande maioria dos afrodescendentes no Brasil, ainda esta muito
presente 0 "mito da democracia racial”, que postula a miscigenacdo como
uma ordem harmoniosa nas relagbes raciais brasileiras, e estabelece
silenciosamente um padréo branco de identidade e a necessidade de se ter
referéncias eurocéntricas para o0 conhecimento social e cultural.
(OLIVEIRA, 2010, p. 71).

Talvez se consiga fazer do momento histérico atual um movimento privilegiado
de combate ao mito da democracia racial. Essa parece ser a luta a ser travada, segundo os

professores entrevistados:

Com a explicitacdo de posicionamentos racistas, isto eu acho que ajuda a
gente, claro que ndo é bom, ndo é confortavel [...] eu tenho falado muito isto
com os meus alunos. N6s ndo podemos mais dizer que o0 mito esta como
estava antes, 0 mito da democracia racial ndo esta, as pessoas falam
explicitamente no Facebook o quanto elas sdo racistas, o lugar que o negro
ocupa na perspectiva destas pessoas. Entdo, eu acho que este tensionamento,
ele é bom, porque ele explicita o que estamos tentando explicitar ha um bom
tempo... Isto nos permite lutar [...]. (Professora Bell).

A professora Bell diz algo muito importante: 0 mito da democracia esta
desmoronando, mas desejariamos que fosse por outro motivo, e ndo justamente pelo aumento

do racismo explicito. A maneira como 0s racistas se posicionam no Facebook deixa nitido o
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quanto h& de racismo. Eles ndo se importam com o que o0s outros vdo achar de seus
posicionamentos. Deixam claro que sdo racistas, sem temer o que possa acontecer. Isto
evidencia o quanto este mito foi e € um engano. O movimento negro sempre soube disto,
embora a ideia de que o racismo ndo existia tenha ficado no imaginario da sociedade. Sempre
houve dendncias das atitudes racistas por ativistas do movimento negro.

A professora Lélia, quando perguntada sobre os posicionamentos racistas em

tempos atuais, declarou:

A luta contra o racismo nunca foi pequena, nunca foi velada. Eu acho que
toda a vida as pessoas tentavam disfargar isso, hoje elas ndo se preocupam
em disfarcar [...] A questdo da discriminagéo e do racismo continua presente,
entdo, por exemplo, diante de todo absurdo hoje, o que mais me deixa
indignada é a postura do governo dizer que ndo, eu ndo quero que estas
pessoas sejam vistas, eu ndo quero que estas pessoas tenham o mesmo
direito que as pessoas brancas, sdo de outra classe social, com outro nivel de
pessoa. Hoje isto esta muito claro, estd muito evidente. (Professora Lélia).

A luta realmente nunca foi velada, sempre foi intensa. Acredita-se que a
intensidade na luta aumentard. Os posicionamentos racistas e excludentes nunca intimidaram
as pessoas que sempre estiveram na luta. Quando se tem um governo que em seu discurso
fortalece as atitudes racistas, isto s6 demonstra o quanto o colonialismo € bastante presente
em tempos outros. Articulou-se politicamente para representar uma massa especifica de
sujeitos que expressam o0s sentimentos de exclusdo (racismo, xenofobia, LGBTfobia, etc.),
atingindo principalmente os negros, 0s grupos que estdo do outro lado da linha, como diz
Santos (2019a), a populacdo em vulnerabilidade socioecondmica.

A professora Lélia prossegue, enfatizando o que pensa da luta atualmente:

Eu penso que a luta continua, e ai esta luta precisa ser diuturna, ndo sei, pelo
tanto de absurdo que a coisa esta acontecendo, como que isto vai resolver.
Mas eu também ndo tenho ilusdo de que isto foi menor em algum tempo. Eu
acho, o que existe hoje é as pessoas nao se policiarem para ndo receber a
autodenominacdo de que é racista. Elas ndo estdo mais preocupadas com
isto, ser racista é bom. (Professora Lélia).

Vivemos em outros tempos, mas o discurso colonial faz-se muito presente nas
atitudes das pessoas que se consideram superiores por conta da cor da pele. A cor da pele-é
critério fortissimo de exclusdo. H&4 uma escalada significativa do racismo, em que as mascaras

caem e mostram o quanto a pele continua sendo um fator determinante para a excluséo:
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A pele, como a significante chave da diferenca cultural e racial no
estereotipo, € o mais visivel dos fetiches, reconhecido como "conhecimento
geral" em uma série de discursos culturais, politicos e historicos, e representa
um papel publico no drama racial que é encenado todos os dias na sociedade
colonial. (BHABHA, 2013, p. 135).

O fetiche da "cor da pele” é o que chega primeiro aos olhares do racista. Estes
olhares fortalecem os estereotipos produzidos justamente em funcgdo da cor da pele e tendem a
fixar e essencializar o sujeito negro. No comportamento de uma pessoa racista, estd o 6dio

para com as pessoas negras. Gomes (2005) explica:

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma acdo resultante da
aversdo, por vezes, do Odio, em relacdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele,
tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de ideias e imagens
referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas
superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor
uma verdade ou uma crenga particular como Unica e verdadeira. (GOMES,
2005, p. 52).

Os tempos coloniais trouxeram para 0 imaginario das pessoas brancas a nocao de
superioridade. Com isso, 0s tracos fenotipicos da branquidade séo valorizados. Pela mesma
razdo, os fenotipos dos negros sdo desqualificados. Nesse sentido, temos que sempre lutar
contra as concep¢oes fixas e essencializantes de identidade baseadas nos fenotipos bioldgicos

e ver as identidades como construgdes historicas e politicas:

O momento essencializante é fraco porque naturaliza e des-historiciza a
diferenca, confunde o que é histérico e cultural com o que é natural,
biolégico e genérico. No momento em que o significante "negro" é
arrancado de seu encaixe historico, cultural e politico, e é alojado em uma
categoria racial biologicamente constituida, valorizamos, pela inversao, a
prépria base do racismo que estamos tentando desconstruir. (HALL, 2013, p.
383-384).

Isso 0 movimento negro sempre mostrou. A identidade negra constroi-se na luta e
na resisténcia. A identidade negra é construida pelas historias, dai a luta pela Lei 10.639/2003.
Ficar atentos a estas questdes, mesmo nos instantes de crise e perda de direitos, como no
momento atual, permite que negros e negras se fortalecam no que estdo ha tempos lutando

para desconstruir: "o racismo". Sobre isso, diz a professora Jurema:

Eu vejo também que estes momentos de crises sdo para a gente se fortalecer,
sO vejo desta forma. As vezes, eu falo assim: a gente ndo vem com estas
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discuss@es, ndo, vamos fazer o nosso papel, vamos fazer seminario, vamos
fazer tudo.... Ndo vamos ficar nesta discussao, ndo. Vamos fazer e mostrar a
nossa cara, mostrar que a gente acredita.... Ndo tem que ficar 14, xingando
Bolsonaro, ndo. A gente tem que ir e mostrar 0 que é bom, sabe, mostrar
com as nossas a¢fes. Temos que nos movimentar, entendeu? Nesta época de
crise, nesta época que nds estamos vivendo, temos que fazer o oposto,
mostrar que a populacéo negra esta sofrendo [...]. (Professora Jurema).

Na viséo da professora Jurema, negros e negras tém que se fortalecer e continuar
na luta, fazendo seu papel, movimentando-se e mostrando que a populacdo negra esta
sofrendo, dado o modo como os racistas se apropriaram dos meios de disseminacdo de
informacdo. Neste momento de crise, embora a professora Jurema faca suas ponderacfes na
direcdo de ndo se importar com o governo, mas de mostrar o sofrimento da populagdo negra
em espacos especificos, é fundamental enfatizar e levantar um questionamento: no atual
governo, o racismo, ao ser fortalecido, sem que haja uma preocupacdo com o sofrimento da
populacdo negra, ndo deixa de ser uma critica ao préprio governo?

O movimento negro, ao mostrar o sofrimento dos negros, pde em evidéncia as
acOes do governo que tém desumanizado pessoas, em uma pratica politica que se distancia
dos direitos humanos, da cidadania e da emancipacdo dos sujeitos. Continuar lutando no
coletivo, de preferéncia, € uma maneira de posicionar-se contra a¢cdes que, conforme Santos
(2019a), séo asseguradas pela visdo do capitalismo, do colonialismo e do patriarcado, os quais
vém mostrando sua face nos ultimos tempos de forma bastante intensa: "[...] além de uma luta
decolonial de poder e de saber, para os afro-descentes a colonialidade do ser € fator relevante
nas disputas epistémicas no campo educacional". (OLIVEIRA, 2010, p.71). E preciso mostrar
para os sujeitos coloniais que ndo houve enfraguecimento, que negros e negras estdo na luta
em diversos espacos na sociedade.

O professor Abdias responde ao questionamento sobre as atitudes racistas no atual

momento em que vivemos:

Eu vejo que a luta estd em outro patamar. A gente conquistou muitas
questdes, a Lei 10.639/2003; depois, a questdo indigena; a questdo das cotas
raciais e sociais; cota no mercado de trabalho... A propria midia comeca a
mudar... Imagina na minha época, sem propagandas, sem personagens
negros... Agora, comega a ter mais, ndo na proporcao que a gente gostaria,
ndo é? E, mesmo agora, com o retrocesso com o governo de extrema direita,
a meu ver, ele ndo vai ter éxito em brecar o avanco. Ele vai retardar pela
postura racista, homofobica [...]. (Professor Abdias).
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Na fala do professor, a luta continua no contexto atual, sobretudo pela visibilidade
que o racismo adquiriu. O professor faz uma comparacdo dos tempos atuais com 0s tempos
anteriores: antes, ndo havia propagandas com personagens negros, ndo havia referéncias. Ele
enfatiza que o governo de direita ndo terd sucesso: pode até retardar as transformacdes, mas as
conquistas para a populacio negra se manterdo vivas. E possivel depreender que, para o
professor, quando se tem de fato avanco com a presenca do negro, passa a ser improvavel que
um governo racista consiga apagar as conquistas, mas o entrevistado reconhece que isso se
torna um freio para as conquistas que se firmam. Resistir e lutar sdo armas fundamentais
contra estes processos autoritarios. A professora Angela revela seu olhar diante das situacbes
de hoje: "[...] abriram umas possibilidades no campo politico e estrutural de que hd uma
negacéao".

Uma leitura possivel — talvez provavel — deste momento atual, com a ascensédo do
racismo declarado e o crescimento do racismo institucional, das atitudes de rompimento com
a partilha de uma sociedade mais fraterna, pode ser a existéncia de uma forca oposta
proporcional as vitdrias conquistadas pela comunidade negra. Nos ultimos 40 anos, houve
uma escalada significativa de ascensdo social de parte desta populacdo historicamente
penalizada, o que provocou, em equivaléncia de intensidade, um movimento de tentar frear as
conquistas. Santos (2019a) afirma a relacdo entre dois fatores que servem de manutengédo da
linha abissal. Um deles é a legalidade, com a constituicdo juridica do direito convencional
para manter os processos de colonialidade, do capitalismo e do patriarcado. O outro é a
criacdo e manutenc¢do de conhecimentos validos, provocando a invisibilidade de alguns povos,
de suas historias e de sua producdo intelectual.

As diversas tentativas de alteragcfes juridicas, o perfil dos sujeitos que ocupam a
politica, a ligacdo estreita entre politica e justica com influéncia no imaginario publico, o
financiamento politico por grupos especificos, a criagdo de um curriculo padronizado e
colonial, o desmonte da educacdo publica, tanto basica quanto universitaria, o deslocamento
de qualidade educacional para o rendimento medido por testes externos a escola, o descrédito
as pesquisas e a constante retorica de patriotismo sdo alguns exemplos que corroboram o que
Santos (2019a) aponta. Todavia, é certo que 0 movimento negro reage, com sabedoria e a
altura.

O professor Abdias pondera:

De certa forma, deixou a gente mais resiliente. Acho que quem luta contra o
racismo, de certa forma, esta acostumado com os embates, ndo é? Digamos
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assim, ndo séo os candidatos a ditadores da hora que vao intimidar, que a
gente tem certa esperteza muito grande na dignidade, na humanizacdo. Acho
que isto da para a gente uma perspectiva bem interessante. Para quem se
manifesta contra o racismo, da até certa vantagem... A gente sabe da dor do
racismo, da humilhacdo, do desemprego, mas isso também, de certa forma,
fortalece a nossa convicgdo. E um momento meio contraditorio, mas eu acho
que o combate ao racismo... Quem luta contra o racismo tem uma trajetoria
gue 0 acostuma a avancar, a recuar para nao perder o sonho, mesmo, de um
pais menos racista (Professor Abdias).

O sujeito negro, no decorrer de sua trajetoria de vida, depara-se com tantas
situacOes racistas que machucam e deixam marcas profundas, que ndo serd 0 momento atual
que viré paralisar a luta e a resisténcia. Os posicionamentos de muitas pessoas na sociedade e
de muitos politicos s6 tém reafirmado a existéncia do racismo, realidade que o movimento
negro sempre trouxe a tona. Lutar exige conhecimento decolonial, habilidade, estratégia,
conviccdo, tudo que o movimento negro passou a ter no campo, no embate, no enfrentamento
diario. Nem sempre atacar de frente é o melhor caminho para vencer, principalmente em
confrontos com forgas passageiras, como um mandato politico. O povo negro mostra, por
meio do movimento negro, de seu modo de pensar o mundo e de sua historia de vida, que ha
muitas formas de lutar.

Para a professora Lélia, uma das bandeiras de luta é que o negro entre e
permaneca na universidade. H4& um desejo de ver o negro académico e professor da
universidade. Além disso, é notorio que houve os movimentos de lutas para que o negro
estivesse na universidade, o que surtiu um acesso mais significativo. Quando o negro chega a
estes espacos, acaba ameacando a hegemonia da ciéncia moderna, que sempre negou a
capacidade intelectual de negros e negras. O colonialismo sempre reproduziu e fixou a ideia
de que o negro € selvagem, desumano. Porém, por mais que produzam e reproduzam o0s
esteredtipos fixando o negro, ele esta ali se posicionando como sujeito de direito. "O
estereotipo também pode ser visto como aquela forma particular, ‘fixada’, do sujeito colonial
que facilita as relagbes coloniais e estabelece uma forma discursiva de oposic¢éo racial e
cultural em termos da qual é exercido o poder colonial". (BHABHA, 2013, p. 135).

Os professores desta pesquisa, como afirmaram, aprenderam formas de resistir e
lutar contra o racismo na militdncia. Isto contribuiu para que pudessem acreditar em sua
capacidade intelectual e continuar lutando para ocupar espacos educacionais que sempre
foram ocupados quase com exclusividade por pessoas brancas. "Os grupos sociais subalternos
do presente (ou do passado) vivem (ou viveram) vidas complexas, muito para além do que se
pode chamar de resisténcia de luta”. (SANTQOS, 2019a, p. 223).
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Formar-se para a discussdo das questdes raciais na militdncia tem possibilitado um
processo muito favoravel para atuar nos diferentes espacgos cientificos e fazer a discusséo do

racismo:

Se eu ndo tivesse vindo de uma militdncia, acho que ndo teria esta
sensibilidade dentro da universidade, de estar discutindo e debatendo,
levantando discussdes, que sdo espagos para que estas discussdes acontecam.
Isso vem da nossa militdncia, porque vocé quer falar, esta errado do jeito que
estd, ndo estd dando, e a academia tem que saber disto, e a academia quer
saber de ser cientifica, quer saber se vocé escreve bem um texto cientifico, se
vocé tem boa argumentacao. Claro que é importante, mas ela ndo quer saber
0 que esta acontecendo ali muro afora, ndo quer saber, é uma indiferencga.
(Professora Jurema).

As cobrancas dos sujeitos negros quando chegam a universidade como alunos ou
como professores, conforme a fala da professora Jurema, s&0 maiores para negros, mas essa
presenca possibilita o questionamento dos processos monoculturais e da historia colonial. A
cientificidade é algo importante para a academia, e 0 negro, ao apropriar-se dela, fortalece a
sua luta. A universidade é forcada a ouvi-lo porque ele esta ali como intelectual, pesquisador,
professor.

A entrada dos intelectuais negros nesse espaco e as mudancas que eles tém trazido
para a producdo do conhecimento ndo dependem apenas da sua capacidade de formulacédo
tedrica e do dominio dos instrumentais académicos, mas também de sua capacidade de
articular a experiéncia universitaria com a luta e o conhecimento produzido enquanto
militantes do movimento negro. Dependem, também, de sua capacidade de ndo se perder em
meio a um contexto tdo complexo e de resistir as cobrancas e acusagdes oriundas daqueles
que seguem a ciéncia moderna/colonial. O desafio é produzirem conhecimentos sem
perderem a forma de ser e ver o mundo na perspectiva afro-brasileira (GOMES, 2010a).

A producéo de conhecimentos ndo pode ser considerada fixa; cada sujeito constroi
conhecimentos e identidades na relacdo com outros conhecimentos. A visao colonial coloca
0S conhecimentos eurocéntricos como superiores e produz mecanismos de controle para que
0s conhecimentos produzidos nas margens, frutos da ancestralidade dos sujeitos negros, nao
facam parte do conhecimento valido. E como disse a professora Jurema: “a universidade nio
quer saber 0 que acontece muro afora”.

Ao perguntar para a professora Lélia sobre a sua viséo do trato das diferengas em

tempos atuais, ela enfatizou:
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Menina, esta pergunta, vou ter que reservar aos universitarios. Na verdade,
sdo tantos absurdos... A luta contra o racismo nunca foi pequena. Nunca foi
velada. Eu acho que toda a vida as pessoas tentavam disfarcar isso. Hoje elas
ndo se preocupam em disfargar isto, ndo é? Tanto é que continuamos
morrendo.

Lidar com o racismo ao longo de véarios anos € uma situagcdo que requer muita
coragem, resisténcia e muita vontade de viver, pois 0 racismo mata pessoas. As pessoas

afetadas morrem aos poucos. E preciso sempre estar na luta nas areas periféricas:

[...] quem é a populago que esta mais vulneravel a este tipo de coisa? E uma
coisa com que eu me preocupo aqui em Campo Grande. A gente do
movimento negro, [...] a gente ndo sai do centro, a gente ndo esté saindo das
universidades e a gente ndo esta saindo de certas escolas. A gente ndo tem
nogdo do que é que 0 povo negro estd passando fora, nas reas periféricas,
pobres, e isto estd mais forte. [...] ainda somos nds que vamos ter que
continuar engolindo choro, curando as nossas feridas, nos abragando e
segurando a mdo do outro. E pensar nisto é campo de disputa, é espago de
poder, sair da gracinha, sair do mimimi, porque também 0s nossos estdo
entrando no jogo. (Professora Angela).

O que a professora Angela ressalta é bastante pertinente. Ela lembra os negros que
vivem na periferia. Estes estdo em situacdo mais dificil, lamentavel, no sentido de que ali a
questdo econdmica também afeta muito; grande parte da populacdo negra vive na
vulnerabilidade social. Precisamos estar juntos na luta e com olhar especial para aqueles que
ainda se encontram mais marginalizados, invisiveis aos olhos do poder publico.

Quando um professor negro, por meio de seus esforcos e conhecimentos, chega a
universidade como professor e intelectual, acaba sendo visto apenas como alguém que discute

a questdo racial; ndo é visto como alguém capaz de produzir conhecimento em outras areas:

Eu falava muito do lugar da universidade, porque as pessoas que me
conheciam na universidade ja me conheciam como professora universitaria.
Entdo, dentro da universidade, as pessoas j& olhavam para mim como uma
pessoa que trabalhava com relages raciais. (Professora Bell).

Ao analisar a fala da professora Bell, é possivel questionar qual é o lugar do negro
na universidade, um espaco ainda pouco ocupado por negros. Na visdo colonial, a
universidade ndo é um lugar para negros, mas eles estdo ali, provocando desequilibrio.
Quando a professora diz "olhavam para mim como uma pessoa que trabalhava com relagdes
raciais”, isto me faz lembrar uma situacéo pela qual passei em um evento que discutiu sobre

identidades, diferencas e processos culturais. Quando cheguei ao evento para fazer meu
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credenciamento, um sujeito branco, sem ao menos me perguntar em qual oficina havia me
inscrito, foi logo falando: “A oficina sobre as relagdes raciais acontece na sala tal...”. Para os
brancos, € comum pensar que o racismo € algo a ser discutido apenas pelos negros. Esta
situacdo é rotineira para a intelectualidade negra, e posso exemplificar com minhas
experiéncias existenciais.

Se é negro e vai a um evento que tenha negros e brancos, o que se refere a
relacBes raciais no evento € visto como sendo somente para negros. O negro, ao chegar a
universidade como funcionario, sé pode ser como professor para discutir sobre negros ou na
costumeira funcdo de servicos gerais. Isto é racismo! E precisamos lutar sempre contra o lugar
que a sociedade racista nos destina; precisamos lutar sempre contra a linha abissal (SANTOS,
2019a).

Com a luta do movimento negro para romper com 0 racismo, chegara um
momento em que negros e brancos estardo discutindo sobre as questfes raciais sem que iSSO
cause nenhum estranhamento. Da mesma forma, negros e brancos poderdo estar em espacos
antes frequentados por uma elite branca e racista.

Juntamente com a fala da professora Bell, trago experiéncias transformadoras que
ocorrem na universidade em funcdo da presenca de professores negros e negras. Se, por um
lado, ha olhares racistas no espago universitario, por outro, hd também pessoas com visdes

diferentes:

A senhora da limpeza que olha para vocé como... N6s somos 0s pares ali.
Ela vem contar para vocé que estava trabalhando, ela vem contar do
banheiro que esta sujo. Ela ndo falaria com nenhuma professora branca que
estivesse ali, mas ela vem compartilhar com vocé o trabalho dela, porque ela
te entende como alguém do seu contexto.

Quando somos do mesmo contexto cultural, quando fazemos parte das mesmas
historias, quando nos deparamos com alguém que tambem sofre racismo por sua cor,
aproximamo-nos, criamos cumplicidade. Nao ¢é de se estranhar por que a propria populagéo
negra que sofre estes processos compreende os seus pares. O fato de a pessoa ndo puxar
conversa com pessoas brancas tem relacdo com a historia de preconceito que passou em sua
vida. A professora Bell observa que sdo tantas as situagdes de racismo, que precisa escolher as

brigas.
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Estar nesse espago universitario e deparar-se com atitudes racistas é muito
desagradavel. E preciso resistir e buscar maneiras de continuar lutando e garantindo os seus

direitos como pessoa negra que lutou e conseguiu chegar a universidade como professora:

[...] umas das maiores dificuldades da gente neste espago é esta, sempre ser a
Unica, sempre ter que lidar com estes comentarios que impactam vocé como
pessoa e tendo que olhar para a frente, tendo que dar conta das disciplinas,
tendo que dar conta do seu conhecimento, tendo que brigar com vocé
mesma, com 0 sentimento que as mulheres sentem de um modo geral e que
as mulheres vivem bem de modo particular, que é esta ideia da competéncia,
gue vocé olha para o outro. (Professora Bell).

A professora alude a algo que o racismo e o0 sexismo produz nas mulheres negras.
Além de lidar com as questbes raciais, as questdes de género também produzem efeitos
negativos nos sujeitos. A ideia da incapacidade intelectual de negros e a questdo de ser mulher
e estar buscando sua independéncia desestabilizam. Mais ainda, estar ocupando espagos que
sempre foram ocupados por uma elite branca, na grande maioria, masculina, mexe com a
suposta superioridade das pessoas e torna-as geralmente mais hostis.

A professora Jurema fala sobre as dificuldades para chegar ao Mestrado:

Menina, eu me lembro de quando eu entrei no Mestrado. Eu chorava porque
ndo sabia escrever, ndo conseguia escrever meu projeto de pesquisa [...]. Foi
dolorido ndo conseguir escrever meu projeto de pesquisa, ndo saber para
onde vai, vocé fica perdida. Hoje nos, negros, dentro da universidade, somos
capazes de fazer cursos para poder fazer com que as pessoas tenham acesso
aos saberes cientificos. Nés temos que partir disto, partir de onde nds
estamos, e € a busca desta maturidade cientifica da popula¢do negra dentro
da universidade e ao mesmo tempo desta maturidade cientifica de toda a
sociedade académica. Esta pauta, nds que trouxemos, gente. Ndo tem nada
de errado, ndo, pelo contrario, vamos usar a maturidade para conquistar cada
vez mais, estamos no caminho, entendeu? (Professora Jurema).

A falta de oportunidade, as desigualdades que também atingem a trajetéria
educacional, as situacOes racistas, tudo isso coloca o negro na condi¢do de ter que lutar
sempre contra 0s processos que o inferiorizam. Estas situacfes causam dores e feridas dificeis
de cicatrizar. Conforme Costa (1983), € uma dor produzida pela violéncia, podendo até
mesmo ocasionar um sentimento de negacao e o desejo de ndo existir.

Lutar apesar das dificuldades, provar sua intelectualidade e acreditar que é
possivel aprender sdo partes do processo de desconstrucdo da colonialidade. A professora

Jurema ainda diz sobre as lutas e resisténcias de professores negros:
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Nos temos que nos conscientizar onde a gente estiver, na universidade, no
Ensino Médio, na Educacdo Basica, a luta é dura, que € na luta que a gente
vé sangue, vé morte, e ndo vai ser diferente, a gente vai demorar muito para
desconstruir o racismo. Agora, 0 que a gente ndo pode é recuar, recuar
nunca.... Temos que nos fortalecer. O que a gente tem que fazer € tornar a
universidade mais democratica. A universidade democratica de fato. A
populacdo negra esta la dentro dela. E aquilo que vocé falou, nds ndo temos
de fato uma democracia racial, € uma luta... A democracia racial ainda € uma
luta que noés temos que travar. (Professora Jurema).

A professora acredita que a conscientizagdo se desenvolve em muitos espacos,
desde a Educacéo Basica. N&o se pode recuar na luta, como diz ela. E na luta que superamos
0s momentos dificeis. Ser democratico, viver em uma democracia, significa estar juntos, € o
fim da desigualdade abissal.

A professora Lélia aborda a luta para avancar nas agdes antirracistas:

E na luta em que avancamos com agBes antirracistas. Mas ai eu estava
fazendo dentro da universidade também, é um trabalho, se vocé for pessoa
do movimento negro, para vocé adquirir maturidade, o esforgo também é
grande, muito grande. Assim como existem forgas hegemonicas fora, dentro
da universidade também. N&o adianta levantar a voz, que ninguém quer
ouvir, ninguém quer parar para ouvir. Entdo, vocé tem que parar dentro da
universidade e dizer, vocé tem que concentrar esforgos no sentido de mostrar
0 que tem que ser dito, o que tem que ser visto. O mesmo movimento que a
gente faz aqui vocé faz dentro da universidade no sentido de que as questdes
étnico-raciais tém que ser ouvidas, tém que ser pautadas (Professora Lélia).

Ser professora negra em uma universidade e militante de um movimento negro
desde muito cedo, questionando e construindo conhecimentos importantes na luta, possibilita
a leitura das situaces de racismo e a vontade de continuar lutando. E um desafio politico e

académico que os intelectuais negros assumem na universidade:

Mas os intelectuais negros que assumem esse papel politico e académico nao
se contentam em somente produzir conhecimento sobre a realidade racial nas
mais diversas areas. Enquanto produzem conhecimento eles também se
inserem politicamente na luta antirracista e desafiam a universidade e os
6rgdos do Estado a implementarem politicas afirmativas. Sdo, portanto,
intelectuais engajados. (GOMES, 2010a, p. 496).

N&o € porque o branco se considera superior intelectualmente e ndo quer ouvir,
que o intelectual militante negro vai calar-se, tampouco aceitar ser um ser inaudivel, sem

contestar e resistir. A maneira como a professora Lélia se posicionou, cobrando que escutem



182

as vozes negras, que as historias e conhecimentos negros sejam considerados validos pela
universidade, mostra que o intelectual negro ndo precisa da autorizagcdo do branco para lutar e

militar, como também aponta a professora Jurema:

No6s nunca pedimos licenga para militar, nunca tivemos terreno fértil para
militar, n6s que cavamos. Qual é a diferenca hoje? NOs pisamos em uma
ditadura militar, para nos, as coisas nunca foram féceis, e ndo vai ser, 0
mundo quer matar 0 negro, 0 mundo ndo quer 0 negro vivo. Nds somos
vivos de teimosos, e eu acho que esta teimosia, esta teima, nunca podemos
tird-la de vista, porque somos nds que vamos fazer a diferenca, somos nos
gue sentimos a dor do racismo... Entdo, se a universidade hoje teve uma
maturidade, é porque nés, do movimento negro, trouxemos esta maturidade
para a universidade... E isto que nds temos que fazer, investir muito nessa
maturidade politica, nesta maturidade académica, nesta produtividade na
pesquisa académica. (Professora Jurema).

Os negros precisam ser teimosos, conforme a fala da professora, que explicita que
nunca foi facil lidar com o racismo. Se houve avangos, é porque 0S negros conseguiram
chegar a universidade e questiona-la sobre o racismo presente. Se as producdes cientificas
desta populacdo estdo chegando ao mundo cientifico, isto demonstra realmente uma
transformacéo da universidade, o que s6 foi possivel por conta da pressao e das mais diversas
lutas do movimento negro. E nesse sentido que a professora Bell vé, no contexto atual, a

possibilidade de intensificar a luta:

Isto nos permite lutar, isto nos permite dizer: é contra isso. Porgque antes a
gente tinha que provar que tinha primeiro para depois propor politica
publica, agora ndo precisa mais. A gente tem que disputar a politica publica,
disputar a perspectiva, porque provar nao precisamos mais, entdo, isto talvez
nos fortaleca. Eu acho que agora é um baque que a gente esta vivendo. Sabe
quando alguém te empurra? (Professora Bell).

O racismo historicamente foi denunciado pelo movimento negro e sempre sera. Se
hoje ele € bastante evidente, significa que ndo precisamos provar a sua existéncia em nossa

sociedade. A professora Bell frisa:

\océ esta neste processo; ou cai, ou vai para a frente para lutar, porque eu
acho que é este momento que estamos vivendo, este empurrdo, porque, se a
gente ndo tinha, do ponto de vista institucional, dos governos, um
posicionamento muito positivo em relacdo as lutas negras, isto nos deixava
mais confortaveis. Ja ndo dava, era dificil, mas isto era mais confortavel; ia
tocando, que as coisas iam acontecendo. J& conseguimos cotas na
universidade, conseguimos cotas no mercado de trabalho, a presenca negra
vai aumentando, isso vai deixando a gente mais confortavel.
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As trajetorias de luta e resisténcia de professores negros militantes universitarios,
como vimos, dao-se em muitos espacos, sendo constitutivas de seu processo formativo para
lutarem contra o racismo. Resistir e lutar é algo que precisa estar presente no cotidiano das
pessoas negras. As falas dos professores demonstram uma militancia que os fortalece e Ihes
permite continuar apostando na luta. Essa luta ndo terminou com o ingresso na universidade

como professores — na realidade, intensificou-se e fortaleceu-se também em outros espacos.

4.5 Dificuldades e preconceitos enfrentados na trajetdria dos professores universitarios

Como destacado até 0 momento, para 0S negros ingressarem como professores na
Educacdo Superior, tiveram que passar por uma série de dificuldades e preconceitos. O
preconceito ndo deixa de existir na Educacdo Superior, como ja foi mencionado. Nesta
categoria, darei mais énfase a essas dificuldades e preconceitos, como forma de mostrar a

forca, a luta e a resisténcia dos professores.

Ser negro é ser violentado de forma constante, continua e cruel, sem pausa
ou repouso, por uma dupla injuncdo: a de encarnar o corpo e as ideias de
Ego do sujeito branco e a de recusar, negar e anular a presenca do corpo
negro. [...] A violéncia racista do branco exerce-se, antes de mais nada, pela
impiedosa tendéncia a destruir a identidade do sujeito negro. (COSTA,
1983, p. 2).

Segundo Costa (1983), a tendéncia é destruir o sujeito negro, as caracteristicas da
populagdo negra. Tenta-se branquear suas identidades a todo custo, adequando-as aos
interesses do colonizador. Nascimento (2017, p. 153) diz que 0S negros passam por processos
de coagdo, negacdo, e que tudo que h& de cultura africana no Brasil se deve a luta e
resisténcia: “os africanos e seus descendentes, os verdadeiros edificadores da estrutura
econémica nacional, sdo uns verdadeiros coagidos, forcados a alienar a propria identidade
pela pressdo social, se transformando, cultural e fisicamente, em brancos”. (NASCIMENTO,
2017, p. 153).

Os professores entrevistados relatam que ndo foi um processo facil chegar aonde
estdo hoje, justamente por conta do racismo, da colonialidade, da discriminacdo. Os
professores negros universitarios lidam com este racismo perverso nos espagos por onde

transitam, principalmente na universidade, que ainda é um espago bastante colonial.
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Conversar com os professores sobre as dificuldades e os preconceitos enfrentados em suas
trajetorias possibilitou pensar sobre a trajetdria de pessoas negras para tornarem-se

intelectuais. O professor Abdias emociona-se na entrevista ao ressaltar o seguinte:

Estou aqui, conversando e relembrando momentos emocionantes. Na minha
cabeca, a maior estratégia nossa é isolar o racista, o racista de qualquer nivel,
qualquer forma de discriminacdo, e ndo s6 em relacdo ao negro. Eu fico
muito feliz quando vejo pessoas que sentem no dia a dia esta sensibilidade.
Para mim, é uma vitéria.

Na fala deste professor, o racismo precisa ser eliminado. Quando uma pessoa que
ndo é negra se aproxima da causa e faz uma luta em favor de agdes antirracistas & importante
abraca-la, tratd-la com carinho. Isto é uma luta e ndo deve ser apenas de negros. Vale apontar
que pessoas brancas podem ter uma sensibilidade em relacdo as historias e culturas da
populacdo negra. A luta antirracista € um problema de toda a sociedade, e ndo precisa ser
negro para lutar contra o racismo. Este deveria ser um interesse de todos. Romper com o
racismo significa que brancos e negros podem caminhar juntos, ocupando 0S mesmos espagos

da sociedade.

[...] cabe aos brancos uma renovada reflex&o sobre seu lugar na sociedade
brasileira, para proceder a uma agdo também de brancos contra o racismo. A
tarefa de reflexdo e acdo é a que os Dialogos Contra o Racismo entre
brancos e negros vém encarando. Pois € necessario encontrar ndo s6 formas
concretas de combater juntos o racismo, mas de tirar o peso do argumento
que, em um pais mestico, esta tudo (relativamente) bem. (SOVIK, 2005, p.
171).

Caminhando ainda na direcdo de ter pessoas brancas no movimento antirracista, o

professor Abdias ressalta que é uma vitéria quando pessoas brancas estdo na militancia negra.

Tolerdncia, as vezes, um militante mais radical, ele ndo tem tanta tolerancia,
até compreendo, mas sempre achei que, no meio das contradicdes, das
pessoas que ndo sofrem o racismo, mas que querem ajudar, vocé tem que ter
tolerancia, tem que ter um olhar de carinho, tem que acolher, tem que
mostrar que ele é importante. Isso d& muito resultado — na politica, na fala,
na vida, no cotidiano.

Dado o cenario nacional em que a populacdo branca tende a ocupar os espagos de

poder, torna-la sensivel a causa negra € uma vertente de luta que se mostra potente. 1sso
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porque, para que acabe o racismo, é fundamental que o sujeito branco passe por um processo
de reflexéo, de transformacéo, de mudanca de postura.

O professor Abdias acredita que caminhar juntos na luta contra o racismo,
reconhecendo que pode haver pessoas brancas na causa, sob um olhar acolhedor e carinhoso,
ajuda a romper com o racismo presente no imaginario do branco, um imaginario notadamente
colonial. Segundo Silvério (2012), no que se refere a educagdo dentro do campo das relaces
étnico-raciais, as Diretrizes Curriculares Nacionais sinalizam a necessidade de reeducar a
sociedade, no sentido de uma aprendizagem entre negros e brancos, uma aprendizagem que
possibilita a constru¢do conjunta de conhecimentos, favorecendo o rompimento de muitas
barreiras no que se refere a uma sociedade mais justa e igualitaria. E preciso reeducarmo-nos

frente ao racismo a brasileira®, e movermo-nos na luta é o que desejamos.

Mas ndo basta apenas falar. E importante saber como se fala, ter a
compreensdo do que se fala e mais: partir para a acdo, para a construcéo de
praticas e estratégias de superacdo do racismo e da desigualdade racial. Essa
é uma tarefa cidada de toda sociedade brasileira e ndo s6 dos negros ou do
movimento negro. (GOMES, 2005, p. 52).

As estratégias e praticas antirracistas dizem respeito a todos os cidaddos.
Precisamos rever muitas coisas em relacdo aos processos académicos e profissionais de
negros de negras, dificultados pela discriminacdo em muitos segmentos de nossa sociedade.

Ao perguntar para a professora Lélia se ja havia se deparado com atitudes racistas
e quais foram as dificuldades enfrentadas, ela cita a sua vida profissional: "Eu acho que muito
do lugar que vocé ocupa, eu acho que, como professora, 0 ser negro, também tem um espaco
em que vocé é discriminado”. A professora relata que, ao ocupar cargos de status, sdo notdrios
os olhares de desaprovacéo e algumas falas que demarcam um racismo camuflado, expresso
na tentativa de amenizar as expressoes estereotipadas: "E ai, eles olhavam: ‘Nossa! E vocé?’
Eles falavam assim: ‘Ah, eu pensava que fosse uma pessoa mais velha, mais nova e tal’, mas
era evidente que ndo era isto. Isto ficava muito presente. Eu falava muito com eles. Eles
tinham um desapontamento” (Professora Lélia).

Em cargos que sempre foram ocupados por pessoas brancas — um perfil definido e
aceito pela colonialidade —, ha estranhamento quando pessoas negras 0s ocupam. Isto se
chama racismo. A populacdo negra, de forma muito cruel, é vista como querendo ocupar

espacos que nao lhe pertencem, como se a sociedade fosse s6 dos brancos, como se as
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identidades e as diversas historias e culturas nestes espacos ndo devessem existir. E isto que o
colonizador deseja: a ndo existéncia de negros e negras. Por isto, tende a eliminagdo desta
parte da populacao, caracterizando um processo de discriminacao e negacao dentro do sistema

educacional.

O sistema educacional funciona como aparelhamento de controle nesta
estrutura de discriminag&o cultural. Em todos os niveis de ensino brasileiro -
primério, secundario - o elenco das matérias ensinadas, como se executasse 0
gue havia previsto a frase de Silvio Romero, constitui um ritual da
formalidade e da ostentacdo das salas da Europa, e, mais recentemente, dos
Estados Unidos. Se consciéncia é memoria e futuro, quando e onde esta a
memoria africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira, no curriculo
escolar? Onde e quando a historia da Africa, o desenvolvimento de suas
culturas e civilizagBes, as caracteristicas do seu povo, foram ou sdo
ensinadas nas escolas brasileiras? Ao contrario, quando ha alguma referéncia
ao africano ou negro, € no sentido do afastamento e da alienagdo da
identidade negra. (NASCIMENTO, 2017, p. 113).

A historia da Africa e o processo de desenvolvimento de suas identidades e
culturas ndo interessam em espacos educacionais nitidamente colonialistas. Os espacos
educacionais ainda sdo controlados pelo poder colonial e regulados pela ciéncia
moderna/abissal, que decide o que € conhecimento vélido. Esta decisdo deixa de fora os
conhecimentos da Africa e dos afro-brasileiros. "Quanto mais a sociedade, a escola e o poder
publico negam a lamentavel existéncia do racismo entre nds, mais o0 racismo existente no
Brasil vai se propagando e invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condi¢Ges sociais
dos negros". (GOMES, 2005, p. 47). Na légica da universidade colonial, tampouco importa a
memoria da populagdo negra. Quanto mais distante estiver destas historias e culturas, melhor
se sentira.

Porém, a populacdo negra luta de forma incansavel para reverter este processo

escravista, racista e desumano (a colonialidade):

Se olharmos para a sociedade brasileira, encontraremos o protagonismo
negro denunciando esse mesmo colonialismo e sua colonialidade. Ele esta no
clamor das negras e dos negros cujas vozes ecoaram contra a escravidao e no
corpo dos que lutaram e ainda lutam pela nossa humanidade contra o
racismo, as ditaduras, a pobreza, a violéncia racial e de género, a
LGBTfobia, a violéncia religiosa, contra a hegemonia do padréo estético
branco-europeu e o conhecimento eurocentrado. (GOMES, 2018, p. 225).

8 TELLES, Edward. Racismo a brasileira: uma nova perspectiva socioldgica. Rio de janeiro: Relume. Dumara.
Fundago Ford, 2003.
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A populagdo negra sempre denunciou estes processos desumanos. Suas Vozes

ecoam contra qualquer tipo de violéncia. A populagéo negra, devido a estes processos, é vista

como apta a ocupar somente 0s espacos menos valorizados socialmente. O colonizador

escolhe o lugar para o0 negro, e este lugar € sempre um espaco menos valorizado. A professora

Bell, no momento da entrevista, lembra de uma situagdo narrada por uma colega em uma

atividade do movimento negro, na qual eu também estava presente.

Como uma colega ontem falou, na roda em que a gente estava, ela vai para o
trabalho, entdo, eu tenho que ser a Silvana, por que tem uma cobranga que a
gente sabe, a expectativa de quem olha para a gente é que a gente seja
empregada doméstica, entdo, para vocé desconstruir isto, ocupando o lugar
de professora de Mestrado, de Doutorado, orientadora, ndo é fécil.
(Professora Bell).

Na visdo colonial, 0 mundo da intelectualidade ndo pertence a populagao negra. O

negro, quando chega a esse espago é porque que lutou, provou que é capaz intelectualmente,

rompendo as barreiras e o racismo. A professora Jurema conta sobre suas experiéncias no

espaco universitario:

Vou contar minha experiéncia dentro da universidade. Eu sempre fui muito
de estudar. Quando eu fui dar aula, tinha muito professor que era s6 Mestre,
poucos eram Doutores. Eu senti, assim, uma inveja, um ciime, um trem que
eu ndo sei te dizer. Eu senti um pouco disto dentro da universidade e, ao
mesmo tempo, N0 meu caso, como sou uma pessoa de esquerda, a0 mesmo
tempo, uma discriminagdo por pensar diferente.

A universidade, pensada para brancos, ndo se sente confortavel ao receber

professores e académicos negros. Os brancos sempre se sentiram superiores; quando uma

pessoa negra comeca a ocupar esse espaco de poder, ela o desestabiliza, causa ciumes e

inveja. Isto ndo é uma novidade em meio a um espago composto por pessoas racistas. E a

colonialidade fazendo-se presente por meio das reagdes das pessoas. A professora Jurema

ainda observa:

Eu me senti muito discriminada e, a0 mesmo tempo, eu sentia que as pessoas
tinham um pouco de ciimes. A gente fazia seminario, a gente fazia muito
movimento, sempre na ativa, a gente inventava dentro da universidade.
Entéo, eu sentia que as pessoas ficavam enciumadas, assim, com inveja, ndo
sei te dizer a palavra certa. Comigo, eu senti muito isto e, porque eu tinha
uma formacdo, eu era doutora, e j& estava pensando no meu pos-
doutoramento. Tanto é que, quando eu fui para 0 meu pos-doutoramento, me
disseram: “Nossa, vocé vai para o pos-doutoramento?”.
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Se a universidade ndo foi pensada para negros, como ressaltado anteriormente, foi
justamente por conta dos processos coloniais frente a populacdo negra, que ainda hoje estdo
muito presentes, fazendo com que a pessoa negra seja discriminada. Diante disso, é
importante enfatizar um dos desafios trazidos por Gomes (2010a), que nos possibilita

compreender muitas coisas:

Compreender que, quanto mais adentram o universo académico, o0s
intelectuais negros se deparam com tensdes em torno de formas de conhecer
hegemonicas e ndo hegemonicas, legitimadas e néo legitimadas. Estas tém a
ver com a imbricagdo entre ciéncia, poder, classe, raga, género e racismo. O
espaco da universidade € um espaco marcado pelas relacBes de poder,
portanto, mexer nas estruturas internas da universidade € deslocar focos de
poder do lugar. (GOMES, 2010a, p. 508).

Gomes (2010a) diz que o colonialismo evidenciado no espaco universitario vai
além do poder, compreendendo, por exemplo, a imbricacdo entre ciéncia, poder, classe, raca,
género e racismo. Quando um negro consegue entrar e permanecer na universidade, é
justamente por conta dos processos de resisténcia e lutas contra as atitudes discriminatorias,
contra o racismo que faz com que o negro seja visto como inferior. Esta inferioridade, no

entanto, ndo foi produzida pelos negros, foi pensada e produzida pela visao colonial:

Numa sociedade onde ha discriminagdo, como a brasileira, é claro ter a
pessoa afrodescendente ja se deparado, por diversas vezes, com situacdes de
afronta e indignidade em funcdo de suas caracteristicas étnico-raciais, sob a
forma de agressdes fisicas ou verbais abertas, ou através de formas mais
sutis, como recusas com relacdo a empregos sob diferentes justificativas. E
comum o negro ser pessoalmente agredido na escola ou na situacdo de
trabalho, ser rejeitado para uma festa ou ser testemunha da agresséo sofrida
por um amigo. (FERREIRA, 2002, p. 77).

Na entrevista, o professor Abdias conta: “Eu me lembro de uma vez que um
menino disse que nunca tinha chegado perto de um moreno, nem conseguia falar que eu era
negro, preto... Ele falou que o pai dele disse que moreno era igual cachorrinho, ndo tinha
alma”.

O professor Abdias traz, em sua fala, a questdo de sua identidade, que € negada,
mostrando que outra identidade é produzida, evidenciando o racismo. Pais educam seus filhos
para afastarem-se de pessoas negras, pois estabelecem relacdo entre ser negro e ser ruim, e

assim apresentam o negro como alguém a ser eliminado.



189

Gomes (2010a), abordando a forma como funciona o racismo ambiguo na

universidade, diz que € preciso

Compreender que ha uma especificidade na forma como a academia e as
humanidades lidam com a raca e com a intelectualidade negra, pois vivemos
no contexto do racismo ambiguo, do mito da democracia racial, e a academia
é ainda um forte espaco de expressdo da branquitude. (GOMES, 2010a, p.
508).

Lidar com as formas de racismo apresentadas por Gomes (2010a) é o que a
populacdo negra tem vivenciado ao longo de suas historias, tanto na academia, quanto na

sociedade. No que se refere ao racismo institucional, o professor Milton diz:

O racismo institucional, a questdo das promocOes, das distribuicbes do
espago, a questdo dos recursos financeiros. Eu percebo que eu e meus
colegas negros, na universidade, enfrentamos dificuldades invisiveis,
enfrentamos uma burocracia que, para a maioria dos professores, [...] ocorre
de forma mais branda, mais tranquila. A gente percebe do ponto de vista
institucional que parece que o caminho para 0 negro chegar a certos espacos
na universidade acaba sendo maior, entdo, 0 negro tem que escrever mais,
tem que explicar mais. Eu e meus colegas negros temos que trabalhar mais
para atingir os resultados iguais para os brancos, isto gera um cansaco, um
estresse emocional. O racismo institucional, a gente percebe, neste sentido,
gue, de forma muito velada, muito sorrateira, nosso caminho sofre a
interposicdo de uma maior variedade de solicitagbes e burocracias.
(Professor Milton).

O professor avalia que as dificuldades que transitam na universidade envolvendo
também o0s colegas negros ocorrem de uma maneira muito invisivel, branda, de forma
bastante velada, e o negro sofre muito com isto, o que vem ao encontro do que Gomes
(2010a) apontou. A universidade finge que ndo é racista, que ndo existe o racismo, mas, para
negros e negras que estdo nestes espacgos e sofrem o racismo, ele ndo passa despercebido,
mesmo sendo de maneira muito velada. Esse racismo impacta na possibilidade de desenvolver
seus projetos e beneficiar toda a comunidade académica.

A professora Angela relata algo muito constrangedor pelo qual passou, um

racismo que ela sofreu e que ficou muito marcado:

Um dia, eu ndo estava dando conta de fazer uma equagéo e fiquei meio
desesperada, meio constrangida naquele grupo de pessoas, que era, na
maioria, de homens, porque era um curso dito destes cléssicos, e ai ela fez o
gue comigo? Falou que eu estava no curso errado e no lugar errado. Mandou
eu ir para o “Normalzinho” e me chamou de tia Anastacia: “Ponha um
paninho na cabeca e v& para o Normalzinho, tia Anastécia”.
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Como néo se bastasse lidar com o racismo estruturado e perverso, a professora
ainda teve que enfrentar situacGes da discriminacdo de género. A area de Exatas ainda €
considerada como espaco de homens, como se estes tivessem maior capacidade intelectual do
que as mulheres. Esta situacdo aconteceu ha muito tempo, mas as marcas ocasionadas pelo

racismo e sexismo ficaram presentes, ocasionando dor e sofrimento para a vida toda.

A dor ndo nasce, portanto, da frustracdo, nem é sindénimo de desprazer. Sua
origem ndo se encontra na decep¢do amorosa. Seu ponto de irradiagdo nédo é
0 obstaculo a realizagdo do prazer, e sim o rompimento da homeostase
psiquica provocado por um trauma especifico produzido pela violéncia.
(COSTA, 1983, p. 9).

Conforme Costa (1983), dores, feridas, marcas, nascem de traumas produzidos
especificamente pela violéncia. Quando processos violentos atingem a mulher negra, isto se
torna ainda mais sério, pois geralmente envolve varias formas de violéncia. Também como

mulher negra atravessada pelo racismo no mundo do trabalho, a professora Bell enfatiza:

Eu assumi uma Coordenagdo de curso e sabia por que estava tendo tanto
trabalho para coordenar aquele grupo de professores ali. Os questionamentos
gue eles faziam, o tensionamento para cumprir algumas coisas, que é basico,
gue os caras sabiam que tinham que cumprir e que faziam tensionamentos.
Eu atribuo isto a um lugar de uma mulher negra ocupando uma Coordenagéo
que tinha 14 15 professores a serem coordenados por mim, porque eu ndo via
isto com o meu colega que era vice-coordenador, um homem branco,
vivendo a mesma coisa. As tensdes gque apareciam eram as tensdes que eu
trazia, e a gente aprende a ser muito dura. Vivo tentando ser mais suave, mas
nem sempre sou, nem sempre consigo, porque tem uma em hora que vocé
tem mesmo que situar as pessoas, dizendo: “Olha, desculpa, mas eu ndo vou
me achar menor que isto”. Mas isto tem um custo emocional para a gente,
que ndo é facil.

Fica muito perceptivel, na fala da professora, a diferenca de tratamento com uma
mulher negra exercendo um cargo e com um homem branco ocupando 0 mesmo espago. As
pessoas racistas querem de qualquer modo silenciar, negar, desconsiderar a fala, o
posicionamento e 0 conhecimento de negros e negras nos espagos de poder, questionando-os e
tensionando-0s — no caso, desconsiderando a lideranca de uma mulher negra que assumiu a
Coordenacdo. Isto que aconteceu com a professora € rotineiro, acontece com as mulheres
negras, principalmente quando ocupam espacgos de poder em que o racismo ambiguo se faz

presente. Sempre lhes foi colocado o lugar de inferioridade e incapacidade por serem

mulheres e negras.
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Criar formas de saber lidar, de resistir e de continuar lutando € o que o0s
professores tém mostrado, como a professora Bell conta:

Vocé tem que brigar o tempo todo com vocé internamente. Quando eu fui
para 0 Mestrado, eu sofria: “Ai, meu Deus, eu ndo vou dar conta de dar aula
para 0 Mestrado. Nossa! Mestrado! O que eu vou fazer!”. Levei anos para ir
a aula respirando mais confortavelmente, porque vocé esta sempre pensando
gue vocé tem que dar uma boa aula, tem que fazer isto, entdo, tem uma
cobranca que ndo € vocé que inventou.

Esta inseguranca € indicio de alguém que lida com o racismo bem de perto. A
populagéo negra lida com isto rotineiramente. Para provar sua capacidade, precisa fazer mais,
estudar mais, trabalhar mais. Conforme a professora disse, esta cobranca ndo foi inventada
por negros e negras. Os negros convivem historicamente com o que é imposto pelo
colonizador e sempre tiveram que fazer mais.

Também o professor Abdias considera:

Olha, a gente que nasce negro neste pais vem com uma carga maior em cima
de vocé. Entdo, eu tinha certeza de que, em qualquer decep¢do com a minha
atividade profissional, o fato de eu ser negro viria a tona. Eu confesso para
vocé que, da maneira que eu fui educado, meu pai era muito duro com esta
questdo da competéncia, se isso também j& ndo tinha certa sensacdo de que,
como negro, iria enfrentar isto dai. Eu sempre fui muito cobrado, até de
maneira excessiva, no desempenho intelectual, entdo, eu sempre, de certa
forma, me antecipava. Talvez isto tenha a ver com o fato de eu ser negro,
esse negdcio de que tem que fazer mais que o outro, tem que errar menos. E
uma coisa que vem de berco, a gente sempre foi muito cobrado em casa, de
ter: “Olha, vocé tem que ser muito educado, tem que ser muito, ser ndo sei o
qué”. Na minha cobranca como professor, apareceu muito esta cobranga de
preparar aula, motivar, tem que deixar a turma totalmente ligada... Talvez
tenha a ver com esta questdo de fundo mesmo. (Professor Abdias).

O ser negro sempre vem a tona; sua cor sempre chega primeiro. Nossa sociedade é
tdo racista que pela cor determina a intelectualidade, a capacidade de fazer alguma coisa de
forma bem-sucedida. Nesta perspectiva, a pessoa negra precisa sempre fazer mais e melhor
em tudo. Esta é uma preocupacdo também da familia, que forma seus filhos para lidarem com
esta exigéncia.

A professora Sueli relata que, institucionalmente falando, ndo passou por reagoes
racistas, mas enfatiza que isto acontece quando vai ocupar cargos considerados superiores na

escala social ou frequentar alguns ambientes que, no imaginario dos racistas, sdo de sujeitos
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brancos, de classe média/alta: "Eu tenho relatos de hotel, de ser considerada garota de

programa”.

Quando eu fui no COPENE na Bahia, ndo sei se foi em 2006, fui com meu
marido. Numa das noites, na véspera do voo, a gente saiu e andou pela orla.
A gente saia cedo, participava do evento e voltava. Acho que tinha havido
troca do recepcionista ali. Eu cheguei com ele, voltando da orla para o hotel,
ele foi pegar a chave na portaria, na época, ndo eram estes cartdes, e 0 rapaz
falou para ele que era proibido garota de programa. (Professora Sueli).

A militancia proporciona outro olhar, proporciona uma educagdo das mais
variadas maneiras de lidar com o racismo. Amplia o repertorio para ler as praticas ao nosso
redor, ter o conhecimento de perceber que ali hd um racismo camuflado. A militancia do
negro no espaco universitario para a construcdo de conhecimentos € necessaria para que o

processo de negacao da intelectualidade negra possa ser desconstruido.

Militancia entendida, aqui, como uma forma de produzir conhecimento na
academia tdo valida e tdo cientifica quanto outras que ja existem na
universidade. Militncia entendida também como producdo de um
conhecimento gque ndo se esgota em si mesmo, mas propde reflexdes tedricas
que induzem ac¢des emancipatérias e de transformacéo e exclusdo e cujos
meios académicos, em algum momento da sua histéria, contribuiram com
pseudoteorias raciais que ajudaram a alimentar essa situacdo. (GOMES,
2010a, p. 507-508).

Sobre a militancia, a professora Jurema diz algo muito interessante:

Vocé, com o olhar da militdncia, na verdade, vocé vai aprofundando para
poder ver se faz alguma coisa com esta populagdo. N6s, que estamos ai nesta
discriminacéo, neste preconceito, nesta eliminagdo do ser humano, porque é
uma eliminag&o do ser humano... Quando vocé vé uma mulher como eu vi l&
na Terra Vermelha, que é um bairro muito pobre de Vila Velha, no Espirito
Santo, quando vocé vai a Terra Vermelha, vocé encontra familias negras sem
agua, sem luz. O que vocé pensa da sobrevivéncia basica, que é o alimento,
sem a seguranca alimentar. E politica feita para esta populagdo morrer [...].

A fala desta professora possibilita pensar sobre muitas coisas na luta antirracista.
A sociedade colonial ndo esta preocupada em ver a populacdo negra alcangar sua
emancipacdo na vida. Ndo estd preocupada em ver esta populagdo ocupar 0s espacos que
sempre foram negados. Ndo esta preocupada em saber se 0 negro apresenta uma boa

intelectualidade.
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Vocé precisa possibilitar este fortalecimento. Entdo, hoje eu vejo mais o
debate, além de combater, fortalecer a identidade, ocupar espaco, porque 0
racismo vai continuar existindo. Se vocé for se preocupar com as pessoas
que ficam buscando, eu ndo estou nem ai; outras pessoas, a gente sabe que
tém uma dificuldade um pouco maior. Vocé percebe onde vocé chega, vocé
percebe nas lojas, ndo vou dizer institucionalmente, eu vejo a questdo das
nossas faltas [...]. (Professora Sueli).

Ao perguntar para o professor Milton sobre como lidava com os processos de

discriminagao e racismo dentro da universidade, ele respondeu:

N&o tem um processo de lidar com isto, isto ndo existe. Isto ndo ocorre, pode
ser que no futuro venha... Este racismo, digamos, doméstico, vocé usa o
mesmo procedimento de sempre, desde quando vocé é pequeno, vocé é
velho... O procedimento é “fecha a mdo e d& um soco”, este é um
procedimento costumeiro, é geral, 0 soco € uma metafora.

O professor utiliza a metéfora do soco para dizer que precisamos bater de frente
com o racismo. Porém, reconhece que, no espacgo universitario, ainda estad muito aquém de
bater de frente; ndo se trata de encontrar formas de lidar com o racismo, pois ha uma barreira

naturalizada que impede a presenca do corpo negro naquele espago:

Mas ndo é disto que se trata. O racismo que é realmente importante dentro da
universidade é aquele que faz com que 0s negros nem sequer entrem na
universidade para sofrer o racismo. Se 0 negro entrar para sofrer o racismo
na universidade, o negro esta bem. Ele estd sofrendo racismo na
universidade? Nao, o negro estd fora da universidade. Mas ai, como o
pessoal faz umas feiras, faz um ndo sei o qué... D4 uma sensagdo de
presenca, mas é uma ilusdo. Os negros estdo pressionados nos portdes da
universidade, e estes portdes simbolicos ou fisicos estdo reforcados, eles
estdo sendo enrijecidos. O portdo est4 ganhando reforgo, tranca, para que ele
possa sobreviver as pressdes que 0S negros exercem na universidade.
(Professor Milton).

A sociedade desenvolve a universidade como espago de construcdo intelectual e
estrutura seus meios para excluir a populagdo negra, marginalizada pelo processo colonial.
Embora a sociedade se reformule com o tempo, a universidade adapta-se para manter a
exclusdo da populagdo negra em seu espaco, criando um reforco na forma de organizar seus
procedimentos para tal objetivo. Inclusive, cria momentos para que algum negros, que S&o
poucos, possam estar momentaneamente juntos, para criar a sensacdo de que ela os

contempla.
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O professor Milton reconhece a luta e as conquistas para superar este flagelo
social, por exemplo, a cota racial. Ele indica que os meios utilizados s&o subvertidos para que

0 negro ndo usufrua do seu direito, cedendo lugar ao branco no espaco universitario:

Entdo, a situacdo do negro na universidade € de um embrocamento que esta
escalando. Entdo, se o negro vier a sofrer racismo na universidade, serd uma
evolucgdo, tem negro para sofrer racismo. Nao é o que ocorre, ha que se falar
mais dos negros boicotados nas cotas. A porta é uma tentativa que tem uma
janelinha no portdo para o negro entrar, mas ai a fraude na cota é um tapume
que reforca o portdo. “Vocés, fora. Branco entra. Negro para |14”. Entdo, é
um sistema de segregacdo em que o0 negro ndo ultrapassa certa barreira,
existe um muro de vidro, e 0 negro bate neste vidro e tomba para fora; ele
nunca bate e tomba para dentro.

Na visdo do professor Milton, se tivéssemos que lutar contra o racismo na
universidade, isso ja seria uma conquista da populacdo negra, porque o0 negro ja se faria
presente naquele espaco. Entretanto, o problema antecede estes aspectos, pois 0 negro, por
meio dos diversos mecanismos de exclusdo, ainda enfrenta barreiras fisicas e discursivas que

0 impedem de estar em tal espaco.

O racismo tem o efeito de manter o negro longe da universidade. Entdo, quer
dizer, este racismo ai, da convivéncia, etc., isto ndo € importante, ndo é isto
que aflige o negro. Nao estou dizendo que isto ndo é um problema. Nao
estou dizendo que isto ndo causa sofrimento. E um problema e causa
sofrimento. Este problema se resolve 100% com uma campanha de
autodefesa. (Professor Milton).

A luta maior é para que a populacio negra entre na universidade. E preciso que o
negro consiga acesso e permanéncia na universidade. Ao entrar, geralmente, percebe-se
solitario em um espaco culturalmente colonial. Entdo, é necessario prepara-lo para saber lidar

com o racismo, nitidamente presente. O professor salienta:

A maior parte dos ataques domeésticos ocorre em negros fragilizados, negros
isolados, negros vulneraveis. Este negro, nesta situacdo, ndo vai ter como ser
defendido por terceiros, também porque o terceiro esta longe; ele ndo vai ser
defendido por uma instituicdo, porque ele é sempre o negro isolado, negro
que estda em uma vulnerabilidade. Entdo, infelizmente, tem que ter a
inteligéncia de defender-se por si proprio. Vocé é militante do movimento
negro, tem que se instruir para autodefesa; do contrario, vai perecer. Entdo, a
questdo universitaria € muito mais grave que isto. Isto é coisinha de crianca
perto realmente do efeito racista que a universidade tem na sociedade
brasileira. (Professor Milton).
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E comum encontrar posicionamentos racistas que afirmam a vitimizagdo do
sujeito negro. N&o é nesta diregdo que o professor argumenta. O racismo é muito sério e
precisa ser colocado na centralidade da luta antirracista. E preciso preparar o negro para a
autodefesa. Muitos negros sofrem racismo quando estdo fragilizados, isolados, vulneraveis,
conforme a fala do professor Milton, e nesse caso é importante que saibam defender-se.

O que o negro enfrenta na universidade € algo que precisa ser levado em conta na
luta antirracista. Entretanto, o papel que a universidade ocupa neste cenario de exclusédo exige
uma luta mais articulada. Segundo Gomes (2017a), a presenca de negros e negras nos espacos
de conhecimento, ocasiona uma mudanga radical nestes ambientes. Esta mudanca requer que
saberes, valores e suas ancestralidades comecem a transitar em tais espacos de conhecimento.
A presenca de intelectuais negros nos espagos universitarios tem impactado e desestabilizado

0s saberes eurocéntricos, enfrentando diversos desafios:

Desafio desse grupo de intelectuais esta na abertura do olhar da ciéncia e de
grupos que ocupam espacos de poder e de decisdo no campo da pesquisa
cientifica para que enxerguem a realidade social para além do
socioecondémico e compreendam o peso da cultura, das dimensGes
simbdlicas, da discriminagdo, do preconceito, da desigualdade racial, de
género e de orientacdo sexual na vida dos sujeitos sociais. Tal desafio,
também, no entendimento de que ndo ha como hierarquizar desigualdades.
Ou seja, toda e qualquer forma de desigualdade precisa ser superada. Esse
grupo de intelectuais desafia a ciéncia a entender as imbricagdes das
dimensdes socioecondmicas, culturais e politicas e ndo de hierarquiza-las.
(GOMES, 20104, p. 495).

A luta do povo negro na universidade vai além do acesso e permanéncia; é uma
luta epistémica contra a invisibilidade produzida com o projeto da modernidade. Apesar do
racismo que os professores e pesquisadores universitarios enfrentam, houve avanco,
promovendo certa desestabilizacdo da colonialidade. Eles tém desequilibrado o papel que a

universidade tem lhes destinado, transformando-a em espaco de luta e resisténcia.

4.6 Docéncia universitaria: a universidade como espaco de luta e resisténcia

No que se refere a presenca na Educagdo Superior, por mais que tenhamos, ha

mais de 14 anos, a Lei 10.639/2003, que cobra a inclusdo de Historia e Cultura da Africa e

Afro-brasileira nos curriculos, ainda precisamos avangar muito. Ainda ha um esvaziamento
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das questdes raciais, em um contexto fragilizado pela colonialidade. As dificuldades para que
haja estas discussdes na Educagdo Superior sdo constantes.

Assim como essas praticas se sucedem no nosso dia a dia, a resisténcia as
mesmas deve ser construida com a mesma frequéncia, o que muda sdo as
estratégias e os instrumentos. Entre estes, a pratica docente requer a imersdo
das questBes pertinentes as diferencas sociais, de género e étnico-raciais, no
contexto da sala de aula. (COELHO, 2003, p.92).

Continuar questionando e provocando fissuras € um caminho. Embora seja um
processo lento, percebe-se que na docéncia da Educacdo Superior ja temos professores negros
e ndo negros fazendo a discussao sobre educacdo das relagfes étnico-raciais. Os sujeitos desta
pesquisa e muitos intelectuais negros utilizados nesta tese mostram que ser docente negro na
Educacdo Superior é possivel — essa presenca é possivel. Esta tese ndo s6 dialoga com 0s
processos formativos dos professores universitarios negros, como também apresenta um
comprometimento com a docéncia, promovendo discussdes e reflexdes importantes sobre a
docéncia negra na Educacgdo Superior: “[...] urge discutir a questdo étnico-racial nos cursos de
formacdo de professores, apesar dos seus limites. E necesséario também estimular estudos e
pesquisas nessa area [...]”. (COELHO, 2003, p.92). O recorte racial na docéncia da Educacéo
Superior provoca rupturas e promove a construcdo de saberes e conhecimentos outros, antes
omitidos pelo curriculo colonial.

Os professores entrevistados tiveram sua formacao para estas discussdes dentro do
movimento negro. Ao chegarem a universidade como professores negros e universitarios,
promovem praticas que atendem a implementacdo da lei. Eles fazem uma militdncia
académica por meio de suas presencas naqueles espacgos; por intermédio de disciplinas e
projeto aplicados, levam para a docéncia seus saberes e seus conhecimentos, construidos a
partir de suas historias e culturas, mas negados e considerados ndo validos pela academia.
Com isto, promovem pedagogias decoloniais, com o intuito de provar que seus saberes e
conhecimentos sdo validos e de contribuir para a construgdo de conhecimentos dentro da
universidade.

Estar no espaco universitario ndo significa que os processos coloniais nédo
continuam presentes ali, como mostram 0s sujeitos pesquisados nesta tese. Os conhecimentos
dos negros sdo ainda negados e invisibilizados. E importante observar que, quando os sujeitos
negros chegam aquele espaco, desestabilizam as pessoas brancas, que sempre tiveram

privilégios e ocuparam espacgos considerados de poder. Entre os véarios desafios, estd o de
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[...] também formar essa nova geracdo em um processo identitario que
abarque a complexidade do ser negro no mundo da producdo cientifica, mas
gue ndo deixe de denunciar e propor alternativas de superagdo do racismo,
nem se perca na seducgéo das novas edicdes e versdes académicas do mito da
democracia racial. (GOMES, 2010a, p. 512-513).

Se pensarmos na direcdo de que, na ciéncia e nos espacgos universitarios, se
produzem conhecimentos e se fabricam sujeitos, na chegada de novos sujeitos e na construcao
de outros sujeitos (sujeitos decolonizados), € importante incluir os conhecimentos dos negros,
incluindo os construidos na luta do movimento negro. "A pretensa superioridade do saber
europeu nas mais diversas areas da vida foi um importante aspecto da colonialidade do poder
no sistema-mundo colonial/moderno. Os saberes subalternos foram excluidos, omitidos,
silenciados e/ou ignorados"” (GROSFOGUEL, 2010, p. 478).

Decolonizar a universidade a partir da inclusdo dos conhecimentos africanos e
afro-brasileiros é urgente. Assim, sera possivel também caminhar para a¢Ges antirracistas de
cunho formativo, e € importante que os sujeitos eurocéntricos participem desta formacao, com

a intencdo de também serem produzidos na Idgica decolonial:

Se de fato a formagdo universitaria molda a mentalidade dos estudantes,
entdo o racismo e o genocidio certamente poderdo ser confrontados com
maior eficicia se uma nova geracdo de estudantes universitarios brancos
adquirir uma formagdao antirracista, descolonizadora e sensivel & diversidade
dos saberes ndo ocidentais criados e reproduzidos pelos negros, indigenas e
demais povos tradicionais. (CARVALHO, 2018, p. 81).

Para que haja essa formacdo do branco, a presenca de estudantes e intelectuais
negros, de suas culturas e de seus conhecimentos é necessaria, pois assim se indaga o proprio
conhecimento académico. “Ao realizar esta indagacdo, eles se colocam como sujeitos
coletivos e politicos que questionam a relacdo entre a universidade, a ciéncia, a produgédo, o
reconhecimento e a distribui¢do desigual do conhecimento na sociedade”. (GOMES, 2010a, p.
495-496).

Como vimos, 0 movimento negro, juntamente com professores universitarios,
especialmente os que tém um historico de luta no movimento, estdo engajados com a
implementacdo de praticas decoloniais, indagam os conhecimentos eurocéntricos, cobram por
outros conhecimentos nas universidades e desestabilizam a visdo hegeménica. Ao ser
questionada sobre a relacdo do movimento negro nos espacgos universitarios, a professora

Lélia enfatizou:
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A universidade, ela precisa que 0 movimento esteja dentro. As pessoas
precisam ser vistas dentro da universidade, porque, mesmo a gente estando
dentro da universidade, muitas vezes, a pauta das relacdes étnico-raciais é
totalmente ignorada. E a luta dentro da universidade € outra luta, também no
sentido de reafirmar a politica educacional dentro da universidade.
(Professora Lélia).

Para esta professora, a militdncia negra precisa estar dentro da universidade, pois
ja é dificil a discussdo sobre educacdo das relagdes étnico-raciais com sua presencga, mais
ainda seria se a militancia 14 ndo estivesse. Realmente, é somente por meio da pressdo do
movimento negro e das contribui¢cbes dos intelectuais da area que a discussdo costuma
ocorrer. J& conseguimos ver, em muitos espacos universitarios de norte a sul do Brasil, a
presenca da intelectualidade negra. Esta intelectualidade provoca uma movimentacdo de
outros conhecimentos, desestabilizando os sujeitos nitidamente coloniais.

A professora Bell diz:

Eu tenho tentado usar esta prerrogativa de entender algumas atividades que o
préprio movimento organiza e também tentado chamar os movimentos para
vir para a universidade, para ocupar lugares também, para falar, porque tem
muito para falar, tem muita aprendizagem para passar.

Conforme a professora Bell, 0 movimento precisa estar dentro da universidade
para ocupar o lugar de fala. No decorrer da historia, a militancia sempre lutou pelo direito a
fala e pelo direito de ser ouvida. Hoje, ja se vivencia, mesmo em um namero ainda menor do
gue o desejado, a presenca do sujeito negro com o direito a fala — seja a dos académicos, seja
a de professores ou até mesmo de sujeitos convidados a falar. Estas sdo falas decoloniais,

pois:

A atuacdo dos intelectuais negros se d& dentro da ciéncia, porém, articulada
com as lutas sociais dos negros. O retorno, as opinides e as criticas da
populacdo negra sobre a producao tedrica e a atuacdo desses intelectuais sao
um elo importante e uma energia vital que os alimenta, anima e, a0 mesmo
tempo, tensiona. Esse é um fator importante. Diante da especificidade do
intelectual aqui apresentado, o reconhecimento da importancia de uma
producdo intelectual que se insurge na relagdo com o canone ndo podera vir
s6 do canone e nem somente das agéncias e 6rgdos de financiamento e
monitoramento das pesquisas. Tem de vir dos principais sujeitos que
motivam a producao e inser¢do intelectual, ou seja, a comunidade negra e o
movimento negro. (GOMES, 20103, p. 510).

A articulagdo da ciéncia com o movimento negro é fundamental e necessaria

quando se trata de producdo de conhecimentos, pois estes ndo podem ser vistos somente pela
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ciéncia moderna. Na concepcéo do professor Abdias, na "universidade democrética de fato, a
populacdo negra estd 14 dentro dela. E aquilo que vocé falou, nds ndo temos de fato uma
democracia racial, € uma luta... A democracia racial ainda ¢ uma luta que nds temos que
travar".

A democracia racial nunca existiu; o que se propaga € um mito. A universidade
nunca foi democratica. Tudo acontece por causa das lutas: "Quando a gente esté 14, a gente s6
é tensionado porque ocupa este lugar, como se nds fossemos o negro elitizado. [...]. Eu, como
professora da universidade, estou em lugar diferenciado mesmo [...]”” (Professora Bell).

A professora Bell fala sobre o espaco universitario e afirma:

Olha, eu acho que, assim, 0 que eu mais senti estando na universidade,
primeiro, foi a valorizacdo do tema com o qual vocé trabalha. Porque, por
exemplo, para 0 grupo, parece muito mais importante discutir politicas
educacionais, € muito mais importante discutir avaliacdo da educacéo do que
discutir relagGes raciais. Entdo, esta é uma das questdes mais dificeis para a
gente, achar um lugar do tema, porque normalmente, quando vocé entra, € a
primeira a estar pautando este tema. Mesmo que os colegas sejam solidarios,
vocé tem que construir. Quem entra para trabalhar com politicas
educacionais ja entra com o campo consolidado, e 0 nosso ainda ndo esta.
Embora ja tenha tanto tempo de discussdo, ja tenha normativas, a gente
precisa ainda cavar o nosso lugarzinho no solo dentro da universidade.
Entdo, eu acho isto bem dificil.

Né&o ha ainda uma real preocupagdo com a discussao racial. O que mais importa,
como evidenciado na fala da professora Bell, € a discussdo sobre as politicas educacionais e a
avaliacdo da educacdo, dentre outras discussdes consideradas validas para a construcdo do
conhecimento dos alunos em determinadas areas. Reverter o racismo requer ndo desistir e
mostrar sempre que 0s conhecimentos sobre as questdes raciais precisam ser considerados
validos e que eles fazem parte das temaéticas relevantes para se pensar na equidade e
universalizacdo da educagdo. Sdo conhecimentos que importam para todos, € ndo sé para a
populacdo negra. A professora diz que € preciso consolidar o espaco, que ainda é necessario
continuar lutando e provando a importancia destas discussées, bem como a capacidade de

pessoas negras ocuparem espacos hegemonicos.

Hoje em dia, talvez mais do que nunca, 0s grupos dominantes recorrem ao
conhecimento cientifico para consolidar e fortalecer as suas posi¢cdes
relativamente a questBes contestadas socialmente. Os grupos subalternos e
dominados tém menores possibilidades de efetuar investigacdo cientifica
com objetivo de fortalecer suas respectivas lutas; apesar disso, essa
possibilidade existe, sobretudo gragas a aliangas com cientistas solidarios.
(SANTOS, 2019a, p. 199).
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Em relacdo a importdncia que a universidade d& aos conteudos relativos a
historias e culturas da populacdo negra, a professora Jurema observa: "N0s, que levamos para
a universidade estas discussdes, nés, do movimento negro, a gente faz acontecer dentro da
universidade [...] O movimento mostra a sua cara, a nossa cara negra".

Ao perguntar para a professora Jurema como foi chegar aquele espago tendo sido

educada para as discussdes raciais no movimento negro, ela explica:

E diferente, vocé ja chega a universidade com um olhar diferente. Vocé
chega a universidade com um olhar totalmente diferente. Agora mesmo, no
Espirito Santo, trabalhei a questdo racial, acabei de terminar meu pés-doc.
Fiz uma pesquisa com as mulheres negras periféricas, sobre como as
politicas chegaram até elas, se chegaram, se ndo chegaram, e esse vacuo foi
muito forte das politicas publicas. Porgue, assim, as politicas pablicas trazem
alguns problemas, elas trazem problemas quando chegam e quando néo
chegam. Quando ela ndo chega a populacdo negra, deixa a pessoa muito
mais vulneravel. Quando ela chega, também deixa, porque ela chega com
um pacote fechado que ndo respeita a individualidade. Chega de forma
universalista. Ela ndo trabalha com equidade, entdo, ela chega trazendo
problema ou ela ndo chega de forma nenhuma. (Professora Jurema).

Ser educado a partir do movimento para as discussdes raciais produz identidades
capazes de atuar em espagos como a universidade para desenvolver pesquisas que promovam
um descentramento das questdes coloniais. Intelectuais sensiveis percebem que os direitos
humanos, quando chegam até a populacéo negra, chegam de uma forma “branca”, a ponto de
ndo respeitarem as individualidades dos sujeitos negros.

E pertinente ressaltar que, mais do que nunca, muitos sujeitos negros estdo indo a
luta, reconhecendo suas identidades e posicionando-se. Mesmo isolados para lutar,
encontram, na postura dos militantes dos movimentos, um amparo para superar a
subalternizacdo. Encontram, na universidade, por meio de pesquisas feitas por intelectuais
negros e negras, uma forma de denunciar a injustica e o racismo que sofrem. Estes olhares
que a professora teve no espaco universitario e de pesquisa foram-lhes possibilitados pela
militdncia no movimento negro em seu processo formativo. S&o conhecimentos construidos

na luta que servem para avaliar a propria luta:

Os conhecimentos nascidos na luta sdo o reflexo da acdo e, a0 mesmo
tempo, constituem uma reflexdo sobre a propria agdo. Entre muitas outras
facetas, esse reflexo-com-reflexdo torna possivel uma visdo complexa do
presente histdrico, da qual surge uma compreensdo mais profunda do estado
presente de uma dada luta. (SANTOS, 2019a, p. 195).
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Os conhecimentos produzidos nas lutas e a partir das lutas sdo importantes para
refletirmos sobre o passado dominado pelas injusticas do colonialismo e para reconhecermos
que este passado cruel e injusto ainda se faz presente. Por isto, é preciso comprometer-se com
a luta, pois assim se pode pensar em um futuro com possibilidades outras, sem a presenga da
colonialidade e com justica social e epistémica. Isto s6 serd possivel se caminharmos na
direcao de construir acdes na/com a luta, trazendo o movimento negro educador, 0 movimento
que educa pessoas na luta, conforme Gomes (2017a).

O professor Abdias destaca seu processo de formacéo na luta e pela luta:

Eu sou professor universitario que venho de uma trajetéria de militancia. Ja
me d& outra perspectiva do proprio conhecimento e do préprio papel que eu
desempenho. Entdo, eu sou um professor que se envolve com esta tematica,
principalmente na area em que eu dou aula, que é Direitos Humanos, Direito
Constitucional, que tem tudo a ver com cidadania [...]. (Professor Abdias).

No que se refere aos direitos humanos, um professor que, em seu processo
formativo, teve uma preparacdo para a discussdo das questBes raciais desenvolve outra
perspectiva. No caso deste professor, essa preparagcdo promoveu e promove um envolvimento
com questdes associadas aos direitos da populacdo negra.

Sendo professores negros e militantes na causa antirracista, alguns entendem que

0 movimento negro ainda ndo esta na universidade:

N&o tem, existe um embrocamento. O movimento negro parece estar dentro
da universidade, mas isto é apenas uma fantasia, 0 movimento negro esta do
lado de fora da universidade. A universidade desenvolveu todo tipo de
desculpa, pressdo, pretexto, malandragem, artimanha, para manter o
movimento negro o mais afastado possivel. (Professor Milton).

Segundo a fala do professor Milton, embora pareca que o movimento esta
presente na universidade, seu trabalho € desenvolvido externamente a ela. Ele aponta que a
universidade cria estratégias para manter o movimento negro afastado de seus processos.
Pensando a partir das colocagdes do professor, é pertinente ressaltar que, mesmo 0 movimento
atuando de forma coletiva e expansiva, ndo estd presente na universidade, mas suas
articulacGes, por meio de suas lutas e conquistas, chegam até ela. Quando professores negros
chegam aos espagos da universidade de outra forma, produz-se outro tipo de militancia

antirracista em seus fazeres pedagogicos na relacdo com as identidades presentes, bem como
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ha a possibilidade de modificar os curriculos daqueles espacos. Esta militancia s6 se torna
possivel por conta do movimento negro, que educa pessoas para estarem na luta,
principalmente nos espacos coloniais onde a ciéncia moderna se faz presente. A professora
Angela detecta certa articulacdo entre pessoas que estdo no movimento negro e estdo na

universidade:

Existem algumas pessoas que estdo aqui e estdo 14, que tentam trazer
algumas demandas, mas a gente ndo tem conseguido, por exemplo, as vagas
em concurso, a reserva de vaga em concurso publico. Eu penso, assim, que
n6s vamos incluir, nds como pessoas do movimento negro ativista, a gente
ficou celebrando durante muito tempo, principalmente as conquistas das
acOes afirmativas via cotas, mas a gente esqueceu da permanéncia, a gente
esqueceu do cuidado, a gente esqueceu da questdo financeira e a gente néo
tem se preocupado. E nés estamos perdendo alunos que entram pela cota. A
gente ndo quer que se torne ativista, mas a gente quer que tenha uma
compreensao (Professora Angela).

Comemorar as conquistas por meio das lutas é algo muito importante. Comemorar
e continuar lutando para que se continue caminhando no sentido de mais conquistas é o que
defendemos. Conforme a fala da Professora Angela, ndo basta contentar-se somente com o
acesso de negros e negras ao espago universitario; € necessario preocupar-se com a
permanéncia dos negros naquele espaco. Permanecer neste espaco constituido para 0s
brancos, sendo que alguns demonstram atitudes racistas e tém a visdo de que a universidade
foi construida para a populacdo branca e elitizada, exige afirmar cotidianamente sua
identidade. Para lidar com visdes provindas da ciéncia moderna/colonial, é preciso muita
resisténcia, persisténcia, ousadia e conhecimento decolonial. A presenca negra abala a

universidade:

A universidade estd sendo abalada por dois movimentos aparentemente
contraditérios. O primeiro, um movimento da base para o topo, tem a ver
com as lutas sociais pelo direito & educagdo universitaria. O elitismo da
universidade vem, assim, sendo exposto como exemplo acabado de
discriminacdo de classe, raca e género na sociedade e na cultura em geral.
Na medida em que essas lutas sdo bem-sucedidas, aumenta o acesso a
universidade e permite-se o ingresso de novos estratos sociais, ampliando
assim a heterogeneidade social e a diversidade cultural do conjunto de
estudantes. (SANTOS, 2019a, p. 375).

A professora Sueli salienta como se da a articulagdo entre a universidade e 0

movimento negro:
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Institucionalmente falando, a universidade tem um modelo, sistema, a
hierarquia. Ter parceria é uma coisa, fazer evento... Porque, na verdade, vocé
ndo tem uma aproximacgdo com a universidade, vocé tem a aproximagao com
alguns pesquisadores que trabalham com as pautas do movimento negro [...].
A articulacdo se da por meio de grupos de pesquisas gque trazem o debate, e
ai vocé vai orientar aluno, tem ali as possibilidades, os eventos, um evento
numa Instituicdo Federal, ele € um evento, é 300 eventos, fica muito ligado
em algumas institui¢des ao curso de Direito, em outras, as Ciéncias Sociais,
gue é muito forte, e a Pedagogia, a Educacdo... Depende muito de instituicao
para instituicdo. A Psicologia comeca agora a trazer estas discussdes, mas
voceé vai ver que esta ligado a pessoas, ndo a instituicao.

Tendo em vista 0s processos hierarquicos de uma universidade, que impdem uma
dificuldade na relacdo e na aproximagdo, as articulacbes acontecem de maneira
individualizada com professores que fazem um trabalho dentro da universidade com as
questdes raciais e que apresentam uma maior preocupa¢do com a populacdo negra. Outra
forma de articulagdo ressaltada pela professora Sueli é a que se da por meio de grupos de
pesquisa que discutem estas questdes. Ela explica que depende muito da instituicdo, ou seja,
das pessoas que estdo nas instituicoes.

Os espacos universitarios com maior articulacdo com a tematica sdo os que tém
mais professores e pesquisadores negros, mas estes convivem sempre com a desconfianga dos

brancos:

A gente tem anos luz de atraso em relacdo a populagéo branca, e isto vai se
configurar na universidade como uma perda muito grande para nos. A luta
para nés, dentro da universidade, é dobrada, porque vocé precisa ter
apropriacgdo cientifica, e ndo é facil para nos, isto ndo foi dado para a gente.
O mundo é dos brancos, a universidade é dos brancos, e a gente tem que
estar la cobrando, que a gente ndo é capaz de ficar s6 falando, porque eles
acham que a gente s fala e que a gente ndo produz cientificamente, ndo
temos assiduidade cientifica, de produzir o saber cientifico de fato. Entdo,
tem que se apropriar disto, e é doido? E doido, machuca muito a gente por
dentro. Racismo doi, é uma coisa muito... Maltrata. (Professora Bell).

Quando a universidade apresenta um numero maior de docentes negros, tende de
acontecer o que foi falado anteriormente, e a luta por uma permanéncia de negros naquele
espaco torna-se mais frequente, pois estes docentes sdo vigilantes as demandas dessa
populagdo. Mais frequente se torna ainda a luta para que a universidade perceba que estes
negros estdo ali porque sdo capazes intelectualmente. Dai a importancia de continuarmos
lutando para o acesso e permanéncia de mais negros na universidade, no mundo da pesquisa.
Mesmo tendo maior presenca de negros na docéncia hoje, é fundamental enfatizar que é um
namero ainda muito pequeno, sobretudo na Educacéo Superior (CARDOSO, 2015).
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Em se tratando das conquistas frente a capacitacdo de militantes negros e sua

presenca na universidade, a professora Lélia afirma:

Acho que é importante sinalizar que os militantes do movimento negro hoje
estdo dentro da universidade [...]. O movimento negro teve um momento que
se capacitou e hoje esta dentro da universidade. Hoje ainda a gente consegue
ver muito esta simbiose entre 0 movimento negro e a universidade, ndo sei
se no futuro isto ainda vai acontecer. E ai eu penso que é reflexo da Lei
10.639/2003, porque, com as criacBes dos NEABs, com a criacdo da questdo
de cotas, isto ainda est acontecendo.

Na viséo da professora Lélia, 0 movimento negro estd na universidade. Contudo, a
universidade, mesmo apresentando esta articulacdo em alguns momentos, mostra-se muito
colonial, conforme a professora enfatizou. A presenca de professores militantes e as
conquistas do movimento negro no espaco universitario promovem uma simbiose que cobra
uma nova configuragdo do movimento negro; suas lutas sdo ressignificadas, e novas
perspectivas surgem.

A professora Jurema diz que a relacdo com a universidade ndo se da da mesma

forma com todos os que a frequentam:

E uma relagdo que, por um lado, ela é boa a partir do momento em que as
pessoas vao compreendendo e vao percebendo e estdo abertas a discussao.
Com ela, também vocé encontra professores que falam que isto é coisa que a
gente inventa. Racismo €é coisa que inventamos, mas nunca teve empecilho
de falar, ndo aconteceu. Eu mesma ministro aulas em muitos cursos em
faculdades, na UNIDERP, na UNAES, quando eu estava aqui, na Federal, na
UCDB.

A professora diz que ela mesma tem feito algumas acdes para a luta antirracista
naqueles espacos. Sendo professora universitaria, faz alguns questionamentos em relacdo aos
contedidos coloniais e mostra o quanto precisa mover-se intelectualmente e o quanto aprende

com a militancia:

A militancia faz vocé ter um olhar mais amplo, vocé vé aqueles contetdos e
fala: “Meu Deus, 0 que valem estes contetidos sendo que a populagdo negra
esta neste estado!”. Este livro mesmo, da necropolitica, ele € um livro que eu
fui buscar por causa disto, eu queria dar uma resposta, tanto ele quanto a
Angela Davis, eu queria dar uma resposta para a academia: 0 que esta
acontecendo com a populagéo negra mundialmente?
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A professora evidencia em sua fala que a militdncia possibilita outros
conhecimentos em relacdo aos contetdos considerados validos pela academia, a qual deixa de
fora a populacdo negra. A professora busca contribuicGes das reflexBes de tedricos para
entender o quando a politica de eliminar negros ainda se perpetua.

A mesma professora diz como as discussdes chegam a universidade:

NOs que trouxemos para universidade, ndo foi a universidade que foi 14, atréas
da gente. N6s mostramos a nossa cara preta, nés que mostramos a nossa
produtividade dentro da universidade. Eu acho que a gente tem certa
maturidade hoje na questdo académica de produtividade, na questdo racial. A
gente tem uma boa produtividade... Isto é importante para a maturidade da
universidade, acho que isto é fundamental. NOs hoje estamos passando por
um processo politico de muitos questionamentos, o0 que nos cabe hoje dentro
da universidade é fomentar mesmo estas pesquisas ligadas a questdo racial.
Este é 0 nosso papel de fortalecer a nossa luta, entendeu?

Se hoje a populagdo negra chega a universidade e se a universidade comegou a
fazer discussGes sobre questdes raciais, realmente ndo foi a universidade que sentiu a
necessidade de trabalhar estas questdes, foi porque o movimento negro sempre denunciou e
fez cobrancas no sentido de visibilizar a populacdo negra e sua histéria e cultura. Hoje, se
bem observarmos, acontecem ainda muitos processos de exclusdo e negagdo, mas as
resisténcias e lutas ocorrem também de forma mais intensa. Como a professora disse, é
preciso mostrar a capacidade intelectual. Embora ainda nos deparemos com a suposta
superioridade da ciéncia moderna/colonial na universidade, podemos ver os resultados dos
conhecimentos produzidos na luta que chegam a universidade e desestabilizam as relacGes de

poder.

Os conhecimentos-na-luta tanto s@o produtos como produtores de lutas em
processo constante de reconstrucdo. E errado considera-los como estando
ligados as lutas de forma estavel e univoca. Os conhecimentos que no
passado reforcaram as lutas podem enfraquecé-las no presente. O que é
importante é lembrar que, segundo as epistemologias do Sul, o valor
concreto dos conhecimentos depende dos resultados que produzem num
dado ponto no tempo e no espaco. 1sso ndo quer dizer que a avaliacdo dos
resultados ndo seja, também ela, um ato de conhecimento. (SANTQOS, 2019a,
p. 123-124).

O movimento reinventa-se, infiltra-se nos espacos, coloca sua marca, subverte,
transgride. Na visdo da professora Bell, 0 movimento negro consegue estar na universidade

onde ela trabalha, por meio de suas articulagdes:
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O movimento negro participa das bancas. A gente tem tentado construir
coisas. Toda discussdao da Resolucdo, nds dialogamos com o movimento
negro. Ele veio para dentro da universidade, ele opinou, ele falou. Nas
bancas, no processo de avaliacdo, 0 movimento negro esta presente [...].
(Professora Bell).

O espaco universitario que tem a presenca de professores negros e militantes é
transformado. Levar o movimento negro para participar de acdes dentro da universidade é
muito relevante para a luta, que se acentua. A professora problematiza que o movimento
negro apresenta aprendizagens que podem colaborar com os processos de decolonizagdo da
universidade, pois seus integrantes tém muito para falar, e falar com legitimidade. Para ela, a
universidade precisa reconhecer o que Nilma Lino Gomes diz, ou seja, que 0 movimento

negro é educador.

Os conhecimentos ou saberes produzidos pela populacdo negra dizem
respeito a uma forma de conhecer o mundo, a producdo de uma
racionalidade marcada pela vivéncia da raca — entendida como construgdo
social, histérica e cultural — numa sociedade racializada desde o inicio da sua
conformacdo social. A vivéncia da raga faz parte dos processos regulatdrios,
de transgressédo, libertacdo e emancipacdo vividos pelos africanos e seus
descendentes no Brasil, desde o regime da escraviddo até os nossos dias.
(GOMES, 2011, p. 45).

Entender o mundo, de acordo com Gomes (2011), é compreender que todos 0s
conhecimentos sdo construidos social, histérica e culturalmente. Como Santos (2013)
enfatiza, hd muito mais possibilidade para lidar com as demandas da sociedade fora da visdo
hegeménica do que dentro dela.

Esta tese mostra que os professores militantes nas universidades fazem delas mais
um espaco de luta e resisténcia. Eles desestabilizam a universidade com sua chegada e seus
conhecimentos construidos na luta. Embora ainda enfrentem a desconfianca dos
conhecimentos coloniais, instituidos como mecanismo do poder abissal, forjam a presenca de
outros conhecimentos, conhecimentos decoloniais. Eles lutam para que a presenca negra seja
cada vez mais efetiva e para que os conhecimentos que emergem do coletivo, da histéria e
cultura africanas e afro-brasileiras ganhem mais espacgo, por pesquisas que denunciem o
racismo e a colonialidade. A universidade ¢ um campo de luta e resisténcia para 0s
professores negros militantes. Sua estrutura colonial é ameacada pela presenca de negros e

negras que lutam pelo fim da colonialidade.
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Considero os sujeitos da pesquisa como um tipo de intelectual decolonial que
trabalha a partir questdes predominantemente raciais, mostrando 0s processos historicos e
culturais da construgdo das relagOes raciais marcadas pela colonialidade. Suas lutas séo
constantes. Eles resistem por meio de suas praticas cotidianas contra as atitudes coloniais,
presentes em nossa sociedade de maneira geral, principalmente em espacos que ndo foram
construidos para classes consideradas inferiores pela visdo eurocéntrica, como € o caso da
universidade. Estdo sempre lutando pelo fim do racismo e da colonialidade. Lutam na
universidade contra o curriculo colonial que atende aos interesses dos brancos. Lutam para
que outros conhecimentos possam fazer parte do curriculo.

Os professores negros intelectuais, por meio de suas praticas pedagdgicas
decoloniais, aproveitam as brechas, ocasionam fissuras, rompem com a visdo colonial que
exclui, invisibiliza, nega, que considera ndo validos os saberes e conhecimentos outros que
chegam aos espacos educacionais. Esses professores levam consigo seus saberes e
conhecimentos, e € assim que afetam e desestabilizam a colonialidade do poder, do ser e do

viver.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar a fase de conclusdo da tese, faco uma parada, olho pelo retrovisor e
desenvolvo uma reflexdo sobre os caminhos percorridos no processo de construcdo da
pesquisa. Por esta razdo, retomo algumas direcdes que foram fundamentais e determinantes
no trajeto.

Na caminhada, foram-se constituindo muitas identidades em muitos espacos
distintos. Foram espacos de desconstrucdo e (re)construcdo que ocorreram no Doutorado em
Educacao, nas disciplinas, nos eventos, no estagio, nas apresentacfes dos escritos da tese nos
Seminarios de Tese | e Tese 11, no Seminario de Pesquisa, nas apresentacdes de trabalhos em
eventos, nas orientagdes, no Grupo de Pesquisa Educacéo e Diferenca Cultural (GEPEDCult).

Em minha trajetéria no Doutorado e na construcdo da pesquisa, outros espacos
passei a frequentar, vivenciando uma imersdao na militdncia no grupo TEZ, no Forum
Diversidade, na militncia politica no Partido dos Trabalhadores. Todos estes espacos
contribuiram para a realizacéo desta tese. A aprendizagem com as experiéncias dos saberes e
conhecimentos outros foi constante. Foi com esperanca que me fortaleci e acreditei que seria
possivel a concretizacdo deste sonho. Hoje, tenho a enorme satisfacdo do dever cumprido, por
ter participado de forma ativa nesta travessia.

Escrito isto, passo a mostrar 0s principais resultados da pesquisa. As trajetorias
contadas pelos professores entrevistados deixam um legado para nossa sociedade. Um legado
gue nos permite pensar como podemos continuar na luta, tendo em vista que a luta é o
caminho para a descolonizacdo, para o fim do racismo, para a construcdo de curriculos
decoloniais.

Os caminhos trilhados no processo de construgcdo da tese foram muitos. Foram-se
mostrando modificaveis na relagdo com o campo pesquisado, a partir de suas particularidades.

A metodologia de pesquisa adotada foi de abordagem qualitativa em educacdo, e, como
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instrumento para registrar as falas, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os
professores universitarios negros com trajetorias de militancia no grupo TEZ.

E fundamental retomar a pergunta feita no processo inicial da tese: quais e como
foram os processos formativos de professores universitarios negros e militantes? Foi a partir
de muitas inquietacBes que nasceu o desejo de realizar uma pesquisa com esta tematica: o
racismo presente em todos o0s espacos da sociedade, da Educacdo Bésica a educacédo
universitaria, a auséncia e incipiéncia de formacdo de professores que contemple estas
discussoes, etc. Entdo, a partir destes e de outros fatores, surgiram 0s objetivos da tese. Por
meio destes objetivos € que a tese for organizada e escrita.

Toda a construgédo da tese mostra aonde cheguei e aponta para onde ainda posso
chegar. Ou seja, revela quais foram os caminhos trilhados e como projetar novos caminhos,
no que concerne a luta pela descolonizacao de praticas coloniais/abissais.

O estado do conhecimento possibilitou encontrar pistas para a tese e identificar
um recorte com uma especificidade, ou seja, um ponto que diferencia esta tese de outras ja
realizadas: a tese contemplou professores universitarios negros com trajetéria de militancia no
grupo TEZ. Cabe ressaltar que esta é a primeira tese com este recorte.

A aproximacao do campo empirico foi dindmica, tendo em vista uma relacdo de
confianca e também de respeito, que se manteve na realizacdo das entrevistas. As entrevistas
aconteceram de forma individual, permitindo ao entrevistado expressar-se de forma aberta e
tranquila. Manter uma escuta atenta também foi um fator importante no momento das
entrevistas.

Teoricamente, a pesquisa embasou-se no campo das relagbes étnico-raciais,
articulado com o campo dos Estudos Culturais e Grupo Modernidade/Colonialidade. As
articulagdes com os campos tedricos escolhidos contribuiram para questionar 0s conceitos
coloniais e suas (pseudo)verdades postas ao longo da historia, mas sem colocar em xeque 0
protagonismo do movimento negro e de seus intelectuais na luta contra a colonialidade. Trata-
se de uma luta e de uma construcdo teodrica que sdo anteriores aos Estudos Culturais e ao
Grupo Modernidade/Colonialidade.

A construcdo teorica, estabelecendo articulagGes, foi de extrema importancia para
a tese. A compreensdo de conceitos que perpassam o campo das relagdes étnico-raciais e suas
articulagcbes com o Grupo Modernidade/Colonialidade possibilitou um melhor entendimento
de como se deu a construcdo da colonialidade, como ela se perpetua e como combaté-la. A
discussdo tedrica mostrou que a construcdo de praticas decoloniais que visibilizam

conhecimentos considerados ndo validos é importante na luta. A luta realizada pela militancia
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contra o racismo é decolonial. Embora a colonialidade tenha vérias facetas, a face priorizada
nesta tese foi a do racismo.

Sua propagacéo leva a negacao da existéncia do racismo. A negacao da existéncia
do racismo permite perceber o quanto as marcas ocidentais/modernas, notadamente coloniais,
ainda estdo presentes. Dai a necessidade de trazer estas discussdes para serem articuladas ao
campo pesquisado. O movimento negro desestabiliza e rompe as estruturas coloniais, constroi
estratégias para desconstruir a maneira dominante de ser, poder e conhecer.

As articulacdes teoricas realizadas com o campo das relacBes étnico-raciais
deram-se pela abertura e pela pluralidade que caracterizam os diferentes campos e sua
compreensdo dos processos de construgéo cultural das identidades e diferencas. Os construtos
tedricos presentes na tese defendem uma educacao voltada para a diferenga dos sujeitos; uma
educacdo que ndo tenha praticas racistas. Essa articulacdo potencializa a constru¢do de uma
epistemologia decolonial.

Viu-se que as epistemologias coloniais marcam a educagdo e que hé& necessidade
de lutar para construir epistemologias, pedagogias e curriculos decoloniais. A pedagogia
decolonial representa outra visdo para a educacdo e, sobretudo, para a forma como nos
relacionamos a partir da concepc¢éo da diferenca como oportunidade de aprendizagem para 0s
sujeitos existentes em cada espaco. Ha que se ter um olhar mais plural, aberto as questdes
presentes nas relacdes com a diferenca. Um olhar que possibilite perceber quem € o outro que
estd diante de nos. A articulacdo e consolidacdo do movimento com intelectuais negros, o
campo dos estudos étnico-raciais, 0s Estudos Culturais e o0 Grupo Modernidade/Colonialidade
sdo aliados na luta para a desconstrucdo da epistemologia e do curriculo colonial. Porém,
nunca é demais lembrar, em se tratando da questdo racial, 0 movimento negro e 0 campo dos
estudos étnicos-raciais sdo protagonistas.

Para analisar os processos formativos de professores universitarios negros e
militantes, com destaque para suas trajetorias, lutas e resisténcia no contexto de uma
sociedade marcada pela colonialidade, além de trazer a questdo epistemoldgica, também
problematizei a pedagogia colonial. Como foi visto, efetivamente, os sujeitos centrais desta
tese construiram-se como negros militantes, em grande parte, resistindo a pedagogia
colonial/moderna que caracteriza a educacdo desde a Educacdo Basica até a Educagdo
Superior.

Viu-se que a luta antirracista no Brasil e a Lei 10.639/2003 se devem a luta
histérica do movimento negro. Historicamente, 0 movimento negro incluiu em sua luta a

educacdo. A educacdo ndo foi pensada para a populacéo negra, e 0 racismo € muito explicito
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neste espaco ainda hoje. O movimento negro ndo sO atua e luta para que politicas publicas
sejam criadas e implementadas; ele conta outra histéria do Brasil; evidencia que o racismo é
estrutural no pais; mostra que a diversidade étnico-racial é uma questdo central para a
democracia no Brasil; e defende o reconhecimento da diferenca como fundamental para a
construcdo da igualdade.

Evidenciou-se também que o movimento negro sempre foi um espaco de
construcdo do conhecimento. Viu-se que a presenca de mais negros nas universidades e de
pesquisadores reconhecidos pela academia tem aumentado a forca do préprio movimento. O
namero de pesquisas académicas e as a¢Oes afirmativas, aos poucos, comegcam a impactar as
discussdes nos espacos educacionais, mas ainda ha um longo caminho a percorrer.

Argumentei, no decorrer da tese, que 0 movimento negro ¢ um movimento
eminentemente decolonial. A luta antirracista tem crescido com mais intensidade a partir dos
anos de 1990; junto a ela, algumas conquistas vém se concretizando no ramo das politicas
publicas. O movimento negro, como movimento decolonial, esta transformando a sociedade.
Ele desenvolve outro olhar para os intelectuais negros — sujeitos capazes de produzir
conhecimentos e de contribuir de forma ativa com projetos e acdes por meio de suas ideias.

Conforme foi mostrado, o movimento negro também luta por pedagogias
decoloniais. As articulacdes da educagcdo com o movimento negro sdo necessarias para a
transformacéo da sociedade, marcada pela colonialidade, e colaboram com a luta antirracista.

Foi possivel perceber, ainda, que a presenca maior de alunos negros nas
universidades, com destaque aos cursos de formacdo de professores, desestabiliza e forja
mudancas curriculares. O impacto que este processo tem produzido em termos politicos e
pedag6gicos evidencia o quanto é necessario desestabilizar as praticas curriculares
modernas/coloniais e aponta a relevancia de introduzi-las nos curriculos de formacdo.

Os processos de escolarizagdo e de formagéo inicial e continuada dos professores
universitarios e militantes do movimento negro entrevistados demonstraram que nao foi nada
facil chegar aonde estdo hoje, em especial porque a Educacao Basica e inicial desses sujeitos
tendeu para a invisibilizacdo, a estereotipia e a subalternizacéo.

As falas dos professores entrevistados deixaram evidente que as manifestagcoes de
cunho discriminatorio presentes nos processos de escolarizacdo e de formagéo acontecem de
diferentes formas e podem produzir inimeras situacdes de desconforto, desigualdade e
injustica nos espacos por onde os professores transitaram. Em um espaco notadamente
colonial, a cor da pele negra chega primeiro, sendo fator fortissimo para os processos de

discriminacao e excluséo.
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Os professores buscaram uma formagéo continuada para discussédo das relagdes
étnico-raciais, que foi se tornando cada vez mais forte. Nesse sentido, salientam-se tanto
como o movimento negro foi importante no processo de formacdo dos professores
participantes desta tese, quanto o papel que eles tém desenvolvido na formacéo continuada de
professores da Educagdo Bésica. Ao oferecerem formag&o continuada a outros professores, 0s
professores que a oferecem continuam se formando.

Os professores enfatizaram seus processos de formacdo para a discussdo das
relacBes étnico-raciais. Essa formacgéo ocorreu desde a sua participacdo no movimento e apds
a formacéo inicial, principalmente no Mestrado e no Doutorado. No contexto de sua atuagao
nos espagos universitarios, também foram se formando e fortalecendo a luta, seja na area de
ensino, seja nas pesquisas. As entrevistas mostraram que eles contribuem para a producao de
pedagogias decoloniais, as quais tendem a contemplar os saberes ausentes e a fazer uma
discussdo a partir das historias e culturas da Africa e dos afro-brasileiros presentes nos
espacos universitarios. Os entrevistados lutam constantemente contra a invisibilizacdo
provocada pela légica colonial/abissal.

As trajetorias de luta e resisténcia de professores negros militantes universitarios,
como vimos, dao-se em muitos espacos, constitutivos de seu processo formativo, para lutarem
contra o racismo. Resistir e lutar é algo que precisa estar presente no cotidiano das pessoas
negras. As falas dos professores demonstram uma militancia que os fortalece e que permite
continuarem apostando na luta. A resisténcia € o caminho para a existéncial

Os professores sabem que estdo ocupando espacos antes ocupados somente por
brancos. Sabem que isto desestabiliza a I6gica ocidental/colonial. Sabem que estdo sendo
sujeitos do conhecimento, e ndo meros objetos.

Todos tiveram trajetorias de militancia no grupo TEZ, um espaco formativo que
favoreceu a producdo de conhecimento de muitos professores. E um movimento formativo
ativo. Quando os professores entrevistados destacam o seu processo de formagédo dentro do
movimento negro e em espacos informais diversos, trata-se de formacdo que se da na luta.
Lembramos Santos (2019b), que, quando enfatiza as ecologias de saberes, considera 0s
conhecimentos construidos nas lutas sociais. Neste caso, sdo conhecimentos produzidos nas
lutas contra o racismo e a favor das diferentes historias e culturas da populagdo negra. Os
professores militantes do movimento negro promovem a ecologia dos saberes, pois trazem
saberes geralmente omitidos nos curriculos de escolas e universidades, ou seja, os saberes da

populagéo negra.
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A tese evidenciou a centralidade que o grupo TEZ teve (e tem) na formagéo
desses professores para a questdo étnico-racial. O grupo TEZ foi recorrentemente citado
durante as entrevistas pelos professores, ndo s6 como espacgo de formacdo, mas também como
espaco de empoderamento, de fortalecimento, de producdo de conhecimentos, de afirmacéo
da negritude, de combate aos modos equivocados de lidar com casos de racismo nos espacos
escolares, transformando-os em processo formativo e em movimento de enobrecimento do
COrpo negro.

Ao afirmarem o lugar de presenca, 0s sujeitos da pesquisa trouxeram consigo 0s
debates e a importancia da desconstrucdo do racismo. Ele ressignificam e afirmam suas
identidades de maneira positiva. Os momentos sombrios sdo sempre mais dificeis para os que
estdo nas margens — aqui nesta tese, a populacdo negra. O movimento politico que
proporciona agdes de descolonizacdo estd presente do norte ao sul de nosso Brasil. Esta
presente em nos. E central para os professores negros universitarios entrevistados nesta tese.

A historia de luta e resisténcia dos sujeitos desta pesquisa colabora com a ideia de
qgue a luta e resisténcia ndo terminam com 0 ingresso na universidade na condicdo de
professor: elas se fortalecem neste espaco. Os professores entrevistados sabem que sua
presenca nos espacos universitarios ndo significa que o modelo colonial/moderno/abissal ja
foi rompido. Eles constroem novas estratégias de resisténcia durante a sua docéncia, abrindo
portas para outros sujeitos negros.

Os professores mostraram que as lutas também estdo se fortalecendo. Ressaltam
que a luta nunca foi velada e sempre foi intensa. Os posicionamentos racistas e excludentes
ndo intimidam os professores entrevistados, que se fortalecem na luta. Os professores
entrevistados sabem que lutar exige conhecimento decolonial, habilidade, estratégia,
convicgdo, atributos que o movimento negro passou a ter no campo, no embate, no
enfrentamento diario, 0 que ajudou a produzir nos sujeitos entrevistados.

A tese mostrou tambeém que a entrada dos intelectuais professores negros na
universidade e as mudangas que tém trazido para a producdo do conhecimento ndo dependem
apenas da sua capacidade teorica e do dominio dos instrumentais académicos, mas também da
articulacdo da experiéncia universitaria com a luta e do conhecimento produzido enquanto
militantes do movimento negro. Dependem, também, da sua capacidade de ndo se perder em
meio a um contexto tdo complexo e de resistir as cobrangas e acusacfes oriundas daqueles
que seguem a ciéncia moderna/colonial. Espacos normativos e normalizadores colocam estes

intelectuais em conflito constante.
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Além disso, viu-se que a necessidade de lutar — apesar das dificuldades —, de
provar sua intelectualidade — apesar de seguir na contramdo — e de acreditar que é possivel
aprender € parte do processo de desconstrucdo da colonialidade por meio das lutas dos
sujeitos da pesquisa.

Como destacado no decorrer da tese, para 0S negros ingressarem C€OMO
professores na Educacdo Superior, tiveram que enfrentar uma série de dificuldades e
preconceitos, que ndo deixaram de existir na Educacdo Superior. As dificuldades e
preconceitos enfrentados pelos professores mostram forca, luta e resisténcia. Conversar com
os professores sobre as dificuldades e os preconceitos enfrentados em suas trajetorias
possibilitou pensar sobre o processo pelo qual passam as pessoas negras para tornarem-se
intelectuais.

A universidade, também imersa no mito da democracia racial, finge que nao é
racista, que ndo existe 0 racismo; no entanto, para negros e negras que estdo naquele espaco e
sofrem o racismo, tal agressdo néo passa despercebida, mesmo sendo de forma muito velada.
Esse racismo impacta na possibilidade de desenvolver projetos e beneficiar toda a
comunidade académica. Contudo, como a tese demonstra, apesar desse contexto de
colonialidade, os professores resistem e véo forjando a desconstrucao.

No que tange a presenca da luta decolonial na universidade, a tese evidencia que € um
processo lento, mas é possivel perceber que, na docéncia na Educacdo Superior, a presenca de
professores negros e negras fazendo a discussdo decolonial tem desestabilizado o curriculo
colonial. Se pensarmos que, na ciéncia e nos espacos universitarios, se produzem
conhecimentos, se fabricam sujeitos, a chegada de novos sujeitos e o desejo de construir
outros sujeitos (sujeitos descolonizados), s&o um passo importante para a inclusdo dos
conhecimentos construidos pelos negros, incluindo os construidos na luta pelo movimento
negro.

Na universidade, por meio de pesquisas feitas pelos intelectuais negros e negras,
existe a dendncia das injusticas e dos racismos que eles sofrem. Os olhares que os professores
entrevistados tém no espaco universitario e de pesquisa sO foram possiveis porque se
construiram na luta, com destaque para o grupo TEZ. Sdo conhecimentos construidos na luta!

A tese ainda mostrou que os professores militantes nas universidades fazem delas
mais um espaco de luta e resisténcia. Embora ainda enfrentem a desconfianga dos
conhecimentos coloniais, instituidos como mecanismo de manutencéo da colonialidade, eles
trazem consigo saberes e conhecimentos decoloniais. A universidade é um campo de luta e

resisténcia para os professores negros militantes.
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Por fim, por meio da andlise das trajetorias, lutas e resisténcias de professores
universitarios negros militantes no grupo TEZ, a tese sublinha a for¢a do povo negro para nao
se dobrar a logica da modernidade/colonialidade. Ligado diretamente a luta decolonial, o seu
processo formativo, conforme visto na tese, contribuiu para o fortalecimento da propria luta.
Isso mostra que os professores negros entrevistados, na Educacdo Superior, sdo intelectuais
decoloniais que ndo dissociam o conhecimento da militancia, pois sabem que um fortalece a
outra.

Como toda tese, esta ndo pretende ter um ponto final. E apenas o término de um
ciclo. Novas pesquisas pretendo desenvolver. Muito ainda ha para ser problematizado em uma
sociedade e uma educacdo que propagam a colonialidade. O racismo em nosso pais € perverso
e estruturado, o que permite ao racista esconder-se por trds de um mito para dizer que nao é
racista. Estamos diante de uma politica de 6dio que tende a eliminar e negar pessoas negras. E
urgente que caminhemos juntos para que haja uma transformacdo em nossa sociedade, para
que possamos desconstruir o pensamento colonial, que considera negros e negras incapazes
intelectualmente. Os sujeitos entrevistados nesta tese, assim como tantos intelectuais negros e
0 movimento negro vém apontando, mostram que é possivel produzir epistemologias,

pedagogias e modos de vida decoloniais.
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