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RAMOS, Tuany Inoue Pontalti. O cotidiano das criangas em tempos de pandemia:
(des)construcgdes. Campo Grande, 2021. 125p. Dissertagdo (Mestrado) Universidade
Catdlica Dom Bosco/UCDB.

RESUMO

A presente dissertacdo, inserida na Linha de Pesquisa Praticas Pedagogicas e suas Relacbes
com a Formacdo Docente, do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade
Catdlica Dom Bosco, teve por objetivo geral analisar as culturas infantis produzidas pelas
criangas nos tempos de pandemia. Como objetivos especificos buscou-se: a) compreender
as concepcdes de crianca e infancia na perspectiva da Sociologia da Infancia e as suas
contribuicbes para a visibilidade social da crianca; b) Investigar quais e como sao
produzidas as culturas infantis no contexto da quarentena diante das implica¢es do Covid-
19; c¢) Analisar a escuta da crianca, por meio da entrevista e expressdo gréafica-
desenho. Foram sujeitos da pesquisa cinco criancas de 4 a 6 anos, matriculadas na Rede
privada de ensino, sendo: trés criancas no 1° ano do Ensino Fundamental e duas criancas
na Educacdo Infantil. Com uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, utilizamos
como instrumentos metodoldgicos, entrevistas semiestruturadas, registros fotogréficos,
desenhos e anotacdes no diario de campo. A Sociologia da Infancia subsidiou o aporte
teorico e os resultados apontaram que as criancas estdo se adaptando as novas condicdes de
vida que a pandemia trouxe. Em seus cotidianos, as criancas continuam brincando com
seus familiares, amigos, com seus animais de estimacao, com as babas ou mesmo sozinhas.
As atividades escolares estdo sendo realizadas, seja com a pesquisadora no momento do
acompanhamento escolar ou de forma remota, on-line. Destacamos que escutar as criangas
nos permitiu entender a forma como elas compreendem esse periodo de isolamento social
que estdo vivendo, reconfigurando uma nova infancia em seus cotidianos e olhando para as
possibilidades diante desse momento.

Palavras-chave: Criancas. Culturas Infantis. Pandemia.



RAMOS, Tuany Inoue Pontalti. The daily lives of children in times of pandemic:
(de)constructions. Campo Grande, 2021. 125p. Thesis (Master's degree) Universidade
Catdlica Dom Bosco/UCDB.

ABSTRACT

This thesis, inserted in the Pedagogical Practices Research Line and its Relations with the
Teacher Training of the Master's Program in Education at the Universidade Catélica Dom
Bosco, aimed at analyzing the children’s cultures produced by children in times of
pandemic. As specific goals we sought to: a) understand the conceptions of child and
childhood from the Sociology of Childhood perspective and their contributions to the
social visibility of the child. b) Investigate what and how children’s cultures are produced
in the context of quarantine in face of the implications of Covid-19. ¢) Analyze the child's
listening through interview and graphic expression - drawing. Research subjects were five
children aged 4 and 6, enrolled in private schools, three of them from the 1st grade of
Elementary School and the other two from Early Childhood Education. With a qualitative
case study approach, we used, as methodological instruments, semi-structured interviews,
photographic records, drawings and field journal notes. The Sociology of Childhood
supported the theoretical contribution
and the results showed that children are adapting to the new living conditions that the
pandemic has brought. In their daily lives, children continue to play with their relatives,
friends, with their pets, with babysitters or even by themselves. School activities are being
done, either with the researcher during the tutoring lessons or remotely, online. We
emphasize that listening to the children allowed us to understand how they understand this
period of social isolation that they are living, reconfiguring a new childhood in their daily
lives and and looking at the possibilities in face of this moment.

Keywords: Children. Children’s Cultures. Pandemic.
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INTRODUCAO

Decidi* pesquisar este tema por fazer parte da minha vida profissional. Durante
a graduacdo em Pedagogia, ingressei como estagiaria em uma escola de Educacdo Infantil
da rede privada, que me trouxe questionamentos e inquietacdes para entender o universo
infantil.

Durante o tempo de atuacdo na Educacdo Infantil, trabalhei com criancas entre
3 a 5 anos com propostas da rotina pedagogica. Anteriormente, ndo havia a preocupacgao
com o protagonismo infantil, nem buscavamos entender as culturas que as criancas
produziam, tinhamos o pensamento voltado para a aprendizagem, para o sentido de
escolarizacdo apenas.

Na graduacdo, participei do PIBIC e do PIBID e pude desenvolver pesquisas
sobre a formacdo de professores, a iniciacdo a docéncia e a educacdo infantil. Conheci de
perto o contexto escolar de criancas da rede publica de ensino. Ainda na graduacao,

participei do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Docéncia na Infancia — GEPDI, e o0s

! Optei por escrever a introducéo na primeira pessoa do singular, por ser uma segdo em que me apresento
como autora e explicito a génese desta pesquisa.
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estudos me impulsionaram a conhecer mais sobre as criangas e suas infancias. Essas
participacGes me incentivaram a continuar no caminho da pesquisa cientifica.

Apos ter iniciado os estudos no PPGE, percebi que havia escolhido o caminho
certo para trilhar, pois conheci mais sobre a crianca, assim como todo o processo histérico
e movimentos pelo reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos e atores sociais.

Inicialmente, haviamos planejado analisar as culturas infantis produzidas pelas
criancas na Instituicdo Educativa Infantil, mas, devido a quarentena e o adiamento do
retorno as aulas presenciais, ndo foi possivel seguir por esse caminho. Entdo, alteramos a
proposta original para analisarmos as culturas infantis produzidas no contexto da
pandemia, com as criancas que faziam o acompanhamento escolar com a pesquisadora,
algumas ha um més, outras hd um més e meio, assim, nos propusemos a entrevista-las.

Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como questdo norteadora:

e “Quais e como as culturas infantis sdo produzidas pelas criangas no
cotidiano em tempos de pandemia?

Acredito que, por meio da escuta do que dizem as criangas sobre a
problematica, posso conhecer seus cotidianos e entender as culturas que elas estdo
produzindo diante do cenario da pandemia.

Buscando responder a questdo norteadora, esta pesquisa tem como objetivo
geral analisar as culturas infantis produzidas pelas criangas nos tempos de pandemia, e
como objetivos especificos apresenta: a) compreender as concepcdes de crianca e infancia
na perspectiva da Sociologia da Infancia e as suas contribuicdes para a visibilidade social
da crianca; b) Investigar quais e como sdo produzidas as culturas infantis no contexto da
quarentena diante das implicacGes do Covid-19; c¢) Analisar a escuta da crianga, por meio
da entrevista e da expressdo grafica - desenho.

Este estudo tem como base tedrica a Sociologia da Infancia, sendo uma area do
conhecimento que reconhece as criangas como atores sociais e sujeitos de direitos, e
identifica a necessidade da escuta de suas vozes.

Os principais autores que utilizei na pesquisa foram: Abramowicz (2010,
2011); Barbosa (2013); Brougére (2012); Corsaro (2011); Marchi (2005, 2010, 2017);
Sarmento (1997, 2002, 2004, 2005, 2007, 2008, 2009, 2011, 2015, 2020); dentre outros.
Também contribuiram os trabalhos de revisdo de literatura que levantei em trés bancos de

dados: ANPEd — Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo,
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Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior e BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(IBICT). Esses trabalhos possibilitaram conhecer as metodologias utilizadas nas pesquisas
com criangas, além de apresentar diferentes formas de organizar o trabalho relacionado a
crianca e a infancia.

A pesquisa empirica foi desenvolvida com cinco criancas de 4 a 6 anos,
matriculadas na Rede Privada de Ensino de Campo Grande-MS, sendo trés do 1° ano do
Ensino Fundamental | e duas da Educacdo Infantil. As criancas, sujeitos da pesquisa,
fazem parte do grupo de criangas que fago acompanhamento escolar em casa durante a
pandemia. A pesquisa de abordagem qualitativa, utilizou como instrumentos
metodoldgicos a entrevista semiestruturada, o registro fotografico, o desenho, o gravador, e
anotagbes no diario de campo.

O presente relatorio foi organizado em quatro capitulos a partir da introducé&o.
No primeiro capitulo, apresento o percurso metodoldgico utilizado para o desenvolvimento
da pesquisa, os desafios encontrados, bem como a revisdo de literatura que possibilitou a
compreensdo do tema. Além disso, abordo as questBes éticas e metodologicas sobre a
pesquisa com criancas e apresento as categorias de analise dos dados produzidos pela
investigacao.

O segundo capitulo foi dividido em seis se¢des. Inicialmente apresento a
trajetéria historica para o reconhecimento da Sociologia da Infancia enquanto area do
conhecimento, abordando aspectos tedricos sobre a crianca e a infancia. Apresento,
também, o entendimento sobre as culturas infantis, como forma de interpretacdo e
representacdo que as criancas fazem sobre 0 mundo que as cercam e 0s momentos de ser
crianca e poder vivenciar o mundo na producéo das culturas infantis.

No terceiro capitulo, apresento as discussdes sobre o cotidiano, vinculado aos
tempos de pandemia que as criancas estdo vivenciando. Abordo, de modo objetivo, as
questdes da educacdo nos tempos de pandemia e como tudo isso afeta a aprendizagem na
vida das criangas, pensando na necessaria reconfiguracdo das infancias que precisaram se
adaptar estando em casa.

No quarto e ultimo capitulo, retomo os sujeitos da pesquisa — as criangas, e
apresento um quadro informando o contexto familiar delas, com vistas a contextualizacdo

do campo. Dialogo com seus dizeres, por meio da construcdo dos resultados produzidos,
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abordando as reconfiguragfes e as possibilidades que foram evidenciados por elas no
cenario pandémico.

Apresento como um final, para um recomeco, as consideracdes sobre este
estudo e os olhares que a pesquisa me proporcionou. Finalizando esta introducéo,
buscando, por meio da pesquisa, ampliar a visibilidade dos estudos sobre as criangas, bem
como de suas infancias, destacando o protagonismo que elas tém como sujeitos, a partir da

participacdo em suas ac¢des e escuta de suas vozes, ou seja, de suas culturas infantis.
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CAPITULO 1

PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem por finalidade apresentar o caminho metodolégico utilizado
na pesquisa, evidenciando a abordagem utilizada para desenvolvé-la, bem como os
aspectos teoricos que envolvem a investigacdo com a crianga, 0s instrumentos, 0s sujeitos,
0s procedimentos para a producdo dos dados e a revisdo de literatura, apontando as
singularidades e regularidades encontradas nos trabalhos que foram levantados.

Os principais autores utilizados foram: Minayo (2008); Soares (2006);
Sarmento e Pinto (1997); Fraser e Gondim (2004); Flakembach (1987); Gobbi (2005) entre
outros que foram importantes para a construcéo deste capitulo.

Objetivamos especificar os aspectos metodoldgicos que envolvem a pesquisa
cientifica, bem como os desafios e as possibilidades que podemos encontrar utilizando as

criangas como sujeitos deste estudo.

1.1 Abordagem metodoldgica da pesquisa qualitativa — a pesquisa com criangas

Inicialmente, destaca-se que ndo foi um trabalho facil, pois fazer uma pesquisa
com criancas exige ética e compromisso, e acima de tudo, muito estudo para entender o
universo infantil.

As discussdes acerca do papel das criancas no momento atual, evidenciam a

importancia de resgatar essas vozes, por considerarmos que por muito tempo foram
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silenciadas e negligenciadas. Ha4 uma necessidade de trazermos nesta pesquisa, as opinides
das criangcas, que sdo 0S sujeitos entrevistados, bem como o0s pensamentos criticos
derivados desse tema.

As criangas se manifestam de diferentes formas, com suas multiplas linguagens
relacionadas a linguagem gréfica, oral, motora, simbélica e o pesquisador que escolhe
trabalhar com elas, precisa estar atento aos sinais e expressGes que utilizam, e isso
demanda estar aberto a aplicar diferentes instrumentos para gerar dados. Para Fernandes e
Souza (2020, p. 973), “Ha muito que compreendemos que o conceito de voz na infincia
tem que ser olhado com outras lentes. Com lentes multifocais, progressivas, que permitam
considerar multiplas formas de comunicar”.

Falar nas vozes das criancas reflete nos contextos que elas estdo inseridas, por
isso, precisamos considerar a heterogeneidade presente nas variadas formas de
comunicagdo que elas utilizam. Todo processo deve ser baseado nos principios éticos e

metodoldgicos. Para Fernandes e Souza (2020, p. 975):

[...] a reflexdo critica acerca do conceito de voz das criangas na pesquisa exige
um maior detalhamento metodoldgico e ético, sustentando-nos no facto de que as
criancas sdo competentes na escuta, no questionamento, em assumir um lugar
principal nos processos de pesquisa, desde que sejam asseguradas condi¢des para
que tal possa acontecer.

O pesquisador precisa estar comprometido e atento no momento da coleta dos
dados. Ha uma gama de instrumentos metodoldgicos disponiveis, mas, talvez o maior seja
a sensibilidade do pesquisador, pois como aconteceu nesta pesquisa, n0 momento da
entrevista, uma das criancas estava cansada e ndo queria mais responder, e demonstrou
com o corpo deitado na cadeira onde estava e disse: “ndo quero nada, quero um pirulito!”.
Isso fez com que a pesquisadora interrompesse a entrevista, a fim de dar sequéncia no
outro dia.

Esse cenario evidencia o quao importante € a sensibilidade para fazer pesquisa
com criangas. Estar preparado com a escolha dos instrumentos € mais que necessario,
porém, para que seja possivel desenvolver a pesquisa com criangas, 0 pesquisador precisa
em alguns momentos “olhar de fora”, pois elas nos direcionam para 0 melhor caminho,
basta estarmos sensiveis as suas vozes.

O respeito e o cuidado com os direitos das criangas no momento da pesquisa

sdo fundamentais. Durante o processo de geracdo dos dados € importante que o
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pesquisador se atente para que suas perguntas ou atitudes ndo direcionem as respostas das

criangas, se configurando assim, em objetos dos adultos. Fernandes e Souza (2020, p. 979)

defendem que:

E necessaria uma vigilancia epistemoldgica para evitar que as técnicas utilizadas
para coleta de dados ndo se transformem num elemento que polariza a relacdo
adulto-crianca e que subordina a voz da crianga a voz do adulto. Esses
instrumentos precisam ser pontes que atravessam a relacdo de pesquisa e
potencializam processos de subjetivacdo e ndo obstaculos desarticuladores dos
sentidos da investigacao.

Essa forma de ver a pesquisa nos direciona para esperarmos a

imprevisibilidade e a novidade ao escutarmos as criangas, € reconhecer o que elas falam e

0 que n&o falam, apenas demonstram. De acordo com Fernandes e Marchi (2020, p. 3):

[...] o investigador devera mobilizar a sua imaginacdo objetivando conceber
aproximacdes metodoldgicas que respeitem a alteridade das criancas: seus
tempos, suas agendas, suas linguagens; significa, ainda, que esse investigador
devera mobilizar um comprometimento ético apurado para convocar de forma
respeitosa as vozes das criancas, sem as deixar subsumidas na voz do adulto que
as interpreta.

O pesquisador deve estar em constante vigilancia para ndo deixar as vozes das

criangas escondidas nas suas interpretacdes, sempre com comprometimento, ética e

sensibilidade para conduzir o momento da construcdo dos dados. Destacamos que elas séo

os “sujeitos legitimos” de participagdo na pesquisa, € no momento da descricdo de suas

vozes, 0 investigador precisa ter cuidado na transcricdo das falas para ndo deixar que as

opinides das criancas figuem submissas.

Colocamos em discussdo outra vertente que € importante abordar quando

trabalhamos com a pesquisa com criancas: a diversidade e o cuidado para que suas vozes

ndo sejam apenas um eco dos adultos que fazem parte de sua vida. Para Fernandes e

Marchi (2020, p. 5):

O risco é quando nédo se acautela o contexto de producdo dessa voz, ou seja,
quando ndo se acautelam as condi¢Bes adequadas para que a crianga, em sua
diversidade existencial, possa falar, salvaguardando que sua voz ndo seja apenas
eco de algumas, porventura aquelas mais expressivas, que detém mais poder ou
maior protagonismo nas relacdes de pares e com os adultos.
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Relatamos, como exemplo, que a autora tomou o cuidado de realizar as
entrevistas sozinha com as criangas, sem que os adultos estivessem por perto para interferir
ou direcionar suas falas. Dessa forma, percebemos que elas ficaram a vontade para
responder as perguntas. Portanto, para Alderson (2005, p. 423):

[...] envolver todas as criangas mais diretamente nas pesquisas pode resgata-las
do siléncio e da exclusdo, e do fato de serem representadas, implicitamente,
como objetos passivos, a0 mesmo tempo em que O respeito por seu
consentimento informado e voluntario ajuda a protegé-las de pesquisas
encobertas, invasivas, exploradoras ou abusivas.

Esse cuidado deve ser constante, pois as criangas podem querer interromper a
construgdo dos dados a qualquer momento e o pesquisador precisa se manter fiel a fala
delas no momento da transcrigcdo desses dados.

Ap6s a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa — CEP e a autorizagio da
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, fizemos contato com a escola onde seria
desenvolvida a pesquisa, mas, um més antes de iniciarmos a pesquisa de campo, foi
decretado o isolamento social devido ao COVID-19, o virus que afetou o mundo todo.

Posteriormente, buscamos a autorizacdo dos pais que assinaram 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), permitindo assim, que as criancas
participassem da pesquisa. Para Alderson (2005, p. 424) “outro obstaculo para as criancas
€ 0 pressuposto, comum aos adultos, de que o consentimento dos pais ou professores basta,
e que as criancas ndo precisam ou ndo podem exprimir seu proprio consentimento ou
recusa em participar de pesquisas”.

Para conseguir desenvolver a pesquisa, 0 pesquisador precisa obter o
consentimento da escola, dos pais e principalmente das criancas que serdo 0s sujeitos da
pesquisa. Nesse sentido, como o estudo aqui apresentado, as considera como atores sociais,
buscamos o assentimento das mesmas como sujeitos da pesquisa e especificamos as
respostas no quarto capitulo.

Trabalhar em pesquisas com criangas, exige do pesquisador um olhar
interdisciplinar, pois consideramos que elas sdo produtoras de culturas e se expressam em
suas multiplas linguagens. Portanto, esta pesquisa teve uma abordagem qualitativa por
compreender e interpretar as experiéncias do grupo em questdo. Segundo Minayo (2008, p.
57):
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O método qualitativo é adequado aos estudos da histéria, das representacGes
e crencas, das relacdes, das percepcdes e opinides, ou seja, dos produtos das
interpretaces que os humanos fazem durante suas vidas, da forma como
constroem seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam.

A escolha pela abordagem qualitativa parte da ideia de trabalhar com a
investigacao social, ou seja, um olhar sobre a realidade. Logo, se configura indispensavel,
pelo fato de a pesquisa abordar a Sociologia da Infancia nos estudos.

Para Soares (2006, p. 26), “a consideracdo de novas formas de desenvolver
investigacdo, pretende essencialmente resgatar a voz e acgéo das criangas, as quais tinham
ficado invisiveis nas investigacdes que sobre elas tinham vindo a ser desenvolvidas ao
longo de todo o século XX

A pesquisa cientifica com a participacdo das criancas envolve um trabalho
complexo, pois traz uma preocupacdo com relacdo ao uso das metodologias, aos aspectos
éticos, além dos estudos teoricos especificos sobre a crianga e a infancia. Para Sarmento e
Pinto (1997):

[...] o estudo das criancas a partir de si mesmas permite descortinar uma outra
realidade social, que é aquela que emerge das interpretacGes infantis dos
respectivos mundos de vida. O olhar das criancas permite revelar fenémenos
sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente.
Assim, interpretar as representac@es sociais das criancas pode ser ndo apenas um
meio de acesso a infancia como categoria social, mas as préprias estruturas e
dindmicas sociais que sdo desocultadas no discurso das criancas (SARMENTO e
PINTO, s/p, 1997).

Desse modo, o pesquisador precisa estar atento as interpretacfes que as
criancas fazem da realidade social, isso exige uma escuta sensivel. A pesquisa com esse
publico se configura como um espaco em que a participacdo das criancas é o ponto crucial
para a producdo dos dados.

Nossa intencdo ndo € enquadrar esta dissertacdo, e sim, mostrar as
possibilidades de pesquisa com as criancas, descrevendo a imersdo no campo de
investigacdo. Portanto, baseada nos estudos e referéncias, o presente trabalho se configura
como estudo de caso, pois estuda um fendémeno social isolado, considerando o contexto
das criancas nos tempos de pandemia. A partir das analises tedricas, podemos mencionar

que:

[...] nos anos 1980, no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso
ressurge na pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de
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focalizar um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensBes. Valoriza-se 0 aspecto unitario, mas ressalta-se a
necessidade da andlise situada e em profundidade. (Grifo da autora).
(ANDRE, 2013, p. 97).

Nos permitimos olhar para as criangcas com multiplos olhares, por considerar
suas multiplas linguagens. Conforme André (2013), no estudo de caso € necessario focar
em um fendmeno particular e considerar todas as vertentes que implicam os contextos dos
nossos sujeitos ou no estudo especifico, e isso requer o uso de diferentes instrumentos para
a construcao dos dados.

Finalizamos esta parte, parafraseando Fernandes e Marchi (2020), as quais
afirmam que, com os estudos recentes sobre 0 conceito de voz e participagdo das criancas
em pesquisas, surgiram novas possibilidades metodoldgicas, para ir além da interpretacdo
das vozes das criancas. Assim, elas podem se posicionar e expressar suas opinides,
provocando mudangas nas pesquisas. Outro ponto importante abordado pelas autoras, €
que os pesquisadores devem considerar e respeitar essas vozes no momento da anélise dos

dados.

1.1.1 Questdes norteadoras e objetivos

Como questao norteadora desta pesquisa, temos a seguinte provocacgdo: “quais
e como as culturas infantis sdo produzidas pelas criancas no cotidiano em tempos de
pandemia”?

Buscando responder a questdo norteadora, este estudo teve como objetivo
geral: analisar as culturas infantis produzidas pelas criangas nos tempos de pandemia; e
como objetivos especificos a pesquisa apresenta: a) compreender as concepcdes de crianca
e infancia na perspectiva da Sociologia da Infancia e as suas contribui¢cbes para a
visibilidade social da crianca; b) investigar quais e como sdo produzidas as culturas
infantis no contexto da quarentena diante das implicacdes do Covid-19; c) analisar a escuta

da crianca, por meio da entrevista e expressdo grafica- desenho.
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1.1.2 Instrumentos

Os instrumentos metodolégicos para a coleta de dados foram: entrevista
semiestruturada, uso do diario de campo, registros fotogréficos e desenhos. A escolha dos
instrumentos foi baseada em dados fornecidos pela literatura que se aproxima do tema da
pesquisa. Acreditamos ser fundamental para a pesquisa com crian¢as o uso de diversos
instrumentos, a fim de acessar sua voz e acdo em suas multiplas linguagens.

Para uma melhor compreensdo, justificamos o uso de tais instrumentos em
destaque na pesquisa com criangas, seguindo a ordem citada no paragrafo acima.
Destacamos que 0 momento da construcdo dos dados nédo foi facil, houve algumas curvas
no caminho. Neste item, buscamos especificar metodologicamente o uso dos instrumentos
na pesquisa, com vistas a possibilitar a participacdo das criancas e abordar 0 momento da
construcdo dos dados.

Analisamos o cotidiano das criangas nos tempos de pandemia, por isso,
mergulhamos nos contextos que elas estavam inseridas e analisamos suas perspectivas
sobre o atual momento que estamos vivendo. Elaboramos previamente as questdes que
seriam abordadas com as criancas, mas foram elas que nos mostraram como deveriamos
interpretar as falas, pois obtivemos diferentes respostas, ou melhor, lidamos com a
imprevisibilidade no decorrer da entrevista.

Nos inserimos no cotidiano das criancas que estudavam em suas casas e ndo
podiam ir a escola, em decorréncia da pandemia, e observamos, entrevistamos, anotamos,
fotografamos e gravamos 0s momentos da construcdo dos dados (detalhamos os
instrumentos metodologicos no item 1.1.2). Foram dias intensos, nos quais registramos
suas falas e a¢des, possibilitando momentos de participacdo ativa na pesquisa.

Nos preocupamos em deixar as criancas a vontade, sem a presenca do adulto
responsavel por elas. Estavam, também, proximos aos materiais que foram utilizados na
entrevista: folha sulfite, lapis de cor, canetinha, celular para gravar e o caderno de diario de
campo. Nesse momento, as criancas pediram para deixar seus brinquedos favoritos perto
delas, algumas perguntaram sobre o celular e mencionamos que era para gravar as suas

falas. Em contrapartida, tivemos outras que nao se importaram com o aparelho.
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Em meio ao didlogo, as criangas ficaram dispersas, questionamos se elas
queriam interromper a entrevista, responderam que queriam continuar, entdo retomamaos.
Uma crianca em especifico, depois de algumas perguntas, pediu para realizar o desenho
que haviamos planejado para o final da entrevista. Aceitamos o pedido e ap0s isso
continuamos com as demais perguntas.

A parte que as criangas mais gostaram foi 0 momento do desenho e do uso do
celular, que utilizamos para fotografar os seus brinquedos e as brincadeiras que estavam
realizando durante a quarentena. Nos chamou atencéo a forma como as criancgas realizaram
0 desenho, muito rapidamente, tanto na hora de desenhar, como de pintar. Questionamos
sobre os detalhes dos desenhos e elas mencionaram que era assim mesmo e que estava
bom. Apenas uma crianca antes de iniciar o desenho pediu para buscar as réplicas dos seus
avides das companhias aéreas que ele mais utilizava para poder registrar.

Esse fato nos levou a pensar, que talvez as criangas quisessem terminar logo a
entrevista ou que estivessem acostumadas a desenhar assim, pois 0 momento do desenho
nas instituicbes de educacdo infantil, nem sempre determinam um espa¢o maior de tempo
para que as criangas possam se atentar aos detalhes do que querem expressar e ‘“sao
preenchidos com atividades fragmentadas e desconexas que ndao dialogam com o0s
contextos das criangas” (CARVALHO, 2015, p. 129). Durante todo o tempo estadvamos
atentos para que as criancas estivessem a vontade e apenas uma quis interromper a
entrevista, neste caso, conversamos com ela e combinamos de continuar no dia seguinte, se
assim desejasse, e ela aceitou.

A seguir, abordaremos as escolhas dos instrumentos de producdo de dados,
como forma de ilustrar um caminho metodologico possivel para a pesquisa com criangas,
mas, como mencionado no item 1.1, elas podem nos mostrar as possibilidades de
realizacdo da pesquisa, abrindo assim, espacos para mais participacao das criancas e nao so
no momento da construcéo dos dados.

Por meio da entrevista semiestruturada, podemos escuta-las e conhecer mais
sobre elas, sobre as interpretacbes que fazem do mundo, possibilitando o dialogo,
entendendo as criancas como sujeitos de direitos e atores sociais. Para Fraser e Gondim
(2004, p. 140):

A entrevista na pesquisa qualitativa, ao privilegiar a fala dos atores sociais,
permite atingir um nivel de compreensdo da realidade humana que se torna
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acessivel por meio de discursos, sendo apropriada para investigaces cujo
objetivo é conhecer como as pessoas percebem o mundo. Em outras palavras, a
forma especifica de conversacdo que se estabelece em uma entrevista para fins
de pesquisa favorece o acesso direto ou indireto as opinibes, as crencas, aos
valores e aos significados que as pessoas atribuem a si, aos outros e ao mundo
circundante.

O diario de campo na pesquisa, de acordo com Falkembach (1987, p. 16) é:

[...] mais do que um instrumento de anotag¢des, pode funcionar como um ‘sistema
de informagdo’, onde € possivel avaliar as acdes realizadas no dia a dia,
permitindo que o investigador seja capaz de melhora-las e a0 mesmo tempo
desenvolver sua capacidade critica, através da elaboracdo de um planejamento,
onde ele possa tracar objetivos e propor atividades, preparando assim as acoes
profissionais futuras.

O uso do registro fotografico permite um novo olhar na pesquisa. Filho e
Barbosa (2010) apontam que:

O registro fotografico — a fotografia nas pesquisas com criancas, mais do que um
clic, é um importante recurso metodolégico. O uso da fotografia ajuda a tomar
posse das coisas transitérias que tém direito a um lugar nos arquivos da
memoria. Sendo assim, h4 uma possibilidade de se olhar para a imagem
congelada, retratada pela foto, inimeras vezes, um exercicio pleno de ver e rever
a cena, 0s personagens e o contexto. Tal possibilidade aguca a memdria, a
imaginacao, a criacao e a reconstituicdo da prépria histéria vivida, pelas imagens
e nas imagens. A fotografia mostra sempre o passado lido aos olhos do presente,
embora ja ndo seja 0 mesmo passado, mas sua leitura ressignificada. Diante
disto, a leitura das imagens se apresenta como um instrumento de aproximacao
da realidade socio-histérica e cultural do grupo fotografado. Portanto, mais do
que ilustrar as se¢Bes do texto ou dar-lhe um “colorido”, a fotografia reconstrdi o
proprio olhar do pesquisador, apresentando-se como outras possibilidades de
escritas — outros textos — da realidade estudada (FILHO; BARBOSA, 2010, p.
22).

O desenho infantil pode nos mostrar elementos que vado além dos olhares e
observacBes, mostram o0 sentimento mais profundo das criancas, sdo expressdes das

experiéncias vividas. Gobbi (2005) coloca que:

O desenho da crianca é apontado como possibilitador de um maior
aprofundamento sobre como criancas pequenas percebem o mundo no qual
estdo inseridas. Parte do principio de que nés adultos falamos sobre elas,
sem, contudo, ouvi-las ou mesmo enxerga-las em suas producdes, e de que
nosso conhecimento, de um modo geral, ainda é muito pequeno. Neste
sentido, o desenho seria um instrumento oferecido para que, sem tornar a
escola de educacdo infantil um espago terapéutico em busca de fases do
desenvolvimento psiquico ou mesmo de enquadramento de criancas em
padrbes de normalidade, pudéssemos conhecer mais sobre os olhares e as
concepgdes que as criancas pequenas tém de seu universo, que € também por
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elas construido, vivenciado, imaginado, desejado, desenhado (GOBBI, 2005,
p. 86-87).

Na pesquisa com criancas é necessario o uso de diferentes instrumentos, pela
possibilidade de apresentar as maltiplas experiéncias, além de suas vozes, com as mais
variadas formas de expressdao que possuem. Desse modo, podemos registrar todo percurso
ao longo do processo de desenvolvimento da pesquisa. Garanhani; Martins e Alessi (2015,
p. 314) afirmam que:

Assim, em pesquisas com criangas 0s instrumentos e procedimentos precisam
considerar as especificidades infantis, respeitando as vontades e o tempo de cada
crianca, numa conduta ética que permite captar os ditos e nao ditos, perceber as
opinides infantis, mesmo quando essas ndo sdo expressas de forma clara para o
adulto-pesquisador e que, proporcione a crianga sentimentos de acolhimento,
seguranca, respeito e valorizacdo.

Portanto, as diferentes técnicas visuais:

[...] deverdo ser passiveis de serem utilizadas em qualquer contexto de
investigacdo e que deverdo ser utilizadas de uma forma associada, de forma a
rentabilizar as diferentes competéncias das criancas, para que a construcdo de
conhecimento acerca da infancia seja um conhecimento valido e sustentado
cientificamente (SOARES, 2006, p. 36).

Ademais, acreditamos que os instrumentos utilizados possibilitaram as criancas
a confianca para se expressarem e se sentirem a vontade, contribuindo, assim com a

pesquisa. Entendemos que elas possuem variadas formas de expresséo.

1.1.3 Sujeitos e contexto empirico

A pesquisa foi desenvolvida com cinco criangas na faixa etaria de 4 a 6 anos,
matriculadas na rede privada de ensino, sendo trés do 1° ano do Ensino Fundamental | e
duas da Educacdo Infantil. As criancas entrevistadas pertencem a classe social alta, quatro
delas vivem em condominios de alto padrdo na cidade e uma em residéncia prépria. Sdo
criancas que a pesquisadora acompanha em seus estudos em casa e, além desse
atendimento, faziam aulas de natacdo, inglés, crosskids, ténis e balé. Destacamos que das
quatro criancas, apenas uma nao tem uma cuidadora (baba). No quarto capitulo

apresentamos um quadro trazendo mais informacgdes sobre suas familias. Informamos,
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ainda, que uma crianca fazia 0 acompanhamento com a pesquisadora ha um més e, quatro
ha um més e meio, assim, foi possivel criar um vinculo com elas antes de realizar a

pesquisa.

1.1.4 Procedimentos para a producgéo dos dados

Realizamos a entrevista semiestruturada com as criancas, utilizando o celular
como gravador de voz. Explicamos sobre o uso do aparelho e elas aceitaram, apenas uma
pediu para ouvir a entrevista e no dia posterior escutamos o audio.

Trés criancas fizeram desenhos e duas optaram por fotografarem as
brincadeiras que estavam fazendo durante a quarentena em casa. Foram as proprias
criangas que fotografaram utilizando o celular da pesquisadora.

Os dados coletados juntamente com a analise, comp&em o quarto capitulo deste
estudo, no qual apresentamos as crianc¢as que foram os sujeitos da pesquisa, especificando
0 contexto em que estdo inseridas. Descrevemos as falas das criancas e analisamos,
buscando dialogar teoricamente. Optamos por registrar as falas de todas elas, por acreditar
que assim estariamos direcionando o texto para o que realmente as criancas disseram, e
ndo algo que queriamos, tornando uma questdo de poder. Evidenciamos isso para nédo
correr o risco “de elas poderem ser escolhidas pelo pesquisador e poderem ser colocadas
no texto para ilustrar um argumento ou sublinhar um ponto de vista, sendo dessa forma
expresso 0 ponto de vista do pesquisador e ndo o da crianca. Sendo os adultos que
escrevem 0s textos, sdo eles que detém o poder sobre as vozes das cCriangas”
(FERNANDES, 2016, p. 774).

1.2 Explicando a analise dos dados

Entendemos que “um dado sobre o conteGdo de uma mensagem, deve,
necessariamente, estar relacionado no minimo a outro dado” (FRANCO, 2008, p. 16).
Portanto, procuramos relacionar as falas das criancas com o0s objetivos da pesquisa,

confrontando os dados coletados com as discussdes tedricas que os autores da Sociologia
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da Inféncia e outros autores que recentemente publicaram sobre a educacdo em tempos de
pandemia, fazendo uma anélise sobre as culturas infantis produzidas nesse momento.

Estudamos os dados trabalhando com a analise de conteudo, que segundo
Franco (2008, p. 12-13): “assenta-Se nos pressupostos de uma concepcao critica e dindmica
da linguagem”. Logo, as mensagens obtidas fazem parte das representacdes sociais, as
falas dos sujeitos ndo séo isoladas dos seus contextos e precisam ser relacionadas aos
aspectos tedricos da pesquisa.

Nessa perspectiva, trabalhamos com as categorias de analise. Para Franco
(2008, p. 59), “a categorizagdo ¢ uma operagdo de classificacdo dos elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos”.

Buscamos na analise dos dados, dialogar com 0 nosso objeto de pesquisa: as
culturas infantis, consideramos que fazem parte da rotina das criancas, e sdo produzidas
nos momentos de interacGes das criangas com seus pares ou com os adultos. Para Sarmento
(2002), as culturas infantis sdo as ressignificacbes que as criancas fazem do mundo e de
suas agdes intencionais.

A partir dos objetivos da pesquisa, dos estudos realizados sobre a tematica e
principalmente sobre as concepgdes que o campo nos mostrou, definimos as categorias de
analise que foram pertinentes a discussdo e elaboramos o Quadro 1 que segue a ordem

exposta no quarto capitulo.

Quadro 1 — Categorizacdo dos dados

CATEGORIA e SUBCATEGORIAS

Os dizeres das criangas sobre o seu cotidiano em tempos de pandemia

Dentro de casa — | Sentimentos — O | Brincar ou estudar? | Culturas infantis — | Desejos - As
O entendimento | discurso sobre a | As escolhas e os | Linguagem corporal, | possibilidades diante
das criancas | saudade compromissos das | grafica, fotografica, | da pandemia

sobre a pandemia criancas interacdo e

responsabilidades

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados obtidos no campo empirico.
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A categoria foi dividida em subcategorias, intituladas de acordo com o Quadro
1. Nas subcategorias, discutimos o0s aspectos relacionados ao cotidiano das criangas nos
tempos de pandemia, direcionadas pelas perguntas realizadas durante a entrevista com elas.

Evidenciamos na primeira subcategoria, o entendimento das criangas sobre a
pandemia, bem como o conhecimento que elas tém sobre esse momento que estdo vivendo
dentro de suas casas. Na segunda subcategoria, trabalhamos com os sentimentos das
criancas estando em isolamento social. Na terceira, destacamos suas escolhas entre o
brincar e estudar, ressaltando os compromissos que elas possuiam. Na quarta subcategoria,
abordamos as culturas infantis que estdo sendo produzidas por elas nesse tempo de
pandemia, evidenciando as linguagens que encontramos. Na quinta e Gltima, expusemos as
formas de expressdes que as criangas escolheram para representar suas brincadeiras: as

fotografias e os desenhos.

1.3 Revisao de literatura

Com o intuito de contribuir para 0 avanco do conhecimento e mapear conceitos
atribuidos ao tema da pesquisa pela producdo cientifica, analisamos trés bancos de dados:
ANPEd — Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo, Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior e BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (IBICT). Para a
busca nos sites utilizamos as palavras-chave: culturas infantis e pesquisa com crianga.

No periodo de maio a julho/2019 levantamos os trabalhos e analisamos o0s
resumos de cada pesquisa e, a partir dos achados, analisamos o trabalho completo daqueles
gue mais se aproximavam da tematica da pesquisa aqui pretendida.

Acessamos o site: www.anped.org.br/ da ANPEd, posteriormente selecionamos
0 grupo de trabalho — GT 07 (Educacdo de criancas de 0 a 6 anos), entdo levantamos todos
os trabalhos apresentados nas trés udltimas Reunides Nacionais. Encontramos doze
trabalhos na 36 Reunido, vinte e cinco trabalhos na 372 Reunido e vinte e nove trabalhos
na 382% Reunido, totalizando sessenta e seis trabalhos. Apds a leitura dos resumos, apenas
seis trabalhos foram selecionados para a leitura completa, por se aproximarem da tematica

da pesquisa.
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O quadro a seguir, apresenta os trabalhos proximos ao tema selecionados nas
Reunides Nacionais da ANPEd. Os anos apresentados no quadro 1 se referem a publicacdo
no evento em discussdo. Os trabalhos da 38% Reunido Nacional ndo apresentaram

fundamentos necessarios para a tematica da pesquisa, portanto nao aparecem no quadro.

Quadro 2 - Relagéo dos trabalhos apresentados na ANPEd 2013-2015.

p - NATUREZA DO
TITULO ANO INSTITUICAO AUTOR (ES)
TRABALHO
Culturas infantis em contextos
desiguais: marcas de geraco e classe | 2013 UFF Artigo/Tese Deise Arenhart
social
Criangas, culturas infantis e .
] . . Marta Regina
linguagem dos quadrinhos: entre 2013 UNICAMP Artigo/Tese .
L o Paulo da Silva
subordinagdes e resisténcias
Dimensao étnico-racial na educacao
. . . . y Eduarda Souza
infantil: um olhar sobre a 2015 UFSC Artigo/Dissertacdo _—
audio
perspectiva das criancas
A crianca e sua relacdo com a
sociedade: consideracdes sobre a . Fabiana de
L ] 2015 UNIFAL — MG Artigo L
participacdo infantil nos espacos Oliveira
publicos
Meu irmao tem 3 anos e ndo estuda
L . Leandro
porque ele é criancinha - o que dizem . .
) . _ | 2015 UNIRIO Artigo Henrique de
as criangas sobre a educacéo infantil
- Jesus Tavares
e o direito?
Sobre a delicada arte de traduzir a
Cultura da infanciaem Culturada | 2015 UFJF Artigo Gisela Marques
| Pelizzoni
escola

Fonte: Elaboracdo propria com base nas publicacdes da ANPEd.

Arenhart (2013), discute em sua tese, como as posic¢des estruturais de geracao e
classe social se expressam nas culturas infantis de dois grupos diferenciados socialmente
com criancas de 4 a 6 anos em instituicGes escolares do Rio de Janeiro. Os instrumentos
utilizados foram: observacdo e registro em diario de campo; entrevista e/ou questionario

com algum familiar da crianga; “entrevistas” com as criangas; fotografia e troca de
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fotografias. A brincadeira se destacou como principal forma de expressdo das culturas
infantis nas escolas de classe média/alta e o corpo apareceu como recurso de expressao das
criangas nas escolas de classe baixa.

O trabalho de Silva (2013), resultado de tese ja defendida, buscou investigar a
producdo das culturas infantis a partir das experiéncias com a linguagem das historias em
quadrinhos (HQs) com criancas de 3 a 5 anos. A pesquisa é resultado de uma etnografia
com estudo de caso e contou com as producdes graficas das criangas, observacao e registro
de campo; relatos orais das criancas; analise de documentos; analise das HQs e desenhos
das criancas. Destacamos, nesse artigo, o trabalho pedagdgico marcado pela visdo
adultocéntrica, visando a aceleracdo dos processos de alfabetizacéo.

O trabalho de Gaudio (2015), investigou as relagdes sociais entre criancas e as
diferencas étnico-raciais, numa perspectiva etnografica com criancas de 4 a 5 anos de um
Centro de Educacdo Infantil publico. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram: diario de campo, registro fotografico, audiovisuais e observacdo. Os resultados
destacados envolvem a dimensdo étnico-racial como estrutura das relagdes que sao
estabelecidas nos contextos que as criangas vivem.

O texto de Oliveira (2015), objetivou discutir as mudancas ocorridas em
relacdo a crianca e a infancia, utilizando como recorte a consideracdo da participacéo
infantil de criancas de 0 a 6 anos no projeto “Crian¢a em Foco”, do CECIP no estado do
Rio de Janeiro. A escuta das criangas realizou-se por meio da producdo de cartazes com
desenhos e textos feitos por elas, nas oficinas que participavam com seus pais e
responsaveis. O autor destaca que a ampliacdo dos direitos da crianca a participacdo ndo
pode ignorar a diversidade do contexto em que as elas vivem.

O trabalho de Tavares (2015), teve por objetivo compreender e refletir a
respeito da perspectiva delas sobre o que constitui o direito a Educacéo Infantil. A pesquisa
se desenvolveu em uma instituicdo de Educacdo Infantil com criancas de 5 anos,
apresentando uma perspectiva etnografica, com videos, registros fotograficos, desenhos,
diario de campo e observacao-participante. Como resultados, o autor destaca o prazer que
as criancas tém em serem escutadas e a necessidade de que respeitemos o0 que pensam e
dizem.

O trabalho de Pelizzoni (2015), busca discutir, a partir do dispositivo de um

estudo sobre caramujos e moluscos, realizado em uma escola publica com criancas de
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cinco anos, o universo da infancia no contexto escolar. Esse trabalho contou historias da
pratica pedagdgica de uma professora com as criangas, utilizando como instrumentos a
roda de conversa, o registro das falas e a observacdo. A pesquisadora destaca as varias
formas como as criangas se expressam, além dos novos olhares que elas possuem para
traduzir pontos das culturas infantis.

No banco de tese e dissertacbes da CAPES, foram encontrados um total de
trezentos e noventa trabalhos, por meio da busca com a palavra-chave: culturas infantis nos
anos de 2016 a 2018 e 281 trabalhos com o descritor: pesquisa com criancas, dentre os
anos 2017 e 2018. Mediante a leitura dos resumos, selecionamos seis dissertacdes que mais
se aproximaram da tematica da pesquisa. Para a busca, acessamos o0 site:
catalogodeteses.capes.gov.br. O quadro a seguir apresenta os achados bibliograficos no

banco em questéo.

Quadro 3 - Relacdo dos trabalhos apresentados na CAPES.

NATUREZA
TITULO ANO INSTITUICAO DO AUTOR (ES)
TRABALHO
O brincar nos espagos-tempos das
criangas na Educacéo Infantil Elaine Suane
no/do Campo: um encontro com as | 2016 UFPE Dissertacéo Floréncio dos
culturas infantis no territorio Santos
campesino
“Professora eu tenho uma coisa pra
falar”: as culturas infantis em um . . Keila de
o . 2016 UFSM Dissertacéo o .
contexto institucional da educagéo Oliveira Urrutia
infantil
Narrativas infantis e processo -
. Ellen Cristine
formativo: estudo sobre as . 5
L . 2016 UFMT Dissertacéao Campos de
significacdes de criancas sobre suas
L . . Souza Coelho
experiéncias na educacgéo infantil
Entre tramas e interacgdes: o
protagonismo das criangas . B Laura Simone
2017 uUCDB Dissertacéo .
pequenas numa creche de Campo Marim Puerta
Grande/MS
“Eu vou andar de trem/vocé vai 2017 UFMG Dissertacdo Lilian
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também”: uma viagem pela Aparecida de
dinamica de constituicao cultural Souza
das criancas de uma turma de 3 Montalvao

anos na Educacao Infantil

A Educacéo Infantil e seu
cotidiano: ouvindo o que dizem as . N Ana Paula
) ) 2017 uUCbB Dissertacéo o
criancas da pré-escola sobre a Zaikievicz

instituicdo educativa

Fonte: Elaboracdo propria com base nas publicacdes da CAPES (2019).

No texto de Santos (2016), o objetivo do estudo foi compreender como as
criangas organizam o brincar em suas culturas infantis no tempo-espaco da Educagéo
Infantil no campo e como lidam com as relacdes de poder, género, conflitos e amizades. O
contexto foi um Centro Municipal de Educacgéo Infantil, situado em Caruaru, a etnografia
foi utilizada como método e as criancas de 4 a 5 anos como sujeitos. Os instrumentos
aplicados foram o diario de campo e videos. Quanto aos resultados, destaca-se as
especificidades das culturas infantis e a necessidade de estudos que deem visibilidade ao
protagonismo infantil.

O trabalho de Urrutia (2016), investigou as culturas infantis a partir do
conceito de cultura de pares, defendido por Willian Corsaro. A abordagem foi qualitativa
de cunho etnografico. Os sujeitos foram as criancas de 5 a 6 anos de uma instituicdo de
Educacdo Infantil, para a coleta de dados utilizou-se a observacao participante e registros
em Diario de Campo, fotografias e videos. Obteve como resultado a necessidade de o0s
professores escutarem as criangas e considerarem a participacdo delas na construcdo da
aprendizagem.

O trabalho de Coelho (2016), abordou as narrativas sobre as experiéncias
infantis, sendo criangas de 4 a 5 anos como sujeitos em uma unidade publica de Educacao
Infantil. A abordagem foi qualitativa com pesquisa narrativa, utilizando filmagens,
fotografias e registros no caderno de campo e observacao para a coleta dos dados. Destaca-
se a producdo das culturas infantis e as interacGes sociais presentes na unidade de
Educacéo Infantil.

O texto de Puerta (2017), teve como objetivos: identificar o modo de

expressividade e manifestacdo dos processos sociocomunicativos das criancas no ambiente
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da creche; compreender os processos interativos entre crianga-crianga e criangas-adultos
profissionais e analisar as experiéncias vivenciadas pelas criangas no ambiente educativo
da creche em um Centro de Educagédo Infantil de Campo Grande-MS. A abordagem foi
qualitativa de cunho etnografico e a coleta de dados foi por meio de fotografias e
filmagens, além do diario de campo. Neste estudo se destacam as culturas de pares, por
meio de agdes interativas estabelecidas e do compartilhar de significagdes.

Montalvdo (2017), em sua pesquisa teve como objetivo: compreender o0s
limites e as possibilidades das interacdes sociais para a participacdo de criangas de 3 anos
de idade em uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil, em Belo Horizonte. Os dados
foram coletados a partir de observagdes, diario de campo, filmagens, entrevistas
semiestruturas com as criangas, as familias e a gestdo da Instituicdo. Os resultados
apontam a dindmica cultural das criangas, as interacdes que ocorrem nos momentos de
brincadeiras, na cultura de pares e 0 entendimento delas como atores sociais.

O texto de Zaikievicz (2017), coloca como objetivo: analisar o que as criancas
da pré-escola dizem sobre a instituicdo de educacdo infantil que frequentam. Os sujeitos
foram criangas de 4 a 5 anos de um Centro de Educacdo Infantil. A pesquisa teve um
carater qualitativo e utilizou os seguintes instrumentos: a analise documental, a observacao
participante, entrevistas semiestruturadas e coletivas, registros fotograficos, registros por
desenhos e anotacBes por meio do didrio de campo. Neste estudo, destaca-se que a
instituicdo que as criancas frequentam é um lugar que elas gostam de estar, com pontos
positivos e negativos, colocando em discusséao as particularidades da infancia.

No banco BDTD - IBICT foram encontrados um total de sete trabalhos,
utilizando-se da palavra-chave: culturas infantis, e sete com o descritor: pesquisa com
crianca, totalizando catorze trabalhos, entre os anos de 2016 a 2018, pelo site:
http://bdtd.ibict.br. Por meio da leitura dos resumos, selecionamos quatro trabalhos, sendo
trés dissertacdes e uma tese que mais se aproximaram da tematica da pesquisa. O quadro a

seguir apresenta os achados bibliograficos no banco em questéo.
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Quadro 4 - Relacéo dos trabalhos apresentados no BDTD - IBICT.

NATUREZA
TITULO ANO [ INSTITUICAO DO AUTOR (ES)
TRABALHO
o . Nair Correia
Culturas Ludicas Infantis na Escola:
L L 2016 UEP Tese Salgado De
Entre a proibicdo e a criacdo
Azevedo
A Interactividade como fomentadora
da Ludicidade: tudo fica “Tipico” . . Denise
] ] 2017 UNESP Dissertacéo
Quando as Criangas brincam na Watanabe
Educagao Infantil
“Tem 900 lobos escondidos na
floresta!” Ou as narrativas sobre o que
. . . ) . y Bruna Cadena

as criancas dizem brincando a respeito | 2018 USP Dissertacdo

. Cardoso
do mundo e das culturas das quais
fazem parte
Inspiracdo Em cenas e atos: Pesquisa Priscila
Com criangas para a Formacéo de 2018 PUC-SP Dissertagdo Barbosa
Coordenadores Arantes

Fonte: Elaboracdo propria com base nas publica¢cdes do BDTD - IBICT.

O texto de Azevedo (2016), é uma tese cujo objetivo foi: observar, descrever e
interpretar as experiéncias ludicas em diversos ambientes dentro de uma escola pablica, na
cidade de Presidente Prudente-SP. A pesquisa é qualitativa, de carater etnografico e teve as
criangas como sujeitos de pesquisa. Os instrumentos utilizados foram: observacdo, diario
de campo, entrevistas coletivas, registros fotograficos, videos e textos ilustrados. As
criancas indicaram que a escola tem muitas proibi¢des e que precisam ser ouvidas para
inclui-las nos processos educacionais.

O trabalho de Watanabe (2017), buscou compreender e aprofundar os
conhecimentos de como as relagdes sociais entre adulto/crianca, crianca/adulto e
crianca/pares infantis se estabeleciam e se efetivavam, tendo em vista fomentar a
ludicidade. A pesquisa de natureza qualitativa e investigacdo-acdo, teve como sujeitos as
criancas de uma escola de Educacdo Infantil do Municipio do Oeste Paulista. Os
instrumentos utilizados foram: observacdo participante, o diario de campo, as fotos e o

didlogo com as criancas e com as professoras. Os resultados indicam a ampliacdo das
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culturas ludicas, as significacdes das criangas nas brincadeiras na forma como se
expressam e nos afetos com os pares.

O trabalho de Arantes (2018), de carater etnografico, visa novas formas de
escuta e olhar em relacdo as criangas. Trouxe o coordenador pedagdgico como pesquisador
nas interacbes das criangas como sujeitos e 0s instrumentos utilizados foram: diario de
campo e gravacdo de audio. A escuta com enfoque na infancia e nas culturas infantis é
entendida como metodologia inovadora e desafiadora, implicando na mudanca do olhar
dos adultos.

No texto de Cardoso (2018), o objetivo foi dar visibilidade as légicas infantis e
a sua producdo de cultura. Sua inspiracdo foi etnogréfica, abordando a producdo de
culturas, com a participacao ativa de criancas de uma escola de Educacdo Infantil em S&o
Paulo, a idade das criancas ndo foi identificada. A pesquisa se baseou na Sociologia da
Infancia e teve como instrumentos as narrativas infantis e a observacdo. A autora destaca
as manifestacfes verbais das criancas nas brincadeiras, interacGes e reinvencdes de suas

culturas, mostrando o0 mundo com um jeito diferente de vivé-lo.

1.3.1 Evidenciando as singularidades e regularidades dos trabalhos

Os trabalhos que apresentamos na revisdo de literatura, com base nos bancos
de dados da ANPEd, CAPES e IBICT, obedeceram aos seguintes critérios: aproximacao da
tematica desta pesquisa por meio dos sujeitos, instrumentos metodologicos que foram
adotados e 0s autores que discutem as culturas infantis, a cultura de pares, a Sociologia da
Infancia e o trabalho com criancas pequenas.

Fazendo um comparativo entre os trabalhos analisados, destacamos algumas
regularidades e singularidades presentes nas discussdes que 0s autores trouxeram.
Percebemos que os estudos sobre a crianca e a infancia foram mais abordados, tendo a
Sociologia da Infancia como base.

Com relacdo aos instrumentos e metodologias mais utilizados, destacamos:
observacdo, fotografia, desenho e diario de campo. Os estudos sobre brincadeiras,
interacdes sociais e as situacdes imaginarias que as criangas utilizam como representacédo

foram pouco discutidos.
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Levando em consideracdo a Sociologia da Infancia e 0s seus pressupostos
béasicos, alguns trabalhos apresentaram a participagdo das criancas como sujeitos de
pesquisa, além da escuta e suas perspectivas, assim como as culturas infantis nas interacdes
tiveram a mesma proporc¢éo de discussao.

Os autores mais abordados foram: Corsaro; Finco, Sarmento; Brougére; Prout;
James e Dornelles, e em poucos trabalhos: Aries; Vigotsky; Qvortrup; Fernandes; Mollo-
Bouvier e Miller.

Com relagdo as singularidades, os pontos que foram mais discutidos nos
trabalhos analisados foram: a relacdo entre adultos e criancas; narrativas infantis;
protagonismo infantil; cultura de pares; e a reproducdo interpretativa, que apareceu em
apenas um trabalho. O termo reproducdo interpretativa foi utilizado no entendimento sobre
os estudos de Corsaro (2011), abordando a producédo das culturas infantis das criangas e a
participacdo ativa delas na sociedade.

A analise dos trabalhos possibilitou um olhar mais detalhado sobre a pesquisa
com criangas, quando pensamos nos aspectos tedricos-metodoldgicos e eticos. A leitura
trouxe uma ampliacdo de conhecimento sobre a tematica da pesquisa, colaborando com os
estudos sobre as culturas infantis para compreender os contextos de vida das criangas nos
diferentes espacos sociais.

Buscamos, por meio da analise dos dados que foram construidos, dialogar com
as culturas infantis relacionadas a linguagem corporal, grafica, fotografica, interacdo e
responsabilidades/compromissos das criancas, produzidas no contexto da pandemia,
afetando o cotidiano em diferentes aspectos. Nos comprometemos a analisar os dados que
foram construidos, nos apoiando nas categorias que delimitamos, bem como a questdo do
entendimento das criancas quanto a este momento pandémico, 0 motivo ou alguém que
sentissem mais saudade. O momento dos estudos de forma remota ou por meio do
acompanhamento escolar, as brincadeiras produzidas, e outras inquietacdes que surgiram
na ocasido da entrevista serdo abordados no quarto capitulo desta pesquisa.

Acreditamos que as culturas infantis merecem um estudo aprofundado, de
modo que possam contribuir com 0s avangos nas pesquisas com criancas, além de
compreendé-las como atores sociais e protagonistas de suas historias. E diante desta

perspectiva, que construimos o capitulo dois, o qual apresentamos a seguir, trazendo as
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contribui¢cdes da Sociologia da Infancia, dialogando com os autores sobre a crianca, a

infancia, bem como sobre as culturas infantis.
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CAPITULO 2

A SOCIOLOGIA DA INFANCIA: CONTRIBUICOES PARA A COMPREENSAO
DA CRIANCA E INFANCIA

Este capitulo tem por objetivo apresentar as discussdes presentes no ambito da
Sociologia da Infancia, abordando o seu percurso histérico e seu reconhecimento como
area cientifica, para poder compreender as criancas e as infancias que temos hoje.

Neste percurso, apresentamos 0S pressupostos bésicos, os desafios e as
possibilidades da Sociologia da Infancia, com base na visdo dos autores de referéncia no
tema. Abordamos a crianca e a infancia a luz da Sociologia da Infancia, trazendo os
pilares/eixos das culturas infantis e as especificidades do campo. Assim, apresentamos 0s
trabalhos da revisdo de literatura que julgamos mais recentes sobre a tematica e que
nortearam 0s nNossos estudos.

A construcdo do capitulo se deu por meio de autores como: Corsaro (2011);
Sarmento (2002, 2004, 2005, 2007, 2008, 2009, 2011, 2015); Pinto e Sarmento (1997);
Marchi (2005, 2010); Marchi e Sarmento (2017); Soares (2006); Trevisan (2015); Sirota
(2001); Nascimento (2011); Abramowicz (2011); Brougere (1997) e outros que foram
relevantes para a discussao teorica.

Pretendemos, assim, destacar o reconhecimento do campo da Sociologia da
Infancia e sua ressignificacdo sobre a crianca e a infancia, bem como a producdo das

culturas infantis em seu cotidiano, abordando os momentos de ser crianca.
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2.1 Sociologia da Inféncia e a constituicdo da &rea cientifica: percurso historico

Durante muito tempo, as Ciéncias Sociais ndo refletiam em seus estudos sobre
a crianca e a infancia, e nem a propria sociologia, por ndo considerar os estudos com esse
publico validos como um fim em si mesmo, pois voltava-se para a crianca inserida em um
grupo social especifico (familia e/ou escola).

Em um passado recente, a Sociologia da Infancia ganhou espaco e vem sendo
desenvolvida por teoricos de diferentes lugares do mundo. Para Sarmento (2008, p. 3), 0s
estudos da Sociologia da Infancia “tem vindo, sobretudo no decurso das duas ultimas
décadas, a ganhar maior expressao, através da criacdo dos seus proprios conceitos, da
formulacdo de teorias e abordagens distintas e de constituicdo de problematicas
autonomas”.

Com base nos estudos de Sirota (2001) e Montandon (2001), a Sociologia da
Infancia surgiu na década de 1930, com os trabalhos do socidlogo e antropologo Marcel
Mauss, no ambito das Ciéncias Sociais. Anos depois, na decada de 1980, no continente
Europeu e America do Norte, com o desenvolvimento do universo infantil, foi lancado um
novo olhar sobre a crianca, para além do ser bioldgico e psiquico. A infancia deixou de ser
vista apenas como uma fase do desenvolvimento do ser humano. Para Sirota (2001, p. 12),
“no final dos anos 1980, historiadores, sociologos, demografos e etndlogos de lingua
francesa assim como um certo nimero de profissionais da infancia, comecam a trabalhar
no interior de suas comunidades, com esse novo objeto”.

No periodo de 1987 a 1992, um grupo de pesquisadores anglo-saxdo® se

organizou para discutir a Sociologia da Infancia. De acordo com Sirota (2001):

[...] de modo um pouco mais precoce e estruturado, a literatura anglo-saxa
referente a sociologia da infancia se torna prolifica, indicando uma recomposicdo
e legitimagdo institucional mais importante, oferecendo, assim, meios de
confrontagdo e de andlise reflexiva sobre as modalidades de construcdo e
desconstrucdo do campo (SIROTA, 2001, p. 12-13).

Notamos 0s avancos nos estudos sobre o campo da infancia com pesquisadores

de diferentes lugares do mundo. No Brasil, se destaca como pioneiro, o trabalho de

2 O termo faz referéncia as producdes literarias no periodo em que a Inglaterra era governada pelos povos
anglo-saxdes, unindo trés povos: os anglos e os saxfes (Alemanha) e os jutos (Dinamarca). Para mais
informac0es, acessar o site: https://escola.britannica.com.br/artigo/anglo-sax%C3%A30/480607.
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Florestan Fernandes, em 1947. Segundo Faria e Finco (2011, p. 13), “a pesquisa
socioldgica com as criancas nasceu no Brasil com Florestan Fernandes e foi interrompida;
agora ressurge em nome das criangas [...]".

A Sociologia da Infancia a partir da visdo de Abramowicz (2011, p. 24), “traz
em seus movimentos inversdes interessantes, novos outros agenciamentos, Nnovos
pesquisadores, novas perspectivas sobre as criangas, um outro olhar, um movimento contra
o adultocentrismo, contra o colonialismo, entre outros”. Para Abramowicz e Oliveira

(2010, p. 43):

A partir da Sociologia da Infancia a crianca ndo é entendida como uma crianca
essencial, universal e fora da histéria. A Sociologia da Infancia vem
problematizando a abordagem psicol6gica e biolégica de compreensdo da
crianga, pois recusa uma concepcdo uniforme da infancia, visto que mesmo
considerando os fatores de homogeneidade entre as criangcas como um grupo
com caracteristicas etarias semelhantes, os fatores de heterogeneidade também
devem ser considerados (classe social, género, etnia, raga, religido etc.), tendo
em vista que os diferentes espagos estruturais diferenciam as criancas.

A Sociologia da Infancia é entendida como 0 movimento que revolucionou 0s
estudos sobre a crianca, apontando a importancia de escuta-las e enxerga-las como
protagonistas nos contextos sociais. A Sociologia da Infancia “é hoje um espaco de
trabalho onde se cruzam soci6logos e outros cientistas sociais de diferentes proveniéncias
disciplinares” (SARMENTO, 2009, p. 11).

Nascimento (2011) destaca quatro tipos de abordagens sociologicas: a infancia
construida socialmente, sendo uma construcédo social que revela a infancia com variaveis; o
estudo sobre as relagbes sociais entre as criangas com seus pares e com 0s adultos
proximos; as relagdes de poder entre adultos e crianca; e a infancia como estrutura social
com énfase na reciprocidade entre as geragoes.

Nesta perspectiva, “a Sociologia da Infincia fard algumas inflexdes na
tentativa de falar da crianca e da infancia a partir de outros referenciais e, também,
prescrevera novas e outras modalidades para entender o que é ser crianca e ter uma
infancia” (ABRAMOWICZ E OLIVEIRA, 2010, p. 41).

Para Prout (2010), a Sociologia da Infancia aponta perspectivas para o
enfrentamento da ambiguidade e complexidade da infancia como fen6meno
contemporaneo e instavel.

Diante da evolucdo das produc@es cientificas sobre a Sociologia da Infancia,

reconhecemos 0 campo como uma area de conhecimento e pesquisa sobre a crianca e a
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infancia, entendendo a criangca como ator social e a infancia como categoria geracional.
Essa nova concepgédo evidencia a capacidade delas em produzir culturas, como sujeitos
sociais e autbnomos, nos diferentes contextos em que estdo inseridas.

A Sociologia da infancia é entendida como é&rea cientifica que trouxe
afirmacdes sobre a crianca e a infancia, rompendo com as visdes assistencialistas. Para
Marchi (2010, p. 184), a Sociologia da Infancia é:

Construida sobre a dupla afirmacéo da crianca como ator e da infancia como
construcdo social, a SI tem sido uma disciplina ativa na desconstrucdo do modelo
moderno de infancia/crianca e de sua reconstrucdo contemporanea no contexto
das profundas transformagdes que atingem as institui¢Ges sociais.

Para Abramowicz e Oliveira (2010, p. 43), “a Sociologia da Infancia proclama
a necessidade de ferramentas metodoldgicas que se conectem com os ‘devires’
imprevisiveis, ja que as criancas, em determinados momentos, rompem com aquilo que
para nds é natural e necessario”.

Para caminhar por este percurso, nos deparamos com 0s conectores da pesquisa
cientifica, com relagdo aos instrumentos que sdao necessarios para “captar’ essas
estimativas, e de acordo com Soares (2006, p. 26), “a consideragdo de novas formas de
desenvolver investigacdo, pretende essencialmente resgatar a voz e ac¢do das criancas, as
quais tinham ficado invisiveis nas investigacdes que sobre elas tinham vindo a ser
desenvolvidas ao longo de todo o século XX”.

Salientamos que as investigaces com criangas envolvem um nivel delicado de
ética nas pesquisas. Exige um comprometimento em buscar o assentimento delas, além de
verificar o seu posicionamento em relacdo a sua participacdo nas investigacGes. Para
Soares (2006, p. 30), “as consideragdes de natureza ética aplicadas a investigagdo com
criancas sdo uma preocupacao cientifica recente e decorrem essencialmente das renovadas
responsabilidades e dilemas com que sdo confrontados os investigadores interessados em
compreender os mundos sociais e culturais das criangas”.

Sob este olhar é necessario:

Considerar as criancas como actores ou parceiros de investigacdo e a infancia
como objecto de investigacdo por seu préprio direito, encarar e respeitar as
criancas como pessoas e abandonar as concepgdes conservadoras e ancestrais de
exercicio do poder e tutela do adulto sobre a crianga, para que lhe seja restituida
a voz e a visibilidade enquanto actores sociais, sdo atitudes essenciais na
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construgdo de uma ética de investigacdo com criangas, que ¢é afinal mais um
processo de construgdo da cidadania da infancia (SOARES, 2006, p. 32).

Dessa maneira, evidenciamos um estudo baseado nas pesquisas com criangas e
ndo sobre as criangas, N0S propomos a escutar o que elas dizem sobre o seu cotidiano em
tempos de pandemia e como produzem culturas.

A Sociologia da Infancia se constitui enquanto campo tedrico para 0s estudos
sobre a crianca e a infancia, logo, € entendida como uma area de conhecimento e pesquisa

voltada para a crianca e a infancia.

2.2 Sociologia da Inféncia e seus pressupostos basicos

A Sociologia da Infancia como campo tedrico e analitico prevé a acdo e voz
das criangas como pressupostos basicos em sua constituicdo. Ela defende a educagdo numa
perspectiva horizontal, afirma que todas possuem seus direitos e relaciona as criancas
como participantes nas suas redes de relagdes sociais.

Os estudos nos mostram 0 que é crianca e infancia a partir da visdo da
Sociologia da Infancia. Portanto, temos a necessidade de especificar os termos utilizados
por autores gque discutem esta tematica.

Crianca € um ator social, agente cultural em seus mundos de vida, que pertence
a grupos sociais, que compdem uma categoria social. O olhar para a crianca precisa estar
voltado para um ser ativo na sociedade que produz cultura, que possui seus direitos, com
vez, voz e que envolve uma pedagogia de escuta.

As criancas possuem 0s seus mundos recriados e vinculados ao reflexo do
mundo adulto, com competéncias autbnomas e independentes. O entendimento sobre a
crianca é essencial para a execucdo do presente trabalho, bem como a profissdo docente,
para abrir canais, buscar meios para ampliarmos o olhar sensivel e a escuta, tomando posse
de diferentes recursos e métodos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
DCNETI’s, a crianga ¢ um “Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e

praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
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imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).

Nesse sentido, surge a necessidade de desconstruir a ideia da crianga “padrdo”,
vista apenas como receptora passiva, como um miniadulto, e sim reconhecé-la como
sujeito em desenvolvimento, com uma personalidade em construcdo, que necessita de uma
escuta sensivel e um olhar atento as suas necessidades. Para Cerqueira e Souza (2011, p.
17), “esse tipo de escuta acontece entre a crianca que fala e o adulto que ouve,
possibilitando uma maior aproximacao entre eles. Também propicia o desenvolvimento
integral do sujeito através de uma relacdo reciproca, isto é, o reconhecimento do outro a
partir de si mesmo”.

Assim, para Rocha (2008), escutar as criancas resulta em diferentes formas de
conhecermos e ampliarmos nossa compreensdo sobre as culturas infantis, nos orientando
para a acao e nas relagdes de comunicacao intercultural.

Utilizando a Sociologia da Infancia como base, Sarmento (2015, p. 35-33)
afirma que “a constituicdo do campo indicia algumas indecisdes sobre qual o seu objeto
proprio: a crianga, como ser biopsicossocial’, ou “um ser biopsiquico, em
desenvolvimento”.

Entendemos a criangca como biopsicossocial, portanto, esses aspectos estdo
relacionados ao inicio do ciclo de vida do ser humano, ao desenvolvimento psicologico e a
sua interacdo com o meio social, além do fato de a crianga estar inserida na sociedade e
estar em constante desenvolvimento.

No exercicio deste olhar, as criangas sdo vistas como atores sociais e possuem
potencial para desenvolver uma participacdo ativa na sociedade, reinterpretando e
produzindo as culturas no seu contexto social e “tomar a crianga como ator social implica
reconhecer sua competéncia e autonomia, posicionando-a engquanto sujeito do processo de
pesquisa, e ndo mais como objeto” (OLIVEIRA, 2018, p. 443).

Nos processos de descobertas, as criancas falam com o corpo, com suas vozes,
com os olhares e encantamentos, demonstrando interesse nas trajetorias praticas da sua
interacdo social. “Compreende-se que as criancas constroem ativamente formas de
significado no mundo, assim como participam da producdo cultural por meio de suas
rotinas e culturas infantis” (WATANABE, 2017, p. 43).
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Nessa perspectiva, sentimos a necessidade de colocar a infancia em discussao,
reconhecendo como um periodo marcado pelo desenvolvimento da criangca, com
experiéncias atribuidas ao longo de sua vida, partilhando dos movimentos historicos, sendo
entendida como um processo “[...] construido a partir da historia, da geografia, da lingua e
da cultura de cada lugar em que a crianga vive e/ou viveu” (ABRAMOWICZ; MORUZZI,
2010, p. 9).

Portanto, a infancia é concebida como um periodo marcado pelo
desenvolvimento da crianga, com experiéncias atribuidas ao longo de sua vida. Sobre as
criancgas e a infancia, Corsaro (2011, p. 15) define:

As criangas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas proprias e
exclusivas culturas infantis, enquanto simultaneamente, contribuem para a
producdo das sociedades adultas. [...] A infancia esse periodo socialmente
construido em que as criangas vivem suas vidas € uma forma estrutural. [...]

categoria ou uma parte da sociedade, como classes sociais e grupos de idade.
Nesse sentido, as criancas sdo membros ou operadores de suas infancias.

Sarmento (2011), define a infancia como:

A infancia ¢ um grupo social, do tipo geracional, permanente. Este grupo
geracional € constituido por criancas e sofre a renovagdo continua inerente ao
nascimento e ao crescimento dos seres humanos. Apesar de ndo ser possivel
estabelecer, salvo convencionalmente, uma idade para o fim da inféncia, e de no
seu interior existirem diferentes subgrupos etarios (bebés, criancas em idade pré-
escolar, criancas em idade escolar, etc.); apesar, outrossim, das criancas
pertencerem a diferentes condic@es sociais de classe, de género, de etnia, etc. [...]
(SARMENTO, 2011, p. 583-584).

E ainda, Sarmento (2007):

A infancia €, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e um
grupo de sujeitos ativos, que interpretam e agem no mundo. Nessa accdo
estruturam e estabelecem padrdes culturais. As culturas infantis constituem, com
efeito, 0 mais importante aspecto na diferenciacdo da infancia. (SARMENTO,
2007, p. 36).

Logo, a infancia é entendida como uma categoria social que permeia a vida das
criangas, sendo heterogénea devido as questbes como a idade, as suas experiéncias,
questdes de género e as condigcdes sociais, ou seja, observamos as multiplas infancias
existentes.

N&o podemos deixar de fora das discuss@es, 0 que 0s estudos sobre a crianca e
a infancia nos mostram com relacdo aos aspectos da negatividade infantil e consideramos,

de acordo com Sarmento (2005), que:
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Ha uma negatividade constituinte da infancia, que, em larga medida, sumariza
esse processo de distincdo, separacdo e exclusdo do mundo social. [..] a
negatividade constitutiva da infancia exprime-se na ideia da menoridade: crianga
é 0 que ndo pode nem sabe defender-se, 0 que ndo pensa adequadamente (e, por
iSO, necessita de encontrar quem o submeta a processos de instrucdo), o que ndo
tem valores morais (e, por isso, carece de ser disciplinado e conduzido
moralmente) (SARMENTO, 2005, p. 368).

Nessa conformidade, o entendimento sobre a crianca anteriormente era pautado
no ser ingénuo, que ndo possuia autonomia para expor suas opinides e partilhar dos seus
saberes, por isso, dependia de um adulto para falar por ela.

A figura da crianca era vista como alguém que precisava de ajuda, aquela sem
autonomia para elaborar suas hipdteses e para participar dos variados assuntos presentes no
seu meio social. A Sociologia da Infancia vem para romper com esses paradigmas e com
essas concepcoes da negatividade infantil. Nascimento (2011) descreve que a crianca tem
sua participacdo camuflada, a margem da sociedade, devido ao seu pertencimento a familia
e a escola.

Corsaro (2011) defende a reproducdo interpretativa, que aponta a participacdo
efetiva das criancas na sociedade, a partir do momento que séo consideradas como sujeitos
sociais de direitos. Elas sdo produtoras de culturas, e podem resolver situacdes do seu
proprio mundo, nas interacdes com seus pares, com os reflexos do mundo dos adultos,
porém, de formas distintas.

A reproducdo interpretativa aborda a mudanca cultural que as criancas
constroem a medida que compartilham, participam e criam. Nessa perspectiva, Corsaro
(2011) define a expressao como:

O termo interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da
participacdo infantil na sociedade. Na verdade [..], as crian¢as criam e
participam de suas proéprias e exclusivas culturas de pares quando selecionam
ou se apropriam criativamente de informagdes do mundo adulto para lidar
com suas préprias e exclusivas preocupagdes. O termo reproducéo inclui a
ideia de que as criangas ndo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura,

mas contribuem ativamente para a producdo e mudanga culturais
(CORSARQO, 2011, p. 31-32).

Nas suas rotinas, as criangas produzem culturas, na troca com seus pares e nas
interacdes sociais, elas se apropriam dos codigos culturais existentes no seu contexto e

reconfiguram com sua participacao.
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No campo de estudos sobre a crianga, encontramos o oficio de aluno que pode
ser definido como aquele que exerce um papel de conformismo e competéncia dentro da
Instituicdo Educativa, conforme aborda Marchi (2010).

Reconhecemos, assim, que a Sociologia da Infancia surge para desmistificar o
oficio de crianca e do aluno, apontando uma analise sobre a area de conhecimento. Para
Marchi (2010):

O desenvolvimento e elucidacédo tedrica dos conceitos de "oficio de crianga" e
"oficio de aluno" podem ser entendidos como ilustrativos dos movimentos de
"deslocamento do olhar analitico" e da "explosdo do objeto" ocorridos no ambito
da crise da Sociologia da Educacdo e cuja (re) elaboracdo teve a participacéo

critica da Sociologia da Infancia que propde um novo paradigma para os estudos
sociais da infancia e da crianga (MARCHI, 2010, p. 184).

Ademais, tem-se uma mudanga no entendimento sobre a crianga e a infancia, e
a Sociologia da Infancia tem um objeto de pesquisa como disciplina cientifica. A crianca
passa a ocupar um lugar de destaque na sociedade, sendo um ator social que participa
ativamente dos seus processos de interacdes e a infancia torna-se uma categoria estrutural
heterogénea.
O oficio de aluno esta ligado a formatacdo que a crianga precisa realizar para
estar na Instituicdo Escolar. Para Sarmento (2011):
O aluno, tem por oficio, de tomar a forma (no sentido de se deixar formatar),
adquirir a cultura escolar — deixando de lado, entre paréntesis ou de modo
definitivo, a sua cultura de origem, quando incompativel com a cultura escolar,
ou a cultura gerada e reproduzida nas relacdes com os seus pares: as culturas da
infancia — e ajustar-se a disciplina do corpo e da mente induzida pelas regras e

pela hierarquia dos estabelecimentos de ensino que frequenta (SARMENTO,
2011, p. 589).

Nesse sentido, o aluno passa a desempenhar um papel de aprendiz, se
ocupando das condicbes escolares e deixando de lado suas perspectivas sociais e suas
culturas de origem.

Sarmento (2011) discute sobre a reinven¢do do oficio de aluno “profundamente
potenciada pelas tecnologias de informacéo e comunicacdo” (SARMENTO, 2011, p. 591).
Este novo oficio estd relacionado a autonomia, participacdo, criatividade e as outras
concepcBes mencionadas anteriormente que passam a assumir um novo carater de

disciplina e comprometimento.
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Apresentamos a seguir, um esquema que sintetiza as concepg¢des da Sociologia
da Infancia sobre a crianga e a infancia, apontando o posicionamento dos autores que

utilizamos neste subitem do capitulo em questéo.

Figura 1 - A crianca e a infancia com base na Sociologia da Infancia

Direitos: protecdo,

provisdo e
participacdo

Produtoras de

-/ -<
Crianca

Categoria social
geracional

Influéncia nos
cenarios sociais

Sociologia da

Infancia Infancia

Condicdes sociais

Diferencas de
classe, etnia,
idade e género

Fonte: Elaboracdo propria com base nas teorias da Sociologia da Infancia.

A figura 1 ilustra a concepg¢éo sobre a crianca e a infancia que a Sociologia da
Infancia defende. Portanto, a criangca é entendida como ator social que possui direitos
relacionados a protecdo, provisdo e participacdo, e sdo produtoras de cultura e influenciam
nos espacos sociais que pertencem. A infancia é compreendida como categoria social do
tipo geracional, com condi¢bes sociais especificas de cada grupo e na infancia estdo

presentes as diferencas de classe, etnia, idade e de género.

2.3 Sociologia da Infancia: tendéncias e desafios atuais

A Sociologia da Infancia apresenta novos movimentos e outros agenciamentos

para fugirmos do adultocentrismo e encontrar na crianca potencial para participacao ativa

na sociedade. Os estudos dessa tematica nos mostram novos processos, bem como o
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movimento politico para dialogar com a infancia e com a crianga, entretanto, € uma area
em construgao.

Destacamos que a Sociologia da Infancia compreende a infancia como uma
categoria social do tipo geracional, podendo ser heterogénea®, devido as multiplas
infancias existentes, relacionadas aos fatores das condicGes sociais e as diferengas de
classe, género, etnia e idade, para romper com a convencdo de um discurso hegemonico
sobre a infancia. Para Abramowicz (2011, p. 25) a:

Sociologia da Infancia tomou a crianca em sua infancia como o lugar de suas
pesquisas, criou-se um campo, no qual os sociologos e outros pesquisadores que
aderiram a essa vertente fizeram um esforco para compreender, e do ponto de
vista que propomos, inventar a crian¢ca. Ao mesmo tempo, a Sociologia da

Infancia alargou as possibilidades teoricas de pensar a crianca para além dos
paradigmas hegemonicos, [...].

Sob esta Gtica, o desafio estd em promover uma visibilidade concreta a crianca,
abordando sua participacdo ativa nas pesquisas cientificas, assim como na sociedade. Os
estudos da Sociologia da Infancia tém evidenciado a necessidade de promover a
participacdo das criangas nos contextos sociais, apontando diferentes olhares para esse
publico, a fim de romper com as concep¢des da psicologia do desenvolvimento. Oliveira
(2018) afirma que:

A Sociologia da Infancia vem conseguindo, em alguma medida, desconstruir a
hegemonia da salde e da psicologia do desenvolvimento, afirmando as criancas
como atores sociais, portadoras de autonomia, intencdes, desejos e capacidades,
e com uma histéria para contar. Mas ainda ha muito trabalho a ser feito para a

consolidacdo desse campo, em especial na amplificacdo do alcance das vozes
dessas criangas (OLIVEIRA, 2018, p. 460).

Destarte, concordamos que as criangas possuem autonomia suficiente para
serem protagonistas de suas historias e atores sociais, mas, precisamos trabalhar muito para
que esse entendimento se torne realidade, contrapondo a normatividade existente originada
na modernidade.

Abordando a normatividade presente na infancia e suas representacdes e
relacbes sociais, consideramos que “o estudo da multiplicidade de normatividades da
infancia atinge diretamente nas questfes da desigualdade social e na diferenca cultural”
(SARMENTO, 2015, p. 41). Contextualizando, os estudos sobre a normatividade presente

® Grifos da autora destacando aspectos que julgamos essenciais na discussdo do tema do capitulo. Os
destaques que seguem fazem parte desta justificativa.
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na infancia e “a analise das transi¢des da normatividade infantil incide essencialmente
sobre o que a desigualdade e o risco social implicam nas condic¢des de vida das criangas a
escala global, e como diferentes criancas, em condi¢cfes sociais, geogréaficas e étnico-
raciais distintas, sdo afetadas por essas desigualdades” (MARCHI e SARMENTO, 2017, p.
961). Evidenciamos, assim, que as condig¢Oes sociais precisam ser consideradas, no que
tange aos aspectos dos direitos das criangas.

Sarmento (2004) descreve quatro eixos estruturantes da infancia
contemporanea:

e a escola publica, caracterizada como espacgo institucional de competéncia
das criancas;

e afamilia nuclear, substituindo outros agrupamentos familiares, se tornando
0 modelo idealizado do vinculo familiar;

e 0s saberes institucionalizados, abordados pelas concepcdes medicas,
psicologicas, por trabalhar com o desenvolvimento da crianca;

e e a administracdo simbdlica, que diz respeito as inclusbes, ao

reconhecimento das criancas a partir da Convencao sobre os Direitos da Crianca de 1989.

Esses eixos contribuiram para que a crianca conseguisse seu lugar social
proprio, correspondendo a representatividade infantil e entrando em um paradigma critico
como indicativo de investigacdo empirica e tedrica nas pesquisas com as criangas e ndo
apenas sobre elas, reconfigurando seu oficio.

Continuando nesta mesma linha de pensamento a respeito da normatividade
infantil, “essa normatividade incorpora uma concepcdo de bem-estar das criancas, que
assente em direitos de protecéo, provisédo e participacdo” (MARCHI e SARMENTO, 2017,
p. 960).

Tendo em vista os discursos dos documentos oficiais, reconhecemos os direitos
atribuidos as criancas, mas, entendemos também que a realidade pode nos mostrar outra
forma de aplicabilidade desses direitos, pois hd uma divergéncia entre a lei escrita e a lei
na pratica. “A transicdo da sua normatividade da-se pelo lado da exclusdo e da
desconsideracdo do seu estatuto de sujeito de direitos” (MARCHI e SARMENTO, 2017, p.
961).
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Reconhecemos que ha um discurso hegemdnico criado perante a normatividade
da infancia, por ndo a considerar em suas especificidades e heterogeneidade. Marchi e
Sarmento (2017, p. 961) acreditam que essa:

Concepcéao hegemdnica da normatividade da infancia é ndo apenas excludente da
imensa maioria das criancas que ndo estdo inseridas nas condicdes sociais sobre
as quais se produziram os principios referenciais sobre o que é ser crianga e
como se estabelecem as relacdes entre adultos e criancas, mas também o fato de
gue essa concepcdo parece mesmo estar a sogobrar perante a violéncia social e
institucional que hoje se abate sobre muitas criangas.

Para a participacdo infantil, exige-se um novo olhar sobre as criancas e a
infancia, no que se refere as condigdes sociais e aos direitos deste grupo. Para Soares
(2006, p. 27):

E este novo paradigma da infancia que tem sido o alicerce indispenséavel para a
emergéncia da participagdo infantil como uma questdo social, politica e
cientifica. Ou seja, nesta 22 modernidade, pensar nas criancas, pensar na infancia,
é pensar também num grupo social, com um conjunto de direitos reconhecidos
no campo dos principios [...]

Aponta-se que os direitos de participacdo das criancas merecem mais atencao,
alem de se tornar um campo com maior necessidade de aprofundamento cientifico.
Entendemos que a participacdo infantil deveria ser como um processo de interacdo social
nos diferentes espacos sociais que compdem a estrutura da sociedade. Evidenciamos que
“considerar a participa¢do das criangas no espago publico exige que tenhamos em conta a
influéncia das estruturas e instituicbes que as envolvem — sejam elas educativas,
econdmicas, juridicas ou sociais —, que frequentemente se apresentam, como estruturas
desconhecidas e fechadas, que funcionam como obstaculos para a construcdo de espacos
de participagdo infantil”. (SARMENTO; FERNANDES e TOMAS, 2007, p. 190).

Nesta perspectiva, a participacdo infantil vai além dos contextos das
instituicOes escolares, porém, sao nesses espacos que as criangas se mostram competentes
para atuarem na sociedade como atores sociais, nas suas interacdes se destacam com
autonomia, além das ressignificacdes das propostas pedagogicas e valores Unicos,
construidos nas culturas infantis. De acordo com Sarmento; Fernandes e Tomas (2007, p.
202):

As criancas apresentam fundamentos para a sua accéo, a interacgdo é regida por

preocupacdes de cooperagdo e competicdo, o poder ndo € indiferente & avaliacao
que fazem da situacdo e & adopcdo de acgdes estratégicas e tacticas, de
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apresentacdo de reivindicacbes e de resisténcias, de construcdo de aliangas e
promocéo de negociagOes, de expressdo de valores transindividuais e de defesa
de interesses particulares, de accao politica, em suma.

Dessa forma, se faz necessario a participacdo das criancas em todas as esferas
da sociedade, e isso depende das afirmagdes que os adultos fazem sobre a competéncia das
criangas, falamos de organizacdo social para uma cidadania ativa (SARMENTO;
FERNANDES e TOMAS, 2007). A pesquisa com criancas atualmente, vem sendo
discutida para além dos rigores da ética metodoldgica que é necessaria, assim, a:

[...] ética na pesquisa com criangas diz respeito ao fato de que, para além dos
principios éticos a serem respeitados e seguidos, qualquer que seja a idade e
demais caracteristicas pessoais e identitarias dos sujeitos alvo da investigacdo, os
pesquisadores precisam também levar em conta especificidades relativas ao
grupo geracional das criangas. Nesse sentido, instala-se de maneira muito
particular a tensdo entre os chamados direitos de liberdade e participacdo e os
direitos de protecdo [...] (FERNANDES e MARCHI, 2020, p. 9).

Precisamos respeitar as especificidades de cada crianga, bem como a alteridade
de cada infancia. Com o presente estudo, evidenciamos uma nova infancia que esta
surgindo devido ao cenario pandémico, e reconhecemos a necessidade de mais estudos

sobre as criancas e 0s seus cotidianos em tempos de pandemia.

2.4 Conhecendo a crianca e seus mundos: as culturas infantis

Entender a crianga implica em reconhecé-la como um ator social, que possui
autonomia para participar ativamente do seu mundo social. A crianca e a infancia nos
fazem pensar nas culturas infantis, sendo plural e polissémico o termo. As culturas infantis
se configuram como as ac¢Ges que sdo produzidas pelas criangas nos seus momentos de
interagdes sociais, e “para além da brincadeira, existem outras formas de manifestacdo das
culturas infantis que se produzem de acordo com 0s contextos de inser¢do das criancas,
sobretudo, da relacdo destas com os limites, as possibilidades e os referentes culturais que
oferecem estes contextos” (ARENHART, 2013, p. 12).

Para Sarmento (2005), as culturas infantis envolvem os pilares da interacao

entre as criangas com as criancas e entre as criangcas com 0s adultos; a ludicidade e o
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imaginério; o faz de conta e a transposicdo do mundo real e também a reiteragdo

(discutiremos esses eixos no proximo item deste capitulo). Para Arenhart (2016):

As criangas expressam logicas, representacGes, significacbes, modos de acdo
distintos dos adultos; se historicamente as caracteristicas das criangas que as
afastavam dos adultos eram tratadas como déficit, atualmente, os estudos
socioantropologicos da infancia tém indicado que se trata de outra ordem de
relacdo com o real e o simbdlico. Essa diferenga em relagdo aos adultos é,
portanto, construida pelo pertencimento geracional e pode ser identificada nas
formas culturais infantis (ARENHART, 2016, p. 17).
As criangas possuem potencial para produzir culturas, por meio dos seus
processos de interagdes sociais, considerando os fatores externos e internos do meio social,
das diferencas entre classe, género, etnia ou idade, e essas producdes acontecem de forma

distanciada do mundo dos adultos. Redin e Fochi (2014) destacam:

N&o existem criangas idénticas, ndo existe desenvolvimento uniforme e regular.
A aprendizagem é um fator complexo, que depende de diversas relacoes. A troca
entre os pares, os semelhantes e os diferentes enriquece o grupo e o sujeito.
Criancas podem formar grupos para atividades em comum ou que contenham
problemas correlatos, mas 0s grupos se organizardo em diferentes combinacdes a
medida que as atividades mudarem. Criancas podem agir individualmente,
aprendendo a se desenvolver de forma autbnoma, sem perder de vista a relacéo
com o grupo. Logo, tentar entender as criancas com as quais lidamos é
fundamental para uma préatica pedagégica significativa (REDIN e FOCHI, 2014,
p. 16).

Sob este olhar, nos cabe escutar a crianga e reconhecé-la como protagonista de
suas aprendizagens e entender que elas tém autonomia para ressignificar os espagos
sociais. Pontua-se que a producdo das culturas infantis nos permite entender que as
criangas possuem os seus modos de acdo distintos dos adultos, relacionado as diferentes
significagdes do mundo imaginario e do real que elas elaboram.

As culturas infantis estdo relacionadas a rotina da crianca, ao seu
comportamento com seus colegas e com a interacdo que acontece com a familia nos
diferentes contextos. Séo construidas historicamente e ressignificadas ao longo dos
processos, sendo reformuladas, seja na interacdo com seus pares ou com 0s adultos.

Para Sarmento (2002, p. 3), as culturas infantis se definem pela “capacidade
das criancas em construirem de forma sistematizada modos de significacdo do mundo e de

accao intencional, que sdo distintos do mundo dos adultos de significagdo e ac¢ao”.
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As instituicGes promovem diferentes meios para que as culturas infantis sejam
reformuladas e as criangas tém contato com diversas propostas que permitem o
desenvolvimento das maltiplas linguagens. Os modos como acontece a interagao social dos
pequenos exige sensibilidade no olhar.

As culturas infantis sdo construidas historicamente e ressignificadas ao longo
dos processos que sofrem no percurso que sdo expostas. Sdo reformuladas de geragdo em
geracdo, com interferéncia dos adultos e nas interacGes das criangas com seus pares. A
cultura de pares, para Corsaro (2011, p. 127), é entendida “como um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores que as criangas produzem e compartilham em
intera¢do com os demais”.

As culturas de pares resultam da “apropriagdo criativa” que as criangas criam
do mundo adulto, vinculados aos seus proprios interesses, elas interiorizam a sociedade e a
cultura e contribuem para a reproducéo e producdo de culturas.

Ao analisar as culturas infantis, podemos interpretar a realidade social a que as
criancas pertencem e entender o processo de desenvolvimento das habilidades de
interacdes, interpretacdes e ressignificacdes que elas fazem dos seus contextos. Para
Arenhart (2016, p. 23):

Esse campo disciplinar, com base no reconhecimento das criangas como atores
sociais e da infancia como uma categoria geracional que integra todas as
criancas, formula trés pressupostos fundamentais: 1) o reconhecimento das
criancas como produtoras de cultura; 2) o reconhecimento de que essas culturas
exprimem seu pertencimento geracional — por isso, a designacéo infantil — e 3) o
reconhecimento de que, mesmo expressando uma condi¢cdo comum, outros

fatores constroem diferenciacgfes culturais entre as criangas, como a relagdo com
o lugar de moradia, a classe, a etnia, 0 género, a religiosidade, a midia etc.

Evidenciamos que as culturas infantis englobam um conjunto de significados,
gue mostram como as criangas partilham e produzem cultura, com base nas suas interacfes
de grupo. Para Arantes (2018):

As criangas querem compartilhar suas dimensd@es ludicas com os adultos e entre
si, porque isso as constitui. E essas dimensdes de criacdo e apropriagdo de
artefatos e rituais do coletivo infantil precisam ser consolidadas entre adultos e
criancas (ARANTES, 2018, p. 36).
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As culturas infantis ndo sdo agdes exclusivas da infancia, elas séo sustentadas
pelas condicdes sociais que as criangas vivem, interagem e partilham experiéncias com o
seu grupo social (PINTO e SARMENTO, 1997).
Pensar na producdo das culturas infantis nos leva a outro patamar: a relagcdo das
criancas com as tecnologias. Neste olhar, consideramos como um processo inerente e é
uma fonte potencial de conhecimento ao processo de desenvolvimento das criangas.
Sarmento (2011) aponta que:
[...] as tecnologias de informacdo e comunicacdo correspondem a uma inflexdo
mais importante na cultura escolar, porque, pela sua natureza, estabelecem uma
mediacdo particular com o conhecimento e ndo sdo meramente instrumentais
(apesar de poderem ser utilizadas apenas como instrumento). Por essa sua
potencialidade, as tecnologias de informacdo e comunicacdo contribuem para

refazer as formas e os conteldos do oficio de aluno (SARMENTO, 2011, p.
594).

A insercdo das tecnologias no cotidiano das criangas sempre esteve presente,
ndo seria diferente agora, com uma sociedade que sofreu transformacdes e a cada dia novas
mudancas ocorrem. Chamamos a atencdo para um novo olhar voltado a crianga, é preciso
considerar as mudancas sociais e ndo desmistificar as tecnologias da informacdo e
comunicagdo que estdo expostas ao mundo delas, portanto, é necessario contextualizar o
uso das tecnologias no processo de desenvolvimento da aprendizagem das criangas.

Sarmento (2011, p. 596) considera que “ndo apenas as criancas assinalam as
marcas da sua cultura de classe ou de geracdo na utilizacdo das TIC, como as praticas
sociais realizadas repercutem nas culturas infantis, transformando-as e adaptando-as” [...].

As criancas fazem uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo nas
interacdes sociais, além da producéo de cultura em seu cotidiano, atraves da utilizacdo dos
diferentes recursos que séo possibilitados por intermédio dessas ferramentas.

O cotidiano das criangas se modifica a medida que se apropriam das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, sendo nos momentos de lazer ou nas praticas
pedagdgicas promovidas pela Instituicdo Educativa, incorporando as atividades as suas
culturas infantis e assim o0 acesso ao conhecimento € ampliado. Sarmento (2011, p. 595)
defende que o acesso aos recursos tecnologicos “importa sublinhar que as criangas, face ao
computador e a Internet, realizam um conjunto de actividades que estdo longe de se esgotar
na consulta de informacdo ou em tarefas de aprendizagem. Essas actividades sdo muito

variadas”.
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Essas mudancas com outros codigos de conhecimento reconfiguram o oficio de
crianga, colocando a crianga e o aluno na “mesma identidade funcional”, modificando os
aspectos de espaco-tempo do jogo e dos estudos e “tendem a diluir as suas fronteiras e a
integrar-se sob a forma de uma actividade idéntica (estar no computador), ainda que com
contetdos diferentes” (SARMENTO, 2011, p. 595).

Tais praticas das criangas sdo socialmente construidas e situadas nas suas
culturas infantis, reconfigurando o cotidiano deste grupo. O acesso a essa cultura material
perpassa pelas desigualdades de condig¢Oes sociais, resultando nas transformac6es sociais
dos aspectos da infancia. Sarmento (2011) defende que:

Ora o mercado de produtos ludicos e informaticos para a infancia é controlado
por grandes grupos econdmicos internacionais e associa-se a globalizacdo do
mercado orientado para o consumo infantil (com a difusdo global das marcas de
roupas, alimentos, guloseimas e bebidas, acessérios, material desportivo, escolar,
redes de servicos). [...] As desigualdades sociais, com efeitos no acesso e uso da
cultura material para as crian¢as, implicam e reproduzem-se em desigualdades
entre as criancas no acesso as fontes de configuracdo contemporanea das culturas
da infancia. O estudo das desigualdades no acesso a cultura material das criancas
ndo pode, por isso, deixar de ser adequadamente considerado nas transformacdes
da condicdo social da infancia (SARMENTO, 2011, p. 598).

Diante disso, encontramos as desigualdades de acesso a cultura material que a
midia divulga, como consequéncia, as criangas vivenciam um contexto de divergéncia

social.

2.5 Os pilares/eixos estruturantes das culturas infantis: interatividade, ludicidade,

reiteracdo e jogo simbdlico

O cenario da producdo das culturas infantis é abordado pela Sociologia da
Infancia como resultado da participacdo e das vozes das criangas, por considerar um campo
de simbolizacdo, ressignificacdo e modos distintos do mundo dos adultos.

Sarmento (2004) define quatro pilares/eixos estruturantes das culturas infantis,
sendo:

A interatividade, que acontece quando todos 0s membros daquela comunidade

participam de determinada proposta ou atividade social.
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A Ludicidade, presente nos momentos das brincadeiras das criangas. Neste
pilar, os adultos utilizam o imaginéario infantil para desenvolver diferentes propostas e as
criancas se apropriam do mundo dos adultos para representar as situagdes cotidianas.

A Reiteracao, que é o replay da interacdo, ou seja, acontece de forma circular,
repetitiva, sem um controle especifico para as criangas, pois o entendimento de tempo para
elas é diferente, pode comecar de novo quantas vezes quiserem.

E o jogo simbdlico, que faz parte do imaginario infantil, do faz de conta,
permite a experimentacdo de outras formas de existéncia, possibilitando uma articulagao
entre as culturas infantis e as culturas dos adultos.

Parafraseando Cardoso (2018), as culturas infantis permitem as criancas
elaborarem um mundo do faz de conta, a partir do processo de imaginagao. Elas utilizam
suas competéncias para recriar as situacfes reais do seu cotidiano de modo préprio e
gostam de repetir a brincadeira, isso € evidenciado pelos momentos de interacdes
sociais, com os adultos ou com seus colegas.

Constatamos que as representagdes simbdlicas surgem de diferentes modos nos
momentos que as criangas participam, brincam e compartilham. Para Sarmento e Pinto
(1997, s/p):

A consideracdo das criangas como actores sociais de pleno direito, e ndo como
menores ou como componentes acessérios ou meios da sociedade dos adultos,
implica o reconhecimento da capacidade de producdo simbélica por parte das

criancas e a constituicdo das suas representacdes e crengas em sistemas
organizados, isto é, em culturas.

As culturas infantis que sdo produzidas, perpassam por inimeras contradicdes
e desigualdades sociais, devido as condi¢bes sociais das criancas que configuram um

determinado grupo. Sarmento (2011, p. 585) aponta que:

As praticas sociais das criancas reconfiguram os lugares institucionais em que
vivem as criancas, em cada momento, e as formas de ser e de agir das criangas
“contaminam”, alteram, modificam permanentemente as praticas familiares,
escolares, institucionais, e dos territorios e espacos sociais em que se encontram.
Apesar de isso ser normalmente ignorado, a verdade é que as criancas agem e a
sua accdo transforma os lugares em que (con)vivem com os adultos. As micro-
transformacdes que ocorrem, por efeito de agregacdo e de interdependéncia dos
contextos de existéncia tém influéncia sobre o conjunto da sociedade.

Sob esta Gtica, a crianga produz cultura e reconfigura os espacos de sua

convivéncia.
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O jogo simbolico é uma transposicdo do imaginario real, ao contrario do
pensamento que o jogo da crianca é diferente do jogo do adulto. As criangas brincam e
ressignificam os contextos do mundo dos adultos referentes aos cenarios em que elas séo
expostas, recriando suas proprias percepcfes. As situacdes imaginarias definem os
contextos e os significados dos ambientes em que acontecem as trocas e interagoes.

Dessa maneira, Sarmento (2011) afirma:

Na verdade, a crianga “brinca com a histéria”, mas ¢ a histéria que define as
condicOes e as possibilidades, em cada formacdo social e em cada momento
concreto, desse brincar onde ocorre a reconfiguracéo de valores, dos ideais e da
experiéncia acumulada. A crianca de hoje age sob formas e em condi¢Ges muito
distintas do passado. A crianca, jogador-jogado, estabelece as bases do seu
“reino” em condig¢des sociais concretas, que herdou e sdo independentes da sua
vontade. Mas é ai que ela se constitui como actor social, contribuindo, a sua
medida, para a conservacao e transformacdo da sociedade (SARMENTO, 2011,
p. 583).

Enfatizamos que o imaginario e o simbolico se desenvolvem nas culturas da
infancia, ou seja, € a relacdo da crianca com o mundo. E as diferencas estdo presentes, com
relacdo as condigdes sociais, valores, contexto, referéncias simbdlicas, expectativas e
possibilidades. O brincar “¢ a condigdo da aprendizagem ¢, desde logo, da aprendizagem
da sociabilidade” (SARMENTO, 2004, p. 16).

Sob este olhar, as criancas produzem suas culturas brincando, nas suas
interacdes, e ao fazerem isso, elas aprendem. Essa aprendizagem acontece de forma ludica,
com naturalidade, no seu devido tempo.

A cultura ludica é evidenciada por Brougére (1997), como esquemas que
servem para iniciar as brincadeiras. A medida que ocorre o brincar, as criangas utilizam da
cultura ludica para os seus jogos de interesses ou os especificos e determinados, sendo
influenciada pelo meio social, com diversos elementos, como a midia, os brinquedos etc.
Brougeére (1997) aborda que:

Na sua brincadeira a crianga ndo se contenta em desenvolver comportamentos,
mas manipula as imagens, as significacdes simbdlicas que constituem uma parte
da impregnacgdo cultural & qual esta submetida. Como consequéncia, ela tem

acesso a_um repertorio cultural proprio de uma parte da civilizagdo
(BROUGERE, 1997, p. 47).

A brincadeira se constitui como uma atividade que permite a apropriacdo dos

aspectos culturais das criancas. Ao utilizar os recursos que estdo disponiveis, por meio do
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seu acesso cultural, elas reconfiguram os espagos e produzem cultura influenciadas pelo
seu meio social. Para Wajskop (2012, p. 34), “a brincadeira ¢ um fato social, espago
privilegiado de interacdo infantil e de constitui¢do do sujeito-crian¢ca como sujeito humano,
produto e produtor de historia e cultura”.

Evidenciamos que a brincadeira se estabelece como um momento em que é
possivel que as criangas vivenciem uma atividade social especifica, a partir das suas
interacdes e utilizando suas interpretacdes da realidade. De acordo com Wajskop (2012, p.
37), “a brincadeira ¢ uma forma de atividade social infantil cuja caracteristica imaginativa
e diversa do significado cotidiano da vida fornece uma ocasido educativa Unica para as
criangas. Na brincadeira, as criangas podem pensar e experimentar situacdes novas ou
mesmo do seu cotidiano [...]”.

Nessa conformidade, colocamos o brinquedo em discussédo, abordado como
forma de producéo de cultura, sendo reflexo da infancia vivida pelas criangas. O brinquedo
€ apenas um suporte criado pelos adultos para que as criangas evidenciem suas infancias de
forma abstrata. Para Brougere (1997, p. 36), o brinquedo “pode ser considerado como um
objeto mediador entre adultos, entre um mundo adulto e um mundo infantil, nele a crianca
¢ uma projecao abstrata construida por eles”.

Portanto, o brinquedo é reflexo da infancia, com as representacbes e
transformac@es diretas ou indiretas que as criancas fazem. A medida que brincam, este
objeto é utilizado como recurso nas brincadeiras, um aliado no momento de interacao.

Brougeére (1997) defende que:

[...] a crianca, como o homem adulto, ndo se contenta em se relacionar com 0
mundo real, com os objetos; ela deve dominar os mediadores indispensaveis que
sdo as representacdes, as imagens e de representacdes, as imagens, os simbolos
ou os significados. A cultura na qual ela esta inserida, mais do que o real, é
composta de tais representacdes. A infancia é, consequentemente, um momento
de apropriacdo de imagens e de representacfes diversas que transitam por
diferentes canais. As suas fontes sdo muitas. O brinquedo é, com suas
especificidades, uma dessas fontes. Se ele traz a crianca um suporte de a¢do, de
manipulacdo, de conduta ludica, traz-lhe, também, formas e imagens, simbolos
para serem manipulados (BROUGERE, 1997, p. 40-41).

Logo, o brinquedo é um objeto que possui inimeras possibilidades de
significacbes, € um simbolo utilizado pela crianca para representar a infancia, porém,

destacamos que é um instrumento criado pelo mundo adulto, que traz uma preocupacéo
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com relagdo ao mercado de producdo e consumo desses objetos, que sdo inimeros e 0sS
mais diversificados possiveis, mas, ndo entraremos nesses meritos.

Incluimos na discussdo, os brinquedos ndo estruturados, aqueles que as
criangas criam a partir de elementos naturais ou diferentes objetos, que por meio da
imaginacdo podem ser o que elas querem para 0 momento da brincadeira. Para Brougére
(1997, p. 42), “ele oferece a crianca experiéncias variadas que aliam matéria e
representacdo”. Estes elementos fazem parte das representagdes simbdlicas que as criangas
podem utilizar para ressignificar as suas culturas infantis, sendo a brincadeira, 0 momento
de assimilacdo dos cédigos culturais.

Essas culturas envolvem os aspectos ludicos e a cultura ludica estd em
constante movimento. Para Brougére (1997), a cultura ludica tem sua autonomia, seu
ritmo, e € entendida por intermédio das culturas globais de uma realidade especifica, sendo
parte de uma estrutura que possui suas especificidades.

A brincadeira é uma atividade que permite a crianga assimilar os aspectos
culturais para reinterpreta-los e para reinventar os simbolos sociais, envolvendo a politica
da ludicidade. “As brincadeiras simbdlicas das criancas sdo construidas e reinventadas a
partir das experiéncias infantis vividas pelas criangas, mas também guardam relacdes com
0 mundo em que estdo inseridas; elas brincam com tudo que lhes é apresentado, ainda que
nao seja diretamente” (CARDOSO, 2018, p. 39).

Brougeére (1997) aponta que:

[...] a brincadeira é um processo de relag@es interindividuais, portanto de cultura.
E preciso partir de elementos que ela vai encontrar em seu ambiente imediato,
em parte estruturado por seu meio, para se adaptar as suas capacidades. A
brincadeira pressupfe uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A
brincadeira ndo ¢ inata, pelo menos nas formas que ela adquire junto ao homem
(BROUGERE, 1997, p. 97-98).

A brincadeira pressupde um processo de aprendizagem que deve ser trabalhada
e desenvolvida a partir do interesse das criancas. O momento da brincadeira sofre
mudancas, nele estdo presentes as decisdes tomadas no percurso, com a comunicacdo e
interpretacdo daqueles que estdo envolvidos, fazendo parte de uma situacdo especifica e
particular do grupo, nos interessando apenas as a¢des produzidas pelas criancas.

Para Arenhart (2013, p. 7), “tanto as condigcdes estruturais (recorréncia de

tempo, espaco, pares, autonomia), como a condicdo de atores sociais que permite com que
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as criancas aproveitem as condigdes externas para criar suas culturas, sdo aspectos
imprescindiveis para a construcdo de rotinas de brincadeiras e culturas de pares”. Isso
evidencia que 0s espagos precisam ser organizados e planejados para promover a producgao
das culturas infantis significativas nos momentos da brincadeira e “um dos objetivos da
professora de Educacdo Infantil é, inclusive, oportunizar, organizar, planejar espacos e
tempos para a brincadeira e para viver experiéncias” (CARDOSO, 2018, p. 46).
Apontamos que a brincadeira é um direito da crianca e precisa estar presente na
sua vida, inclusive nas rotinas pedagdgicas. Os momentos da brincadeira se configuram
como um espacgo para a producdo das culturas infantis e contribui, sobretudo, com a

participacdo infantil. Watanabe (2017, p. 148) afirma que:

[...] por meio das interacbes e das brincadeiras promove-se 0 processo de
desenvolvimento pleno das capacidades e habilidades humanas; as crian¢as
compartilham e (re) significam uma série de cédigos, de simbolos, de
conhecimentos, de pensamentos, de emocdes; elas aprendem sobre 0 mundo e
sobre o outro; as criancas participam da sociedade, influenciando e sendo
influenciadas por ela.

Valorizamos os momentos de brincadeiras, pois € neste espaco que as criancas
podem ser criancgas, atores sociais e produzirem cultura. Nosso desejo € que os adultos
percebam que a brincadeira é essencial para a vida da crianca e que elas constroem seus

conhecimentos de maneira mais significativa e com qualidade.

2.6 Ser crianca e viver a infancia: as culturas infantis e o brincar

Os primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento, portanto,
a educacdo na infancia consiste em uma tarefa complexa. Os espacos e tempos em que
ocorrem as aprendizagens das criangas, bem como o seu desenvolvimento séo planejados e
organizados para atender as suas demandas.

A aprendizagem se da de diferentes formas, por meio das maltiplas linguagens
que as criancas utilizam para representar e ressignificar 0s espacos em que estdo inseridas.
De acordo com Lopes (2008, p. 78), “ha momentos em que as criancas subvertem, ha

momentos em que interpretam, reproduzem o espaco e seus objetos, e ha momentos de
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criacdo, de invencdo, transformando-os, reorganizando os principios da forma, funcéo,
localizag&o, organizacgéo, representacao e outros, a partir de suas agdes”.

Assim, consideramos um tépico importante para discussao, 0s espacos que esse
brincar ocorre e o tempo determinado para essa pratica, sendo nesses momentos que as
criangas podem ser elas mesmas. Lopes (2008) coloca que “para as criangas a pratica
espacial € uma préatica de lugar-territorio, posto que aprendem o espaco em suas escalas
vivenciais, a partir de seus pares, do mundo adulto, da sociedade em que estdo inseridas”
(LOPES, 2008, p. 78).

Registramos que as criangas reconfiguram os espacos que estdo a partir dos
elementos disponiveis e por meio das diferentes propostas que sdo ofertadas. De acordo
com Lopes (2018, p. 86):

[...] é necessario afirmar outra forma de olhar as criangas e conceber seus
protagonismos no mundo, pois as vivéncias com 0 espago sao convites a diversas
formas de experienciar e sentir o espago geografico. [...] a espacialidade é uma
dimensdo humana de lidar com o mundo do qual fazemos parte, incluindo nossa
corporalidade e as relagBes que estabelecemos com outros seres, com coisas,
com lugares, [...] e estd intimamente relacionada a muitas outras, como a
temporalidade e a linguagem.

O lugar para a promocéo das experiéncias e vivéncias em diferentes espagos e
tempos de aprendizagens é no cotidiano das criancas, pois se estabelecem as relagdes e/ou
conexdes com tudo o que esta a sua volta, surgindo assim as descobertas, expressadas por
meio das multiplas linguagens. Isso nos leva a reconhecer que as criangas sao capazes de ir
além das nossas expectativas, tracando outras leituras de mundo.

As culturas infantis estdo presentes nos momentos de brincadeiras que as
criangas promovem e nas interacfes sociais. Para Samento (2004, p. 12), “as culturas da
infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-no de modo distinto
das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam formas especificamente infantis de
inteligibilidade, representagdo e simbolizagdo do mundo”, por este motivo, descrevemos
nas discussfes a seguir 0s momentos, tempos e espacos para que as culturas infantis sejam
produzidas.

Se tratando de tempos e espacos para ser crianga, a brincadeira se configura
numa caracteristica para a representacdo dos modos de vida delas, assim, é possivel

construir sua identidade e autonomia. Para Wajskop (2012, p. 33), “a crianga que brinca
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pode adentrar a0 mundo do trabalho pela via da representagdo e da experimentacdo; o
espaco da instituicdo deve ser um espaco de vida e interacdo e os materiais fornecidos para
as criangcas podem ser uma das varidveis fundamentais que as auxiliam a construir e
apropriar-se do conhecimento universal”.

Concordamos com Souza (2019), com relacdo ao risco de trazer um unico
significado ou uma traducdo sobre o brincar e as brincadeiras que estdo presentes na
infancia, porém, ao longo desta secdo, tracamos uma discussao sobre os termos, baseada
em diversos autores, para se configurar em um modo de reflexdo sobre essa préatica. Sobre

0 brincar, para Souza (2019, p. 191):

[...] ainda encontramos dificuldades em obter suas definigBes operacionais, pois
tal atividade, enquanto pratica social e cultural, apresenta tamanha complexidade
gue consideramos que uma Unica significacdo torna-se insuficiente para
alcancarmos tal intento. Entendemos que qualquer definigdo que seja apresentada
como universalmente aplicavel, permitindo diferenciar tudo que é brincar do que
ndo é, provavelmente, esta destinada ao fracasso.

Nesse sentido, o brincar ocorre em diferentes fases da vida das criancas e de
diferentes formas, cada uma com suas experiéncias. O brincar estd diretamente ligado ao
mundo real das criancas, se configurando em um momento especifico da vida social delas.

Palma (2017, p. 214) afirma “que as concepcdes de jogo/brincadeira podem
variar de cultura para cultura, de época para época, entre pessoas de uma mesma cultura e
época, de adulto para crianga, ou, ainda, entre criancas”. As acfes do brincar séo
representadas pelas culturas infantis, sendo modificadas de acordo com o contexto que a
crianca esta inserida.

A brincadeira tem diversos sentidos e significados para as criancas, Wajskop
(2012, p. 35) diz que “a brincadeira é uma forma de comportamento social que se destaca
da atividade do trabalho e do ritmo cotidiano da vida, reconstruindo-os para compreendé-
los segundo uma logica propria, circunscrito e organizado no tempo e no espago”.

As questdes relacionadas ao tempo e ao espaco nos momentos de brincadeiras
sdo fundamentais para entendermos a qualidade do brincar, a medida que a aprendizagem é
desenvolvida dentro desse processo, “o tempo e o espago sdo condi¢des essenciais para que
o brincar emerja e se desenvolva” (PALMA, 2017, p. 205).

Sabemos que o brincar ocorre nas interacdes cotidianas, onde as criancas estdo

expostas em diferentes momentos. Para tanto, a educacdo infantil € o campo de exploracao
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das criangas, os espagos da instituicdo vao direcionar as agdes delas, “respeitando-as
enquanto sujeitos historicos, conscientes de sua condi¢do e situagdo e que se expressam de
multiplas formas” (OLIVEIRA, 2008, p. 284).

Souza (2019, p. 201), aponta que “o brincar se constitui como uma necessidade
do ser humano e uma acdo fundante. Entendemos que o brincar e a brincadeira
possibilitam as criancas conhecer a si, 0 outro e 0 mundo de uma forma que lhes é
proprio”.

Evidenciamos um brincar vinculado ao contexto social das criangas, para que
as suas praticas ludicas tenham significado e fagcam sentido para o seu desenvolvimento, e
dessa forma, compartilnem de um processo de aprendizagem prazeroso.

Os beneficios do brincar na infancia sdo inumeros e “0 brincar ndo se torna
apenas uma atividade solta no cotidiano infantil, mas sim uma oportunidade de as criancgas
constituirem-se como sujeitos sociais e culturais, estabelecendo relagdes, expressando-se e
ampliando seus conhecimentos” (ZAIKIEVICZ, 2017, p. 103).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, um dos direitos

da aprendizagem da crianga é o brincar, que deve ocorrer:

[...] cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produces culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emaocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (BRASIL, 2017, p. 38).

Ressaltamos que a aprendizagem das criancas esta diretamente ligada aos
espacos e tempos em que ocorre, sendo o professor o principal responsavel por essa tarefa,
possibilitando uma prética contextualizada e significativa para as criancas.

O brincar merece destaque em nossas discussfes, pois é por meio da sua
pratica que as criancas poderdo ser elas mesmas e construirem seus conhecimentos de
mundo. Para Palma (2017, p. 216), o brincar ocorre:

Em suas multiplas formas de manifestagdo, pode ser o elemento desencadeador
de ricas fontes de conhecimento e de (re)producdo de cultura, através da
interacdo entre as criancas e entre elas e os adultos. E importante frisar,
entretanto, que, por geralmente ndo se apropriarem nem compartilharem os
cddigos e as linguagens das criancgas, os adultos acabam por ndo compreender 0

prazer das repetidas e continuadas brincadeiras, réplicas umas das outras,
praticadas pelos infantes.
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Destacamos que o brincar ocorre nas brincadeiras que as criangas partilham e

sdo entendidas como “atividade social especifica”. De acordo com Wajskop (2012, p. 36):

[...] a brincadeira é partilnada pelas criangas, supondo um sistema de
comunicacdo e interpretacdo da realidade que vai sendo negociado passo a passo
pelos pares, a medida que este se desenrola. Da mesma forma, implica uma
atividade consciente e ndo evasiva, dado que cada gesto significativo, cada uso
de objetos implica a (re)elaboragdo constante das hipoteses sobre a realidade
com as quais se esta confrontando.

Acreditamos que o cotidiano da vida das criangas proporciona momentos que 0
brincar ocorre, promovendo interacdo e troca de conhecimentos essenciais para 0
desenvolvimento integral das criangas.

Entendemos a importédncia que o brincar tem na vida das criangas, mas
algumas escolas tém didatizado a pratica ludica das criancas, se configurando em um
momento sem significado para elas. Para Wajskop (2012, p. 30), “ao fazer isso, a0 mesmo
tempo em que bloqueia a organizacdo da brincadeira, essas praticas escolares, através do
trabalho ludico didatizado, infantilizam os alunos, como se sua acdo simbolica servisse
apenas para exercitar facilitar (para o professor), a transmissédo de determinada visdo do
mundo, definida a priori pela escola”.

Logo, a brincadeira é controlada pelo professor, pois € ele quem determina o
tempo e como ela vai acontecer, se este ndo entender a necessidade de oportunizar
momentos para o brincar livre e um curriculo contextualizado da instituicdo de educacéo
infantil as criancas sofrerdo. “Tal visdo vem persistindo por um longo periodo, e, ainda
hoje, na instituicdo escolar, resiste a percepcao do brincar como contrario aos trabalhos e
exercicios escolares, com o objetivo de recreagdo [...]” (SOUZA, 2019, p. 190).

Essas concepcbes resultam na privacdo para a crianca Sser crianga, um
rompimento com as experiéncias necessarias para elas. De acordo com Souza (2019, p.
190):

O fato € que essas abordagens, no dmbito escolar, reduziram a funcdo do brincar
a proporcionar, as criangas, relaxamento e reposi¢do de energias para as
atividades mais “produtivas”, que possibilitavam outras aprendizagens, e que, de
certa forma, institucionalizam a infancia. Ainda que essas ideias sejam

recorrentes e, muitas vezes, predominantes, e que o brincar seja uma forma de a
crianca sentir prazer ao mesmo tempo que proporciona aprendizagens [...].

A partir do brincar, as criangas sdo expostas a diferentes cenarios do cotidiano

gue podem ou ndo ocorrer 0s conflitos. Consideramos que esses momentos sdo essenciais
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para as tomadas de decisbes, bem como para a autonomia ser efetivada. Assim, elas serdo
expostas desde cedo a um contexto que as competéncias socioemocionais podem ser
trabalhadas de diferentes formas, a partir das experiéncias cotidianas.

O brincar é uma pratica séria, se constitui como principal atividade para que as
criangas tomem decisdes, desenvolvam autonomia e “durante o brincar, a crianga aprende,
antes de tudo, a fazé-lo vivenciando um universo simbdlico integrado ao seu cotidiano e
produzindo a sua propria experiéncia do brincar, & medida que ressignifica os elementos da
vida social 0s quais observa e dos quais se apropria” (SOUZA, 2019, p. 193).

Diante da discussdo sobre o brincar e sua importancia nas culturas infantis,
colocamos em pauta o brincar no ambiente virtual, seja no contexto escolar ou familiar,
visto que as criangas brincam com celulares, tablets, computadores e outros recursos
tecnoldgicos. Essa cultura digital ja faz parte do cotidiano das nossas criancgas.

Souza (2019, p. 198) descreve que ‘“nas brincadeiras desenvolvidas na
atualidade, a exemplo, os jogos que promovem a simulacdo ou a realidade aumentada,
podemos dizer que a imaginacao € potencializada e, muitas vezes, colocada em prética, ao
proporcionar a crianga uma imersao plena no contexto da brincadeira”.

Ao mergulharem em um mundo virtual, as criangas podem ser 0 que quiserem:
um personagem que elas gostam, piloto de corrida, super-herois, princesas, e varios outros.
Os jogos virtuais envolvem situacGes em que a imaginacao € agucada, a medida que estao
inseridos em diversos cenarios, isso possibilita a criacdo, recriacdo e aprendizagem em

diferentes areas do conhecimento. Para Souza (2019, p. 214):

[...] as interacBes acontecem, sobretudo, quando as criangas internalizam e
atribuem significados ao que é compartilhado ou experienciado com seus pares,
e, dessa forma, os signos culturais ou os elementos simholicos culturais vao se
ampliando, de modo que todo esse movimento, nos mostra que os dispositivos
moveis tém favorecido a crianca ressignificar e trazer novas formas de brincar
para compor a cultura lddica.

Entendemos que a brincadeira se configura como um momento indispensavel a
vida das criancas, se relacionando com as culturas infantis que sdo produzidas, ao ponto
que essa atividade € exercida, promovendo a troca de experiéncias, o conhecimento e

apropriacdo de culturas. Concordamos com Souza (2019, p. 199-200), a qual afirma que:

[...] gestos, narrativas, cendrios criados e articulados com os artefatos que as
criancas exploram — sejam esses digitais ou ndo-digitais — configuram a
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dimensdo imagindria, revelando-se em um complexo processo criador envolvido
na brincadeira. E o campo da imaginacdo faz com que o brincar se destaque pela
mobilizacdo dos significados e, assim, a sua importancia se relaciona com as
culturas infantis, que colocam a brincadeira como espago para a crianga se
expressar, aprender e se desenvolver.

A brincadeira ¢ um espaco de troca, aprendizagens, independentemente dos
cenarios virtuais ou ndo, ela oportuniza o uso da imaginacdo, relacionando as culturas
infantis produzidas nesse processo.

Mudamos a forma como compreendemos as culturas ludicas quando nos
deparamos com as culturas digitais, pois os dispositivos mdveis que as criancas da
atualidade fazem uso, corroboram para que elas fiqguem submersas em um universo de

informacGes. Souza (2019, p. 215) coloca que:

[...] a cultura digital, o brincar e a brincadeira — vivido pelas criangas no mundo
contemporaneo —, tende a intensificar ou ampliar os dispositivos simbolicos que
compdem a cultura lidica. Se pensarmos na coletinea de imagens que sao
produzidas socialmente, encontraremos aquelas que, no contexto atual, sdo
veiculadas por varios ambientes digitais — e aqui podemos citar Facebook,
Instagran, WhatsApp, YouTube, entre outros.

As criancas estdo constantemente em contato com esses aplicativos, uma vez
que passam parte do seu tempo conectadas com essas redes, roubando 0s momentos que
deveriam aproveitar com a familia, por necessidade ou por opg¢do, porém, “qualquer
elemento apresentado a crianga com a perspectiva do excesso de uso ndo sera benéfico”
(SOUZA, 2019, p. 219). Chamamos a atencdo para esse aspecto que tem transformado o
entendimento sobre brincadeira e o brincar, reconfigurando as culturas ludicas.
Defendemos que € essencial a mediacdo de um adulto, ao ponto que essas tecnologias sdo

inseridas no cotidiano das criancas:

[...] por meio das familias, essas tecnologias tém chegado ao convivio das
criancas. O fato de estarem vivenciando seus pais, avds, tios, primos interagindo
com as tecnologias nas palmas de suas maos, bem como a existéncia do aspecto
da mobilidade e conectividade, encorajam as criangas a tornarem-se exploradores
intensivos (SOUZA, 2019, p. 219).

Isso evidencia que as criancas passam cada vez mais tempo fazendo uso das
tecnologias moveis e quando essa acdo ndo é mediada, ndo trara beneficios para a vida
delas, o que acarretara diferentes problemas, dos quais citamos o isolamento social. Souza
(2019, p. 222) destaca que:
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[...] a falta de acompanhamento por meio das familias, assim como a auséncia de
outras vivéncias ludicas proporcionadas as criancas, oferecendo-lhes, apenas, a
opcéo da interacdo com as tecnologias, sem a devida mediagdo da quantidade de
tempo que a crianga passa imersa nos ambientes digitais, podem, sim, provocar o
isolamento. Por isso, reforcamos sempre que a crianga, sozinha, ndo tem
maturidade ou “responsabilidade” para discernir todas as dindmicas
proporcionadas pela cultura digital.

Destacamos que as tecnologias mdveis tém seus pontos positivos, desde que
seu uso seja mediado, tanto com relagdo ao tempo para uso quanto a proposta direcionada e

planejada para determinada aprendizagem. De acordo com Souza (2019):

[...] as criangas precisam tanto das experiéncias que acontecem nos ambientes
digitais quanto dos brinquedos e espacos criados para as praticas ludicas
presenciais. Portanto, ndo se trata de oferecer uma experiéncia ou outra, e sim
que, a depender dos seus interesses, elas possam ter as duas possibilidades — o
digital e o analégico (SOUZA, 2019, p. 225).

Evidenciamos a escuta dos adultos aos interesses das criangas que estdo
participando das experiéncias sociais, deixar que elas possam contar suas necessidades e
prioridades. A partir disso, os adultos podem articular as sugestdes das criancas ao
cotidiano delas.

Compreendemos que as criancas que tém contato com a realidade digital, uma
vez que nem todas fazem uso, devido as desigualdades sociais existentes, mas as que
utilizam, dispdem dessas referéncias para ressignificar seus espagos sociais, 0S
mecanismos digitais servem de apoio para elas recriarem cenarios diversos nas suas
brincadeiras.

Se tratando de desigualdades sociais presentes no cotidiano das criancas,
constatamos a crescente invasdo de produtos (em destaque os da cultura material infantil),
0 consumismo, existentes pela globalizacdo, gerando uma sociedade do consumo, porém

conforme Sarmento e Marchi (2008, p. 5):

[...] ndo é a producdo de riqueza, mas a desigualdade na sua distribui¢do, nem o
obscurantismo ou a supersti¢do, mas o sentido ético e politico da ciéncia e da
aplicacdo tecnolégica do conhecimento cientifico, que se configuram — ao
contrario do que se poderia pensar no dealbar da modernidade — como as
questdes probleméticas a serem contemporaneamente resolvidas. Em outras
palavras, o risco social, inerente & sociedade da segunda modernidade, resulta do
modo como a sociedade capitalista ndo somente evoluiu e se expandiu, mas de
como se transformou numa ameaca global de destruicéo.
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Reconhecemos a mudanga social como necessaria, desde que essa configuracao
social seja igualmente distribuida, embora, infelizmente, esta ndo seja a realidade de
muitas pessoas impossibilitadas de acesso ao conhecimento cientifico, por meio da
tecnologia, dentre outros diversos fatores relativos ao desenvolvimento dos individuos.

Construimos o capitulo trés trabalhando com o entendimento sobre o cotidiano,
nos baseando nas discussdes tedricas acerca do assunto. Acreditamos ser fundamental tal
analise, pois trata-se de uma pesquisa que envolve o cotidiano das criancas. Abordamos 0s
desafios e as possibilidades relacionados aos tempos incertos diante da pandemia,
dialogando com os te6ricos que em um curto espaco de tempo produziram diversas
referéncias e questdes que merecem nossa atencdo sobre o tema, uma vez que faz parte da
construcdo desta pesquisa, bem como as implicacdes do cenario pandémico no cotidiano

das criangas.
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CAPITULO 3

O COTIDIANO E AS CRIANCAS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Este capitulo tem por objetivo abordar em um primeiro momento questdes
relacionadas a pandemia e o isolamento social devido ao COVID-19, doenga infecciosa do
coronavirus. Nesse contexto, discutimos as implicacdes desse momento para a educacao
das criancas e trazemos os direcionamentos do campo empirico, situando-o e apresentando
0s sujeitos da pesquisa: as criancas. Na sequéncia, apresentamos o método adotado para
realizar a analise dos dados, ou seja, o0s relatos das criangas construidos por meio da
entrevista. Finalizamos com a andlise dos desenhos e fotografias, retratando as culturas
infantis que as criancas produziram por meio das brincadeiras.

Para a base tedrica do capitulo, utilizamos Barimboim (2019); Bigarela, Brito e
Maciel (2020); Campos (2012); Carvalho e Fochi (2016); Couto et al (2020); Dussel
(2020); Ferraco (2007); Guizzo, Marcelo e Miller (2020); Ludovico (2020); Lyrio (2020);
Marchi e Sarmento (2017); Oliveira (2009); Paniago, Borgato e Morgato (2020); Pastore
(2020); Santos (2020); Souza; Vieira; Corsino e Campos (2020); Sarmento (2015) e outros
tedricos relevantes para as discussoes.

Buscamos dialogar com as pesquisas sobre a educacdo em tempos de
pandemia, relacionando aos estudos sobre a crianca e a infancia, e as reflexdes sobre o

cotidiano das culturas infantis produzidas nesse momento.

3.1 Dialogos sobre o cotidiano e as crian¢as
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As formas de vidas dos sujeitos da pesquisa implicam num didlogo horizontal
entre o pesquisador e 0s sujeitos, considerando o que é vivido por eles na diversidade
existencial, para que possa ser descrito na pesquisa com um olhar atento aos detalhes que
ficam ocultos. Trabalhar com o cotidiano nas pesquisas, é romper fronteiras e se aproximar
da realidade dos nossos sujeitos, a fim de compreendermos o contexto de onde eles falam.
N&o queremos aqui, nesta analise sobre o cotidiano, em momento algum, colocar nossa
pesquisa dentro de uma caixa, e sim apontar olhares para as diferentes possibilidades com
pesquisas relacionadas ao cotidiano, como é o caso desta. Para Lyrio (2010, p. 23):

Nos estudos dos/nos/com os cotidianos, é necessario sentir o mundo, buscar
entender as ldgicas dos cotidianos e mergulhar neles; ver além daquilo que os
outros ja viram. Dessa forma, entender os cotidianos s6 € possivel se forem
vivenciados, participados, partilhados pelo pesquisador, ou seja, é preciso viver
com os cotidianos, conviver com suas experiéncias, buscar estar atento ao que se
passa.

Relacionando o cotidiano com a pesquisa com criangas, precisamos conhecé-
las, nos aproximarmos, criar conexdes que permitam um dialogo aberto, para construirmos
as informacdes que precisam ser geradas por meio da fala e acdo delas, criando um vinculo
entre o investigador e a crianca, para que ela sinta confianga em participar da pesquisa.

E necessaria uma aproximacao, um mergulho do pesquisador no cotidiano dos
seus sujeitos, com o objetivo de entender a forma como eles veem o mundo, para buscar
construir pontes entre a teoria e a pratica, entre o que lemos e que vemos. Para Oliveira
(2009, p. 182):

A complexidade que reconhecemos no mundo, precisamos relacionar modos
complexos de buscar compreendé-lo, de pesquisa-lo, de com ele dialogar e
aprender. Ou seja, para buscarmos um melhor entendimento de uma realidade
que é multipla, enredada, imprevisivel, singular etc. precisamos modificar nossos
habitos e modos de pesquisar e de “fazer a leitura” dos dados.

Desse modo, precisamos nos despir do que acreditamos ser previsivel e
mergulhar em um universo de possibilidades que o conhecimento acerca do cotidiano dos
n0ssos sujeitos podem nos dizer sobre o0 objeto de estudo pesquisado.

As condutas e normas sociais permeiam as tomadas de decisdes dos sujeitos da
pesquisa, mas sdo as acdes que definem a forma como compreendem e pensam sobre as

variadas questdes sociais. Para Oliveira (2009, p. 182), “a vida cotidiana ndo é apenas
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definida pelas normas e regras sociais, pelo modelo social no qual se inscreve, mas pelo
que fazem dele, nele e com ele esses praticantes, os sujeitos sociais reais”. Esses fatores
influenciam a conduta dos sujeitos inseridos em um determinado contexto, porém, sdo as
suas escolhas que véo definir a compreenséo do mundo social e o que fazem a partir dela.

Fazer pesquisa dialogando sobre o cotidiano, requer o uso de uma abordagem
que ndo seja tradicional para “ler sinais, compreender por meio deles alguns significados
daquilo que ndo podemos dominar de outro modo, captar neles elementos de realidade ndo
compreensiveis quando utilizamos os meios tradicionais de pesquisa, sdo necessidades da
pesquisa nos/dos/com os cotidianos [...]”. (OLIVEIRA, 2009, p. 186).

Na dimensdo do cotidiano precisamos considerar todas as vertentes, pois ndo
sabemos o que esperar, tudo deve ser mencionado detalhadamente para explicitar de fato o
cotidiano que estamos nos referindo. Para Oliveira (2009, p. 187) “tudo o que integra a
vida cotidiana pesquisada deve ser considerado relevante, trazendo-se para a pesquisa
novos modos de lidar com a diversidade, a diferenca e a heterogeneidade, dos cotidianos e
de seus praticantes, bem como de suas multiplas e diferentes relagdes”.

Para que possamos compreender as praticas sociais, precisamos nos “jogar’” no
cotidiano e permitir que ele nos direcione, por meio das diversidades existentes. E estar
dentro do universo que estamos pesquisando e ao mesmo tempo olhar de fora para
descrevé-lo, relacionando aos contextos sociais.

Logo, adentramos nas culturas infantis produzidas nos tempos de pandemia e
vivemos o0 cotidiano das criangcas que foram o0s sujeitos da pesquisa, considerando as
diferencas sociais que fazem parte do contexto das criangas. Mas, precisamos “considerar
ndo apenas os limites culturais e epistemoldgicos para a compreensédo dos diferentes modos
de ver/ler/ouvir o mundo, mas também os limites emocionais”’(OLIVEIRA, 2007, p. 55).

Ao fazer pesquisa com criancas, fica evidente a necessidade em saber lidar
com 0s aspectos emocionais, pois as crian¢as ndo escondem e/ou as vezes ndo sabem lidar
com os sentimentos. Mencionamos, também, as questdes emocionais dos pesquisadores
que certamente influenciara na construcao dos dados.

Ao se referir as pesquisas que discutem o cotidiano, Oliveira (2007) aborda
diferentes instrumentos/formas que podem ajudar o pesquisador a “ver/ler/ouvir/sentir o
mundo”. Entre eles estdo: a fotografia como percepcdo visual do mundo; as formas de

organizacdo detalhadas que o investigador utiliza para anotar os dados; a relacdo entre o
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pesquisador e 0 sujeito com o uso de uma linguagem adequada para a compreensdo de
todos os envolvidos; e o uso de imagens para detalhar o cotidiano. Nesse ponto, 0
pesquisador precisa ter cautela para usar e explicar devidamente, fazer uso de gravagdes e
filmagens, todos os meios explicitados podem ser muito Uteis para a analise da vida
cotidiana.

O cuidado com a escolha metodoldgica da pesquisa precisa ser constante para
alcancar seus objetivos, neste caminho é fundamental que se deixe espaco para o
imprevisivel, para 0 que o campo nos mostrard. De acordo com Oliveira (2007, p. 59), “a
imprevisibilidade dos resultados da pesquisa junta-se, no caso da pesquisa nos/dos/com 0s
cotidianos, a do proprio cotidiano pesquisado, o qual, ao contrério das crencas difundidas
pela e na modernidade, é espaco de permanente negociacdo de sentidos, de criacdo e
reinvengdo permanente dos saberes/fazeres/valores e emogdes”. Falamos em nos
reinventarmos para fazer pesquisas nos/dos/com o cotidiano, 0 que exige criatividade e
assim, o inesperado pode surgir.

Ao mergulhar no cotidiano das criancas, podemos conhecé-las, entender as
linguagens que utilizam, suas vidas, suas vivéncias e experiéncias que as completam. Para
Carvalho e Fochi (2017, p. 15), “[...] consideramos o cotidiano uma dimensdo que imprime
sua marca na vida social das criangas, ou seja, por meio dele, temos a possibilidade de
encontrar o extraordinario no ordinario vivido diariamente por elas em horas, dias,
semanas, meses € anos |[...]".

S&o inimeras possibilidades e desafios que fazem parte desse tipo de pesquisa,
pois demanda tempo, organizacao, sensibilidade, olhar atento constantemente, é se permitir
adentrar ao universo pesquisado, ndo simplesmente estando, mas sendo parte do grupo.

O cotidiano das criancas, baseado em Carvalho e Fochi (2017, p. 26), esta

relacionado:

[...] com base nas atividades da vida cotidiana, as criangas podem encontrar
verdadeiros laboratérios: laboratério de cidadania, de participacdo e
emancipacdo social, cultural e democrética; laboratorio para aprender sobre a
complexidade e os mistérios do mundo; laboratério da fantasia e da imaginacao;
laboratdrio estético e de experimentagdes diversas.

Para interpretar as vivéncias e 0s saberes das criancas, é preciso que o

pesquisador conheca esses laboratdrios de criacdo, a fim de compreender a vida cotidiana
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delas. Isso s6 serd possivel com a participacdo das criancas, permitindo a colocagdo delas
nas relacdes que sdo estabelecidas, numa perspectiva horizontal. De acordo com Carvalho
e Fochi (2017, p. 36), “esse outro lugar que as criangas vao ocupando na relacdo educativa
em que o adulto as escuta e toma esses aspectos como parte de suas reflexfes pedagogicas
nos mostra como, no cotidiano educativo, podemos ascender de uma pedagogia
transmissiva para uma pedagogia participativa”.

O cotidiano se configura como uma forte poténcia para a pesquisa com

criangas, pois elas representam e ressignificam a realidade social, e:

As representagdes sociais sdo 0 conhecimento da vida cotidiana que fazem as
pessoas direcionarem suas condutas, organizem e compreendam a realidade que
as rodeia. S8o elaboradas socialmente, tem o carater de consenso dentro de um
grupo social e referem fundamentalmente a divulgacdo dos conhecimentos
cientificos, ao imaginario cultural e aos modos de interpretar os acontecimentos
sociais (BARIMBOIM, 2019, p. 37).

A vida cotidiana se desenvolve em todo tempo, em todas as acOes dos
individuos, cada um seguindo as normas e regras sociais. A partir das representacdes
sociais entendemos seus costumes e suas condutas (BARIMBOIM, 2019).

Percebemos que as representagdes sociais que fazemos sobre a nossa realidade
afeta diretamente tudo ao nosso redor e a nés mesmos, influenciando ou sendo
influenciados pelo modo como vemos e vivenciamos o mundo. Para Barimboim (2019, p.
36), “a vida cotidiana é um continuo espiral dialético que transforma tanto os fendmenos
sociais como os individuais. A partir do vinculo é que a crianga aprende 0S USOS e
costumes, as condutas esperaveis pelos outros, constroem um mundo intersubjetivo de
Senso comum e seu comportamento ético”.

Reconhecemos que estudar o cotidiano de um determinado grupo social ndo é
uma tarefa facil, mas é gratificante poder conhecer, compreender e se deixar aprofundar
nas descobertas, abrindo espaco para as imprevisibilidades. Estudar o cotidiano permite a
reinvencao constante, pois ele nos direcionara aos diferentes caminhos que percorreremos,
basta que estejamos abertos e sensiveis para enxergar/escutar/vivenciar.

Como mencionamos no inicio da discussdo sobre o cotidiano, nossa intencédo
ndo € engessar a pesquisa, para nao corrermos o risco de ocorrer algum equivoco e sim
mostrar as varias curvas que fazem parte desse caminho. Concordamos com Ferraco (2007,

p. 78), que diz: “[...] qualquer tentativa de analise, discussdo, pesquisa ou estudo com o
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cotidiano sé se legitima, s se sustenta como possibilidade de algo pertinente, algo que tem
sentido para a vida cotidiana, se acontecer com as pessoas que praticam esse cotidiano e,
sobretudo, a partir de questdes e/ou temas que se colocam como pertinentes as redes
cotidianas”.

Precisamos vivenciar o cotidiano que estamos pesquisando, talvez assim
possamos compreender a vida cotidiana dos nossos sujeitos e dialogar com eles em uma

concepcao horizontal.

3. 2 Tempos Incertos

Acreditamos que seja necessario trazer um entendimento cientifico sobre a
doenca que afetou 0 mundo, segundo a OPAS - Organizacdo Pan-Americana da Saulde,
“COVID-19 é a doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus, identificado pela
primeira vez em dezembro de 2019, em Wuhan, na China.” (OPAS, 2020, on-line).
Segundo Santos (2020, s/p), “a etimologia do termo pandemia diz isso mesmo: todo o
povo. A tragédia € que neste caso a melhor maneira de sermos solidarios uns com os outros
é isolarmo-nos uns dos outros e nem sequer nos tocarmos. E uma estranha comunh&o de
destinos”.

O fechamento das escolas e instituicbes educativas devido as medidas que
foram tomadas por causa do virus COVID-19 afetou 0 mundo e levou o ensino para as
telas e a educacdo passou a ser trabalhada de maneira remota. As criancas em frente aos
computadores, celulares, televisores e todos os professores se mobilizando para que a
educacdo ndo parasse, porém, com diversas implicagdes que dificultam o acesso aos
estudos.

A crise pandémica vem desvelando com mais vigor o que ja era visivel, ou
seja, a desigualdade social que afeta a infancia. Neste estudo, optamos por trabalhar com as
multiplas caracteristicas das infincias ¢ “a analise das transicdes da normatividade infantil
incide essencialmente sobre o que a desigualdade e o risco social implicam nas condicGes
de vida das criancas a escala global, e como diferentes criancas, em condi¢cdes sociais,
geograficas e étnico-raciais distintas, sdo afetadas por essas desigualdades” (MARCHI e
SARMENTO, 2017, p. 961).
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Para Sarmento (2015, p. 41), “o estudo da multiplicidade de normatividades da
infancia entronca diretamente nas questfes da desigualdade social e na diferenca cultural”.
Colocamos em discussdo 0s recursos tecnoldgicos que sdo necessarios para dar
continuidade aos estudos, “varias desigualdades devem ser consideradas além do nivel
socioecondmico dos pais; como diferencas significativas de conectividade entre as regides
brasileiras e entre o meio rural e urbano [...]” (WORLD BANK GROUP, 2020). Algumas
criancas ndo tém acesso ou mMesmo 0S recursos tecnoldgicos necessarios para se
conectarem e continuarem seus estudos.

Zabalza (1998) chama atencdo para uma melhor qualidade de vida das criangas
e destaca: “[...] os riscos da sociedade atual (basicamente urbana, com condicdes e ritmos
de vida muito pouco adaptados as necessidades infantis) acabam afetando as condigdes de
vida das criancas e tornando-as vulneraveis as suas principais patologias (solidéo,
monotonia, dependéncia do consumismo, empobrecimento de experiéncias diretas, etc.)”
(ZABALZA, 1998, p. 18).

Destacamos a fala de Campos (2012, p. 84):

Comega-se a falar da pobreza como “uma nova questdo social” e, mais
recentemente, da “infantilizacao da pobreza” como fenémenos novos, marcados
por trés tracos essenciais: a) sdo massivos; b) atingem amplos setores da
populacdo; ¢) tendem a se tornar crénicos, especialmente entre 0s grupos sociais
que vivem em pobreza extrema, ganhando nova Vvisibilidade social,
especialmente nos espagos urbanos.

Campos (2012, p. 86) defende que:

Nessa concepcéo de pobreza e dos meios para combaté-la, a educacdo ocupa um
lugar central, tanto por ser considerada como necessaria a formagdo do “capital
humano” demandado pelo desenvolvimento produtivo da regido, como também
por ser considerada “chave para a equidade”, posto que o acesso as
“oportunidades” sociais dependeria também do nivel educativo das pessoas.

Por esse motivo, consideramos que “a centralidade da infancia no século XXI
constitui-se, assim, por um duplo jogo: por um lado, a visibilidade das criancas e de suas
misérias e, por outro, a invisibilidade das condi¢Ges econdmico-sociais que as produzem”
(CAMPOS, 2012, p. 82).

Sob esta ética, percebemos as vulnerabilidades que as criancas estdo sujeitas, a

partir de uma sociedade que ndo esta preparada para atender as necessidades infantis,
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configurando-se assim, em um desafio que os estudos e as pesquisas com as criangas
podem contribuir com as discussdes sobre este campo.

Quando pensamos no processo de aprendizagem das criangas no formato
remoto, evidenciamos as situacdes de vulnerabilidades que fazem parte da realidade de
muitas delas. Para Souza; Vieira; Corsino e Campos, (2020, s/p) as:

[...] situacBes de moradia e de saneamento basico nos colocam em alerta para a
gravidade das condicdes de vida das criangas pequenas e dos bebés confinadas
em domicilios com baixos rendimentos, no quadro atual da pandemia e das
desigualdades saciais historicas que intensificam as vulnerabilidades.

No caminho para a casa das criangas que faziamos o acompanhamento escolar,
nos deparamos com um outdoor (painel de propaganda), conforme podemos observar na
Figura 2, que possuia uma mensagem importante sobre as nossas crian¢as em tempos de
pandemia, nos sensibilizamos e resolvemos colocar em discussdo, pois relaciona-se ao
tema desta pesquisa. A figura relata 0 momento pandémico que elas estdo vivendo e
algumas precisam trabalhar para ajudar no sustento da familia, experienciando uma

infancia dura, que deixara marcas.

Figura 2 — O outdoor

E MUITO TRISTE,
MUITO CEDO,

E MUITO COVARDE - m /i
CORTAR INFANCIAS é gl )

PELA METADE.

Fonte: Registro fotogréfico realizado pela pesquisadora no percurso até a casa das criancas.

Muitas sdo as implicacbes que permeiam a educa¢do das criancas que vivem

em situacdo de vulnerabilidade na atual crise pandémica ou mesmo antes da pandemia,
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porém, agora mais evidenciadas, como podemos ver no painel acima, uma mensagem que
chama atengdo para o trabalho infantil. Percebemos a quantidade de criangcas nos
seméforos, sozinhas, vendendo algo ou com suas familias, ou mesmo nos trajetos que
fazemos, observamos as criancas carregando materiais reciclaveis em suas bicicletas.

Essa realidade gera marcas na infancia, sem mencionar outros aspectos de
desigualdades sociais que fazem parte do cotidiano de algumas criangas. “Mais do que uma
situacdo limite, elas exprimem uma condigdo mais comum: a da violagdo universal dos
direitos da crianca sempre que 0s interesses econdmicos ou politicos hegemoénicos
sobrelevam as necessidades de protecdo e desenvolvimento infantil” (MARCHI e
SARMENTO, 2017, p. 960).

A pandemia reforgou as diferencas sociais, trouxe a tona a exclusdo de familias
que ndo tém condicbes para se manter no isolamento social, seguindo as regras da
quarentena, pois, de qual lugar viria o sustento da casa sem trabalho? Sem recursos para
atender suas necessidades basicas? Sem acesso a internet, como as crian¢as poderiam
continuar os estudos? S&o questdes que precisamos debater, para tentar de alguma forma
ajudar a lutar pelos nossos direitos e principalmente pelos direitos das criancas que

carecem de uma participacéo ativa na sociedade. Para Couto et al (2020, p. 210):

A pandemia da Covid-19 escancarou as desigualdades sociais em toda parte,
especialmente no Brasil. Com metade da populacdo vivendo do trabalho
informal e morando nas favelas, o fechamento do comércio e o inicio do
isolamento social fizeram com que essas pessoas perdessem sua renda e sustento.
N&o sem demora, as vulnerabilidades sociais e econémicas de aproximadamente
cem milhGes de pessoas se tornaram chocantemente visiveis. Em desespero essas
pessoas ndo puderam acatar as orienta¢des do isolamento social.

Na tentativa de ajudar a populacdo do Brasil, 0 governo lancou o auxilio
emergencial. Para ter acesso ao valor simbolico, era preciso baixar um aplicativo
especifico e preencher todos os dados solicitados, apds o preenchimento passava por
analise, de dias em espera. As pessoas que ndao conseguiam se cadastrar foram as agéncias
bancérias, lotaram os espacos, com filas imensas e propagando o virus, um caos total. A
iniciativa foi para tentar suprir as demandas das familias mais necessitadas e reconhecemos
que pode ter ajudado quando pensamos no sustento dessas pessoas.

Diante desta discussdo, percebemos que “as medidas emergenciais de isolar

pessoas, suspender atividades comerciais e educacionais foram anunciadas sem
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planejamento e racionalidade. Muitas orientacdes conflitantes entraram em cena e serviram
para desorientar e criar panico” (COUTO et al, 2020, p. 212).

Paramos para pensar e levantamos 0 seguinte questionamento: quais 0S
desafios que a pandemia junto com a suspensao das atividades escolares presenciais pode
gerar? Segundo o Parecer do CNE/CP n° 5/2020:

Dificuldade para reposicdo de forma presencial da integralidade das aulas
suspensas ao final do periodo de emergéncia, com o comprometimento ainda do
calendario escolar de 2021 e, eventualmente, também de 2022; retrocessos do
processo educacional e da aprendizagem aos estudantes submetidos a longo
periodo sem atividades educacionais regulares, tendo em vista a indefinicdo do
tempo de isolamento; danos estruturais e sociais para estudantes e familias de
baixa renda, como stress familiar e aumento da violéncia doméstica para as
familias, de modo geral; e abandono e aumento da evasdo escolar. (BRASIL,
2020).

A atual situagdo afeta ndo so as criangas, como o0s adultos, pois ndo sabemos
como lidar com essa nova plataforma de ensino. Os dias passam, o isolamento social
continua e a educacgédo se reinventa para tentar dar sequéncia aos conteudos que precisam
ser trabalhados no ano letivo. Concordamos com Bigarella, Brito e Maciel (2020, p. 5), as
quais afirmam que “a populacdo assustada e empobrecida, sem entender as relacbes de
dominacdo da politica e da economia, aceita, com poucas contestacdes as atividades
remotas, com professores sem uma formacao especifica para tal agdo e sem um sistema de
educacéo a distancia que ofereca o suporte necessario para a realizacéo de tal tarefa”.

Ficamos em meio a um redemoinho de informacdes, a cada més um novo
alerta, uma nova forma de seguirmos com o processo de aprendizagem das criangas, mas,
sera que essa nova configuracdo é apropriada para as criangcas? Destacamos a necessidade
de ficar em frente a uma tela, sem brincar ou se relacionar (exceto pelo fato de estarem
interagindo on-line, que ndo é o mesmo formato que as criangas precisam). Assim como
Guizzo, Marcello e Miller (2020), nossa intencdo ndo é criticar este novo formato da
educacdo e sim, abordar as vertentes que implicam no cotidiano das criangas em tempos de
pandemia.

As criancas estdo acostumadas a interagir virtualmente, com os jogos, videos e
outros meios, mas quando pensamos no processo educacional, este se configura com as
variantes que sao exigidas para o desenvolvimento do curriculo na Educacdo Infantil. Para
Dussel (2020, p. 11):



81

[...] na classe presencial had uma economia nos encontros, na co-presenca dos
corpos, as vozes e os olhares, que sdo muito importantes para a classe, sobretudo
no nivel primario e secundario que requer encontros periddicos, que convidam a
comecar a apropriar-se de alguns saberes que requer acompanhamento de perto,
adequacoes e revisdes continuas.

N&o podemos exigir que as criangas fiqguem sentadas durante toda a aula
prestando atencdo no que a professora esta falando, por meio da tela de um computador,

pois elas precisam de interagdes e brincadeiras. Para Dussel (2020, p. 9):

[...] O que se pode observar nas primeiras semanas dessa emergéncia é que
houve uma tendéncia a distribuir tarefas, com a intencdo de ocupar a jornada
infantil e, também, se proteger das possiveis criticas a desatencédo docente. Havia
uma demanda de linear o tempo, de se fazer presente no marco de uma situacéo
inédita e dramatica, e de ndo perder o0 ano nem a continuidade dos programas

L]

H& uma necessidade em comprimir todo o cronograma do ano letivo,
distribuindo inGmeras tarefas para as criancas realizarem, mesmo que isso ocupe todo o
tempo para brincar, interferindo diretamente no cotidiano. Parece-nos uma forma de
mostrar para a sociedade que estdo se importando com a educacdo, ajudando nesse
momento pandémico, mas ndo sabemos quais as consequéncias que podera trazer na vida
das nossas criancas. Fundamentando conforme Guizzo, Marcello e Miller (2020, p. 6),
“com o objetivo de que os dias letivos nao fossem de todo perdidos, foi preciso retomar o
que vinha sendo proposto nas escolas. Uma das brechas encontradas para isso, [...] foi o
ensino mediado pelas tecnologias, que exigiu um reajuste nas relacfes que se estabelecem
cotidianamente entre 0s membros de uma comunidade escolar”.

O uso das tecnologias foi a saida encontrada para continuar com os estudos das
criancas neste periodo pandémico, ndo é algo novo, pois as essas ferramentas ja faziam
parte do cotidiano escolar, porém, agora ela se insere com novos olhares e necessidades.
Para tanto, exige “novas posturas e formas de interatividade entre professores e estudantes
no ambiente da aprendizagem virtual capaz de transcender os papéis tradicionais do
professor e estudante” (PANIAGO, BORGATO e MORGATO, 2020, p. 7).

Percebemos que o cenario da educacdo se reinventou, professores se tornaram
mais criativos, fazendo uso de metodologias ativas, elaborando as diversas estratégias para
gue os estudantes se comprometessem com seu processo de aprendizagem, rompendo com

as visdes tradicionalistas da educacéo.
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Chamamos a atencdo para uma reinvengdo na formagdo inicial e continuada
dos professores, foi necessario estarem preparados para romper com as concepgoes
tradicionais da educacdo, se adequando as novas demandas da sociedade, assim como 0s
pais nesse atual momento, precisam retomar o que eles aprenderam no tempo de escola
para ajudar os seus filhos (as) a cumprirem com as exigéncias da escola nas tarefas de casa.

As relag6es foram reestruturadas em prol do andamento do processo educativo
das criancas, 0s pais precisaram estar mais presentes para mediar os estudos dos filhos (as),
ou como é o caso desta pesquisa, 0s pais que tinham condi¢des financeiras contrataram um
professor (a) particular para ajuda-los neste percurso. Abordamos a reconfiguracdo do

cotidiano que foi necessaria com o isolamento social, e isso:

[...] diz respeito ao reencontro de familias com suas criangas em casa, em sua
radicalidade. Ora, sabemos que, em situacGes ordinarias da vida cotidiana,
criancas circulam de forma fragmentada no espacgo, experiéncia que sempre foi
compartilhada com outros. Com o isolamento social, elas passam a ndo mais
contar com a companhia de seus pares, amigos [...] (GUIZzO, MARCELLO E
MULLER, 2020, p. 11-12).

Se nos, adultos, sentimos falta dos encontros com nossos amigos, imagine as
criangas! Precisamos do calor humano, da troca com os pares, de estabelecer conexdes,
mas, por engquanto vamos reinventando e reconfigurando as nossas relacées.

Diante desse cenario de pandemia, mesmo com todas as incertezas, precisamos
ter esperanca de que algo de bom vai surgir e “este momento de desaceleragdo, de parada
forcada, talvez possa ser um momento para imaginar outra escola possivel, outras formas
de dar aulas, outros vinculos com os saberes ¢ a cultura comum” (DUSSEL, 2020, p. 12).

A grande questdo aqui é evidenciar as criancas e suas infancias diante desse
cenério de pandemia, como elas estdo se sentido, quais as demandas e especificidades, se
os direitos estdo sendo respeitados. Carecemos de um dialogo no qual as criangas sao
consideradas como autoras e protagonistas de suas trajetorias e isso exige que mais
pesquisas com criancas sejam realizadas, para que elas possam se expressar em suas

multiplas formas. Para Pastore (2020, s/p):

A pandemia parece provocar, como desafio, a organizacdo e os modos de se
pensar agBes e pesquisas que enfatizam a atuacdo nesses diferentes contextos
culturais e propde estratégias para um trabalho com criangas que seja pautado em
suas realidades, considerando também os momentos em que o confinamento se
torna presente [...].
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Este contexto nos mostra que precisamos urgentemente pensar na
invisibilidade com a qual temos lidado com as criangas. Precisamos considerar o que elas
nos dizem, pois sdo sujeitos de direitos, produtoras de cultura, que tém muito a contribuir

com a sociedade. Para Souza; Vieira; Corsino e Campos (2020, s/p):

[...] ndo devemos situar a crianga como problema social - discurso que
cotidianamente temos acompanhado pela midia e por alguns estabelecimentos
educacionais — mas diferentemente assumirmos que as criangas sdo parte dos
caminhos de entendimento, resolugdo, criacdo e critica.

As criangas podem nos mostrar um novo caminho a seguir, basta que estejamos

disponiveis a escuta-las. Precisamos pensar que:

O cenéario de pandemia gera instabilidade, mas também oportunidades para
aprendizado. Por isso, mesmo quando o foco esta em medidas emergenciais, é
importante iniciar o desenho de acBes pds-pandemia para mitigar possiveis
desigualdades sociais e de aprendizado geradas pelo confinamento. (WORLD
BANK GROUP, 2020).

Evidenciamos a necessidade de elaborarmos estratégias que possam reparar 0s
danos do isolamento social gerado pela pandemia para as nossas criangas. Voltamos nossos
olhares para as acOes futuras que podem direcionar a educacdo para um novo tempo, de
recomecos, sempre pensando na qualidade da aprendizagem de todas elas. Para Ludovico
et al (2020, p. 71), “é preciso estar aberto a mudan¢a, a inventividade, a0 novo e ao
desconhecido. Afinal, uma estrutura extremamente pequena, como um virus, € capaz de
modificar a realidade global de forma surpreendentemente rapida”.

Diante do exposto, construimos o quarto capitulo apresentando as criangas e
suas familias. Dialogamos com suas vozes, considerando-as como autores da pesquisa e
abordamos o cenario que a pandemia trouxe para o cotidiano delas e as implicacdes na
forma do ensino adotado, relacionando as culturas infantis que estdo sendo produzidas nos

tempos de isolamento social, tendo como base os dados construidos na pesquisa de campo.
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CAPITULO 4

AS CRIANCAS E SUAS CULTURAS INFANTIS NOS TEMPOS DE PANDEMIA:
RECONFIGURACOES E POSSIBILIDADES

Este capitulo tem por objetivo contextualizar as criancas que foram
entrevistadas, as suas familias e 0 meio social a que pertencem. Buscamos transcrever suas
falas, obedecendo a ética e 0 compromisso que é preciso ter quando nos propomos a
trabalhar com esse publico, descrevendo o posicionamento das criancas, da forma que elas
evidenciaram no momento da construcdo dos dados.

Dessa forma, nos apoiamos em diversos autores para embasar as discussoes.
Alguns que utilizamos foram: Delgado e Miuller (2005); Fernandes (2018); Dornelles e
Fernandes (2015); Brougére (2012); Fernandes e Marchi (2020); Santos (2020), Gil
(2002); Friedmann (2011); Sarmento e Bento (2020); Sarmento (2002, 2004, 2005);
Carvalho e Fochi (2016); Arenhart (2016); Barbosa (2013), Borba (2005); Muller (2015);
Souza; Vieira; Corsino e Campos (2020) e Palma (2017).

Retomamos alguns dos tedricos utilizados no inicio da pesquisa, como forma
de dialogar com eles na analise dos dados. Empregamos os estudos recentes sobre a
educacdo em tempos de pandemia, buscando abordar os estudos sobre a crianca, a infancia

e as reflexbes sobre o cotidiano das culturas infantis produzidas nesse momento.
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4.1 Apresentando as criangas

As mudancas que estamos vivendo no ano de 2020 devido & pandemia que
tomou conta das nossas vidas, nos levaram a fazer adequacdes neste estudo, pois as
circunstancias atuais da sociedade nos direcionaram para outro caminho com relagdo a
pesquisa de campo, conforme explicamos na introducao.

Fazer pesquisa com criangas, exige dos pesquisadores muita ética e
compromisso. Pensando nesses aspectos, inserimos o projeto de pesquisa na Plataforma
Brasil e aguardamos a autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa — CEP. Apds 0 aceite do
CEP, aguardamos o retorno das aulas na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS,
0 que ndo foi possivel em razdo da pandemia do COVID-19, por isso, devido a necessidade
de cumprimento dos prazos, visto que somos bolsistas CAPES, optamos por realizar a
pesquisa com as criangas que eram atendidas no acompanhamento escolar.

As entrevistas foram realizadas com as criangas que eram atendidas pela
pesquisadora, na faixa etaria de 4 a 6 anos. No total foram entrevistadas cinco criangas que
pertencem a rede privada de ensino, duas estdo matriculadas na Educacao Infantil e trés no
1° ano do Ensino Fundamental I. A seguir, apresentamos no Quadro 5 a caracterizacao das

familias das criancas que entrevistamos.

Quadro 5: Identificando o contexto familiar das criancas.

FORMACAO ATUACAO AGRUPAMENTO
CRIANCA — =
PAI MAE PAI MAE FAMILIAR
Pais divorciados, mora
com a mée (gravida) e o
o o 3 . . padrasto. A baba
Lele Direito Administracdo | Juiz Empresaria .
acompanha a crianca
tanto na casa da mae
quanto na do pai.
Empresario: dono | Atua nas Pais casados, tem um
P X Administragdo | de um restaurante, | compras irm&o mais velho, tém
uditi
em turismo uma empresa de para o uma babé fixa e outra
eventos e outra de | restaurante. | que é contratada
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desenvolvimento
e planejamento de

eventualmente.

softwares.
» Pais casados, tem dois
. Lo Empresaria L .
) Sdcio proprietério . irmdos, ambos mais
L Design com loja de .
Ledozéo - Enfermagem de uma empresa novos. Tém uma
gréfico ) roupas L .
de madeiras. ) ) funcionéria que cuida da
infantis. .
casa e das criancas.
o Advogado Contadora Pais divorciados, mora
) o Ciéncias o . L
Alice Direito o criminalista na na propria apenas com a mae. Nao
Contabeis o .
propria empresa. | empresa. tem baba.
Proprietaria
de uma
imobiliaria Pais divorciados, mora
renomada com a mée. Tém uma
Berry Arquitetura | Empresaria X que esta em | funcionaria que cuida da
Campo casa e dele quando
Grande/MS | necessario.
h& mais de
trinta anos.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes fornecidas pelas familias.

Por meio das informacgdes presentes no quadro acima, podemos conhecer as

familias das criangas e um pouco do contexto que elas pertencem. Os espagos que estdo

marcados com “X”, sdo referentes a ocultacdo da informacdo pelas familias, apenas sao

descritos os dados que elas nos passaram.

Por considerarmos que a ética precisa fazer parte da pesquisa e principalmente

por tratar de uma pesquisa com criangas que sao sujeitos de direitos, conversamos primeiro

com os pais explicitando a pesquisa. Os mesmos assinaram o Termo de Livre

Consentimento e apds iss0 conversamos com as criancas para obtermos 0S seus

assentimentos. Com relacdo ao assentimento das criancas, obtivemos as seguintes

respostas:

Lele: “Uhum.” “e um aceno com a cabega aceitando”.
Juditi: “Uhum, eu deixo” e um aceno com a cabega.

Ledoz&o: “Mas onde que vai ficar isso?”
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Pesquisadora: “Isso vai ficar em um texto que eu vou escrever como se fosse um
livro e sua resposta vai aparecer |4, vocé aceita?”

Alice:“Sim, aham.”

Berry: “Sim, eu ndo entendi muito bem, eu consigo ver todos os outros alunos?”
Pesquisadora: “SO depois quando eu escrever tudo vocé vai ler as respostas das
outras criangas, Vocé aceita?”

Berry: “Sim, tudo bem”.

Nesta perspectiva, ao envolvermos “as criangas em nossas pesquisas podemos
salva-las do siléncio e da exclusdo em que as mantiveram os trabalhos mais tradicionais.
No entanto, o assentimento informado e voluntéario das criancas ajuda a protegé-las da
pesquisa invasiva e exploradora” (DELGADO e MULLER, 2005, p. 171).

De acordo com Fernandes (2018), quando mencionamos 0s aspectos éticos nas
pesquisas com criancas, nos referimos também a uma relacdo de dialogo entre o
pesquisador e a crianga, para que de fato ocorra o respeito com suas vozes, mantendo uma
parceria entre ambos e assegurando as particularidades de cada uma.

Fazer pesquisas com criancas vai muito além de descrever as suas falas, ha um
sentido e significado para essa acdo, estamos reconhecendo-as como sujeitos de direitos,
competentes para contribuirem com a sociedade, por isso, devemos “ndo apenas ouvir as
suas vozes, como atribuir-lhes significado real na construgdo da sua identidade cidada”
(FERNANDES, 2018, p. 135).

Conversamos com as criangas sobre os nomes ficticios que elas tinham que
escolher para identifica-las na pesquisa, explicamos que ninguém poderia saber quem elas
eram, porque era um segredo s6 nosso (da pesquisadora e das criancas). Diante do
combinado que fizemos, as criangas escolheram os seus nomes ficticios. Entendemos que
precisamos preservar as identidades das criancas nas pesquisas, a0 mesmo tempo em que
damos visibilidade por meio das suas falas ¢ “dar autoria as criancas € usarmos das
possibilidades de nos aventurarmos para fora do que nos € reconhecivel e sustentarmos
como investigadores, a autoria composta entre nos adultos e criangas” (DORNELLES e
FERNANDES, 2015, p. 73).

Apresentamos um quadro com os nomes das criangas e as justificativas que
elas deram para as suas escolhas. Tivemos uma crianca que ndo conseguia escolher um
nome, pois gostava muito do nome que tinha, e ndo entendia porque nao podia usar o seu
proprio nome e nenhum outro servia. ApOGs novas conversas explicando sobre a

necessidade do sigilo na pesquisa e depois de alguns dias, ele pediu que a pesquisadora
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escolhesse seu nome, pois ele ndo concordava com a explicagdo. Buscamos seguir a
orientacdo metodoldgica que os estudiosos nos trazem, mas deixamos esta questdo em
aberto, por ndo encontrarmos um consenso sobre isso: “Por que as criangas ndo podem
utilizar o nome proprio nas pesquisas?”. A seguir observamos a descricdo dos nomes que

as criangas escolheram no Quadro 6.

Quadro 6 - A escolha dos nomes

NIV ‘ JUSTIFICATIVA ‘ IDADE
Lele “Porque ja ¢ meu nome mesmo.” 4 anos
Juditi “Porque eu gosto desse nome.” 4 anos
Ledozéo “Porque eu sou forte.” 6 anos
Alice “E muito lindo.” 6 anos

Escolha da pesquisadora por ser o
Berry nome do animal de estimacéo da 6 anos

crianca.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes do diéario de campo.

4.2 Os dizeres das criancas sobre o seu cotidiano em tempos de pandemia

As criancas estdo em meio a todo esse caos, tentando entender os motivos
pelos quais estdo dentro de suas casas, no seu cotidiano, cumprindo um isolamento social e
seguindo com uma nova rotina. Consideramos o cotidiano como um “conjunto de modos
de fazer, de rituais, de rotinas que nenhuma outra ordem cosmica ou biolégica vem impor
ao homem” (BROUGERE, 2012, p. 11-12). Embora a pandemia ndo fizesse parte
anteriormente do cotidiano das nossas criancas, hoje ela se insere e transforma suas rotinas.

Transcrevemos as falas das criancas, obedecendo a ética e apontamos as
singularidades e regularidades que encontramos, seguimos a ordem apresentada no quadro
6. Evidenciamos a participacdo das criangas na pesquisa que “requer, ainda, que considere
que devera partilhar seu poder com 0 outro crianga, que assume protagonismo no processo
e vai partilhar com o pesquisador a tomada de decisdo acerca do modo como a pesquisa se
desenvolve” (FERNANDES e MARCHI, 2020, p. 11). E isto é um desafio, vai muito aléem
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de interpretar os conteldos que as criancas expressam, se torna um cCOMpPromisso em
transmitir uma mensagem que seja sobre o posicionamento das criangas € ndo nosso como

pesquisadores.

4.2.1 Dentro de casa — O entendimento das criancas sobre a pandemia

No momento da entrevista, fizemos algumas perguntas para as criangas sobre o
cotidiano delas nesse tempo de pandemia. A primeira pergunta foi: “Por que vocé tem

passado tanto tempo em casa”? As criangas responderam:

Lele: “Porque eu ndo posso ir na escola...porque o corona virus ndo deixa!”
Juditi: “Porque eu gosto de descansar, porque minhas costas doem e eu preciso
ficar em casa...”

Pesquisadora: “E porque vocé ndo tem ido a escola?”

Juditi: “Porque tem coronaviiiruuus.”

Ledozdo: “Ah eu sei: eu joguei video game, brinquei com meu tablet, brinquei
com meus amigos...”

Pesquisadora: “E vocé sabe me dizer por que vocé ficou todo esse tempo em
casa?”

Ledozdo: “Eu sei, por causa do corona virus.”

Alice: “Sim, por causa desse corona que t& muito forte e ai acabou entrando em
uma pandemia e a gente ficou em casa pra ndo pegar 0 corona e quem precisa
sair tem que sair sempre mascara.”

Berry: “Sei, por causa do corona virus.”

Percebemos que as criangas entendem o motivo pelo qual estdo ficando em
suas casas, as falas evidenciam o conhecimento que possuem sobre a pandemia do
COVID-19, com as ressignificacdes que fazem sobre seus contextos de vida. Para Santos
(2020, p. 29), “a pandemia e a quarentena estdo a revelar que sdo possiveis alternativas,
que as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando tal € necessario e sentido
como correspondendo ao bem comum”. Dessa maneira, as criangas estdo buscando novos
meios de seguirem suas vidas e se adaptando a esse novo cenario.

Na fala da Juditi e do Ledoz&o, notamos que eles criaram um cenario para que
pudéssemos entender o que estavam fazendo dentro de casa, no final das falas marcamos
com “..” porque eles continuaram descrevendo. No momento da entrevista ndo oS

interrompemos, simplesmente escutamos e mergulhamos no mundo deles para conhecé-los
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um pouco mais. Depois que terminaram, retomamos a pergunta inicial e eles mencionaram
que a culpa era do coronavirus. Juditi respondeu cantando e Ledozdo com voz de
desanimo.

Nas narrativas com respostas ndo relacionadas as perguntas, percebemos que as
criangas nos contaram que elas estavam ficando em casa por outros motivos, que ndo a
quarentena devido a COVID-19, e do nosso ponto de vista, precisdvamos registrar, pois
trazia o posicionamento delas, assim, possibilitamos “visibilidade a opinido da crianca na
constru¢do do conhecimento acerca de si e de seus pares”. (FERNANDES ¢ MARCHI,
2020, p. 12).

Isso evidenciou que as criangas queriam nos contar sobre o que estavam
fazendo dentro de suas casas e ndo discutir 0 motivo, embora elas soubessem, ndo queriam
falar sobre isso. Essa atitude nos pareceu que assim elas reviviam sentimentos que nao
queriam. A Alice, que fala com detalhes sobre o virus e os cuidados que precisamos ter,
faz parte do grupo de risco e durante as aulas sempre tomava seus remédios. Em sua fala,
percebemos a preocupac¢do com tudo isso.

O conhecimento das criancas € diferente do modo como os adultos veem o
mundo, suas vivéncias, aprendizagens e a interpretacdo que fazem sobre 0 mundo que 0s
cercam sdo opostos dos adultos. Cada crianca possui as suas especificidades, bem como
suas infancias sdo heterogéneas, reconhecer estes aspectos ja é um inicio. E preciso voltar
a ser crianca * para entendé-las, no sentido de ver o mundo como elas enxergam, sentem

ou vivem. Como Sarmento (2011, p. 585) nos diz:

Deste mesmo modo, poderemos considerar que sdo diferenciados os efeitos
estruturantes da ac¢do dos diversos grupos sociais; realmente, a influéncia social
estd directamente associada ao poder das diferentes classes e grupos sociais e
exprime-se tanto no plano politico, quanto econémico e simbolico. Assim, as
concepgdes dominantes sobre o que é legitimo e esperado das criangas — ou por
outras palavras, a ideia hegemonica do que € “ser crianga”, em cada momento
historico concreto — sdo produzidas nas préaticas sociais de adultos e criancas dos
grupos sociais dominantes.

Admitimos que as criangas produzem culturas nas praticas sociais que exercem
nos seus cotidianos. Nesse aspecto, retornamos as falas que elas evidenciaram e

percebemos 0 modo como entendem o que estd acontecendo a sua volta. Compreendemos

* Utilizamos o termo no sentido figurado, para pensarmos o mundo semelhante & sensibilidade das criancas.
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que elas pertencem a um grupo especifico da sociedade, logo, reafirmamos que as criangas
séo atores sociais com suas infancias heterogéneas e geracionais.

As culturas infantis exprimem as linguagens das criancas e as fotografias e os
desenhos fazem parte das linguagens que elas utilizam para se expressarem. Para Sarmento
(2002, p. 4), “a relacdo particular que as criancas estabelecem com a linguagem, através da
aquisicdo dos codigos que plasmam e configuram o real, e da sua utilizacdo criativa,
constitui a base da especificidade das culturas infantis”.

As imagens que as criancas criaram representam aquilo que elas vivenciam,
nos mostram a percepgdo que elas tém do mundo que as cerca, das culturas que produzem

e dos seus olhares sobre 0s seus contextos. Para Friedmann (2011, p. 133):

A partir do momento em que refletimos, percebemos as imagens que vem ao
nosso encontro: elas transformam, adquirem outras dimensdes tingidas pela
cultura do observador, pela sua histéria, pela sua cultura na qual elas préprias
estdo inseridas. A natureza da imagem transforma-se conforme a natureza
daquele que olha. O que cada um Vvé e Ié sdo inferéncias diversas a partir de
referenciais naturais e culturais individuais, assim como de instante, do momento
presente.

Representar ou analisar as imagens € muito particular, € um processo que cada
individuo realiza conforme suas origens, seus contextos, suas culturas, é baseada no olhar
singular de cada pessoa. Cada imagem representada pelas criangas, conforme o que elas
gueriam nos mostrar, nos leva a compreensdo sobre seus mundos, € um fragmento para
entendé-las. Ledozdo se representou brincando de soldado com seu pai e seu irméao,

identificando uma pedra para proteger (como muralha), com tiros, granada e caveira.
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Figura 3— Brincadeiras do Le&ozéo.

Fonte: Desenho realizado por Ledoz&o no dia 25/06/2020

Na figura 3, observamos o desenho do Le&ozdo, que representou a brincadeira
que faz com um de seus irmaos e com seu pai. Eles brincam de soldado, explicando o
desenho, falou que esses dois a frente das pedras sdo o0 seu pai com um celular na mao e ao
lado seu irmdo, que tinham sido baleados por ele. Ledozao esta atras das pedras, que sdo as
muralhas de protecdo com uma arma atirando, logo acima dele tem uma granada que ele
jogou e explodiu, fazendo uma fumaca de caveira da morte. Ledozdo nos contou que a
escolha por este desenho se deu a partir da realidade dele, quando joga no seu tablet alguns
jogos de atirar com estratégias de esconderijos para ndo ser pego. Apds as aulas, sempre
pegava o tablet e comecava a jogar, por isso, sabemos 0s jogos que ele gostava e “as
significacbes que ddo base para as brincadeiras também ndo sdo genéricas, mas se
constroem pela interpretagdo que as criangas fazem dos referenciais disponiveis”.

(ARENHART, 2016, p. 172).

4.2.2 Sentimentos — o discurso sobre a saudade

Discutimos nesta subcategoria 0s sentimentos que as criancas estavam sentindo

no atual momento, abordando os motivos pelos quais surgiram alguns deles. Explicitando

sobre o termo que utilizamos no subtitulo, para Gill (2002, p. 247), “o termo ‘discurso’ €
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empregado para se referir a todas as formas de falas e textos, seja quando ocorre
naturalmente nas conversagdes, como quando é apresentado como material de entrevistas,
ou textos escritos de todo tipo”.

Com relagdo a pergunta: “Como vocé se sente nesse momento”? As criangas

responderam:

Lele: “Eu td bem, mas...”

Juditi: “Bem, uhum”.

Ledozdo: “Triste, porque ndo pode ir na casa do vovo e da vovo™.

Alice: “Muito mal”.

Pesquisadora: “Por qué?”

Alice: “Porque eu ndo posso ir na escola aprender, mas mesmo assim eu fico um
pouquinho legal porque tem tempo pra brincar um pouquinho”.

Berry: “hum, bem”.

A Lele de 4 anos ficou triste com a pergunta, mesmo respondendo inicialmente
que estava bem, optamos por ndo pedir explicacOes, pois ja sabiamos que ela havia passado
por um momento dificil, pois a familia tinha se recuperado ha pouco do COVID-19. Alice,
de 6 anos, destacou que gosta de estudar e por isso estava mal, pois ndo poderia retornar as
aulas, embora houvesse encontrado um jeito de se distrair, brincando. Ledoz&o, de 6 anos,
mencionou que estava triste, pois queria ver seus avés. Por meio dos relatos, podemos
perceber o misto de sentimentos que as criangas possuem e a relacdo com as marcas
deixadas pela pandemia e, que apds o periodo pandémico, elas “regressardo sofregamente
as ruas, ansiosas por voltar a circular livremente” (SANTOS, 2020, s/p).

O brincar aparece em apenas uma fala e de maneira quase que escondida, pois
0 tempo para brincar € curto, € no brincar que “as criangas criam suas tramas, definindo, a
cada vez, seus tempos e lugares. Esta brincadeira pode ser solitaria ou com interlocutores
reais ou invisiveis” (FRIEDMANN, 2011, p. 47).

Mesmo estando em casa, 0 tempo para brincar ficou cada dia mais reduzido,
porque as agendas das criancas foram preenchidas com diversas atividades, das cinco que
participaram da pesquisa, quatro tinham outros professores que os atendiam em casa,
alguns para aula de educacdo fisica, balé, CrossKids, ténis, inglés. Essas foram as que elas
mencionaram no decorrer do acompanhamento, pois contavam que depois do nosso
atendimento fariam as outras aulas. Ressaltamos que as criancas precisam ser criancas,

precisamos permitir que elas vivenciem esses momentos e desfrutem das suas descobertas.
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Esse tempo de ser crianca é agora enquanto vivem suas infancias. Até quando cortaremos a
chance do brincar das nossas criangas?

A sociologia da infancia nos mostra que as criangas ndo s&o sujeitos passivos
na vivéncia cotidiana e sim sujeitos de direitos, que séo atores sociais. Logo, baseados
nesta afirmacdo, nos deparamos com as criangas presas a0 mundo dos adultos, um cenario
que criaram para elas, embora tenham nos mostrado o que estdo sentindo, como vimos nas
falas sobre seus sentimentos. Sobre este aspecto, Marchi (2010, p. 186) afirma que “a
passagem da compreensdo da crianga como simples objeto ou produto da a¢do adulta para
a de um ator (ou parceiro) de sua propria socializacdo é, portanto, a grande mudanca que se
estabelece: a crianga ndo € receptaculo passivo de socializagdo numa ordem social adulta”.

Na questdo: “Estando em casa agora do que vocé sente mais saudade”? As

criangas responderam:

Lele: “Eu sinto mais saudade dos meus amigos”.

Juditi: “Da minha mée, porque ela é minha amigona”.

Ledozdo: “De brincar com meus amigos”.

Alice: “Mais saudade do mundo eu tenho do meu pai, dos meus avés e do
cachorro do meu tio que é muito brincalhdo”.

Berry: “Da escola, dos meus amigos e também de ver o meu melhor amigo”.

Percebemos que as falas estdo repletas de saudades, a falta do brincar com os
amigos, com a familia, com os animais de estimacgéo e “no amago do desenvolvimento das
criancas reside a qualidade das relacbes que estas experienciam junto de adultos
significativos, relacdes que se desejam sensiveis e responsivas” (SARMENTO e BENTO,
2020, p. 11).

No desenho a seguir, Berry o representou brincando de avido com seu amigo
Gabriel (para desenhar os avides ele buscou as suas miniaturas de duas companhias aéreas,
pois mencionou que precisava ver os detalhes). Nesta representacdo, percebemos como
Berry valoriza a amizade e como sente saudade de brincar com seus amigos por estar

vivenciando o periodo da quarentena.
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Figura 4— Brincadeiras do Berry.

Fonte: Desenho realizado por Berry no dia 25/06/2020.

Na figura 4, apresentamos o desenho de Berry que representou sua brincadeira
de avibes com seu amigo Gabriel. Durante o desenho, Berry buscou suas miniaturas de
avides com os quais eles estavam brincando no dia anterior, e mencionou que Gabriel era
seu melhor amigo, com quem sempre brincava quando ia para casa de sua avl, por morar
no mesmo condominio que ela.

Evidenciamos outro aspecto que as criangas destacaram, que mesmo estando
em casa sentem a falta dos pais. Convém esclarecer que a Alice tem pais divorciados e
mora com a mde e a Juditi passa a maior parte do tempo com as babas, pois os pais
trabalham muito.

Esta saudade, bem como o sentimento evidenciado pelas criancas, pode estar
relacionada a auséncia de algo, como observamos nas falas das criancas, saudade das
experiéncias que gostariam de compartilhar com as pessoas que faziam parte da sua rotina
e que agora na quarentena estdo distantes, ou mesmo aquelas que estdo por perto, mas ndo
podem dar muita atengédo a elas, pois precisam cuidar do sustento da familia e garantir que

tenham suas necessidades supridas.

4.2.3 Brincar ou estudar? As escolhas e 0s compromissos das criangas
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Diante do questionamento: “Vocé esta gostando de ficar em casa? O que faz
durante o tempo que esta em casa e 0 que vocé mais gosta de fazer’? As criangas

responderam:

Lele: “Td. Eu gosto mais de fazer em casa as coisas que posso fazer: desenhar,
pintar, comer fruta”.

Juditi; “Uhum, brincando aqui em casa e também de bola”.

Ledozao: “Nao! Algumas vezes s0, porque 0 vovd e a vové vem aqui”.

Alice: “Nao, porque eu ndo posso viajar, ndo posso nem se divertir em outras
praias/ Eu gosto de brincar”.

Berry: “Hum, t6 mais ou menos, pelo menos eu posso ir pra casa da vovo a hora
que eu quiser”.

Percebemos que algumas criangas estdo indecisas, elas pensam em aproveitar
esse tempo que estdo em casa para brincar e de certa forma ndo gostam de ter que ficar em
casa nessas condicdes. Portanto, “defendemos o lado das criangas, dos seus encontros e
relagbes com outras criangas, adultos e com o mundo [...]” (CARVALHO e FOCHI, 2016,
p. 163). Elas precisam dos seus momentos de troca com seus pares, das experiéncias
vivenciadas nos seus cotidianos e agora tem as implicagdes da pandemia. Concordamos
com Santos (2020, s/p), a qual afirma “que nos proximos tempos esta pandemia nos dara
mais licbes e de que o fara sempre de forma cruel. Se seremos capazes de aprender é por
agora uma questdo em aberto”.

Seguimos com a fotografia que Juditi tirou para expressar a sua brincadeira
favorita no tempo que passava dentro de casa, quando ndo tinha atividades
extracurriculares para fazer. Ela fotografou com felicidade e entusiasmo, pois era um
momento importante para ela, no qual mostraria para as pessoas o0 que fazia para se divertir
na quarentena. Percebemos o valor que Juditi deu a sua brincadeira, pois o brincar é
essencial para a promoc¢do do conhecimento das criancas e na apropriacdo e producao das

culturas infantis.
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Figura 5 Brincadeiras da Juditi.

Fonte: Fotos registradas por Juditi no dia 25/06/2020.

Em seguida, na figura 5 temos as fotografias tiradas por Juditi das suas
brincadeiras favoritas. Ela deu um nome para cada uma das suas bolas, a menor recebeu o
nome de Supi e a maior é bola Brasil, porque é bem grande, conforme a fala de Juditi
durante a entrevista. Ela brinca as vezes sozinha ou com suas babas.

Abordamos as culturas infantis que as criancas produzem nos tempos de
pandemia, especificamos mais adiante, conforme observamos nas falas, elas “transportam
as marcas dos tempos, exprimem a sociedade nas suas contradi¢fes, nos seus estratos e na
sua complexidade” (SARMENTO, 2002, p. 4). Logo, podemos entender como as criangas
ressignificam o seu contexto social estando fora das instituicGes educativas, analisando as
falas podemos compreender as culturas que as criangas produzem, relacionadas ao
momento das brincadeiras, ao faz de conta, fazendo uso da linguagem corporal, grafica,
fotografica, verbais ou ndo verbais, ou mesmo a linguagem tecnolégica, com uso dos
aparelhos eletrdnicos, e como elas representam o seu entendimento sobre 0 mundo e “esta

liberdade é parte fundamental do processo formativo dos seres humanos: poder fazer
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escolhas sem, necessariamente, estar inseridos em contextos formais educacionais ou
familiares” (FRIEDMANN, 2011, p. 62).

O fato de estarem em casa ndo impossibilitou que as criancas encontrassem
formas para se distrairem, desenhando, comendo, vendo os familiares, brincando e elas
“fazem com que a brincadeira nesse contexto permita uma série de rotinas, regras, ordens
sociais e modos de se identificar como crianca — como é o caso da imaginagdo como
recurso consciente e coletivo — que possibilita um sentimento de pertenca a um grupo de
criancas” (ARENHART, 2016, p. 192).

Nas falas, as criancas mencionaram a relagdo com os avds como um alivio em
poder vivenciar alguns momentos com eles, e esta interagdo com os adultos promove uma

troca de experiéncias. Assim:

[...] os adultos e criangas, ao descobrirem novas formas de trabalhar juntos, ndo
apenas reconfiguraram o espaco e a organizacdo material do lugar, mas também,
como parte disso, modificaram as identificaches adulto-crianca, as relacbes e
construcfes associadas da idade adulta e da infancia. Mostram que estas estdo
longe de ser estaveis e fixas. (PROUT, 2010, p. 746).

S&o essas relacbes que modificam o0s espacos sociais e que reconfiguram o0s
momentos de interacBes, cada um com as suas especificidades, além de produzir as
categorias geracionais da infancia.

Com relacdo a pergunta: “Além dos estudos comigo, 0 que mais vocé tem feito

para estudar”? As criangas responderam:

Lele: “Eu fiz um monte de coisa, passeei, dormi...”

Pesquisadora: “E atividades que envolvem estudar? Vocé tem estudado quando
eu ndo estou aqui?”

Lele: “Sim, na minha escola, mas agora ndo, mas quando eu voltar eu vou para o
grupo 6 que é dos maiores”.

Juditi: “Eu estudo”.

Pesquisadora: “Vocé estuda s6 comigo?”

Juditi: “Nao, eu estudo na minha escola”.

Pesquisadora: “Mas e agora, enquanto vocé ndo pode ir a escola?”

Juditi: “Na minha aula de musica e de natacdo”.

Ledozdo: “Estou estudando”.

Alice: “Pra estudar eu tenho um livrinho que faz letras cursivas”.

Berry: “Deixa eu pensar...as tarefas, um monte de tarefas”.

As criancas desde muito cedo estdo com a agenda lotada de tarefas e

compromissos, mesmo em tempos de pandemia as atividades seguem seu curso. O tempo
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para brincar fica cada vez mais curto, sendo preenchido por aulas e mais aulas. Para
Barbosa (2013, p. 216):

O tempo parece demasiado curto para as muitas expectativas sobre o que é
“necessario” ter presente na educag@o das criancas. Diminui-Se 0 tempo para as
criancgas brincarem e amplia-se o tempo para desenvolver “habilidades”, manter
a concentragdo através de “trabalhos”, responder as solicitagcdes que tém como
objetivo de preparar para o futuro.

Os adultos direcionam, escolhem e guiam os passos das criangas, sem
perguntar 0 que elas gostariam de fazer. As criancas tém autonomia para expor seus
interesses e pensamentos, principalmente por serem as protagonistas desse processo de
aprendizagem. Para Sarmento (2005, p. 371), “as criangas, finalmente, possuem modos
diferenciados de interpretacdo do mundo e de simbolizacdo do real, que sdo constitutivos
das ‘culturas da infancia’, as quais se caracterizam pela articulagdo complexa de modos e
formas de racionalidade e de ac¢do”. As criangas pensam de modo distinto dos adultos, por
iSso sdo capazes de interpretar os seus mundos, podendo atuar ativamente nas tomadas de
decises, impreterivelmente nas questdes que envolvem os afazeres delas.

E o tempo para as criancas tem uma dimensdo diferente do modo de
compreensdo dos adultos. Analisando as respostas, percebemos que o tempo delas esta
sendo preenchido por tarefas, aulas, inUmeras atividades, talvez pelo fato de os pais
acharem que por estarem fora das instituicGes educativas, eles precisavam preencher o
tempo das criangas para que a aprendizagem ndo ficasse defasada ou que entrassem no
proximo ano letivo com algum atraso. Mas a experiéncia de tempo para as criangas é vista
como vivéncia e “o modo comum das criangas viverem o tempo de forma sempre renovada
e recursiva, em gue passado, presente e futuro se fundem numa acéo significada pela sua
eterna novidade” (ARENHART, 2016, p. 183).

Sera que as criancas ndo estdo cansadas? Alguém ja perguntou as criancas se
elas concordam com essas agendas lotadas? N&o seria mais uma vida de adultos sendo
vivenciada por criangas? O brincar acabou sendo substituido por atividades escolares e
extracurriculares que os pais escolheram, definindo o caminho que devem trilhar para ter
um bom cargo no mercado de trabalho, ou melhor dizendo, para se tornarem adultos bem-
sucedidos, mas eles ndo perceberam que transformaram as criancas em adultos antes do

tempo.



100

Desse modo, “a autonomia das criangas ¢ defendida, promovida, erigida como
programa educativo, a0 mesmo tempo que a restricdo do espaco-tempo coloca as criangas
mais duradouramente sobre o controlo directo ou indirecto dos adultos”. (SARMENTO,
2011, p. 593). Na questdo: “Como € estudar on-line”? As criangas responderam que:

Lele: “hum, ndo, S6 com voce.”

Juditi: “De outra forma, assim oh...”

Pesquisadora: Nesse momento ela segurou o lapis e mostrou como ela escreve.
Ledozdo: “Todos os dias, eles ndo ddo férias pra mim, rsrsrs...”

Alice: “On-line sim, com a minha escola, € muito bom, mas as vezes eu nao
participo”.

Berry: “Aula on-line? Na verdade eu s6 fago aula com vocé”.

Observamos que duas criangas especificam que estdo fazendo aulas on-line e
duas criancas mencionaram fazer aulas apenas com a pesquisadora. A fala de Ledozao nos
chama atencdo, pois ele aborda que ndo tem ferias, s6 estuda. Mesmo com um humor na
fala, percebemos a exaustdo e o cansaco para realizar as atividades da escola remotamente
e identificamos que ele estd no processo de alfabetizacdo. “O lugar de etapa preparatdria
designada a pré-escola, compde novos desafios em tempos de pandemia do COVID-19, no
qual as criancas pequenas estdo sendo incluidas nas atividades remotas, nomeadas
inadequadamente de Educacdo a Distancia-EAD” (SOUZA; VIEIRA; CORSINO e
CAMPOS, 2020, s/p).

Juditi mencionou como realizava as tarefas, pois ndo estava assistindo as aulas
on-line. Segundo ela, as tarefas que a escola enviava eram realizadas com a pesquisadora, e
depois, eram entregues na escola para acompanharem o seu desenvolvimento. Semelhante
ao caso do Berry, que também realizava as atividades da escola com a pesquisadora, mas
em alguns momentos era necessario assistir aos videos postados pela professora regente.

Conversar com as criangas, nos propor a escuta-las, e saber o posicionamento
delas sobre o ensino remoto, é estarmos dispostos a mudanca que as criangas nos
evidenciam. Nosso dever é lutar por uma sociedade “onde as criangas nascem, se
constituem como sujeitos e se afirmam como actores sociais, na sua diversidade e na sua
alteridade diante dos adultos” (SARMENTO, 2005, p. 376), para que as criangas possam
participar ativamente das esferas sociais.

Podemos ver o lado positivo do ensino remoto, pois, “apesar desse acesso

ocorrer de maneira desigual, tal realidade tecnoldgica possibilita que a crianca seja leitora,
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construtora de significado e reflita sobre a relagdo que estabelece com a midia e a
tecnologia digital” (MULLER, 2015, p. 4), visto que o0 uso de recursos tecnologicos faz
parte da realidade das criancas entrevistadas, se configurando como uma das formas de
expressdo que elas utilizam.

“Acrescentamos ainda que, dependendo da idade da crianga, 0 computador
pode ser visto como um brinquedo ou um espago para sua brincadeira, que também
possibilita a manifestagdo de suas linguagens” (MULLER, 2015, p. 6). Uma crianca em
especifico, o Ledozdo, durante as aulas sempre mencionava 0s jogos que jogava on-line
com outros amigos, e nos momentos de escrita, escolhia escrever cartas aos amigos que
também acompanhdvamos, mencionando 0S jogos e 0S Seus personagens, para que
pudessem adiciona-lo e jogar junto com ele.

Logo, o0 uso da tecnologia se configurou como um aliado para que o Ledozéo
pudesse avancar na escrita. E claro que o momento do ensino realizado pelas instituicoes
educativas é diferente dos momentos de jogos e brincadeiras remotas, mas abre um espaco
para dialogarmos sobre as diferentes formas de aprendizagem remota, bem como uma

forma de expressdo que as criangas evidenciam. Para Sarmento (2011, p. 596):

A existéncia de uma proclamada “geracgo digital” encobre, na simplificacdo que
sugere, a existéncia de diferencas de uso: com efeito, a utilizagéo das TIC, e em
especial da Internet, é socialmente diferenciado (ndo apenas 0 seu acesso), bem
como as criangas fazem uma utilizacdo das TIC que é distinta da que € realizada
pelos adultos, ou que é suposta ser realizada pelas prescri¢fes do software.

O que Sarmento (2011) aborda, vai ao encontro do uso das TIC no momento
gue as criancas mais precisavam, com a pandemia elas tiveram que usar 0S recursos que
tinham para continuar seus estudos. VVoltamos aos aspectos das desigualdades sociais que
foram evidenciadas em grande escala com a pandemia, as criangas entrevistadas
conseguiram dar continuidade no processo de aprendizagem, seja de forma remota ou com
0 apoio da professora particular. Mas, e aquelas criancas que ndo tinham acesso? Como
faziam para estudar? Serad que conseguiram dar continuidade aos estudos? Nesta pesquisa,
evidenciamos apenas uma categoria especifica de infancia, o que nos leva a pensar nas
demais infancias. Precisamos buscar compreender as linguagens de cada crianca, bem

como de cada infancia que é vivenciada.
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Analisando as respostas das criancas, retomamos ao tema que discutimos
anteriormente, o oficio de aluno, a escola interfere na producdo das culturas infantis,
moldando ou direcionando a maneira que as criangas devem se comportar para se tornarem
cidaddos criticos, mas se perdem em alguns momentos, quando precisam deixar que as

linguagens préprias de cada crianca se manifestem. Para Sarmento (2011, p. 593):

A escola, fiel a sua cultura, filtra no seu programa de socializagdo para o
individualismo aquilo que do individuo é convergente com a aquisicdo dos
valores e saberes escolares legitimos. Mas deixa de fora muito do que
verdadeiramente integra 0 universo simboélico dos seus alunos: 0s jogos, 0s
rituais, a propria linguagem gerada nas relagdes de pares e configurantes das
culturas infantis e juvenis.

E preciso abrir espagos para a manifestacio das linguagens proprias de cada
crianga, oportunizar momentos de trocas com os pares e com 0s adultos, socializagdo em

todas as esferas, para talvez assim, compreendermos as significacdes das culturas infantis.

4.2.4 Culturas infantis — linguagem corporal, grafica, fotografica, interacdo e

responsabilidades

Nesta subcategoria, descrevemos as falas de todas as criancas entrevistadas
dialogando com as suas culturas produzidas em tempos de pandemia, destacamos as
representacdes realizadas por meio da linguagem corporal, interacdo e das
responsabilidades relacionadas aos cuidados de casa e as aulas extracurriculares. As
demais culturas infantis produzidas foram enfatizadas no item 4.5.6, deixamos separado
deste, apenas por critério de organizacao e estética. E “cada uma destas linguagens possui
sua gramatica, sua fonética, seu vocabulario, sua semantica. Cada uma tem suas metéaforas,
seus significados” sdo as linguagens das criangas (FRIEDMANN, 2011, p. 89).
Retomamos os aspectos das culturas infantis produzidas por meio das brincadeiras e para
“as criangas, enquanto sujeitos da brincadeira, sdo capazes de interpretar e comentar sobre
suas relacdes umas com as outras como objeto de sua atividade” (BORBA, 2005, p. 67).

As culturas infantis envolvem o0s processos de significacdo que as criancas

fazem, de modo distinto dos adultos, elas possuem suas especificidades, que sao expressas
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no momento de interacdo, de troca com 0s pares, nos processos de comunicagdo e nas
brincadeiras (SARMENTO, 2002). Logo, “a natureza interativa do brincar das criancas
constitui-se como um dos primeiros elementos fundacionais das culturas da infancia”
(SARMENTO, 2004, p. 12).

S& nos momentos de brincadeiras que podemos conhecer as criangcas e
permitir envolver-nos pelo seu mundo, tal como escolheram representa-lo. Estaremos mais
proximos, partilhando do cotidiano delas, escutando suas vozes verbais ou ndo verbais que
clamam para serem escutadas, respeitando os seus direitos como atores sociais de fato.
Buscamos entender quais sdo “os modos proprios de significacdo e acdo das criancas,
partindo do pressuposto de que esses modos se diferenciam dos adultos e revelam uma
condicdo social comum: a pertenca a categoria geracional infincia” (ARENHART, 2016,
p. 25).

Nas perguntas: “Vocé esta brincando bastante? Do que? Com quem?” As

criangas responderam:

Lele: “Uhum, de boneca, de jogos...hum, da Analu”.

Pesquisadora: Quem ¢é Analu?

Lele: “A minha boneca e eu também tenho o baby Jhow, meu boneco, eu brinco
com a Fati e com meus amigos”.

Juditi: “De pega-pega, de futebol, de corrida, com a tia Laurinda”.

Ledozdo: “Sim! Eu t6 brincando de soldado com meu irmédo, com o papai, com
meu amigo Jodo Pedro e com meu outro amigo Miguel e o primo dele”.

Alice: “Sim, de Mc lanche, dos meus ursinhos, porque eu gosto muito deles, do
amor e carinho. Ah, com meu cachorrinho chamado Tob”.

Berry: “Eu brinquei com meu amigo ontem, hoje eu ajudei minha mée a fazer o
almoco, eu td fazendo aula de ténis...Ah de um monte de coisas, ndo d& pra
saber”.

Como as criancas expuseram em suas respostas, ha diferentes formas que o
brincar se manifesta. Apreciamos “o brincar fisicamente exuberante, o brincar proibido, o
brincar em grupo, o brincar sob conflitos, o brincar que promove ou que atrapalha
aprendizagens: eis algumas das muitas facetas de um fendmeno que arrebata criancas de
todo o mundo e que da sentido as suas vidas” (PALMA, 2017, p. 217).

As criancas tém muita bagagem, diversas histérias e muitos questionamentos
que trazem por meio das suas experiéncias de vida. E mediante as culturas infantis que as
criangcas representam seu cotidiano, constroem fantasias, imaginam e brincam. Para
Brougeére e Ulmann (2012), é nas experiéncias de vida, no cotidiano, nas relacdes que as

criangas estabelecem que ocorrem aprendizagens e “estas actividades e formas culturais
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ndo nascem espontaneamente; elas constituem-se no matuo reflexo das produgdes culturais
dos adultos para as criangas e das producOes culturais geradas pelas criangas nas suas
interacgdes” (SARMENTO, 2005, p. 373).

Mesmo estando em casa, com Ou Sem amigos, as criangcas continuam
vivenciando as culturas do brincar, imaginando, criando e ressignificando os seus modos
de ver e estar em um cenario de pandemia, em isolamento social ou ndo totalmente, mas
obedecendo as restricdes a que foram expostas. Neste caminho, encontramos “a cultura
ludica que, transmitida e modificada de geracdo a geracdo, permite as criangas que ndo se
conhecem encontrar-se e reconhecer-se por possuirem o mesmo patrimonio ladico”.
(ARENHART, 2016, p. 30).

Como podemos observar nas representacdes das criancas, Lele desenhou e a
Alice fotografou o que elas fazem com o tempo livre. Lele representou o Jogo de bola que
brinca na fazenda, quebra-cabeca da barbie, muitas bonecas incluindo a Analu e o Baby

Jhow e Alice, os seus animais de estimacéo e a sua colecdo de ursinhos de pellcia.

Figura 6 — Brincadeiras da Lele.

Fonte: Desenho feito por Lele no dia 24/06/2020.
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Figura 7 — Brincadeiras da Alice.

Fonte: Fotos registradas por Alice no dia 25/06/2020.

Conforme a figura 6 nos mostra, podemos observar que Lele desenhou as
brincadeiras que tem feito durante a pandemia, no canto esquerdo esta o jogo de bolas que
ela mencionou que joga quando vai para a fazenda, em seguida, tem uma caixa pequena de
jogo da memoria que é da Turma da Ménica, conforme ela falou. Posteriormente, ela
desenhou o quebra-cabeca da barbie, algumas bonecas incluindo a Analu e o Baby Jhow
que € seu boneco. Lele mencionou que brinca com a Fati (sua baba) ou com alguns amigos.

Na figura 7 sdo apresentadas as fotografias que Alice tirou das suas
brincadeiras, ela mencionou que gosta muito de brincar com seus animais de estimacao e
com seus ursinhos de pellcia, dd muito amor e carinho a eles.

Independentemente dos espacos que as criangas estejam, as culturas continuam
sendo produzidas e ressignificadas ao modo préprio delas, pois entendemos que as culturas
infantis sdo uma “ag¢do social contextualizada, construida coletivamente pela agéncia das

criangas frente as estruturas sociais” (ARENHART, 2016, p. 29-30). Envolve diversos
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fatores do contexto das criancas, o meio familiar, a estrutura social, o espago das
instituicdes educativas e o imaginario infantil, pois algumas delas brincam sozinhas e
mesmo assim estdo produzindo cultura.

Cada desenho, bem como a fotografia, carrega consigo as marcas de cada
crianca, de cada infancia, demonstram seus olhares, 0s quais precisamos ver por suas
lentes, se quisermos compreender os seus mundos. O desenho € uma forma de
representacdo que as criangas utilizam para expor os seus olhares, suas percepgdes sobre
seus contextos sociais, € um meio de se expressarem. Para Gobbi (2005), os desenhos das
criangas representam o universo delas, a imaginacao que constroem sobre suas realidades.
As expressdes corporais das criangas se manifestaram na representacdo que fizeram por
meio dos desenhos ¢ das fotografias, retratando suas experiéncias e trocas e “se revelavam
formas de producdo de linguagem, de interacdo, de brincadeira e de acdo das criangas que
revelavam um jeito proprio de viver o corpo e expressar uma outra cultura, distinta da
cultura adulta e da cultura escolar que se sobrepunha na regulacdo dos comportamentos
infantis” (ARENHART, 2016, p. 101).

As fotografias tiradas pelas criancas registram seus olhares por meio das lentes
da camera sobre seus momentos de brincadeiras, construindo assim, outra forma para se
expressarem. Logo, “a fotografia ¢ apresentada como um recurso que gera a participagao
das criangas, facultando a apreensédo de suas experiéncias e da realidade em que vivem.
Cumpre, assim, seu papel no processo pedagdgico, reflexivo e sociologico” (ARENHART,
2016, p.59). E o0 brincar entdo se constitui como um “espaco aberto, sem pré-definicédo,
possivel pela vontade e acdo dos sujeitos que brincam ¢ pela mediacdo de regras”
(ARENHART, 2016, p. 144).

O brincar se manifesta de maneira natural, faz parte da natureza das criancas,
elas definem, decidem, conversam, interagem e interpretam as visdes dos seus contextos
sociais, embora o brincar das criancas de hoje seja diferente do brincar das nossas
infancias, pois consideramos a infancia geracional, e é claro que as mudancas sociais
reconfigurariam as infancias, por isso, as criancas atuais possuem diferentes formas para se
expressarem, seja ha brincadeira presencial ou por meio dos recursos tecnologicos

influenciadas pelo contexto social. Para Sarmento (2011, p. 598):

Frequentemente, as criangas e jovens sdo mais competentes no dominio
tecnolégico do que os adultos. O desempenho do oficio de crianga, nestas
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circunstancias, contribui para redefinir as relagdes entre adultos e criancgas, de
modo distinto do passado. Mas com um sentido que ndo € univoco. Pelo
contrrio, é ambivalente.

Sob esta Gtica, 0 acesso ao conhecimento por meio dos recursos tecnologicos
da informacdo e comunicacao nos leva a pensar sobre a autonomia que as criangas podem

desenvolver, mas, por outro lado, nos deparamos com:

[...] o acesso potencialmente infinito a informagéo, a quebra das barreiras face a
contetidos tradicionalmente reservados aos adultos, bem como o caracter
eminentemente lddico da utilizacdo das tecnologias pelas criangas, coloca-as sob
suspeita, sendo mesmo sob a ameaca da perda do seu estatuto de criancas.
(SARMENTO, 2011, p. 599).

Temos entdo, uma nova configuracdo nas relacbes entre os adultos e as
criangas, ocasionando um novo entendimento sobre as criangas e as infancias que temos
atualmente, sendo influenciadas pelas transformacg@es sociais e culturais. Nos cabe escutar
as vozes das criangas, para compreendé-las e estabelecermos uma relacdo de confianca e

autonomia.

4.2.5 Desejos — as possibilidades diante da pandemia

Optamos por questionar na Ultima pergunta acerca dos desejos das criancas
diante do que elas estdo vivendo e indagamos: “Qual é o seu maior desejo com tudo isso
gue estamos vivendo nesse momento?” As criancas elaboraram as mais diversas respostas,

que descrevemos a seguir:

Lele: “Que eu seja médica quando eu crescer”.

Pesquisadora: “E agora nesse momento o que vocé deseja?”

Lele: “Que eu tenha um monte de sonhos bons pra dormir, porque essa noite eu
tive um sonho bom”.

Juditi: “Nada, porque eu ndo gosto desse momento...Eu quero um pirulito!”
Ledozdo: “Conhecer um youtuber, sabe quem é? O Authentic games!”

Alice: “Minha maior vontade é que 0 mundo se recupere por esse corona virus e
tudo volta ao normal, as cidades, os mercados, 0s shoppings, € 0 meu maior
desejo do mundo”.

Berry: “Hum, isso ja esta perto de acontecer...O dia das criangas, eu quero que
chega logo”.
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As criangas, assim como nos adultos, querem que tudo isso passe logo, para
gque possamos voltar a nossa rotina. Uma crianga falou que ndo queria nada, pois ndo
gostava desse momento (explicamos o motivo no capitulo um) e as outras criangas
identificaram os desejos que s@o importantes para elas, por exemplo: ter sonhos bons,
conhecer pessoas novas, aproveitar o dia das criancas e passear pela cidade. Sob este olhar,
“no curto prazo, o mais provavel é que, finda a quarentena, as pessoas se queiram
assegurar de que o mundo que conheceram afinal ndo desapareceu” (SANTOS, 2020, s/p).

Diante do exposto, as criangas nos mostraram que ha varias possibilidades de
olhar para essa pandemia, com esperanga e mantendo nossos desejos e sonhos ativos,
esperando 0 momento para realiza-los e “elas possuem repertorios e conhecimentos que
ultrapassam bancos escolares, enciclopédias ou computadores”, para descobrir precisamos
escutad-las (FRIEDMANN, 2011, p. 80).

O que ha por tras destes sonhos e desejos das criangas? Parece-nos um reflexo
dos seus contextos, da forma como elas veem o futuro, a longo ou curto prazo, pois o
entendimento de tempo para elas é diferente e as criangas demonstraram as bagagens que
carregam, 0s multiplos sentimentos, incertezas e expectativas de que podemos aguardar as
coisas boas que estdo por vir. Isso evidencia a constituicdo da crianca que temos

atualmente. De acordo com Sarmento (2011, p.599) essa:

[...] constituicdo da crianca como sujeito do conhecimento ndo se esgota nos
contelidos educativos, abrange outros dominios, percorre outros conteddos,
potencia outros modos de comunicar, exprime-se noutras linguagens que,
amilde, sdo alheias ao controlo e mesmo a compreensdo dos adultos
significativos (pais e professores, sobretudo). Entre o reconhecimento e o
mistério, 0 encantamento e o receio, assim se desenvolve a recepcdo dos adultos
as proezas das criangas da era digital.

Sé&o criancas diferentes do passado, temos uma nova configuracéo, a crianca da
era digital, rompendo com a visdo tradicional que predominava. Aguardamos com
expectativas positivas 0s ensinamentos que teremos com as criancas de hoje, cultivando

uma relacdo baseada num dialogo horizontal.
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CONSIDERACOES FINAIS PARA UM COMECO

Consideramos que esta pesquisa ndo finaliza, mas abre espago para novos
comegos sobre os estudos com criancas. Perpassando pelo momento atual que o mundo
estd vivendo com a pandemia, mesmo antes disso, ha a necessidade de entendermos quais
s80 as nossas criancas e quais infancias estdo sendo vividas.

Retomamos 0s objetivos da pesquisa para analisar se foram alcangados ou
quais ainda precisamos avancar, e percebemos que as culturas que as criangas produziram
nos tempos de pandemia nos mostraram que as linguagens delas sdo naturais dos seus
cotidianos, expressam a forma como enxergam, interpretam, ressignificam e produzem
diversas culturas.

Para descrever 0s estudos sobre a crianca e a infancia, nos apoiamos na
Sociologia da Infancia e abordamos as contribuices da area para a visibilidade social da
crianca. Acreditamos que escrever sobre esse publico promoveu o entendimento acerca
desse assunto, possibilitando a divulgacdo do tema para todas as pessoas que fazem parte
do cotidiano das criancas, além de reforcar as questdes relacionadas aos seus direitos.
Logo, a crianca deve ser vista como ator social, participante ativo na sociedade e a infancia
precisa ser entendida como uma categoria social do tipo geracional, pois sdo multiplas as
infancias.

Além da busca por entender as criancas e suas infancias, precisamos lutar

contra as desigualdades sociais que se destaca a cada dia, em consequéncia das
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transformagdes sociais. Devemos buscar uma reconfiguracdo do cotidiano, reconhecendo
as especificidades das criancas e das categorias da infancia, construindo uma nova forma
de ver e estar no mundo, buscando diminuir as desigualdades sociais existentes.

Ao mergulharmos no cotidiano das criancas, nos deparamos com as formas de
expressdo que elas estavam produzindo diante das implicages do Covid-19 e percebemos
as inumeras culturas que elas desenvolveram. Podemos citar, que por meio das
brincadeiras, as criangas continuaram vivenciando e experienciando o mundo a sua
maneira, com uma linguagem natural de cada uma e de cada infancia investigada. O uso de
diferentes instrumentos metodoldgicos permitiu que elas se expressassem da forma que
queriam, assim conseguimos visualizar suas escolhas e escuta-las, e percebemos que as
criancas podem produzir culturas para além dos muros das instituicbes educativas.

Quando comecamos a construcdo dos dados, por meio da inser¢do no campo,
bem como no cotidiano delas, nos deparamos com criangas ativas, que se posicionavam
conforme sua necessidade e entendimento. O entusiasmo em nos mostrar as suas
brincadeiras e os brinquedos favoritos, ou nos contar como estavam passando pela
pandemia com diversas aulas e estudos, nos mostrou como precisamos escutar cada vez
mais as criangas se quisermos ter esperanca para fazer do mundo um lugar melhor e tentar
enxerga-lo de maneira semelhante ao das criancas.

Analisando os desenhos e as fotografias, evidenciamos a diversidade das
brincadeiras que as criangas estdo realizando durante o tempo de pandemia. Percebemos
que elas brincam com seus amigos, com suas familias, com seus animais de estimacao,
com as babas e até mesmo sozinhas, e nas cenas do cotidiano que sdo expressas,
visualizamos as culturas infantis que dialogamos anteriormente. Podemos compreender as
formas que as criancas produzem cultura e olhamos para 0 mundo como elas nos ensinam,
com as diversas estratégias que utilizam para interpretar 0s seus contextos sociais e
ressignificar os espacos.

Diante desse aspecto, mencionamos a investigacdo com a crianca, e para que
ela se torne sujeito nas pesquisas e deixe de ser objeto de estudo, é necessario que o
pesquisador desenvolva uma escuta sensivel, utilizando todas as metodologias adequadas
com as criancas na construcdo dos dados. Desde o inicio da pesquisa, até 0 momento de
transcricdo, as falas das criancas precisam ser respeitadas tal qual elas mencionaram, para

partir do interesse e posicionamento delas e ndo do pesquisador.
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Desenvolver esta pesquisa nos proporcionou voltar aos tempos de crianca e
reviver aquela infancia tdo alegre, cercada pela natureza, retomar os sentimentos doces, as
brincadeiras na chuva, nos rios, na noite, viajando no mundo imaginario. Nos permitiu
refletir sobre a forma como vemos e escutamos as criancas hoje. Enquanto
educadora/pesquisadora, sé alimentou ainda mais a sede de lutar pelos seus direitos e
considera-las atores sociais e participantes ativos, pois nos parece que as criangas de hoje
estdo gritando silenciosamente e poucos param para escuta-las.

Destacamos que escutd-las nos permitiu entender a forma como elas
compreendem esse periodo de isolamento social que estdo vivendo, reconfigurando seus
cotidianos e olhando para as possibilidades diante desse momento. Por considerarmos a
infancia como categoria social do tipo geracional, evidenciamos este novo olhar que surgiu
devido a pandemia, com o atual cenario, as crian¢as nos mostraram que ha uma infancia
dentro de casa. Mesmo em isolamento, ha um tipo especifico de infancia e ha criancas que
precisam ser escutadas, portanto, convidamos o0s investigadores de criancas para
continuarem suas pesquisas, a fim de entendermos quais serdo as infancias, bem como
quais criangas regressardo as ruas.

Julgamos que o0s objetivos relacionados a compreender as concepcdes de
crianca e infancia na perspectiva da Sociologia da Infancia e as suas contribuicfes para a
visibilidade social da crianga; investigar quais e como sdo produzidas as culturas infantis
no contexto da quarentena diante das implicacdes do Covid-19; e analisar a escuta da
crianca por meio da entrevista, fotografia e expressao grafica-desenho, foram alcangados.

N&o foi um caminho facil a percorrer, foi preciso contar com o0s estudos de
diversos autores que nos guiaram nesta caminhada, para entender quais e como as culturas
infantis foram produzidas em um fenémeno isolado, devido aos tempos de pandemia. Foi
por meio das referéncias e, principalmente, por meio da escuta das vozes das criancas que
conseguimos entender um pouco mais sobre seus universos e reconhecé-las enquanto
atores sociais pertencentes a uma infancia heterogénea.

Nessa perspectiva, foi preciso escutar as criancas e deixar que elas nos
guiassem para compreendermos suas concepcdes cotidianas. Escutar as criangas “trata-se
de adentrar seus mundos, colocar-se na pele, no corpo e na alma delas. Desafia-nos a
estarmos atentos as nossas percepcdes, emocgdes, sensagdes, sentimentos e pensamentos”

(FRIEDMANN, 2011, p. 180). Envolve estar aberto ao imprevisivel, € deixarmos de lado o
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que sabemos para aprendermos com elas, e para isso, precisamos nos cercar de
sensibilidade.

Visualizamos a reconfiguragdo da infancia que temos hoje em dia, com
criancas diferentes, em um cenario transformado socialmente. Trazemos o0s aspectos sobre
0 tempo de ser crianca, e observamos cada vez mais sendo consumido pelas agendas
lotadas com atividades escolares e extracurriculares, tornando-se criangas com
responsabilidades de adultos. Nos questionamos, quando as criangas poderao ser criangas,
sendo agora enquanto vivenciam suas infancias? Logo, evidenciamos a necessidade em
buscar mecanismos de compreensdo e conhecimento sobre as criangas e as infancias que
temos.

A participacdo das criancas foi essencial para o desenvolvimento da pesquisa,
pois elas nos direcionaram para encontrarmos as respostas para 0s n0ssos questionamentos
e nos trouxeram outras interrogacbes que precisamos continuar buscando, visando
conhecer mais sobre as criangas e suas infancias, para compreendermos suas culturas.
Deixamos registrado 0 nosso compromisso em dar uma devolutiva as criangas que nos
ajudaram na construcdo desta pesquisa.

Com a intencdo de abrir novos caminhos, diante do exposto nesta pesquisa,
algumas questbes se fazem presentes: quais serdo 0s impactos causados pela pandemia?
Quais serdo as culturas infantis produzidas apés o cenario pandémico? Quais criancas e
quais infancias regressardo as ruas? Sao inumeras as possibilidades para continuarmos as
pesquisas com as criangas.

Esperamos que esta pesquisa contribua com os estudos sobre a crianga e a
infancia, bem como as culturas infantis que sdo produzidas no cotidiano delas. Desejamos
que os profissionais que atuam com as crian¢as possam entender um pouco mais sobre as
ressignificacdes que elas fazem a respeito do conhecimento do mundo, para desenvolverem

uma escuta baseada no reconhecimento das criangas enquanto participantes ativos.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Tuany Inoue Pontalti Ramos, solicito do (a) Sr. (a) autorizacao
para seu filho (a) participar como voluntario (a) da pesquisa de Mestrado
intitulada: “As culturas infantis no cotidiano em tempos de pandemia”, orientada
pela Profa. Dra. Marta Regina Brostolin, do PPGE/UCDB, localizado na Av.
Tamandaré, 6000 - Jardim Seminario — Campo Grande/MS, Cep: 79117-900
Telefone: 67 - 3312.3300 / 3312.3800.

A pesquisa tem como objetivo: analisar as culturas infantis produzidas
pelas criangas nos tempos de pandemia. Para este estudo adotaremos oS
seguintes procedimentos: entrevista, desenho, fotografia e gravacéo de voz.

O motivo deste convite é que o seu (a) filho (a) se enquadra nos
critérios de inclusdo da pesquisa. Para participar deste estudo o (a) Sr. (a) ndo
terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Os riscos
minimos serdo apenas de constrangimento devido a timidez no momento da
pesquisa e trara beneficios consideraveis para o campo da infancia.

O (A) Sr. (a) sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para deixar seu (a) filho (a) participar ou recusar-se a
participar, retirando seu consentimento ou interrompendo sua participacdo a
qualquer momento. A participacdo é voluntaria e a recusa em participar nédo
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que ¢ atendido pelo
pesquisador.

Manteremos sua identidade com padrbes profissionais de sigilo e
privacidade, sendo que em caso de obtengdo de gravacOes de voz os materiais
ficardo sob propriedade do pesquisador. Seu nome ou o0 material que indique a
participacdo de seu (a) filho (a) ndo seré liberado sem a sua permissdo. O seu (a)
filho (a) ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade
Catolica Dom Bosco e a outra sera fornecida a(o) Sr. (a).

Eu, , portador do
CPF , hascido (a) em / / , residente no
endereco , ha
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cidade de , Estado , podendo ser
contatado (a) pelo nimero telefonico () fui informado (a) dos
objetivos do estudo: “As culturas infantis no cotidiano em tempos de pandemia”,
de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Concordo que 0sS
materiais e as informagOes obtidas relacionadas a(o) meu (minha) filho (a)
poderdo ser utilizados em atividades de natureza académico-cientifica, desde que
assegurada a preservacao da identidade do mesmo. Sei que a qualguer momento
poderei solicitar novas informagbes e modificar minha decisdo, se assim o
desejar, de modo que declaro que concordo que meu (minha) filho (a) participe
desse estudo e recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Campo Grande/MS, de de

Assinatura do responsavel Assinatura do pesquisador
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APENDICE B

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM AS CRIANCAS SUJEITOS

DA PESQUISA

Por que vocé tem passado tanto tempo em casa?
Como vocé se sente nesse momento?
Estando em casa agora do que vocé sente mais saudade?

Vocé esta gostando de ficar em casa? O que faz durante o tempo que esta em casa € 0
que vocé mais gosta de fazer?

Além dos estudos comigo, 0 que mais vocé tem feito para estudar?
Como é estudar on-line?

Vocé esta brincando bastante? Do que? Com quem?

Desenhe ou fotografe suas brincadeiras.

Qual o seu maior desejo com isso tudo que estamos vivendo nesse momento?



