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RESUMO

Essa dissertacio tem como objeto de investigacdo o Nicleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo do estado de Mato Grosso do Sul (NAAH/S - MS), no periodo de
2006-2018, criado, em ambito local, pelo Decreto n® 12.169/2006. Esta investigacdo estd
vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo, Mestrado e Doutorado da Universidade Catdlica
Dom Bosco, inserida no Grupo de Pesquisa em Politicas Educacionais e Orgios de Gestio
dos Sistemas de Ensino (GEPESE), e a Linha de Politica, Gestao e Historia da Educacao,
Programa de Pés-Graduacao em Educacdo — Mestrado e Doutorado da Universidade Catdlica
Dom Bosco. Foi financiada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Tem como objetivo geral analisar o NAAH/S como 6rgdo impulsionador
de politicas publicas para alunos com altas habilidades/superdotacdo no Estado de Mato
Grosso do Sul, no periodo de 2006 a 2018. Como objetivos especificos, tem-se: discutir os
marcos legais que deram base as politicas para alunos com Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD), no ambito da educacdo especial no Brasil; examinar as politicas educacionais que
culminaram na criacdo do Nucleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacio —
NAAH/S no Brasil; analisar o Nucleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacao
(NAAH/S) de Mato Grosso do Sul, como uma politica de educag@o para a rede publica do
estado, voltadas para os alunos com altas habilidade/superdotacdo (AH/SD). A pesquisa
envolveu coleta, sistematizacdo e andlise de documentos produzidos em ambito federal e
estadual, tais como mensagens a Assembleia Legislativa, programas educacionais,
documentos produzidos pela Secretaria de Estado de Educacdo e pelo Ministério da
Educagdo. Os resultados permitiram evidenciar que a politica de criacio do NAAH/S, no
estado de Mato Grosso do Sul, vem, ao logo do tempo, mantendo a¢cdes com pouco recursos,
pequenas conquistas em relagdo ao atendimento educacional, o que deixa um significativo
contingente de alunos sem seus direitos garantidos conforme prescreve a legislacdo.

Palavras-Chave: Politicas Puablicas Educacionais. NAAH/S de Mato Grosso do Sul. Educagdo
Especial.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to study the Mato Grosso do Sul state’s Center of Activities
for High Abilities / Giftedness (NAAH / S - MS), starting from the period of 2006 to 2018,
which was created at a local level by Decree n" 12,169 / 2006. This research is linked to the
Master's and Doctoral Degree Program of the Universidade Catélica Dom Bosco, and equally
connected to the Research Group on Educational Policies and Management Departments of
Teaching Systems (GEPESE), and the research line of Education’s Policy, Management and
History, Degree Program in Education - Master's and Doctorate from the Universidade
Catdlica Dom Bosco. It was financed by the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES). Its general objective is to analyze NAAH/S as a public policy-
making body for students with high abilities / giftedness in the State of Mato Grosso do Sul,
as from 2006 to 2018. The specific objectives are: to discuss the legal frameworks that gave
the political base for students with High Abilities / Giftedness (AH / SD), in the scope of
special education in Brazil; examining the educational policies that culminated in the creation
of the Center of Activities for High Abilities / Giftedness - NAAH / S in Brazil; to analyze the
NAAH / S of Mato Grosso do Sul, as an education pattern for the state public network,
objectifying students with high abilities / giftedness (AH / SD). The research involved the
collection, systematization and analysis of documents produced at federal and state level, such
as messages to the House of Congress, educational programs, documents produced by the
State Secretary Office of Education and the Ministry of Education. The results showed that
the creation policy of the NAAH / S, in the state of Mato Grosso do Sul, has over the time,
been maintaining actions with little resources, small achievements in relation to the
educational service, which leaves a significant number of students without their guaranteed
rights as prescribed in the law.

Keywords: Public Educational Policies. NAAH/S of Mato Grosso do Sul. Special Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, financiada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) estd vinculada a Linha de Politicas Educacionais, Gestao e Histéria da
Educacdo do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado da
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), ao Grupo de Pesquisa em Politicas Educacionais
e Orgdos de Gestdo dos Sistemas de Ensino (GEPESE) e ao projeto "Plano Estadual de
Educagdo de Mato Grosso do Sul (2014-2024): elaborac@o, monitoramento e avaliagao", sob
a coordenagdo da Profa. Dra. Nadia Bigarella.

Tem como objeto de investigacio o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo do estado de Mato Grosso do Sul (NAAH/S - MS), criado, em
ambito local, no ano de 2006, no governo de José Orcirio Miranda dos Santos, do Partido dos
Trabalhadores (PT 2003-2006), pelo Decreto n° 12.169 de 23 de outubro 2006, com sede no

Municipio de Campo Grande, conforme Art. 1°, como

[...] executor do Programa Estadual de Formacdo de Profissionais e
Atendimento aos Alunos com Altas Habilidades/Superdotagcdo, com sede no
Municipio de Campo Grande, vinculado, pedagdgica e administrativamente,
a Coordenadoria de Educacdo Especial, da Superintendéncia de Politicas de
Educacdo, da Secretaria de Estado de Educacao (MATO GROSSO DO SUL,
2006, p.1).

Para tanto, ainda, de acordo com o Art. 3°, do referido Decreto, “compete a Secretaria
de Estado de Educacdo prover os recursos necessdrios ao funcionamento do Nucleo, com
parceria do Ministério de Educacdo, e estabelecer critérios para efeito de lotagdo de pessoal”
(MATO GROSSO DO SUL, 2006, p.1). Em 2017 foi elevado a Centro Estadual de
Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacdo, com “[...] amplitude
maior e poderemos alcangar mais alunos talentosos”, adiantou a Coordenadora de Politicas
para a Educacgdo Especial da SED/MS (MATO GROSSO DO SUL, 2017, s/p.).

A criacio do NAAH/S — MS responde ao Programa' de Implantacdo de Nicleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo, criado em 2006, no primeiro mandato do
Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT 2003-2006), pelo

Ministério da Educacdo, via Secretaria de Educacdo Especial do Ministério de Educagdo

'0 conceito de programa, entendido por Azevedo (2009, p.213), como “determinada defini¢do social a respeito
da “democracia” que vai encontrar articulacdo com o referencial normativo global: o projeto de sociedade que se
esta tentando implantar”.
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(MEC/SEESP), em conjunto com as secretarias de educacdo dos estados, Distrito Federal e a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). O
objetivo era apoiar e disponibilizar recursos didaticos e pedagdgicos, bem como “[...] orientar
os dirigentes estaduais no que se refere a organizacdo da implantacio dos nucleos e a
sustentabilidade dos mesmos”, com vistas ao pleno desenvolvimento das potencialidades de
alunos com altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2006, p.11).

A Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul-SED/MS iniciou a
organizacdo do NAAH/S -MS, como uma resposta aos problemas de “[...] atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, oportunizando o aprendizado especifico e
estimulando suas potencialidades criativas e seu senso critico, com espago para apoio
pedagégico aos professores e orientacio as familias de alunos com altas
habilidades/superdotacao” (MATO GROSSO DO SUL, 2006, p.1).

Este programa se insere em uma luta internacional pela educacio, iniciado na década
de 1990, em Jomtien, na Tailandia, conhecido como Educac¢do para Todos (EPT,1990), que
compreendia, conforme a Declaragdo de Jomtien,1990: a) universalizar o acesso a educacdo e
promover a equidade; b) concentrar a atencdo na aprendizagem; ¢) ampliar 0s meios € o raio
de acdo da educacgdo bdsica; d) propiciar um ambiente adequado a aprendizagem; e) fortalecer
aliancas (UNESCO, 1990).

Em 2000, esse compromisso foi reafirmado na Declaracdo de Dakar, Educacdo para
Todos, no Senegal, que buscava fortalecer os mecanismos existentes para acelerar o progresso
da Educacdo para Todos, com uma agenda para influenciar os governos a organizarem
sistemas educativos que ofertem educagdo para todos, com qualidade e sem qualquer tipo de
discriminacao ou restricao de oferta a grupos sociais especificos (UNESCO, 2000). Em 2015,
no Férum Mundial de Educacio, ocorrido na cidade Incheon, na Coreia do Sul, publicou a
Declaragdao de Incheon (2015), como um compromisso da comunidade educacional com a
Educacgdo 2030 e a Agenda de Desenvolvimento Sustentavel 2030 (UNESCO, 2016).

Demonstrou, também, a preocupacdo para cumprir as metas estabelecidas nas duas
declaracOes anteriores e reafirmou o compromisso Educagdo para Todos. Este compromisso
previa ampliar acesso a educacdo, mais diversidade de alunos nas escolas e mais agdes para
em beneficio da inclusdo de alunos com deficiéncia, para eliminar “[...] barreiras que limitam a

aprendizagem e participacdo de numerosos alunos e alunas” (BRASIL, 2005, p. 8).
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Assim, as demandas dos organismos internacionais® pressionaram o Brasil a construir
politicas de educagdo para os alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) na
escola regular; além disso, comecou-se a pensar em acgdes para os estudantes com altas
habilidades/superdotacdo e, nessa esteira, surgiu a proposta de criacio dos NAAH/S, com o

objetivo de

impulsionar acdes de implementacdo das politicas de inclusdo; promover a
identificacdo, o atendimento e o desenvolvimento dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo das escolas publicas de educacdo basica,
possibilitando sua inser¢do efetiva no ensino regular e disseminando
conhecimentos sobre o tema nos sistemas educacionais, nas comunidades
escolares, nas familias em todos os Estados e no Distrito Federal. (BRASIL,
2005, p. 11).

Os NAAH/S, de acordo com o documento Ensaios Pedagdgicos Construindo Escolas
Inclusivas (2005) foram pensados com base na ideia que a inclusdo € uma questdo de direito a
educagdo e cidadania, afirmados na Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), nas politicas
educacionais de universalizacdo da educacado.

A educacdo escolar, de acordo com Cury (2008) é um servico publico e tem como
primeira finalidade universalizacdo, pois precisa gerar igualdade de condi¢des e de
oportunidades, sem distin¢des, sem exclusdes, fundamentais para que todos consigam superar
“[...] obstaculos dificeis de serem transpostos no interior de contextos sociais marcados pela
desigualdade na apropriagdo dos bens socialmente produzidos” (CURY, 2008, p. 209).

Na visdo de Cury (2008), a inclusdo busca resolver parte das injusticas existentes
diante dos direitos sociais proclamados no texto constitucional, que expde, como objetivos
fundamentais do Estado Democratico de Direito, a “[...] busca de uma sociedade livre, justa e
solidaria, a redugdo das desigualdades sociais, das disparidades regionais e das discriminagdes
que ofendem a dignidade da pessoa humana”.

A concepcao de inclusdo expressa no Programa de Implantacdo dos NAAH/S

relaciona-se ao atendimento dos

[...] educandos com necessidades educacionais especiais, preferencialmente,
na rede regular de ensino, como preconiza o artigo 208, inciso III da
Constitui¢do Federal de 1988, e que tem sido a politica desenvolvida pela
Secretaria de Educagdo Especial/MEC [...] (BRASIL, 2006, p. 15).

*Unesco, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), Banco Mundial, Programa das Nagdes Unidas para
o Desenvolvimento (Pnud), Fundo de Populagdo das Nacdes Unidas (Unfpa), Alto Comissariado das Nagdes
Unidas para os Refugiados (Acnur) e a ONU.
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As politicas podem ser apreendidas como um “[...] conjunto de crengas, interesses,
concepcoes de mundo, representacdes do que deve ser a vida em sociedade, que orientam a
acdo politica dos diferentes sujeitos”. Para a autora, o arranjo das politicas acontece de acordo
com a afinidade entre o poder publico e seu projeto publico que acontecera “por meio de um
determinado padrdo de intervencdo direta (ou indireta), regulando-os: tem-se, entdo, uma
politica publica (AZEVEDO, 2010, p.30).

Azevedo (2009, p.13) examina as duas dimensdes conceituais das agdes estatais: a
primeira, dimensao intelectual, “[...] representada pelo processo de construg¢do de uma visao
de mundo que, por seu turno, vai determinar a percepcao dos atores que t€m poder de intervir
nas decisdes”. A segunda, dimensao de poder, “[...] representada pelo processo através do
qual serd implantada uma nova hierarquia entre os novos atores que participam do processo
de decisdo e suas influéncias sobre aqueles que passam a deter a conducdo principal do
processo politico”, refere-se ao Estado como um todo; aqueles que o representam, as relacdes
com os diversos setores da sociedade e os recursos administrados pelo Estado (AZEVEDO,
2009).

Cury (2008) explica que a exclusdo € decorrente das desigualdades, das injusticas
sociais, obstaculos dificeis de serem transpostos nas sociedades capitalistas, muito embora
nio devamos atribuir-lhe todos os males da sociedade. A exclusdo, para Cury (2008), pode ser
expressa como a privacao de algo: da escola, do emprego, dos direitos sociais, da liberdade,
da esperanca, dos recursos para participar do mercado de consumo, entre outros.

As escolas publicas, por serem publicas, detétm a maior parcela de responsabilidade,
de universalizar, de incluir de combater as diferencas e as desigualdades, pois € a base para a

cidadania, assegurada no artigo 205, da Constitui¢do Federal de 1988, prescrita como:

A educacdo direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.121).

Todo o direito dos cidaddos implica em deveres do Estado. Estes deveres também
estdo explicitados no Art. 208 da Constitui¢cao Federal de 1988:
[...]

I - Educacgdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

[...]

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[...]
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VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bdsica, por

meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,

alimentacao e assisténcia a satde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder puiblico, ou sua

oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3°Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino

fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,

pela frequéncia a escola (BRASIL, 1988, s/p).

Os principios, direitos e deveres prescritos na Constituicdo de 1988, base legal para a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394 de 1996, tem como questdo principal
universalizacdo da educacdo, quando declara que a educagdo basica ¢ um direito de todos, é “
[...] obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade [...]” (BRASIL,
1996, Art. 4, I) e que todos os cidaddos brasileiros tém garantido, na forma da lei o “[...]
direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996, Art. 3, XIII) e, ao
preceituar no Art. 5° que o acesso a educagdo basica € um

[...] direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de
cidaddos, associagdo comunitdria, organizacdo sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Puiblico, acionar o
Poder Publico para exigi-lo (BRASIL, 1988, s/p).

A garantia do direito a educagdo basica € um dos direitos fundamentais decorre do
proprio Estado Democrético de Direito destinado a assegurar o exercicio dos

[...] direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional [...](BRASIL, 1988,

s/p).

Logo, o direito a educacdo € um dos direitos fundamentais, porque estd conexo ao
conjunto de garantias sociais, culturais e econdmicas que todo o sujeito precisa, no decorrer
da sua vida para desenvolver as suas potencialidades e ser incluido como cidaddo, na vida
social do pais, ou seja, o direito de participar da vida social do pais.

O interesse em pesquisar as politicas para as altas habilidades/superdotacido estd
relacionado a trajetéria profissional, 12 anos como docente, técnica da educagdo especial e
coordenadora do NAAHS-MS, desde 2007, a qual me possibilitou a participagdao na formagao
de educadores e gestores dos nticleos, que me permitiu adquirir subsidios tedrico/conceituais
e ressignificar a prética pedagodgica. As formacdes possibilitaram o entendimento de que os

alunos com Altas Habilidade/Superdotacao, até entdo, ndo eram identificados e incluidos nas
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escolas com atendimento especializado, do qual eles tinham direito. Simplesmente estavam
anonimamente nas escolas, ndo eram identificados como superdotados.

Foi no desenvolvimento desse trabalho, como coordenadora do NAAHS-MS, no
contato com outras secretarias, escolas, pais, equipe de profissionais multidisciplinar,
membros do Conselho Brasileiro para Superdotacio (ConBraSD), uma organiza¢do nao
governamental que objetiva a defesa dos direitos das pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo, que o desejo de investigar sobre esse niicleo foi despertado, como
objeto de pesquisa de mestrado, a fim de que pudesse entendé-lo como politica educacional,
concebida como um “[...] conjunto de crengas, interesses, concepgdes de mundo,
representacdes do que deve ser a vida em sociedade, que orientam a acdo politica dos
diferentes sujeitos” (DAGNINO; OLIVERA; PANFICHI, 2006, p. 38).

Como associada e presidente do ConBraSD no periodo de 2007 e 2018, tive a
oportunidade de conhecer diversas estudiosas/autoras que fazem parte do meu referencial
tedrico, tal com Cristina Maria Carvalho Delou, defensora dos direitos e pesquisadora das
politicas  referentes ao Programa de Atendimento a Alunos com  Altas
Habilidades/Superdotacdo (PAAAH/SD), que explica que a politica nacional para a area da

superdotacao.

vem se caracterizando pela descontinuidade e pela fragmentacdo de suas
acoes, assim como, a bem dizer sobre os atuais modos de promocdo das
politicas publicas inclusivas para os alunos com defici€ncias, condutas
tipicas de sindromes neuroldgicas, psicolégicas e psiquidtricas e altas
habilidades/superdotacdo, materializadas na forma de editais de
concorréncia, ainda ndo serd agora que os alunos superdotados terdo
garantidos os direitos expressos na LDB (DELOU, 2005, p.1)

Angela Magda Rodrigues Virgolim estudiosa do Modelo Triddico e questdes
referentes as Altas Habilidades/Superdotagdao (AH/S), atendimentos, recursos didaticos e
pedagdgicos e o processo educacional, focando desde os aspectos de identificacio das pessoas
com AH/S até a construcido de suas identidades e o desenvolvimento de politicas publicas
para este publico.

Virgolim (2007, p. 28) ressalta duas caracteristicas marcantes: a) a rapidez de
aprendizagem e b) a facilidade com que estes individuos se engajam em sua drea de interesse.
Por esse conceito, entende-se que as pessoas com altas habilidades/superdotacdo sao,

conforme explicita o documento da Politica Nacional de Educacao Especial (1994),
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educandos que apresentam notdvel desempenho e/ou elevada potencialidade
em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral; aptiddao académica especifica; pensamento criativo ou
produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes e capacidade
psicomotora.

Susana Graciela Pérez Barrera Pérez explica que a falta de atendimento as pessoas
com AH/SD, estd ligado aos aspectos socioecondmicos e culturais. Para a autora, a falta de
oportunidades ocorre com muita frequéncia em grupos sociais mais pobres, porque as

[...] familias nd3o possuem condicdes de oferecer alternativas de
desenvolvimento condizentes com as necessidades das PAH/SD. A escola,
educacionalmente empobrecida — pois carece, ndo apenas de recursos
materiais, mas fundamentalmente de criatividade — tem enormes
dificuldades para a inclusdo das diferencas, especialmente as diferencas das
PAH/SD, que, por ndo serem reconhecidas nem valorizadas, ndo ‘merecem’
os esforcos educacionais que seriam necessérios para atendé-las (PEREZ,
2008, p.20)

Além delas, também busquei apoio tedrico em autores estudados ao longo do curso,
tal como Rosalba Maria Cardoso Garcia, professora e pesquisadora da Universidade de Santa
Catarina (UFSC), que discute as politicas de inclusdo no campo da educacio especial. Nestas
andlises, a autora explica que a inclusdo, “tem servido a discursos progressistas e
conservadores, a diferentes posicionamentos politico-ideoldgicos, gerando dificuldades para
identificar suas filiagdes. Ao mesmo tempo, tem sido tratado em oposicdo a exclusdao”
(GARCIA, 2004, p. 22).

Garcia (2004, p. 22) chama a atencdo para o fato de que o termo inclusdo, atualmente,
tem sido usado “como algo que pode superar a ordem social estabelecida”, ou seja, ¢
apresentado como solugdo para a exclusdo social. Estd relacionado com direitos e valores
comuns da sociedade, que incluem a valorizacdo das individualidades, a troca, o respeito, o
entendimento e a eliminacdo de barreiras “[...] tanto no processo de ensino e aprendizagem
quanto na participagdo social, mediante a utilizacdo de recursos de acessibilidade e
estratégias” (GARCIA, 2006, p. 13-16).

Para Laplane (2004), a inclusdo constitui-se historicamente ao oposto da segregacao;
nesse sentido, reconhece a importancia e vantagens da educacdo inclusiva, mas chama a
atencao para as diferentes realidades sociais existentes em cada pais. Em muitos documentos
oficiais, a inclusdo estd relacionada ao atendimento educacional especializado, a inser¢ao
escolar gradativa e a escolaridade obrigatdria.

Na concepcao de Sassaki (2007, p. 41), inclusdo pode ser entendida como “[...] um

processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais
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pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade”.

Guenther e Freeman (2000, p. 57) consideram alunos com altas
habilidades/superdotacao aqueles que apresentam

Aptiddes que podem se estender por diferentes dreas, como intelectual,
artistica, criativa, fisica ou social, ou podem ser limitadas a somente uma ou
duas dreas. Mas seja qual for o potencial, ele € possivel desenvolver a niveis
muito elevados de desempenho, em circunstincias onde haja riqueza de
condi¢des apropriadas e oportunidades para aprender.

Essa Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) é uma modalidade que perpassa todas as etapas e modalidades da educagdo; ¢ “[...]
baseada na necessidade de proporcionar a igualdade de oportunidades, mediante a
diversificacdo de servicos educacionais, de modo a atender as diferengas individuais dos
alunos, por mais acentuadas que elas sejam" (MAZZOTTA, 1982, p. 10).

Com base nestes entendimentos o objetivo geral da pesquisa foi pensado da seguinte
forma: analisar o NAAH/S como 6rgdo impulsionador de politicas publicas para alunos com
altas habilidades/superdotagcdo no Estado de Mato Grosso do Sul, no periodo de 2006 a 2018.

Acompanhando o objetivo geral, tém-se os seguintes objetivos especificos:

1) Discutir os marcos legais que deram base as politicas para alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), no ambito da educagdo especial no Brasil;

2) Examinar as politicas educacionais que culminaram na criagdo do Nicleo de
Atividade de Altas Habilidades/Superdotacao — NAAH/S no Brasil;

3) Analisar o Nucleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) de
Mato Grosso do Sul como uma politica de educacdo para a rede publica do estado, voltadas
para os alunos com altas habilidade e superdotacdo (AH/SD).

Para dar conta dos objetivos, buscou-se apoio nos documentos oficiais nacionais e sul
mato-grossenses, tais como:

No Documento Orientador dos Nucleos de Atividades de  Altas
Habilidades/Superdotacdo, da Secretaria de Educacdo Especial (2006), a concepcdo de

inclusdo esté relacionada com a expansao do

[...] atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos com
altas habilidades e superdotacdo [...] para que, as escolas consigam [...]
identificar e promover o talento entre os estudantes, estimulando a
criatividade e promovendo o desenvolvimento pleno do potencial de seus
alunos (BRASIL, 2006, p. 15-18).
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Atendimento, por sua vez, de acordo com esse mesmo Documento Orientador, refere-
se ao processo pelo qual a escola se organiza para receber, acolher, providenciar e assegurar o
direito de esses alunos frequentarem a escola. Sao procedimentos e adaptagdes desenvolvidos
nos sistemas educacionais para atender as distin¢des e/ou necessidades especiais dos sujeitos
que deles necessitam.

Na Declara¢do de Direitos Humanos de 1948, a educacdo escolar € um bem publico,
um direito humano fundamental de todos, a esséncia para que o mundo viva em paz, em
tolerdncia, além de se constituir na base que garante a efetivacdo de outros direitos, da
dignidade, da justica social que, efetivamente, estd relacionada com a inclusdo de todos na
escola, por meio do acesso e atendimento aos servigos educacionais especiais (ONU, 1948).

O Programa de Implantacio de Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagcdo — NAAH/S constitui uma forma de estimular que politicas e
acOes publicas na drea de educacdo sejam introduzidas com o apoio das Secretarias
Estaduais de Educacdo de todo pais. O projeto, como anteriormente referido, é
coordenado pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacao e se trata de
acOes para implantacdo de politicas de inclusao, e ndo de modelos a serem adotados para
tal. “As nocdes de inclusao se tornam uma pratica a medida que passam a fazer parte dos
conceitos e valores de cada pessoa individualmente e da for¢a da equipe de trabalho”
(BRASIL, 2006, p. 13).

No estado de Mato Grosso do Sul, esse Programa foi criado no segundo mandato do
governo de José Orcirio Miranda, do Partido dos Trabalhadores (2003-2006), por meio do
Decreto n° 12.169, de 23 de outubro de 2006 e desenvolvido de acordo com a Resolu¢ao/SED

n°® 2.041, de 13 de novembro de 2006, cujo funcionamento segue a seguinte prescri¢ao:

Art. 1° Fica «criado o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S, executor do Programa Estadual de
Formacdo de Profissionais e Atendimento aos Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo, com sede no Municipio de Campo Grande,
vinculado, pedagdgica e administrativamente, 2 Coordenadoria de Educagdo
Especial, da Superintendéncia de Politicas de Educagdo, da Secretaria de
Estado de Educagdo. (MATO GROSSO DO SUL, 2006, s.n.)

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
conceitua individuos com altas habilidades ou superdotacdo como aqueles que
Demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes dreas,

isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
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aprendizagem e realizacdo de tarefas em &4reas de seu interesse (BRASIL,
2008, s/p)

A resolucao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, no inciso III do Art. 5°
considera que educandos com necessidades especiais sdo aqueles que, entre outros aspectos,
durante o processo educacional “[...] apresentam grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001, p. 2).

O estudo acompanhou a implantacdo de alguns programas e a aprovacdo de
dispositivos legais de amparo ao tema. O Plano Nacional de Educacgdo, Lei n° 10.172 de 2001,
além de reconhecer a precariedade das estatisticas oficiais quanto aos alunos com AH/SD,
definiu como uma de suas metas e objetivos: “implantar gradativamente, a partir do primeiro
ano deste plano, programas de atendimento aos alunos com altas habilidades nas &reas
artistica, intelectual ou psicomotora” (BRASIL, 2001), o que foi consolidado pelas Diretrizes
Nacionais de Educacdo Especial na Educacdo Badsica estabelecidas pela Resolucao
CNE/CEB® n° 02 (BRASIL, 2001).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) realizou mudangas em relacdo a troca paradigmatica do modelo de “integragdo” para o
modelo de “inclusdo” e atualizou a denominagao do publico-alvo da Educacdo Especial para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Ainda em 2008 foi publicado o Decreto CC* n° 6.571, que disp0Os
sobre a segunda matricula, preferencialmente na rede regular de ensino, decorrente da oferta
de atendimento educacional especializado com recursos do FUNDEB repassados as escolas.
Todavia, a consolidagdo das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado s6 foram efetivadas por meio do Parecer CNE/CEB n° 13/2009 e sua respectiva
Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009).

Para a reflexdo e sintese da produgdo cientifica na drea de educacdo especial e altas
habilidades/superdotacdo, fez-se o levantamento dos estudos (dissertacdes e teses) que tinham
como objeto de estudo um Niicleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo. Com
este critério especifico, conseguimos localizar as seguintes pesquisas:

A dissertagio com o titulo “O Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo da cidade de Manaus (NAAH/S): desafios e perspectivas” foi
defendida em 2017, pela pesquisadora Debora da Cunha Nogueira de Oliveira, na

Universidade Federal do Amazonas. Teve como objetivo verificar o funcionamento do

? Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacio Bdsica.
* Casa Civil
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NAAH/S por meio da abordagem bioecolégica do desenvolvimento humano, percebendo
como as diversas relagdes existentes nesse contexto interferem no processo de
desenvolvimento das pessoas que dele fazem parte.

“Altas Habilidades ou Superdotagdo: Politicas Publicas e Atendimento Educacional
em uma Diretoria de Ensino Paulista” ¢ o titulo da dissertacdo defendida em 2015, de autoria
de Eliane Morais de Jesus Mani, apresentada na Universidade Federal de Sao Carlos. Teve
como objetivos analisar o conhecimento da equipe gestora de uma Diretoria de Ensino do
interior do Estado de Sao Paulo sobre o conceito, as formas de identificagdo e oferta de
atendimento educacional especializado para alunos com altas habilidades ou superdotacio;
descrever a oferta de servicos de Educagcdo Especial propostos nas politicas publicas
educacionais, em uma perspectiva de inclusdo escolar, voltada para os alunos com altas
habilidades ou superdotacdo na rede publica de ensino estadual, compreendendo uma
Diretoria de Ensino no interior do Estado de Sdo Paulo.

Por fim, a dissertacdo defendida em 2018, na Universidade Catélica Dom Bosco-
UCDB, em Campo Grande/MS, de Janine Azevedo Barthimann Carvalho, “O Plano Estadual
de Educagdo de Mato Grosso do Sul (PEE/MS-2014-2024) — Meta 4: Educagao Especial”. O
objetivo dessa pesquisa foi o de analisar acdes do estado de Mato Grosso do Sul que
contribuiram para a materializacio da Meta 4 — educacdo especial e suas estratégias. O
estudo, por meio dos resultados obtidos, evidenciou a necessidade do comprometimento nao
apenas com a educacgdo, mas com especificidades da educacdo especial, a fim de que seja
alcancada a universalizacdo do publico-alvo da educagdo especial. Nesse sentido, conclui o
estudo, ha necessidade de investimentos que visem a ampliacdo e ao desenvolvimento das
acdes, com vistas ao éxito da Meta 4. A producdo de Carvalho (2018), bastante recente,
contribuiu para melhor compreensdo das politicas e planos educacionais voltados a educagao
especial, de modo muito particular do Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul.
Destaque-se, desse trabalho, a contribui¢do em relacdo a compreensao de diversas Mensagens
a Assembleia Legislativa que registram as acdes do governo estadual em prol da educagdo
especial e, com especificidade, de investimento e atendimento aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, acgdes referentes ao recorte temporal estabelecido para esta
pesquisa.

O estudo retine um conjunto de documentos que fundamentam a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que, embora
arrojada, ndo se tornou politica de Estado, uma vez que se encontrava em fase final de revisao

pelo governo federal que encerrou sua gestao no més de dezembro do ano de 2018.
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A pesquisa, portanto, caracteriza-se como documental, que, de acordo com Gil (2008),
refere-se a um tipo de estudo que localiza fontes em papel ou digitais disponiveis. Neste caso,
pesquisaram-se os seguintes documentos: Documento Norteador produzido pelo Ministério da
Educagdo/Secretaria de Educacdo Especial (MEC/SEESP) para subsidiar as agdes e
implantacdo dos NAAH/S Brasil; Declaracdo de Salamanca e Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008); Leis, Decretos, Resolu¢des como a
Constitui¢do Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n° 9.394 (1996; 2013;
2015); Lei n°® 12.796 (2013); Lei n° 13.174 (2015); Parecer n° 17 (2001); a Resolugdo
Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacdo Bésica-CNE/CEB n.° 02 (2001); a
Resolucdo CNE/CEB n° 4 (2009); o Decreto Casa Civil n® 6.571 (2008), o Decreto Casa Civil
n° 7.611 (2011); Diario Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul, Censo Escolar do INEP e
Relatorios Técnicos da Educagdo Especial produzidos pelas Equipes da Capital e do Interior;
Planilhas produzidas pelos profissionais docentes que realizaram o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no NAAH/S da capital e nas Salas de Recursos Multifuncionais das
Escolas Rede Estadual de Ensino do interior; Diretrizes Operacionais NAAH/S MS (2010),
Mensagens da Assembleia Legislativa de Mato Grosso do Sul.

Foi necessdria a autorizacdo para a realizacdo do estudo, chancelado pela Prof.
Adriana Aparecida Burato Marques Buytentorp, Coordenadora da Coordenadoria de Politicas
para Educacdo Especial de Mato Grosso do Sul, 6érgao da Secretaria Estadual de Educacao de
Mato Grosso do Sul. No segundo momento, foram feitos levantamentos em sites oficiais
federais e estaduais, a exemplo dos sites vinculados a Casa Civil da Presidéncia da
Republica’, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI) do Ministério da Educa(;.ﬁo6 e Didrio Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul’.

Esta dissertacdo estd organizada em cinco se¢des, quais sejam: a Introducdo, trés
capitulos e as Consideracoes Finais.

O Capitulo I compreende conceitos e os marcos legais que protegem os direitos dos
alunos com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD), no ambito da educagdo especial apds a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que prevé a educagdo como um direito de

todos, inclusive para os alunos AH/SD em escolas das redes publicas do Estado brasileiro.

> http://www.planalto.gov.br/legislacao/
% http://portal. mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/legislacao
" http://www.spdo.ms.gov.br/diariodoe
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O Capitulo II tem como objetivo apresentar as politicas educacionais que culminaram
na cria¢ao do Nucleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacio — NAAH/S no Brasil, e
ainda, uma anélise de como estao os NAAH/S no Brasil apds a sua implantacgao.

O objetivo do Capitulo III € analisar o Nucleo de Atividade de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) de Mato Grosso do Sul-MS como uma politica de
educagdo para a rede publica do estado, voltada para alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo, dentro de um recorte temporal dos anos de 2006 a 2018.

Encerra-se o estudo com algumas consideragdes pertinentes ao tema, a pesquisa € aos

resultados obtidos.
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CAPITULO 1

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO — CONTEXTOS, CONCEITOS E
MARCOS LEGAIS

Neste capitulo abordam-se os conceitos, os marcos legais e as politicas que protegem
os direitos dos alunos com Altas Habilidades/Superdotagdao (AH/SD), no ambito da educacao
especial no Brasil. O ponto de partida € a Constitui¢do Federal de 1988, que garantiu, no art.
205, a educacdo como um direito para todos e estabeleceu o dever do Estado, demandando,
dessa forma, propostas de atendimento educacional especializado para a educacdo especial,
inclusive para os alunos com altas habilidades/superdotacio, em escolas das redes publicas.

O texto constitucional que estabelece o Estado Democrético de Direito arrevesa-se a
ideia de direitos para alguns e estabelece a relacdo entre direito e democracia. Na drea
educacional esse direito precisa ser entendido, conforme defende Cury (2011), como um
servico publico, gratuito e universal, que garante a igualdade, com base na lei, de condi¢des e
de oportunidades para todos, sem discriminacao.

Tendo em vista essa articulacdo, inicia-se por explicitar conceitos e, em seguida,

descreverem-se as caracteristicas dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacao.

1.1  Desafio da inclusdo na area educacional: conceitos e garantias constitucionais

A concepcdo de educacdo, com base nos principios da Constituicdo Federal de 1988,
nomeadamente no Art. 205, diz respeito ao “[...] pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho” (BRASIL,1988, s/p).
Esse direito, entretanto, dificilmente se efetivard a nao ser por meio de politicas que, em um
primeiro momento, democratize o acesso, a permanéncia e a qualidade social da educagao. “O
direito ao acesso € o instrumento necessario para se chegar ao objetivo principal que € o
aprendizado, mas ndo pode ser um fim em si mesmo” (LEWANDOWSKI, 2015, p.15).

Desde a Constituicdo Federal de 1988 - e ainda hoje -, a efetivagdo desse direito
constitui um desafio. Em se tratando da Educacdo Especial, tem-se, ao longo da histéria, um
cendrio excludente que, por vezes, negou o acesso € a permanéncia de alunos com

necessidades educacionais especiais, nos ambientes escolares, a convivéncia deles com os
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alunos “normais”, destinando-lhes espacos exclusivos como classes e escolas especiais. De
outra forma, tem-se, ainda, negado o acesso em relacdo ao curriculo e os recursos de
acessibilidade (fisica, arquitetonica e pedagdgica).

A defesa do direito a educagdo para todos reafirma-se também como defesa do direito

a cidadania. Para Cury (2002, p. 246),

[...] educagdo escolar € uma dimensdo fundante da cidadania, e tal
principio € indispensdvel para politicas que visam a participacdo de
todos nos espacos sociais e politicos e, mesmo, para reinser¢do no
mundo profissional.

E pertinente que se destaque a fungdo da educacio como mediadora de priticas sociais
inclusivas, portanto, necessdria a todos. Cury (2008) explicita que a protecdo a esse direito é
expressa nos textos legais de todos os paises, ndo por coincidéncia, mas porque a educacao
como um direito publico subjetivo e universal, expresso na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos—-DUDH/1948, demanda protecdo juridica, garantida e cercada de todas as
condicdes.

As medidas protetivas reconhecem o direito de todos e o dever do Estado brasileiro,

conforme prescreve a Constituicdo Federal 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo serd efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade prépria;

II - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacio e assisténcia a saide. (BRASIL, 1988).

A emenda constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, atualizou esse
artigo com nova redacdo aos incisos I e VII, “[...] de forma a prever a obrigatoriedade do
ensino de quatro a dezessete anos € ampliar a abrangéncia dos programas suplementares para

todas as etapas da educagdo basica [...]” (BRASIL, 2009), conforme se pode conferir a seguir:

I - educacdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;
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VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo bdsica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentaco e assisténcia a saide. (BRASIL, 2009).

Tais garantias constituem-se como base legal para as politicas de inclusdo. Entende-se
por politicas de inclusdo aquelas que combatem os processos discriminatérios, identificam as
especificidades e necessidades das pessoas e, principalmente, reconhecem-nas como sujeitos
de direitos, um reconhecimento que, na visdo de Santos (2003, p. 53), trata-se da “[...]
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo
produza, alimente ou reproduza as desigualdades”.

Na 4rea educacional, o direito a educagio precisa se traduzir pelo acesso, permanéncia
e aprendizagem. A ideia de inclusdo ndo estd relacionada apenas ao acesso, relaciona-se ao
reconhecimento das singularidades de cada sujeito, devendo, por isso, ser garantida nas leis e
efetivada pelas politicas. As garantias educacionais prescritas no Art. 208 da Constitui¢ao
Federal de 1988 garantem efetivacio de outros direitos fundamentais, considerados
imprescindiveis, ou seja, todos os direitos que tutelam a dignidade, a liberdade e a igualdade
de todos os seres humanos. Assim, € direito de todo cidaddo brasileiro, de acordo com o
artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988, ter a educacdo como o primeiro direito social,
seguido de uma série de outros itens: “[...] a sadde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao”. (BRASIL, 1988).

A educacio, na concepgdo de Saviani (1984), faz parte da histéria da humanidade, esta
presente em todas as sociedades, entendida como “produ¢do de saber”, tendo em vista que os
seres humanos sdo capazes de elaborar conceitos, ideias, planejamentos e diferentes atitudes e
formas de pensar. Assim, segundo o autor, transformam a matéria em objetos para sua propria
sobrevivéncia, por meio do trabalho.

Para esse mesmo autor, as formas de educacdo foram sendo construidas com o
aparecimento do trabalho, tornando-se um traco ineliminavel da humanizagao dos individuos,
junto com a necessidade que as novas geracdes tém de acessar o que as geracdes que as
antecederam acumularam ao longo da histéria da humanidade (SAVIANI, 1984).

O fato de ndo se poder eliminar o direito a educagdo fez com que esse se tornasse um
direito positivado, tendo o Estado como protetor da lei e todo cidad@o incluido e protegido por

ela.
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Saviani (1984) observa que o ser humano se diferencia de outros animais, uma vez que
utiliza a sua racionalidade para conquistar um lugar de destaque dentre os demais. Ele é capaz
de transformar a natureza para seu proprio beneficio.

O autor concebe a educagdo como

[...] o ato de produzir, em cada individuo singular, a humanidade que &
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Essa
definicdo toma a educacdo objetivamente em sua realidade histérica e
contempla tanto a questdo da comunicacdo e promog¢do do homem como o
carater mediador da educag@do no interior da sociedade. (SAVIANI, 2009, p.
18-19).

Considera, ainda, a educagdo como “[...] ponto de partida e de chegada da pratica
social, [...]. Nesse caso, destaca-se a funcdo social da educacdo” (SAVIANI, 2009, p.18).
Desse modo, pode-se inferir que a educacdo seja o principio da inclusdo social e do acesso
aos direitos humanos e constitucionais.

O desafio da inclusdo, na educagdo, é, pois, garantir que todos tenham o direito de se
inserir no ambiente escolar, com efetividade de acesso e acessibilidade aos espacos, ao
curriculo e aos servigos e programas de Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Para Mantoan (1997, p. 8), “a meta da inclusdo ¢, desde o inicio, ndo deixar ninguém
de fora do sistema escolar, que tera de se adaptar as particularidades de todos os alunos [...]".
Ainda segundo a autora, a inclusdo no ambiente escolar, [...] proporcionar-lhes [aos alunos]
condi¢des de se desenvolverem e de se tornarem cidaddos, alguém com uma identidade
sociocultural que lhes conferird oportunidades de ser e de viver dignamente (MANTOAN,
2003, p. 30 — grifo nosso).

A inclusdo, conforme concebida na Declaracdo de Jomtien (1990), Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos, consiste na ampliacdo de oportunidades da educagdo e
desenvolvimento efetivo para todos os seres humanos, objetivando desenvolver a
solidariedade humana e relagdes econdmicas mais justas e honestas, a fim de corrigir as atuais
disparidades sociais (UNESCO, 1998).

Para Garcia e Michels (2014), o termo inclusdo ndo revela a amplitude dos problemas
sociais, por isso € preciso que se atente para “[...] a incompletude do termo inclusao [...]”,
tendo em vista que ele ndo pode ser definido sem levar em conta os componentes “[...] social,
educacional, escolar”. Os autores mencionam, também, “[...] educacdo, sistema educacional,
curriculo, adjetivados como inclusivos” (GARCIA; MICHELS, 2014, p. 159).

Para a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO), existem trés justificativas para que se adote uma abordagem inclusiva:
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Primeiro ha uma justificativa educacional: a exigé€ncia de escolas inclusivas
para educar todas as criangas juntas significa que elas tém que desenvolver
formas de ensino que respondam as diferencas individuais e que, portanto,
beneficiem a todas as criancas. Segundo, ha uma justificativa social: escolas
inclusivas sdo capazes de modificar as atitudes em relacdo a diversidade,
educando todas as criangas juntas e formando a base para uma sociedade
justa e ndo discriminatéria. Em terceiro lugar, hd uma justificativa
econdmica: é menos oneroso estabelecer e manter escolas que educam todas
as criangas juntas que criar um complexo sistema de diferentes tipos de
escolas especializadas em diferentes grupos de criancas. (UNESCO, 2009, p.
10, grifo nosso).

Para a UNESCO (1994), a inclusdo pressupde que todas as criangas e alunos tenham
uma resposta educativa em um ambiente regular que lhes proporcione o desenvolvimento das
suas capacidades. Esse principio estd expresso na Declaracdo de Salamanca como principios,
politicas e préticas na drea da educacdo especial, que reconhecam a satisfagdo das
necessidades diversas dos alunos, o oferecimento de estilos de aprendizagem, a garantia de
bom nivel de educacdo para todos e um conjunto de apoio e de servicos para atender as
necessidades especiais dentro da escola.

Na Declaragdo de Salamanca (1994), mais precisamente no contexto da Estrutura de
Acao em Educagao Especial, “o termo ‘necessidades educacionais especiais’ refere-se a todas
aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcao
de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem”. Esse mesmo documento declara que
“Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagdo.”
(UNESCO, 1994, p. 3).

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educag¢do Badsica, alinhadas a

Declaragcao de Salamanca (1994), estatuem o seguinte:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais
os que, durante o processo educacional, apresentarem: I - dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento
que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa
orgdnica especifica; b) aquelas relacionadas a condicdes, disfuncoes,
limitacdes ou deficiéncias; Il — dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e
codigos aplicdveis; III - altas habilidades/superdotagao, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos
e atitudes (BRASIL, 2001).
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E importante que se tenham esses conceitos em mente, a fim de que se entendam as
diferentes dificuldades que caracterizam os educandos com necessidades especiais que,
entretanto, possuem direitos sociais e educacionais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI), documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°
555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacao em 07 de
janeiro de 2008, tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: “acesso ao ensino regular, com participa¢ao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacao
especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior” (BRASIL, 2008).

Consoante a PNEEPNEI, a educacao inclusiva

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢do de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores

N

indissocidveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola” (BRASIL, 2008, p. 5).

Nesse contexto, a educacao inclusiva reafirma-se como defesa dos direitos humanos,
entendendo que as influéncias intra e extra escolares ndo podem se constituir como reforco
das desigualdades e injusticas sociais.

Garcia (2004) considera que a inclusdo perpassa os discursos progressista e
conservador de diferentes posicionamentos politico-ideoldgicos; dessa forma, gera
dificuldade de identificacdo de suas filiacdes, tendo em vista serem discursos opostos ao da
exclusdo. Nesse sentido, busca-se a compreensdo dos “[...] posicionamento de alguns autores,
sobre os significados e sentidos que atribuem aos dois conceitos” (GARCIA, 2004, p. 22). A

autora entende que

[...] a inclusdo parece ser um conceito originado na contemporaneidade por
ter se destacado no debate das politicas sociais a partir de meados dos anos
1990, com uma énfase prépria na drea da educagio e educacio especial. E
interessante pensar porque, justamente num momento histérico em que o
mundo produz tamanha desigualdade social, esse conceito ganha a cena no
discurso de agéncias multilaterais e governos de diferentes paises, com
orientacdes politico-partiddrias diversas e antagonicas (GARCIA, 2004, p.
22-23).

As Diretrizes Nacionais para Educagcdo Especial na Educacdo Basica, documento
elaborado pelo Ministério de Educacdao-MEC e a Secretaria de Educagdo Especial-SEESP,

consideram a educacdo inclusiva como responséavel por dialogar, aprender e compartilhar de
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maneira integrada na colaboracdo efetiva para o processo de mudanca, no que se refere a
gestdo e pratica pedagdgica, de modo que o fazer inclusivo ndo se restrinja apenas a Unido,
Estados, Distritos Federais e Municipios. Tais diretrizes ainda enfatizam que a familia, o
administrativo da escola, entidades de pessoas com deficiéncia, institui¢des de ensino superior
e de pesquisa necessitardo uma representatividade ativa, para concretizar os ideais da
educacdo inclusiva (BRASIL, 2001).

Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2004), como o direito a diversidade, tem como objetivo
transformar os sistemas escolares em inclusivos: “[...] uma escola somente podera ser
considerada inclusiva quando estiver organizada para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do social ou qualquer outra
situacao” (BRASIL, 2004, p.7). Desse modo, traduz orientagdes para as acdes da educacdo

especial voltadas aos alunos inseridos nessa categoria, abordagem que se apresenta a seguir.

1.2 Conceito e Defini¢oes de Educacao Especial

A Educacdo Especial € definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Lei 9394/96, em seu capitulo V, artigo 58, como: “[...] a modalidade de educagdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do”. (Reda¢do dada
pela Lei n° 12.796, de 2013) (BRASIL, 1996).

No ambito das Politicas a Educacdo da Pessoa com Deficiéncia no Brasil, vale
salientar a concepcao de Educacdo Especial, conforme apresentada no artigo 3° da Resolucdo
CNE/CEB 02, de 11 de setembro de 2001:

[...] entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a
garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica (BRASIL,
2001).

A Educagdo Especial, de acordo com o documento Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), pode ser entendida como

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0s servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
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professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008, p. 16).

Ainda no mesmo documento, a educacao especial prevé, como proposta pedagdgica, a
eliminacdo de barreiras para a participacdo de seu publico-alvo - estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo. Nesses casos e outros,
que implicam em transtornos funcionais especificos, a educagdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos (BRASIL, 2008). Ressalte-se, também, as principais pretensoes

prescritas nessa legislacdo:

Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil até a
educacio superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formacao de professores
para os atendimentos educacionais especializados e demais profissionais da
educacdo para a inclus@o escolar; Participacdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao; e articulagcdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 10).

As Politicas Publicas sdo promulgadas com a finalidade de oferecer e garantir
efetivamente a igualdade e a acessibilidade, bem como combater o preconceito em relagdo aos
educandos com necessidades especiais. Mazzotta (1982, p. 10) considera que a educacdo
especial esta:

[...] baseada na necessidade de proporcionar a igualdade de oportunidades,
mediante a diversificacdo de servigos educacionais, de modo a atender as
diferencas individuais dos alunos, por mais acentuadas que elas sejam.

Para esse autor, trata-se de

um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais organizados para
apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, para garantir a educacdo formal dos educandos que apresentam
necessidades educacionais muito diferentes da maioria das criancas e jovens
(MAZZOTTA, 1982, p. 39).

Na proxima secdo, analisam-se os marcos legais das Politicas para Altas

Habilidades/Superdotacdo e suas contribui¢des para o atendimento a esses alunos.
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1.3 Marcos Legais das Politicas para Altas Habilidades/Superdotacao

A Constituicdo Federal de 1988 demarca o estabelecimento da educacdo como um
direito de todos, admitindo-se, portanto, a inclusdo do publico da educacdo especial, que
também agrega, apesar de ndo se tratar de uma deficiéncia, alunos com AH/SD. O Art. 208

prescreve, como dever Estado, garantir:

I — educagdo bdsica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria; II — progressiva universalizacdo do
ensino médio gratuito; III — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV —
educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI — oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢cdes do educando; VII — atendimento ao
educando, em todas as etapas da educagdo bdsica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saide. § 1, O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito
publico subjetivo. § 2, O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Pidblico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente. § 3o Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsdveis, pela frequéncia a escola (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394/1996, no seu Art. 59, preconiza que os

sistemas de ensino devem assegurar aos educandos:

I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; III -
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV -
educacgdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacio com
os orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V- acesso
igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996).
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Ainda no que se refere ao atendimento educacional especializado, esse dispositivo, no
Capitulo V - Educacido Especial, Art. 58 explicita:

§ 1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em fungdo das condicdes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil
(BRASIL, 1996, s/p.).

Esse capitulo, na anélise de Delou (2005, p. 32), aponta um avango em relacdo ao
atendimento educacional especializado do aluno com necessidades educacionais especiais,
porque prescreveu acdes para além do diagnéstico clinico. Por exemplo, para os alunos
superdotados foi garantido “[...] o atendimento especializado no ambito da educacdo escolar,
que deve ser realizado na escola comum, na qual todos os demais alunos sdo educados e
escolarizados”. Para a autora, esse avango estd relacionado também ao Art. 59, que
estabeleceu que “[...] os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais curriculos, métodos, recursos educativos e organizacdes especificas, para atender as
suas necessidades” (DELOU, 2005, p. 33).

A autora explica que esse mesmo Art. 59 da LDB/96 assegurou a necessidade de

acesso igualitdrio aos programas sociais para os alunos com altas habilidades/superdotacao:

Os beneficios decorrentes dos programas sociais criados com vistas a
diminuir as desvantagens tdo comuns entre os alunos das classes populares,
também, incluem os alunos superdotados. Nenhuma ac¢do ou argumento
pode ser construido no sentido de exclui-los destes programas. Programas
como “Fome Zero” e “Bolsa Familia” vém resolvendo pequena parcela do
grande problema que € a distribuicdo de renda no Brasil. Todavia, a demora
para a definicdo de programas especificos para os alunos superdotados
mostra o quanto ainda € preciso trabalhar para dar visibilidade as
necessidades especiais e sociais que estes alunos possuem (DELOU, 2005,
p. 35).

A Resolucdo n.° 02 de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais em todas as
suas etapas e modalidades, na Educagdo Basica, criada no governo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso (1995 a 2003), considerava:

Educandos com necessidades educacionais especiais os que, durante o
processo educacional, apresentarem: [...] altas habilidades/superdotagdo”,
definindo-a no Art. 5° mais precisamente no inciso III, como sendo a
expressdo de “grande facilidade de aprendizagem, que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos ¢ atitudes” (BRASIL, 2001, p. 2).
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Esse documento estabeleceu, ainda, no Art.8° inciso IX, que

[...] as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacio de suas classes comuns: atividades que favorecam, ao aluno que
apresente  altas  habilidades/superdotagdo, o  aprofundamento e
enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios suplementares
nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espagos definidos
pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar (BRASIL, 2001, p. 2).

Os documentos legais estabelecem que estudantes com AH/SD t€m direito a curriculos
enriquecidos e aprofundados, como suplemento do curriculo regular, ou seja, para além das
atividades previstas para a classe regular em que esteja oficialmente matriculado. Essas
atividades podem ocorrer na propria sala de aula regular ou em salas de recursos, podendo
ocorrer em outros espacos, como nas universidades, onde o discente pode ter abreviado o
tempo de permanéncia na escola por ter atingido plenamente os objetivos daquela etapa
escolar em que se encontra matriculado (BRASIL, 1996).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) determina quem sdao os alunos com altas habilidades/superdotacio,
explicitando que esses demonstram potencial elevado em qualquer uma das éreas, isoladas ou
combinadas, como a intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. O documento
salienta que tais sujeitos apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizac@o de tarefas em dreas de seu interesse (BRASIL, 2008).

A politica avanca enormemente em relacdo aos documentos anteriores, ao considerar:
1) a transversalidade da educacdo especial em todos os niveis de ensino (antes apenas
direcionados ao ensino fundamental); 2) a oferta de atendimento educacional especializado e
a 3) formacdo de professores para essa oferta e ao reafirmar a articulagdo intersetorial na
implementacgdo das politicas publicas, tdo necessdria para a area de AH/SD.

Destaca-se uma observagdo em relagdo ao conceito de AH/SD, a mudanca da
expressao "desempenho e elevada potencialidade" para a expressdo "potencial elevado"”, que
parece mais adequada ao contexto brasileiro, especialmente, em termos de populacdes
carentes, nas quais “desempenho” € uma caracteristica que s6 deveria ser aferida se oferecidas

oportunidades para o desenvolvimento das AH/SD:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes dreas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse (BRASIL, 2008a, p. 15).
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Com o objetivo de instituir uma politica publica de financiamento da educacgdo
inclusiva, publicou-se o Decreto 6.571/08, que dispde sobre o apoio da Unido aos sistemas de
ensino para ampliar a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) a estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo.
Além disso, o Decreto determina a adjudicacdo de matricula adicional para os alunos que
estejam recebendo AEE, com o financiamento do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educagdo Basica e de Valoriza¢do dos Profissionais da Educacao (FUNDEB). De acordo
com os pardgrafos 1° e 2° do Art. 1° desse documento,

§1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividade, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagdo dos alunos no ensino regular.

§2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas piblicas (BRASIL, 2008).

Quanto aos objetivos referentes a esse tipo de atendimento, o Art. 2° prevé o seguinte:

Sdo objetivos do atendimento educacional especializado: 1 — prover
condi¢des de acesso, participacdo e aprendizado no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1° Il — garantir a transversalidade das acdes da
educacdo especial no ensino regular; III — fomentar o desenvolvimento de
recursos diddticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino aprendizagem; e IV — assegurar condicdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino (BRASIL, 2008).

Definido, ainda, no artigo 3°, o apoio técnico e financeiro a ser prestado pelo
Ministério da Educa¢do com a finalidade de promover o atendimento educacional

especializado tanto na educacd@o bésica quanto na superior prevé as seguintes acoes:

I - Implantacio de sala de recursos; II — formagdo continuada de professores
para o atendimento educacional especializado; III — formacdo de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para educacio inclusiva; IV —
Adequacgdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidades; V-
elaboracdo, producdo e distribuicio de recursos educacionais para
acessibilidade; e VI — estruturacdo de nicleos de acessibilidade nas
institui¢cdes federais de educacao superior (BRASIL, 2008).

Em 2011, o Decreto 6.571/08 foi substituido pelo Decreto 7.611/2011 que apresenta
maiores orientacdes sobre o AEE e os repasses de recursos do FUNDEB. Esse documento, no
paragrafo primeiro do Art. 1°, reafirma como “publico-alvo da educagdo especial as pessoas
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacao”, destacando, ainda, no Art. 2°, que “a educagdo especial deve garantir os

servigos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo
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de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdota¢dao” (BRASIL, 2011, s. p.).

O Decreto orienta que o direito ao AEE para os alunos com altas
habilidades/superdotacdo ou na forma suplementar ao ensino regular € indubitavelmente
necessdrio, inclusive com a previsao de financiamento do FUNDEB para aplicacdo, na escola,
mediante comprovacdo da matricula pelo registro no Censo Escolar/MEC/Inep e aprovacao
do projeto pedagdgico da escola (BRASIL, 2011).

Visando instituir orientagdes para implementa¢do do decreto 6.571/08, criaram-se as
Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na Educagdo Bésica,
modalidade Educagdo Especial, instituidas pela Resolu¢do n® 4 de 2 de outubro de 2009 e
pelo Parecer n° 13 de 3 de junho de 2009 do CNE/CEB, que ampliam a oferta do AEE a todos
os niveis, etapas ¢ modalidades do ensino, determinando sua implementa¢ao nas “salas de
recursos multifuncionais ou em centros de atendimento educacional especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos”
(BRASIL, 2009).

Veja-se, agora, como a Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009 considera o publico alvo do
AEE, no Art. 4° inciso III: “Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as dreas de conhecimento
humano, isolados ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade”.

Ainda no mesmo documento, o Artigo 7° pontua:

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com os nicleos de atividades para altas
habilidades/superdotac@o e com as instituicdes de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promoc¢do da pesquisa, das artes e dos
esportes (BRASIL, 2009, p. 2).

O atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacdo pode ser realizado na
forma de “[...] agrupamento, aceleracdo e enriquecimento; ¢ necessario assinalar, entretanto,
que as alternativas ndo sdo modalidades conflitantes que devam ser adotadas com

exclusividade, pois ha entre eles pontos comuns e entrelacamentos” (BRASIL, 2007, p.70).



38

Quadro 1 - Modelos de intervencdes educativas para atendimento aos alunos com altas
habilidades/superdotacgio

Sistemas de 1. Agrupamento em centros especificos;
Agrupamento 2. Agrupamento em aulas especificas em escolas regulares;
Especifico 3. Agrupamento parcial/temporal, flexivel.
Sistemas de 1. Flexibiliza¢do/aceleracio
Intervencao Entrada precoce na escola; Dispensa de cursos;
na Sala de Programa de estudos acelerados flexiveis no ritmo, tarefas e/ou dreas de
Aula Regular conhecimento.
2. Enriquecimento dos contetidos curriculares: Adaptagdes curriculares;
Ampliagdes curriculares: Verticais/area especifica;

Horizontais/interdisciplinares; Individuais ou com grupo de participacio;
Tutorias especificas, monitorias.
3. Enriquecimento do contexto de aprendizagem:
Diversificagdo curricular; Contextos enriquecidos;
Contextos enriquecidos e agrupamentos flexiveis;
Contextos instrucionais abertos, interativos e autorregulados.
4. Enriquecimento extracurricular:
Programas de desenvolvimento pessoal;
Programas com mentores.

Fonte: adaptado Pérez, Rodriguez e Ferndndez (1998, p. 100).

Estar matriculado € condi¢do para o acesso ao ensino; contudo, em relacdo aos alunos
com altas habilidades/superdotacdo € preciso mais. S0 necessarios professores especializados
para as salas de aulas regulares e para o atendimento educacional em salas de recursos ou em
programas de enriquecimento ou de aprofundamento. Muitas vezes sdo alunos que
abandonam o sistema educacional por desmotivacdo e por dificuldades de relacionamento
(NAAHY/S, 2010).

Houve um avango no atendimento aos alunos AH/SD com a criagdo dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) que possibilitaram a criagdo desses
nucleos.

A fim de esclarecer um pouco mais acerca do objeto desta pesquisa, abordam-se, a

seguir, alguns conceitos sobre Altas Habilidades/Superdotagao.

1. 4 Conceito de Altas Habilidades/Superdotacao

Inicialmente, buscou-se um conceito que considere esses alunos como publico alvo da

educagdo especial; em seguida, discorre-se brevemente sobre os principais conceitos que
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subsidiam os programas e a politica educacional direcionada aos alunos com altas
habilidades/superdotaga”lo8 no Brasil.

Alencar e Fleith (2001) ressaltam que a superdotagao pode se dar em diversas areas do
conhecimento humano (intelectual, social, artistica entre outras.). Assim, enquanto algumas
pessoas demonstram uma habilidade para uma determinada drea, outras podem té-la em outra
drea, e em graus diferentes de habilidades, “[...] mas o suficiente para destacé-las ao serem
comparadas com a populacao geral” (VIRGOLIM, 1997, p. 28).

Como jad mencionado, o mais comum, em termos de conceito, € considerar que
educandos com altas habilidades/superdotacio sdo aqueles que apresentam grande facilidade
de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001). Essa defini¢do ressalta duas caracteristicas marcantes da superdotacio, que
sdo a rapidez de aprendizagem e a facilidade com que esses individuos se engajam em sua
area de interesse. Considera-se, “[...] assim, que a superdotagdo ultrapassasse a tradicional
visdo académica para ser entendida em uma perspectiva mais plural” (BRASIL, 2007, p. 28).
O Quadro 2, a seguir, propicia uma visdo dos principais aspectos que, isolados ou
combinados, caracterizam os alunos com altas habilidades/superdotacdo, que se destacam,

também, por apresentarem notdvel desempenho e/ou elevada potencialidade.

Quadro 2 - Alunos com Altas Habilidades/Superdotacao

Capacidade Envolve rapidez de pensamento, compreensao e memoria elevadas, capacidade de

Intelectual pensamento abstrato, curiosidade intelectual, poder excepcional de observacao

Geral

Aptidao Envolve atencdo, concentragcdo, motivagdo por disciplinas académicas do seu

Académica interesse, capacidade de producdo académica, alta pontuacdo em testes

Especifica académicos e desempenho excepcional na escola

Pensamento Refere-se a originalidade de pensamento, imaginacdo, capacidade de resolver

Criativo ou | problemas de forma diferente e inovadora, capacidade de perceber um tépico de

Produtivo muitas formas diferentes

Capacidade Refere-se a sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, capacidade de resolver

de Lideranca | situagdes sociais complexas, poder de persuasdo e de influéncia no grupo,
habilidade de desenvolver uma intera¢do produtiva com os demais

Talento Envolve alto desempenho em artes plasticas, musicais, dramadticas, literdrias ou

Especial para | cénicas (por exemplo, facilidade para expressar ideais visualmente; sensibilidade

Artes ao ritmo musical; facilidade em usar gestos e expressdo facial para comunicar
sentimentos)

Capacidade Refere-se ao desempenho superior em esportes e atividades fisicas, velocidade,

Psicomotora agilidade de movimentos, for¢a, resisténcia, controle e coordenagao motora fina e
grossa.

Fonte: Adaptado de Marland (2007, p. 28).

® Nesta pesquisa serd utilizada a terminologia Altas Habilidades/Superdotagdo por ser a utilizada nos
documentos legais atuais.
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Essa conceituacdo chama a aten¢@o para importantes aspectos, como: a) a pluralidade
de dreas do conhecimento humano em que uma pessoa possa se destacar, ndo se limitando a
tradicional visdo académica da superdotacdo; b) o entendimento de que as altas habilidades se
relacionam tanto com o desempenho demonstrado quanto com a potencialidade em vir a
demonstrar um notavel desempenho e c) a percepcao de que a superdotacdo se modifica no
decurso do desenvolvimento do individuo. (VIRGOLIM,?2 007, p. 28).

E pertinente, entretanto, que se faca referéncia a uma certa distingio mencionada por

Renzulli e Reis (1997, p. 73):

Uma distin¢do entre ser superdotado, um conceito absoluto e em poder
desenvolver comportamentos de superdotacdo, um conceito relativo que
pode variar em graus de comportamentos de superdotacdo, que podem ser
desenvolvidos em algumas pessoas, em certo tempo e sob certas
circunstancias.
Nas ultimas décadas do século XX, as diferencas sociais e culturais dos alunos com
AH/SD sao consideradas e a escola, num esforco conjunto, tenta mudar suas praticas com
vistas a permanéncia dos mesmos em seu interior. A educagdo passa a ser encarada como

forte aliada contra a injustica social e ampliam-se os esfor¢os para se efetivar o que afirma o

Art.26 da Declaracao Universal dos Direitos Humanos:

Todo ser humano tem direito a instrug@o. A instrucdo serd gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd
obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, estd baseada no mérito (BRASIL, 1948).

Desse modo, o sujeito com AH/SD apresenta especificidades que sdo explicitadas por

Renzulli (1986, p. 11-12):

O comportamento de superdotacdo consiste nos comportamentos que
refletem uma interacdo entre os trés grupamentos bdsicos dos tragcos
humanos - sendo esses grupamentos habilidades gerais e/ou especificas
acima da média, elevados niveis de comprometimento com a tarefa e
elevados niveis de criatividade. As criangas superdotadas e talentosas sdo
aquelas que possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tracos
e que os aplicam a qualquer drea potencialmente valiosa do desempenho
humano.

Para melhor compreensao desses trés agrupamentos, apresenta-se, a seguir, a descri¢ao
deles, conforme elencados por Renzulli.

Inicialmente, tem-se a concep¢do da capacidade acima da média, que se refere a
capacidade geral ou as capacidades especificas, em qualquer drea; segundo esse autor, sujeitos

com AH/SD sdo “[...] pessoas que sdo capazes de ter um desempenho ou um potencial de
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desempenho que seja representativo dos 15 a 20% superiores de qualquer drea determinada do
esfor¢o humano” (RENZULLI, 1986, p. 8).

Nesse sentido, a habilidade geral consiste na “[...] capacidade de processar
informacdes, integrar experiéncias que resultam em respostas adaptativas em situagdes novas
e de envolver-se no pensamento abstrato” (RENZULLI; REIS, 1997, p. 5). Normalmente,
essa € a habilidade mais valorizada no contexto escolar e estd representada pelo raciocinio
verbal e numérico, as relacdes espaciais, a memoria e a fluéncia verbal, a facil adaptagdo e a
reestruturacdo de situacdes novas, a automatizacdo do processamento das informacdes e a
recuperacgdo ripida, precisa e seletiva das informagdes.

A habilidade especifica, uma modalidade da habilidade superior a média, é, para os
autores em referéncia, a capacidade de adquirir conhecimentos e habilidades ou a capacidade
de desempenho em uma ou mais atividades especializadas, dentro de uma gama limitada
delas. “Estas habilidades especificas sdo definidas de uma forma que representa as maneiras
como os seres humanos se expressam em situacdes da vida real” (RENZULLI; REIS, 1997, p.
6). Todavia, tais aspectos ndo se aplicam em situacOes de teste. Exemplos de habilidades
especificas podem ser representados pela quimica, o ballet, a matematica, a composi¢ao
musical, a escultura ou a fotografia, ou ainda mais especificas como o retrato fotografico, a
astrofotografia ou a fotografia jornalistica.

Muitas s@o as habilidades especificas, porém nao podem ser facilmente medidas por
testes e devem ser avaliadas por outras técnicas (RENZULLI; REIS, 1997). Essas dreas
especificas em logico-matematicas, por estarem muito relacionadas com a habilidade geral,
podem mostrar algum indicador do potencial nessas dreas, nos testes de inteligéncia ou em
testes especificos, mas muitas delas ndo podem ser mensuradas facilmente.

O comprometimento com a tarefa € uma forma refinada de motivagao,
sistematicamente encontrada nas pessoas criativas e produtivas; é a energia que uma pessoa
coloca para realizar uma acdo em relacio a uma determinada tarefa ou drea especifica,
comumente associada a perseverancga, paciéncia, grande esforco, dedicacado, autoconfianca e a
crenca na propria capacidade para executar um trabalho importante (RENZULLI, 1986).
Comprometimento com a tarefa constitui-se em um dos componentes mais importantes,
frequentemente encontrado em pessoas que apresentam comportamento de AH/SD.

O terceiro grupo de tragos da concep¢do — a criatividade — €, muitas vezes,
equivocadamente considerado como sindnimo de superdotado, génio, criadores eminentes ou,
ainda, pessoas altamente criativas. Renzulli (1986) menciona que, em muitas pesquisas, as

pessoas selecionadas para fazerem parte de um estudo intensivo, eram, de fato, aquelas
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reconhecidas por suas realizacdes criativas, pela presenga, nelas, de dimensdes da criatividade
como a originalidade de pensamento, a capacidade de deixar de lado convencdes e
procedimentos estabelecidos, quando apropriado e o talento para idealizar realizagoes efetivas
e originais.

Pessoas criativas apresentam fluéncia, flexibilidade e originalidade de pensamento;
abertura a experiéncia, ao novo e ao diferente (mesmo quando irracional) no pensamento,
acOes e produtos; s@o curiosas, especulativas, aventureiras ¢ mentalmente brincalhonas; tém
disposicdo para correr riscos no pensamento € na agdo; sao sensiveis a detalhes e
caracteristicas estéticas das ideias e das coisas; tém disposi¢do para agir e reagir a estimulos
externos e as suas proprias ideias e sentimentos (RENZULLI, 1986).

Renzulli e Reis (1997) sdo enfaticos ao recomendarem muito cuidado na avaliagdo da
criatividade, por considerarem limitados, os testes de criatividade e de pensamento divergente
utilizados, com frequéncia, nesse tipo de avaliacdo. Embora os autores recomendem esfor¢os
multidisciplinares para desenvolver procedimentos mais cuidadosos de afericdo, essa
avaliacdo refere-se ao produto.

A Figura 1 esquematiza a interseccao desses trés agrupamentos, no seu estado puro, no
seu maximo desenvolvimento ideal. Renzulli (1986, p. 6) entende que as pessoas que
apresentam o comportamento de superdotacao sdao aquelas que “[...] possuem ou sdo capazes
de desenvolver este conjunto de tragcos”, o que novamente coloca em tela a importancia da

Educacdo Inclusiva.

Figura 1 — O que faz a superdotacdo

Fonte: traduzido e adaptado de Renzulli (1986, p. 8).
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O autor descreve o comportamento superdotado como uma intersec¢ao entre trés
anéis. Esses anéis abarcam as trés caracteristicas comumente presentes na pessoa com Altas
Habilidades/Superdotacdao: Habilidades Acima da Média, Envolvimento com a Tarefa e
Criatividade. Esse comportamento ocorre em um contexto representado por ele em um fundo
quadriculado. Nessa representacdo esse autor pretende demonstrar que essas caracteristicas
ocorrem em um contexto que ndo pode ser desprezado e que pode exercer influéncia direta na
manifestagﬁo desse comportamento que, segundo 0 autor, ocorre em certos contextos, em
certo tempo, em certas pessoas.

Para Renzulli (1986), esse fendmeno se dd no espectro do desenvolvimento humano e
pode ser entendido por meio dos comportamentos observaveis apresentados pelo individuo
em uma dada situacdo, quando o potencial € convertido em desempenho em uma &rea

especifica.

Figura 2 — Apresentacio grafica da definicdo de superdotacio

Areas Gerais de Desempenho

Matematica - Artes Visuais — Fisica - Filosofia - Ciéncias Sociais —
Direito - Religido - Letras — Mdsica - Ciéncias
Naturais - Performance

Areas especificas de desempenho

Cartoon — Astronomia - Formacéo de opinido
publica - Design de joias —

Cartografia — Coreografia — Biografia — Cinema
— Estatistica - Histéria Nacional - Eletronica —
Composigdo musical — Urbanismo — Quimica —
Demografia —Microfotografia — Planejamento
urbano - Controle da polui¢io — Poesia — Design
de moda — Tricd — Literatura teatral —
Publicidade — Design de Vestudrio —
Meteorologia — Teatro de bonecos — Marketing -
Programacgdo de jogos — Jornalismo —Musica
eletronica — Cuidado de criangas — Protec@o ao
Consumidor — Culindrio — Ornitologia — Design de
moveis — Navegacao — Genealogia — Escultura —
Gerenciamento da vida selvagem — Cenografia —
Pesquisa agricola — Treinamento de animais —Critica
de cinema, etc.

A seta deve ser interpretada como "posto em pratica em".

Fonte: Traduzido e adaptado de Renzulli (1986, p. 11).

Renzulli (1986) destaca que, além de considerar a intera¢do dos trés grupamentos, que

pode ser aplicada a todas as dreas de desempenho socialmente uteis, também deve ser
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considerada a interacdo entre a superposi¢ao dos grupamentos e qualquer drea de desempenho
a qual podera ser aplicada, representando essa relagdo, tal como mostra a Figura 2.

O anel da capacidade acima da média representa um conjunto geralmente estdvel ou
constante de caracteristicas, pois quando essa capacidade estd presente em alguma drea, ela
pode ser constatada ao longo do tempo. Ja os grupamentos do comprometimento com a tarefa
e da criatividade, nem sempre podem ser constatados ao longo do tempo, porque ndo podem
ser verificados pelos instrumentos tradicionais de detec¢@o das habilidades cognitivas, e ndo é
possivel outorgar uma pontuag@o ao valor da ideia ou a quantidade de esforco e energia que
uma pessoa dedica a uma tarefa altamente exigente. “A criatividade e o comprometimento
com a tarefa ‘vdo e vém’ como uma func¢do dos varios tipos de situagdes nas quais certos
individuos vao se envolver” (RENZULLI, 1986, p. 16).

Ha trés certezas em relac@o aos grupamentos de criatividade e comprometimento com
a tarefa. A primeira é que eles sdo mais varidveis do que permanentes; esses anéis podem ter
diversos graus e intensidade, no entanto, ndo podem ser avaliados da mesma forma que a
capacidade acima da média, especialmente porque as pesquisas com pessoas que demonstram
elevado desempenho tém constatado a existéncia de periodos de intensa manifestacdo e
periodos de inatividade, tanto da criatividade, quanto do comprometimento com a tarefa
(RENZULLI, 1986).

A segunda certeza é a de que estudantes com AH/SD podem ser desenvolvidos e
incentivados. Algumas pessoas sd@o mais influenciadas por determinadas situacdes do que
outras, e € impossivel predeterminar a resposta de uma pessoa a um determinado estimulo. E
a terceira certeza quanto a criatividade e ao comprometimento com a tarefa é que esses dois
grupamentos quase sempre se estimulam mutuamente; tanto a ideia criativa pode acionar o
comprometimento com a tarefa, como esse envolvimento pode disparar o processo de solucao
criativa de problemas. A partir dos estudos de Renzulli (1986), nota-se claramente que os
anéis que se apresentam mais intensamente compensam o tamanho menor de um ou dos
outros dois, mas que, para que a produtividade possa aparecer em niveis elevados € necessaria
a presencga e a interacdo dos trés grupamentos de tragos.

Existem algumas caracteristicas comuns aos alunos com AH/SD, as quais podem ser
apontadas, mas sempre lembrando que nem todas devem estar presentes numa Unica pessoa, €
que ndo sdo todas as pessoas que apresentam todas as caracteristicas. Winner (1996) afirma

que essas criancas sofrem por ndo serem reconhecidas por seus potencias.
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Talentosas, superdotadas, criativas, prodigiosas — as criancas com estes
rétulos sempre nos intrigam, inspirando fascinio e espanto, bem como
intimidacdo e inveja. As criangas superdotadas foram timidas como
possuidas, porque sabem e entendem as coisas bem demais, cedo demais.
Assim como as criangas com retardo, as criangas superdotadas temidas como
estranhas, como excéntricas, como aberragdes. Elas tém sido rejeitadas como
nerds. [...] Nossas escolas frequentemente se recusam a alterar o curriculo
para tais casos “extremos” ¢ insistem em que eles se adaptem aos programas
existentes. (WINNER, 1996, p.1).

Para melhor ilustrar, serdo apresentadas algumas concepcdes de Winner (1998) por
meio de quadros explicativos.

O Quadro 3 apresenta as caracteristicas mais marcantes € comuns no perfil das pessoas
com AH/SD.

Quadro 3 - Caracteristicas recorrentes nos superdotados

1. leitura precoce, antes de ingressar a escola;

2. sentimento de deslocamento ou a percep¢do de que sdo diferentes as demais
pessoas;

3. preferéncia por trabalhar/estudar/treinar/praticar sozinhas e dificuldade de

trabalhar em grupo;

gosto pela leitura e um volume muito elevado de leitura de livros;

independéncia na forma de pensar e agir;

senso de humor muito desenvolvido;

N

preocupacdo muito grande com questdes €ticas, morais, sociais, politicas ou
ambientais, geralmente mais préprias de adultos;

*

perfeccionismo;

o

capacidade de observacao muito diferenciada em relacdo as demais pessoas;

10. | precocidade (motora, verbal, na leitura, na escrita, na musica), dependendo da drea
na qual tenham maior destaque; e tendéncia a associar-se com pessoas mais
velhas.

Fonte: Adaptado de Winner (1996)

O assincronismo, ou seja, uma defasagem entre duas dreas, também € muito comum.
Esse assincronismo pode ser interno (afetivo-intelectual, intelectual-psicomotor, da linguagem
e do raciocinio) ou externo (escolar-social e familia). O assincronismo afetivo-intelectual se
manifesta como uma defasagem entre os aspectos cognitivos € emocionais; geralmente,
percebe-se nas criangas um desenvolvimento cognitivo correspondente a uma crianca mais
velha, enquanto que o desenvolvimento afetivo corresponde a idade cronoldgica da crianga. O
assincronismo intelectual-psicomotor € verificado quando a crianca ainda nao desenvolveu as
habilidades psicomotoras finas necessdrias para escrever tudo o que pensa, por exemplo, € o
assincronismo entre a linguagem e o raciocinio estd presente em criangas que, em alguma
ocasido, resolvem um determinado problema com certas estratégias logicas, mas nio tém

vocabuldrio suficiente para explicar esse processo. O assincronismo escolar-social &
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constatado quando a crianca ou o adolescente domina um nimero de informag¢des maior que
seus colegas, produzindo-se, portanto, uma defasagem na sala de aula entre elas. Finalmente,
o assincronismo familiar manifesta-se quando os interesses incomuns da crianga fazem com
que a familia acabe percebendo-a como um pequeno ‘“adulto”, exigindo dela um
comportamento correspondente a uma pessoa mais velha.

Além das caracteristicas especificas, podem ser constatados indicadores de AH/SD,
geralmente em diferentes dreas. Conforme Meirieu (1998, p. 187), um indicador é um “[...]
comportamento observdvel a partir do qual se pode inferir o alcance de um objetivo ou o
dominio de uma capacidade”. Dessa forma, no momento da avaliacdo ou identificagdo do
estudante com AH/SD devem ser observados os indicadores de capacidade acima da média,
comprometimento com a tarefa e a criatividade, que devem estar presentes ou potencialmente
presentes conjuntamente. A presenca (presente ou potencial) de um ou dois dos anéis ndo é
suficiente para a identificacdo de indicadores de AH/SD.

A capacidade acima da média € perceptivel em uma ou mais dreas em relacdo aos seus
pares, ou seja, individuos com aproximadamente a mesma idade e proveniéncia sociocultural
e econdmica, mas ndo necessariamente (e dificilmente) em todas as dreas. Na sequéncia, o

Quadro 4 sintetiza os indicadores de capacidade acima da média.

Quadro 4 - Indicadores de capacidade acima da média em pessoas com AH/SD

1. memoéria muito destacada, especialmente em assuntos que lhes interessam,
comparado a outras pessoas de sua idade;

dominio de muitas informacdes sobre os temas que sdo de seu interesse;

riqueza e sofisticacdo do vocabuldrio;

capacidade analitica muito desenvolvida;

capacidade de generalizacdo muito destacada;

capacidade de abstracdo muito avancada;

aprendizagem rdpida e eficiente do que € do seu interesse;

Sl Fl Bl Pl el

facilidade de adaptacdo e/ou modificacdo de situacdes novas; e

9. destaque em atividades de interesse.

Fonte: Adaptado de Winner (1996)

O comprometimento com a tarefa reflete essa intensa dedicagdo e comprometimento
com atividades relacionadas a drea (ou dreas) na(s) qual(quais) essa pessoa demonstra uma
capacidade acima da média. O quadro 5 indica algumas caracteristicas que podem indiciar o

comprometimento.
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Quadro 5 - Indicadores de comprometimento com a tarefa em pessoas com AH/SD

1. | dedicac¢do de muito mais tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou
lhe interessa;

2. alto nivel de auto exigéncia e autocritica, que fazem que nunca fiquem satisfeitos
com o que fazem;

3. insisténcia em buscar solu¢des para os problemas;

4, organizacdo propria;

5. seguranca e, as vezes, teimosia em suas convicc¢oes;

6. necessidade de pouquissimo estimulo para terminar um trabalho que lhe interessa;
o — as vezes — descaso com algumas coisas para envolver-se numa atividade que
lhe interessa;

7. elevada capacidade de planejamento;

8. reconhecimento de obstaculos;

9. facilidade para estabelecer prioridades;

10. | facilidade para definir etapas, detalhes e métodos para desenvolver uma atividade;

11. | facilidade para distinguir as consequéncias e os efeitos de suas agoes;

12. | interesse e eficiéncia na organizacdo das tarefas;

13. | persisténcia nas atividades que lhe interessam; e

14. | busca de conclusdo das tarefas a elas relacionadas.

Fonte: Adaptado de Winner(1996).

A criatividade pode se apresentar de diversas maneiras, nas atitudes da pessoa com
AH/SD. Assim sendo, o Quadro 6 destaca as principais caracteristicas, nas quais pode ser

reconhecida.

Quadro 6 - Indicadores de alto nivel de criatividade em pessoas com AH/SD

consideragdo das ideias que propde como diferentes ou esquisitas pelos demais;

elevada curiosidade;

grande volume de ideias, solucdes e respostas incomuns e inteligentes;

gosto por assumir riscos e enfrentar desafios;

imagina¢do e inventividade muito férteis;

sensibilidade as coisas bonitas;

inconformismo;

il Al Pl el S o

facilidade para compreender ideais diferentes das suas;

9 ndo aceitacdo de autoritarismo sem critica-lo;

10. | dificuldade para repetir um exercicio ou uma tarefa relacionada a algo que ja sabe;

11. | facilidade para descobrir novos e diferentes caminhos para a solu¢ao de problemas;

12. | dificuldade para prestar atencdo, quando o assunto ndo lhe interessa; e

13. | dificuldade para cumprir regras impostas que considera equivocadas.

Fonte: Adaptado de Winner (1996).

Observa-se, ainda, ndo raramente, a propensao a lideranca, nas pessoas com AH/SD,

cujos indicadores sdo: elevada autossuficiéncia; indicacdo pelas demais pessoas para liderar;
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cooperacao com os demais; tendéncia a organizar o grupo; persuasao em seus argumentos e
facilidade para convencer ou outros.
O préximo capitulo analisard a politica que criou Nucleo de Atividade de Altas

Habilidades/Superdotacao — NAAH/S no Brasil.
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CAPITULO II

TRAJETORIA E IMPLANTACAO DO NAAH/S NO BRASIL - UMA POLITICA
EDUCACIONAL

Este capitulo tem como objetivo apresentar as politicas educacionais que culminaram
na cria¢ao do Nucleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S no Brasil.

Inicialmente, julga-se pertinente mencionar o conceito de politica, que é explicitado
por Chaui (1999, p. 368) como “uma acdo de governantes que detém a autoridade para dirigir
a coletividade organizada em Estado, bem como as agdes da coletividade em apoio ou
contrarias a autoridade governamental e mesmo a forma do Estado”. Nesse sentido, a politica
¢ uma forma de organizacio do Estado, podendo ser entendida como uma dire¢do
administrativa deste. Se a politica possibilita a organizacdo do Estado, o mesmo usa a politica
para referir-se a toda modalidade de direcio de grupos sociais que envolva poder,

administracao e organiza¢do na vida em sociedade.

2.1 Politicas Educacionais para alunos com Altas Habilidades/Superdotacao

As politicas educacionais para os alunos com AH/SD, no Brasil, conforme Delou
(2012), tiveram iniciativas governamentais € ndo governamentais registradas desde 1924,
quando foram realizadas as primeiras validagdes de testes de inteligéncia americanos em
Recife e no antigo Distrito Federal. Registrou-se o primeiro atendimento aos alunos
superdotados, no Brasil, em 1929, quando da Reforma do Ensino Primério, Profissional e
Normal do Rio de Janeiro, que previa o atendimento especializado. No entanto, a autora relata
que essa iniciativa nao garantiu direitos legais aos alunos, uma vez que nao foi acompanhada
pelas politicas publicas estaduais e nem federais.

Desde entdo observou-se uma descontinuidade nas politicas de atendimentos a esse
publico, tanto nas iniciativas governamentais quanto nas ndo governamentais, ‘“‘os

atendimentos tém sido realizados conforme as prioridades estabelecidas pelas politicas

publicas definidas, oriundas das legislagdes brasileiras” (DELOU, 2005, p.1).
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Desse modo, os alunos com AH/SD, que t€ém direito a uma educagdo de qualidade e
gratuita, e tendo em vista que a demanda educacional do superdotado exige um nivel de
preparo das escolas, houve a necessidade da criagdo de programas especificos para
atendimento desses.

Nesse contexto, em 2005 estabeleceram-se ac¢des voltadas a educagdo do aluno com
AH/SD, quando o MEC, por meio da extinta Secretaria de Educacio Especial (SEESP), criou,
em todos os estados e no Distrito Federal, os programas intitulados Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacio (NAAH/S), sendo uma das ultimas politicas de inclusdo
criadas para o publico alvo da educagdo especial.

Essa acdo visava subsidiar o trabalho das secretarias estaduais de educacao, no intuito
de organizar centros de referéncia e disponibilizar recursos didaticos e pedagdgicos no campo
da superdotacdo.

As acdes dos NAAH/S tém o objetivo de contribuir para a formagdo e capacitacdao de
professores e demais profissionais, oferecer ao aluno oportunidades educacionais que
atendam as suas necessidades académicas, intelectuais, emocionais € sociais, bem como
fornecer a familia do aluno informacdo e orientagdo sobre altas habilidades/superdotacao.
Esses nicleos foram estruturados em trés unidades: a) Unidade de Atendimento ao Aluno; b)
Unidade de Atendimento ao Professor e ¢) Unidade de Atendimento a Familia (BRASIL,
20006).

A demanda em relagdo ao atendimento especializado a alunos com necessidades
especiais crescia e, desse modo, em 2008 foram criados decretos e resolugdes que
modificaram as regras do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacio Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) para garantir recursos aqueles alunos
que efetivamente estivessem matriculados em escolas publicas e recebendo atendimento
educacional especializado. A Resolugdo n.° 4 de 2009, mencionada anteriormente, estabelece

as formas possiveis desse atendimento:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009).

Ficou, dessa forma, efetivado o direito de atendimento educacional especializado para

os alunos com altas habilidades ou superdotacdo, na forma suplementar ao ensino regular,
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com a previsdo de financiamento pelo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao-FUNDEB, para aplicacdo na escola,
mediante comprovagdo da matricula pelo registro no Censo Escolar/MEC/Inep e aprovagao
do projeto pedagdgico da escola (DELOU, 2014).

E importante que se destaque, um documento de politica de inclusdo, o Plano Nacional
de Educacdo - PNE, aprovado pela lei n° 13.005/2014, correspondente ao decénio 2014-2024.
Esse documento cria metas e estratégias para a efetivacdo do ensino inclusivo em todos os
niveis, etapas e modalidades. Ressalta-se a meta 4 do Plano, tendo em vista que estd
relacionada com outras metas que dizem respeito especificamente a reducdo das
desigualdades e a valorizacdo da diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade,
além de prever a universalizagdo do acesso a educagdo basica e ao AEE, para a populacao de
4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Entre as estratégias dessa meta estdo as condi¢des de permanéncia,
em que se prenuncia a implantacdo de salas de recursos multifuncionais e formacdao de

professores na drea do ensino especial (BRASIL, 2014).

2.2 Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao no Brasil

A criacdo dos Niucleos de Atividades de Altas Habilidades /Superdotacao (NAAH/S)
foi uma iniciativa para se introduzirem politicas e acdes publicas na drea de educagdo com as
Secretarias Estaduais de Educagdo de todo pais. O programa, coordenado pela Secretaria de
Educagdo Especial do Ministério da Educagdo, nao tratava de modelos para serem seguidos,
mas de acdes de implementagdo das politicas de inclusdo (BRASIL, 2006).

Em 2005, de acordo com dados do Censo Escolar divulgados pelo MEC, do total de
alunos matriculados na educagdo bésica 640.317 mil apresentavam necessidades educacionais
especiais (NEE); destes, apenas 1.928 foram identificados com AH/SD (BRASIL,2006). Estes
dados contrastam-se com 0os movimentos crescentes, em relacdo a identificacio e atendimento
de alunos nessas condi¢des, considerando que o potencial de superdotacdo da populacio
evidencia a existéncia de muito mais alunos com AH/SD do que o apontado no Censo
Escolar.

A Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educacio (MEC/SEESP), em

parceria com a Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
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e com as Secretarias de Educacdo Especial de vérios estados brasileiros idealizaram e
implantaram os NAAH/S. Como parte do processo de implantacio dos Nucleos, o
MEC/SEESP disponibilizou um documento intitulado Documento Orientador: Execucao da
Acao SEESP/MEC, Brasilia 2006, com orientacdes para subsidiar as acdes em cada territorio
do Brasil, para que cada um construa suas a¢des de acordo com a sua propria realidade,
contribuindo efetivamente para a organizacdo do sistema educacional, no sentido de atender
as necessidades e interesses de todos os alunos, garantindo que tenham acesso a espagos
destinados ao atendimento e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2006).

Em 2006, o MEC, juntamente com a UNESCO, selecionou, pelo Edital n® 01/2006
para o PROJETO 914 BRA 1120, consultores técnicos com as atribuicoes:

[...] elaboragdo de projeto para a implementagdo da Unidade de Atendimento
ao Professor do Aluno com Altas Habilidades/ Superdotacdo dos Nucleos de
Atividade de Altas Habilidades - NAAH/S, elabora¢do de projeto para a
implementacdo da Unidade de Atendimento ao Aluno com Altas
Habilidades/ Superdotacdo dos Nucleos de Atividade de Altas Habilidades —
NAAHY/S, elaboragdo de Projeto para a implementacdo da Unidade de
Atendimento a Familia do Aluno com Altas Habilidades/ Superdotacido dos
Nucleos de Atividade de Altas Habilidades - NAAH/S][...] (BRASIL, 2006).

Segundo orientacdes do MEC nesse documento, o NAAH/S deveria funcionar
subdividido em trés unidades de atendimento: do aluno, do professor e da familia.

A unidade de atendimento ao aluno tem seu olhar voltado ao publico do programa.
Essa unidade tinha a funcio de estabelecer acdes necessdrias para o oferecimento do AEE. E

dela que partem os encaminhamentos para as outras duas unidades. Tem como objetivos:

Promover a orientagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos
indicados para o trabalho da Unidade; oferecer um espacgo de trabalho para o
desenvolvimento de atividades de interesse, aprofundamento de
conhecimento, aprofundamento, modificacgio, diferenciacio e
enriquecimento curricular; prestar atendimento suplementar para que estes
alunos explorem dreas de interesse, aprofundem conhecimentos ja
adquiridos e desenvolvam habilidades relacionadas a criatividade, a
resolugdo de problemas e raciocinio 16gico, desenvolvimento de habilidades
socioemocionais € motivagdo, e; oferecer oportunidades de construgdo de
conhecimentos a aprendizagem de métodos e técnicas de pesquisa e ao
desenvolvimento de projetos. Para impulsionar estas agdes deverdo ser
realizadas parcerias com Institui¢cdes de Ensino Superior, visando ampliagao
das  oportunidades educacionais para os alunos com altas
habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2006, p. 24-25).

A unidade de atendimento ao professor tem o objetivo principal de capacitar, de forma

continuada, os professores e profissionais da educagdo, estimulando-os a desenvolver e
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produzir conhecimento por meio de pesquisas, além de propiciar a formagdo de outros

profissionais em AH/SD, com os seguintes objetivos:

Viabilizar a sistematizacdo de cursos de formagdo continuada de professores
e demais profissionais da educacdo envolvendo, entre outras, temdticas: a
identificacio do comportamento do aluno; o aprofundamento, a
suplementacio, diferenciacdo e enriquecimento curricular; a organizagdo dos
critérios para o avanco e aceleracdo de estudos; o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos nas dreas de linguagem, artes, esporte, literatura,
matemadtica, ciéncias, fisica, quimica, biologia e lideranga, assim como,
outras areas de interesse que se fizerem presentes; Oferecer suporte aos
profissionais e professores da rede de ensino, oportunizando o acesso a
materiais de formag@o docente, recursos diddticos e pedagdgicos para o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos por meio de pesquisas e
estudos (BRASIL, 2006, p. 22-24).

A unidade de apoio a familia foi criada com a fun¢do de “prestar orientagdo e suporte

N

psicoldgico e emocional a familia, com vistas a compreensdo do comportamento de seus
filhos, melhorando as relagdes interpessoais e incentivando as potencialidades dos alunos”
(BRASIL, 2006, p. 25). Este suporte poderia ser feito por meio de atendimentos diretamente
com as familias ou por meio de grupos de pais para discussdes de assuntos de interesse desse

publico, sendo possivel, ainda,

Atender as familias dos alunos com altas habilidades/superdotacdo nos
aspectos educacionais que visem a independéncia, a interdependéncia sécio
comunitiria e o ajustamento familiar; Promover grupos de pais para
discussdo e orientagdo a respeito das caracteristicas de desenvolvimento dos
alunos com altas habilidades/superdotacio e sobre os trabalhos
desenvolvidos no nucleo; Sensibilizar os pais para a importancia de sua
participagdo e cooperacdo para com o desenvolvimento das atividades dos
nicleos; Apoiar e orientar os professores a respeito das questdes referentes
as caracteristicas de personalidade e de aprendizagem dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo; Utilizar-se de procedimentos de identificacdo dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo, quando necessario; Apoiar as
acoes de conscientizacdo e sensibilizacdo comunitdrias realizadas por
entidades ou 6rgdos governamentais € ndo governamentais, e desenvolver
acoes que otimizem a integracdo social da pessoa com altas
habilidades/superdotacao; Apoiar os sistemas de ensino no planejamento e
na organizagdo do atendimento nas escolas (BRASIL, 2006, p. 25).

De acordo com esse documento, para que os alunos com AH/SD tenham seu
atendimento assegurado € necessario que “[...] os atores envolvidos formem uma acao
conjunta de forma a dar sustentacdo as atividades do nucleo” (BRASIL, 2006, p. 13. Esses
participantes incluem os dirigentes de ensino, coordenadores, responsdveis pelo planejamento,
professores, monitores, funciondrios, cooperadores, parceiros, pais € responsdveis € a

comunidade como um todo.
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Sobre essa demanda qualitativa, o documento ainda aponta a necessidade de se
considerarem as diferentes caracteristicas de aprendizagem, ou seja, ndo se trata apenas da
presenca e participacdo em sala de aula, mas de um desenvolvimento integral, em todos os
aspectos da vida. Para tanto, hd que se atentar para “as habilidades de cada um, as diferencas
apresentadas, as facilidades, as dificuldades, os aspectos emocionais, sociais, econdmicos e
familiares” (BRASIL, 2006, p. 13).

Além disso, outra questdo é mencionada, no documento, qual seja a do tempo em
relacdo aos processos individuais de desenvolvimento. Os tragos de personalidade e os estilos
de aprendizagem é que vao direcionar este tempo, tendo-se em conta que alguns alunos t€m
mais facilidades em determinados aspectos, razdo por que se desenvolvem mais rapidamente
nesses pontos. Outros apresentam maiores dificuldades nas mesmas questdes e desenvolvem-
se em um ritmo diferente. Entretanto, todos possuem algum tipo de habilidade; precisam,
talvez, de oportunidades para que essas habilidades se desenvolvam. “As pessoas que
apresentam maior habilidade em uma darea especifica e, a0 mesmo tempo, uma grande
facilidade de compreensao, poderdo entrar em descompasso com o restante do grupo e ter o
seu aprendizado dispersado” (BRASIL, 2006, p. 14).

Segundo o mesmo documento, o objetivo geral do NAAH/S

Foi promover a identificagdo, o atendimento e o desenvolvimento dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo das escolas publicas de
educacdo bdsica, possibilitando sua insercdo efetiva no ensino regular e
disseminando conhecimentos sobre o tema nos sistemas educacionais,
nas comunidades escolares, nas familias em todos os Estados e no
Distrito Federal. (BRASIL, 2006, p. 16).

Para que esses objetivos fossem alcangados, foram previstos a estrutura € 0 processo
de implementacdo dos Nicleos, assim como o acompanhamento, avaliacdo e disseminacao
das atividades neles desenvolvidas (BRASIL, 2006). Além desse objetivo geral, outros
objetivos perpassam a promoc¢ao da formagdo de profissionais da educagdo, oferecimento de
orientacdo e acompanhamento a familia e a comunidade escolar, que serdo alcangados por
meio das unidades de atendimento (BRASIL, 2006).

Nesse periodo, o MEC ofereceu apoio aos sistemas de ensino, em todas as unidades da
federagdo, ‘“disponibilizando recursos didaticos e pedagdgicos, bem como formando
profissionais com competéncia técnica para atender os desafios académicos, socioemocionais
dos alunos com Altas Habilidades/Superdotagdao” (BRASIL, 2006, p. 9).

O Documento Orientador prevé o atendimento das NEE desses alunos matriculados na

educagdo basica, a ampliacdo da formacdo de professores, aumentando as possibilidades de
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identificacdo e, ainda, “o atendimento dos alunos identificados e o apoio aos pais, realizado
pelas unidades dos nucleos, devem produzir efeitos no desenvolvimento da politica, a medida
que as informag¢des vao sendo repassadas € o conhecimento difundido” (BRASIL, 2006).

Em dezembro de 2005 realizou-se o I Semindrio de Formagdo para Professores, que
contou com a presenca de dois representantes por estado, que receberam a atribui¢do de cada
Nucleo, dos 26 estados e o Distrito Federal. Nessa oportunidade, foram apresentadas
orientagdes iniciais de implantacdo do NAAH/S, com a participacdo de especialistas da area
das AH/SD (BRASIL, 2006).

O MEC/SEESP também disponibilizou uma série de 4 volumes, contendo subsidios
tedricos para suporte ao trabalho da equipe de profissionais que iriam atuar nos ndcleos. Um
dos volumes foi escrito por Virgolim (2007)°, intitulado Altas Habilidades/Superdotacao:
encorajando potenciais. O restante da colecdo se constituiu de trés volumes e foram

organizados por Fleith (2007). O primeiro tratou da “Orientacio a Professores”'’, o segundo,

9 11 9912

das “Atividades de Estimulacdo de Alunos” " ¢ o terceiro, “O Aluno e¢ a Familia™ ~.

Ainda segundo o referido documento, foi disponibilizado, pela Secretaria de Educagao
Especial do MEC, “06 computadores com gravador de CD e multimidia, 01 impressora
multifuncional, 01 scanner, 01 webcam, 01 TV 29’, 01 DVD; mais mobiliario: 01 mesa
redonda, 01 armdrio de aco, 06 mesas para computador, 06 cadeiras para computador, 01
mesa para impressora, 01 quadro melaminico branco” para organizagdao das unidades de
atendimento do NAAH/S (BRASIL, 2006, p. 21).

O conceito de Altas Habilidades/Superdotacdo que consta da LDBEN, que dever ser
registrado no Censo escolar, considera como criancas superdotadas e talentosas as que
apresentam notdvel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica,

pensamento criador ou produtivo, capacidade para lideranca, talento especial para as artes e

capacidade psicomotora. (BRASIL, 2006).

® Altas habilidades/superdotacdo: encorajando potenciais / Angela M. R. Virgolim — Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2007. Disponivel no site http://www.dominiopublico.gov.br/down
load/texto/me004719.pdf

' A construgio de praticas educacionais para alunos com altas habilidades/superdotagdo: volume 1: orientagdo a
professores / organizac¢do: Denise de Souza Fleith. — Brasilia: Ministério da Educa¢do, Secretaria de Educacao
Especial, 2007. Disponivel no site http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004654.pdf.

A construcio de praticas educacionais para alunos com altas habilidades/superdotacio: volume 1: orientacio a
professores / organizagdo: Denise de Souza Fleith. — Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo
Especial, 2007. Disponivel no site http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004651.pdf

'2 A construcdo de préticas educacionais para alunos com altas habilidades/superdotacdo: volume 3: o aluno e a
familia / organizacdo: Denise de Souza Fleith. — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo
Especial, 2007. Disponivel no site file:///D:/Users/Usuario/Downloads/altashab4.pdf



http://www.dominiopublico.gov.br/down
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004654.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004651.pdf
file:///D:/Users/Usuario/Downloads/altashab4.pdf
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O referencial tedrico adotado pelo MEC/SEESP como orientacdo aos nucleos foi de
Joseph Renzulli (1997); assim, propde uma concep¢cdo de AH/SD que afirma que a
superdotacdo € resultante, como ja referido anteriormente, de trés fatores de comportamento;
habilidade acima da média, motivacdo ou envolvimento com a tarefa e criatividade (BRASIL,
2006).

Com os NAAH/S implantados nos estados do Brasil e no Distrito Federal, somente
apo6s cinco anos de sua criagdo a Secretaria de Educagdo Especial do Ministério de Educagao
solicitou uma consultoria para propor “orientagdes pedagogicas para a organizagao e oferta de

atendimento educacional especializado- AEE para os AH/SD” (PEREZ, 2010).

2.3 Atuaciao dos NAAH/S no Brasil (2006 a 2010)

Apresenta-se, nesta se¢do, alguns dados referentes a atuagdo dos NAAH/S no Brasil,
dos anos de 2006 a 2010, que t€ém como base de anélise o PROJETO 914BRZ1131.2 - SEESP
— Desenvolvimento Inclusivo das Escolas Brasileiras, conforme o Edital n° 04/2010 — TOR
05/2010, solicitado pela SEESP/MEC em parceria com a UNESCO, no qual foi selecionada a
consultora Profa. Dra. Susana Graciela Pérez Barreira Pérez. O referido Projeto traz
informacdes referentes a atuacdo dos NAAH/S no Brasil no periodo de 2006 a 2010. Num
contexto mais amplo, em 18 NAAH/S que atuavam nesse periodo, percorrendo um caminho
de descri¢do dos dados apresentados no referido projeto.

A pesquisa foi realizada com base nos estados que responderam os formuldrios,
visando a verificacdo do funcionamento dos NAAH/S. Nesse documento, Pérez (2010, p.19)

afirma que

Somente os NAAH/S de Rio de Janeiro, Sao Paulo e Parand iniciaram suas
atividades no ano de implantacio dos mesmos, em 2005, embora o
NAAH/S-PR somente tenha sido institucionalizado e comecado suas
atividades oficialmente em 2010. Os NAAH/S de Acre, Amap4, Bahia,
Ceard, Maranhdo, Mato Grosso do Sul Roraima e Sergipe comecaram os
trabalhos em 2006; os de Espirito Santo, Goids, Pernambuco, Piaui e Santa
Catarina, em 2007, o de Roraima, em 2008 e o de Para, em 2009 (PEREZ,
2010).

O mesmo documento relata que, com exce¢ao do NAAH/S de Pernambuco, vinculado
a Geréncia de Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educacgdo, Esportes e Lazer, e o

de Santa Catarina, vinculado a Fundacdo Catarinense de Educacao Especial, todos os demais
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estdo vinculados as Secretarias Estaduais de Educagdo ou a 6rgdos de Educacdo Especial,
como € o caso do Amapd, Pard, Parand, Rio de Janeiro, Roraima, Sergipe e Sdo Paulo.
Constatou-se, também, que nove dos dezoito nicleos foram institucionalizados por portarias,
decretos ou resolugdes estaduais (PEREZ, 2010).

Quanto a infraestrutura fisica, oito ndcleos (Acre, Amapd, Ceard, Maranhdo, Mato
Grosso do Sul, Piaui, Rondonia e Sergipe) possuem sede propria; quatro deles (Bahia, Pard,
Parand e Rio de Janeiro) estdo sediados em escolas publicas; trés (Espirito Santo, Goids e
Roraima), em Centro de Apoio Pedagégico ao Deficiente Visual; o de Sdo Paulo estd
integrado ao Servigo de Educacdo Especial do Estado; o de Pernambuco estd sediado na
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e o de Santa Catarina nao informou.
(PEREZ, 2010).

Segundo as informacdes fornecidas nos mesmos documentos, os NAAH/S relataram
que desenvolvem atividades de atendimento direto, em salas de recursos para AH/SD, em
salas de recursos multifuncionais (SRM) na escola e em recursos comunitarios, oferecendo,
também, acompanhamento.

O formulario respondido pelos NAAH/S informou que o atendimento educacional é
oferecido no proprio nucleo. O nucleo da Bahia informou que “o acompanhamento e
encaminhamento sdo feitos pela psicologa, que desenvolve atividades de enriquecimento” e
que também realizam acompanhamento quinzenal por itinerancia. Nos estados de Espirito
Santo, Rio de Janeiro e Sao Paulo ndo oferecem atendimento ao aluno no NAAH/S, mas em
SEM, nas escolas ou em comunidades (PEREZ, 2010).

Observa-se, pelas tabelas que serdo apresentadas, a estruturacdo dos atendimentos em
alguns estados. A Tabela 1 aponta os responsdveis pelos atendimentos aos alunos com
AH/SD, organizados conforme a possibilidade de cada estado. Acre, Bahia e Maranhdo néo
realizam atendimentos educacionais aos alunos com AH/SD, mantendo sua esfera de acao
apenas no acompanhamento pedagdégico, psicolégico ou de assisténcia social. O Estado do
Maranhao nao ofereceu nenhum tipo de atendimento até o ano de 2010, segundo dados de
pesquisa realizada. Os estados do Ceard, Espirito Santo, Goids, Mato Grosso do Sul, Par§,
Pernambuco, Piaui, Parana, Rio de Janeiro, Rondonia, Roraima, Santa Catarina e Sao Paulo
ofereciam apenas atendimento educacionais, sem acompanhamento do tipo Pedagdgico,
Psicolégico ou de Assisténcia Social. Apenas os Estados do Amap4d e de Sergipe ofereciam as
duas modalidades de atendimento: Atendimento educacional e Acompanhamento Pedagégico,

Psicoldgico ou de Assisténcia Social.



Tabela 1 - Atendimento ao aluno oferecido pelos 18 NAAH/S

AC| AP

BA

CE

ES

AA

GO

PA

PE

Pl

PR

RJ

RO

RR
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SC

Professores de areas especificas

X

X

Tutores

Professores

Professores itinerantes

Psicélogos

Pedagogos

x

Coordenadores

Instrutora de robdtica

Especialista

Técnicos

Assessores em areas de interesse

Responsdavel poralunos

Fonte: Adaptado de PEREZ, S.G. P.B. Projeto 914BRZ1131.2 — SECADI, 2010.P. 21

A Tabela 2 apresenta o perfil dos profissionais que atuam nos atendimentos oferecidos

a esses alunos. E importante observar a diferenca de quantidade de profissionais entre os

estados, o que demonstra, novamente, a importancia da gestdo local na estruturacdo do

atendimento, fazendo-se necessdria uma andlise com relagcdo a populacao local e a quantidade

de alunos atendidos.

Tabela 2 - Profissionais atuantes no periodo 2006 a 2010 nos NAAH/S

BA

A

A

AC|AP CE|ES|GO(M | M |PA|PE| Pl |PR|RJ |RO|RR|SC|SE |SP
Professores de dreas especificas X X X
Tutores X
Professores X X | X X
Professores itinerantes X
Psicélogos X X
Pedagogos X X X
Coordenadores X X
Instrutora de robdtica X
Especialista X
Técnicos X
Assessores em areas de interesse X
Responsavel poralunos X
Professores das SR AH/SD X

Fonte: PEREZ, S.G. P.B. Projeto 914BRZ1131.2 — SECADI (BRASILIA, 2010, p. 21)

De acordo com a Tabela 2, o estado que apresentou maior diversidade de profissionais

nos atendimentos as AH/SD foi o estado do Piaui, que, em 2010, possuia professores,

psicélogos, pedagogos e coordenadores. Em seguida, vém os estados de Santa Catarina e

Ceara, com trés tipos de profissionais. Os demais estados declararam possuir apenas dois

tipos de profissionais, com excecao de Rondonia, Parand, Pernambuco e Acre que apontaram
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apenas um tipo de profissional para realizar os atendimentos. Amapd, Bahia, Espirito Santo,
Mato Grosso do Sul, Pard, Rio de Janeiro e Sdo Paulo declararam ndo possuir profissionais
para realizar os atendimentos aos estudantes com AH/SD nos NAAH/S, até o levantamento
dos dados da pesquisa, em 2010.

Na Tabela 3 indica-se o local onde ocorre o atendimento ao aluno, apresentando a
diferenca, em cada estado, da forma como os governantes locais estruturaram seus

atendimentos.

Tabela 3 — Locais de Atendimento dos 18 NAAH/S

OCA D A ) O
AC |AP|BA| CE | ES |GO(MA|MS| PA |PE(PI |PR|RJ|RO|RR|SC| SE | SP
Sala de Recursos Multifuncional X X X X
Salas de recursos do NAAH/S X X X |x
Escola X X X X
NAAH/S X X X X X X X X X
Recursos comunitarios X X

Fonte: PEREZ, S.G. P.B. Projeto 914BRZ1131.2 — SECADI (BRASILIA, 2010, p. 21).

Percebe-se que a maioria dos atendimentos acontecem no proprio NAAH/S sediados
nas capitais. Considerando o nimero de municipios de cada estado, fica o questionamento
sobre como se procede ao atendimento no interior. Observou-se que o atendimento nas
escolas ainda € inexpressivo, restringindo-se, apenas, as SRM, que pouco t€ém de recursos e
profissionais com formagdo especifica para atender esses alunos cujos interesses sido tao
especificos.

Observa-se, por essas informacdes, que a atuacdo de cada NAAH/S € de
responsabilidade da gestdo local. Em alguns estados o atendimento possui mais estrutura de
funcionamento, mais profissionais atuantes, o que possibilita maior inclusdo desses alunos em
espacos que oferecem atendimentos mais adequados as suas necessidades acad@micas.

Contudo, as demandas e necessidades de outros estados agenciam

[...] politicas direcionadas a gestdo da educacdo basica por meio da andlise
da proposi¢ao de agdes, programas e estratégias articulados pelo governo
federal. Trata-se, portanto, de buscar apreender, no feixe dessas proposicoes,
os limites e possibilidades a gestdo das politicas (dada a situacdo nacional,
em que estados e municipios se colocam como principais atores na oferta da
educacdo bdasica no pais), de modo a propiciar elementos para a
compreensdo dos processos de regulacdo e financiamento, bem como os
arranjos institucionais que contribuem para a materialidade das politicas de
gestdo e organizacdo educacionais no Brasil [...]. (DOURADO, 2007, p.
923).
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O autor considera a educacdo como um direito social fundamental cuja efetivacdo se
dd em um contexto caracterizado como um campo de disputas de concepcdes e projetos,
demarcada, portanto, por posi¢des politicas ndo apenas diferentes, mas substantivamente
contraditorias. Nesse sentido, a educacdo € um ato politico que representa diferentes
realidades sociais que, por sua vez, configuram diferentes interesses na sociedade.

Nesta secdo foram apresentados alguns resultados da atuagdo dos 18 NAAH/S que
responderam aos formuldrios enviados pela consultora, quais sejam: Acre, Amapd, Bahia,
Ceard, Espirito Santos, Goids, Maranhdao, Mato Grosso do Sul, Pard, Paran4, Pernambuco,
Piaui, Rio de Janeiro, Rond6nia, Roraima, Santa Catarina, Sergipe e Sdo Paulo (PEREZ,
2010). De acordo com essa consultora, os estados de Amazonas, Alagoas, Distrito Federal,
Mato Grosso, Minas Gerais, Paraiba, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Tocantins
nao responderam ao questiondrio. Portanto os dados informados nesse Projeto sdo referentes
aos 18 estados que enviaram os formularios preenchidos.

Observou-se as diferentes realidades dos estados, apresentadas nos documentos
analisados, destaque-se que, em momento algum, mencionou-se que esses estados tivessem
apoio da SEESP/MEC para que suas a¢des fossem consolidadas, especificamente com relacao
a formacdo de professores, o fator considerado de maior importancia para a inclusdo dos

alunos com AH/SD nas escolas.

2.4 Doze anos de NAAH/S

De 2006 a 2018, algumas mudangas educacionais e politicas ocorreram no Brasil,
especialmente no que diz respeito as politicas publicas. Dentre as principais destacam-se a
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008); o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que estabelece orientagdes aos
sistemas de ensino, a fim de proporcionar o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em salas de recursos multifuncionais e determinando a adjudicacdo de matricula adicional
para os alunos que estejam recebendo AEE; o Parecer n° 13 e a Resolucdo n° 4, do Conselho
Nacional de Educagao/Camara de Educacdo Bésica, de 3 de junho e 06 de outubro de 2009,
respectivamente, que definem as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacdo Basica e

ampliam as possibilidades de ofertas de AEE para outros espacos educacionais ndo-formais; e
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o Plano Nacional de Educagdo (2011), que estabelece metas estratégicas para ampliacdao do

AEE para a Educacgdo Especial e as AH/SD.

Tais transformagdes impulsionadas pela educacdo inclusiva demandam,
desta forma, a atualizacdo das informacdes e de dados do funcionamento
atual dos NAAH/S, de forma a permitir o correto equacionamento para o
estabelecimento das diretrizes e a oferta de apoio técnico necessdrios para
que o atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacdo se ajuste
aos novos dispositivos legais (PEREZ, 2010, p. 11).

Por esse motivo, no ano de 2016, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusao-SECADI/MEC, em parceria com a UNESCO, lanca o Edital n°
08/2016 com o objetivo de Contratar Consultor na Modalidade Produto PROJETO
914BRZ1042.7. A consultora Profa. Dra. Olzeni Leite Costa Ribeiro, atendendo ao Edital,
realizou uma nova pesquisa, em nivel nacional, sobre os trabalhos desenvolvidos pelos
NAAH/S nas diferentes regides do Brasil. Esta pesquisa coletou dados e informagdes por
meio de formuldrios distribuidos aos coordenadores regionais. Dentre os formuldrios

respondidos,

[...]1 13 (28,8%) correspondem a programas/projetos que se inserem na
categoria atendimentos privados, publico-privados, parcerias ou convénios e
um deles como trabalho voluntirio, e 32 (71%) correspondem aos
programas/projetos das redes estadual e municipal de ensino. No entanto,
todos eles prestam servico ao sistema publico, muitas vezes na forma de
bolsas ou de apoio a criancas e jovens com alto potencial para a
aprendizagem, oriundos de camadas socioecondmicas menos favorecidas da
rede publica de ensino brasileira (RIBEIRO, 2017, p. 34).

Diferente da pesquisa realizada no ano de 2010, que foi feita somente com os dezoito
NAAHY/S em funcionamento, a pesquisa realizada no ano de 2017 buscou identificar, em todo
o territorio nacional, onde havia atendimento para alunos com AH/SD.

Os formulérios apontaram um total de 45 locais que oferecem AEE para AH/SD.
Porém, apds todos esses anos de implantacdo, alguns desses locais perderam o vinculo com o
Programa de Educacgdo Inclusiva (PEI) do MEC que proporcionou a criagdo dos NAAH/S
(PEIMEC-NAAH/S"). Das 45 unidades de atendimento, apenas 32 informaram a
manuten¢do do vinculo normativo-metodoldgico com o programa, 12 seguem o programa “na
integra” e 20 o seguem “em parte” (RIBEIRO, 2017).

Contudo, os 13 programas/projetos que ndo mantém vinculo normativo-metodolégico

algum com o PEI/MEC-NAAH/S funcionam como uma rede de apoio ao atendimento da rede

1> Vinculo com o Programa de Educacdo Inclusiva do Ministério da Educacdo, por meio dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S).



62

estadual e municipal e se caracterizam como atendimentos especializados oferecidos por
outras instituigoes.

No que diz respeito a terminologia, das 32 unidades vinculadas, apenas 22 mantém o
nome de NAAH/S desde a implantacio do programa; as demais adotaram outras
terminologias, ainda que ndo desfizessem o vinculo, conforme descrito no Quadro (cf. Anexo
A). Também € possivel observar onde o referido nicleo obteve sua normatizagdo, se ainda
continua sem decreto de criacdo ou qualquer outra normatizagdo que garanta sua estabilidade
de funcionamento.

De acordo com Ribeiro (2017, p. 34), tanto a permanéncia do vinculo ao programa
quanto a manuten¢do da terminologia sdo indicativos de um significativo grau de “confianca
no MEC, enquanto orgdo superior na elaboracdo das politicas educacionais”. Segundo a
autora, essa percepcdo pode ser identificada por meio do preenchimento dos formulérios
enviados as equipes que sdo responsdveis pela condugdo dos programas/projetos de AEE para
AH/SD.

Entretanto, a autora assevera que

A realidade situacional dos programas/projetos, da parte da rede publica,
especialmente, evidencia que essa estrutura, nos anos que se sucederam ao
seu lancamento, foi perdendo gradativamente a forca adquirida. Significa
que ndo passou por um processo cuidadoso de reestruturacdo, de
monitoramento e avaliagcdo, procedimento imprescindivel, visto que, em dez
anos, a realidade certamente se transforma (RIBEIRO, 2017, p. 35).

Apesar da manutencdo do vinculo demonstrar confiangca no programa, ele ndo

assegura uma proximidade do Estado,

por ndo sustentar o apoio prestado a época do lancamento, na mesma
propor¢do da fidelizacdo que os dados expressam, por parte dos
programas/projetos [...] a estagnacdo pode induzir ao estado em que se
encontra o funcionamento desses programas atualmente (RIBEIRO, 2017,
p.35).

Ao longo de uma década apds a criagcdo dos NAAH/S, problemas relacionados a
recursos, acompanhamento e apoio t€m se tornado mais frequentes (RIBEIRO, 2017), o que
pode ser um indicador do motivo pelo qual diversos programas/projetos t€ém tentado buscar
outros apoios e formas de acdo, como o que tem acontecido por meio de vinculo com

institui¢des parceiras.
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Quanto a caracterizacdo do publico, os programas/projetos pesquisados mostram-se

bastante diversificados quanto a distribuicdo de oferta e estrutura, mesmo entre os da rede

publica de ensino (Tabela 4).

Tabela 4 - Identificacdo dos dados de atendimento especializado ao aluno com

AH/SD
= Quantitativo
UF Faixa Etiria Etapas da Educacdo g < | Alunos por
Bisica/Série, ciclo ou ano Salas™
Alunos sala/srupo
RR 6a 14 anos EFIell(1°-5°ano) 119 NI 5
SC 6al7 anos EFIelleEM 124 12 1a8g
SC2 5%6a 1§ anos EFIelleEM 2 2 21
ES 6a 17 anos EFlelle EMY 320 16 20
AM 7 anos acima 5% ano até a Graduvagio 29 * *
AM2 4al3 EIL.EF 2 1 12
RO 7al7 anos EF2fa0o%ance EM 140 9 Ball
MA 7a 18 anos 42 32rieEF ao EM 166 12 7
PI 2,5e6a18 Maternal do E M 35 4 5
anos

AC 6a 17 anos 4 ano/EF ao EM 52 40 2a3
SE 6a 18 anos EFIelleEM 22 8 3
TO 3a 14 anos EI.EFI 117 45 2
RN 6a 17 anos EFIell, EMeEJA #36 0 1a3
MT 3a 16 anos EI.EFeEM 2 4273 4
BA 11 a 13 anos EF 5° 6°e 7°ano 6 1 6
PE 3al1T7ae9meses | EIL. EFeEM 90 4 6
DF 5a 18 anos EI.LEFeEM 1.618 27 8
DEF? 16 Acima E.P.Bisico/Técnico’™* 2658 6 NI
GO 3a 18 anos EI. EFeEM 213 28 8
GO? 4a 17 anos EI CicloIl, IIeIll 17 1 4
CE 6a 17 anos EFeEM 23 ? ?
MS 6a 17 anos EFeEM 167 21 5
MS? 5a 14 anos EI ao 9°ano 16 1 5
RS 6a 16 anos 1°a0 3°Ciclodo EF 50 2 25
RS2 4a 17 a adultos EI.EF. EMeEJA 320 1.056 3
RS: Jovens e adultos Graduacio 22 784 NI
RI 3 anos acima EI ao Ensino Superior 83 12 (media) 14*
RJ? Até 14 anos EF (1° Grau) 5k - -

RJ? 10 a 16 anos EF 6%a0 9° ano 87 5 12
RI4 Néo define EFII.EMeEJA (=de) 100 18 ¥10a 15
RIS 6a 15 anos EFlell 13 7 lad
RJIG 2al5anos EFIell 563 1 -

AL 4a 18 anos EILEF,.EM BNT 1 Mdximo 5
AP 6a 18 anos EFIell 69 20 5a8
Sp 3a 12 anos®* EI EFIL EM¥ 472 5 a7
SP: 12 a 18 anos 8°e 9% ano e EM 859 56 20
SP? 2a 15 anos EI.LEFeEM 32 1 *
SP4 7 a9 anos EF 16 * *
PB 3a 16/20 anos EI. EM Curso Técn. ®g6 198%° NI
MG 5a 15 anos EIcEF (Media) 40 * a6
PR 11 a 17 anos™ EF 6°ao 9° ano®™ 1.017 106 11
PRz 5a 11 anos’® EIao 3°ano 7 1 15
PR: 3a 12 anos ETao 5°ano 18 - -

PR4 11a 17 anos EFlIeEM f132 Varidvel Varidvel
PA 3 anos acima™ E 1 ao Ensino Superior 88 2 Bk

TOTAL 10.256 1.787

Fonte: RIBEIRO, O. L. C. Projeto 914BRZ1042.7 — SECADI, 2017. p. 59-61.

Os dados registrados na Tabela 4 evidenciam 10.256 alunos que possuem AH/SD e

recebem AEE em alguma das unidades de atendimento ao redor do pais. Além disso, podem
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ser identificados 1.787 espacos de atendimento, nos 45 programas/projetos investigados, dos
quais o que apresenta maior nimero de atendimentos abrange 2.658 alunos — no DF — e o
menor atende apenas 6 alunos com AH/SD — na Bahia (RIBEIRO, 2017).

A dificuldade em consolidar um processo eficaz de identificacdo e cadastramento de
alunos com AH/SD faz com que o nimero atingido nos cadastros nacionais fique muito
aquém do potencial descrito pela OMS de 2,83 milhdes de pessoas com AH/SD (RIBEIRO,
2017). As disparidades dos numeros identificados na pesquisa podem se dar principalmente
devido a esse fator. A Tabela 5 apresenta o quantitativo de alunos identificados em

atendimento, em 2017.

Tabela 5 - Numero de alunos e percentual, por regido

Regioes Numero de Alunos Percentual
CENTRO-OESTE 4.714 46%
SUDESTE 2.585 25.2%
SUL 1.854 18%
NORTE 639 6.3%
NORDESTE 464 4.5%
TOTAL 10.256 100%

Fonte: RIBEIRO, O. L. C. Projeto 914BRZ1042.7 — SECADI, 2017. p. 65

Por meio da Figura 3 € possivel identificar as diferengcas no nimero de atendimento

por regides no Brasil.

Figura 3 - Nimero de alunos e percentual, por regido

50%
40%
30%
20%
10% I
0% 1 =
CENTRO-OESTE SUDESTE NORTE NORDESTE

Fonte: RIBEIRO, O. L. C. Projeto 914BRZ1042.7 — SECADI, 2017. p. 65
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Os nimeros apontam maior concentragdo de atendimentos na regido Centro-Oeste,
com destaque para o Distrito Federal, cuja contribuicdo quantitativa provoca uma diferenca
expressiva nos dados, tanto com atendimentos realizados na rede publica quanto nas
institui¢des de Educagdo Profissional. Assim, o Centro-Oeste apresenta indice de 46% dos
atendimentos no Brasil, enquanto em ultimo lugar estd a regido Nordeste com apenas 4,5%
dos atendimentos realizados. Essas distor¢des nos registros provocam desconfianga a respeito
dos dados levantados e necessitam ser corrigidas com urgéncia a fim de demonstrar a real
situacdo do pais.

Na pesquisa realizada, considerando-se 45 programas/projetos, nas 27 unidades da
federacdo levantaram-se algumas dificuldades encontradas nos programas/projetos de AEE

nas unidades da federacao, conforme se pode visualizar na Quadro 7 a seguir.

Quadro 7 - Principais dificuldades encontradas na oferta do atendimento ao aluno com AH/SD

Dificuldade relatada Descricao detalhada

1. Espaco fisico — Estrutura inadequada para as SR/SRM, quanto ao tamanho,
ventilacdo e iluminagdo; estrutura e espaco precdrios que nao
permitem atender adequadamente as diferentes habilidades,
inviabilizando alguns projetos; falta de prédio prdprio destinado
ao uso do AEE; impossibilidade de atendimento e de oferta de
cursos de capacitacdo no turno noturno; nao existe espacgo fisico
especificamente destinado ao funcionamento do NAAH/S.

2. Material didatico- — Falta de materiais que auxiliem na identificacdo e atendimento

pedagogico dos alunos em suas dreas de interesse, materiais especificos
destinados exclusivamente a esse publico-alvo de AH/SD e que se
ajustem a natureza do tipo de atendimento, além disso, o que
chega € escasso, e materiais destinados ao uso dos psicopedagogos
e psicoldgicos, falta infraestrutura.

3. Equipamentos/ — Falta de mecanismos de manutengdo, suporte técnico reposicio
recursos e recursos para aquisicio de equipamentos, acesso a internet,
tecnoldgicos, inexisténcia de um sistema de tecnologia avangado, compativel
mobilidrios com o nivel de desenvolvimento desses alunos, é necessdria a

aquisi¢do de mobilidrio adequado, acervo para pesquisas.

4. Profissionais — Garantia de atendimento com equipe minima multidisciplinar
capacitados para (composta por professores capacitados, psicélogos,
a drea nas psicopedagogos, coordenadores, itinerantes), falta preparo dos
difer?ntes profissionais para lidar com esse puiblico de alunos, contratar
fungdes profissionais capacitados para realizar determinados tipos

especificos de avaliagcdo, desconhecimento da legislacdo, falta de
professores especialistas em dreas especificas mais complexas,
alta rotatividade de profissionais, especialmente de professores,




frequente lotacdo de professores readaptados ou aguardando
aposentadoria, nimero elevado de alunos para um tnico professor,
equipe reduzida nos NAAH/S.

Transporte

— Dificuldade de locomog¢do dos alunos até a SR por falta de
recursos das familias; deixam de participar de atividades de
enriquecimento fora dos nucleos; criar lei de concessdo de
transporte gratuito para atividades no contraturno; dificuldade da
parte dos profissionais de se locomover para diferentes escolas,
principalmente em trabalhos de formacdo, assessorias e
consultorias no interior; impossibilidade de participar de eventos
nacionais de competicdo; abandono da SR por falta de condi¢des
de se dirigir em locais muito distantes, como do interior para a
cidade.

Recursos
financeiros

— Inexisténcia de financiamentos para contratar recursos nos casos
de projetos de enriquecimento em dreas especificas;
impossibilidade de participac@o dos alunos e professores em feiras
cientificas, congressos, campeonatos, olimpiadas; recursos
direcionados a promog¢do de cursos e atividades de formacdo e
capacitagdo de professores.

Autonomia e
apoio
administrativo
quanto a direitos
garantidos do
aluno

— Falta fiscalizagao/supervisao nos municipios para que se sentem
desobrigados a oferecer e/ou acompanhar o AEE-AH/SD; falta
legislacdo por parte dos Conselhos Municipais de Educacdo
regulamentando a identificacdo e o AEE local; os Conselhos e as
Secretarias de Educag@o ndo apresentam a demanda da legislacdo;
necessidade de reconhecimento oficial do NAAH/S; escolas se
negam a prestar atendimentos especificos, sobretudo ao que diz

respeito a aceleracdo, quando necessdrio, que, na maioria dos
casos é realizada por meio de liminar.

Descrédito dos
professores na
superdotagdo
apresentada pelos
alunos

— Auséncia de capacita¢do para os profissionais que atuam com
AH/SD; despreparo dos profissionais das escolas regulares para
lidar com a é4rea; falta de prioridade no municipio em relacdo a
politicas e investimentos para os alunos que apresentam AH/SD
nas mais diversificadas areas.

Cursos de
formacao

— Interferéncia e prejuizos historicos e permanentes quanto a
mitos e concepgdes errdneas, em consequéncia da desinformacao;
capacitar a escola regular para a identificacdo e indicacdo de
alunos; caréncia de cursos de formacdo continuada especifica na
area; falta de disciplinas especificas que orientem sobre o assunto
em todos os cursos de licenciatura; falta de treinamento
especializado; nimero insuficiente de professores formadores da
educacdo especial em AH/SD, especialmente modulados no
NAAH/S; necessidade de ampliar o quantitativo de professores
capacitados para identificacdo dos alunos.

Auséncia de
técnicas mais
modernas para

— Confusdo no reconhecimento de uma crianga que tem Altas
Habilidades com outros diagndsticos, como Déficit de Atencdo,
Hiperatividade, Transtorno Desafiador Opositor, entre outros;

66
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identificacdo melhorar a interface entre a inclusdo escolar e o AEE-AH/SD.

11. Reconhecimento e — Institucionalizacdo do Nucleo permitindo mais autonomia para a
investimento no implementacdo de novas acdes em maior abrangéncia do AEE,
NAAH/S como inclusive nos municipios; falta de incentivos (financeiros e
programa de logisticos) a realizagdo de eventos em esferas nacional, regionais,
referéncia

estaduais ou municipais, que permitam a discussdo com
autoridades notdrias (nacionais e internacionais) sobre o tema
dentro da comunidade educacional; necessidade de revitalizacdo
dos NAAH/S; ndo existe o reconhecimento da alta habilidade
pelas secretarias de educagdo; falta de um apoio macro (federal),
para fortalecer as agdes com os alunos AH/SD nas redes
municipais de ensino, em detrimento as Secretarias Estaduais e
também para os demais sujeitos da Educacdo Especial (vide
Pessoas com deficiéncia); dificuldades de acesso (por questdes
politicas das Secretarias, que dificultam as relagdes e parceria
concreta). Em consequéncia, impossibilita aos municipios realizar
um atendimento vinculado ao do estado, como tem sido a
orientacdo do MEC, segundo informag¢des dos NAAH/S. Como as
acdes sdo independentes, os atendimentos também, mas podem ser
parceiros, nao dependentes.

12. Rotatividade de — Inexisténcia de amparo legal, em nivel federal, que estabeleca

professores critérios que autorizem professores com formagdo na 4rea de
AH/SD a terem prioridade para assumir as turmas das SR-AH/SD.
Somente as resolucdes federais podem favorecer a manutencio da
equipe de professores para a continuidade do trabalho.

Fonte: Adaptado de RIBEIRO, O. L. C. Projeto 914BRZ1042.7 — SECADI, 2017.

Essas dificuldades foram apontadas em diversos estados brasileiros que vivenciam a
proposta do NAAH/S. Em 2013 foi realizado o I Encontro Nacional dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdota¢do, organizado pelo NAAH/S de Mato Grosso do
Sul, ocorrido nos dias 20 e 21 de novembro. O evento recebeu o apoio do ConBraSD;
estiveram presentes representantes dos estados de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Espirito
Santo, Pard, Ceard, Amazonas. Nesse Encontro foi elaborado um manifesto publico dos
nucleos e dos estados do Rio Grande do sul e Distrito Federal, no qual se relatavam diversas
dificuldades encontradas nos NAAH/S Brasil (CONBRASD, 2013), que, no entanto, nao
apresentam nenhuma diferenca em relacdo a pesquisa realizada quatro anos apds o referido
encontro.

A fim de deliberar essas dificuldades, fazem-se necessarias algumas agdes que
proporcionem o fortalecimento dos NAAH/S e das agdes em prol das AH/SD. Dentre essas

acoes, o documento sugere o que esta referido no Quadro 8.
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Quadro 8 - Principais a¢des a serem realizadas para a melhoria do atendimento ao aluno com

AH/SD

Categorias abarcadas

Sugestoes de melhorias

Fortalecimento dos NAAH/S

— Maior integragdo entre as secretarias dos Estados/DF e
quaisquer institui¢des que prestem esse tipo de atendimento;

— Unidade entre as instituicdes que realizam o atendimento a
este publico, de modo que as priticas ndo sejam pontuais e
isoladas, mas que facam parte de um projeto mais sist€émico de
acompanhamento do desenvolvimento desses alunos e do
trabalho realizado;

— O MEC deve se fazer presente nas Secretarias Estaduais e
Municipais, a fim de que o compromisso com este alunado
reflita no compromisso de cada rede;

— Nao desprezar os NAAH/S que foram criados e os estados
abandonaram;

— Fortalecer as diretrizes do NAAH/S, em ampla discussdo do
MEC/SECADI com as SEDUCS e SEMEDS;

— MEC/SECADI disponibilizar assessoria técnica aos NAAH/S
nos estados e subsidiar acdes do NAAH/S para sua
reestruturagao;

— MEC/SECADI oportunizar encontros e/ou grupos de estudo
para intercAmbio de experiéncias e aprofundamento dos
processos instrumentais de identificacdo e de atendimento;

— Decretar a criagdo / implementacdo do nucleo de AH/SD
dentro dos setores de Educagdo Especial de todos os municipios;

— Repassar o recurso da segunda matricula para manutengdo do
nucleo;

— Acompanhar com mais critério as escolas da rede privada de
ensino para uma implementacdo adequada da identificacdo e do
atendimento ao aluno AHSD;

— Descartar a concepcdo de que rede estadual de horario integral
ndo necessita ter sala de recursos;

— Interromper a medicagdo indevida que tem sido dada a
criangas, informando que 40% das criangcas que chegavam a um
determinado nudcleo estavam medicadas, quando na realidade
ndo necessitavam dessa medicagao;

— Enfatizar a necessidade de prestar suporte psicoeducacional
aos profissionais que trabalham com alunos com AH/SD.
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Sobre a Ampliacao dos espacos
de atendimento:

— Incentivar a criagdo ¢ oferta de AEE nas universidades
federais e nos IFES;

— Sistematizar as formas de atendimento excluindo as diferentes
formas realizadas por cada estado.

Sobre o Reconhecimento da
area no BRASIL:

— Realizar ampla campanha informativa sobre as bolsas de
Iniciacdo Cientifica Jr do CNPq para as universidades receberem
alunos das escolas publicas municipais e colégios estaduais,
matriculados no segundo segmento do ensino fundamental e
médio;

— Sensibilizar, com campanhas midiaticas, o maior publico
possivel sobre a existéncia e a importancia do atendimento aos
alunos AH/SD para o desenvolvimento social e econdmico do
pafs;

— Divulgar alunos premiados nas olimpiadas escolares como
alunos com AH/SD reconhecidos pelos pares académicos que
lhes deram as medalhas e cujos alunos devem ser encaminhados
aos AEEs das escolas até a proxima olimpiada;

— Promover campanha para conscientizacdo das necessidades
educacionais especificas desse publico da Educa¢do Especial.

Fonte: Adaptado de RIBEIRO, O. L. C. Projeto 914BRZ1042.7 — SECADI, 2017.

Observa-se que as ac¢des sugeridas para o fortalecimento dos nicleos sdo as mesmas ja

garantidas em leis, decretos e regulamentacdes, mas nao cumpridas rigorosamente nas esferas

nas quais os nucleos estio vinculados, sejam elas municipais ou estaduais.

Mesmo com os limites e fragilidade existente na politica de atendimento ao

superdotado com a criacdo dos NAAH/S, observou-se um aumento no nimero de alunos

atendidos nas SRM, no ano de 2017, em todo o pais, conforme apontam o Tabela 6 e a Figura

4, a seguir.

Tabela 6 - Atendimento Educacional Especializado (AEE) - Total de alunos com AH/SD no AEE -

2017

ANO QUANTITATIVO ALUNO COM
AH/S

2009 2.218

2010 3.069

2011 4.378

2012 4.329

2013 7.722

2014 4.768
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2015 5303
2016 5.844
2017 7.292

Fonte: adaptado pela autora segundo dados censo INEP 2017.
http://portal.inep.gov.br/web/guest/dados/consulta-matricula (AEE)

Figura 4 - Dados do INEP. 2017
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Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/dados/consulta-matricula (AEE)

Pode-se perceber um crescimento exponencial no nimero de alunos identificados e
que frequenta as SRM, a partir do ano de 2009. Observa-se uma taxa de crescimento, de
2009/2017, de 228,8%. Esse crescimento pode ser consequéncia da criacdo dos NAAH/S, a
partir de 2005, e, também, dos investimentos em politicas publicas para atendimento desse
grupo de estudantes. O Censo do INEP de 2017 mostra o quantitativo de alunos com AH/SD
que estdo recebendo atendimento Educacional Especializado (AEE) nas salas de recursos
multifuncionais, em todo Brasil. Em 2008 tinha-se uma quantidade de 3.669 alunos com
AH/SD matriculados na educagdo bdsica; em 2017 esse total era de 19.531, sugerindo um
crescimento considerdvel nas matriculas nas escolas regulares, em apenas 10 anos de atua¢do

dos NAAH/S Brasil, tendo em vista que

[...] ndo se pode ignorar que a educag@o especial, garantida por lei, se aplica
também a estudantes com altas habilidades ou superdotacdo. Entretanto, se a
dificuldade para a obten¢do de dados e o cumprimento de metas para pessoas
com deficiéncia é grande, o desafio € ainda maior quando se trata de
superdotados. Como consequéncia, a falta de informagdes a respeito desses
alunos acaba por favorecer sua segregacdo social. O documento Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial salienta que os superdotados sdo muitas
vezes considerados trabalhosos e indisciplinados, deixando de receber o
enriquecimento e o aprofundamento curricular de que necessitam. Outro


http://portal.inep.gov.br/web/guest/dados/consulta-matricula
http://portal.inep.gov.br/web/guest/dados/consulta-matricula

71

equivoco comum ¢ a concepcdo de que tais individuos, ao possuirem altas
habilidades, sdo autossuficientes, quando na realidade os professores tém
papel fundamental no seu desenvolvimento e aprendizado. Essa falta de
estimulagdo pode acarretar perda dessas habilidades, desinteresse pela escola
e evasdo escolar. Assim, € fundamental que as politicas publicas oferecam
sistemas educacionais inclusivos para essa popula¢do em todas as etapas,
viabilizando o acesso pleno a educacdo bdsica, além de meios para seu
monitoramento educacional[...] (MORAES, 2017, p.13).

O NAAH/S, como o6rgido de gestdo das politicas para os alunos com AH/AS e
impulsionou algumas a¢des publicas na implantacao de politicas de atendimento educacional
a esses alunos em algumas regides do Brasil, mas ainda estd longe de atingir a maioria dos
alunos com AH/SD no Brasil, seja por descumprimento das leis ou por falta de iniciativa
federal com relacdo a uma maior cobranga € monitoramento nos estados brasileiros no que diz
respeito a manutencao dos nucleos.

No capitulo que se segue, analisa-se 0 NAAH/S de Mato Grosso do Sul, como 6rgao
impulsionador de politica publicas para atendimento aos alunos com altas

habilidades/superdotacao por meio do recorte temporal dos anos de 2006 a 2018.
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CAPITULO III

NAAH/S: POLITICA DE EDUCACAO PARA O ESTADO DE MATO GROSSO DO
SUL

Este capitulo tem como objetivo analisar o Nucleo de Atividade de Altas
Habilidades/Superdotacao (NAAH/S) de Mato Grosso do Sul, como uma politica para a rede
publica do estado, voltada para alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo, dentro de um
recorte temporal dos anos de 2006 a 2018, com o objetivo de propiciar o desenvolvimento do
seu potencial e o atendimento para as familias.

Apresenta-se, inicialmente, um resumido diagndstico socioeconOmico e caracteristicas
fisicas e demograficas do estado de Mato Grosso do Sul, com dados técnicos que propiciarao

um conhecimento bésico a respeito do contexto sul-mato-grossense.
3.1 O estado de Mato Grosso do Sul

Mato Grosso do Sul € uma das 27 unidades federativas do Brasil, ocupa o sexto lugar
em extensdo territorial, com 4rea de 357.145 km?, o que representa 4,19% da éarea total do
pais, equivalente a 8.515.767 km?2. O estado situa-se ao sul da regido Centro-Oeste e faz divisa
com os estados de Mato Grosso (norte), Goids (nordeste), Minas Gerais (leste), Sdo Paulo
(leste) e Parand (Sul), além de fazer fronteira seca com as Republicas do Paraguai (sul e
oeste) e da Bolivia (oeste). A populacdo é de 2.748.023 pessoas, que corresponde a 1,32% do
total da populacdo brasileira estimada em 208.494.900; assim, trata-se do 21° estado do
ranking habitacional. As cidades mais importantes do estado sdo Dourados, Trés Lagoas,
Ponta Pord, Corumbd e Campo Grande, sendo esta, a maior cidade e a capital politico-
geogrifica (MATO GROSSO DO SUL, 2015).

O estado constituia a parte meridional do estado do Mato Grosso, do qual foi
desmembrado no governo do presidente do Brasil Ernesto Geisel, que assinou a lei
complementar de 11 de outubro de 1977. Assim, o territério de Mato Grosso foi dividido em
um novo estado - Mato Grosso do Sul — que foi instalado oficialmente em 1° de janeiro de
1979, sob o governo de Harry Amorim Costa, nomeado pelo presidente da republica. Entre os

argumentos mais importantes que justificavam a divisdo do estado estava o de que o territdrio
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seria extenso demais para que fosse administrado por uma s6 méaquina administrativa; além
desse argumento, havia a observancia dos preceitos da Doutrina de Seguranca Nacional, que
considera pouco recomenddvel a existéncia de estados grandes e potencialmente ricos na
regido de fronteira (MATO GROSSO DO SUL, 2015).

De acordo com caracteristicas econdmicas, sociais e politicas, o estado estd dividido
em 11 microrregides geograficas e 79 municipios, com dreas que variam entre 64.960,86 km?
(Corumba) e 280,70 km? (Douradina); desses municipios, 44 compdem a faixa de fronteira
com as Republicas do Paraguai e da Bolivia, perfazendo uma extensido de aproximadamente
1.520,5 km?, dos quais 724,2 km? sdo de fronteira seca. O relevo é formado principalmente
por planaltos, patamares e chapaddes inseridos nas bacias dos rios Parand e do Paraguai. A
altitude média fica entre 200 e 600 metros, sendo a maxima de 1.065 metros, no municipio de
Ladario, e a minima de 80 metros, no municipio de Corumbd. Os cerrados recobrem a maior
parte da vegetacdo do estado, predominando o clima tropical, com chuvas no verdo, inverno

seco e temperatura média entre 22 e 26 °C (MATO GROSSO DO SUL, 2015).

Figura 5 — As microrregides de Mato Grosso do Sul

o I
Microrregidoes
T MR-01 Baixo Pantanal
W MR-02 Aquidauana
MR-03 Alto Taquari
1 MR-04 Campo Grando
1 MR-05 Cassilandia
D MR-06 Paranaiba
) MR-07 Trés Lagoas

) MR-08 Nova Andradina
) MR-09 Bodoquena

@D MR-10 Dourados

@9 MR-11 Iguatemi

Fonte: Perfil estatistico de Mato Grosso do Sul 2015 (SEMAD - Secretaria de estado de Meio Ambiente e
Desenvolvimento Econdmico)

A economia do estado é baseada na producgdo rural, extracdo mineral, turismo e
prestacao de servicos. Os principais recursos minerais sao a argila, basalto, manganés,
calcario (maior reserva do pais), granito, areia e cascalho, pedras britadas e outras pedras
naturais. O estado possui um dos maiores rebanhos bovinos do pais, o que caracteriza a

pecudria como base de sua economia. Segundo dados da Secretaria de Estado de Finangas,
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Orcamento e Planejamento de Mato Grosso do Sul, do total de Imposto sobre Circulagcdo de
Mercadorias e Servigos (ICMS) arrecadado pelo estado, 52,7% provém do comércio, 23,7%
da agropecudria, 17,2% de servigos e o restante vem da inddstria (MATO GROSSO DO SUL,
2015).

De acordo com o Diagnéstico Socioecondmico de Mato Grosso do Sul (2015, p. 98), a

educacgdo bésica, majoritariamente, estd sob a responsabilidade do poder publico:

Em 2012 respondia por mais de 88,7% da demanda por vagas. Dos 613.048
alunos matriculados, apenas 11,3% pertenciam a educacdo mercantil. O
maior ndmero de matriculas realizadas estava sob a dependéncia
administrativa do poder publico municipal, com 307.519 (50,2%), seguido
pelas escolas estaduais, que matricularam 233.726 alunos, representando
38,1 %. A rede federal matriculou 2.291 alunos, representando 0,37% do
total (MATO GROSSO DO SUL, 2015, p. 98).

Com relacdo a situacdo educacional da populacdo do estado, os dados do Censo
Demografico de 2010 evidenciam que, na faixa acima de 10 anos de idade, 92,95% dos
habitantes sdo alfabetizados; logo, existem 7,05% de analfabetos nessa faixa etdria. Campo
Grande apresenta o melhor coeficiente de alfabetizacdo, com 95,86% de seus habitantes,
seguido pelos municipios de Corumbd, Ladério e Porto Murtinho; no entanto, Iguatemi tem o
menor coeficiente de alfabetizacdo do estado: 87,80% sao letrados, o que representa uma taxa
de 12,20% de analfabetos (MATO GROSSO DO SUL, 2015).

Segundo o censo escolar (2017), a rede estadual de ensino comporta 367 escolas,
sendo 315 na édrea urbana e 52 na drea rural. Quanto ao nimero de matriculas, registram-se
252.653 alunos: 237.948 na drea urbana e 14.705 na édrea rural. O nimero de docentes € de
13.765, sendo 12.801 nas escolas urbanas e 964 nas escolas rurais. (MATO GROSSO DO
SUL, 2017).

3.2 Contexto politico favoravel para a criacdo do NAAH/S de Mato Grosso do Sul
No primeiro mandato do governador José Orcirio Miranda Soares'* - conhecido como

Zeca do PT -, a ideia central do seu projeto politico-educacional, de acordo com documentos

pesquisados, era romper com o “[...] modelo tradicional de educacdo do Estado e rejeitar,

' José Orcirio Miranda Soares (PT) governou o estado de Mato Grosso do Sul por dois mandatos
consecutivos 1999-2002 e 2003-2006.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Imposto_sobre_Circula%C3%A7%C3%A3o_de_Mercadorias_e_Servi%C3%A7os
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imposto_sobre_Circula%C3%A7%C3%A3o_de_Mercadorias_e_Servi%C3%A7os
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como principio, as politicas que causam a exclusdo do ser humano do conhecimento e a

cidadania ativa” (MATO GROSSO DO SUL, 2000, p.4).

Esse governo, de acordo com a Mensagem a Assembleia Legislativa n° 8, buscava

pensar a educagdo basica de forma que abarcasse “[...] a educagdo infantil, o ensino

fundamental, médio, de jovens e adultos e a educagao especial” (MATO GROSSO DO SUL,

2000, p. 4). A Tabela 7 traz o registro desses dados.

Tabela 7 - Evolugdo de Matriculas da Rede Estadual

DISCRIMINACAO 1995 1996 1997 1998 1999
Ensino fundamental 245.007 245.342 237.829 233.167 232.397
Ensino médio 52.967 57.055 60.438 66.655 72.391
Educacio de jovens e adultos 23.060 21.584 22.648 15.241 24.247
Educacio especial 946 1.157 1.027 1.060 947
TOTAL 321.9809 325.138 321.942 326.123 329.982

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2000.

Em sintonia com as politicas do governo federal, ainda de acordo com o mesmo

documento, a “[...] area de educagdo tragou como ponto bésico a democratizagdo do acesso

como forma de garantir a permanéncia, a progressao escolar e a inclusdo do maior nimero

possivel de criangas, jovens e adultos a educagao” (MATO GROSSO DO SUL, 2000, p.5).

Para atender as a¢des de democratizagcdo do acesso, foram desenvolvidos

[...] programas, projetos e acdes: Bolsa escola; reorganizagcdo da formacéo e
do tempo escolar — ciclos; transporte escolar, manuten¢do e recuperacido da
rede fisica, Telematricula, inclusdo do portador de necessidades especiais no
sistema regular de ensino; jovens e adultos na escola; educagdo escolar
indigena: uma questdo de cidadania; efetivando a Municipalizacdo da
educacdo infantil, educagado profissional uma politica a ser construida, dentre
outros (MATO GROSSO DO SUL, 2000, p.5).

Com relacio a educacdo especial na Rede Estadual de Ensino, o governo

providenciou:

= Instalagcdo de um elevador, garantindo o acesso de pessoas com
deficiéncia fisica, na Secretaria de Educacio;

= Capacitacdo de 350 técnicos das unidades de Apoio a Inclusdo do Portador
de Necessidades Especiais;

= Capacitagcdo de 75 alunos portadores de deficiéncia, para a insercao no
mercado de trabalho em 39 empresas do Estado (MATO GROSSO DO SUL,
2000, p.5).
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No programa de democratizacdo do acesso a educacdo, esse governo, de 1999 até
2002, desenvolveu as seguintes acoes:

= (Capacitacdo a 500 professores em 77 municipios, com aplicacdo de
R$ 276.603,85;

= Execucdo do Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos
beneficiando 83 professores e 220 alunos em 34 municipios;

= Implantacdo do Programa Educar na Adversidade dos paises do
Mercosul, que beneficiou 120 professores em Campo Grande, Dourados e
Ponta Por3; criacdo do Programa Nacional de Apoio a Educacio do Cego,
beneficiando 639 professores em MS;

= Execucdo do Programa de inser¢do de pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, atendendo 136 alunos em Campo Grande e no
interior, com investimento de R$ 81 mil; criagio do Nucleo de
convivéncia, beneficiando 32 alunos em Campo Grande;

=  Curso de treinamento para leitura Braille para 1.078 alunos em todos
os municipios do estado; implantacdo de cursos de educacdo fisica
adaptada para portadores de necessidades especiais, com treinamento de 44
professores em 43 municipios com aplicagdo de R$ 50 mil de recursos
financeiros (MATO GROSSO DO SUL, 2003, p. 8).

O que se observa € que os investimentos na drea da Educac@o Especial, destinados aos
alunos com deficiéncia, nesse periodo, receberam maior foco em deficiéncia visual e auditiva,
ndo havendo nenhum registro de investimentos para a drea de AH/SD.

No ano de 2003, dentre as principais atividades desenvolvidas visando a inclusdo
constam: capacitagdo ao CAS de 45 professores em 28 Municipios com aplicagdo de R$ 42
mil; execu¢do do Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos beneficiando
profissionais da rede estadual de ensino de 51 escolas em 11 Municipios; Programa Nacional
de Apoio a Educacdo do Cego, beneficiando 30 cursistas em Iguatemi; programa de insercao
de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho em 18 Municipios, com investimento de
R$ 93 mil; matricula de alunos com necessidades especiais em 28 escolas da rede estadual e
municipal e instituicdes especiais, em 12 Municipios, com investimento de R$ 81 mil;
capacitagdo “Cruzada Braille”, abrangendo 30 cursistas em cada Municipio, em 36 escolas da
rede estadual e municipal (MATO GROSSO DO SUL, 2004).

O governo, de 2003 a 2006, apresentou o projeto politico educacional denominado
Escola Inclusiva: espaco de cidadania, cujo propdsito era de propiciar o “[...] acesso de todos
a educacdo de qualidade” (MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 5). O projeto tinha como
metas a inclusdo social e a formagdo para a cidadania; a ideia era “[...] romper com praticas
cristalizadas e excludentes que impedem a educagdo de dar o salto de qualidade tao necessario

a dignificacdo da vida dos sul-mato-grossenses” (MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 5-23).
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Um dos eixos de cidadania era buscar apoio do Ministério da Educacdo e do
Ministério de Direitos Humanos, em todas as escolas da rede estadual de ensino A escola
inclusiva, conforme expresso nesse documento, ¢ um

[...] espago educativo de construc¢do de personalidades humanas auténomas,
criticas, criativas, que, independentemente das diferengas, participam de um
processo em que a cidadania vai sendo construida nas relagdes interpessoais,
no compartilhar de saberes e experiéncias e no respeito (MATO GROSSO
DO SUL, 2005, p. 15).

Em 2004 houve intensa mobilizacdo da Secretaria Estadual de Educa¢do com relacdo
aos servicos oferecidos aos alunos da rede estadual de ensino, com intensiva formagdo de
profissionais. Conforme relatorio da Secretaria de Estado de Planejamento e de Ciéncias e
Tecnologia—SEPLANCT, de 2005, da Coordenadoria de Estudos Econdmicos e Sociais—
COEES, foram realizadas agdes para o publico alvo da educacdo especial, sendo elas:
Programa de insercdo das pessoas com deficiéncia no mercado e trabalho; produgdo de livros
adaptados foram reproduzidos 200 livros diddticos em Braille e em tipos ampliados no Centro
de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual — CAP/DV — MS, para atender alunos cegos e
alunos com baixa visdo em 200 escolas da rede estadual; Projeto Surdocegueira: implantagdo
do Servico de Apoio aos Alunos Surdocegos em 15 municipios do Estados de Mato Grosso
do Sul, atendendo uma populacdo inicial de 20 (vinte) alunos ja diagnosticados; Capacitagio
de Professores que atuam na drea de Surdocegueira, nos municipios de abrangéncia do
Projeto; Capacitacdo continuada dos técnicos das unidades de inclusao/CAS e Centro
Pedagégico de Atendimento ao Deficiente Visual-CAP/DV para 10 técnicos das Unidades de
Apoio a Inclusdo do interior do Estado, mensalmente, em Campo Grande; Programa Nacional
de Apoio a Educagdo do Cego, com o objetivo de capacitar professores e técnicos com vistas
ao melhor atendimento educacional ao aluno cego e com baixa visdo e, ainda de oferecer
capacitacdo aos professores em fundamentos diddticos e metodolégicos especificos para
atuarem com alunos cegos; Capacitacdo de 50 instrutores surdos para atuarem nas escolas da
Rede Estadual; Capacitagdo de professores de lingua portuguesa em libras, visando ao
aperfeicoamento profissional dos professores em articular a lingua portuguesa no contexto do
ouvinte e a Lingua Portuguesa no contexto da Linguagem Brasileira de Sinais (MATO
GROSSO DO SUL, 2005).

O Programa Estadual de Formagdo de Profissionais e Atendimento aos Alunos com
Altas Habilidades/Superdotag@o para o estado de Mato Grosso do Sul, criado pelo decreto n°
12.004, de 20 de dezembro de 2005, no mandato do governador José Orcirio Miranda dos
Santos (1999-2006), do Partido dos Trabalhadores, cujo objetivo foi
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[...] desenvolver a¢des interinstitucionais destinadas a realizacdo de pesquisa
cientifica e formacdo de profissionais, bem como promover apoio e
avaliacao de servigos educacionais especializados, tendo como referéncia os
educandos com necessidades educacionais especiais, especificamente
aqueles com AH/SD, conforme citado pela resolucdo da Camara de
Educagao Basica (CEB), Conselho Nacional de Educacdo (CNE) 02/2001 e
Deliberacdo Conselho Estadual de Educacio/MS n° 7.828/2005, Art. 3°,
alinea “b”, inciso IIL[...] (MATO GROSSO DO SUL, 2005).

Em 2005, de acordo com o exposto na Mensagem a Assembleia Legislativa n°® 3, de 15
de fevereiro de 2006, a Rede Estadual de Ensino recebeu uma populacdo de 319.481 alunos
na Educacdo Basica, distribuidos nas diferentes etapas e modalidades de ensino (MATO
GROSSO DO SUL, 2006).

A Tabela 8 contém dados publicados no Relatério de Atividades Desenvolvidas no
Estado de Mato Grosso do Sul (2003-2006), pela Secretaria de Estado de Planejamento e de
Ciéncias e Tecnologias (SEPLANCT), no dia 10 de janeiro de 2007; apresenta o resultado do
Censo Escolar elaborado pela SED/MS, referente aos anos de 2003 a 2006.

Tabela 8 - Matricula Escolar — Rede Estadual

periodo. | "{ENE" | Fundamenta]  Médio | Especal | ™A | profissomt | TOTAL
2003 3.682 195.770 86.105 803 45.922 162 332.444
2004 3.752 184.455 86.321 784 45.675 562 321.549
2005 3.821 175.438 84.195 718 54.728 581 319.481
2006 3.954 168.687 85.139 581 59.748 615 318.104

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2007, p. 3 (Estatistica/Supae/SED).

N

E possivel conferir uma queda de 29,87% em relagio a matricula de alunos na
educacgdo especial, nesse periodo de 2003 a 2006, notando-se uma reduc¢do mais acentuada do
ano de 2005 para 2006 (19,08%), cujo nimero representa 0,54% do total de matriculas na
rede, nesse ano. Por inferéncia, esses nimeros podem ser justificados pelo fato de que, nessa
conjuntura, os alunos frequentavam as escolas especiais ou eram integrados em classes
especiais

Quanto a politica de inclusdo, Sposati explica:

7 7

Uma politica de inclusdo € mais e é diferente de uma politica de
integracdo ou de insercdo social. Se a politica de integracdo tem por
escopo o status quo, ela € sist€mica, aculturadora, disciplinadora; a
politica de inserc¢do estd principalmente fundada na discriminag¢do positiva
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selecionando quem estd sob determinados processos ou situacdes pessoais de
vulnerabilidade, desqualificacdo, desfiliacdo. A politica de inclusdo social,
por sua vez, tem um novo e outro sentido, pois supde a identidade e o
reconhecimento da cidadania. E mais que inser¢do social pela perspectiva
coletiva de andlise da relacdo inclusdo/exclusdo social (SPOSATI, 2001, p.
84).

A Mensagem a Assembleia Legislativa n® 3, de 15 de fevereiro de 2006, explicita uma
das a¢des da Coordenadoria da Educagao Especial/SED, que foi a realizacdo da Formacao de
Profissionais e Atendimento aos alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo, cujo objetivo
foi o de desenvolver acgdes interinstitucionais destinadas a formacdo de profissionais e ao
atendimento de alunos com AH/SD. As linhas de atuacdo do Programa foram: Pesquisa e
Formacao de Profissionais, Atendimento a Escola/Aluno, Atendimento a Familia e Captacao
de Recursos e Avaliagdo. Compdem esse projeto as seguintes atividades: 1° Encontro para
discussdo sobre as Alternativas de Atendimento aos Alunos com Altas
Habilidades/Superdotados e Curso de Formacao Continuada para Profissionais/Psic6logos e
Pedagogos - I Etapa. Municipios beneficiados: 78 municipios do Estado de Mato Grosso do
Sul (MATO GROSSO DO SUL, 2006).

Seguindo uma politica nacional de atendimento aos alunos com AH/SD, o estado de
Mato Grosso do Sul aderiu a proposta do Ministério da Educacdo (MEC), da Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP) e implantou o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidade/Superdotacio—-NAAH/S, sendo um primeiro programa de inclusdo dos alunos com
AH/SD. No final desse governo, a Secretaria de Estado de Educacdao de MS publicou o
Decreto n° 12.169, de 23 de outubro de 2006, que criava o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidade/Superdotacio—-NAAH/S, vinculado pedagdégica e administrativamente a
Coordenadoria de Educagdo Especial, da Superintendéncia de Politicas de Educagdo. Esse

Decreto considera, em seu artigo 1°:

Art. 1° Fica «criado o Nicleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S, executor do Programa Estadual de
Formacdo de Profissionais e Atendimento aos Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo, com sede no Municipio de Campo Grande,
vinculado, pedagdgica e administrativamente, a Coordenadoria de Educagdo
Especial, da Superintendéncia de Politicas de Educacdo, da Secretaria de
Estado de Educacdo. [...]JArt. 3° Compete a Secretaria de Estado de
Educacdo prover os recursos necessdrios ao funcionamento do Nicleo, com
parceria do Ministério de Educacgdo, e estabelecer critérios para efeito de
lotacao de pessoall...]. (MATO GROSSO DO SUL, 2006).
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O funcionamento do nicleo, conforme previsto na Resolucao/SED n° 2.041 de 13 de

novembro de 2006, deveria seguir a seguinte determinacao:

Art. 2° O Nucleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotagio —
NAAH/S, contard com as seguintes unidades, conforme estrutura
organizacional indicada pelo Ministério de Educacdo: I — Unidade de
Atendimento ao Professor; II — Unidade de Atendimento ao Aluno; III —
Unidade de Atendimento a Familia. (MATO GROSSO DO SUL, 2006).

Conforme o Decreto de criagdo, o NAAH/S-MS, tem como objetivo “identificar,
atender, desenvolver e oferecer apoio pedagdgico aos alunos com  Altas
Habilidade/Superdotacdo, bem como orientar a familia e capacitar professores da rede puiblica
de ensino” (MATO GROSSO DO SUL, 2006), propiciando, desse modo, abertura para
discussdes sobre AH/SD que visem a conscientizacdo da comunidade sul-mato-grossense
quanto a importancia do tema e da necessidade de maior envolvimento dos segmentos
responsaveis pelas politicas publicas de inclusdo, na proposicdo de projetos voltados ao
desenvolvimento do potencial humano (MATO GROSSO DO SUL, 2006).

Trata-se, portanto de um marco no processo de inclusdo dos alunos com AH/SD, haja
vista que a funcdo do NAAH/S é otimizar a socializagdo do aluno com AH/SD em sua
comunidade e pode favorecer a convivéncia e desenvolvimento desse individuo.

Além das trés unidades que compdem a estrutura do Nucleo, ao inicio do
funcionamento surgiu a necessidade de se estruturar uma quarta unidade para cuidar
especificamente das parcerias do Nucleo com instituicdes que pudessem atender aos
interesses e necessidades. Essa unidade recebeu a nomenclatura de Unidade de Captagao de
Parcerias, cujo objetivo era “a busca de parcerias e cooperagdes técnicas com outras
instituicdes e com a comunidade de modo geral, visando o enriquecimento educacional do

superdotado com atividades extracurriculares” (MATO GROSSO DO SUL, 2006).

3.3 Gestao do governo 2007 a 2014

Na gestdo do governador André Puccinelli, do Partido Democrético Brasileiro
(PMDB) (2007-2014), foram realizadas, no ambito da Educacdo Especial, vérias acdes
voltadas para os alunos publico alvo da Educacdo Especial.

No ano de 2007 houve mudancas na estrutura do atendimento ao publico da educagdo
especial na Capital; criou-se o Centro Estadual de Atendimento a Diversidade (CEADI), pelo
Decreto n°12.439 de 31 de outubro de 2007, vinculando os Nicleo de Educagao Especial de
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Campo Grande (NUESP), o Nicleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacdo, o
Nicleo de Formacgdo do Professor Indigena (NEFPI) e o Nicleo de Arte e Educacdo (NAE).
Dessa forma, o NAAHS vinculou-se a um Centro, € nio mais se manteve um nucleo
independente (MATO GROSSO DO SUL, 2007).

Seguidamente, em 2008, de acordo com a Mensagem a Assembleia Legislativa n°
8, de 6 de fevereiro de 2008, foi criado o "Centro Estadual de Atendimento a
Diversidade", cuja finalidade, era atender aproximadamente 2.000 alunos com
necessidades especiais matriculados na Rede Estadual de Ensino. A idealiza¢do desse
Centro, segundo o governo, era poder trabalhar com tecnologias para, dessa forma, criar
possibilidades de inserir esses alunos no mercado de trabalho. Outra preocupacio,
conforme aponta essa mesma Mensagem, foi com a formagdo dos professores para a
educacao especial MATO GROSSO DO SUL, 2008).

Em 2007 foram investidos R$38.937,00 na compra de mobilidrio adaptado para alunos
com paralisia cerebral e na montagem de brinquedotecas para alunos com necessidades
especiais matriculados na Rede Estadual de Ensino; criou-se o Centro Estadual de
Atendimento a Diversidade para oferecer atendimento especializado a alunos com
necessidades especiais matriculados na Rede Estadual de Ensino para todos os municipios
atendidos pelo Estado, por meio do investimento de R$ 198.600,00; ofereceu-se capacitacao
de professores e profissionais que atuavam nas Salas de Recursos e nos Nicleos de Educacao
Especial do Estado (MATO GROSSO DO SUL, 2008).

Para equipar os Nicleos de Educacdo Especial, em 2007 o governo recebeu recursos
em nivel Federal no valor de R$ 62.400,00, atendendo os 78 municipios do estado. Enfatiza-
se, ainda, o I Encontro de Professores de Sala de Recursos para Surdos e Deficientes
Auditivos, uma capacitacido que atendeu 80 professores de 60 municipios, realizada em curso
presencial de 30 h/a, nos periodos matutino e vespertino (MATO GROSSO DO SUL, 2008).

Em relagao aos recursos em nivel Estadual, disponibilizados em 2007 R$ 16.736,80
foram destinados a atender os 78 municipios do estado, com destaque para o II Encontro
Estadual de Profissionais que atendem aluno surdo-cego e Multiplo Deficiente Sensorial em
Mato Grosso do Sul, realizado com carga horaria de 30 h/a em uma tnica etapa, nos periodos
matutino e vespertino, atendendo um total de 17 municipios, beneficiando 30 profissionais
que atendem alunos surdo-cegos. Ainda com recursos advindos do Estado, investiram-se R$
7.664,40 em aquisi¢cdo de Equipamentos, Material de Informéatica e Mobilidrio para Centros
de Apoio Pedagdgico Especializado da Educagdo Especial (MATO GROSSO DO SUL,
2008).
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A estrutura dos centros de apoio pedagdgico foi ampliada visando ao melhor
atendimento as demandas dos servi¢os e desempenho de suas atividades, tendo em vista que
atendem todo o estado, com aproximadamente 2.000 alunos com necessidades educacionais
especiais, além de professores e profissionais que prestam atendimento a esses alunos. Foram
adquiridos: um notebook, 12 computadores, uma impressora, seis condicionadores de ar,
cinco mesas de madeira, uma mesa de reunido, 20 mesas de computadores e 20 cadeiras,
papel para impressora Braille e formulério continuo para atendimento do Nicleo de Educacao
Inclusiva, Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo, Nicleo de Educacao
Especial, Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual e Centro de Capacitagdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez, no municipio de Campo
Grande (MATO GROSSO DO SUL, 2008).

Ainda em 2007, o recurso estadual de R$ 49.966,44 foi investido em: Capacitacio de
professores e profissionais que atuam em Educacdo Especial, com o objetivo de garantir o
acesso e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais a escolaridade e a
sua inser¢ao no mercado de trabalho; formagdo de 60 professores e profissionais em educagdo
profissional/inser¢do no mercado de trabalho. Um recurso Federal de R$ 26.320,00 atendeu a
78 municipios (MATO GROSSO DO SUL, 2008).

Em relac@o ao ano de 2009 é dado a nova reorganizacdo administrativa dos trabalhos,
na esfera da educacdo especial, com a instituicdo do Decreto n® 12.737, de 03 de abril de
2009, que criou o Centro Estadual de Educacdo Especial e Inclusiva (CEESPI), em
substitui¢do ao Centro Estadual de Atendimento a Diversidade CEAD; a esse novo Centro
ficaram vinculados, pedagédgica e administrativamente, o NAAH/S e o NUESP (MATO
GROSSO DO SUL, 2009).

Posteriormente, a Mensagem a Assembleia Legislativa n°® 1, de 2 de fevereiro de 2010,
da destaque as agOes realizadas no ano de 2009, pela Secretaria de Estado de Educagao,
referentes a Educacdo Especial, quais sejam: oficinas de Capacitacdo de Professores - Uso de
Salas com Recursos para Alunos Deficientes Auditivos, realizada em 54 municipios do
estado, servindo-se de recursos da ordem de R$ 36.282,00; Formagdo Continuada em
Transtornos Globais do Desenvolvimento para Professores, curso ministrado a 50 professores
em 21 municipios do estado, contando com R$ 31.720,00 de recursos; cedéncia de
professores para atendimento em Escolas Especiais, para o que o Governo do Estado
concedeu a licenca de 645 professores da Rede Estadual de Ensino. Esses professores

passaram a atuar em escolas como a APAE, Pestalozzi e outras 76 instituicdes espalhadas em
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54 municipios do estado. Esta acdo teve investimentos de R$ 17.000.000,00 (MATO
GROSSO DO SUL, 2010).

Destaque-se, ainda, como realizacdo no ano de 2009, a adaptacdo de escolas para
garantia da acessibilidade: 29 escolas receberam mobilidrio apropriado a alunos com
deficiéncia fisica. Foram 21 municipios beneficiados com recurso de R$ 448.000,00. Outra
acdo importante foi a implantacdo de 10 brinquedotecas em 10 municipios do estado. Os
recursos estaduais investidos nessa a¢do, no ano de 2009, foram de R$ 71.250,00 (MATO
GROSSO DO SUL, 2010).

Em 2010, a Secretaria Estadual de Educa¢dao/SED, por intermédio do NAAH/S,
realizou, em parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS e por meio
do edital Chamada da Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul (FUNDECT) n° 10/2009 — PAE, o I Seminério
Regional sobre Superdotacdo no Contexto Escolar — Estudos dos Instrumentos de Avaliacdo,
nos dias 17 de fevereiro a 4 de maco de 2010, tendo, como pesquisadora responsdvel pelo
projeto, a professora Dra. Alexandra Ayach Anache, da UFMS. O semindrio abriu espaco
para palestrantes de renome nacional; houve a participacdo de 130 profissionais da drea. O
valor aprovado pelo edital foi R$ 6.806,00. (MATO GROSSO DO SUL, 2010).

No documento impresso de apresentacdo dos Anais do I Semindrio Regional de Altas
Habilidades/Superdotacdo no Contexto Escolar — Estudo dos Instrumentos de Avaliacdo,
consta, como objetivo do evento, “[...] discutir os diferentes métodos e técnicas de avaliacdo
utilizados para identificacdo de caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo no Brasil e
no estado de Mato grosso do Sul”. (MATO GROSSO DO SUL, 2010b)

O fato de esse tipo de evento ter sido o primeiro a acontecer, em todo o Brasil, o que o
torna pioneiro e meritdrio para o estado de Mato Grosso do Sul. A fim de dar destaque a
relevancia da programacao para o tema trazido nesta dissertacdo, registram-se, por meio do
Quadro 9 a lista dos artigos resultantes dos trabalhos apresentados no Semindrio e seus

respectivos autores.

Quadro 9 — Trabalhos apresentados no I Semindrio Regional de Altas Habilidades/
Superdotacdo no Contexto Escolar — Estudo dos Instrumentos de Avaliagdo (Artigos)

Titulo Autor

A politica estadual de educagdo especial na | Vera Licia Gomes Carbonari e Graziela Cristina Jara
perspectiva da Educag@o Inclusiva no mato Grosso do | — SED e NAAH/S, Campo Grande, MS.
Sul

A identificac@o de estudantes com altas habilidades: a | Angela Magda Rodrigues Virgolim — UnB, DF
contribuicdo dos instrumentos de investigacdo de
Joseph Renzulli
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O atendimento a alunos com altas | Sorais Napoledo Freitas — UFSM, Santa Maria, RS
habilidades/superdotagdo

A utilizacdo de instrumentos na avaliacdo das | Susana Graciela Pérez Barrera Pérez — UFRS — Porto
caracterfsticas de AH/SD: a procura de um | Alegre, RS
atendimento de qualidade

Estudo do instrumento “Levantamento de Interesses” | Rosemary Nantes Ferreira Martins Barbosa e
Elisabeth Pasculli - NAAH/S de Campo Grande, MS.

Estudo do instrumento “Escalas para avaliagdo das | Michael Daniel Bomm — NAAH/S de Sdo Gabriel do
caracteristicas comportamentais de alunos com | Oeste, MS
habilidades superiores

Contribui¢do dos instrumentos psicolégicos no | Marley da Silva Costa e Israel Félix Daige — USP, SP
processo de avaliacdo de altas
habilidades/superdotagdo

Contribui¢des do instrumento “Como eu sou” no | Norma Elisa Josefa Geraldi e Marilda Freitas Silva —
processo de avaliacdo de alunos com AH/SD NAAHY/S de Campo Grande, MS

Explanacdo sobre a entrevista dirigida a familia | Carla Lucianer — NAAH/S de Sao Gabriel do Oeste,
enquanto instrumento para avaliacdo e identificacdo | MS
de alunos com altas habilidades e superdotagao

A aplicabilidade do Portfélio do Talento Total no | Fitima Mahmud Ziada Nimer — NAAH/S de Campo
processo de identificacio e acompanhamento dos | Grande, MS
alunos com altas habilidades no NAAH/S-MS

Reflexdes sobre a avaliacdo de pessoas com altas | Cynthia Garcia Oliveira — NAAH/S de Campo
habilidades/superdotacdo:  aproximagdo com a | Grande, MS
perspectiva da Subjetividade

Estudo do instrumento “Estilos de Aprendizagem” Inés Pereira dos Santos Aradjo Silva — NAAH/S de
Sao Gabriel do Oeste, MS

Um breve relato do atendimento educacional as | Veridiana Teixeira — UFMS, MS
pessoas com altas habilidades/superdotacio no
contexto da sociedade capitalista

Fonte: Anais... (MATO GROSSO DO SUL, 2010b, p. 5)

Pelos temas registrados no quadro, € possivel reconhecer a dimensdo, a importancia do
evento para 0o NAAH/S enquanto politica para o estado de Mato Grosso do Sul.

No ano de 2011 foi realizada uma Formagao Continuada para Professores das Salas de
Recursos Multifuncionais com a tematica de Altas Habilidades/Superdotacdo, no periodo de
12 a 16 de dezembro. Participaram da formacdo 28 municipios, a saber: Amambai,
Aquidauana, Bataguassu, Bela Vista, Bonito, Camapua, Chapadao do Sul, Corumbd, Coxim,
Coronel Sapucaia, Deoddpolis, Dourados, Féitima do Sul, Itaporda, Ivinhema, Jardim,
Maracaju, Miranda, Rio Verde, Navirai, Nova Andradina, Paranaiba, Paranhos, Ponta Pora,
Rio Brilhante, Sao Gabriel do Oeste, Sidrolandia e Trés Lagoas. O objetivo foi capacitar o
maior nimero de municipios na temdtica de AH/SD, apos a implantacdo do NAAH/S no MS,
formagdo realizada com recursos da Secretaria Estadual de Educacdio SED/MS, por
intermédio da Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial/COESP e da
Superintendéncia de Politicas de Educacao/SUPED (MATO GROSSO DO SUL, 2011).

Avancando em relacdo as acdes da gestdo de governo MS que aqui se aborda (2007 a

2014), menciona-se a Mensagem a Assembleia Legislativa n° 1, de 2 de fevereiro de 2012,
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que registra um repasse, por meio da Secretaria de Estado de Educacao, em 2011, de recursos
financeiros para instituicdes que atuam na Educacdo Especial, por meio do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educaciao Bésica e de Valorizagdao dos Profissionais da
Educag¢do (FUNDEB) e com base no Art. 14 do Decreto n® 6.253 de 13/11/2007. Campo
Grande recebeu R$ 560.367,31 e o interior, R$ 4.235.862,60. Considera-se de fundamental
importancia mencionar que a distribuicdo dos recursos repassados estd em consonancia com a
necessidade de cada instituicdo e com base nas informagdes estatisticas prestadas no Censo
Escolar. Foram beneficiados 3.538 alunos de 75 municipios do estado, na capital e no interior.
(MATO GROSSO DO SUL, 2012).

No ano de 2013 o governo ofereceu formacgdes especificas para o atendimento de
alunos com AH/SD, conforme se verifica na mensagem a Assembleia Legislativa n® 1 de 3 de
fevereiro de 2014 (MATO GROSSO DO SUL, 2014). Os investimentos em Formacado
Continuada dos professores da REE, em 2013, envolveram dreas da educacdo especial,

educagdo ambiental, EJA e Ensino Fundamental, conforme se pode conferir no Quadro 10.

Quadro 10 - A¢oes da Formacgao Continuada de Professores no ano de 2013

ACAO DEMANDA QUANTITATIVO

10 municipios
Professores 10 escolas
19 professores

Formagao dos professores das salas de recursos multifuncionais que
atendem alunos com altas habilidades/superdotacao.

78 municipios
80 escolas
80 profissionais

I Encontro Nacional dos Nucleos de Atividades de Altas Profissionais de
Habilidades/Superdotagcdo - NAAH/S. educacgdo

Fonte: SUPED/COPESP/COPEIEF/COPEEP/CONPED e SUPAI/COGES

A Formacao dos professores das salas de recursos multifuncionais que atendem alunos
com altas habilidades/superdotagdo foi realizada em maio de 2013, com o objetivo de
capacitar os professores do interior que ja atendiam alunos com AH/SD. Participaram dessa
Formacao, professores que atendem salas de recursos dos municipios de Amambai,
Bodoquena, Campo Grande, Coxim, Coronel Sapucaia, Deoddpolis, Dourados, Fatima do Sul,
Ivinhema e Nova Andradina (MATO GROSSO DO SUL, 2014).

Abre-se aqui um paréntese a fim de explicitar que, em Campo Grande — a capital do
estado -, em decorréncia da superlotacdo das salas de recursos, os alunos sdo atendidos no
NAAH/S; no interior, onde a demanda é menor, atende-se os alunos com AH/SD apenas nas
salas de recursos (MATO GROSSO DO SUL, 2007).

O I Encontro Nacional dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotag@do

- NAAHY/S foi realizado com o apoio da Secretaria Estadual de Educa¢ao/SED e do Conselho
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Brasileiro para Superdotacdo (ConBraSD), nos dias 18 a 21 de novembro de 2013. O
Encontro tinha como finalidade refletir, discutir e avaliar a situacdo dos Nucleos e do
atendimento educacional aos alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo, orientar
profissionais com relagdo ao tema altas habilidades/superdotacdo, além de promover o
intercambio e a cooperacdo entre os NAAH/S do Brasil. Estiveram presentes representantes
de Santa Catarina, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Espirito Santo, Pard, Ceard, Amazonas
e representantes dos estados de Rio Grande do Sul e Distrito Federal. Embora nao se tivessem
feito presentes representantes do Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro e Goids esses estados
enviaram relatos referentes ao funcionamento dos respectivos nicleos (MATO GROSSO DO
SUL, 2014).

Cabe um destaque de interesse a este estudo, que foi a reunido que aconteceu nesse
Encontro, no dia 21 de novembro de 2013, entre os membros do ConBraSD e esses
representantes dos NAAH/S, e que deu origem ao “Manifesto Publico dos Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo ¢ do Conselho Brasileiro para Superdotagdo”.
O documento emerge das informacdes compartilhadas ao longo do Encontro sobre a situacdo
do atendimento educacional aos alunos com AH/SD nos diversos territorios representados,
com destaque das dificuldades enfrentadas e os ganhos atingidos (CONBRASD, 2013).

O Manifesto elenca os diversos pontos criticos, comuns a todos os estados e discutidos

na reuniao:

[...] falta de financiamento; auséncia de supervisdo e acompanhamento por
parte do Ministério de Educacdo e das mantenedoras dos NAAH/S
(Secretarias municipais e estaduais de Educacdo e Fundagdes); dificuldades
para a institucionalizagdo dos NAAH/S; dificuldades de infraestrutura; falta
de recursos materiais, humanos e financeiros; alta rotatividade dos
profissionais dos NAAH/S e falta de investimento na formacao.
(CONBRASD, 2013, p.1).

Outros aspectos que também foram salientados e que, segundo o texto, provocam

prejuizos ao funcionamento dos NAAH/S foram:

a confusdo conceitual e terminoldgica, com o uso indiscriminado de diversas
expressoes e termos para definir as Altas Habilidades/Superdotacio; a falta
de clareza da legislacdo educacional no que tange a comunidade de Altas
Habilidades/Superdotacdo; a falta de formagao continuada de professores do
ensino regular e de AEE para o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos nossos alunos, a falta de interlocucdo do Ministério de
Educagdo com as demais esferas governamentais, para inclusdo das AH/SD
nos programas federais, a exemplo do que ja acontece com as demais areas
publico-alvo da Educagdo Especial. (CONBRASD, 2013, p.1).
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Como tem sido observado, na pratica do funcionamento do NAAH/S, e como o
préprio documento menciona, trata-se de pontos criticos recorrentes, também no estado de
Mato Grosso do Sul (CONBRASD, 2013, p. 1).

Considera-se pertinente ressaltar que na gestdo de 2007 a 2014, conforme corroboram
os diversos Relatérios de Atividades do governo, houve um exponencial crescimento das
acoes voltadas para AH/SD no estado, aumento na equipe de trabalho, mesmo com a auséncia
do MEC nas orientagdes e recursos financeiros; o estado foi o tnico no Brasil que fez o
repasse do FUNDEB para o NAAH/S. Isso possibilitou a implementacdo de um laboratério de
Ciéncias da Natureza e a compra materiais diddticos necessarios ao AEE de qualidade dos
alunos. (MATO GROSSO DO SUL, 2008).

As agoes referentes a gestdo de 2014 a 2018 serdo apresentadas nas proximas secoes

deste trabalho.

3.4 Criacao e desenvolvimento do NAAH/S nos municipios de MS

O processo de criacdo e desenvolvimento dos NAAH/S no interior do estado de Mato
Grosso do Sul desenvolveu-se posteriormente a implantacdo na capital, Campo Grande.
Segundo o Decreto n° 12.737, de 03 de abril de 2009, entre os objetivos determinados ao
NAAHY/S estd a criac@o de Nucleos no interior do estado sob a supervisdao do NAAH/S capital
(MATO GROSSO DO SUL, 2009).

Art. 8° Para cumprimento de suas atividades o NAAH/S criard, conforme a
demanda, nos municipios do Estado, Nicleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo, que lhes serdo subordinados pedagédgica e
administrativamente (MATO GROSSO DO SUL, 2009, p. 1).

Dessa forma, de acordo com a demanda de atendimentos, foram criados nicleos no
interior do estado do MS, ficando o NAAH/S responsédvel pelos 78 municipios (MATO
GROSSO DO SUL, 2009b).

O atendimento nas escolas do interior teve inicio em 2008, como projeto piloto em
Dourados e Sao Gabriel D’Oeste. Os municipios tinham autonomia para avaliar, identificar e
acompanhar tanto os estudantes quanto a escola e a familia, bem como realizar parcerias para
o atendimento educacional (MATO GROSSO DO SUL, 2009b).

A ampliacdo do atendimento a outros municipios se deu de forma timida e gradativa,
no periodo entre 2012 e 2018, conforme demostra a Tabela 9. Nos municipios, 0 NAAH/S

MS atende com visitas mensais e os alunos identificados frequentam as salas de recursos
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multifuncionais; isso se fez possivel por meio de parceria existente com os NUESPs — Nicleo
de Educagdo Especial. A partir de 2012, as equipes de técnicas do NUESP passaram a se
deslocar para as escolas para realizar avaliacdo e identificacdo dos estudantes com
caracteristicas de AH/SD além de orientar o atendimento educacional especializado em sala
de recursos multifuncionais onde os professores com formacgdo especifica na drea de interesse
do aluno eram contratados (MATO GROSSO DO SUL, 2009b).

Nesse mesmo documento, encontra-se o registro de que as salas de recurso
multifuncional (SRM) tém sido os espacos mais destinados ao atendimento dos estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo no interior do estado. O AEE ¢ realizado em horario
diferenciado ao do Ensino Regular, no contraturno, e é oferecido por professores contratado

sob demanda de atendimento (MATO GROSSO DO SUL, 2009b).

Tabela 9 - Municipios atendidos pelo NAAH/S

Municipio Ano de inicio Alunos em atendimento  Professores das SRM
Amambai 2012 03

Antdnio Jodo 2017 16 2
Aquidauana 2016

Bataguassu 2016

Bela Vista 2017

Bodoquena 2014 02 1
Caarap6 2017 01

Chapadio do Sul 2017 02

Corguinho 2017 01

Coronel Sapucaia 2012

Coxim 2009 05 2
Dourados 2008 38 3
Fatima do Sul 2013 35 5
Guia Lopes 2017

Itaquirai 2015 06

Jaraguari 2017 02

Jardim 2017

Maracaju 2013 04

Nioaque 2017 04 1
Nova Andradina 2013 01

Pedro Gomes 2018 01

Ribas do Rio Pardo 2017 01

Rio Verde 2017 01

Rochedo 2016 01 1
Sdo Gabriel D’Oeste 2008 27

Trés Lagoas 2016 01

Vicentina 2016

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Relatério Anual de 2009. (MATO GROSSO DO SUL, 2009b).-

Atualmente, 27 municipios apresentam alguma forma de trabalho com estudantes com
AH/SD. Os municipios cujos dados de alunos em atendimento ndo aparecem na tabela sdo

aqueles que estdo, ainda, no estdgio de formacgdo profissional para o atendimento, e que ainda
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estdo em fase de avaliacdes com estudantes. Percebe-se, pela tabela, que 34% dos municipios
ja realizam atendimento para alunos com AH/SD. Somando os atendimentos de todos os
municipios, 152 alunos foram atendidos nas SRM até o ano de 2017 (MATO GROSSO DO
SUL, 2017).

3.5 Funcionamento do NAAH/S em Mato Grosso do Sul

O NAAHS de Mato Grosso do Sul, com respeito a metodologia de atendimento aos
alunos com AH/SD, segue as orientacdes do Documento Orientador MEC/SEESP (2006),
adaptadas as realidades do estado. Esse trabalho € realizado nas escolas por equipe técnica
formada por um professor e/ou pedagogo e um profissional da psicologia, atendendo 80
escolas estaduais, distribuidas por regido (MATO GROSSO DO SUL, 2010).

Em 2010 elaboraram-se as Diretrizes Operacionais do NAAH/S-MS (2010), com o
objetivo de normatizar as acdes do referido nucleo. De acordo com essas diretrizes, a atuagao
do NAAH/S-MS abrange escolas, familia e comunidade em geral. Na escola, esse Nicleo
atua com vistas a unir alternativas para identificar o potencial de todos os alunos e, também,
para que os educadores entendam as necessidades especiais dos alunos com Altas
Habilidade/Superdotacdo. Diante dessas fungdes, compete ao NAAH/S fornecer subsidios
pedagdégicos aos professores por meio de palestras e orientacdes sobre o tema, buscando os
meios mais favordveis ao desenvolvimento das potencialidades dos alunos, em especial nas
areas em que ja apresentem alto desempenho (MATO GROSSO DO SUL, 2010).

De acordo, ainda, com esse documento,

O NAAH/S MS tem como prop0sito participar do processo de escolarizacio,
a partir da identificacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacio,
articulando com ideias propostas pela educacdo inclusiva que evidenciam a
importancia de atencdo frente ao processo de identificacdo e a relevancia
deste para a real inclusdo dos alunos com altas habilidades/superdotacao.
(MATO GROSSO DO SUL, 2010, p. 3).

Seguindo a mesma estrutura de funcionamento do Documento Orientador nacional,
criado pelo MEC/Secretaria de Educacdo Especial, o NAAHS/MS se estrutura em trés
unidades, quais sejam aquelas ja mencionadas no Capitulo II: a) Unidade de Atendimento ao
Aluno, voltada ao publico do programa, ou seja, ao aluno com altas habilidades/superdotacao;
b) Unidade de Atendimento a Familia, voltada a orientar e oferecer suporte psicoldgico e

emocional a familia, a fim de que compreendam o comportamento de individuos com AH/SD,
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melhorem as relagdes interpessoais e incentivem as potencialidades desses individuos e c)
Unidade de Atendimento a Escola, que visa fornecer capacita¢do continuada aos professores
e profissionais da educacao, além de propiciar a formagao de outros profissionais em AH/SD
(MATO GROSSO DO SUL, 2010).

Ainda segundo o mesmo documento, o nicleo tem seu trabalho respaldado nos
documentos representativos das Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Especial na Educacao
Basica (Resolugao CNE/CEB 2/2001 e Parecer CNE/CEB 17/2001) e o aporte tedrico de
Renzulli e Reis (1997), como base para as atividades a serem desenvolvidas no nicleo
(MATO GROSSO DO SUL, 2010).

Com respeito a forma como o funcionamento dos niicleos é acompanhado e avaliado,

0 Documento Orientador prevé o seguinte:

XVII - DA AVALIACAO DE ACOMPANHAMENTO

A avaliagdo do NAAH/S se constituiu em uma dindmica processual capaz de
favorecer a permanente interacdo entre a SEESP e os Nicleos. projeto serd
acompanhado e avaliado pelo MEC/SEESP/Unesco e pelas Secretarias de
Educacido dos Estados, do Distrito Federal, com a finalidade de desenvolver
procedimentos de  acompanhamento, resolugdo de  problemas,
retroalimentacdo e redimensionamento das acdes, assegurando o pleno
aproveitamento dos recursos disponiveis.

O monitoramento e apoio técnico a distancia dar-se-d4 por meio do endereco
eletronico, [...] por fax [...] e por telefones (BRASIL, 2006, p. 30).

Em relacdo ao acompanhamento e avaliagdo dos alunos atendidos pelos NAAH/S MS,
estes também estdo normatizados no documento orientador dos nicleos do estado.

Segundo as Diretrizes Operacionais NAAH/S MS, o aluno € submetido a um processo
de avaliacdo que € realizado pela unidade de atendimento ao aluno e serve de subsidio ao
mapeamento dos interesses, caracteristicas individuais e estilos de aprendizagem do aluno.
Trata-se de

uma andlise qualitativa do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com indicativos de altas habilidades/superdotacdo. A unidade procura
assegurar um atendimento qualitativamente diferente que busque atender aos
interesses e potencialidades dos alunos. Para tanto a equipe técnica
multidisciplinar composta de Psicdlogas, Pedagogas e Professoras procuram,
na especificidade de suas formagdes, articular os referenciais tedricos da
Pedagogia, da Psicologia e da Psicopedagogia na avaliacdo e identificacdo
das areas fortes de desenvolvimento do aluno e também de suas dificuldades
e defasagens. (MATO GROSSO DO SUL, 2010, p. 17).

As informagdes que sdo coletadas nesse processo constituem importantes referéncias

para os professores em suas estratégias de intervencao e relacionamento com os alunos que
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sdo por eles atendidos. As informagdes que advém desse processo avaliativo sdo
sistematizadas em relatorios; estes, por sua vez, confirmam ou ndo o “diagndstico” sugestivo
de altas habilidades; se confirmado esse “diagnostico”, as caracteristicas e potencialidades dos
alunos sdo relatadas no documento, que é apresentado como devolutiva a escola. A partir
dessa etapa inicia-se, entdo, um acompanhamento dos alunos por meio de orientacdo a
professora da sala regular e encaminhamento para atendimento educacional especializado
(MATO GROSSO DO SUL, 2010c).

As Diretrizes Operacionais do NAAH/S de MS, em referéncia a Guimaraes e Ourofino
(2007), sugerem que os instrumentos de identificacdo mais utilizados nos programas de
atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacdo sejam: “a) testes psicométricos; b)
escalas de caracteristicas; c¢) questionarios; d) observacdo do comportamento; €) entrevistas
com a familia e professores, entre outros” (MATO GROSSO DO SUL, 2010c, p. 17).

Desse modo, a avaliacdo acontece de forma processual e contextualizada, sustenta-se
em instrumentos especificos da psicologia, do desenvolvimento e aprendizagem do aluno.
Inclui visitas a escola, entrevista com os professores, coordenadores € com a familia, além de
observacdo desse aluno em seu ambiente escolar, espaco e oportunidades em que a qualidade
de seu interesse e suas producdes sdo consideradas e analisadas. (MATO GROSSO DO SUL,
2010c).

Nos NAAHS/MS realizam-se estudos semanais para aprofundamento, reflexdes e
busca de melhores caminhos, sempre visando a qualidade do atendimento aos educandos. O
grupo de estudo tem a funcdo, também, de buscar apoio da comunidade local no que se refere
aos métodos e técnicas da avaliacdo qualitativa, bem como apoio interdisciplinar com os
profissionais das outras dreas de conhecimento e que possam colaborar com 0 nosso

atendimento (MATO GROSSO DO SUL, 2010c¢).

3.6 O Atendimento Educacional Especializado no NAAH/S em Mato Grosso do Sul

O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com AH/SD tem o objetivo
de enriquecer o curriculo para subsidiar o desenvolvimento das AH/SD, o aprofundamento e
sustentacdo do processo de ensino-aprendizagem, além do envolvimento em trabalhos

independentes para investigacdes nas dreas de interesses, habilidades e aptiddoes dos alunos,
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oportunizando o desenvolvimento de suas potencialidades (MATO GROSSO DO SUL,
2010c).
Para tanto, o NAAH/S MS tem por objetivo oferecer oficinas especificas, de acordo

com a necessidade de cada aluno, visando ao desenvolvimento de suas potencialidades. Desse

modo, atende o que a Resolucao CNE/CEB 4/2009 prevé:

Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades
de enrique- cimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas
de ensino regular em interface com os nicleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicdes de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promoc¢do da pesquisa, das artes e dos
esportes (BRASIL, 2009, p. 2).

Cumprindo o que estd previsto na legislacdo, o nucleo oferece AEE para os alunos
com altas habilidades/superdotagdo; apds o encaminhamento realizado pela equipe técnica do
NAAH/S, os alunos identificados com altas habilidades/superdotacio ou em processo de
avaliacdo podem realizar atividades na sala de enriquecimento, de acordo com seus interesses
e necessidades, com o objetivo de vivenciarem atividades enriquecedoras que possibilitem o
desenvolvimento de suas potencialidades (MATO GROSSO DO SUL, 2010c).

O Atendimento Educacional Especializado, conforme previsto nesse mesmo
documento, ocorre em hordrio contrdrio ao da classe comum e visa ao aprofundamento e
enriquecimento por meio de atividades de interesse e compativeis com o talento do aluno, a
partir do envolvimento em trabalhos independentes e investigacdes em diversas dreas.

De acordo com as orientagdes do Documento dos NAAH/SD, de 2006, a Sala de
Enriquecimento deve ser um espaco que propicie estimulos e desafios, que motive o aluno a
buscar novos conhecimentos por meio de pesquisa, leitura, discussdes e, sobretudo, de

observagdes. Desse modo, consta o seguinte texto, nas Diretrizes Operacionais NAAH/S MS:

Conforme estd previsto na legislacdo, os alunos com altas habilidades/
superdotacdo devem receber atendimento que valorize e respeite suas
necessidades educacionais diferenciadas quanto a talento, aptiddes e
interesses. O pressuposto contido nessa prescricdo € o de que, por mais
excepcionais que sejam tais aptiddes e talentos, caso ndo haja estimulo e
atendimento adequados, os individuos dificilmente atingirdo um nivel de
exceléncia. E, portanto, no individuo que a organizacio e fundamentacdo de
programas educacionais devem se basear (MATO GROSSO DO SUL,

2010c, p. 7).
O atendimento € oferecido individualmente ou em pequenos grupos de até cinco
alunos, com um cronograma adequado de acordo com as caracteristicas e necessidades de

cada aluno. As atividades desenvolvidas partem dos interesses dos alunos e requerem
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planejamento conjunto entre o professor da sala de enriquecimento e o préprio aluno,
incluindo avaliacdo continua, com o objetivo, sempre, de desenvolver suas potencialidades.
Para o alcance dos objetivos propostos, a dindmica utilizada na Sala de Enriquecimento do
NAAH/S MS busca suas bases nas orientagdes do Documento Orientador do MEC de 2006 e
tem como objetivos, portanto:

Desenvolver as potencialidades dos alunos levando em conta seus interesses,
estilos de aprendizagem e de expressdo; Favorecer o enriquecimento e
aprofundamento curriculares; Despertar os alunos para novos interesses,
através de visitas e atividades diversificadas que os coloquem em contato
com diversas possibilidades de conhecimentos; Fortalecer o autoconceito
positivo; Ampliar e diversificar as experi€ncias dos alunos; Possibilitar aos
alunos maior desenvolvimento da sua capacidade criativa, dos hdbitos de
trabalho e de estudo; Oportunizar o desenvolvimento dos valores éticos e do
convivio social; Propor atividades que atendam ao ritmo individual de
crescimento e aprendizagem (MATO GROSSO DO SUL, 2010c, p. 23).

Ressalte-se, de acordo com o documento, que, considerando-se que os alunos
atendidos nas Salas de Enriquecimento, em Mato Grosso do Sul, de maneira geral sdo
oriundos do ensino comum e, por essa razdo, nao tém elaborado, ainda, um programa de
estudos que privilegia temas especificos para aprofundamento dos conhecimentos; nesse caso,
precisam ser desafiados a empreenderem o planejamento de suas atividades (MATO
GROSSO DO SUL, 2010c).

Com base nessa realidade, os trabalhos devem ser planejados a partir das necessidades
e particularidades dos alunos, observando seus interesses, habilidades e aptiddes. O resultado
gera um plano individual para cada aluno, construido em parceria com o professor da sala de
enriquecimento, que prevé algumas etapas, dentre as quais se identifica uma que se destina
mais especificamente ao atendimento em Salas de Enriquecimento. Trata-se do Modelo
Triddico de Enriquecimento, componente da 2° etapa correspondente a dindmica dessas salas.
O modelo consiste em uma proposta pedagdgica que tem por objetivo promover a aquisicao
de conhecimentos, desenvolver a autonomia do aluno de modo a superar a aprendizagem
dependente e passiva (MATO GROSSO DO SUL, 2010c).

Esse documento das Diretrizes Operacionais dos NAAH/S MS, em referéncia as

orientacdes de Renzulli (1996), explicita que o Modelo Triddico de Enriquecimento baseia-se

nas formas como as pessoas aprendem melhor num ambiente natural do que
no ambiente estruturado artificialmente que caracteriza a maior parte das
salas de aula. Tal como cientistas “olham para a natureza” quando tentam
resolver certos tipos de problemas, também o processo de aprendizagem é
examinado tal como se desenrola no mundo ndo escolar. Trata-se de um
processo agradavel e simples! Estimulacdo externa, curiosidade interna,
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necessidade, ou combinacdo desses trés pontos de partida, fazem com que as
pessoas desenvolvam o interesse por um tema, problema ou édrea de estudo.
(MATO GROSSO DO SUL, 2010c, p. 24).

Para a efetivacdo dessa proposta sao desenvolvidas as atividades de enriquecimento
tipo I, II e III, cujo objetivo € oportunizar acessos diversificados ao mundo do conhecimento,
levantamento de questionamentos, hipdteses e problemas e desenvolvimento de projetos a
partir dos interesses especificos de cada aluno. Confira-se a caracterizacdo de cada um deles,

conforme explicitados nas Diretrizes Operacionais dos NAAH/S MS

Enriquecimento Tipo I — consiste em atividades exploratérias gerais em
diferentes areas do conhecimento cujo objetivo € apresentar aos alunos
variados e excitantes temas, através de palestras, cursos, minicursos,
excursdes, demonstracdes, filmes, televisdo, internet, e outros. Esse tipo de
atividade despertard no aluno o interesse por executar novas atividades que
promovam o envolvimento efetivo do aluno com uma determinada area do
conhecimento

Enriquecimento Tipo II — consiste em instrumentalizar os alunos no que
tange aos aspectos de métodos, técnicas de investigacdo e de referéncia para
a execugdo de projetos de pesquisa. Por exemplo, um aluno que deseje
pesquisar sobre o problema do lixo no seu bairro devera receber formagao
sobre a coleta e a andlise de dados, redacdo de relatério de investigacao,
protocolo de entrevista, entre outros, para a elaboracdo do projeto de
pesquisa.

Enriquecimento Tipo III — consiste na formacdo de investigadores de
problemas reais com a utilizagdo de metodologias de pesquisa apropriadas.
Por exemplo, os alunos envolvidos em uma investigacdo tecnoldgica
deverao utilizar a metodologia dos tecndlogos; os alunos envolvidos em uma
producio teatral deverdo utilizar a metodologia dos escritores e produtores
teatrais. (MATO GROSSO DO SUL, 2010c, p. 24).

Como se pode perceber, existem grandes vantagens em se desenvolver um
atendimento nesses moldes, aos alunos com altas habilidades/superdotacdo. Contudo, hd que
se ressaltar que, a heterogeneidade de interesses, estilos de aprendizagem e expressao
peculiares aos alunos, a execucdo desses métodos nao se constitui tarefa facil, demandando,
portanto, especial atencdo para as possibilidades, o ritmo de cada um, possiveis dificuldades,
além dos aspectos da maturidade e independéncia. Veja-se, nesse sentido, esta chamada de

atencao do MEC, no Documento Orientador dos NAAH/S:

Uma ideia importante de se ter em mente ao fazer esse planejamento é a de
que os modelos existentes sdo sugestdes de estratégias e que o mais
relevante € se ater, inicialmente, ao que € possivel fazer em cada situacao
especifica, ampliando posteriormente o atendimento conforme for
existindo maior abertura ou oferta de recursos por parte das instituigdes.
Isso por que, muitas vezes consideramos os modelos como ideais
inatingiveis, que desencorajam nossas acdes. O melhor nesses casos, entdo,
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é comecar de onde € possivel, uma vez que as propostas iniciais podem
criar espagos e condi¢Ges para implantacdo de outras. Temos que saber,
também, que mesmo quando partimos de uma mesma orientagdo geral os
programas assumem a configura¢io necessdria a cada instituicdo, uma vez
que qualquer processo educacional vai depender intensamente das
condi¢des e caracteristicas do lugar onde ele € realizado. (BRASIL, 2006,
p. 69).

A equipe do NAAH/S-MS é composta por um total de 31 profissionais, sendo nove
professores e pedagogos, seis psicélogos cuja funcdo é avaliar e prestar acompanhar
psicoeducacional, nove professores das diversas dreas do conhecimento humano que atendem
as necessidades educacionais desses estudantes, trés profissionais para atendimento na drea
administrativa, uma coordenadora pedagogica conforme as Diretrizes Operacionais do

NAAH/S MS, 2010. Confiram-se esses dados no Quadro 11, a seguir.

Quadro 11 - Profissionais do NAAH/S

PROFESSOR FORMACAO

P1 Fisica e P6s-Graduacdo em Educacdo Especial e Inclusiva

P2 Cursando Pedagogia

P3 Licenciatura em Musica-Habilidade-Educac¢ido Musical

P4 Educacio Especial com Habilitacdo em Deficiéncia Mental

P5 Ciéncias Biolégicas/ Mestrando Ensino de Ciéncias

P6 Pedagogia/Cursando P6s em Educagdo Especial

P7 Licenciatura em Matematica/Pés em Educacdo Matematica e Formacao
Pedagégica

P8 Pedagogia e Pés-Graduagdo em Educacio Especial e Inclusiva

P9 Pedagogia/Letras

P10 Psicologia

P11 Pedagogia e Mestrado em Educacao

P12 Letras, Psicologia e Cursando Pés-Graduag¢do em Educacdo Especial

P13 Licenciatura Artes Visuais

P14 Bacharel e Licenciatura em Biologia, P6s-Graduag¢do em Educacgdo Especial
em curso
Licenciatura em Pedagogia, Letras, Pés-Graduagdo em Educacio Especial na

P15 . A . . .
Perspectiva da Educagdo Inclusiva e Psicopedagogia

P16 Pedagogia e P6s-Graduacao em Educacao Especial para a Inclusao
Educacional

P17 Licenciatura em Letras, Mestrando Literatura Brasileira
Muisica- Licenciatura - Habilitacdo em Educagdo Musical

P18 Cursando Pds-Graduacdo em Educacio Especial: Atendimento Educacional
Especializada
Magistério/ Graduagdo em Educacdo Artistica licenciada em Artes Plasticas.

P19 P6s-Graduagdo em Arte-terapia e P6s-Graduacdo em Atendimento
Educacional Especializado.

P20 Licenciatura em Filosofia, Pedagogia e
Especializagdo em Educagdo Especial
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Mestranda em Educacgio

P21 Psicologia e P6s-Graduagdo em Educagdo Especial — Deficiéncia Mental
P22 Psicologia
P23 Licenciatura em Pedagogia e Cursando Pés-Graduagdo em Educacdo Especial

Histéria — Licenciatura

P24 Mestranda em educagdo
P25 Pedagogia — P6s-Graduagdo em Educacio Especial
P26 Psicologia
P6s-Graduagdo em Educagdo Especial e Inclusiva
P27 Pedagogia e Pés-Graduacio em Psicopedagogia
P28 Pedagogia
P29 Pedagogia
P6s-Graduagdo em Especializagdo Para Professores de Deficientes Mentais
P30 Licenciatura em Letras, P6s em Linguagens e o Ensino da Lingua: Redagdo e

Leitura e P6s-Graduagdo em Educacgdo Especial e Inclusiva

P31 Psicologia, Sociologia, P6s-Graduacdo em Educagdo Especial

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Relatério de Atendimento do NAAH/S 2018

3.7 NAAH/S de Mato Grosso do Sul (2015-2018)

No governo de Reinaldo Azambuja, do Partido Social da Democracia Brasileira
(PSDB), periodo de 2015 a 2018. Cabe esclarecer que as acOes de governo atinentes a
Educagdo Especial, que sdo descritas nesta parte do trabalho, restringem-se ao periodo
correspondente aos anos de 2014 a 2017, da primeira gestdo de Reinaldo Azambuja, que se
estendeu ao ano de 2018 e prosseguird no periodo vigente de 2019 a 2022 (segundo mandato).

O primeiro registro consta na Mensagem a Assembleia Legislativa, no ano de 2016,
referente as agdes de 2015, especificamente da Coordenadoria de Politicas para Educagao
Especial — COPESP. Nesse ano, realizaram-se atividades que visavam a conscientizacao da
sociedade, por meio de eventos como: Dia Mundial de Conscientizagdo do Autismo; “Més da
Arte Inclusiva”; Comemoracdo ao dia Nacional de Libras; Encontro com Empresarios; Estudo
da Reformulacdo da Deliberacio CEE/MS n. 7828/2005, Sala Sensorial; 1* Semana da Pessoa
com (D)Eficiéncia: possibilidades que edificam; Processo Seletivo da Satde para Contratacio
Tempordria para Atuar na Area da Educagdo Especial; Oficina de Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) na SED; Inauguracdo da Central de Interpretacdo de Libras CIL; Formag¢ado Tedrica
em Altas habilidades/superdotacdo; Transtorno de Espectro Autista e educagdo fisica
adaptada — Formacdo Tedrica em Pratica Educacdo Fisica Inclusiva Através dos Jogos
Adaptados, Técnicos da SED/Técnicos do Nucleo de Educagao Especial fizeram atendimento

aos 79 municipios com: Atendimento online; Atendimento Presencial (visitas técnicas e
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AvaliacOes Diagnosticas), Atendimento a Rede Municipal conforme solicitacdes do interior
do Estado MS (MATO GROSSO DO SUL, 2016).

Além dessas acdes, foram investidos recursos financeiros as escolas da rede estadual
de ensino para o Programa de Alimentacdo Escolar (PNAE) aos alunos do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), um valor total de R$ 293.100,00 (MATO GROSSO DO
SUL, 2016).

Ressalte-se que no ano de 2015, no que rege as politicas publicas educacionais
referentes ao atendimento aos estudantes com altas habilidades/superdotacao, elaborou-se
a Lei n® 13.234, que alterou a LDB, no artigo 9°:

IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, diretrizes e procedimentos para identificac@o,
cadastramento e atendimento, na educacao basica e na educacao superior,
de alunos com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2015, s/p).

Em atendimento a lei federal — Lei n°® 4.941 de 24 de novembro de 2016 -, foi criado o
Cadastro Estadual de Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo, dos estudantes
matriculados na educacao bdsica, no ambito do estado de Mato Grosso do Sul, sob a san¢ao
da Assembleia Legislativa de Mato Grosso do Sul, que contemplava a alteracdo do artigo 59

da LDB/96. Veja-se o trecho:

O poder publico deverd instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacao matriculados na educacdo bésica e na educagio
superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao
desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.

Paragrafo dnico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades
ou superdotacdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro
referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas
de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput
serdo definidos em regulamento (BRASIL, 2015, p.1).

Destaque-se, para o ano de 2017, a criacdo do Centro Estadual de Atendimento
Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacao (CEAM/AHS), expediente por meio do
qual o NAAH/S deixou de ser um nicleo para se transformar em um centro, consoante o
Decreto n° 14.786 de 24 de julho de 2017. O Centro ficou vinculado, pedagdgica e
administrativamente, a Coordenadoria de Politicas para a Educacao Especial (COPESP). Esse
formato da estrutura administrativa proporcionou a gestdo de Nucleos em municipios, no

interior do estado de Mato Grosso do Sul:
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Art. 1° Cria-se o Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas
Habilidades/Superdotacdo (CEAM/AHS), com sede no Municipio de Campo
Grande/ MS.

Art. 2° O Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas
Habilidades/Superdotagao (CEAM/AHS), institui¢do de ensino integrante da
estrutura organizacional da Secretaria de Estado de Educacdo, serd gerido
pedagégica e administrativamente pela Coordenadoria de Educagdo Especial
(COPESP/SUPED) (MATO GROSSO DO SUL, 2017, p. 1).

A finalidade do Centro continua sendo a de atender aos estudantes, publico da
Educacao Especial com Altas Habilidades/Superdotagdo, tendo abrangéncia em todo o estado
de Mato Grosso do Sul, com orientagdo e acompanhamento da equipe técnico-pedagdgica,
sendo de competéncia da Secretaria de Estado de Educacd@o prover os recursos necessarios ao
funcionamento do CEAM/AHS (MATO GROSSO DO SUL, 2017).

Em 2017, por intermédio da Coordenadoria de Politicas para a Educacdo especial
COPESP/SUPED/SED, foi celebrado um acordo de Cooperacao n° 80/SED/2017, Processo n°
29/013.591/2017, entre o Estado de Mato Grosso do Sul, por intermédio da Secretaria de
Estado de Educacdo, e a Missdo Salesiana de Mato Grosso, Mantenedora da Universidade
Catolica Dom Bosco. Esse convénio teve objetivo de viabilizar o atendimento educacional
especializado no Ensino Superior de estudantes com AH/SD da Rede Estadual de Ensino,
com vistas a ampliar o processo de inclusdo desses alunos, com vigéncia até o ano de 2019.

Cabe destacar que essa acdo representa o atendimento ao que estava previsto na
Resolucao 04/2009, em seu Art. 7°:

Os alunos com altas habilidades/superdotagcdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com os nicleos de atividades para altas
habilidades/superdotagdo e com as institui¢des de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promoc¢do da pesquisa, das artes e dos
esportes. (BRASIL, 2009, p. 2).

Em Mensagem a Assembleia Legislativa no ano de 2018, referente as acdes de 2017,
especificamente, por meio de acdo da Coordenadoria de Politicas para Educacdo Especial—
COPESP, foi realizado o Sarau Cultural: o CEAM/AHS utilizou como referéncia, em suas
aulas de artes visuais, a historia da arte e a arquitetura do Hotel Gaspar. Os objetivos desta
acdo foram: propiciar aos estudantes o desenvolvimento e a criagdo de seus préprios trabalhos
artisticos e divulgar o trabalho executado durante o ano. Destaque-se, também, o registro do I
SEMINARIO-CEAME/TEA “O estudante com TEA no Ensino Comum”. O evento propiciou
um espaco para a discussdo acerca dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, com a

perspectiva de evidenciar a discussdo acerca dos aspectos educacionais dos estudantes com
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autismo e o seu processo de inclusdo escolar. O evento aconteceu no més de abril, no Centro
de Convencdes Arquiteto Rubens Gil de Camilo, e foi aberto para a comunidade em geral,
totalizando 1.080 inscritos (MATO GROSSO DO SUL, 2018).

De acordo com Contrato de Gestao celebrado entre o Estado de Mato Grosso do Sul e a
Secretaria de Estado de Educacdo (2017), foram previstas as seguintes acdes especificas em
formas de Projetos/Processos, com o objetivo de fortalecer os servicos da Educacao Especial,
na area de AH/SD: confec¢do de 1.000 revistas e materiais informativos sobre a temaética,
para distribuicao nas escolas; elaboracdo e publicacao de 500 exemplares do livro do Nicleo
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S); como acdo anual do nicleo, o
Sarau Cultural do NAAH/S (MATO GROSSO DO SUL, 2017).

3.8 Resultados dos anos de atuacao do NAAH/S no MS

Ressalta-se, de inicio, que o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
de Mato Grosso do Sul constituiu sua sede na capital, Campo Grande, mas, de forma
crescente e planejada, estrutura o atendimento nos demais municipios do estado. Em dez anos
de atuacgdo, o Nucleo apresenta uma média de 670 estudantes identificados, nimero que inclui
alunos da rede estadual de ensino; 180 recebem o AEE no préprio centro e, como forma de
complementar e/ou suplementar seu aprendizado, 152 alunos em SRM nos municipios do
interior (MATO GROSSO DO SUL, 2009).

O acompanhamento do cadastro dos estudantes ja identificados no censo escolar junto
a escola também se faz enquanto uma importante pratica do Nucleo, que por meio de recursos
financeiros oriundos do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) pode investir na ampliacao e melhoria
dos atendimentos, pois gera recursos materiais € humanos importantes para a efetivacdo de
praticas no atendimento educacional especializado como um todo (MATO GROSSO DO
SUL, 2017).

Tem sido possivel observar que, mesmo de forma gradual e lenta, o tema das Altas
Habilidades/Superdotacdo tem tomado proporcdes e conhecimento da comunidade, o que
contribui para ampliar o nimero de estudantes identificados e atendidos e, igualmente, propde

a necessidade de tragar e estabelecer metas a serem atingidas como forma de acompanhar a
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dinamicidade dos atendimentos e as necessidades apresentadas pelos proprios estudantes, seus

familiares e professores (MATO GROSSO DO SUL, 2017).

Confira-se a estatistica na Figura 6 a seguir.

Figura 6 - Crescimento numérico de alunos identificados e atendidos pelo NAAH/S de 2009 a 2018.
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Segundo informagdes dos relatérios internos, mais de 2.000 professores receberam
formacdo na drea de Altas Habilidades/Superdotagdo, em todo o estado, nos anos de 2006 a

2018, conforme se apresenta na Figura 7.
Figura 7 - Indicativo numérico de Formagao de Professores realizados pelo NAAH/S
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Contudo, como se pode observar, ainda ha necessidade de se expandir o atendimento
para todos os municipios do estado, de se aumentar a formagdo de professores por meio de
parcerias com instituicdes de nivel superior e criar uma rede de informacdes que possibilite
encaminhamentos nas diversas dreas do conhecimento para esses alunos.

Existem pontos criticos que demandam aten¢do especial: o estabelecimento de um
atendimento educacional especializado de qualidade para esses estudantes; a diminui¢do da
invisibilidade deles no sistema educacional de ensino, tanto regular quanto superior; maior
compreensdo de suas especificidades e necessidades educacionais, bem como a atualizagao
tedrica e técnica de seus profissionais, de acordo com as proposi¢cdes e pesquisas cientificas

na drea, por meio de grupos de estudos frequentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral analisar o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo do estado de Mato Grosso do Sul (NAAH/S - MS), criado, em
ambito local, no ano de 2006, no governo de José Orcirio Miranda dos Santos do Partido dos
Trabalhadores (PT 2003-2006), pelo Decreto n°® 12.169 de 23 de outubro 2006, com sede no
Municipio de Campo Grande, no periodo de 2006 a 2018.

Essa andlise demonstrou, pela literatura e pelos documentos pesquisados, que a
politica para criagdo desses nucleos estd relacionada a uma politica internacional, em curso
desde os anos de 1990, que visa a universalizacdo do acesso a educa¢do de qualidade a todos,
como um direito garantido no texto constitucional.

No primeiro capitulo, o estudo sobre os conceitos, os marcos legais e as politicas que
protegem os direitos dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), no ambito da
educagdo especial no Brasil, demonstrou a importancia das politicas para esses alunos.
Primeiro, porque estas estdo na legislacdo brasileira e internacional, especialmente na
Constituicao Federal de 1988, a qual garante a todos os direitos fundamentais, dos quais a
educacdo € a base que garante a dignidade e a cidadania a todos os seres humanos que
estiverem em solo brasileiro, bem como em terras estrangeiras.

O texto constitucional ao prescrever a educagdo como um direito para todos,
estabeleceu o dever do Estado, demandando propostas de atendimento educacional
especializado para a educagio especial, na qual os alunos com altas habilidades/superdotacio
estdo inseridos. A discussdo a respeito das normas legais relativas a educacdo especial,
buscam garantir o acesso desses alunos a educagdo. Estas normas protetivas dizem respeito ao
desenvolvimento individual correspondente a condi¢ao humana. Para além do individuo, este
direito tem uma relacdo com a vida coletiva, que sempre precisa estar expressa em uma
politica educacional, ou seja, um direito garantido em uma constituicdo federal, obriga o
estado a criar agdes que possibilitem a sociedade a alcangar estes fins.

Para exemplificar a materialidade deste direito individual e coletivo, cita-se o Decreto
6.571/08, que determinou o apoio técnico e financeiro da Unido aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
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No segundo capitulo, a investigacdo mostrou que as politicas educacionais que
culminaram na criagdo do NAAH/S no Brasil, foram desenvolvidas por pressdao das
organizagdes ndo governamentais. Todavia, materializaram-se de maneira descontinua e
fragmentado.

Também, pode-se observar, com base no Documento Orientador do NAAH/S (2006),
que a criacdo dos NAAH/S, ndo contou com o apoio da Secretaria de Educacdo Especial do
Ministério da Educacdo - SEESP/MEC, especialmente no que diz respeito a formacgao de
professores, a¢do considerada de maior importancia para a inclusao dos alunos com AH/SD
nas escolas.

Devido a falta de apoio, conforme literatura e documentos pesquisados, o NAAH/S
conseguiu poucas conquistas no atendimento educacional desses alunos em algumas regides
do Brasil, deixando um significativo contingente de alunos sem seus direitos garantidos,
conforme prescreve a legislacao.

No terceiro capitulo, os documentos mostraram que o NAAH/S de Mato Grosso
do Sul-MS, de forma planejada, estruturou o atendimento nos outros municipios do
estado. Em dez anos de atuacdo, o Nucleo apresenta uma média de 670 estudantes
identificados do ensino fundamental e médio, da rede municipal e estadual de ensino; 180
recebem o AEE no préprio centro e 152 alunos na SRM, nos municipios do interior.
Segundo informacdes dos relatérios internos dos NAAH/S, mais de 2.000 professores
receberam formacgdo na area de Altas Habilidades/Superdotagdo em todo o estado, nos
anos de 2006 a 2018.

A politica para o estado de Mato Grosso do Sul, desde de 2006, veem mantendo as
suas acOes e estratégias de atendimento aos alunos AH/S, com iniciativas pontuais e sem
investimentos significativos. As acOes voltadas para o NAAH/S, expressas nas Mensagens a
Assembleia Legislativa, sdo eventos académicos da érea, voltadas para técnicos, professores e
estudiosos, com pouca participacdo de pais e alunos. Desta forma, pode-se perceber que estes
eventos possibilitaram a divulgacdo da temdtica para os professores das escolas da rede
estadual de ensino.

A investigacdo também mostrou que que os NAAH/S precisam ofertar atendimento
educacional especializado de qualidade; atualizacdo e capacitagdo tedrica e prética para

professores e todos os profissionais que atuam com este publico.
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E importante ressaltar a importancia do NAAH/S como 6rgio impulsionador de
politicas que buscam garantir a formagdo imperativa ao desenvolvimento das aptiddes, das
potencialidades e da personalidade dos alunos com AH/S.

Os relatorios internos do NAAH/S demonstram o entendimento que tal formacao e
desenvolvimento de aptiddes, podera preparar os alunos com AH/S, para o exercicio da
cidadania prescrito no texto constitucional, tendo em vista o respeito a seus direitos humanos,
desenvolvimento pessoal e educacional, fundamentos essenciais para a efetivacdo da justica

social.
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ANEXO A — Nomenclatura adotada atualmente nos programas/projetos de atendimento especializado aos
alunos com Altas Habilidades/Superdotacao

UF TERMINOLOGIA ADOTADA NORMATIZACAO PEI-MEC-NAAH/S»
Na integra | Em parte
RR CADAHY/S — Centro de Atividades e Desenvolvimento de D.O - NAAH/S,2006%3 X
Altas Habilidades / Superdotagdo.
SC | SAAH/S — Servigo de Atividades em Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006 X
Superdotacdo
SC2 | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O —NAAH/S, 2006 X
Superdotacio
ES NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O —NAAH/S, 2006 X
Superdotacao
AM | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAHY/S, 2006 X
Superdotacao
AM? | Atendimento Educacional Especializado — AEE — AH/SD SR com atendimento - -
multisseriado
RO NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAHY/S, 2006 X
Superdotacio
MA | NAAH/S “Jodosinho Trinta” D.O - NAAH/S, 2006 X
PI NAAHY/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006 X
Superdotacdo
AC | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006 X
Superdotacio
SE NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006 X
Superdotacio
TO NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O — NAAHY/S, 2006 X
Superdotacio
RN NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O — NAAH/S, 2006 X
Superdotacao
MT | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O — NAAH/S, 2006 X
Superdotacao
BA* | Projetos de leitura — Escola Parque Estrutura propria - -
PE | NAAH/S — Nicleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006 X
Superdotacdo
DF | Atendimento Educacional Especializado ao Estudante com D.O — NAAH/S, 2006 X
Altas Habilidades / Superdotagdo
DF? | Programa Senai de A¢des Inclusivas Estrutura propria - -
GO | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006 X
Superdotacdo
GO? | Revelar — Programa de Atendimento aos Educandos com *Vinculado a agdo X
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Caracteristicas de AH/SD/CMAI

local, ao CMAI -BRC

CE | CREAECE - Centro de Referéncia em Educacdo D.O - NAAH/S, 2006 X
Especializado do Ceara
MS | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006
Superdotacdo
MS?2 | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006
Superdotacdo
RS* | Sala de Integracdo e Recursos para Alunos com Altas D.O - NAAH/S, 2006 X
Habilidades — SIR — AH
RS2 | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006
Superdotacio
RS3 | Identificacdo dos indicadores de AH/SD nos académicos da | Estrutura prépria X
Universidade Federal de Santa Maria
RJ | PAAAH/SD e Programa de Altos Estudos da Universidade Programa de extensio -
Federal Fluminense (UFF) da UFF
RJ.2 | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O —NAAH/S, 2006 X
Superdotacao
RJ.3 | Unidade de Trabalho Diferenciado — UTD Atendimento Estrutura prépria -
Educacional Especializado
RJ.4 | NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAHY/S, 2006 X
Superdotacdo
RJ.5 | Instituto Municipal Helena Antipoff Estrutura prépria -
RJ.6 | Atendimento Educacional Especializado a Alunos com Resolugdo n°4/2009 -
Altas Habilidades / Superdotagao
AL NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O — NAAH/S, 2006
Superdotacao
AP | Centro de Atividades em Altas Habilidades / Superdotacdo — | D.O — NAAH/S, 2006 X
CAAHS
SP | Projeto Quiron Estrutura propria -
Projeto Hércules (APAHSD)
SP2 | ISMART - Instituto Social para Motivar, Apoiar e Estrutura propria -
Reconhecer Talentos
SP3 | PAPCS — Programa de Ateng@o ao Aluno Precoce com Estrutura propria -
Comportamento de Superdotacdo
SP | Identificacdo de estudantes com habilidades superiores e Estrutura propria -
aconselhamento de pais e equipe escolar - UNESP/BAURU
PB | NAAH/S — Nicleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAHY/S, 2006 X
Superdotacdo
MG | Enriquecimento da Aprendizagem para desenvolvimento de | Estrutura prépria -

habilidades
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PR | Sala de Recursos Multifuncional Tipo 1, para Altas D.O - NAAH/S, 2006 X
Habilidades / Superdotagdo

PR? | NAAH/S — Nicleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006 X
Superdotacdo

PR3 | UTFPR — Projeto para desenvolvimento de alunos com Estrutura prépria - -
Altas Habilidades / Superdotagdo

PR | Oficina Desafio da Aprendizagem Cognitiva — Atividades D.O - NAAH/S, 2006 X
de enriquecimento curricular e suplementagdo académica.

PA NAAH/S — Nucleos de Atividades de Altas Habilidades / D.O - NAAH/S, 2006 X
Superdotacio

TOTAL 12 20

Fonte: RIBEIRO, O. L. C. Projeto 914BRZ1042.7 — SECADI, 2017. p. 31-33
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UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Inspira o futuro

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO E DOUTORADO

Campo Grande/MS, 17 de setembro de 2018

Ilma Sra Adriana Buytendorp
Coordenadora da Educagio Especial da Secretaria de Educagéo do Estado de MS

Apresentamos Graziela Cristina Jara , aluna do curso de Mestrado do Programa de P6s-

Graduag¢io em Educag@o (PPGE) da Universidade Cat6lica Dom Bosco/UCDB

A referida mestranda desenvolve o projeto de pesquisa intitulado “Politicas Piblicas de
Criagiio do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacio (Naahs/) no Estado de
Mato Grosso do Sul (2006-2017)”, na Linha de Pesquisa Politicas, Gestdo e Histéria da

Educacgdo.

Tendo em vista a elaboragdo de sua dissertagdo de Mestrado, sob orientagdo da Prof*.Dr* Nadia.
Bigarella, solicitamos & Vossa Senhoria, a gentileza no sentido de disponibilizar as informag&es
necessarias, a fim de que a mestranda possa desenvolver seu projeto de pesquisa, nessa fase,
necessitando a analise de documentos, tais como: Diretrizes Operacionais do NAAH/S;
Relatérios anuais de atendimento do NAAH/S; Relatérios anuais de estudantes identificados
pelos NAAH/S; Relatorios anuais de professores capacitados pelo NAAH/S; Relatérios anuais
de atendimentos as familias do NAAH/S.

=
P— had /‘(CCL/}/\:G{/‘S
radecemos antecipadamente a atengdo,
" g : Bt s gmimtods=

driamm

‘Coordenadora de Politicas
para a Educacdo Especiai
COPFESD/RLIPEN/SEN/RS

Cordialmente,

Prof®. Dr*. N5dia Bigarella
Vice Coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo / Mestrado e Doutorado/UCDB ZCY ]03\

MISSAO SALESIANA DE MATO GROSSO - UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Av. Tamandaré, 6000 - Jardim Seminéario - CEP: 79117-900 - CAMPO GRANDE - MS - BRASIL
CNPJ/MF: 03.226.149/0015-87 - Fone: 55 67 3312-3300 - Fax: 55 67 3312-3301 - www.ucdb.br
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AUTORIZACAO PARA CONTEUDO DE USO RESTRITO

Autorizo, para fins académicos, a utilizacdo do conteudo que consta dos
produtos de Consultoria MEC/UNESCO, sobre PROJETO 914BRZ1131.2 —
SEESP - DESENVOLVIMENTO INCLUSIVO DAS ESCOLAS
BRASILEIRAS - Proposta de orientagdes pedagdgicas para a organizagéo e
oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE — para alunos com
Altas Habilidades/Superdotagge; eldborado por mim, no ano de 2011.

) < 0% 5 - ;
PROFA. DR. ANA GRACIELA PEREZ BARRERA PEREZ
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AUTORIZACAO PARA CONTEUDO DE USO RESTRITO

Autorizo, para fins académicos, a utilizacédo do contetudo que
consta dos Produtos de Consultoriam MEC/UNESCO, sobre o
Cadastro Nacional para alunos com Altas Habilidades/Superdotagao,
elaborado por mim, no ano de 2017.

Brasilia, 07 de abril de 2018

Olzeni Leite Costa Ribeiro
Doutora em Educagao

Consultora MEC/UNESCO



