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RESUMO

Esta tese focaliza a temética das politicas de normalizacdo na Educac@o no Brasil, a partir de
uma analise dos devires e direcdes nas macropoliticas educacionais e da criagdo na
multiplicidade. A andlise é feita por um processo metodolégico rizoméatico. Desta maneira,
busca-se ndo produzir uma teoria geral ou universal das politicas de normalizacdo, mas uma
problematizacdo que se apoia numa concepcdo epistemoldgica positiva do real, dos
acontecimentos. Em suma, seria um modo de pensar as coisas, a realidade, com a Ontologia
do Presente. Portanto, nesta tese faz-se uso de ferramentas conceituais dos fildsofos Gilles
Deleuze, Félix Guattari e Michel Foucault, num interrogar constante de toda relacdo causal
dos acontecimentos macropoliticos educacionais. Esse percurso torna possivel descrever e
discutir alguns encontros que atravessam os territorios educacionais da Educa¢do e Cidadania
e Educacdo e o Pleno desenvolvimento. Compreende-se que tais encontros nao sé tornam-se
possiveis de serem considerados mediante uma superficie plana, com seus agenciamentos e
dispositivos de poderes, mas também a partir dos movimentos de reterritorializagdo e
desterritorializacdo, que constituem a maquina abstrata educacional e suas macropoliticas.
Nesse sentido, mostra-se que a Educagdo e suas macropoliticas tornam-se estratégias de
subjetivagdo da condicdo de cidadania: acdes de governamentalidade de uma sociedade

democrética e acdes de governo de condutas.

Palavras-chave: Politicas de normalizacdo; Rizoma; Educacdo Escolar; Macropoliticas

Educacionais.



ABSTRACT

This thesis focuses on the standardization policies thematic in School Education, from an
analysis of becomings and directions in educational macropolicies and creation of
multiplicity. The analysis is carried out by a methodological rhizomatic process. Therefore, it
is not seeking to yield a general or universal theory of the standardization policies, but a
problematization which is based on a positive epistemological conception of real, of events. In
short, it would be a way of thinking about the things, the reality, by Ontology of Present.
Thus, this thesis applies conceptual tools written by the philosophers Gilles Deleuze and
Michel Foucault, in a constant questioning of the whole causal link of educational
macropolicy events. This path makes possible to describe and discuss some encounters that
cross the educational territories of Education and Citizenship and Education and Full
Development. It is understandable that such encounters not only become possible of being
considered through a flat surface, with their agencyings and power mechanisms, but also from
reterritorialization and deterritorialization movements, which constitute the educational
abstract machine and its macropolicies. In this sense, it is shown that Education and its
macropolicies become subjectivation strategies of citizenship condition: governmentality
actions of a democratic society and government actions of conducts.

Keywords: Standardization Policies; Rhizome; School Education; Educational
Macropolicies.
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So escrevemos na extremidade de nosso proprio saber,
nesta ponta extrema que separa nosso saber e nossa
ignordncia e que transforma um no outro. E so deste

modo que somos determinados a escrever (DELEUZE,

1988, p.10).

Politicas de Normalizacdo na Educacdo Escolar é o tema desta tese que se trata de uma
andlise das politicas no sentido de relagdes de forgas1 ou relagdes de poder no dominio
educacional. E a problematizacio de um tipo de poder de normalizacdo que atravessa as
macropoliticas educacionais no final do século XX, efetuando-se com uma multiplicidade de
linhas, sem jamais se apoiar num tnico campo de saber ou institui¢cdo, mas construindo um
jogo de relacdes entre diferentes dominios e campos de saberes, produzindo maneiras de
governar o social e as condutas, ou seja, produzindo subjetividades. Porém, com isso nao se
quer dizer que antes no Brasil, ou até mesmo em diferentes lugares do mundo (basta uma
leitura dos escritos de Comenius no século XVII) a Educacdo ndo tenha atuado com a

intenc¢do de conhecimentos que almejam um tipo de conduta.

Problematizar as politicas de normalizacdo com as macropoliticas educaionais no
Brasil, nesta tese, significa pensar o real educacional de forma diferente da légica da
metafisica tradicional, que considera seus estudos a partir da ideia de a priori ou causas.
Assim, a tese nao se propde a uma explicacdo ou interpretacdo do real das macropoliticas
educacionais, mas o entendimento desta a partir de variacdes, devires, ou seja, por continuas

criacoes, direg¢des e orientagdes que se constituem por relacdes de poder.

Para a escrita desta tese segue-se uma determinacdo conceitual no declive de sua
variacdo, pois desta forma € o devir, assim € a producdo das mudancas no real, bem como da
proposta de escrita da tese. Nesse sentido, objetiva-se descrever um espaco ou mapa que
constituem a Educacdo e suas macropoliticas educacionais, para mostrar a construcao dos
territorios de normalizacdo no real da maquina abstrata educacional e suas macropoliticas

educacionais.

" O uso da nogio relagdes de forgas ou relagdes de poder faz-se a partir de Foucault. Machado (2010, p.170)
sobre o que Deleuze enfatiza na concepgdo de Poder de Foucault: “O poder ¢ uma relagdo de forgas, ou melhor,
toda relagdo de forgas ¢ uma relag@o de poder” [...] “O poder de ser afetado é a matéria da forca, matéria pura,
nao formada, independente das fungdes formadas. O poder de afetar € a fun¢do da forga, funcéo pura, isto é ndo
formalizada”.
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A tese, portanto, tem sua razdo de ser ou justificativa a medida que se mostra como
um desvio do pensamento tradicional em Educacdo, que consiste em explicd-la ou
compreendé-la num sentido linear, com principios aprioristicos. E mesmo quando afirmar-se

como multipla ou heterogénea, nao abre mao de pontos centrais como fundamentos.

Entdo, este estudo é uma maneira de pensar a Educacdo como uma multiplicidade,
uma heterogeneidade sem centros ou pontos fundamentais, um multiplo sem referéncias, mas
intensidades que individualizam acontecimentos. Com isso, a maneira de pensar do rizoma
(DELEUZE, 1995) é o processo metodologico para a problematizacdo do processo de
normalizacdo no dominio educacional ou de politicas de normalizacdo na Educacdo e suas

possibilidades de condicdes.

Ademais, acredita-se que a pesquisa aqui proposta, apresenta-se em conjunto com seus
intercessores podendo ser lida como uma discussdo da Psicologia, Pedagogia, Politica e outras
areas do campo das ciéncias humanas. Trata-se de uma andlise no campo das linhas ou
praticas sociais que se inscrevem no real das macropoliticas educacionais, assim como nos
governos de condutas e talvez, uma possibilidade de interveng¢do no social, com uma proposta
de pensar rizomatica a Educac@o e suas macropoliticas. Para tanto, coloca-se o seguinte
problema de pesquisa: problematizar lineamentos que se inscrevem como politicas de
normalizac@o na maquina abstrata educacional, com foco nas Macropoliticas Educacionais.
Mais ainda, poder-se-ia dizer, mostrar um mapa com as linhas que a Educa¢do vem tragando
como politicas de normalizacdo, produzindo territorializagdes, mas também que atravessam
linhas de fuga e movimentos de desterritorializagdo, como modalidades de subjetivacdo. Esta
tese assim se problematiza, porque considera que o real das linhas ou da maquina abstrata
educacional constitui-se de maneira rizomatica, revelando-se como uma experiéncia pratica e

politica.
Para esta proposta, a tese € constituida pelos seguintes capitulos:

O capitulo 1, “A Educagdo como maquina: territérios e agenciamentos”, aborda a
maneira que € realizada a producdo ou processo metodoldgico da escrita da tese. Destaca
como se aproxima e se utiliza de Deleuze e Foucault para uma andlise da problematica de
normalizacdo no dominio da Educacdo. Serdo discutidas as no¢Oes de maquina abstrata,
agenciamento, o processo de operacionaliza¢do rizomatico, bem como pensar a Educagdo e
suas macropoliticas com esse processo. Aborda também as relacdes que podem ser feitas com

o uso das nog¢des de mapa, devir e o normal ou processos de normalizagao.
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O capitulo 2, denominado “A Educagdo efetua-se com encontros”, problematiza a
forma de pensar a ideia de encontro como uma possibilidade para produ¢dao de um plano de
consisténcia, ou mapa das experiéncias educacionais. Nesse sentido, mostra-se “um encontro
Educacgao e Cidadania” como uma politica de normaliza¢do e como algumas questdes tornam-

se visiveis, possiveis ou bloqueadas, a partir deste real nas macropoliticas educacionais.

O capitulo 3, intitulado “Um encontro: Educagdo e o pleno desenvolvimento”, é
referido como uma questdo de plenitude, aliando-se a globalidade dos direitos humanos.
Mistura a este ideal um sentido de real ou realidade com faltas, e assim, de certa forma, pode-
se dizer uma atualizacio de agenciamentos platonicos, iluministas, bem como a ideia do duplo
individual-social do pleno desenvolvimento. Produz e estabelece, com maneiras essenciais ou

comuns a todos, bem como construindo selecdes, classificagdes e diferengas a partir do ideal

ou modo de vida plena.

O capitulo 4, “Proposi¢des gerais sobre a pesquisa”, aponta e ressalta discussdes sobre

as quais as descri¢cdes propostas com a tese foram referenciadas.

Por fim, o capitulo 5, “Conclusdo”, expde, sem apontar conclusdes fixas, uma
problematizacdo nas politicas de normalizacdo na Educac¢do como algo criado no real, como

uma maquina abstrata, ou fabrica de si mesmo.

Portanto, este estudo se apresenta ndo como um resultado de uma andlise das
macropoliticas educacionais, mas como uma maneira rizomatica de situar e questionar a
realidade educacional a partir da problematizacdo das politicas de normalizacdo produzidas
pela macropolitica educacional no campo da educacdo escolar. Para isso, sdo analisados
alguns documentos e agenciamentos que fazem falar politicas de normalizacdo na Educacdo e
seu funcionamento. Assim, além do uso das ferramentas conceituais de Foucault e Deleuze, a
pesquisa € feita com os documentos da macropolitica educacional (Declaragdes, Leis, Planos
Nacionais de Educacio e outros), como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988), Constituicdo Politica do Império do Brasil (1824), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1971 e 1996, Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos (BRASIL, 1998),
Plano Nacional de Educagdo para todos de 1993, Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997/2001). Também sao utilizados agenciamentos platonicos, iluministas, entre
outros. Esse percurso torna possivel pensar o nosso presente no que tange ao campo da
Educagdo Escolar a partir das politicas de normalizacdo, como um modo de producdo de

subjetividades, mediante formas de governo ou governamentalidade pela Educacdo.



16

Para isto pensa-se com o rizoma, algo que produz e cria direcdes em alianca e
simbiose, aproximando-se ou ndo desta ou daquela linha ou determinacdo conceitual,
misturando-se entre encontros ¢ criagdes continuas. Isto ¢ afirmar o “entre” na escrita desta
tese. E assim serd a relacdo com os documentos e agenciamentos aqui trazidos ou
aproximados, uma relacdo de encontros, com aproximagdes ou distanciamentos conforme o
direcionamento do que se quer iluminar ou mostrar dentro do foco de politicas de
normalizacdo na Educacdo. Nao hi sequéncias nem continuidades, mas uma relacdo de

interesses estratégicos.
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1 A EDUCACAO COMO MAQUINA: TERRITORIOS E
AGENCIAMENTOS
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Esta é uma escrita sem introducdo, desenvolvimento e
conclusdo;, ¢é wuma escrita entendida como processo
inacabado, como movimento constante; esta escrita ndo sabe
onde vai chegar, mas sabe que ndo pode chegar a parte
alguma porque ndo hd onde chegar, porque o mais
interessante sempre estd no meio, nunca no inicio ou no fim.
De modo que para mover-nos escrevemos e para

escrevermos nos movemos (KOHAN, 2002, p.124).

A presente tese sobre politicas de normalizacdo na Educacdo se constituird com as
discussdes de Deleuze e Guattari (1995), na compreensdo da realidade enquanto maquina
abstrata e do pensamento rizomatico, bem como o pensamento de Michel Foucault, com suas
problematizacdes das relacdes de poder (2008; 2010a) que constituem subjetividades. Trata-se
de uma pesquisa para problematizar e descrever um mapa das macropoliticas educacionais
que o campo da Educacdo Escolar vem tracando, além de sua conexdo com acdes de

normalizacao.

O interesse desta pesquisa emerge no meio de experi€éncias como aluna, como
professora da Educacdo Bésica e Coordenadora Pedagdgica na rede publica de ensino do
Estado do Acre, bem como nas minhas relacoes de mestrado e doutorado; e ainda, na relacao
de mae de um filho que se encontra nos espagos escolares. Talvez sejam esses meus invisiveis
intercessores pelos quais me expresso, mas também eles se expressam por mim (DELEUZE,
1992), no sentido que uma tese ou escrita sempre se faz em varios intercessores, mesmo
quando isso ndo € visivel; e ainda mais quando sdo visiveis, como a proposta de aproximar
Deleuze e Foucault para uma analise da problemitica de normalizacdo no dominio da

Educacio Escolar.

Mas, sobretudo, a escrita desta tese € feita no cotidiano das aulas ministradas pela
professora Anita Bernardes, na disciplina de Topicos do Doutorado e no convivio das aulas
do Laboratorio de Psicologia da Satde, Politicas da Cognicdo e da Subjetividade,
principalmente as leituras e discussdes das obras “Os anormais”, de Michel Foucault (2010a)
e “Mil Platos”, de Gilles Deleuze (1995), com os quais pude avizinhar e criar alguns

agenciamentos.

Com a obra “Os anormais” (1975/2010a), e os detalhes das analises na constituicao de

como sdo criados os que eram chamados “anormais” (que levantaram tantos problemas nos
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séculos XVII, XVIII e XIX), em correlacdo com todo um conjunto de institui¢cdes de controle,
toda uma série de vigilancia e distribui¢do, Foucault mostra como certo tipo de poder, que nao
¢ mais o da lei, nem do direito, mas outro poder que vai emergindo e influi diretamente nas
atividades e nos pensamentos cotidianos do homem, que € o poder de normalizagdo. Assim,
essa obra vai basear os estudos iniciais no qual este trabalho de pesquisa € articulado,
buscando entdo, uma proposta de pensar como talvez a Educacgao esteja sendo atravessada por
um poder de normalizacdo, com suas normas, objetivos € metodologias, e ainda talvez uma
atualizacdo do conceito de anormalidade, conceito que se formou com a histéria da sociedade

moderna.

Além disso, com a leitura de Mil Platos (1995), ocorreu como que uma reativagido ao
interesse e sensibilidade que comecou com a leitura de Michel Foucault (2010a). Partindo de
uma maneira de pensar o real escolar como algo que foi construido com relagées de forgas, no
meio de muitos saberes, poderes e instituigdes, Deleuze e Guattari o imaginaram como uma
maquina abstrata que “¢ o mapa das relagdes de forgas, mapa de densidade, de intensidade,
que procede por ligacdes primarias ndo localizaveis e que passa a cada instante por todos os
pontos, ou melhor, em toda a relacdo de um ponto a outro” (DELEUZE, 1988, p.77). Ou seja,
o real escolar é edificado continuamente com uma multiplicidade de linhas, no qual as
relacdes de forcas que constituem o poder colocam-se em continuo movimento, porque estao
em todos os lugares e dire¢des, ou ainda, “¢ constituido por matérias puras, ndo formadas, e
por fungdes ndo formalizadas” (MACHADO, 2010, p.170). Assim, esta tese distancia-se da
maneira de pensar a Educacdo com fundamentos, objetivos e finalidades apenas, passando a
olhar o real educacional como um acontecimento que reflete multiplicidades de experiéncias
e, por isto, encontra-se num plano de imanéncia (Deleuze, 1988). Desta forma, justifica-se

pensar a Educacdo como uma maquina abstrata, ou fabrica que produz continuamente.

Também contribuiram para esse trabalho as obras “Vontade de Saber- Histéria da
Sexualidade I” (1976/1988), “Em defesa da Sociedade” (1999) e “Seguranca, Territério e
Populagao” (2008), por entender que em tais obras, Foucault apresenta o real, o social a partir
de uma rede de poderes, ou uma multiplicidade de mecanismos que possibilitam a criacdo do

. . 2 - . , ~
social. Dessa forma, “os mecanismos de poder” sdo parte intrinseca de todas essas relagdes

* “Foucault vai definir uma nova concepgiio de poder que se volta contra o marxismo e as concepgdes burguesas,
0 que caracterizava uma critica sobre a visao tradicional referente a natureza do poder, em que ele quebra com
alguns postulados que eram tradicionalmente aceitos, mostrando uma nova maneira de se ver o poder ndo mais
como algo que tem uma centralidade, mas como algo que funciona de forma difusa e microscépica agindo em
todo o campo social” (ORLANDI, 2010, p.54).
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[de producdo, familiares, sexuais, etc.], sdo circularmente seu efeito e sua causa”
(FOUCAULT, 2008, p.4), pelos quais ele busca com suas diversas exposi¢oes e detalhes
problematizar sua atualidade e produzir uma luz sobre o presente e sobre 0s acontecimentos

(FOUCAULT, 2010a).

Nesta direcdo, o uso da compreensio das relagdes de poder e a nocdo de dispositivos
de poder em Foucault (2008; 2010a) e o pensar com a maquina abstrata e o rizoma de Deleuze
e Guattari (1995) e outros, sd@o conjugacgdes reais para a analitica das conexdes das politicas de
normalizacdo em que se busca descrever da maquina Educa¢do. “Tudo isso se conjuga no
agenciamento constitutivo de desejo. E o proprio desejo que passa € que se move”
(DELEUZE, 1998, p.15).

Entre os pensadores da constelacdo do pods-estruturalismo aqueles cujos projetos
filosoficos apresentam maiores convergéncias sdo Foucault e Deleuze. Da matriz
nietzscheana a insatisfacdo com a arquitetdnica teorética da filosofia da consciéncia
(em especial na sua versdo fenomenoldgica), da identificacdo com a nova agenda de
lutas politicas p6s maio de 68 a critica da sociedade de controle, as obras desses dois

contemporaneos marcaram definitivamente uma certa forma de pensar o presente
(MAIA, 2010, p.167).

Mesmo considerando que os autores diferem em alguns pontos e com algumas formas
de pensar contraditorias, eles convergem no sentido de buscarem problematizar a realidade
como uma conjuncio de for¢as imanentes de elementos que se conectam e desconectam, de
agenciamentos... E fazem uma critica do presente. Por isso, tais criagdes do pensamento
podem ser consideradas fluxos de um campo de experi€ncias numa concepgao
epistemoldgica, no interior da filosofia moderna e contemporinea, que vird a ser chamada
Ontologia do Presente e que constituirda um dos campos da Psicologia Social. Com outros
modos de interrogar a modernidade e com outras questdes, essa articulacio da Psicologia
Social por um pensamento da Ontologia do Presente permitird outro modo de andlise dos
processos sociais, entre os quais, as diferentes politicas de normalizacdo que constituem
subjetividades como um problema da nossa atualidade. Esclarece Foucault sobre o que
chamou Ontologia do Presente:

De fato, a questdo que, parece-me, surge pela primeira vez nos textos de Kant - ndo
digo a unica vez, encontraremos outro exemplo um pouco depois - é a questdo do
presente, ¢ a questdo da atualidade, é a questdo de: o que acontece hoje? O que
acontece agora? O que € esse "agora" dentro do qual estamos todos, e que é o lugar,
o ponto [do qual] escrevo? [...] Qual é a minha atualidade? Qual é o sentido dessa

atualidade? E o que faz que eu fale dessa atualidade? E nisso, parece-me, que
consiste essa nova interrogacao sobre a modernidade (FOUCAULT, 2010b, p.15).
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Partindo, entdo, dessa impossibilidade de buscar ou interrogar algo fora do presente,
mas percebendo um pertencimento de tudo que é o presente, de todas suas relacdes e
conexdes de fatos, propde-se interrogar o dominio educacional como algo que € préximo e
atual. E assim questiona-se: Como a Educacdo constrdi-se e relaciona-se com o espaco em

que vive, com o presente? Como a Educagdo produz atos e acdes de normalizacio?

Tais questdes unem-se, portanto, ao problema inicial de pesquisa, mas que no caminho
da tese podem aliar-se as outras questdes que possam surgir a partir dos elementos, das linhas
trazidas, combinadas, ou seja, das conexdes que aqui forem feitas. Como essa pesquisa € feita
de agenciamentos e “o agenciamento é o co-funcionamento, ¢ a “simpatia”, a simbiose”
(DELEUZE, 1998, p.43). Assim, a presente tese é efetuada a partir do sentido deleuziano de

méquina abstrata.

Com isso, considera-se a Educacdo como uma maquina que se conecta a outras
maquinas, no sentido que produz atos e agdes e, portanto, fatos inéditos, e improvaveis
(DELEUZE; GUATTARI, 1995). O conceito deleuziano de maquina refere-se a uma
compreensdo sobre as articulacdes que se estabelecem entre elementos heterogéneos de modo
a produzir algo; a maquina, na realidade, € a propria producdo. Por miquina abstrata o autor
aponta as relacdes no plano dos jogos de forcas, ou seja, das articulacdes entre agdes que ao se
avizinharem de formas/saberes, de agenciamentos, constituem formas de subjetivacdo. Isso
torna possivel uma aproximac¢do com o conceito de dispositivo foucaultiano e ndo uma
justaposicdo, ao pensar certos acontecimentos do presente por aquilo que eles constituem
como um dominio de praticas e suas efetuagdes em termos de modos de condugdo de

condutas e modalidades de subjetivacao.

Portanto, para esta problematica de tese € permitido aproximar-se ou ndo de diferentes
elementos ou corpos, de heterogéneas linhas, fluxos nesses corpos ou sobre esses corpos. “Os
corpos podem ser fisicos, bioldgicos, psiquicos, sociais, verbais, sd0 sempre corpos ou
corpus” (DELEUZE, 1998, p.43). E aqui cabe marcar os caminhos € movimentos de corpos
educacionais que passam a ser aproximados na composi¢ao de politicas de normalizacao na

Educacdo: o jogo das territorializacdes, reterritorializacOes e desterritorializagdes.

Isso posto, considera-se que as linhas educacionais usadas aqui nio sido entendidas
como uma realidade ou algo dado, a priori, mas uma realidade que ndo para de produzir-se,
como uma maquina ou fabrica de si mesmo, bem como os elementos que a ela s3o aliados. Ou

seja, em vez de seguir uma logica de causas para entender as conexdes, 0os encontros da
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Educagdo, mostram-se aqui formagdes coexistentes na producdo de encontros educacionais
que causam efeitos, e assim, continuar problematizando: Com quais linhas a maquina abstrata
educacional é agenciada? Qual o real das macropoliticas educacionais? Como acdes de

normalizacdo sdo efetuadas com as macropoliticas educacionais?

Retomando as questdes iniciais e relacionando-as com as perguntas acima, acredita-se
que a Educacdo é construida a partir dos agenciamentos que a miquina abstrata produz.
Entdo, a possibilidade de politicas de normalizacdo s6 se torna possivel a partir dos encontros
realizados com os agenciamentos; ou ainda, s6 existem como mecanismos dos agenciamentos
macropoliticos educacionais. Com isso, € importante dizer que a construcdo dessas questdes
acima, juntamente com aquelas colocadas inicialmente como problema de pesquisa, alia-se
simultaneamente a partir do que se aproxima ou se afasta, do que se conecta ou ndo,
elaborando diferentes linhas ou pontos de conceitualizagdes. Isto € dizer que as perguntas
iniciais ndo sdo primeiras no sentido de principios fundamentais ou centrais na maneira de
funcionar rizomatica de um pensamento ou tese. Nao existem perguntas primeiras,
fundamentais ou centrais e outras que derivam das primeiras, mas questdes que emergem a
partir dos agenciamentos, encontros que sdo efetuados. Assim, todas as questdes que
emergem no campo desta pesquisa de tese e as ja colocadas ndo aparecem como
desdobramento umas das outras, mas das aproximagdes, conexdes que sdo realizadas ou nao

com elas.|

Com esse processo de operacionalizagdo rizomatico busca-se criar um mapa das
politicas de normalizacdo nas macropoliticas educacionais; um mapa real que seja feito de
diferentes linhas ou encontros, para desconstruir e ultrapassar fundamentos macropoliticos.
Dai, entdo, colocar novos problemas para as macropoliticas educacionais. Ora, se a natureza
das macropoliticas ndo é algo dado, a priori, mas um real que ndo para de produzir a si
mesma, também as partes ou linhas que a compdem e dela participam ni3o param de ser
produzidas e participar da producdo de si mesmas. E assim, o problema das politicas de
normalizac@o na Educacdo € colocado como algo criado no real, como uma méquina abstrata,

ou fabrica de si mesmo, com seus agenciamentos e producdes de normalizacao.

Com efeito, aproxima-se a discussdo deleuziana sobre o problema para o pensamento
proposto por Bergson “a verdade ¢ que se trata, em filosofia e mesmo alhures, de encontrar o

problema e, por conseguinte de coloca-lo, mais ainda que resolvé-lo” (DELEUZE, 1999, p.9).
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Com isso, nesta tese, ao invés de descobrir problemas e solugdes educacionais busca-se
problematizar realidades educacionais e encontrar-se com problemas.
Fazer o mapa, ndo o decalque. A orquidea nio reproduz o decalque da vespa, ela
compde um mapa com a vespa no seio de um rizoma. Se o mapa se opde ao
decalque € por estar inteiramente voltado para uma experimentacdo ancorada no
real. O mapa ndo reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constroi.
Ele contribui para a conexdo dos campos, para o desbloqueio dos corpos sem

drgdos, para sua abertura mixima sobre um plano de consisténcia. Ele faz parte do
rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.17).

Portanto, para construcio de um mapa nessa pesquisa de tese foram utilizadas as
macropoliticas educacionais na materialidade de suas leis, declaracdes, planos de Educacio,
mas também de materiais da midia, justica, dados estatisticos de instituicdes, grades
filosoficas da Educacdo e outros, bem como os campos filoséficos de Deleuze e Foucault.
Fazer um mapa € pensar com o rizoma enquanto ideia de realidade, de mundo e até de
construcdo de uma pesquisa cientifica, como esta tese. O rizoma nao comeg¢a nem conclui, ele
se encontra no meio entre as coisas, adquire velocidade no meio, no processo. “E isso
agenciar: estar no meio, sobre a linha de encontro de um mundo interior e de um mundo

exterior” (DELEUZE, 1998, p.43).

Inicialmente, tais materialidades Educacionais foram aproximadas por fazer parte da
experiéncia de muitos espagos escolares na década de 90, uma vez que o material aqui
escolhido emergia como o campo de possibilidades do qual se podia dizer algo sobre a
Educagdo e suas macropoliticas educacionais. Mas, também outros documentos unem-se no
meio da pesquisa, sendo, pois uma criacdo constante, com diferentes caminhos, mas com o
trajeto de mostrar um mapa das politicas de normalizagdo. Nesse sentido, mostra-se a
conveniéncia que os diferentes corpos passam a emergir nas macropoliticas educacionais em

meados do século XX, principalmente.

Segundo Deleuze,

O autor cria um mundo, mas ndo ha mundo que nos espera para ser criado. Nem
identificacdo nem distancia, nem proximidade nem afastamento, pois, em todos
estes casos, se € levado a falar por, ou no lugar de [...] Ao contrario, é preciso falar
com, escrever com. Com o mundo, com uma por¢do de mundo, com pessoas. De
modo algum uma conversa, mas uma conspira¢do, um choque de amor ou de 6dio.
Nao ha juizo algum na simpatia, mas conveniéncias entre corpos de toda natureza
(DELEUZE, 1998, p. 43).

Desta maneira, ao pensar um mapa das macropoliticas educacionais, que no campo
educacional € entendido como as diretrizes e propostas nacionais para Educagdo (Planos

Nacionais da Educacdo, Pardmetros ou Bases Curriculares Nacionais, Leis Educacionais,
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dentre outros), aqui serd constituido também pelo pensar de Foucault sobre o sentido de

estratégias politicas:

Nenhuma estratégia poderia proporcionar efeitos globais a ndo ser apoiada em
relacdes precisas e té€nues que lhe servissem, ndo de aplicacdo e consequéncia, mas
de suporte e ponto de fixacdo. Entre elas nenhuma descontinuidade, como seria o
caso de dois niveis diferentes (um macroscopio e o outro microscopio); mas,
também nenhuma homogeneidade (como se um nada mais fosse do que a projecdo
ampliada ou a miniaturizagdo do outro); ao contrario, deve-se pensar em duplo
condicionamento, de uma estratégia, através da especificidade das tdticas possiveis
e, das taticas, pelo involucro estratégico que as faz funcionar (FOUCAULT, 1988,
p.95).

Sendo assim, ao propor um olhar para as macropoliticas educacionais, estas ndo
devem ser entendidas como algo acima, superior ou descontinuo das politicas, e por assim
dizer, micro no cotidiano das escolas, como por exemplo, os projetos politicos pedagdgicos
educativos escolares ou até mesmo a propria aula do dia a dia. Mas também nao podem ser
colocadas como um reflexo ou projecao ou ampliacdo das politicas escolares cotidianas. Nao
€ a macropolitica educacional uma teoria geral e a escola a aplicagdo ou préatica desta teoria.
Nao € assim. Seu funcionamento é outro. Devemos entendé-la ou olhar para ela como algo ou
um conjunto estratégico, que seja elaborado e organizado de diferentes modos, com distintas
linhas ou pontos conceituais (saberes/praticas sociais); sem continuidades ou estruturas fixas,
mas feita a partir das no¢des que se misturam das aliangas conceituais que a faz funcionar, das
relacoes de saber-poder que produzem, construindo a um s termo, poderes e territorios.
Assim, algumas territorializa¢des sdo definidas no campo educacional; mas, a0 mesmo tempo,
sdo agenciadas pontas de desterritorializacdo, linhas de fuga, movimentos de modificacdo a

partir da entrada de outras aliancas e estratégias.

Entdo, com a aproximag¢do das macropoliticas educacionais e suas conexdes com as
ideias Educacdo para Todos, Educacio para Cidadania, Universalizacdo da Escola, Uma Base
Comum Nacional para Qualidade da Educacio e Formacdo da Cidadania, principalmente no
final do século XX (BRASIL, 1996), ndo se busca compreender se essas propostas politicas
realmente foram alcancadas ou ndo, mas entender se elas funcionam ainda assim com seus
resultados ou ndo como estratégias, mecanismos e regulacdo do social e das condutas. Assim,
pretende-se mostrar as politicas de normalizacdo nas macropoliticas educacionais, como um

real que € construido por uma série de instrumentos, saberes, estratégias, técnicas, cuja

formagdo € contemporanea a arte de governar (FOUCAULT, 2014).

Os educadores Veiga Neto e Traversini (2009) realizam estudos para mostrar essa

relacdo da Educacdo com mecanismos de governo de condutas, regulacdo social, ou espaco de
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conexdes entre poder e saber num sentido de relagdes de forcas imanentes que constituem o
social. E importante destacar que essa maneira de pensar a Educacio no Brasil ocorre a partir
do dominio foucaultiano do saber-poder’ e suas pesquisas. Com isso, vale dizer que talvez foi
a partir das obras de Michel Foucault, principalmente a publicacdo de Vigiar e Punir
(FOUCAULT, 1975/2002), que no Brasil, em meados da década de 904, comegou-se a olhar e
produzir estudos sobre a Educacdo. O objetivo era mostrar que as diversas instituigdes, e
principalmente a Escola, passam a atuar de maneira decisiva nas sociedades modernas, como
uma maquinaria capaz de produzir condutas disciplinares e doceis (VEIGA-NETO;
TRAVERSINI, 2009). Também é o mesmo autor que diz que as publicacdes das transcri¢cdes
dos cursos que Foucault ministrou no College de France, na segunda metade da década de
1970, forneceu condicdes de olhar para uma Educacdo que atua também com préticas de

governamento na Modernidade.

Atualmente, o tema da Educacdo como governo das condutas ou até mesmo como
mecanismo de regulacdo social e de governamentalidade, tema criado pelo préprio Foucault
(2008), é de grande interesse de varios pesquisadores, educadores, tais como Alfredo Veiga
Neto, Silvio Gallo, Tomaz Tadeu da Silva, Silvio Gadelha, Sandra Corazza e outros, bem
como atravessa discussdes em grupos de pesquisa, principalmente nos cursos de mestrado e
doutorado. Ainda encontramos referéncias a esse assunto em publicacdes de artigos em
revistas cientificas na area educacional, como por exemplo, a Revista Educacio e Realidade,
onde predominam discussdes da Educacdo e Praticas de Governamento como as séries:
Governamentalidade; Dossié Educacdo e Foucault; Dossi€é Deleuze. Essas discussoes
contribuem assim de grande maneira para as questoes da Educacdo e governamentalidade,
regulacdes de condutas, bem como préiticas de normalizacdo a partir das préticas
educacionais. Portanto, o tema desta pesquisa “Politicas de Normalizacdo na Educacio
Escolar” coloca-se também em meio a tais discussdes contemporaneas como possibilidade de

mais uma problematizacdo no que diz respeito a arte de governar com a Educacdo.

? Foucault (1975/2002, p. 30) reconhece o liame estreito entre saber/poder afirmando que “ndo h constituigio de
poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e nfio constitua, a0 mesmo
tempo, relagdes de poder”.

* Embora na década de 90 houvesse um predominio de estudos sobre a Educacio e as politicas Educacionais
com os autores Gaudéncio Frigotto, Demerval Saviani, Marilena Chaui e Paulo Freire, com um enfoque mais
marxista, além do uso das ideias de Vygotsky e Piaget. Veiga Neto e Traversini (2009) afirmam que nos anos 90
passa a crescer também uma producdo tedrica com o dominio foucaultiano para andlise e problematizagdo dos
processos de subjetivacdo na Educacdo Escolar, sobretudo em decorréncia das pesquisas de Larrosa (1994);
Silva (1994); Veiga Neto (2006).
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Todavia, torna-se necessario esclarecer também que a Educacdo e suas macropoliticas,
aqui, ndo sdo entendidas como imagem ou representacdo das agdes micropoliticas na
Educagdo e vice-versa, mas no sentido de rizoma, feito pelas macropoliticas com o mundo.
Nao ha uma relagdo linear ou de raiz posicionando que um estaria anterior ao outro, como

explica Deleuze e Guattari (1995), “ha evolucao a-paralela”.

Com isso, pode-se dizer ainda que a macropolitica educacional territorializa o mundo,
mas o mundo opera uma desterritorializacdo das macropoliticas educacionais, que se
reterritorializam, se existem possibilidades para isso. Ou seja, com as politicas educacionais
em meados do século XX, a Educacdo territorializa-se com estratégias de normalizac¢do para a
Educacio Escolar tornar-se fundamental na construcdo de um social, de uma cidadania, de um
progresso, de uma igualdade social (BRASIL, 1998). Mas, ao mesmo tempo em que isso fica
dito e visivel no real das macropoliticas, pontas de desterriorializacdo ou linhas de fugas
escapam do que é fixado, capturado nas politicas de territorializacdo. Nesse sentido, as
politicas de normalizagdo tornam-se territorializacao efetuando capturas de desejos e fixando
codigos, maneiras de viver, o normal para uma cidadania: “Nada de agenciamento sem
territorio, territorialidade, e reterritorializacdo que compreendem todas as espécies de
artificios. Mas, tampouco agenciamento sem ponta de desterritorializacdo, sem linha de fuga,

que o carrega para novas criacdes” (DELEUZE, 1998, p. 59).

Assim, a ligacdo Educacdo e Cidadania (BRASIL, 1988) pode ser tratada como um
enunciado coletivo e parte da maquina abstrata educacional, e por ele torna-se possivel um
conjunto de regras que vai agir na Educacdo. Entdo, ao mesmo tempo em que modifica as
regras que agiam na Educacdo, vai também fixar e orientar para outras regras. Com isso,
busca-se dizer que em todo agenciamento maquinico ha relagdes de poder ou agenciamentos
coletivos de enunciacdo, mas também agenciamento social do desejoS, com constantes

movimentos de montagem (reterritorializa¢do) e desmontagens (desterritorializacdes).

Sobre os movimentos reterritorializacdo e desterritorilizagdo que coexistem em um

agenciamento maquinico, Deleuze afirma que:

Os dois movimentos coexistem em um agenciamento, e, no entanto, nfo se valem,
nao se compensam, ndo sdo simétricos. Terra, ou antes, reterritorializagdo de
artificio que se faz constantemente, pode-se dizer que ela da determinada substancia
ao contetddo, determinado c6digo aos enunciados, determinado termo ao devir,
determinada efetuacdo ao acontecimento. Mas, desterritorializacdo simultinea,
embora de outros pontos de vista, pode-se dizer que ela ndo afeta menos a terra: [...]

> “desejar é construir um agenciamento, construir um conjunto” (DELEUZE; PARNET, 1995).



27

ela desfaz os cédigos, carrega as expressdes e os conteidos, os estados de coisas e
os enunciados, sobre uma linha de fuga em ziguezague, quebrada (DELEUZE, 1998,
p-59).

Desse modo, a Educacdo, suas macropoliticas e seus procedimentos de normalizagdo
tornam-se possiveis de serem entendidos aqui como agenciamentos que coexistem em
constantes movimentos de reterritorializagdes e desterritorializagdes, produzindo cédigos aos
enunciados educacionais, mas também desfazendo os cddigos, criando préticas de
normalizacdo. Ou seja, uma proposta de pensar a Educacdo sob a inspiracdo desses
movimentos de desterritorilizagdo, territorializacdo e reterritorializacdo criados por Gilles
Deleuze e Felix Guatarri (1995), € experimentar olhar a Educacdo feita de “matérias
diferentemente formadas, de datas e velocidades muito diferentes” (DELEUZE; GUATTARI,
1995). A partir dai, seria possivel mostrar um mapa educacional, agenciando um sentido de
normalizacdo e Educagdo, com seus termos de territorializagdo e suas linhas de fuga que
carregam os cddigos e territorializagdo para um caminho de desterritorializacdes. Num pensar
e criar rizomdtico, objetiva-se trazer como funcionam os territorios educacionais,

contrapondo-se ao pensar da metafisica tradicional.

Nessa proposta, a Educacdo € constituida por uma multiplicidade de linhas e conexdes,
num constante devir positivo. Poder-se-ia ainda dizer que é formada de movimentos de
territorializacao e desreterritorializacdo. Desta forma, a criagdo de politicas de normalizagao
na Educacdo aqui ndo tem o sentido de algo fixo, definido, mas um caminho que é percorrido
com entradas e saidas, um devir educacional. Neste sentido, a territorializacao ¢é
compreendida como um modo de estabiliza¢do da articulacdo de linhas heterogéneas (no caso
desta tese, as linhas analisadas sdo as relacdes entre poder-saber), em que elementos distintos
perdem suas bordas de diferenciac@o e passam a operar como algo natural. A territorializagao
como efeito da propria maquina estabiliza certas relacdes e modos de subjetivacido de forma a
torni-los naturais. A desterritorializacdo e a reterritorializacdo sdo conceitos-ferramenta que
permitem considerar, entdo, que a territorializacdo ndo € um processo encerrado em si mesmo,
opera por capturas e desvios que fazem com que se desfaca, reforce, reinvente a partir de

outros deslocamentos das relacdes de forca e forma.

Portanto, procura-se pensar como agenciar a Educacdo em meados do século XX, por
meio de uma espécie de acdo de normalizacdo, no formato de territorializacdo do nosso
presente. Entdo, como caminho para o problema de pesquisa, entender como a tecnologia de
acdes normais encontra toda uma série de conexdes e processos de normaliza¢do na escola

brasileira atual, isto é, do século XXI, mas criando visibilidade no século XX. Para tal,
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consideram-se os processos de normalizacdo a partir de Foucault (2010a), com sua no¢ao de
norma, no qual o critério da norma como padrdo definira e classificara as acdes sociais como
normais ou anormais. Segundo Foucault (1999), a norma é um poder que surge no final do
século XVIII, para, no século XIX tomar posse da vida, possibilitando uma sociedade de

normalizacio.

O critério da normalidade/anormalidade aqui visto com as macropoliticas educacionais
ndo estd no sentido da doenca, do patoldégico, mas no sentido de norma, de regras e saberes,
que constituem e regulam o padrao das condutas, regulagdo dos corpos, das subjetividades. E,
mesmo que essa norma possa como efeito produzir uma subjetividade da doenga, nesta tese a
doenca em si ndao é tomada como andlise, mas o normal como producdo de normaliza¢des nas

acoes, nas condutas, ou seja, o normal no campo educacional como produgdo de condutas.

Também se pode dizer que a Educagdo e suas macropoliticas aqui sdo entendidas
como um agenciamento social que vao atuar para produzir o “ser normal”, ou as acdes de
normalizac@o possiveis do ser cidaddo, das subjetividades cidadas. Isso oferece um territério
dentro do qual os cidaddos podem viver, construir relacdes, produzir acdes e assim, tornar
dito/visivel tudo que é possivel. A esse ato de distribui¢do de maneiras ou comportamentos
adequados para o social, para a vida, Deleuze e Guattari denominam de subjetivacdo, ou

producdo de subjetividade (GALLO, 1998).

Deste modo, a Educagdo no Brasil, em meados do século XX, passa a inscrever-se
como modelo e instrumento de exercicio e formacdo da cidadania a partir de uma série de
linhas que se aproximam, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus (1971), a Lei de Diretrizes e Bases da educagcdo Nacional
(1996), o Plano Nacional de Educacdo para todos (1993), os Pardmetros Curriculares
Nacionais (2001), a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (BRASIL, 1948), a
Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos de (BRASIL, 1998), e outros. Também se
conectou com diversas questdes, além dos tradicionais dominios do saber (Portugués,
Matematica, Cié€ncias, Geografia), tais como: meio ambiente, saude, sexualidade, questdes
éticas relativas a igualdade de direitos, dignidade do ser humano e solidariedade (BRASIL,
1997/2001a), organizando-se de diferentes maneiras e com diferentes linhas, o que pode ser

dito como normal, como condutas normais.

Entretanto, também de outras maneiras podem aparecer as territorializacdes

educacionais:
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Justica condena prefeitura de Natal a indenizar aluno que fez cocd na calga.
Professor negou trés vezes o pedido do menino de 11 anos para ir ao banheiro®.
Administragdo terd de pagar R$ 5 mil ao jovem por danos morais; Cabe recurso [...]
O magistrado disse, no texto da decisdo, que o professor afirmou que estava
cumprindo as normas da escola, que consta no oficio juntado em audiéncia
(BRASIL, 2012, p.02).

Percebe-se assim que uma conduta, como as necessidades fisiologicas, torna-se
possivel de ser falada no campo educacional e no campo da justica num mesmo plano de
governo da vida, numa territorializagdo das politicas de normaliza¢do educacionais. E que
fique nitida, nesse ato educacional acima, uma ag¢do de constrangimento. O que se busca
chamar a atencdo aqui € mostrar tanto a aproximacgao da escola quanto da justica, da questao
da possibilidade de poder ir ou ndo ao banheiro e de ambas se colocarem como diferentes
maneiras de regulacdo das condutas, mas talvez agindo pelo mesmo plano social que as
sujeita e que alcance a cidadania, ideia que se une a Educac@o e outros campos sociais no
século XX (BRASIL, 1996). Assim, uma a¢do de normalizagdo ou governo das condutas
“leva em conta a vida, os processos biolégicos do homem-espécie e de assegurar sobre eles

nao uma disciplina, mas uma regulamentagao” (FOUCAULT, 1999, p.294).

E por que se aproxima aqui esta pratica educacional que é correlacionada ao real do
Judicidrio? Para mostrar e ressaltar que nao apenas as questdes ja de grande visibilidade e
comentadas na Educacdo (como a aprendizagem e ensino dos conteidos, a educagdo sexual;
meio ambiente, e outros), mas também as agdes sutis ou agdes até possivelmente consideradas
irrelevantes apresentam-se como politicas de normalizacdo na Educacdo, atuando com
bloqueios e possibilidades para as agdes educacionais, produzindo efeitos de controles as
condutas. Também se aproxima dessa experi€éncia educacional para mostrar como sao
diversas as linhas funcionando ao mesmo tempo na Educacido e suas macropoliticas, pois
assim é o mapa Educacional, ou o real da miquina abstrata educacional e suas agdes de

normalizacao.

Entdo, a normalizacio ou politicas de normaliza¢do no ambito educacional, com suas
producdes de um normal, ou normais, a partir de suas aproximacgdes e possibilidades tem
como justificativa a propria governamentalidade, ou seja, uma regulacio das condutas. E

ainda é preciso o entendimento da normalizacdo como “um poder que, na verdade ndo ¢é

® Caso semelhante de ndo poder ir ao banheiro aconteceu em Americanas- SP, bem como j4 em outras cidades.
(http://educacao.uol.com.br/noticias/mobile/2013/08/09/sem-poder-ir-ao-banheiro-aluno-faz-coco-dentro-da-
sala-de-aula-em-sp.htm).


http://educacao.uol.com.br/noticias/mobile/2013/08/09/sem-poder-ir-ao-banheiro-aluno-faz-coco-dentro-da-sala-de-aula-em-sp.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/mobile/2013/08/09/sem-poder-ir-ao-banheiro-aluno-faz-coco-dentro-da-sala-de-aula-em-sp.htm
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repressivo, mas produtivo, a repressdo so figura a titulo de efeito colateral e secundério, em
relacdo a mecanismos que por sua vez, sdo centrais relativamente a esse poder, mecanismos

que fabricam mecanismos que criam e produzem” (FOUCAULT, 2010a, p.44).

Portanto, compreende-se que, para ser efetuada com politicas de normalizacdo, a
Educagado percorre caminhos ndo lineares, mas em forma de labirintos ou novelos de 13, onde
saberes e poderes constituem-se, impdem-se, atualizam-se num jogo de forgas agonisticas.
Sao linhas em diferentes direcdes e sentidos que se conectam em determinado momento e
espaco e podem se desconectar em outro momento, constituindo assim, o que poderiamos
chamar de mapas ou redes da Educacdo. Nesse sentido, entende-se que as codificacdes ou
estratos de normalizagdo educacional, na constituicdo de significantes de normalizag¢do, ou
seja, tornar algo normal no dominio educacional, somente pode ser produto de relagdes ativas

e temporarias a serem recomecadas. Isso € refletir com o rizoma, com as multiplicidades.

Por isso, a partir da consideragdo da Educacdo como maquina e do foco nas politicas
de normalizacdo que produz, a pesquisa analisa os elementos e relacdes (ligagdes) que
concernem aos jogos de forgas dos acontecimentos que envolvem o campo de normalizacao
com as macropoliticas educacionais. Um acontecimento é aqui entendido como “uma questao
de vida, viver dessa maneira, segundo tal plano, ou, antes, sobre tal plano” (DELEUZE, 1998,
p.70). Assim, a escrita desta tese mostra como a normaliza¢ao na Educagao cria um espaco no
qual o normal pode passar, circular, ter um determinado sentido, uma determinada
justificativa, uma determinada forma de circulacdo, como cria um espago de territorializag@o
com um mecanismo de normalizacio educacional. Com isso, reafirma-se que as
macropoliticas e suas normalizacdes aqui, sdo entendidas como fluxos, algo no meio, entre as
coisas. “Entre as coisas ndo designa uma correlagdo localizdvel que vai de uma para outra e
reciprocamente, mas uma dire¢do perpendicular, um movimento transversal que as carrega

uma e outra, riacho sem inicio nem fim, que r6i suas duas margens e adquire velocidade no

meio” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.110).

1.1. UM MAPA DA MACROPOLITICA EDUCACIONAL: Multiplicidade de linhas

Fazer um mapa é pensar com o rizoma enquanto ideia de realidade, de mundo e até da
construcdo de uma tese. Por isso, este escrito inscreve-se numa possibilidade de

desestabilizacdo e desnaturalizacdo dos fundamentos das macropoliticas educacionais e sua
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producdo de normalizacdo com um ideal de evolucdo e homogeneidade. E assim, pretende-se

uma intervencao no social.

A Educagao ndo € constituida de forma homogénea por suas ideias e finalidades, como
muitas vezes pode-se imaginar, e ainda como algumas vezes surge sendo dito nos espagos e
cotidianos escolares: “minha escola ou atuagdo escolar é coerente com as Propostas
Pedagégicas da Educacdo escolar’”. Também ndo avanca por conta apenas do progresso no
sentido de questdes econdmicas, sociais e cientificas: “minha escola introduz mudangas nas

propostas curriculares porque existiram avancos econdmicos” °.

As propostas curriculares de uma institui¢do escolar (contendo questdes de conteidos,
critérios de avaliacdo e orientacOes didaticas) consistem no terceiro nivel de concretizacdo
curricular, considerando a estrutura do sistema educacional brasileiro atual. O primeiro nivel
consiste nas diretrizes curriculares elaboradas pelo governo (uma referéncia nacional para o
ensino), que entre os anos de 1990 e 2000 chamaram-se Parametros Curriculares Nacionais —
PCNS. A partir de 2015, elabora-se o documento que se designa Base Nacional Comum
Curricular’- BNCC, que visa nortear o que € ensinado nas escolas do Brasil inteiro,
englobando todas as fases da Educacdo Basica, desde a Educacdo Infantil até o final do
Ensino Médio. Trata-se de uma referéncia dos objetivos de aprendizagem de cada uma das
etapas de sua formag@o. O segundo nivel consiste nas propostas curriculares dos estados e
municipios com base ou fazendo adaptacdes ao que se propde nas diretrizes curriculares

nacionais.

Constroi-se aqui, portanto, outra atitude na constituicio da Educacdo. Uma atitude de
construir um mapa das macropoliticas educacionais como um emaranhado de linhas que a
partir de encontros, estratégias, negociacOes politicas ora se aproximam ora se afastam,
constituindo territorios de normaliza¢do, ou seja, relacdes de poder-saber na miquina abstrata

educacional.

’As aspas expressam comentérios cotidianos que costumam ser dito nos espagos escolares.

¥As aspas indicam como muitas vezes ouve-se ou fala-se nos espacos escolares a respeito das mudancas que
ocorrem nas propostas, planos ou cotidiano educacional.

% «[...] a Base Nacional ¢ uma ferramenta que visa orientar a elaboragdo do curriculo especifico de cada escola,
sem desconsiderar as particularidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada uma. Isso significa que a base
estabelece os objetivos que quer alcancar, por meio de definicio de competéncias e habilidades essenciais,
enquanto o curriculo ird determinar como esses objetivos serdo alcancados, tracando as estratégias pedagdgicas
mais adequadas. Sendo assim, a BNCC nio consiste em um curriculo, mas um documento norteador e uma
referéncia para que as escolas elaborem os seus curriculos” (http://appprova.com.br/bncc-base-nacional-comum-
curricular/).
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A relagdo do poder de normalizacdo e os dispositivos deste com os movimentos da
maquina abstrata tornam-se possiveis de serem aproximados e agenciados nesta tese, na
medida em que sdao compreendidos como parte e funcionamento da miquina abstrata
educacional pelas linhas segmentares, relacionando-se com os cddigos e territorialidades, mas

ndo menos com as descodificacOes e desreterritorializacdes.

Segundo Deleuze (1998, p.101),

Individuos ou grupos, somos feitos de linhas, e tais linhas sdo de natureza bem
diversa. A primeira espécie de linha que nos compde € segmentaria, de
segmentaridade dura. [...] E a cada vez, de um segmento a outro, nos dizem: agora
voce€ ja ndo é um beb€; e na escola, aqui vocé ndo é mais como em familia; Ao
mesmo tempo, temos linhas de segmentaridade bem mais flexiveis, de certa maneira
moleculares. [...] fluxos moleculares a limiares. [...] Ao mesmo tempo ainda, ha
como que uma terceira espécie de linha. [...] E a linha de fuga e de maior declive [...]
Em todo caso, as trés linhas sdo imanentes, tomadas umas nas outras.

Nesse sentido, na medida em que agencio entre essas ferramentas conceituais (0s
movimentos da maquina abstrata e o poder de normalizacdo), isso é também um tipo de
multiplicidade de linhas, isso ¢ fazer politica. “Em suma, tudo ¢ politico, mas toda politica ¢

ao mesmo tempo macropolitica e micropolitica” (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p.99).

Entdo, aqui, pode-se desde ja trazer uma experiéncia educacional que emerge no
século XXI como linha de segmentaridade, que é o Programa Escola sem Partido, uma
proposta de lei que torna obrigatéria a afixacdo em todas as salas de aula do Ensino
Fundamental e Médio um cartaz com os conteddos citados abaixo, dentre outros:

O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover oS
seus proprios interesses, opinides, concep¢des ou preferéncias ideoldgicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias; Professor ndo favorecera, ndo prejudicara e
nio constrangerd os alunos em razdo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas; O Professor ndo fard propaganda politico-

partidaria em sala de aula nem incitard seus alunos a participar de manifestacées,
atos puiblicos e passeatas'® (http://www.programaescolasempartido.org/).

Com isso, a proposta vai fazer-se visivel com uma discussdo que faz com a escola
(quem ndo se lembra da Pedagogia Critico Social dos Contetidos, bem como a Pedagogia
Libertadora, estudos obrigatorios nos cursos de Pedagogia na década de 90 no Brasil e outros

debates anteriores), que é: A Educacdo pode ser um ato politico ou nao?

Nos anos 80 e 90, as discussdes em torno da Educacdo no Brasil pautavam-se em uma

preocupacdo com uma Educacdo que tenha pressupostos de agir para uma reflexdo critica,

' Segundo o Programa Escola sem Partido “esses deveres ja existem, pois decorrem da Constituicio Federal e
da Conven¢@o Americana sobre Direitos Humanos. Isto significa que os professores ja sdo obrigados a respeiti-
los embora muitos ndo os facam” (http://www.programaescolasempartido.org/).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibliotecavirtual/instrumentos/sanjose.htm
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politica, em que se critica uma a¢do neutra da Educacdo; ou ainda, o que se considera uma
acdo alienada na Educacao de apenas atuar com ac¢des de reproduzir uma sociedade capitalista

de classes, influéncia do pensamento de Karl Marx e outros de uma sociedade de classes.

Segundo Aranha (1996),

Construir uma teoria pedagbgica a partir da compreensdo de nossa realidade
histérica e social, a fim de tornar possivel o papel mediador da educacdo no
processo de transformacgdo social. Ndo que a educacdo possa por si s6 produzir a
democratizacio da sociedade, mas a mudanca se faz de forma mediatizada, ou seja,
por meio da transformacao das consciéncias (ARANHA, 1996, p. 216).

Dessa forma, considera-se que a Educacio deve ter como caracteristica primordial o
questionamento da sociedade em que ela estd inserida. Entdo, surgem as tendéncias
pedagodgicas de cunho progressista que percebem e evidenciam os aspectos sociopoliticos da
Educacdo, dentre as quais se encontram incluidas a tendéncia Critico-social dos conteudos,
pensada por Dermeval Saviani e a Pedagogia Libertadora, de Paulo Freire. Embora com
enfoques diferentes, essas duas tendéncias que predominaram no campo educacional,
defendem a apropriagao dos conteidos escolares como possibilidade de discussdo critica e
politica da realidade dos alunos e do modo de producdo vigente do capitalismo. Assume a
escola, entdo, uma postura de superacdo das agdes dominantes, e ainda coloca-se como uma
acdo que favorece a consciéncia critica dos sujeitos e a superacdo do senso comum através da
apropriacao de contetidos/conhecimentos com uma anélise critica. Vale lembrar também que
tais questdes emergiam juntamente com as ideias de redemocratizacdo e a construgdo da

Constitui¢do Federal de 1988, dentre outros.

Contudo, agora também por um viés de sentido democratico, coloca-se a proposta
Escola sem Partido, mas com outras articulacdes, pois defende que para informar e
conscientizar os estudantes faz-se necessario desvincula-los de interesses politicos,
partidarios, ideologicos. Assim funciona a maquina abstrata educacional, embora as propostas
das tendéncias educacionais progressistas € a proposta Escola sem Partido aproximem-se,
uma vez que ambas buscam debater um sentido de democracia de direitos. Também se
apoiam em artigos da Constituicdo Federal, em defesa da liberdade de consciéncia e do
pluralismo de ideias, mas distanciam-se em suas orientacdes, devires, no modo que fazem seu
uso e defesa. Ou seja, ainda que se use um mesmo artigo de uma lei, as estratégias e aliancas
com ele podem ser diversas. Assim, atua-se com o jogo das territorializacdes e
desterritorializacdes. Em uma dire¢do, a politica de normalizacdo € ter uma Educacdo como

ato critico e politico; e em outra, o normal é ter uma Educacdo desvinculada de um
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pensamento politico e desligada aos movimentos sociopoliticos. O caminho da ideia de
politica com a Educagdo é, pois, transversal; e embora as linhas se cruzem, ou atravessem um
ponto comum, as propostas educacionais t€m objetivos diferentes e ndo sdo feitas da mesma

maneira sempre.

A Escola sem Partido atravessa o dominio educacional e coloca-se em defesa de uma
Educagdo sem doutrinagdo, pela descontaminacdo e desmonopolizagdo de politicas e
ideologias nas escolas. Mas ndo estaria nessa mesma proposta de despolitizacdo escolar uma
atitude politica? Ndo teria o ideal de neutralidade do conhecimento da Educa¢do Escolar nessa
proposta, uma justificativa politica? Ao dizer que a escola atual cerceia, intimida ou
discrimina alunos ao colocar-se como marxista ou politica, ou defender determinadas
bandeiras consideradas partidarias como a defesa de um ensino que discuta as relagdes de
géneros e homossexualidade, ndo estaria ela propria colocando-se como politica ao
prescrever-se com proibigdes, impedindo a possibilidade de expressdo e lutas coletivas a
serem consideradas no cotidiano das escolas? Ou seja, compdem-se linhas de segmentaridade
duras, na medida em que indicam a passagem de um estado a outro (ideoldgico-nao
ideoldgico), onde o espaco escolar torna-se um plano de composi¢ao de distintas estratégias

que operacionalizam modalidades de regulagdo, em que estd em jogo o ser politico ou nao.

A segmentaridade dura faria parte de um jogo em que a miquina abstrata produziria a
possibilidade de naturalizagao de certas acdes “sem partido”, de modo que ao passo que
aproxima, cria a ideia de distanciamento: aproxima da politica-partido para dizer que nao
deve ser politica-partido. A heterogeneidade da maquina abstrata € justamente tornar possivel
operar com escola e partido no mesmo jogo politico. E assim € o jogo das politicas
educacionais, politicas aqui entendidas como estratégias, relacdes de forcas. Para Foucault,
“O problema politico essencial para o intelectual ndo ¢ o da critica do contetido ideologico
[...] O problema ndo é o da mudanca da conscientizagdo das pessoas nem do que hi em suas
cabecas, mas do regime politico, econdmico e institucional da producdo de verdades”

(FOUCAULT, 1979, p. 47). E assim, emerge um governo das condutas.

Entdo, ndo € ser contra ou a favor de uma doutrinacdo, nem dizer que uma doutrinagcdo
€ boa ou ruim, pois que toda politica, de certa maneira, € uma doutrinacdo, uma vez que se
coloca como um campo de possibilidades e limites. Mas sim, dizer que toda politica organiza-

se como um viver, assegura diferencas ou ndo, limita-as. Nesse sentido, Deleuze e Guattari
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(1997, p.57) contestam uma politica de consensos ou que age harmoniosamente e afirma que

“[...] é a discordia que implica um acordo, ¢ a diferenga que articula ou retine”.

Segundo Foucault (2010a, p.23), no curso do século XVIII e da Idade Classica,
surgem as técnicas de normalizagdo com os poderes que lhes sdo ligados, “essa emergéncia do
poder de normalizacdo, a maneira como ele se formou, a maneira como se instalou, sem
jamais se apoiar numa s institui¢do, mas pelo jogo que conseguiu estabelecer entre diferentes
instituicoes, estendeu a soberania em nossa sociedade”. O que se quer percorrer € a
construcdo desse mapa educacional, a partir dos jogos possiveis das politicas de
normalizacdo, de modo a fazer ver e falar as diferentes linhas que operam no campo da
educacdo escolar, produzindo formas de territorializagdo e desterritorializacao. E 0 mesmo
caso quando acontece, por exemplo, a mudanca de uma Pedagogia Critico Social dos

Conteudos, da Pedagogia Libertadora para uma Escola Sem Partido.

Neste sentido, € que se percebe o jogo e técnicas do poder de normalizacdo no
dominio educacional brasileiro, em meados do século XX, em conjunto com a proposta de um
governo de Republica Federativa do Brasil ou Nagdo republicana em oposi¢do a uma
Soberania Imperial. Portanto, talvez ndo mais uma soberania como unica capaz de um
exercicio de poder, ou soberania suprema como nos agenciamentos sociais de monarquias e
reis, mas um governo com outros agenciamentos, que desenvolve multiplas maneiras e
mecanismos do poder e seus dispositivos.

[...] “O rei reina, mas ndo governa"; essa inversdo do governo em relagdo ao reino e
o fato de o governo ser no fundo muito mais que a soberania, muito mais que o

reino, muito mais que o império, o problema politico moderno creio que esta
absolutamente ligado a populacdo (FOUCAULT, 2008, p.99).

Assim, surge o governo dos Estados Modernos e o poder de normalizacdo torna-se,
portanto, no nivel de estratégias, mecanismos, jogos de forcas imanentes as praticas sociais,
uma forma de governo. Tais estratégias de normalizacdo sdo um modo ou maneira de uma
civilizacdo ou nacdo funcionar, estratégias de funcionamento do Estado Moderno. “Portanto,
h4 ao mesmo tempo, pluralidade de formas de governo e imanéncia das praticas de governo
em relacdo ao Estado, multiplicidade e imanéncia dessas atividades” (FOUCAULT, 2008,
p.286).

Igualmente, com essa concepgdo positiva dos mecanismos do poder de normalizagdao
em Foucault (2010a) e os movimentos da miquina abstrata de Deleuze e Guattari (1995) que

se busca problematizar a maneira pela qual a macropolitica na Educacao brasileira no final do
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século XX relacionou-se com praticas de normalizacdo. Assim, considera-se que a Educacdo
¢ sempre um agenciamento social, antes de ser técnico (fungdo social). A Educacio supde um
“corpo sem orgaos” (DELEUZE; GUATTARI, 2012), no qual se inscrevem suas linhas e
eixos, todo um funcionamento maquinico distinto das fungdes sociais educacionais tanto
quanto das relagdes mecanicas. “Somos compostos de linhas varidveis a cada instante,
diferentemente combindveis, pacotes de linhas, longitudes e latitudes, trépicos, meridianos

etc. Nao ha mono-fluxo” (DELEUZE, 1998, p.17).

Por isso, um mapa educacional constitui-se de diversas linhas, fazendo e remanejando
o que ¢ iluminado e o que € escurecido - uma escola sem partido - o que torna visivel e o que
pode ser dito do que se torna visivel. Dessa maneira, o mapa pode mostrar aquilo que em
determinado agenciamento torna-se visivel e dito, além de efetuar-se como agdes ou
estratégias de normalizacdo do social, de condutas, produzindo normas ou modelos de
assegurar e conservar estados ou modos de relagdes sociais, ou estados de normalidade e
anormalidade entre as relacdes sociais. Mais ainda, € possivel mostrar como o poder ou uma
rede de poderes (ou dispositivos de poderes) das sociedades modernas relacionam-se com
mecanismos e técnicas educacionais ou politicas de normalizagao na Educagdo Escolar. Isso
determina uma série de condutas ou maneiras de viver, mostrando e instituindo um poder que
tem existéncia propria e formas especificas no nivel mais elementar. Além disso, essas formas
de poder encontram-se e relacionam-se ou sao utilizadas e transformadas pelas formas de
governo, pelo aparelho de Estado, ou até mesmo mantém e sustentam o Estado, embora

muitas vezes nao sejam capturadas ou confiscadas pelos aparelhos de Estado.

Com isso, a Educacao e suas macropoliticas serdo dialogadas, ndo numa sequéncia de
acoes que se desenvolvem como uma linha vertical ou arborescente de evolucdo, mas segundo
uma logica dos multiplos singulares ou puros (a ldgica do rizoma). A linha vertical ou
arborescente € vista como uma maneira de pensar de acordo com a ontologia da metafisica,
acreditando que as coisas, as relagdes existem dentro de uma linearidade, com origem,
desenvolvimento, formas, apoiadas em pontos ou posi¢cdes fundamentais. O poder de
normalizacdo € uma maneira de producdo arborescente. Todavia, a l6gica dos miuiltiplos
singulares ou maneira de pensar rizomética apoia-se numa outra logica, na qual as realidades
se constroem entre linhas, fugindo de toda e qualquer forma ou totaliza¢do da existéncia das
coisas, de toda e qualquer construcdo ou sequéncia fixa e predeterminada. E com légica do
rizoma que incidiremos os lineamentos que atravessam o funcionamento das macropoliticas e,

portanto, da constru¢do de um mapa educacional que ndo € fixo, imutavel ou preexistente.
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Diferentemente das arvores ou de suas raizes, o rizoma conecta um ponto com outro
qualquer e cada um de seus tracos nao remete necessariamente a tragos de mesma natureza.
[...] Ele ndo tem come¢o nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce e transborda
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 32). Mas como ¢ visualizar uma Educacdo e suas
macropoliticas como multiplos puros ou singulares, sem referéncias a um come¢o ou mesmo
natureza, sem um crescimento sequencial de inicio, meio e fim predeterminado ou
preexistente? E visualizar relacdes que ndo sio pessoais (como coisa interna) nem tio pouco
datadas no sentido cronologico da historia, mas seus “nomes pessoais” como exemplo, O
Programa Nacional de Alfabetiza¢do e Cidadania — PNAC (BRASIL, 1990a) e “datas” sdo
efeitos de encontros e expressoes do que pode ser visto e dito de um composto de linhas que
atravessam a realidade, e sdo agenciados numa distribui¢cdo dindmica, num jogo de relagdes

de forcas, relacdes de poder, efeito e funcionamento da maquina abstrata.

O Programa Nacional de Alfabetizacao e Cidadania — PNAC (BRASIL, 1990a) foi um
dos programas expressos no qual foi criada uma visibilidade social das propostas de
alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos. Desenvolvido por meio de comissdes envolvendo
6rgdos governamentais e ndo governamentais, para reduzir em 70% o nimero de analfabetos
no pais nos cinco anos seguintes, como maneira fundamental para o alcance da cidadania, e

assim, mostrar uma emergéncia de conectar Educacio e Cidadania.

Portanto, com um olhar para as coisas, para a realidade num sentido de uma superficie
plana, uma superficie geogrifica que vai se construindo num plano de imanéncia por
diferentes segmentos, elementos, substincias, jogos de forcas que se agregam e formam
determinados estratos é possivel aproximar Deleuze, Guattari e Foucault e com eles buscar
uma problematizacdo, um outro olhar para a Educacao, um olhar para uma multiplicidade de
linhas numa superficie plana e ndo um olhar numa linha vertical, uma superficie que pode, no
caso da andlise desta tese, compreender os jogos que tornam possivel aproximar cidadania e
Educacdo como um mecanismo das politicas de normalizacdo. Neste caso, o PNAC
(BRASIL, 1990a), ao apontar a cidadania como foco educacional apresenta a diminui¢do do
analfabetismo como estratégia para esse investimento. A diminuicio do analfabetismo
aparece, assim, como uma linha de composi¢do da miquina abstrata em que se torna possivel
a normalizacdo desses indicadores para ascender a cidadania. A cidadania articula-se a
elementos heterogéneos a ela: alfabetizacdo e educagdo, assumindo consisténcia justamente
ao se aproximar desses elementos, ou seja, territorializa-se com eles, tornando-se aquilo que

foi escrito anteriormente: um multiplo singular.
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Com isso, € possivel refletir ndo o que € a Educacio, nem qual sua esséncia como na
ontologia da metafisica tradicional, mas quais as circunstancias da Educagdo das
macropoliticas educacionais. Por isso, € necessiria outra perspectiva, uma ontologia da
multiplicidade, do devir, do presente, que ndo aceita unidade natural, nem transcendéncia e
relaciona-se com novas distribuicdes dos seres e das coisas. Com outras maneiras de
questionar o social, a atualidade, a educacdo a partir da maquina abstrata e dos mecanismos de
normalizacdo, temos, portanto, uma geologia como uma Ontologia do Presente. Para
corroborar essa assertiva, cito Francois Ewald:

Deleuze e Guattari ddo mais privilégio ao espagco do que ao tempo, ao mapa do que
a arvore. Tudo € coextensivo a tudo. Assim as divisdes s6 podem corresponder a

placas, a estrias paralelas, com diferencas de escala, correspondéncias e articulagdes
de platds, datados mas co-presentes (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p 5).

Trazendo para uma andlise macropolitica educacional, € possivel compreender
divisdes e estrias num mapa educacional como sendo as diferentes estratégias, mecanismos de
orientagdes e atualizacdes para a Educacdo. Por exemplo, em um dado momento, a
alfabetizacdo € mais enfatizada; ja em outro, o foco maior pode ser uma educagdo
tecnolégica; ou uma definicdo de aluno e professor, aprovagao e reprovacgao, divisdes em série
ou areas de ensino, conteuidos, objetivos e estratégias de ensino. Mas essas placas, estrias e
diferencas sdo sempre agenciamentos sociais. “Assim se constitui uma tal trama que tudo o

que nao passa pela trama ndo pode, materialmente, ser ouvido” (DELEUZE, 1998, p.47).

Essa rede refere-se a uma multiplicidade de linhas na construcao de realidades, uma
composicdo heterogénea dos acontecimentos, datados muito mais pela expressdo e forca de
seus conteudos do que por uma data histérica. Todas essas divisOes que correspondem as
relacdes bindrias (definicdes e modos de agir) ndo param de ser estremecidas, balancadas,
inscrevendo movimentos de fuga e mudancas. Ha sempre uma maquina binaria que preside a
distribuicdo dos papéis e que faz com que todas as respostas devam passar por questdes pré-
formadas, ja que as questdes sdo calculadas sobre as supostas respostas provaveis, segundo as
significacdes dominantes (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p.93). Isso ocorre quando se
ilumina, por exemplo, uma atuagdo do professor como o principal agente das transformacgdes
educacionais: “O nosso objetivo € contribuir, de forma relevante, para que profundas e
imprescindiveis transformacdes, ha muito desejadas, se facam no panorama educacional
brasileiro, e posicionar vocé, professor, como o principal agente nessa grande empreitada”

(BRASIL, 1997/2001).
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Assim, pode-se continuar perguntando de que maneira e com quais técnicas a
normalizag@o surge como prética educacional? Como ac¢des normais € anormais se relacionam
com a Educacdo? Entende-se que tais questdes mostram a maneira de pensar rizomatica do
problema aqui proposto. Segundo Deleuze e Guatarri e Guattari (1995), todas as realidades
podem ser vistas como multiplicidades de linhas que constituem maquinas e a terra, maquina
de todas as miquinas. Assim é a l6gica da mecanosfera: realidades que se constituem em

simbiose e alianca, realidades em constantes devires.

Ao trazer a logica da mecanosfera ao processo de construcao desta pesquisa, entende-
se que de diferentes maneiras e formas infinitas constroem-se praticas de normaliza¢do no
campo ou maquina abstrata educacional: o real da Educacdo. Dessa forma, mesmo em se
tratando de uma lei educacional como a propria Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL,
1996), ela ndo é a mesma sempre, embora se mostre como um poder, mas constitui-se de
diferentes maneiras a cada alianga ou encontro que se aproxima. Como quando, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, no Art. 6° “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criancas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade” (BRASIL,
1996) alia-se ao artigo 249 do Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA'' (BRASIL, 1990b) e
ao artigo 246 existente no Cédigo Penal de 1940'*(BRASIL, 1940). Consequentemente, ela se
posiciona em algumas experiéncias escolares ao afirmar que € crime a familia (os pais) que
nao matriculam os filhos na idade escolar, acompanham ou estimulam seus filhos a formacao
e estudos escolares, ou talvez ainda falte a reunido de pais na escola; em suma, o que
considera abandono intelectual. "Deixar, sem justa causa, de prover a instru¢do priméria de
filho em idade escolar: Pena - detencdo, de quinze dias a um més ou multa." (FABRINI;
MIRABETE, 2011, p. 40).

Segundo Dower (2006), professor e especialista em direito civil, o Estado pode
itervir no poder familiar quando este ndo estiver zelando pelo bem estar dos filhos, bem
como pelos estudos escolares conforme pedido a legislacdo vigente. “Quem exerce o poder
familiar responderé pelos atos do filho menor ndo emancipado que estiver em seu poder e em
sua companhia, pois, como tem obrigacdo de dirigir a sua educacdo devera sobre ele exercer

vigilancia” (DOWER, 2006, p. 210). Nesse sentido, mostra-se uma territorializacdo

" Segundo o artigo 249 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), os pais que nio efetuarem a matricula
de seus filhos na Educacdo Béasica a partir dos 4 anos de idade podem ser multados, pois estariam
desconsiderando as leis vigentes do Pais referentes a obrigatoriedade da Educagéo Escolar.

"2 0 artigo 246 no Cédigo Penal, referente ao abandono intelectual, permanece o mesmo desde o decreto de lei
n°® 2848, 7 de dezembro de 1940. (http://www.oas.org/juridico/mla/pt/bra/pt_bra-int-text-cp.pdf).



http://www.oas.org/juridico/mla/pt/bra/pt_bra-int-text-cp.pdf
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educacional, em que o normal, de certa maneira, é a culpabilizacdo da familia, considerando
que a mesma € vista como responsdvel e que exerce um poder sobre os filhos.

Entdo, a Educacdo alia-se a diferentes linhas (LDB, ECA, Cdédigo Penal) e efetua
algumas implicagdes juridicas quando se refere ao dever da Educacdo a criangas e
adolescentes a Educacdo Bésica. Também com outras aliancas e interesses, pode-se emergir a
Lei de diretrizes e Bases da Educacdo- LDB e suas orientagdes educacionais; bem como: “A
educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade.” (BRASIL, 1996, p. 04),
produzindo assim, processos de subjetivacao.

Portanto, com diferentes relacdes de forcas e técnicas ou mecanismos de producdo a
Educagao alia-se. Ou seja, a realidade educacional metamorfoseia ou modifica-se a partir dos
encontros ou maquinas que se aproximam, como, quando se alia ou ndo a maquina juridica ou
da psiquiatria ou psicologia, ou até mesmo a maquina da midia. Isso pode ser descrito mais
adiante (no encontro Educacdo e Cidadania; no encontro Educacdo e o pleno
desenvolvimento), na abordagem sobre os encontros que a Educacdo Escolar efetua.

As realidades nao podem ser resumidas a representacdes e significacdes, mas sempre
entendidas como ato e ac¢do; sdo maquinas de produzir fatos, tornando a existéncia sempre
improvavel e renovada. Como torna-se visivel no desejo de gratuidade na Educacio no século
XIX, ainda que num agenciamento social de maneira escravista, cito a Constituicdo de 1824,
no Art. 179: “A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos Brasileiros, que
tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida pela
Constituicdo do Império [...] XXXII. A Instru¢do primaria, e gratuita a todos os Cidaddos”
(BRASIL, 1824, p.16). Por outro lado, no século XX, as estratégias para a Educacdo
concentram-se nem tanto numa énfase de gratuidade na Educacdo, mas, e principalmente, no
acesso para todos. A Educagdo cria uma expressdo de educacdo para todos: “A educagdo
basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, é necessario
universaliz-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades” (BRASIL, 1998, p.05).

As multiplicidades, portanto, sao:

A proépria realidade, e ndo supdem nenhuma unidade, ndo entram em nenhuma
totalidade e tampouco remetem a um sujeito. As subjetivagdes, as totalizacoes, as
unificagdes sdo, ao contrario, processos que se produzem e aparecem nas
multipheidades (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.8).
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Assim, o real das macropoliticas com as politicas de normalizacdo € efetuado nesta
tese a partir das seguintes multiplicidades: a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases para o ensino de 1° e 2° graus (BRASIL, 1971), a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo Nacional (BRASIL, 1996), o Plano Decenal de Educacdo para todos (BRASIL,
1993), os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997/2001a), a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (BRASIL, 1948), a Declaracdo Mundial sobre educacdo para todos de
(BRASIL, 1998) e outros. E importante considerar que cada uma dessas multiplicidades
funciona a partir das aproximacdes ou campos conceituais que se aproximam ou nao para

construcdo do real da maquina abstrata educacional.

Com isso, entende-se que diferentes saberes com formas e dire¢des diversas, possiveis
em agenciamentos, podem servir também ao campo das macropoliticas educacionais,
funcionando como politicas de normalizacdo para educacdo nao sendo, portanto, possivel
fixd-los como algo préprio (da natureza) da educacdo ou transcendental (aquém e além do
espaco geografico), mas como relacdes de poder, possibilidades, agenciamentos com
capturas, entradas e saidas. Tornam-se pecas de um jogo de relagdes de forgas (relacdes de
saber-poder), efetuando restricdes e permissdes na maquina abstrata educacional, também se
relacionando com linhas de fuga. Eles ainda exercem func¢des ou estratégias como forma de

um aparelho de estado moderno efetuando cddigos, territorios e normas.

Considera-se relevante, portanto, a criagio de um mapa educacional que possibilite a
descri¢do de linhas e movimentos que atravessem tanto as instituicdes e grupos sociais, como
suas praticas de normalizagdo. Isso porque a educacdo e suas macropoliticas movimentam-se
a partir dos encontros que fazem e dos mecanismos ou técnicas que produzem, criando a si

mesmas, bem como os seus dominios educacionais e o que a elas aliam-se.
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2 A EDUCACAO EFETUA-SE COM ENCONTROS...
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“Para haver pensamento é preciso um encontro contingente
com o que for¢a a pensar. O pensamento ndo nasce de seu

proprio interior; o pensamento vem sempre de fora”.
Deleuze e Guattari (1997, p.34)

Vérios encontros estabelecem relacdes/conexdes ao mapa ou trama que compde oS
agenciamentos educacionais e os territorios da Educagado, produzindo os estados das coisas, os
estados das politicas de normalizacdo para e nas macropoliticas da Educagdo. Os estados das
coisas nao ocorrem no sentido de unidade, mas como dito anteriormente referem-se a

multiplicidade de linhas, a estados maquinicos “com suas paixdes de corpos, desejo € com

seus agentes coletivos” (DELEUZE, 1998, p.58).

Pretende-se, pois, apresentar a Educacdo e suas politicas de normalizacdo com uma
positividade que permite pensa-las num emaranhado de linhas, encontros sempre “fora” e
“entre” corpos produzindo muito mais com conjungdes e em educagdo do que o verbo ser,
como ¢é sempre evidente. Pensar com a ideia de encontro é possibilitar a criagcdo de um plano
de consisténcia das experiéncias com educacdo, das conexdes que constituem o que torna
essas experiéncias visiveis, possiveis ou bloqueadas. No caso desta tese, procura-se mostrar
acoes de normalizacdo que constituem territérios de normalizacdo na realidade macropolitica
educacional e por isso, pode ser uma criacdo de um mapa educacional. Sobre um plano de
consisténcia, diz Deleuze (1998, p.45):

E o préprio desejo’® que passa e que se move. O desejo é insepardvel de um plano de
consisténcia que € preciso, a cada vez, construir peca por peca, e de agenciamentos

sobre esse plano, continuums, conjugacdes, emissdes. Sem falta, mas, certamente,
nao sem risco nem perigo. O desejo, diz Félix: um ritornelo.

Tais relacdes encontram-se no sentido em que surgem como estratificacio na maquina
abstrata educacional. A estratificacdo € uma criacdo continua de um mundo a partir do caos

(DELEUZE; GUATTARI, 1995), compondo as maquinas de sobrecodificacio € maquinas

mutantes que constituem a maquina abstrata. A maquina de sobrecodificacdo mostra as linhas

" Segundo Deleuze “s6 se pode desejar em um conjunto [...] vocés nunca desejam alguém ou algo, desejam
sempre um conjunto. Nao é complicado. Nossa questdo era: qual é a natureza das relagdes entre elementos para
que haja desejo, para que eles se tornem desejaveis? [...] Nunca desejo algo sozinho, desejo bem mais, também
ndo desejo um conjunto, desejo em um conjunto [...] Ndo hd desejo que ndo corra para um agenciamento. O
desejo sempre foi, para mim, se procuro o termo abstrato que corresponde a desejo, diria: é construtivismo.

z

Desejar é construir um agenciamento, construir um conjunto, conjunto de uma saia, de um raio de sol...”
(DELEUZE; PARNET, 1995, p.04).
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de segmentariedade duras, lineares, segmentos determinados em sua forma e relacdes, bem
como um espaco caracterizado como homogéneo, uniforme, onde o todo parte de uma tinica
fonte ou questdes centrais. Mas, também ha uma maquina mutante, na qual o seu espaco €
plano, formado por uma heterogeneidade de elementos, campos, substancias, assegurando a
criagdo-conexio dos fluxos e agindo por descodificagio e desterritorializacdo. E ela que traca

as linhas de fuga e os fluxos de quanta (DELEUZE; GUATTARI, 2012).

Entdo, o uso da ideia de encontro nas relacdes educacionais desta tese encontra-se com
as escrituras de Deleuze (1998) no sentido de corpos ou algo que se mistura com outro algo;
ndo que um torna-se o outro, mas de algo que esta entre dois, fora dos dois, que corre em
outra dire¢do (devires). Um encontro “designa um efeito, um ziguezague, algo que passa ou
que se passa entre dois como sob uma diferenca de potencial” (DELEUZE, 1998, p.15), como

pode ser dito quando se articula no campo educacional um encontro: “Educacao e Cidadania™.

A Educagao ndo ¢ a cidadania e nem sempre se relacionou com cidadania. A cidadania
também ndo € Educagdo, porém com as relagdes nas macropoliticas educacionais no século
XX, uma passa a compor a imagem da outra, sem que cada uma deixe suas imagens
caracteristicas. Mas também houve a formacdo de outras imagens, como “Educagdo e
Cidadania”, conforme é visto, no Art. 27 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao-LDB
(BRASIL, 1996, p. 07), quando as seguintes diretrizes sdo colocadas aos contetidos
curriculares da Educagdo Basica: “I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social,

aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica”.

Com isso, a €nfase nos encontros educacionais nos possibilita pensar no que se passa
ou acontece entre os encontros, nos movimentos que passam entre a Educagdo e a (re)
posicionam ou reterritorializam com a Cidadania: “A educacdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a forma¢do comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996, p.02). Surge entdo, uma criacdo e descricdo de acdes de normalizacdo ou
politicas de normalizacdo. Portanto, a partir da apresentacdo dos encontros educacionais aqui
nesta tese, constrfi-se um mapa das macropoliticas educacionais e suas politicas de
normalizacdo. Sendo assim, busca-se mostrar que tais realidades s6 existem em variagdes
continuas, encontros continuos ou por que ndo dizer platds continuos, criagdo continua. “Um
platd ndo € nada além disso: um encontro entre devires, um entrecruzamento de linhas, de

fluxos, ou uma percolagdo — fluxos, que ao se encontrarem, modificam seu movimento, sua
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estrutura” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.05). Por isso, esta tese considera-se a partir dos
seus operadores uma criagdo continua, pretendendo agora problematizar o seguinte platd,

encontro ou coordenadas: Educacao e Cidadania.

Como um encontro, Educacdo e Cidadania buscam relacionar o que a vida em
cidadania faz com as politicas de normalizacio na Educagdo ou a arte de governar a
populacdo com a Educacdo, usando-a como instrumento privilegiado a alcancar a cidadania.
Entdo, € com as relacdes entre Educacdo e Cidadania produzidas continuamente que a
Educagado vai sustentar-se, manter-se, além de produzir uma ideia de cidadania, mas também

buscara a manuten¢ao da sociedade democratica de direitos ou sociedade capitalista.

2.1. UM ENCONTRO EDUCACAO E CIDADANIA

Um'* encontro entre Educacdo e Cidadania é percorrido a partir de algumas linhas que
o torna possivel no final do século XX, no Brasil. Desde entdo, vai aparecer nas
macropoliticas educacionais um encontro da cidadania na educagdo e a educacdo misturada a
cidadania, no qual busca-se problematizar como foi possivel relacionar a Educagao pelo viés
da cidadania. Quais os encontros e linhas t€m possibilitado ligar e objetivar a “educacdo como
um exercicio e formadora da cidadania” (BRASIL, 1997/2001a) e compor movimentos de
desterritorializacdo e reterritorializacdo do mapa educacional como uma politica de

normalizacao?

Portanto, desde o gerencialismo da populacdo no Brasil, a Educacdo de diferentes
maneiras alia-se a cidadania, ou cidadanias, pois também no Brasil diferentes propostas de
cidadania sdo efetuadas com o que se torna possivel agenciar-se. Mas, ao que parece, € com 0
processo de redemocratizacio que sdo ampliadas as intimeras estratégias e técnicas de
regulacdo e o controle da populacdo, com a Educacdo e do sentido de cidadania que a ela alia-

S€E.

Pinto (1999), numa anilise das Constituicdes Brasileiras a partir das nogdes de
inclusdo e exclusdao de Michel Foucault, com um foco na luz da inclusdo de sujeitos, explora

quais foram os grupos incluidos e excluidos ao longo da histéria do Brasil. E possivel falar de

!4 Usa-se aqui o artigo indefinido neste encontro “Educagio e Cidadania”, ¢ em muitos outros momentos da
escrita desta tese ndo para marcar algo como indeterminado, indiferenciado, mas no sentido de Deleuze e
Guattari, o qual “exprime pura determinagdo de intensidade, a diferenga intensiva” (DELEUZE; GUATTARI,
2012a, p.28). E, portanto, afirma-se como uma singularidade impessoal, com um campo de devires.
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um Brasil de cidadanias, em que a autora se refere aos continuos de Constituicdes de 1824 a
1988, como dois processos de governo: o primeiro, de exclusdo que surgiu com a
Constituicdo de 1824 até 1934 e o segundo, de inclusdo, que se inicia com a Constituicdo de
1934 até 1988. Para Pinto (1999), é no processo de redemocratiza¢do, bem como pelo que é
dito pela Constituicdo de 1988, que mais é ampliada a inclusd@ao no sentido democréatico, na
qual se buscava incluir os sujeitos que anteriormente colocavam-se fora das outras
constitui¢cdes, reconhecendo-os como sujeitos de direito. “E ao mesmo tempo a Constituigdo
mais democratica e a que mais incluiu, no sentido de Foucault: A populacdo brasileira na
Constituicdo € classificada, dividida, nomeada em diversos grupos, com direitos especificos e

diferenciados” (PINTO, 1999, p.38).

Nesse sentido, emergem as discussdes do pesquisador Martins (2016), no campo das
acoes coletivas e das politicas publicas, com foco na gestdo democratica educacional. Em seu
ensaio, “Democracia, Micropolitica e os Dispositivos de Gestdao Educacional Gerencial”
(MARTINS, 2016), afirma que a forma¢ao do Estado moderno deve ser entendida com sua
funcao de codificador dos fluxos e produtor de territorios vinculados a sociedade de controle.
Sociedade de controle aqui entendida no sentido de Deleuze (1992), o qual buscava situar que
depois da Segunda Guerra Mundial deixdvamos de ser sociedades disciplinares' e que novas
forcas se instalavam: as sociedades de controles, passando a integrar mecanismos de controle
que competiam com os mais duros confinamentos. “Nao se deve perguntar qual ¢ o regime
mais duro, ou o mais toleravel, pois € em cada um deles que se enfrentam as liberacdes e as
sujeicoes” (DELEUZE, 1992, p.2). Além disso, para ele, a sociedade de controle assume um
sentido de que nunca se termina nada, sendo a empresa, a formacdo e o servico os estados
metaestaveis e coexistentes de uma mesma modulagdo, como que de um deformador

universal. (DELEUZE, 1992).

Segundo Martins (2016, p.454), “A gestdo pela democracia (gerencialismo

democratico) vem sendo dispositivo de controle e produtividade ao promover a formag¢do para

1> “Foucault situou as sociedades disciplinares nos séculos VIII e XIX; atingem seu apogeu no inicio do século
XX. Elas procedem a organizagdo dos grandes meios de confinamento. O individuo ndo cessa de passar de um
espago fechado a outro, cada um com suas leis: primeiro a familia, depois a escola ("vocé ndo estd mais na sua
familia"), depois a caserna ("voc€ ndo estd mais na escola"), depois a fabrica, de vez em quando o hospital,
eventualmente a prisdo, que é o meio de confinamento por exceléncia. [...] Foucault analisou muito bem o
projeto ideal dos meios de confinamento, visivel especialmente na fabrica: concentrar; distribuir no espago;
ordenar no tempo; compor no espago-tempo uma forca produtiva cujo efeito deve ser superior a soma das forgas
elementares. Mas o que Foucault também sabia era da brevidade deste modelo: ele sucedia as sociedades de
soberania cujo objetivo e fungdes eram completamente diferentes (acambarcar, mais do que organizar a
produgdo, decidir sobre a morte mais do que gerir a vida)” (DELEUZE, 1992, p.4).
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expansao do capital e ao territorializar os fluxos/fugas ndo adequados”. A Educacio Escolar,
em seus aspectos organizacionais e formativos, € atravessada pelo controle e multiplas
direcdes da racionalidade econdmica liberal, bem como por fluxos de desterritorializacao
desta racionalidade (MARTINS, 2016). Influenciado por Deleuze, a seguinte andlise ¢é
colocada: “[...] a funcdo do Estado moderno é a regulacdo de fluxos descodificados,
desterritorializados, um dos principais aspectos desta fun¢do consiste em territorializar, de
modo a impedir que fluxos descodificados fujam por todos os cantos da axiomatica social”
(MARTINS, 2016, p 459.). Agindo assim, portanto, combina-se a democracia com a

Educacio.

Igualmente, talvez o que se busca mostrar aqui quando a Educacdo alia-se a
Cidadania, e com este encontro, producdes de normalizacdo. Um encontro que se alia ao
processo de inclusdo social, uma inclusdo que se faz com classifica¢des “[...] III- atendimento
educacional'® especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, p.02), mas,
também com um processo de territorializacdes de fluxos “[...] Art. 9° A Unido incumbir-se-a
de: V- coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacao (BRASIL, 1996, 04)”.
Dessa forma, a Educacio, ao colocar-se com uma proposta de igualdade de condi¢des a todos
para o acesso e permanéncia da escola, organiza-se com distingdes e propostas de contetidos
(um comum) a todos de maneira a assegurar uma Educag¢do voltada para formacdo da

cidadania democratica de direitos (BRASIL, 1996).

De acordo com Martins (2016), o campo educacional atravessado pela democracia
deve ser entendido pelos enlaces neoliberalizantes que atravessam as politicas educacionais
atuais. “Os novos suditos (as vitimas) produtivos ao capital por meio de suas inteligéncias,
fundamentais ao incremento da riqueza, devem estar vinculados aos aspectos formativos da
educacdo flexivel pos-fordista, tanto no momento inicial quanto na permanéncia da formacao
ao longo da vida” (MARTINS, 2016, p.256). Por isso, os mecanismos participativos e

colegiados emergidos no contexto educacional, embora apontem as expressoes dos

' Segundo a LDB no seu “Art. 5° O acesso a educacio bésica obrigatéria é direito piiblico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizagio sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo” (BRASIL, 1996,
p-02).
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movimentos em defesa da Educagado publica, ndo podem ser desconectados das orientagdes de

um gerencialismo contemporaneo.

Segundo Martins (2016, p.462),

[...] ndo seria forcoso nem inadequado admitir, bem longe disso, que as reformas que
se constituem a partir dos anos 1990 no Brasil introduzem elementos alinhados ao
neoliberalismo, transformando pautas histéricas das lutas dos movimentos, em
defesa da educacdo publica, em mecanismos vinculados ao gerencialismo.

Assim, o que um encontro “Educacdo e cidadania” tem produzido? Que efeitos tem
possibilitado? O que tem tornado possivel dizer e ver? Quais as relagdes com o poder de

normalizacao?

Nesse sentido, um agenciamento maquinico da Educagdo no Brasil e suas conexdes
com uma cidadania que atravessa o enunciado coletivo das leis e documentos no final do
século XX (mais especificamente na década de 90), fazem-se no meio de movimentos e linhas
que constituem o territoério educacional. Por enunciado coletivo entende-se como “o produto
de um agenciamento, sempre coletivo, que pde em jogo, em nds e fora de nés, populagdes,
multiplicidades, territorios, devires, afetos, acontecimentos” (DELEUZE, 1998, p.43). Nesta
direcdo, as acdes de normalizacdo educacional ou as macropoliticas de normalizacdo surgem
nos dispositivos no meio dessa materialidade da maquina abstrata. O rizoma € a materialidade
dessa maquina abstrata e a possibilidade de uma construgdo de um mapa do poder de
normalizacdo na Educac¢do. E o mapa abstrato e aberto é a criacdo de uma descricdo das
conexdes e linhas de forca (agenciamentos) imanentes a maquina abstrata e que constituem os

territorios e desterritorializacdes da normalizacdo na Educacio.

Eis, portanto, algumas linhas e movimentos que ligam a Educacdo e a Cidadania na
producdo da normalizacdo da Educacdo, ou do enunciado coletivo da normalizacdo da
Educacdo e constituem um rizoma educacional: a Constituicio Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB de 1971(BRASIL, 1971) e sua reafirmacao
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB de 1996 (BRASIL, 1996), o Plano
Decenal de Educacdo para todos - PNE de 19937 (BRASIL, 1993), a Declaracao Mundial

sobre Educacdo para todos (BRASIL, 1998), os Parametros Curriculares Nacionais'®

'O Plano Decenal de Educacio para Todos (1993), fruto de negociacdes com a UNESCO, foi concebido para
dar sequéncia aos compromissos internacionais que o Brasil deveria assumir. E assim, continuamente, a cada dez
anos, novos planos decenais para educagio sdo propostos.

30s Pardmetros Curriculares Nacionais, mais conhecidos como PCN, tornaram-se um documento para servir de
referencial ou subsidio na composi¢do do programa curricular de uma instituicdo educativa e de seu projeto
politico pedagdgico. Elaborado de maneira coletiva com diversas institui¢des, universidades, e escolas. Eles
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(BRASIL, 1997/2001a) entre outros, que criam um campo de visibilidade para se pensar um

encontro “Educac¢do e Cidadania”.

Aproxima-se e recorre-se destes documentos/materialidades educacionais, porque eles
atravessaram e ainda atravessam as experiéncias de muitos educadores, uma vez que o
material aqui escolhido foi colocado em um campo de possibilidades no qual era viavel dizer
sobre a Educacdo e suas macropoliticas educacionais. Mas, também outros documentos
podem ser juntados no meio da pesquisa, sendo uma cria¢do constante, com diferentes
caminhos, mas com um trajeto de mostrar um mapa das politicas de normalizacdo na
Educagdo. Com isso, os documentos/experi€éncias educacionais aqui apresentados tornam-se
um campo de visibilidade, na compreensdo desta tese, uma das direcdes e orientacdes das
macropoliticas, um dos devires educacionais que conformam um territério educacional.
“Nosso objetivo ¢ auxilid-lo na execugdo de seu trabalho [...] de fazer com que as criangas
dominem os conhecimentos que necessitam para crescerem como cidaddos plenamente
reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade” (BRASIL, 1997/2001a). Deste
modo, este territorio passa a ser constituido pelo que produz nas experiéncias das leis, dos
documentos oficiais, entre outros elementos, que vao dando consisténcia, substancia, ao

encontro Educacao e Cidadania.

Seguindo essa logica, € interessante pensar as linhas com Deleuze e Guattari,

Estas linhas ndo param de remeter umas as outras. E por isto que ndo se pode contar
com um dualismo ou dicotomia, nem mesmo sob a forma rudimentar de bom ou do
mau. Faz-se uma ruptura, traca-se uma linha de fuga, mas corre-se sempre o risco de
reencontrar nela organizacdes que se reestratificam o conjunto (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p.13).

Assim sendo, busca-se reafirmar que as linhas ou materialidades educacionais aqui
trazidas, linhas de visibilidade, atravessam umas as outras, sendo construidas com rupturas,
mas também com capturas e codigos. Um campo de politicas de normalizacdo na medida do
que se torna possivel ser dito ou circular como normal, atua como norma para o campo

educacional, mas também para o social, para vida em cidadania.

emergem nas politicas educacionais do Ministério da Educagfo e Cultura (MEC) em meados de 1995. Os PCNS
foram transformados num conjunto de 10 livros, primeiramente para as turmas de 1* a 4* série e posteriormente,
elaborados outros para 5* a 8* série e depois, para o ensino médio. Toda a sua construgdo visou ajudar a escola a
cumprir seu papel para o exercicio e fortalecimento da cidadania (BRASIL, 1997/2001a). Contudo, atualmente
elabora-se um novo referencial para construg¢do dos curriculos escolares o qual se denomina Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).
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Outrossim, na década de 1990, emerge um acontecimento ou evento que € a ideia de
educacdo para todos (BRASIL, 1998): “A concretizacdo do enorme potencial para o progresso
humano depende do acesso das pessoas a educacgdo e da articulag@o entre o crescente conjunto
de conhecimentos relevantes com os novos meios de difusdo desses conhecimentos”
(BRASIL, 1998, p.06). Aqui, a ideia de educacdo para todos ndo € vista na ordem ou evolucao
da Educacdo, mas nesta configuragao designada presente, a qual se coloca e obriga-nos a
pensar, a reconhecer e distinguir em meio de todos os outros elementos (FOUCAULT,
2010b). Logo, a Educacdo emerge com mais €nfase e de maneira mais especifica que permite
certo governo da populacdo, mas principalmente na forma de um problema, uma urgéncia,
“como um tipo de formag¢do que em determinado momento historico, teve como fungdo
principal responder a uma urgéncia” (FOUCAULT, 2014, p.164). Isso porque ndo se trata
apenas se ha ou ndo Educacgao para populag¢do, mas o que € possivel, pela educacio, conhecer-
se e governar-se. E bem visivel nos vérios documentos e na literatura educacional, e
principalmente na Conferéncia de Educagdo para Todos e no documento Declaracio Mundial
sobre Educacdo para todos (BRASIL, 1998) o efeito desse evento que € a problematica de

educacao para todos.

Nessa Conferéncia de Educacao para Todos em 199019, em Jomtien, na Tailandia, com
a participacdo do Brasil, foi produzido um conjunto de metas e consensos a respeito da
Educagdo, repercutindo no contexto educacional como um todo, bem como nas
macropoliticas educacionais, propondo dire¢des e orientacdes a mais de 150 nagdes que
participaram da conferéncia. Determinou-se nesse encontro uma organiza¢do e funcionamento
da Educagdo para todos, como uma problematica. “A comunidade mundial, incluindo os
organismos e instituicdes intergovernamentais, tém a responsabilidade urgente de atenuar as
limitacdes que impedem algumas nag¢des de alcancar a meta da educacdo para todos”
(BRASIL, 1998, p.02). Perceba-se que a Educacdo torna-se uma problematica mundial das
nagdes. Segundo Rech (2011, p.19), a proposta do programa “Educag¢do para Todos”,
construida com a Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU, € um lema ja defendido hid muito
tempo, desde Comenius no século XVII, mas “ainda hoje guardada as propor¢des, mantém-se

atual e gera muitas contradigdes e debates no ambito escolar”.

19«0 Brasil participou, em marc¢o de 1990, da Conferéncia de Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia,
convocada pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF), O Programa das Na¢oes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o
Banco Mundial. Desta Conferéncia resultaram posicdes consensuais de luta pela satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos e o compromisso de elaboragdo do Plano Decenal
de Educacdo para Todos” (BRASIL, 1993, p.02).
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Entdo, tornou-se possivel uma emergéncia de Educacdo a todas as nacgdes e de
principios universais de educacdo a todas (ou maioria) as nagdes da terra? Sim, pois esses
eram os comentdrios, a tagarelice®® em vérios lugares e espacos educacionais na conferéncia e
posteriormente, na cria¢do do documento “Declaracdo Mundial sobre Educacao para todos”
(BRASIL, 1998). Seria uma visdo de educacdo para todos ou educacdo universal, uma
reafirmacdo dos ideais proclamados pela burguesia na Declaracdo dos direitos do homem e do
cidadao de 17897 E com essa ideia de educacdo para todos, a educacdo universal poderia
gerar a possibilidade de uma cidadania burguesa universal? Assim, talvez como dito acima
em Pinto (1999) e Martins (2016), surge um governo de maior inclusdo da populacdo, mas
também de capturas e controles das condutas por uma territorializacdo educacional, para
circular o que pode ou nao nas condutas, naquilo que € viadvel para uma na¢do. No entanto, o
que mais nos interessa ndo € a ideia em si de universalizacdo na Educacio, construida por um
ideal de consenso por todas as nacdes ou a maioria delas, mas a materialidade da ideia de
Educagdo para todos no dominio educacional brasileiro, e como essa ideia de educagdo

universal liga-se a uma ideia de normalizacao.

Segundo Foucault (1999, p.302), as préticas do poder de normalizacdo tornam-se
caracteristicas das formas de governar das sociedades ocidentais iniciadas no século XVIII e
mais fortemente praticadas ou aperfeicoadas nos século XIX e XX, uma vez que “a sociedade
de normaliza¢do € uma sociedade em que se cruzam, conforme uma articulacdo ortogonal, a
norma da disciplina e a norma da regulamentagao”. Nao seria essa a ideia do evento Educagdo
para Todos: Normas para regular a populagdo e disciplinar as condutas (FOUCAULT, 1999)
para um melhor convivio social nas nacdes e entre as nacOes pela Educacao? E com isso a
possibilidade de governamentalidade dessa populacdo? Com a palavra governamentalidade

busca-se dizer:
O conjunto constituido das instituicdes, procedimentos, andlises e reflexdes, calculos
e taticas que permitem exercer esta forma bastante especifica e complexa de poder,
que tem por alvo a populagdo, por forma principal de saber a economia politica e por

instrumentos técnicos essenciais os dispositivos de seguranca (FOUCAULT, 2014,
p.291).

A ideia de governamentalidade aqui, portanto, é a de um governo com objetivos para a
populacdo, para as cidades, e com o evento “Educacdo para Todos”, de forma especifica, o
pensamento € de um governo para o exercicio da cidadania nas cidades, nas sociedades civis,

nas nacdes: “A concretizacdo do enorme potencial para o progresso humano depende do

*% Tagarelice no sentido de Foucault: Do que se fala, do que se torna possivel ser dito...
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acesso das pessoas a educacdo e da articulagdo entre o crescente conjunto de conhecimentos
relevantes com os novos meios de difusdo desses conhecimentos” (BRASIL, 1998, p.5). Ou
seja, quando a Educacdo permite certo governo da populagdo, torna-se uma problematica
desse mesmo governo, aparecendo, portanto como o que falta, o que € urgente para cidadania
da populacdo: “[...] oportunidades ampliadas de educacdo em desenvolvimento efetivo para o
individuo ou para a sociedade dependerd, em ultima instancia, de, em razdo dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem conhecimentos uteis,
habilidades de raciocinio, aptiddes e valores” (BRASIL, 1998, p.05). Deste modo, a Educagdo

atua, entdo, de diferentes maneiras com mecanismos de governamentalidade.

Assim, € importante ressaltar ainda que, a populagdo, quando se torna o foco das
formas de governo de sociedade, nao € mais apenas um conjunto de pessoas que habitam um
espaco. Segundo Foucault, uma das grandes novidades nas técnicas de poder, no século
XVIII, foi a apari¢do, como problema econémico e politico, da populagdo: “a populagdo-
riqueza, a populagao-mao-de-obra ou capacidade de trabalho, a populagao em equilibrio entre
0 seu crescimento proprio e os recursos de que dispoe” (FOUCAULT, 1988, p.28). Desta
maneira, a populacdo comeca a ser conformada como objeto com caracteristicas proprias:
taxas de natalidade, morbidade, mortalidade, condigdes de saneamento, localizacdo e
distribui¢do no espaco. Mas, além disso, também se caracterizard por uma relacio especifica
com o Estado, que é a cidadania. Bem, como meta da governamentalidade neoliberal que € a
de garantir que haja o capital humano, “[...] uma educagdo bésica adequada ¢ fundamental
para fortalecer os niveis superiores de educacdo e de ensino, a formacgdo cientifica e
tecnolégica e, por conseguinte, para alcancar um desenvolvimento autdnomo” (BRASIL,

1998, p.03).
Para Lopes- Ruiz (2007) apud Costa (2009), o capital humano caracteriza-se:

[...] em funcdo do avango do capitalismo, deve se tornar valor de troca. Para isso
acontecer; esses atributos humanos precisam, de certa maneira, ser abstraidos das
pessoas concretas que os detém, das pessoas concretas nas quais existem, e se
articular (alinhar) em fun¢@o de um fim externo a elas. Argumentaremos, portanto,
que o “humano”, um conjunto de capacidades, destrezas e aptiddes proprias dos
homens, adquire valor de mercado e se apresenta como forma de capital — entendido
como uma soma de valores de troca que serve de base real a uma empresa capitalista
(LOPES- RUIZ (2007) apud COSTA, 2009, p. 175).

Desse modo, a partir da governamentalidade, a populacdo se caracteriza um conjunto
de individuos constituidos pela figura do cidadao, individuo da cidade que possui direitos

civis, politicos e sociais, pois com a modernidade a populacdo torna-se um cidaddao de
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direitos. Isso é afirmado e declarado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(BRASIL, 1948, p.04): “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos”. Vale lembrar também que a “Republica Federativa do Brasil formada pela unido
indissoliivel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito” (BRASIL, 1988). Nesse sentido, torna-se uma emergéncia de um
novo tipo de agdo politica na modernidade, aquela que se dirige a conjuntos populacionais,

mas também de uma governamentalidade democratica (GALLO, 2012).

A cidadania entra, assim, como segmento e objetivo de um governo, de um governo
do Estado Democriatico de direitos. “Os segmentos implicam também dispositivos de poder,
bem diversos entre si, cada um fixando o cédigo e o territério do segmento correspondente.
Sao dispositivos cuja analise Foucault levou longe, recusando ver neles simples emanagdes de
um aparelho de Estado preexistente” (DELEUZE, 1998, p.106). A Educacao, nessa forma de
governamentalidade, torna-se parte de um dispositivo de seguranca, ou seja, a Educacio,
quando tomada como um acontecimento pela governamentalidade, se torna uma questdo
social, uma problemaética a ser respondida, a ser governada, um mecanismo de governo, para
uma normaliza¢do da nagdo, da sociedade sobretudo, para uma normalizacdo e circulagao de

uma cidadania.

A nog¢do de dispositivo de seguranca usada nesta tese faz-se a partir de Foucault, com
o que foi dito na quarta licdo do curso Seguranca, Territério e Popula¢do (1978/2008),
oferecido no College de France, o qual entendia governamentalidade como um conjunto de
praticas de governamento que “tem na populagdo seu objeto, na economia seu saber mais
importante e nos dispositivos de seguranca seus mecanismos mais basicos” (MACHADO,
1992, p.23). Nesse sentido, na medida em que a emergéncia de uma estratégia de Educagao
para todos (universal) surge atrelada a problemas de um governo das cidades e da populacao
das sociedades modernas (os cidaddos), torna-se possivel situd-la como um dispositivo de

seguranca e uma governamentalidade para populagao.

Segue-se como se torna visivel o sentido de necessaria e urgéncia a Educagao:

A Educacdo basica ¢ mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises
podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagio e
capacitacio (BRASIL, 1998, p.03).

Entdo, ndo € apenas produzir uma Educagdo para Todos; essa Educacdo coloca-se

como intimamente ligada a uma formacgao de cidadania. Cria-se uma passagem para o alcance
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de niveis de desenvolvimento humano e social. Segundo Veiga-Neto, faz-se importante
reconhecer que “a escolarizagdo de massas ¢ importante na loégica neoliberal; e, talvez mais do
que isso, sugiro que ela possa ser até mesmo crucial para o funcionamento do neoliberalismo”
(VEIGA-NETO, 2000, p. 35). Assim, pode-se dizer que a ideia “Educacdo para todos”
emerge com um governo neoliberal, como elemento estratégico basico para seu
funcionamento. “Agir sobre a populagdo com o objetivo de estimular e garantir que haja
capital humano € a meta da governamentalidade neoliberal” (VANDRESEN, 2010, p.24). Por
isso, além de outros mecanismos (como politicas de sadde, assisténcia social, policia e

outros), € preciso assegurar principalmente, investimentos em politicas educacionais.

Assim, Educacdo e suas macropoliticas educacionais entram como estratégias de um
dispositivo de seguranca. Esses dispositivos, aqui entendidos a partir de Foucault (2008), nao
trabalham com a ideia de uma soberania fechada, mas com governos abertos e continuos,
muito diferentes dos dispositivos disciplinares, embora também fagam uso de disciplinas, mas

de uma maneira diferente dos dispositivos disciplinares.

Mas também, o evento Educac@o para Todos, além de incluir e definir a Educagao
como estratégia de um dispositivo de seguranca, mostra-nos também os movimentos da
maquina abstrata educacional a partir de certos encontros. Seria esse evento uma das dire¢des
e existéncia dos encontros da miquina mecanosfera? Ou seja, da miquina abstrata
educacional com outras maquinas abstratas? Mas com quem? Com a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos; com os dominios da Organiza¢do das Na¢des Unidas (ONU); com a
Unesco; a Unicef; o Banco Mundial e, com uma ideia de Educagdo que satisfaz a
aprendizagem; com uma ideia de Educa¢do para crianga, jovens e adultos (para todos); com
pessoas (representantes) de diferentes paises, e, nesse sentido percebe-se que a Educacgdo
efetua-se muito mais por conjuncdes, ligacdes com o atual, com o presente, que por esséncias

e a priori no sentido da realidade.

Como pode ser visto:

Entendendo que a Educag¢@o pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro, que, a0 mesmo tempo,
favoreca o progresso social, econémico e cultural, a tolerancia e a cooperagdo
internacional; [...] Admitindo que, em termos gerais, a educacdo que hoje ¢é
ministrada apresenta graves deficiéncias, e que se faz necessario torni-la mais
relevante e melhorar sua qualidade, e que ela deve estar universalmente disponivel
(BRASIL, 1998, p.02).
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Com o exposto acima, busca-se, mostrar as linhas que atravessam a Educagdo na
década de 90, dentre outras: questdes econdmicas, sociais, culturais, progresso social e assim,
a problematica de uma maquina abstrata educacional de pensar e organizar a sociedade, o
mundo. Funcionando como um dispositivo de seguranca que além de formagao da populacio,
opera com um sentido de seguranca e controle, pois que se justifica em defesa do social, do
progresso mundial. Entdo, com a Educagdo cria-se uma regulacdo e controle da vida. “O
dispositivo de seguranca, assim, constitui-se como uma rede de relacdes constituida por
elementos heterogéneos cuja formacdo atende a funcdo de responder a uma urgéncia: a
passagem da norma ao risco’’. O dispositivo, assim, tem uma funcdo estratégica”

(FOUCAULT, 2008).

E ainda, a democracia, na versdo voltada a gestdo educacional, em sua organizagdo de
escola, vem sendo “dispositivo de controle e produtividade ao promover a formacdo para
expansdo do capital e ao planejar territorializar os fluxos/fugas em desacordo” (MARTINS,

2016, p.459).

Desta maneira, considerou-se que todas as nagdes deveriam emergir esforcos para:
alcancar o maximo de pessoas na escola, uma universalizacio da Educacdo Escolar, uma
Educagao para todos. “Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condigdes de

aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de

aprendizagem” (BRASIL, 1998, p.03).

Mas também poder-se-ia relacionar o evento Educacdo para Todos como uma
proposta ou movimento da maquina abstrata educacional. Isso com o objetivo de
reterritorializacdo, na maneira que estabelece uma reorganizacdo da Educacdo, propondo
metas e modos de agir para Educacdo com o dispositivo de seguranc¢a, no intuito, segundo o
proprio documento, ndo apenas de alcancgar sua consisténcia de direito de todos defendida na
Declaragio Universal dos Direitos Humanos® (BRASIL, 1948) proposta de um Estado
Moderno, mas também como as propostas refletidas e lancadas no evento: quando a Educacao
passa a aliar-se a todos os problemas ou questdes sociais. Esse raciocinio pode ser reafirmado

e mostrado, conforme segue abaixo:

2! Para Castel (1987, p-114) apud Lemos (et al., 2015), “O risco € virtual, ndo existe em si, ¢ uma abstrag¢do por
meio da proposicio do célculo de probabilidades, é ferramenta em uma racionalidade de seguranca,
fundamentada em supostas regularidades sociais: “O risco ¢ definido pela presenca de um ou de uma associagao
de critérios, uns de ordem médica, outros de ordem social”.

2 A declaragdo Universal dos Direitos Humanos (BRASIL, 1948) integrou a Educacdo como direito humano
basico para o pleno desenvolvimento da pessoa.
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[...] o mundo tem que enfrentar um quadro sombrio de problemas, entre os quais: o
aumento da divida de muitos paises, a ameaca de estagnacdo e decadéncia
econdmicas, o rapido aumento da populagdo, as diferencas econdmicas crescentes
entre as nagdes e dentro delas, a guerra, a ocupacdo, as lutas civis. A violéncia: a
morte de milhdes de criancas que poderia ser evitada e a degradacdo generalizada do
meio-ambiente. Esses problemas atropelam os esfor¢os envidados no sentido de
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, enquanto a falta de educagéo
bésica para significativas parcelas da populacio impede que a sociedade enfrente
esses problemas com vigor e determinagdao (BRASIL, 1998, p.2).

Ou ainda, o evento “Educacdo para Todos” poderia ser entendido em um movimento
de desterritorializacdo, simultaneamente, se pensarmos nas relacdes e experi€ncias da
educacdo ocidental, anteriores ao Estado Moderno ou modernidade. Era uma Educagdo que se
relacionava com religiosos e familiares e com restricdes para determinados grupos sociais

(BRASIL, 1549; 1827).

No Brasil Império, até meados do século XIX, a Educagdo relacionava e impunha as
seguintes orientacdes aos cidaddos (sem considerar cidaddaos os negros, estrangeiros e
artesaos):

A instrucdo primaria é gratuita a todos os cidaddos (art. 179, § 32); Colégios e
universidades serdo ensinados os elementos das ciéncias, belas letras e artes (art.
179, § 33). [...] Art. 7. Perde os Direitos de Cidaddo Brasileiro: I O que se
naturalizar em pais estrangeiro. [...]Art. 92. III. Os criados de servir, em cuja classe
nao entra os Guardalivros e primeiros caixeiros das casas de comercio, os Criados da
Casa Imperial, que ndo forem de galdo branco e [...] V. Os que néo tiverem de renda

liquida anual cem mil réis por bens de raiz, inddstria, comercio, ou Empregos
(BRASIL, 1824, p.3).

Entretanto, € importante dizer que pensar a maquina abstrata educacional por meio
desses movimentos de desterritorializagdo e reterritorializacdo nao é retornar a uma maneira
de pensar uma realidade com dualismos ou dicotomias, ndo € um retorno ao dualismo da
maneira de pensar da metafisica. “Nao, os dois movimentos sdo tomados um no outro, o

agenciamento os compde a ambos, tudo se passa entre os dois” (DELEUZE, 1998, p.54).

Assim, a Educacgdo € definida pelos agenciamentos que entram, seja um agenciamento
do tipo religioso-educacdo-meninos, no Brasil Império, seja nagdo-universalizacdo-educagdo-
cidadania, mediante acdes de normalizacdo no Brasil Republica/Democracia. Entdo, um
agenciamento “se define por seu grau de poténcia ou de liberdade, seus afetos, sua circulagdo

de afetos: o que pode um conjunto de corpos" (ibdem, p.57).

Desse modo, com foco em acesso e aprendizagem bdsica para todos, que deveria ser

buscado por todas as nagdes, o evento “Educacdo para Todos” marca maneiras ou
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funcionamento para Educagdo de todos os paises, para educacio brasileira, para a sociedade

brasileira. Estaria ai também uma proposta de “esséncia” do modo de funcionar da Educacio?

E nessa proposta de “esséncia” do funcionamento educacional, temos uma
continuidade ou aproximacdo dos propdsitos de uma ciéncia positivista, surgida no século
XVIII com ideéarios de criagdo de um progresso e bem-estar positivista para todas as
sociedades e civilizacdes, ou seja, a busca de um bem comum a todos. Nao seria essa a
justificativa de um dispositivo de seguranga com a Educacio, pois ao acessar a Educacdo, um
basico de aprendizagem, um comum a todos, estaria buscando um bem comum, uma
cidadania a todos. Além disso, busca-se também a regulacdo de uma sociedade democréatica

cidada e uma construgdo de possibilidade de seguranca a todos.

Vale lembrar também que o lema de um dos simbolos da nacdo brasileira, a bandeira
brasileira diz muito disso, desse ideal brasileiro ou doutrina positivista: “Ordem e Progresso”.
E talvez, a Educagdao também, pelo dispositivo de segurancga. “Outro objetivo, ndo menos
fundamental, do desenvolvimento da Educacdo € o enriquecimento dos valores culturais e

morais comuns. E nesses valores que os individuos e a sociedade encontram sua identidade e

sua dignidade” (BRASIL, 1998, p.3).

Nesta direcdo, além da ideia de universalizacdo da Educacgio, esse acesso a escola a
todos, torna-se necessario promover uma equidade: “Para que a Educagdo basica se torne
equitativa, é mister oferecer a todas as criancas, jovens e adultos, a oportunidade de alcangar e
manter um padrao minimo de qualidade da aprendizagem” (idem). Assim, pelo dispositivo de
seguranca com a Educacdo e encontro Educacido-Cidadania torna-se fundamental apresentar

um padrdo minimo de Educacdo a todos, para entdo, relacionar as acoes de cidadania.

Segundo Giovini (1988) apud Santos (2010, p.67), a cidadania constitui um dos
conceitos basicos do Estado liberal, o que chamamos Estado-Nacdo, que concede direitos e
obrigacOes aos individuos, e para tal ideia que os estados adotaram, a escola coloca-se entao,
como “[...] instituicdo encarregada de transmitir sua cultura civilizatéria homogénea. Assim, a

educacao sistemdtica constitui-se em um dos seus direitos fundamentais”.

Assim, o evento Educacdo para todos circunscreve nas macropoliticas educacionais
uma Educacdo com a garantia de acesso para todos, principalmente, mas também a garantia
de um minimo, de uma igualdade no tipo de Educacdo escolar (um padriao de qualidade

minima). Isso seria um basico comum na aprendizagem de todos, mas também ¢é uma
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territorializacdo educacional, 2 medida que cria um espaco no qual circula o que € basico,

necessario a aprendizagem, a cidadania e passa a ter um determinado sentido, uma

determinada justificativa com o préprio dispositivo, tal qual pode ser visto abaixo:
[...] (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solu¢do de problemas),
quanto os contetddos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessirios para que os seres humanos possam sobreviver
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar
decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades

béasicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e
cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo (BRASIL, 1998,

p.5).

Entdo, falar em um comum bésico com a Educacdo, uma equidade para Educagdo por
um dispositivo de seguranca, ndo € colocar algo como fixo, permanente, determinado,
imutavel, mas € atribuir outro sentido, que é feito com um comum variavel, mutdvel. Como
dito acima, isso ocorre de diferentes maneiras, que variam a cada cultura, mas que € colocado
como um normal, ou uma identidade proposta para cidadania. E assim, embora atue com a
diversidade cultural e social e a possibilidade de ampliacdo do que se torna comum, o objetivo
continua o mesmo: circular um necessario a todos, um comum a todos, um normal para a
populacdo, para o alcance da cidadania, para a constru¢do de uma identidade nacional
(BRASIL, 1997/2001a), e assim, ter um controle e territorializagao dos fluxos, das ideias, da

populagdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996, p.2), que se circunscreve as
normativas da Educacdo, ainda hoje, no século XXI, afirma um comum da seguinte maneira:
“A Educac¢do basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. Com isso, a criagdo de um comum, de valores comuns, de
um padrdo minimo de qualidade, de uma forma¢do comum indispensavel no social ou na

sociedade torna-se uma linha abstrata a ser tragada pela Educacdo para ela e para os outros.

Com o que € agenciado nas linhas macropoliticas educacionais no final do século XX
(especificamente a década de 90), da “educagdo-universalizacdo-cidadania” emerge uma nova
simbiose para Educacdo. Essa simbiose se define por suas praticas sociais, pelo que € dito e
pelo o que € deixado de lado, pelo que circula ou ndo, enfim, do que € possivel ou ndo aos
corpos educacionais, daquilo que € proposto como educacdo universal, educacdo para

cidadania.
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Assim, a Educacdo e suas macropoliticas sdo efetuadas em um agenciamento com
praticas de normaliza¢do, em um dispositivo de seguranga, de modo que um dispositivo de
seguranca com a Educacdo é posto como um bem, o melhor para a populacio, para o alcance
da cidadania. Entdo, ndo € apenas governar uma populacdo, mas € circular a ideia de uma
educacgdo que visa melhorar as condigdes sociais de vida, atender as necessidades e aspiracdes
da populagdo, o que é dito como direitos dos cidadaos, além de colocar-se de maneira mais
eficaz para o fim dos conflitos sociais e das desigualdades sociais. Portanto, ndo emerge como
algo determinante, que disciplina e corrige, mas como arte ou taticas e técnicas que asseguram
uma liberdade, seguranga e protecio a partir de regulacdo de normas para um melhor convivio
social. Portanto, a Educacdo escolar funciona com uma natureza essencialmente estratégica,
relacdes de forcas, em que o real é construido e organizado, agindo para desenvolver certas
direcdes e orientacdes, seja para atuar com possibilidades e restricdes, seja para estabilizar

(FOUCAULT, 2008).

2

E importante ressaltar ainda que um dispositivo de seguranca criard sempre um
comum, um minimo basico e comum, a busca de um comum, como dito no paragrafo acima
“valores culturais e morais comuns”, ou como dito no art. 210 da Constituicdo de 1988:
“Serao fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo béasica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988, p.63). Mas tais “comuns’” ndo existem para funcionar como um determinante
(¢ permitido ou nao é permitido) das realidades sociais e condutas sociais, mas para
funcionarem como reguladores destas realidades e assim atuarem para governar com
seguranca a populacio, os cidaddos, e assim, colocam-se com um sentido de seguranca em

defesa da populacao, do social.

Dessa forma, ouve-se, comenta-se, espalha-se no cendrio educacional, por um
dispositivo de seguranca que os conduz, a visdo de que € necessirio proporcionar 0 acesso a
Educacgdo e definir diferentes programas educacionais e os niveis desejaveis de aquisicao de
conhecimentos. Isso € corroborado pelo que € dito a seguir: “Os programas de alfabetizacao
sdo indispensaveis, dado que saber ler e escrever constitui-se uma capacidade necessaria em si

mesma, sendo ainda o fundamento de outras habilidades vitais” (BRASIL, 1998, p.3).

Além da grande énfase dos programas de alfabetiza¢do, também outros programas
educacionais surgem, tais como: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial;

Educacgdo Profissional; Educacdo Indigena. Todos eles buscam, com isso, desfazer todos os
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tipos de discriminacdo no acesso escolar, incluir mulheres, negros e deficientes para que

todos, entdo, possam ter o acesso e o exercicio a cidadania.
Nunca antes uma época foi tdo propicia a realizacdo do nosso compromisso em
proporcionar oportunidades bésicas de aprendizagem a todos os povos do mundo.
[...] Os pobres: os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populacdes das
periferias urbanas e zonas rurais os ndmades e os trabalhadores migrantes; os povos
indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas: os refugiados; os deslocados
pela guerra; e os povos submetidos a um regime de ocupacio - ndo devem sofrer

qualquer tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais (BRASIL,
1998, p.3).

Entdo, por esse plano de organiza¢do de uma nacao, por este dispositivo de seguranca
com a Educacdo que emerge no século XX e suas macropoliticas, o funcionamento da
méquina abstrata educacional torna-se contelido de uma cidadania ou de uma normalizacdo de
uma cidadania: a garantia ao acesso a Educagcdo béasica e aprendizagens necessarias,
principalmente a leitura e a escrita (uma alfabetizacdo), e outras aprendizagens consideradas
basicas para o exercicio da cidadania. Além disso, também no século XXI, parece continuar
essa ligacdo Educacdo e Cidadania, conforme € possivel ver no discurso da diretora da
UNESCO, proferido no dia 08 de setembro de 2015, Dia Internacional da Alfabetizacao:

Cidadao livre é um cidadao educado, é o cidaddo que sabe ler, que sabe escrever e
que tem acesso ao mundo maravilhoso do conhecimento. [...] Ndo tenho dividas de

que, em conjunto com a UNESCO, poderemos construir um programa de educacdo
ao longo da vida que seja o fio aglutinador de todos esses desafios.

Nesse sentido, a Educac@o correlaciona-se a um modo neoliberal, o que possibilita
condi¢cdes de ser dito que viver é ser cidaddo educado e ir para escola adquirir o “mundo
maravilhoso do conhecimento” (BRASIL, 2015a, p.01). Ser educado também € entrar no
mercado de trabalho, e depois, continuar mais uma formacao educacional, pois uma formacado
continuada é o que se torna possivel ao longo da vida de um cidaddo. E uma vida na qual a

nossa condi¢cdo de cidadania esta sujeita ao acesso e ao que circula na Educacao Escolar.

Assim também pode-se dizer de um governo federal brasileiro, que define como
slogan de seu governo “Brasil: Patria Educadora”, relacionando-o a mais acesso a Educacdo,
com outras estratégias (enfatizando mais acesso por meio de creches e universidades), mas

continuando a se aproximar da Educa¢do como formadora e exercicio da cidadania:

Ao bradarmos “BRASIL, PATRIA EDUCADORA” estamos dizendo que a
educacgdo serd a prioridade das prioridades, mas também que devemos buscar, em
todas as agdes do governo, um sentido formador, uma pratica cidadda, um
compromisso de ética e um sentimento republicano.[...] Democratizar o
conhecimento significa universalizar o acesso a um ensino de qualidade em todos os
niveis — da creche a pds-graduacgao; Significa também levar a todos os segmentos da
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populacdio — dos mais marginalizados, aos negros, as mulheres e a todos os
brasileiros a educagdo de qualidade (BRASIL, 2015b, p. 01).

Logo, uma Educagao e cidadania para todos sdo linhas que se encontram, atravessam e
constituem um desejo de educagio no século XX e ao que nos parece, também para o século
XXI. E aqui € preciso dizer que ndo se nega a Educacgdo escolar, a importancia da construgdo
do conhecimento e nem a cidadania. A questdo é: Como essa ligacdo Educacdo e cidadania é
colocada? Com quais mecanismos e estratégias? O que se percebe com a cita¢do acima, € com
o que foi exposto até o momento € que a cidadania passa a ser um padrdo, algo normal para a
sociedade no século XX, e para existir e justificar-se, alia-se a Educacdo como fundamento,
algo que permite sua possibilidade, sua circulagdo de ideias, seu sentido. Sdo criados assim,
mecanismos de universalidade e um minimo comum de qualidade para todos pela Educacdo e
para cidadania. Uma Educacao como um modelo/exercicio para cidadania € estabelecida para,
a partir dai, governar as condutas com um padrao de cidadania, de Educagdo. E assim,
governa-se com um tipo de dispositivo de seguranga, que regula a populacdo a partir das
discussdes/debates de acesso e possibilidades de aprendizagem pela Educacido, como o que é
dito abaixo, sobre as macropoliticas educacionais:

Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem constitui-se uma
responsabilidade comum e universal a todos os povos, e implica solidariedade
internacional e relagdes econOmicas honestas e equitativas, a fim de corrigir as
atuais disparidades econdmicas. Todas as nacdes tém valiosos conhecimentos e

experiéncias a compartilhar, com vistas a elaboragdo de politicas e programas
educacionais eficazes (BRASIL, 1998, p.2).

2.2. EDUCACAO E CIDADANIA: Produzindo Condutas

Nesta secdo, torna-se possivel reafirmar uma possibilidade de compreensdo de que as
leis e documentos oficiais da Educacdo escolar brasileira no final do século XX sdo linhas
segmentares que atravessam e organizam as politicas educacionais constituindo um
agenciamento social da maquina abstrata da Educacdo e um dispositivo de seguranca. Tais
linhas estabelecem uma segmentarizacdo dos corpos educacionais, tornando possivel o que
pode ser dito como aceitavel e inaceitavel, bom, normal, cidadao, socidvel, pais, nagcdo. Elas
efetuam mais que conhecimentos sociais ou conhecimentos socialmente ou cientificamente
elaborados (BRASIL, 1997/2001a) para ou na Educagdo escolar, mas condutas educacionais,
codigos e territorializagdo dos corpos educacionais, controles e regulacdes na populacdo da

nacio, da Educacio.
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Entdo, entende-se que as macropoliticas, num plano de organizacdo de um dispositivo
de seguranca, sdo efetuadas com politicas de normalizagdo, pois se constituem a partir de um
normal. E por isso, emerge a pergunta: Como ocorre uma normaliza¢@o a partir de um normal
do ponto de vista de um dispositivo de seguranga, pensado a partir de Foucault?

Temos, portanto aqui uma coisa que parte do normal e que se serve de certas
distribui¢des consideradas, digamos assim, mais normais que as outras, mais
favordveis em todo caso que as outras. Sdo essas distribuicdes que vao servir de
norma. A norma estd em jogo no interior das normalidades diferenciais. O normal é

que é primeiro, e a norma se deduz dele, ou € a partir desse estudo das normalidades
que a norma se fixa e desempenha seu papel operatério (FOUCAULT, 2008, p.83).

Nesse sentido, a Educacdo € colocada e construida para a populacdo, para formacdo da
cidadania, principalmente no interior das diferencas culturais, bem como para a inclusdo de
todos (portanto, as diferengas), mas com uma distribuicdo do que pode ser considerado
favoravel, eficaz, adequado, normal. E assim, cumpre seu papel operacional de organizacdo e
distribui¢do das normaliza¢des ou campo de agdes possiveis no interior das diferencas sociais,
ou seja, territorializacdo em relagdo a educacdo-cidadania. Entende-se também que com a
constru¢do de normas, a partir de um normal ou agdes de normalizacdo, as macropoliticas
educacionais, seus dispositivos de poder (no caso, o dispositivo de seguranga) atuam como
maquinas de sobrecodifica¢do no territério educacional, como modo de efetuacdo do Estado
Moderno.

A méquina abstrata de sobrecodificacdo assegura a homogeneizacao dos diferentes
segmentos, sua convertibilidade, sua traduzibilidade, ela regula as passagens de uns
nos outros, e sob que prevaléncia. Fla ndo depende do Estado, mas sua eficicia

depende do Estado como do agenciamento que a efetua em um campo social
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p.101).

Com efeito, o que tornou-se possivel dizer das miquinas abstratas educacionais, de seu

dispositivo de seguranca com suas linhas, seus codigos, territorializacdes?

Um dos primeiros documentos em que se percebe essa ligacdo “Educagdo e
Cidadania” num sentido de formacdo de cidadania, é o encontrado em um agenciamento na
forma de governo do regime militar ditatorial do Brasil no art. 1° da LDB, de 1971: “O ensino
de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento [...] qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania” (BRASIL, 1971, p.01). No entanto, ao que parece, quando a democracia é
(re)estabelecida, essa ligacdo continua e acentua-se conforme o Art.22 da LDB de 1996: “a
Educacgdo basica deve assegurar a todos a formacdo comum indispensavel para o exercicio da

cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
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(BRASIL, 1996, p.03). Embora atualizada por outras estratégias, com €nfases ainda maiores
em minucias, procurou-se definir essa relacdo (Educacdo e cidadania), especificando assuntos
que devem ser da Educacdo, como pode ser observado a seguir:
O compromisso Nacional inclui tépicos considerados indispensdveis para compor
uma agenda minima de recuperacdo da educag@o béasica nacional, destacando se,
entre eles, a profissionalizagdo do magistério, a qualidade do ensino fundamental, a
autonomia da escola, a equidade na aplicacdo dos recursos € o engajamento dos
segmentos sociais mais representativos na promocdo, avaliacdo e divulgacdo dos

esforcos de universalizacio e melhoria da qualidade da educagdo fundamental
(BRASIL, 1993, p.15).

Seria a relacdo Educacdo e cidadania na democracia continuacio de uma acgio
ditatorial? A continuagdo de uma soberania ditatorial, com outros mecanismos e estratégias?
Ou de outra forma, poder-se-ia dizer que o “governo de forma democratica” reterritorializa as
politicas educacionais (com novos encontros, estratégias e cédigos para educacio), mas nao
abandona o uso de politicas de normalizacdo com a Educagdo e a alianca com a cidadania
(estratégias também no regime militar). Ou ainda, dizer que as politicas de normalizacao

“referem-se as técnicas de assujeitamento utilizadas pelo poder” (BERT, 2013, p.124).

Vé-se entdo uma continuidade do poder de normalizagdo pela Educacdo na
democracia? Sim, mas, com descontinuidades na operacionalizacdo e nos mecanismos da
norma. Considerando que, cada uma com seus agenciamentos, ambas desejam uma formacao
necessaria ao acesso e exercicio da Educacdo e da cidadania. Pois a norma aplica-se tanto a
uma a¢do disciplinar quanto regulamentar. E aqui, talvez no caso do governo ditatorial,
poderiamos relaciona-lo mais a um dispositivo disciplinar de normaliza¢do ou normacao:

A disciplina normaliza, e creio que isso € algo que ndo pode ser contestado. Mas é
necessirio precisar em que consiste, na sua especificidade, a normalizacdo
disciplinar. A normalizacdo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um
modelo 6timo que é construido em fun¢do de certo resultado, e a operacdo de
normalizacdo disciplinar consiste em procurar tomar as pessoas, oS gestos, os atos,

conformes a esse modelo, sendo normal precisamente quem ¢é capaz de se conformar
a essa norma e o anormal quem nao é capaz. Em outros termos, o que é fundamental

z

e primeiro na normalizacdo disciplinar ndo é o normal e o anormal, € a norma
(FOUCAULT, 2008, p.34).

Bert (2013) afirma que os processos de subjetivacao produzidos do disciplinamento de
corpos € comportamentos visam a normalizagdo dos sujeitos, norteados por praticas
reguladoras que tinham efeitos diretamente na construcdo de processos vinculados a norma.
Para ele, “a sociedade disciplinar é tanto mais eficaz quando funciona no modo continuo da
vigilancia e da correcdo dos comportamentos que se busca fazer coincidir com uma norma

pela qual todo individuo é avaliado” (BERT, 2013, p. 123). Néo era assim o cotidiano das
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praticas educacionais, de modelos pré-estabelecidos e vigilancia continua? E ainda, com
punig¢des, suspensdes e expulsdes a toda e qualquer acdo que ndo procedesse ou se adequasse
as normas, além do ensino das disciplinas Organizacdo Social da Politica Brasileira (OSPB) e

Educacido Moral e Civica (EMC).

Contudo, pelas estratégias do governo democratico no Brasil, é possivel liga-lo mais a
uma normalizacdo com um dispositivo de seguranca, pois o que aparece como normal é o
primeiro e fundamental, e a partir do normal, regular acdes de normalizacdo e anormalizagao.
Além do disciplinamento individual, o que se deseja ¢ a “seguranga do conjunto em relagao

aos seus perigos internos” (FOUCAULT, 2002, p. 297).

Entdo, como é produzida essa relagdo “Educacdo, cidadania, normaliza¢ao” e seu
funcionamento nos caminhos da democracia do Brasil, por um dispositivo de seguranga que
os conduz? Primeiramente, com um cddigo que de certa forma ja apareceu no decorrer das
linhas apresentadas que € a de uma escola que deve buscar a formacao de cidadania. Segundo,
o surgimento de uma ideia de necessidade de seguir uma programagdo educacional, um
padrao de educacdo, um minimo normal pela Educacio para o pais, e assim criar orientagdes
normativas das agdes educacionais no pais; e, terceiro, por meio de uma escola ou Educagdo
Escolar produtora de um desenvolvimento individual e social, construtora de uma sociedade
democréitica. Trata-se de linhas segmentares de um processo de territorializacdo, em que se
desloca o sujeito de uma instancia para a outra de forma continua, e que se torna condi¢ao

fundamental para diminuir as disparidades/desigualdades econdmicas e sociais.

Com isso, pensar a Educacdo e politicas de normalizacio com um dispositivo de
seguranca “implica entendé-la no coémputo mais amplo da biopolitica® e das estratégias de
governamentalidade” (SILVA; ASSMANN; SPECHT, 2014, 02) e assim, entender a
Educa¢do como um conjunto de técnicas, agenciamentos, estratégias de governo de condutas,
ou seja, técnicas de governamentalidade. Ou seja, ndo se trata apenas de apontar o poder de
Estado, mas entender como a governamentalidade se constitui como “um controle das
estratégias que os individuos, na sua liberdade, podem ter em relacdo a eles mesmos e uns em
relacdo aos outros” (RAVEL, 2005, p.55). Temos entdo, uma tecnologia, novos

agenciamentos de governo que t€ém como foco a normalizacdo e a regulacdo do corpo social.

# “A biopolitica opera uma transformagio da dinamica disciplinar, ndo a excetuando, mas potencializando sua
ampliacdo para além dos individuos. Trata-se de uma reestruturacdo das taticas de governo que passam a
considerar a populagdo, ou melhor, o corpo-espécie da populagdo, focando a vida e seus desdobramentos para o
controle social” (SILVA; ASSMANN; SPECHT, 2014, p.03).
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Assim, faz-se importante ressaltar uma linha que se mistura e atravessa as outras
linhas ja citadas, o documento dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997/2001a). Nele, € possivel encontrar em mais detalhes a ligacdo e a existéncia do encontro
Educagdo e cidadania, assim como seus cddigos e territdrios indicados acima. Também
consegue-se mostrar que, apesar de a Educacdo tornar-se um direito humano e social do
Estado Democratico (BRASIL, 1948; 1988) e a cidadania principio fundamental pela
Constituicdo Federal de 1988, ambas aparecem conectadas com uma énfase maior na
construcdo de conduta social e padrdes sociais. Cito os Parametros Curriculares Nacionais:

No contexto da proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais se concebe a
educacdo escolar como uma pritica que tem possibilidade de criar condi¢des para
que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteidos
necessarios para construir instrumentos de compreensio da realidade e de
participacdo em relacdes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais

amplas, condicOes estas fundamentais na constru¢do de uma sociedade democratica
e ndo excludente (BRASIL, 1997/2001a, p.45).

Como se observa acima, a Escola é colocada como locus principal na formacgao de
condutas (com a ideia de desenvolvimento das capacidades e aprendizagem de conteudos
necessarios) para participacdo de uma sociedade democritica (VEIGA-NETO; LOPES,
2007). Assim, os conteidos escolares necessarios e suas aprendizagens tornam-se oS
instrumentos ou mecanismos que acessam a cidadania. A norma, o padrio social, aparece na
Educagao nos e pelos conteidos escolares. Assim sendo, os contetidos fixam um ponto de
relacdo com eles proprios, que deve ser de interesse, de busca de aprendizagem, pois com
estes torna-se possivel exercer a cidadania. E dito que eles sdo os instrumentos capazes de
desenvolvimento, socializa¢do, e cidadania. Os conteidos sdo considerados estratégias de
normalizacdo da Educacio para a cidadania. Pelos conteudos escolares conecta-se a norma, a
Educacio e a cidadania.

A importancia dada aos contetidos revela um compromisso da institui¢do escolar em
garantir o acesso aos saberes elaborado socialmente, pois estes se constituem como
instrumentos para o desenvolvimento, a socializacdo, o exercicio da cidadania
democratica e a atuacdo de refutar ou reformular as deformacbes dos

conhecimentos, as imposicdes de crengas dogmaticas e petrificagdes de valores
(BRASIL, 1997/2001a, p.44).

Segundo Veiga-Neto e Lopes (2007), a escola se tornaria (desde a modernidade) a
instituicdo talvez mais importante para colocar tudo isso em movimento. “Ela funcionou e
continua funcionando como o lugar privilegiado para a intervencdo do Estado e de suas

politicas que visam a seguranca da populacdo” (VEIGA-NETO E LOPES, 2007, p. 958).
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Sendo possivel uma regulacdo social pela Educagdo, pelos contetidos escolares, torna-
se possivel dizer de acdes sociais normais e anormais. Ou seja, por meio de linhas de
normalizagdo, constitui-se pelos conteidos estratégias de normalizacdo do cidaddo e cria-se o
que seria uma Educacdo para a cidadania: “Apresenta-se para a escola, hoje mais do que
nunca, a necessidade de assumir-se como espaco social de constru¢do dos significados éticos
necessarios e constitutivos de toda e qualquer a¢do de cidadania” (BRASIL, 1997/2001a,
p.34).

Com isso, a forma de ser social, ser cidaddo, ser aluno sdo linhas que atravessam e
constituem um mapa educacional, a partir de um mecanismo de normalizacdo que se engendra
pelo estabelecimento do normal e do anormal. Por isso, € frente a regularidade e
irregularidade de certos eventos — neste caso, o acesso a Educacdo — que se constituird um
conjunto estratégico de acdes de normalizacdo que permitem o controle do normal/anormal.
Do normal partira a normalizagdo como exercicio de produ¢do da Educacdo para a cidadania

e que compde um mapa educacional.

Se antes, no Brasil, os significados éticos eram definidos pela Igreja e os interesses da
Corte Imperial relacionados a uma moral (BRASIL, 1827); agora a escola, e suas relagdes
com os conteidos escolares passam a defini-los relacionando-os a uma cidadania ou uma
moral cidadd (BRASIL, 1996). E isso mostra a maneira de operar da miquina abstrata por
codificagdo e territorializagdo nas macropoliticas educacionais, procedendo simultaneamente

por cddigos e territorialidade.

Assim também, com os conteudos escolares sdo definidas as intensidades que podem
passar na realidade educacional. Ou entdo, por eles pode ser dito o que é bom, qualificavel,
admiravel, necessario, desnecessario, saudavel, normal e anormal para a sociedade. No dizer
dos Parametros Curriculares Nacionais:

Todos os documentos aqui apresentados configuram uma referéncia nacional em que
sdo apontados conteidos e objetivos articulados, critérios de elei¢do dos primeiros,
questdes de ensino e aprendizagem das areas, que permeiam a pratica educativa de
forma explicita ou implicita, propostas sobre a avaliacio em cada momento da
escolaridade e em cada area, envolvendo questdes relativas a que e como avaliar.
[...] efetivando uma proposta articuladora dos propésitos mais gerais de formagdo de

cidadania, com sua operacionaliza¢do no processo de aprendizagem (BRASIL,
1997/2001a, p.37).

Eleger e associar critérios em meio a variaveis para escolha do que € vidvel, adequado,
para o bem comum, para defesa do social é a maneira de operacionalizacdo de um dispositivo

de seguranca, haja vista que a constru¢do do social € coletiva e com liberdade (RAVEL,
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2005). Entdo, € possivel dizer que para exercer a cidadania € preciso ir a escola e vai-se a
escola para exercer a cidadania como uma estratégia de normalizacdo, em suma, a regulacdo
de condutas sociais. Mas isso também € uma maneira de territorializacdo, ou ainda, estratégias

de um governo moderno e democratico para as condutas sociais.

Mas outras relacdes podem aparecer ligadas as relacdes acima ou de diferentes
maneiras € com outras linhas constituindo substancias escolares. Como o que a imagem de

um jornal apresenta:

DUAS TRAGEDIAS ANTES DA TRAGEDIA

SEM FAMILIA

Fonte: (https://extra.globo.com/capas-jornal-extra/2015-05-20-16230867.html).

Com essa imagem e o conteido da noticia publicada no Jornal Extra do dia
22/05/2015, € relatada a morte de um médico esfaqueado na Lagoa-Rio de Janeiro e a prisdao
do suspeito de assassinato foi relacionada as questdes de Educacdo Escolar e familiar quando
diz “Menor suspeito de morte na Lagoa deixou a escola aos 14 anos, s6 viu o pai duas vezes e
era negligenciado pela mae” (BRASIL, 2015c, p.03), tornando possivel mostrar o movimento
do dispositivo de seguranca com a Educac¢do. Pelo que foi noticiado, a acdo de um assassinato
pode ser relacionada com a falta de escola, além da falta de familia. Com isso, ressalta-se aqui

o quanto a Educacdo Escolar passa a circular como base para todas as explicacdes dos
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problemas sociais, reafirmando o acesso e a formagdo escolar, para circulacdo de todas as
justificativas e possibilidades sociais. O jornal faz uma correlacdo de fatores independentes:
ndo ter ido a escola e ndo ter muitos contatos com o pai como fatores (de riscos) que tornam
mais ou menos provavel o aparecimento de comportamentos indesejiveis. Isso torna a
descricdo de tais fatores o suficiente para dizer que “sem familia, sem escola” pode-se

construir sujeitos criminosos.

A aproximacdo desse material mididtico e do que foi possivel ser dito em um jornal,
serviu para mostrar como a normalizacdo educacional ou a politica de normalizacao
educacional atravessa diversas préticas sociais, instituicdes, ndo sendo possivel coloca-la ou
classifica-la como algo apenas da realidade escolar. Ela também € algo que se mistura com
diversas linhas e estratégias e que se mantém e talvez se reafirme com um encontro Educacgdo
e Cidadania. Isso tudo mostra o rizoma funcionando na miquina abstrata educacional, pois,
com a imagem acima, busca-se mostrar a multiplicidade do real, da construcdo de
normalizac@o que pode ser vista nas macropoliticas educacionais, mas que também se espalha
e se desloca, emergindo em diferentes lugares, instituicdes, nao sendo possivel, portanto,
toma-la como uma tatica apenas da Educacdo Escolar. Mas, é importante afirmar que o
dispositivo de seguranca com a Educacdo Escolar e suas macropoliticas faz-se com diferentes
linhas. Desse modo, alerta-se também para o fato de que nao é apenas a Educacao Escolar que
educa, regula acdes, normaliza, mas também diferentes linhas que atravessam o social, a
Educagdo, como os veiculos de comunicagdo, e correlatamente o social, a sociedade que se
subjetiva por tais informacdes organizadas e editadas para organizacdo de um tipo de

seguranga.

Entdo, quem ndo vai para escola como visto acima, pode tornar-se um criminoso?
Pelas informacgdes do Jornal Extra, sim. Seriam esses os anormais, os que ndo acessam a
escola ou ndo conseguem permanecer na escola? Segundo Freitas (2011), o normal e o
anormal encontram-se constituidos pelos mesmos dispositivos, “as duas formas coexistem em
um mesmo tempo de existéncia e fazem funcionar as normas de um determinado grupo
social” (FREITAS, 2011, p.75). Com isso, questiona-se: O que pode acontecer com quem nao
val para a escola, ou até mesmo ndo quer ir para a escola? Pode acontecer talvez, o que a
imagem acima apresenta? Pela midia (meios de comunicagdo) é possivel relacionar um crime
a falta de escola e familia. Seria o caso aqui de lembrar o que diz o artigo 205 da Constitui¢do
Brasileira, de 1988: “A Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera

promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
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da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, p.52). Ou seja, além da responsabilizagdo da Escola (como figura do
Estado), ressalta-se também a da familia. Entdo, além da responsabilizacdo da familia (que ja
atuava com um governo das condutas desde o século XIX), alia-se e exalta-se a Escola no

governo das condutas.

O que dizer ainda, de educandos que ndo conseguem realizar atividades ou ndo tém
interesses em alguns conteudos propostos, como por exemplo: “escrever textos com dominio
da separacdo em palavras de ortografia regular e de irregulares mais frequentes na escrita e
utilizag@o de recursos do sistema de pontuagdo para dividir as frases” (BRASIL, 2001b)? Eles
seriam também os anormais”*? Os desviantes das normas escolares? Os que desviam da curva
do normal criado para Educac¢do? Os que ndo atendem ou correspondem aos critérios de
avaliacdo estabelecidos, as préticas educativas organizadas com seus valores, normas e
atitudes (BRASIL, 1997/2001a)? Para Lemos et al., (2015): “Falar de normas ¢é tratar de
afrontamento de valores, de negociacdo e constituicdo de regras de juizos que igualizam e
diferenciam, ao mesmo tempo, os individuos em um grupo”. Podem surgir acdes desviantes,
acoes dificeis para a escola, com diferentes nomeagdes e relagdes: acdes de desinteresse,
acoes de falta de atencdo, preguica, falta de responsabilidade. Dislexia, disgrafia, déficit de
aten¢do, hiperatividade, hipoatividade, mesmo amparadas em normas neurobiolégicas, nio

deixam de surgir como desviantes de uma norma, de um padrao de comportamento.

Com isso, a aprovacdo, reprovacdo e evasido escolar sdo problemas escolares, mas
também problemas de cidadania, elementos que impedem o acesso a cidadania e impedem a
participacdo democratica social, uma vez que o exercicio da cidadania consiste em ir para
escola e se apropriar dos conteidos da escola. Esses problemas fazem parte de uma
explicacdo binéria da realidade educacional e da realidade social apresentando dualidades
como forma de entender a Educacdo (acesso/permanéncia/evasio; aprovacgao/repeténcia).
Ideias de aprovagdo, evasdo e repeténcias tornam-se codificacdes e territorializacOes
escolares, pois sdo constituidos de juizos das acdes educacionais, por meio de estratégias de
normalizacdo e de linhas de segmentaridade duras. Ou seja, a normalizacdo ndo estabelece
apenas acdes que permitam as regularidades num dispositivo de seguranca, mas também

acoes que controlem as irregularidades.

** Para uma maior discussdo do tema alunos anormais, pode-se encontrar no ensaio de Lockmann e Traversini
(2011): “Saberes morais, psicologicos, médicos e pedagogicos e seus efeitos na inclusdo escolar”; bem como na
obra: “Alienigenas na sala de aula” (SILVA, 2012).



70

Deste modo, aquilo que desvia da norma também serd focalizado, porém, com outros
mecanismos: insuficiéncias, defici€ncias, atrasos. Isso permitird, a partir da relacdo entre
Educacgao e cidadania, num dispositivo de seguranca, a composi¢do com outros campos, tais

como o da medicina, da justica, da psicologia, da assisténcia social, da familia.

Entretanto, esses desvios também podem ser linhas de fugas em movimentos de
desterritorializacdo, se pensarmos que “evasdo” e “repeténcia” tornam-se acdes que nao se
deixam capturar ou ndo conseguem ser organizados pelos padrdes da norma, ndo conseguem
ser encaixados nos c6digos ou prescrigdes normativas escolares. Nao se encaixam aos padrdes
ou acoes de normalizacdo determinantes das macropoliticas, mesmo sendo efeito delas. Se no
sentido de territorializacdo educacional podem ser ditos como os anormais da escola; num
olhar de desterritorializacdo da maquina abstrata podem ser os ndmades da Educacdo aqueles
que buscam sempre diferentes conexdes, encontros com outras modalidades de existéncia.
Também podemos considera-los como aqueles que apresentam uma diferenca dentro da
norma, ou ainda, aqueles que dizem nao a algumas ou a todas as normas escolares e saem em

busca de outras realidades para si e para o seu coletivo.

Segundo Deleuze (1998, p.12),

O que é esmagado e denunciado como nocivo é tudo o que pertence a um
pensamento sem imagem, o nomadismo, a maquina de guerra, os devires, as nipcias
contra natureza, as capturas e os roubos, os entre-dois-reinos, as linguas menores ou
as gagueiras na lingua etc.

E por buscarem andar em caminhos nao lineares (como muitas vezes solicitados nas
linhas duras segmentdrias) ou qualquer que seja a maneira de se relacionar das
reterritorializacdes (relagdes binarias, codificagdes, normas), podem se tornar os anormais da
escola? Da sociedade? Na verdade, é esse movimento de saida dos c6digos e das normas que
também dirigem as reterritorializacdes. Como movimento de desterritorializacdo, a evasio e a
repeténcia podem funcionar ndo como anormalidade educacional, mas como uma linha de
fuga da maquina abstrata educacional que tem a emissdo do “quanta de desterritorializagao”,
desejos de novos agenciamentos numa maquina de guerra que ndo tem a guerra como objeto,

mas a desterritorializacao, sua poténcia de mudar.

N

O que se percebe € que, mesmo ocorrendo o acesso a escola e ainda que haja
aprovacdo em todos os niveis escolares, isto ndo se torna de fato um acesso a igualdade aos
direitos sociais, ou até mesmo o fim das desigualdades sociais: “os 0,9% mais ricos do pais

detém entre 59,90% e 68,49% da riqueza, [...] ¢ 91,88 sdo considerados os mais pobres”
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(BRASIL, 2014a, p. 02). Contudo, considera-se que se a Educacdo escolar ndo pode alcancar
o fim das desigualdades, das guerras, ou da igualdade de direitos sociais, conforme € proposto
em seu funcionamento, no funcionamento da maquina abstrata, como € possivel entdo, seu

funcionamento?

Isto acontece porque o seu funcionamento, a sua organizacdo, a organizagdo do
conhecimento, da aprendizagem, daquele que busca conhecer torna-se estratégia da condicao
de cidadania, acdes de governamentalidade de uma sociedade democratica e acdes de governo
de condutas. Entdo, as linhas da Educacdo e suas macropoliticas com seus encontros, dentre
eles o encontro Educacio e cidadania, traz uma maneira de pensar e agir para a escola, para a
sociedade e para a cidadania, que por sua vez, estabelece ndo s um direito, mas uma pratica
de normalizacdo para Educagdo Escolar, para a existéncia do cidaddo. E para manter-se tal
dispositivo de seguranga e eficicia a que se propde, bem como das acdes de normalizagao de
condutas, alia-se e aproxima-se de outras linhas e jogos de poder ou estratégias, como ¢é
mostrado com a Educacdo e o Pleno desenvolvimento, um outro encontro que agencia-se
nesta tese. Entdo, ndo basta um acesso e uma Educacdo universal para seguranca da

populacdo e exercicio da cidadania, a ideia de Educagdo precisa ser plena.
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3 UM ENCONTRO: EDUCACAO E O PLENO DESENVOLVIMENTO
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As questoes, em geral, estdo voltadas para um futuro (ou
um passado). O futuro das mulheres, o futuro da
revolucdo, o futuro da filosofia etc. Pensa-se demais em
termos de historia, pessoal ou universal. Os devires sdo
geografia, sdo orientacgoes, direcoes, entradas e saidas.

(DELEUZE, 1998, p. 09).

Busca-se neste capitulo mostrar um encontro “Educagdo e o pleno desenvolvimento”
que se conecta ao dispositivo de seguranca e emerge dessa reterritorializacdo das
macropoliticas educacionais no século XX: “A Educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando” (BRASIL, 1996, p.01). E mais uma estratégia ou
tecnologia de governo de normalizacdo da populagdo, dita de outra maneira, uma estratégia

para marcar uma maneira de governo das condutas numa nacao democrética.

Considera-se, portanto, uma maquina abstrata realizada a partir de seus
agenciamentos, bem como de seus dispositivos de poder, tal qual o dispositivo de seguranca
em que entra a Educagdo do Brasil no final do século XX, fazendo emergir o encontro
“Educacao e cidadania” (descrito no encontro ou platdé Educacao e Cidadania, anteriormente).
Sao produzidos também outros encontros com linhas abstratas que sdo encontrados e inscritos
na realidade das macropoliticas educacionais: um encontro Educacdo e o pleno

desenvolvimento.

Com isso, além do encontro Educacdo e Cidadania, que é um dos encontros da
governamentalidade, ou principio fundamental no calculo da razdo de Estado ou arte de
governar do século XX no Brasil, surge também o encontro Educacdo e o pleno
Desenvolvimento. Como arte de governar, busca-se pensar como Foucault (2008, p.420), ao
afirmar que “a arte de governar se desenrola num campo relacional de forgas”. Seguindo
também Deleuze e Guattari (1995), sdo analisadas as relacdes de poder que atravessam as

maquinas abstratas, constituidas em maneiras de governar, territorializacdes, subjetivacoes.

Atravessado pelas linhas e politicas neoliberais construidas pela Organizagdo das
Nacdes Unidas, por meio do evento Educacdo para todos e por um sentido de marcar melhor
diferencas com relacdo ao governo ditatorial, o sentido do pleno desenvolvimento emerge

com a Educacdo como a condi¢do para o alcance de todos os direitos numa sociedade
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democratica brasileira. Ou seja, o pleno desenvolvimento é entendido como uma possibilidade

de acesso global dos direitos de uma sociedade democrética.

Nesse sentido, o encontro Educacdo e o pleno desenvolvimento é compreendido como
estratégias ou tecnologias politicas que atravessam e constituem as macropoliticas
educacionais na produ¢cdo de normalizacdes, bem como a maneira de governar da sociedade
democrética brasileira. Assim como a maquina abstrata educacional agencia o encontro
Educagdo e cidadania, agenciam-se também outros encontros como a Educacdo e o pleno
desenvolvimento. Embora este dltimo coexista com o encontro Educacgdo e cidadania, ele se

alia ao dispositivo de seguranca de outras maneiras.

Isso é denominado o que Deleuze (2015, p.197) refere a “singularidade ou
acontecimentos constitutivos de uma vida”, o que, nesta tese, relaciona-se a acontecimentos
constitutivos das macropoliticas educacionais e suas praticas de normalizacdo no final do
século XX. E ainda, no dizer do professor e fil6sofo Fuganti25 (2009, p.669), € “a forma ¢é
efeito do encontro de forcas. Essencialmente, somos compostos de forcas. Ha forgas que
singularmente criam o modo humano de ser”. Delineia-se assim, o encontro Educagdo e o
Pleno Desenvolvimento, permitindo desfazer o sentido de naturalizagdo das macropoliticas
educacionais e afirma-las como um emaranhado de linhas ou multiplicidades de linhas que se
filiam a uma reterritorializagdo da Educacido no século XX, no ambito do estado democratico

de direito.

Reconhece-se que o estado democratico de direito, a partir da Constituicao de 1988,
possuia um conjunto proprio de procedimentos politicos, constituidos como ‘“unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal [...] E seus poderes da Unido,
independentes e harmdnicos entre si, o Legislativo, o Executivo e o Judiciario” (BRASIL,
1988, p.01). Embora isso assegurasse a legalidade e autoridade para governar no século XX,
ndo é a esse conjunto de estratégias de governo que esta tese se refere. Busca-se aqui uma
problematizacdo de uma governamentalidade da populacdo (de um governo das condutas) e
ndo uma governabilidade; uma governamentalidade com dominio educacional e uma

operacionalizacio pelas macropoliticas educacionais.

* Luiz Fuganti é o criador da Escola Nomade de Filosofia. Para Fuganti “A Escola Nomade de Filosofia é uma
associacdo sem fins Iucrativos que funciona como um meio de agenciamento de movimentos de arte, cultura e
pensamento que, desde 1998, vem promovendo agdes focadas especialmente no pensamento afirmativo das
diferencas, na descoberta, no cultivo e na experimentacdo das forcas ativas que atravessam e constituem o0s
homens” (http://escolanomade.com/sobre).
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Com isso, o encontro Educagdo e o pleno desenvolvimento, ainda que esteja entre
esses campos relacionais de forcas, é efetuado por outras estratégias que o dos poderes da
Unido, embora seja relacionado também com a populag¢do, com os cidadaos, com a realidade
de cidadania do Estado Democrético de Direito, e talvez agrupando com outros modos, uma
ideia de ordem, bem-estar e seguranga a populacdo, aos cidaddos. Atuam com estratégias de
normalizacdo que ndo sdo a lei do direito, mas empregam forcas como lei, constituindo assim,

o dispositivo de seguranga com a Educacdo (LEMOS et al., 2015).

Com outras palavras, busca-se mostrar como a linha do pleno desenvolvimento é
inscrita e efetuada na maquina abstrata educacional. Lembrando “que as linhas e as
velocidades mensuraveis, constituem um agenciamento” (DELEUZE; GUATTARI, 1995,
p-18). Entdo, como um sentido de “Educa¢do e o pleno desenvolvimento” torna-se estratégia
de politicas educacionais e de cidadania ou estratégias de politicas de normalizacdo para

Educagao e para cidadania?

Isso posto, talvez fosse interessante trazer primeiramente um sentido do pleno na sua
etimologia e entdo prosseguir fazendo seus lineamentos, suas conexdes com a Educagao.
Segundo o site de Etimologia (http://origemdapalavra.com.br/site/), o pleno deriva de uma
raiz Indo-Europeia ple-estar cheia, em que plenus significa “cheio, completamente
preenchido, felicidade plena, repleto, aquilo cujo espaco interior se encontra ocupado”,
coincidindo, portanto, com os sindnimos do pleno no diciondrio Aurélio (2002): completo,

cheio, repleto, absoluto, perfeito.

E preciso dizer que a criacio desta tese e os autores que se agencia para a criacio dela
ndo fazem andlise com base em etimologias, significados, conceitos definidos. Isso porque a
proposta da escrita € construida numa direcdo sem significados ou definicdo, mas com
direcOes diversas, devires, ou seja, uma criagdo na multiplicidade, portanto, uma criacao
rizomatica. Contudo, os materiais (site de etimologia e o dicionario) podem ser usados, pois
entram como uma linha segmentaria que se aproxima do sentido de pleno das macropoliticas
educacionais. Isso permite provocar algumas construcdes para problematizar o encontro

Educacdo e pleno desenvolvimento e suas tecnologias de normaliza¢do na Educacao.

Assim, € possivel, a partir de uma racionalidade binaria (como por exemplo, o
dicionario), pensar o pleno com um sentido de cheio, repleto e completo e, o seu inverso,
como vazio, incompleto, imperfeito. Igualmente, com o encontro da Educacdo e pleno

desenvolvimento pretende-se o sentido de preencher vazios, algo que se considera
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incompleto, realidades com faltas. Foi a partir das macropoliticas educacionais no final do
século XX, que houve uma aproximacao do sentido de viver com dignidade (BRASIL, 1988),
de ter uma vida digna, a partir de relacdes com a Educacdo e cidadania (como visto no
encontro Educacdo e Cidadania). Consequentemente, a Educacdo passou a ser a condicdo a
possibilidade de formacdo de cidadania e de uma plenitude de cidadania, ou seja, uma vida
cidada completa. Por outro lado, a falta da Educagdo passou a ser vista como justificativa da
ndo cidadania plena, conforme exposto na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
em seu artigo 1°:
Cada pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condi¢Oes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. [...] necessdrios para que os seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade,

participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar
decisdes fundamentadas e continuar aprendendo (BRASIL, 1998, p.04).

Nesse sentido, a ideia de pleno no dominio educacional apresenta-se a partir de
necessidades de aprendizagens e de um desenvolvimento pleno, uma vez que as acdes
humanas e sociais possuem necessidades, faltas e, portanto, devem buscar desenvolver-se
plenamente/completamente. Entdo, um cidadao ou ac¢do de cidadania encontra-se com faltas,
com necessidades de aprendizagens (como o cédlculo e a leitura, por exemplo, e outras), e
somente na satisfacdo dessas necessidades e outras que possam vir a surgir poder-se-4, entao,

viver plenamente/completamente uma vida de cidadania.

Contudo, questionando esse sentido de pleno como falta, necessidade, diz Deleuze

(2015, p.196):

Uma vida ndo contém nada mais que virtuais. Ela € feita de virtualidades,
acontecimentos, singularidades. Aquilo que chamamos de virtual ndo € algo ao qual
falte realidade, mas que se envolve em um processo de atualizag¢@o ao seguir o plano
que lhe da sua realidade prépria. O plano de imanéncia se atualiza, ele proprio, em
um Objeto e um Sujeito aos quais ele se atribui. Os acontecimentos ou
singularidades dao ao plano toda sua virtualidade, como o plano de imanéncia d4 aos
acontecimentos virtuais uma realidade plena.

Sob 0 mesmo ponto de vista, € possivel concordarmos com Deleuze, ao pensar as
realidades sem faltas e num processo de atualizacdo, afirmando que o encontro Educacdo e
pleno emerge do meio de diversos acordos internacionais € nacionais € documentos no Brasil
no final do século XX tais como: a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (BRASIL,
1948); a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (BRASIL, 1998); a Constituicdo
Federal Brasileira de 1988; a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional de 1996, bem
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como os Planos Nacionais de Educacio, a partir da década de 90. Mas também, esse encontro

se aproxima com outras realidades, outros agenciamentos, outras formacdes coexistentes.

Aqui, portanto, mais uma vez € importante salientar que dizer que um encontro
emerge no meio de documentos ou outras linhas ndo quer dizer que tem essas linhas como
causas ou origens, mas no sentido de acontecimentos (FOUCAULT, 2010b). Sua construgdo é
feita a partir de um conjunto de relacdes de forcas que o possibilitam, ou seja, suas condi¢des
de visibilidade, bem como em fung¢do das suas condi¢des de enunciado coletivo (DELEUZE,

1998, p.87).

Entdo, busca-se agora aproximar e agenciar a ideia do pleno desenvolvimento nas
macropoliticas educacionais no final do século XX, com a ideia de pleno nos agenciamentos
platonicos na Grécia Antiga; pois com Platdo, a ideia do pleno também se tornou uma
emergéncia, uma problemética a partir do que foi agenciado com suas ideias (PLATAO,
1965). O uso da ideia de pleno em Platdo € feito aqui para continuar a problematizar a ideia de

pleno desenvolvimento que se mistura com a Educacao.

Assim, nos agenciamentos e ideias platonicas, foi criada a ideia de um pleno
relacionada com uma ideia de vida superior, de um bem superior, de uma vida plena (ideal),
de uma alma virtuosa, um ideal de humano, de vida humana com ideais de conhecimentos
divinos e transcendentes. Busca-se pensar o humano com uma ideia de pleno, de plenitude
(num sentido divino), mas também de uma direcdo a tal ideal ou plenitude. Cito um didlogo
retirado da Republica, obra de Platao, no qual ele afirma que:

[...] a capacidade de pensar pertence muito provavelmente a algo de mais divino, que
nunca perde a sua forca e que, segundo a dire¢do que se lhe imprime, se torna util e
vantajoso ou inutil e prejudicial. Nado notaste ainda, a propésito das pessoas
consideradas mas, mas habeis, como sdo perscrutadores os olhos da sua miseravel
almazinha e com que acuidade distinguem os abjetos para que se voltam? [...] E,
contudo, se tais temperamentos fossem disciplinados logo na infancia e se cortassem
as mas influéncias dos maus pendores, que sdo como pesas de chumbo, [...] e que
fazem a vista da alma se voltar para baixo; se, libertos desse peso, fossem orientadas

para a verdade, esses mesmos temperamentos vé-la-iam com a maxima nitidez
(PLATAO, 1965, p.302).

Com o senso de pleno platdnico, de uma plenitude divina e transcendente (pois todos
deveriam ter o proposito de buscar a verdade, que € o pleno, o ideal de vida) alia-se também
um sentido de distinguir semelhangas e diferencgas (entre pessoas consideradas mas ou ndo a
partir da direcdo que os aproxima ou nao do pleno, do ideal divino). Mas, para tal distin¢do,
torna-se possivel o dizer de um pleno, um ideal, uma verdade a todos, bem como

conhecimentos que teriam o valor de verdades (pois que surgidos de uma relacio com o
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divino) e por isso também um sentido de universais (para todos). Isso € relacionado aos dias
atuais e, por isso, questiona-se: Nao seria essa proposta do capitalismo produzir verdades,

buscar um valor de verdade com as ciéncias humanas?

Percebe-se também, com os agenciamentos platdnicos descritos acima, que a
orientagdo ou uma maneira de educar torna-se fundamental como disciplinamento desde a
infancia, para “cortar as mas influéncias” ou “maus temperamentos” que afastam do alcance
do pleno/ ideal. Ou seja, a Educacdo serve para orientar a verdade, ao bem supremo, ao pleno
do ser. Segundo Platao (1965, p.302),

A educacio é, pois, a arte que se propde este objetivo, a conversdo da alma, e que
procura os meios mais faceis e mais eficazes de o conseguir. Ndo consiste em dar
visdo ao 6rgdo da alma, visto que ji a tem; mas, como ele estd mal orientado e ndo
olha para onde deveria, ela esforca-se por educi-lo na boa direcdo. [...] Agora, as
outras virtudes, chamadas virtudes da alma, parecem aproximar-se das do corpo.

Porquanto, na realidade, quando ndo se as tem desde o principio, pode-se adquiri-las
depois pelo hébito e pelo exercicio.

Desta maneira, Platdo (1965) cria sua teoria das Ideias e sua teoria do Bem: a ideia de
um ser pleno (a partir de um ideal divino), e de um humano que se divide em dois, num
mundo Inteligivel e num mundo Sensivel, construido na relacdo entre esses dois mundos. Nao
estaria ai um dos principios da metafisica classica? Uma forma de pensar o que Deleuze e
Guattari (1995) denominam de l6gica arbérea. Um uno que se divide em dois. Um centro ou
raiz que se ramifica (neste caso platonico, um humano que se divide em Inteligivel e

Sensivel).

Segundo Deleuze (2000, p.262),

Uma primeira determinac¢@o do motivo platdnico: distinguir a esséncia e a aparéncia,
o inteligivel e o sensivel, a Ideia e a imagem, o original e a c6pia, o modelo e o
simulacro. [...] A distin¢do se descola entre duas espécies de imagens. As copias sao
possuidoras em segundo lugar, pretendentes bem fundados, garantidos pela
semelhanca; os simulacros sdo como os falsos pretendentes, construidos a partir de
uma dissimilitude, implicando uma perversdo, um desvio essenciais. E neste sentido
que Platdo divide em dois o dominio das imagens-idolos: de um lado, as cdpias-
icones, de outro os simulacros-fantasmas.

Assim sendo, o sentido de pleno construido nos agenciamentos platdnicos, torna-se,
portanto, uma oposi¢do as condicdes de opinides diferentes a0 modelo proposto de plenitude,
ou condi¢Oes de vida que ndo se assemelham a verdade, como por exemplo, as ideias dos
gregos sofistas-fildsofos (designados de simulacros por Platdo) e a criagdio de uma
semelhanca a partir de um comum a todos, de um pleno. Uma semelhanga da copia com um

original.
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Continuando com Deleuze (2000, p.264),

Podemos entdo definir melhor o conjunto da motivacdo platonica: trata-se de
selecionar os pretendentes, distinguindo as boas e as mas cdpias, ou antes, as cOpias
sempre bem fundadas e os simulacros sempre submersos na dessemelhanca. Trata-se
de assegurar o triunfo das copias sobre os simulacros, de recalcar os simulacros, de
manté-los encadeados no fundo, de impedi-los de subir a superficie e de se
"insinuar” por toda parte [...] O objetivo da divisdo nao €, pois, em absoluto, dividir
um género em espécies, mas, [...] selecionar linhagens: distinguir os pretendentes,
distinguir o puro e o impuro. [...] a dialética platonica ndo é uma dialética da
contradicdo nem da contrariedade, mas uma dialética da rivalidade, uma dialética
dos rivais ou dos pretendentes.

Muito mais que a criagdo de um pleno platdnico, tais agenciamentos platonicos
constroem selecdes, divisdes e diferengas a partir de um ideal ou modo de vida humana plena.
Pode-se assim dizer que almas ou seres sdo bons ou maus, uteis ou intteis (PLATAO, 1965),

pois que sdo vistos a partir de um pleno, de um ideal que deve ser comum a todos.

E claro que a Educacdo do século XX ndo busca a conversao da alma, nem a plenitude
divina, mas quem sabe, a conversdo do sujeito em cidaddao, em uma vida de cidadania plena,
no qual o transcendente talvez seja a cidadania e seu ideal de plenitude. Ou seja, uma forma
de subjetivacdo a partir da territorializacdo da relacdo entre cidadania e o pleno
desenvolvimento no campo da Educacdo escolar, conforme o proposto nas metas
Educacionais e suas macropoliticas educacionais:

O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagao basica
do cidaddo, mediante: I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; II - a compreensio
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade; III - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicio de conhecimentos e habilidades e a
formacdo de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos

lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
(BRASIL, 1996, p.1).

Com isso, procura-se mostrar aqui ndo uma atitude de subordinacdo da Educacdo a
uma proposta de formacdo da cidadania, mas mostrar que as préticas sociais educativas
efetuam-se com uma estratégia politica de acesso a vida cidada. Uma estratégia de
territorializacdo de uma vida plena, em que o pleno desenvolvimento segue como linha de
segmentaridade dura, na medida em que se passa do vazio/falta ao cheio/pleno por meio do
dominio da capacidade de aprender; da compreensdo dos ambientes e sistemas que
fundamentam a sociedade; da aquisi¢do de habilidade, conhecimentos, atitudes e valores; e do

fortalecimento de vinculos. Isso possibilitou a constru¢do de procedimentos na maneira de
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agir e comportar-se, ou seja, técnicas de um poder normalizador ou governo das condutas

(FOUCAULT, 2014).

Entretanto, € possivel dizer que tanto 1 nos agenciamentos platdnicos como aqui nos
agenciamentos macropoliticos educacionais o pleno alia-se a Educagdo para o alcance de um
ideal. Talvez o que mais atualize os agenciamentos platdnicos nas macropoliticas
educacionais ou na sua maquina abstrata educacional é a condi¢cdo de ambos agirem na
direcdo/orientacdo das acdes humanas. Isso produziu distingdes dos homens, da vida humana,
das acdes sociais, capturando e tornando possiveis diferentes e variadas classificagdes e
julgamentos e, por que ndo dizer acdes normais ou anormais a partir de um ideal de cidadania,
comum a todos, propostas de um pleno desenvolvimento. E o que se vé nas propostas
curriculares abaixo:

Ensinar e aprender atitudes requer um posicionamento claro e consciente sobre o
que e como se ensinar na escola. Esse posicionamento s6 pode ocorrer a partir do
estabelecimento das intengdes do projeto educativo da escola, para que se possam

adequar e selecionar conteidos bésicos, necessirios e recorrentes (BRASIL,
1997/2001a, p.51).

Cabe ainda registrar que as macropoliticas educacionais atualizam os agenciamentos
platonicos. Nao se fala de uma atualizagdo como algo superior aos agenciamentos platonicos,
mas como acontecimentos, singularidades sempre no interior de um campo, ou plano de
imanéncia, isso porque se compreende que os agenciamentos educacionais ndo seguem uma
construcdo evolutiva linear e transcendente, mas plana e rizomaética. Segundo Deleuze e
Guattari (1995, p.198), “O acontecimento imanente se atualiza em um estado de coisas € em
um estado vivido que fazem com que ele aconteca”. Assim, o real das macropoliticas
educacionais, ainda que aproximado dos agenciamentos platonicos, somente o faz com e a
partir da sua diferenca, das condicdes que a possibilitam e ndo por semelhancas no sentido
platdnico. E como diz a Lei de Diretrizes e Bases, ao fomentar uma pratica educativa no seu
Art. 2°: “A Educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade do pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996,
p.02); e ainda, “Por mais longa que seja sua histdria, o platonismo ndo ocorre sendo uma so
vez e SOcrates cai sob o cutelo. Pois o0 Mesmo e o Semelhante tornam-se simples ilusoes,
precisamente a partir do momento em que deixam de ser simulados.” (DELEUZE, 2000,

p.268). Assim, os agenciamentos macropoliticos educacionais, com o encontro Educacdo e
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pleno desenvolvimento, apresentam-se com as seguintes propostas de existéncia do ser

humano/ser cidadao:
Nos Pardmetros Curriculares Nacionais, os conteidos referentes a conceitos,
procedimentos, valores, normas e atitudes estdo presentes nos documentos tanto de
4reas “°quanto de Temas Transversais®’, por contribuirem para a aquisicio das
capacidades definidas nos Objetivos Gerais do Ensino Fundamental. A consciéncia
da importancia desses conteidos € essencial para garantir-lhes tratamento
apropriado, em que se vise um desenvolvimento amplo, harmodnico e equilibrado dos

alunos, tendo em vista sua vinculagdo a funcdo social da escola (BRASIL,
1997/2001a, p.52).

Portanto, é possivel notar que o que é aprendido ou ensinado torna-se um problema
para o alcance do pleno cidaddo, da vida cidada. Pode-se dizer que a Educagdo e o pleno
desenvolvimento conectam-se a uma orientagdo do ser ideal divino (no caso, platdnico) e do
ser cidadao (no caso, da democracia de direito no Brasil), estabelecendo e produzindo
maneiras ou conteuidos essenciais (como conteudos, valores, normas, atitudes educacionais

pelas propostas curriculares) na dire¢ao do pleno desenvolvimento, do ideal de vida plena.
Segundo O (2009, p.13),

[...] em conformidade com a analitica foucaultiana, a minha hipdtese é que tanto o
figurino institucional quanto as categorias identitirias que a instituicdo escolar pos a
circular desde finais do século XIX — conjuntura que coincide com a autonomizacio
da ciéncia pedagbgica e com o arranque da escolarizacdo massiva das populagdes
sdo, no essencial, produtos e instrumentos de um estilo liberal de governo das
populacdes que nao cessa de fundir a dimensdo politica com a ética.

Isso € fazer um dispositivo de seguranga, ou seja, garantir e orientar o que pode ou nio
ser dito, as vontades, as acdes sociais, um modo de regulacdo das diferentes formas de
circulacdo. O dispositivo de seguranga, por meio de uma politica de normalizacdo da
Educacdo Escolar, ndo opera apenas sobre a circulagdo da populacio em um determinado
espaco, mas também sobre a circulacio de ideias e ideais como estratégia de subjetivacio e
controle pela norma. Desse modo, as orientacdes dos Parametros Curriculares, por exemplo,
tornam-se possiveis de serem vistas e ditas como um interesse de todos, um interesse comum,
estratégias que permitem certos modos de segurancga, circulacdo e investimento na populacao,
sdo “parametros” para as subjetividades que se territorializam pelo dispositivo. Um normal,

um comum a todos os cidadaos.

%% «Os blocos de contetidos e/ou organizagdes tematicas sio agrupamentos que representam recortes internos a
area e visam explicitar objetos de estudo essenciais a aprendizagem” (BRASIL, 1997/2001a, p.53).

*7 “Foram incorporados como Temas Transversais as questdes de Etica, Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente,
da Saude e da Orientacdo Sexual. Isso ndo significa que tenham sido criados novas areas ou disciplinas. [...] os
objetivos e conteidos dos Temas Transversais devem ser incorporados nas areas ja existentes e no trabalho
educativo da escola” (BRASIL,1997/ 2001a, p.31).
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Afinal, quem se atreveria numa sociedade democratica cidada de direitos ndo desejar
uma vida cidada plena? Ou entdo, ndo desejar uma Educacdo que vise seu pleno
desenvolvimento “amplo, harmdnico e equilibrado” (BRASIL, 1997/2001a) para ligar-se a
cidadania plena? Assim, tais esséncias ou conteudos essenciais “as experiéncias educativas
que os alunos devem ter acesso para o seu desenvolvimento e socializagdo” (BRASIL,
1997/2001a, p.58) tornam-se codigos e territdrios € maneiras de regulacdo e governo das
condutas. Todavia, também sdo movimentos de desterritorializacdes a medida que, praticas

sociais distanciam-se dos contetidos esséncias da proposta ou orientagdo de um ideal cidadao.

Por isso, esta forma de constituicdo de um dispositivo de seguranca nas sociedades
democraticas torna-se o que o filosofo Fuganti (2009) chamaria de “autoridade humanista ou
humanismo despotico”, uma vez que todas as acdes devem ser minuciosamente orientadas e
autorizadas por um ideal de cidadao. Nesse sentido, os agenciamentos macropoliticos
educacionais sdo descritos como:

Um sistema educacional comprometido com o desenvolvimento das capacidades dos
alunos, que se expressam pela qualidade das relagcdes que estabelecem e pela
profundidade dos saberes constituidos, encontra, na avaliacdo, uma referéncia a
andlise de seus propdsitos, que lhe permite redimensionar investimentos, a fim de

que os alunos aprendam cada vez mais e melhor e atinjam os objetivos propostos
(BRASIL, 1997/2001a, p.58).

Entdo, o encontro Educa¢do e Pleno desenvolvimento é agenciado com contetdos,
expectativas de aprendizagem, critérios de avaliac@o e objetivos para cada situacdo vivida no
sistema educacional. Mas, ao organizar uma logica interna aos conteidos explicitando as
condicdes, “as particularidades de cada momento da escolaridade e as possibilidades de
aprendizagem decorrentes de cada etapa do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social em
uma determinada situagdo” (BRASIL, 1997/2001a, p.58), ndo estariam criando também ai
selecoes, diferencas, classificagdes e julgamentos nas condutas, nos comportamentos daqueles
que buscam desenvolver capacidades, uma vez que tais condutas educacionais estariam sendo
analisadas, justificadas a partir do alcance dos objetivos e expectativas de aprendizagem de
determinada situacdo? De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais “avaliar significa
emitir um juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja a proposito das exigéncias de
uma acdo que se projetou realizar sobre ela, seja a propdsito das suas consequéncias”
(BRASIL, 1997/2001a), o que pode criar, talvez, um normal de aprendizagem, a partir de
critérios de avaliagdo, conforme € dito na proposta curricular:

Portanto, a atividade de avaliagdo exige critérios claros que orientem a leitura dos
aspectos a serem avaliados. [...] Do contraste entre os critérios de avaliagdo e os
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indicadores expressos na produgdo dos alunos surgird o juizo de valor, que se
constitui a esséncia da avaliacdo. [...] Um outro lado na questdo da avaliacdo é o
aspecto normativo do sistema de ensino que diz respeito ao controle social. A escola
€ socialmente delegada a tarefa de promover o ensino e a aprendizagem de
determinados conteidos e contribuir de maneira efetiva na formagdo de seus
cidaddos; por isso, a escola deve responder a sociedade por essa responsabilidade.
Para tal, estabelece uma série de instrumentos para registro e documentacdo da
avaliacdo e cria os atestados oficiais de aproveitamento (BRASIL, 1997/2001a,
p.61).

Com essa maneira de efetivacio na formacao dos cidadaos, “notas, conceitos, boletins,
recuperacgoes, reprovacdes, diplomas, etc.” (BRASIL, 1997/2001a, p.61), torna-se possivel
dizer, distinguir, selecionar e diferenciar a¢des de cidadania, tais como: “aprovado, reprovado,
repetente”. Ou ainda, considerar os conceitos suficiente, insuficiente, eficiente e deficiente;
6timo, bom e regular em acdes de cidadania, e isso sao relacdes de governo de condutas, sao
os mecanismos de normalizacio de uma governamentalidade com um dispositivo de

seguranca pela Educacdo e suas macropoliticas.
Conforme O (2009, p.15):

As regras da arte de governo foram-se impondo sem resisténcias na escola. A
palavra-chave ndo serd tanto a aprendizagem mas o exame — e sdo varios os sentidos
que a palavra pode adquirir — a que toda a sua populacido permanece vinculada.
Nessa operacdo formalizam-se intimeros cédigos da individualidade que permitem
transcrever, e introduzir na série, os tracos de cada sujeito. Mais do que em qualquer
outra organizacdo social, a figura do exame € ritualizada pela escola num jogo de
pergunta/resposta/recompensa que reativa os mecanismos de constituicdo do saber
numa relacio de poder especifica. Desde logo, o sistema das notas, além de garantir
a passagem desigual dos conhecimentos, for¢a a comparagdo perpétua de cada aluno
com todos os outros da classe.

Assim, a prova, o exame, a logica linear e a rotina de indmeras tarefas apontam
sempre para uma figura de avaliacdo, um juizo educacional. As préticas educacionais,
portanto, relacionam-se sempre as agoes viaveis a partir de certo tipo de percurso considerado
adequado, um normal: “Quando se mede uma realidade a partir duma tabela universal, esti-se
unicamente a utilizar uma técnica de hierarquizacao correlacionando elementos, organizando
campos comparativos, formando categorias que estabelece médias e infere normas do

comportamento populacional”(O, 2009, p.17).

Também, tal consciéncia ou atitude de aprovar e reprovar € tipico de uma consciéncia
moral. Para esta reflexdo, busca-se a obra “Empirismo e Subjetividade: Ensaios sobre a

natureza humana segundo Hume”, de Deleuze (1953, p.45),

A esséncia da consciéncia moral € aprovar, é desaprovar. [...] Mas, o que € que pode
fazer-nos abandonar sem inferéncia um ponto de vista que nos ¢ proprio e, “a uma
simples inspec¢do”, fazer-nos considerar um carater em geral ou, dito de outra

N

maneira, fazer-nos apreendé-lo e vivé-lo como sendo ttil a outrem ou a prépria
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pessoa, agradavel a outrem ou a prépria pessoa? A resposta de Hume € simples: € a
simpatia. Porém, ha um paradoxo da simpatia: [...]A simpatia é também um fato: ela
existe, ela se estende naturalmente. Mas essa extensdo nio se afirma sem exclusio: é
impossivel dobrar a simpatia sem a ajuda de uma circunstincia presente que nos
toque de maneira viva, excluindo os casos que nao a apresentam.

De acordo com o exposto acima, pode-se dizer que a maneira de governar do
dispositivo de seguranca com a ideia de Educacdo e o pleno desenvolvimento é feita ou
organizada com uma moral de julgamento a partir de um ideal, que ndao é um ideal qualquer,
mas um ideal que funciona como fundamental ao governo da populacdo, da cidadania. E algo
que se torna simpético aos olhos da popula¢do, como por exemplo, a ideia de um cidadao de
direitos plenos, ou ainda, a ideia de avaliacdo escolar como controle social do processo de

ensino e aprendizagem.

Assim, constroi-se um pleno desenvolvimento, que ndo € apenas um modelo, um
normal de plenitude, mas um instrumental ou um conjunto de instrumentos, técnicas,
mecanismos, que passam a ser fundamentais nos atos e agdes a partir do final do século XX.
Ele se mostra como algo natural para Educagdo, para cidadania. Agindo assim, o sentido da
Educagdo e o pleno desenvolvimento efetuam-se na afirmacdo de um desejo de cidadania e
bem estar social, mas com diferentes maneiras de governo da populacdo, das condutas. Eles se
aproximam de diferentes linhas, instituicdes, como o dominio juridico, a partir do que €

descrito a seguir:

Alunos terdo que reparar danos cometidos nas escolas estaduais. O promotor da
infancia e juventude [...] foi até a Assembleia explicar os detalhes do projeto de lei,
que penaliza e faz os alunos reparar danos nas escolas. Ele ponderou que a medida
vai dar respaldo aos professores e diretores, além de educar os estudantes. "Se ele
(aluno) quebrar conserta, se suja ird limpar, se ofende terd que se retratar". [...] "A
ideia é simples, ndo consigo compreender a resisténcia, o ambiente escolar virou
campo de guerra, onde nfo ha autoridade, isto s6 aumenta a evasdo escolar, porque a
molecada apronta e ndo tem limites, depois vao para as ruas, se envolvem em crimes
e acabam na cadeia ou até morto" (BRASIL, 2016a, p.01).

Busca-se dizer aqui que ndo apenas o contexto escolar em seus critérios de avaliagcdes
e objetivos de metas e conteudos tornam-se mecanismos de avaliacdo escolar, de regulacao
das condutas. Também de outras maneiras, com outras atividades ou acdes (como do
promotor da infincia) os mecanismos de avaliacdo ou julgamentos e regulacdo emergem
como a reparagdo de danos nas escolas, uma necesséria autoridade escolar e limites nas
condutas e ainda procuram relacionar a falta dessas condi¢des com a possibilidade de crimes e

prisoes.
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Desta maneira, vale destacar também que um dispositivo de seguranca, com a
Educagdo e suas macropoliticas educacionais, ndo se limita a lugares especificos, como a
Escola e seus espagos institucionais, mas age e é construido por meio de uma disseminacio e
de um desmantelamento proprios da maquina capitalista, que melhor funciona quao maior for
seu nivel de esfacelamento e dispersaio (HARDT, 2000, p.254). Além disso, conforme foi
explorado na imagem do jornal, a Educacdo une-se as questdes de crime. Dito de outra
maneira, colocando-se em foco a necessidade de reparacdo de danos e autoridade escolar, mas
ressoando o que diz a Educacdo e suas macropoliticas por um dispositivo de seguranca,
quando se alia ao exercicio e formacdo da cidadania de direitos, bem como ao pleno
desenvolvimento humano e social. Cabe a Educacdo, de maneira primordial, a
responsabilizacdo e quase a supremacia de tudo que diz respeito aos problemas, crimes,

transgressoes. Isso também é uma politica de normalizagao.

Vé-se, pois, que tais mecanismos ou relagdes de for¢a, embora atuem como disciplinas
ndo sdo algo no nivel da imposi¢ao ou repressao, mas algo que se cria como util, um interesse
necessario, a partir das condicdes de possibilidades, das relagdes que se aproximam e se
distanciam das préaticas politicas de um dispositivo de seguranga. Sao politicas que se tornam
normais em certo plano de vida, e assim produzirdo garantia, seguranca, ordem e controle
para uma cidadania plena, para um normal de cidadania plena. Segundo Aradjo, “[...]
devemos atentar para os atuais processos de subjetivacdo do capitalismo contemporaneo e
suas estratégias modulares de intervencao, sedugdo e captura que, a um s tempo, equacionam
liberacdo e dispersdo dos corpos com adesdo voluntiria e produtividade controlada”

(www.revista.criterio.com.br).

Entdo, pode-se dizer até aqui, que essas seriam as formas de existéncia para efetuar um
encontro Educacdo e o pleno desenvolvimento: construir com critérios de avaliacOes, de
julgamentos de outrem; atender expectativas de outra instituicdo e com elas compartilhar
simpatias; selecionar e julgar diferencas entre acdes de cidadania, a partir de uma esséncia ou
caracteristicas essenciais para agdes de cidadania. Assim, é possivel operacionalizar a
maquina abstrata educacional, podendo dizer o que as acdes educacionais e de cidadania
podem ou ndo executar, o que € normal ou ndo a uma cidadania, constituindo-se assim,
verdades a serem seguidas por todos. “E no dmbito do projeto educativo que professores e
equipe pedagogica discutem e organizam os objetivos, contetdos e critérios de avaliacao para
cada ciclo” (BRASIL, 1997/2001a, p.37). Ou entdo, por que ndo dizer, com critérios de um

normal (figura emergente a partir do século XVIII) entre os cidaddos a partir do
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funcionamento da maquina abstrata educacional, construir territorializagdes de normalizacio

na Educacio no final do século XX?

A Educagdo e o pleno desenvolvimento, tanto 14 (entre os gregos platdnicos) quanto
aqui (nos agenciamentos macropoliticos educacionais), torna-se uma estratégia ontolégica do
Ser, ou seja, uma vida que depende de um Ser como um ideal, uma plenitude, obviamente,
cada um com suas linhas e diferentes agenciamentos. Porém, ambos construindo-se com
dimensdes gerais ou condutas universais ao social, as praticas sociais. E uma dimensdo de
Uno na composicdo do social, do humano, no qual todas as acdes humanas devem ser
semelhantes, tornando-se desta maneira a condic¢do para acdes humanas de sucesso ou ndo; ou
ainda, a¢des de cidadania plena, ou ndo, numa perspectiva democrética de cidadao pleno a
partir de um encontro Educacdo e pleno desenvolvimento. “E preciso considerar que nem
todas as pessoas tem 0s mesmos interesses ou habilidades, nem aprendem da mesma maneira,
0 que muitas vezes exige uma atencdo especial ao professor a um ou outro aluno, para que

todos possam integrar o processo de aprender” (BRASIL, 1997/2001a, p.69).

Segundo Deleuze,

Como conduta e como ponto de vista, a repeticdo diz respeito a uma singularidade
nao permutavel, insubstituivel. Os reflexos, os ecos, os duplos, as almas nao sdo do
dominio da semelhanga ou da equivaléncia, e assim como ndo hd substituicdo
possivel entre os verdadeiros gémeos, também ndo ha possibilidade de se trocar a
alma (DELEUZE, 2000, p.270).

Nesse sentido, é possivel compreender que o encontro educagdo e pleno
desenvolvimento, com seus codigos e territorios educacionais, remetem a um espago de pura
imanéncia, ou seja, uma vida, uma maneira de organizacdo de uma vida, “a escola preocupada
em fazer com que os alunos desenvolvam capacidades ajusta sua maneira de ensinar e

seleciona conteidos de modo a auxilid-los a se adequarem as vérias vivéncias a que sao

expostos em seu universo cultural” (BRASIL, 1997/2001a, p. 69).

Segundo Deleuze (2015, 196),

2

O Uno ndo € o transcendente que pode conter até mesmo a imanéncia, mas o
imanente contido em um campo transcendental. O Uno é sempre o indice de uma
multiplicidade: um acontecimento, uma singularidade, uma vida... Pode-se sempre
invocar um transcendente que recaia fora do plano de imanéncia ou mesmo que
atribua imanéncia a si proprio: permanece o fato de que toda transcendéncia se
constitui unicamente na corrente de consciéncia imanente propria a seu plano. A
transcendéncia é sempre um produto de imanéncia. [...] Pode-se dizer da pura
imanéncia que ela ¢ UMA VIDA, e nada diferente disso.
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Analisando a citagdo acima, cabe acentuar que a Educacio, ao se construir para todos,
com critérios universais, a partir de contetddos, objetivos, expectativas de aprendizagem e
critérios de avaliacdo, acaba produzindo um real de plenitude para Educagdo, para cidadania.
E assim, ao que parece, a histéria das macropoliticas, no final do século XX, confunde-se com
a histéria do platonismo (e quem sabe, com a histdria da metafisica classica), a medida que é

apresentada e organizada por meio de diferentes maneiras, a partir de um Uno transcendental.

3.1. A RELACAO DOS DIREITOS HUMANOS COM A EDUCACAO E O PLENO
DESENVOLVIMENTO

A intencdo agora ¢é buscar aproximar um encontro (Educacio e o pleno
desenvolvimento) a outro agenciamento, pois, a partir de um pensar rizomatico, é possivel

conectar-se um ponto, ou linha ou ideia a qualquer outra, pois se caminha com

o
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multiplicidade, a diferenca e ndo com a logica linear do desenvolvimento. Nesse sentido,

oo/

apresentada a ideia dos direitos humanos. Especificamente, essa linha de direitos alia-se
Educagao e ao pleno desenvolvimento. Assim segue-se:
O conjunto das proposi¢des aqui expressas responde a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educagdo possa
atuar, decisivamente, no processo de construcio da cidadania, tendo como meta o

ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos
principios democraticos (BRASIL, 1997/2001a, p.03).

Vé-se, entdo, a partir das propostas educacionais de humanismo e liberdades
(BRASIL, 1996), um ideal de cidadania que se alia a um ideal de direitos, proposta de ideal
de um Estado Democratico de direitos, pois ndo é qualquer cidadania, busca-se uma cidadania
plena relacionada a Educagdo e a conquista de direitos. Mas, seria possivel uma cidadania
sem uma igualdade de direitos? Sim, nos agenciamentos com o governo da ditadura militar, a
cidadania conectava-se com a Educacido (BRASIL, 1971), mas ndo se conectava com um
ideal de igualdade de direitos, com um ideal de plenitude, mas uma cidadania com censuras
de direitos. Vale lembrar o documento:

Considerando que a Revolugdo Brasileira de 31 de marco de 1964 teve, conforme
decorre dos Atos com os quais se institucionalizou fundamentos e propdsitos que

visavam a dar ao Pais um regime que, [...] assegurasse auténtica ordem democrética,
baseada na liberdade, no respeito a dignidade da pessoa humana, no combate a
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subversdo e as ideologias contrarias as tradicdes de nosso povo, na luta contra a
corrupgio [...JArt. 4° - No interesse de preservar a Revolucdo, o Presidente da
Republica, ouvido o Conselho de Seguranga Nacional, e sem as limitagdes previstas
na Constitui¢do, poderd suspender os direitos politicos de quaisquer cidaddos pelo
prazo de 10 anos e cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais
(BRASIL, 1968, p.02).

E importante destacar também que, com os agenciamentos do Brasil Império, a
cidadania relacionava-se principalmente com a renda financeira, uma vez que para exercer os
direitos de cidaddo, necessitava-se de certa quantia financeira. Isso mostrou que a
territorializacdo da cidadania no Império conectava-se muito mais com o que se podia ter ou
ndo a partir de sua renda, do que com questdes de Educacio a populacdo. Cito a Constituicdo
do Império de 1824,

Art. 1. O Império do Brasil é a associacdo Politica de todos os Cidadaos Brasileiros.
Eles formam uma Nacdo livre, e independente, que ndo admite com qualquer outra lago
algum de unido, ou federacdo, que se oponha & sua Independéncia. [...] Art. 90 As
nomeagdes dos Deputados, e Senadores para a Assembleia Geral, e dos Membros dos
Conselhos Gerais das Provincias, serdo feitas por Eleicdes indiretas, elegendo a massa
dos Cidadaos ativos em Assembleias Paroquiais os Eleitores de Provincia, e estes os
Representantes da Nagdo, e Provincia. [...] Art. 92. Sdo excluidos de votar nas

Assembleias Paroquiais: [...] Os que ndo tiverem de renda liquida anual cem mil réis por
bens de raiz, industria, comercio, ou Empregos (BRASIL, 1824, p.04).

Desta forma, continuando a problematiza¢ao da linha de direitos humanos iguais com
a Educacdo e o pleno desenvolvimento, ocorre também a aproximacdo de outro
agenciamento. E pergunta-se: Ndo estaria o ideal de direitos humanos préximos a uma
atualizagdo dos agenciamentos iluministas no século XVIII, na defesa da valorizacdo de um
ser humano livre, com direitos e ideais de um direito natural do homem, bem como os ideais

politicos franceses da Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao®® (1789)?

O ideal iluminista contrapde-se aos poderes absolutistas e, com énfase no ato de
reflexdo, de refletir da razdo, foi construido outro tipo de humanidade. Uma vida humanista,
com uma condi¢do humana, longe dos apelos ou explicagdes transcendentais religiosas, mas
com outras maneiras de produzir-se uma existéncia humana.

A burguesia iluminista precisava derrotar a nobreza e o clero, impor-lhes limites, e
a0 mesmo tempo precisava conter as massas pObI’CS que sonhavam com uma
republica livre, igualitaria e fraterna. O poder precisava atualizar-se, ndo punir

menos, mas punir melhor, com a eficicia do utilitarismo econdmico (BATISTA,
2008, p.995).

¥ Com base nos pensamentos dos iluministas, bem como na Revoluc¢io Americana (1776), a Declaracio dos
Direitos do Homem e do Cidadéo (1789), foi definida em dezessete artigos e um preambulo dos ideais libertarios
e liberais da primeira fase da Revolucdo Francesa (1789-1799), tornando-se assim, a primeira a proclamar as
liberdades e os direitos fundamentais do homem de forma econdOmica, visando envolver toda a humanidade
(https://br.ambafrance.org/A-Declaracao-dos-Direitos-do-Homem-e-do-Cidadao).
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No Brasil, o ideal de direitos humanos (plenos) constituiu-se como uma oposi¢ao ao
governo de ditadura militar e uma atualizacdo do liberalismo. E assim, construiu-se um
movimento de reterritorializacdo da Educacdo, que se une ao encontro Educacdo e cidadania
no sentido de constru¢do de um novo territério educacional e por assim dizer novos c6digos,
territorializacdes, direcdes, orientagdes. Esses cddigos se colocam, ndo como uma politica ou
poder centralizador, dominante, determinante de uma norma para populacdo, mas, que opera
por politicas ou poderes de normaliza¢do, no sentido de assegurar uma circulagdo de
condutas, modos de agir, atitudes de maneira que possa garantir a propria realidade e
existéncia de uma sociedade democritica e cidada. “O compromisso com a construcao da
cidadania pede necessariamente uma pratica voltada para a compreensdo da realidade social e
dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental” (BRASIL,
2001c). Entdo, ndo é normalizar ou assegurar normas, primeiramente, de forma a proibir ou
obrigar de forma negativa, mas atuar com o real de maneira que as acdes ou elementos
possam agir uns sobre os outros a favor ou contra (relagdes de forca) e assim normalizar e
regular agdes. Isso € a positividade do poder normalizador e sua condi¢do de mobilidade
continua, bem como a maneira de operar das politicas de normalizacdo na Educagdo com um

ideal de direitos humanos plenos.

Cito o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos,

A educacdo ganha maior importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento
humano e as suas potencialidades e a elevacdo da autoestima dos grupos socialmente
excluidos, de modo a efetivar a cidadania plena para a constru¢do de conhecimentos,
no desenvolvimento de valores e atitudes em favor dos direitos humanos, na defesa
do meio ambiente, dos outros seres vivos e da justica social (BRASIL, 2003, p.10).

Percebe-se que em ambos os agenciamentos (Iluminista no século XVIII e as
macropoliticas educacionais com um encontro Educacdo e o pleno desenvolvimento) iniciou-
se um sentido de defender direitos iguais, direitos humanos universais, direitos universais de
cidaddo, como um ideal a ser alcancado, como um pleno para Educacdo e para cidadania.

Segundo Fuganti (2009, p.7),

Desqualificando, em nome do ideal da lei ou da norma, toda acdo (ou ideia)
interessada e destituida de finalidade, em proveito da acdo desinteressada -leia-se
bem intencionada, isto €, conscientemente guiada pela utilidade passiva, pela justiga,
pela verdade e pela bondade-, ele investe, na realidade, valores diretamente
relacionados a seu proprio interesse de poder e ao interesse de conservagdo de uma
comunidade que o sustenta, cujo impulso dominante (feito de vinganca e 6dio contra
tudo que € potencialmente autdnomo e livremente ativo) promove certo humanismo,
em nome do qual, na pratica, acaba por esmagar e violar as intensidades virtuais e
suas multiplicidades qualitativas, for¢as mais sutis e mais nobres da vida.
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Entdo, desde ja € preciso chamar atencdo de que se a cidadania € vista como um
direito inerente ao homem: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
em direitos dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito
de fraternidade” (BRASIL, 1948, p.01), coloca-se como algo que surge naturalmente ao
homem, ao real da humanidade. Age também como uma direcdo ao homem e ao convivio em
cidadania. E o normal, o comum ou uma das condi¢des de comum a todos e desta forma,
coloca-se como um mecanismo de seguranga a todos, uma seguranga para a plenitude da vida
e para a cidadania, além de se tornar uma maneira de governo das condutas. Porém,
igualmente, tal ideal de cidadania com direitos plenos apresenta-se com a seguinte realidade e
outras™:

A Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) prevé que o nuimero de
desempregados crescerd em 2,3 milhdes de pessoas em todo o mundo este ano e em
1,1 milhdo em 2017. Ou seja, em dois anos, 3,4 milhdes de pessoas a mais fardo
parte do contingente global de desempregados. [...] Do total de trabalhadores que

passardo a integrar as estatisticas do desemprego em 2016, 700 mil serdo brasileiros
(BRASIL, 2016b, p.01).

Com isso, pode-se dizer que o homem nio nasce com os direitos e dignidade, mas
acima disso, afirma-se que o homem é subjetivado a partir de uma crenca em direitos
humanos universais. E isso, segundo Foucault (2008) € mostrar uma pratica de
governamentalidade, na medida em que tem efeitos de objetivacao e verdades na constitui¢ao
do homem. Neste contexto, verifica-se que “as promessas feitas pelo iluminismo — de
emancipacao e liberdade social e politica como resultada do uso da razdo — mais do que nunca
tém se mostrado distantes” (VEIGA-NETO, 1995, p. 09). Assim sdo produzidas e circulam as
estratégias de Cidadania, Educacdo e Pleno, tornando reais as possibilidades de governo de
condutas, a partir do ideal de direitos humanos.

Deleuze (1992) enfatiza que:

Nido ha duvida, portanto, que esses direitos — proclamados pelas diferentes
revolugdes burguesas, contidos nas mais variadas declaracdes — tenham construido
subjetividades que definem para quais humanos os direitos devem se dirigir [...] Ou

seja, foram e continuam sendo defendidos certos tipos de direitos, dentro de certos
modelos, que terdo que estar e caber dentro de certos territérios bem marcados e

% 0O Brasil ganha outro titulo: o de pafs que mais comete homicidios no mundo. Para efeito de comparacdo, de
cada 100 pessoas mortas no planeta, anualmente, 13 estdo no Brasil. (BRASIL, 2014b); O total de pessoas que
vivem na extrema pobreza passou de 10.081.225, em 2012, para 10.452.383 no ano 2014. A proporc¢édo de
extremamente pobres subiu de 5,29% para 5,50%, também a primeira alta desde 2003 (BRASIL, 2014c);
Do universo dos individuos que sofreram morte violenta no pais entre 1996 e 2010 constatou-se que, para além
das caracteristicas socioecondmicas — como escolaridade, género, idade e estado civil —, a cor da pele da vitima,
quando preta ou parda, faz aumentar a probabilidade do mesmo ter sofrido homicidio em cerca de oito pontos
percentuais (BRASIL, 2013).
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delimitados e dentro de certos pardmetros que ndo poderdo ser ultrapassados
(DELEUZE, 1992, p. 37).

Note-se que, a partir de agenciamentos da maquina abstrata educacional, com
Educagdo € possivel alcangar a plenitude dos direitos, criando a ideia de que quem estuda
alcanca cidadania plena, uma boa condi¢do de vida e participa dos direitos de cidadao. Desta
forma, pode-se operacionalizar uma governamentalidade das condutas, um governo da
populacdo, pois a vida cidada € organizada a partir de tais orientacdes, produzindo politicas de
normalizacdo e normas para regulacdo das acdes em cidadania. Isso pode ser confirmado no

documento da Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU (BRASIL, 1948, p.01):

A assembleia Geral das Nagoes Unidas proclama a presente “Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem” como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e
todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade,
tendo sempre em mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da
educagdo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e pela adocdo de
medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu
reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos
proprios Estados Membros, quanto entre os povos dos territdrios sob sua jurisdicao.

3.2. O DUPLO INDIVIDUAL-SOCIAL DO PLENO DESENVOLVIMENTO

Criou-se também entre os agenciamentos educacionais a €nfase em dois aspectos a
serem considerados pontos fundamentais ou um duplo segmentarizado para o alcance da
cidadania, do ideal de cidadania plena, da ideia de um comum a todos, um universal
educacional, um normal ou a¢des normais para um melhor convivio social em cidadania. Sao

eles:

[...] o desenvolvimento individual e o contexto social e cultural. E nessa dupla
determinacio que os individuos se constroem como pessoas iguais, mas, a0 mesmo
tempo, diferentes de todas as outras. Iguais por compartilhar com outras pessoas um
conjunto de saberes e formas de conhecimento que, por sua vez, s6 é possivel gracas
ao que individualmente se puder incorporar. Nao ha desenvolvimento individual
possivel a margem da sociedade, da cultura. Os processos de diferenciacdo na
constru¢do de uma identidade pessoal e os processos de socializacdo que conduzem
a padrdes de identidade coletiva constituem, na verdade, as duas faces de um mesmo
processo (BRASIL, 1997/2001a, p.46).

Entra em foco nos agenciamentos da Educagdo, nas estratégias da maquina abstrata
educacional, uma atualizacdo das discussdes ou debates voltados para as questdes da
filogénese e ontogénese. Cria-se uma explicacdo para a vida, a partir de um desenvolvimento,

z

de um progresso que, a0 mesmo tempo em que € igual (caracteristicas da espécie
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humana/hereditariedade) para todos, individualiza cada um (filogénese). Explora ainda, a
ideia de um desenvolvimento e modificacdo do ser humano a partir da dicotomia individuo e

sociedade ou individual e social e a relacdo entre estes (ontogénese).

Portanto, entende-se que as politicas de normalizagdo conectam-se com outro
agenciamento. Temos agora, o agenciamento da logica do desenvolvimento ou evolug¢do do
ser humano que se atualiza nas macropoliticas educacionais com o encontro Educagado e pleno
desenvolvimento a partir da possibilidade de um desenvolvimento individual e social. Sendo
assim, compde-se também o ideal de plenitude na Educacdo, pois para o alcance de uma
cidadania plena faz-se necessario passar por esse duplo desenvolvimento. Ndo se trata apenas
de assegurar os direitos, mas de conduzir a forma de acessar no que diz respeito ao
desenvolvimento humano. Aqui as conexdes se fazem pelo humano em relacdo ao
desenvolvimento e ndo apenas ao direito. O humano aparece como modalidade de
subjetivagdo que se territorializa pela cidadania, pelo pleno desenvolvimento, pelos direitos,

mas também pelo desenvolvimento que possa atingir individual e socialmente.

Assim, as ideias de Educacdo e plenitude tornam-se também as discussdes ou relagcdes
feitas a partir de ideais que buscam entender as relacdes de um desenvolvimento humano num
campo cientifico, principalmente com explicacdes psicoldgicas e bioldgicas que objetivam o
homem a partir das seguintes dicotomias ou binarismos: o homem e a sociedade; o individuo
e 0 meio; e por que ndo dizer sujeito-objeto. Sdo relacdes bindrias que, a partir do século XIX,
recebem um sentido e compreensdo a luz dos estudos cientificos sobre a espécie humana,
partindo do evolucionismo, de modo a se constituir uma linha de segmentaridade dura do
processo de territorializacdo da educac@o escolar. As ideias evolucionistas passam assim, a
fazer parte de objetivacdo e veridic¢do do proprio homem. Segundo Foucault (2008, p.102),

O que se [produziu] no século XVIII e no inicio do século XIX foi toda uma série de
transformacdes [...] Para pensar as relacdes entre o meio e o organismo, Lamarck era
obrigado a imaginar algo como uma acdo direta e como uma modelagem do
organismo pelo meio. [...] J4 Darwin encontrou o que era a populacdo, que era o
veiculo entre o meio e o organismo, com todos os efeitos proprios da populacdo:

mutagdes, eliminagdes, etc. Foi, portanto a problematizacdo da populagdo no interior
dessa analise dos seres vivos que permitiu passar da histéria natural a biologia.

As ideias evolucionistas de Charles Darwin (Século XIX) criaram a teoria da selecao
natural, estudando as relagdes e interacdes do individuo e meio. A teoria considerava que os
individuos de uma mesma espécie apresentam variacOes a partir das relacdes que se
estabelecem entre organismo-meio ou individuo-populacio, efetuando entdo, sele¢des a partir

das ideias de organismos mais bem adaptados e organismos menos adaptados ao meio.
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Caberia a governamentalidade e ao dispositivo de seguranca operar essa selecdo natural, no
que tange a relagcdo entre populagdo-cidadania-pleno desenvolvimento-direitos. As formas de
governo colocariam em operagdao a propria selecdo natural, naquilo que emerge com a
governamentalidade: a sociedade. A cidadania e o pleno desenvolvimento passariam por um
agenciamento de atualizacdo produzido pela maquina abstrata, de modo que, estaria tal efeito
de objetivag¢do nas macropoliticas educacionais no final do século XX, ao selecionar e definir
os cidadaos, diferenciando-os em mais ou menos adaptados ao meio? Ou seja, cidaddos aptos
ou ndo aptos? Cidadaos eficientes e deficientes? Ou um normal ou ndo para cidadania?

Cidadaos plenos ou nao?

Mas também, tais ideias de um desenvolvimento humano, de pensar a vida e o
pensamento humano, a partir do binarismo homem e meio, individuo e sociedade e interacdes
funcionais entre estes, vao emergir no século XX, nas macropoliticas educacionais, a partir do
uso de algumas ideias do bidlogo e psicologo suico Jean Piaget e o psic6logo russo Lev
Vygotsky, dentre outros. Assim, foram apresentadas propostas construtivistas ou
sociointeracionistas de educagdo, ou ainda uma Educacdo ativa ou significativa, mas também
uma proposta de Educacdo para o desenvolvimento humano pleno, que se organiza e articula
com a ideia de um desenvolvimento individual e social:

A aprendizagem significativa depende de uma motivagdo intrinseca, isto é, o aluno
precisa tomar para si a necessidade e a vontade de aprender. [...] A disposi¢do para a
aprendizagem ndo depende exclusivamente do aluno, demanda que a pratica didatica
garanta condigdes [...] Outro fator que interfere na disponibilidade do aluno para a
aprendizagem ¢é a unidade entre escola, sociedade e cultura, o que exige trabalho
com objetos socioculturais do cotidiano extraescolar, como, por exemplo, jornais,
revistas, filmes, instrumentos de medida, etc., sem esvazii-los de significado. [...]
Mesmo garantindo todas essas condigdes, pode acontecer que a ansiedade presente

na situac@o de aprendizagem se torne muito intensa e impeca uma atitude favoravel
(BRASIL, 1997/2001a, p.99).

A partir de Foucault (2008, p.115), € possivel afirmar que tais maneiras para um
desenvolvimento pleno constroem uma ‘“gestdo dos processos biossocioldgicos das massas
humanas, uma biorregulacdo pelo Estado” (FOUCAULT, 2008, p.520). Também ocorre uma
biopsicorregulacdo pela Educagdo, quando se alia a ideia de evolu¢do humana que se tornam
possiveis por uma politica de normalizacdo da governamentalidade, por utilizar mecanismos
ou estratégias de um desenvolvimento individual e social. “Esse € o objetivo central, pode-se
dizer dos especialistas psi: ajustar, corrigir ou modificar as formas de ser do sujeito e
transforma-lo em algo que ndo era no inicio, em algo sempre melhor e mais adequado aos

principios de uma vida coletiva” (LOCHMANN; TRAVERSINI, 2011, p.44). Como
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exemplo, quando se justifica que uma a¢do realizada ndo conseguiu atender ou satisfazer as

expectativas de sua aprendizagem por conta dos sentimentos que a envolveram, temos:

A ansiedade pode estar ligada ao medo de fracasso, desencadeado pelo sentimento
de incapacidade para realizacio da tarefa ou de inseguranca em relag@o a ajuda que
pode ou ndo receber de seu professor, ou de seus colegas, e consolidar um bloqueio
para aprender. Quando o sujeito estd aprendendo, se envolve inteiramente (BRASIL,
1997/2001a, p.99).

Assim sendo, torna-se possivel relacionar o plano organico ou organismo e a no¢ao do
meio nas macropoliticas educacionais, produzindo uma andlise causal e consequéncias para o
real, para a vida, bem como maneiras de governar as condutas. Portanto, a partir de todas as
aproximagoes feitas nesse platod € que se v€ construir a existéncia de um encontro Educacdo e
o pleno desenvolvimento como suas multiplas (pela linha dos direitos humanos, pela linha do
duplo individual-social do desenvolvimento) maneiras de agenciar-se, de modo a efetuar uma

politica de normalizagdo.

Em suma, um encontro ou plano é demonstrado com as seguintes codificacdes: todo
cidadao deve aproximar-se ou assemelhar-se aos ideais propostos a ele e, portanto, aos
critérios de julgamentos e ainda apresentar interesse, motivacdo, esforco (atividades
consideradas intrinsecas e de desenvolvimento individual), bem como possuir condi¢des
materiais e sociais favoraveis a aprendizagem para um desenvolvimento individual e social.
Por conseguinte, isso representaria uma cidadania plena. Mas, o que talvez seja mais
importante neste encontro Educacdo e o pleno desenvolvimento, que também se alia a um
dispositivo de seguranca, é a efetuacio de um tempo. E a criacio de uma ideia de tempo que é
o tempo do desenvolvimento de um processo de niveis, hierarquia, com a constru¢do de
signos como: séries (ou etapas), disciplinas (4reas de estudo), selecdo e distribuicdo de

conteudos, objetivos e critérios de avaliacdo ao professor e aluno.

Essa é a forma como o documento dos Pardmetros Curriculares - PCN € apresentado
aos professores. “H4 um documento para cada tema, expondo as questdes que cada um
envolve e apontando objetivos, conteudos, critérios de avaliacdo e orientacdes didaticas, para
subsidia-lo na criacdo de um planejamento mais eficiente” (BRASIL, 2001c, p.14), mas
também que se multiplicam com outros signos chefe e empregado, niveis salariais...
(DELEUZE, 2012). Enfim, um tempo que se efetua na maquina abstrata educacional, nas
segmentarizagdes das linhas, nas subjetivagcdes, na constru¢do de uma cidadania plena, com

diferentes maneiras de governo, ora com a ideia dos direitos humanos, ora com a ideia de
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desenvolvimento humano e outros, organizando-se de maneira transversal, compondo-se de

diferentes areas ou dominios de saberes.

Um tempo que se constréi com um ideal, com um futuro, com um infinito que tem
fim, pois o ideal de pleno sabe o que quer (por isso tem um fim), mas infinito, pois se volta
para um futuro, que é varidvel e flexivel (porque vai depender de um desenvolvimento
individual e social) e continuo porque € um tempo da aprendizagem. “Entende-se por projeto
educativo a expressdo da identidade de cada escola em um processo dindmico de discussdo,
reflexdo e elaboracdo continua” (BRASIL, 1997/2001a, p. 37). Trata-se de uma aprendizagem
continua (dai a ideia de formagdo permanente) de educandos e educadores (BRASIL,
1997/2001a), mas também de uma disponibilidade para aprendizagem que € a ideia de
desenvolvimento das capacidades. “Para garantir o desenvolvimento das capacidades ¢é
preciso uma disponibilidade geral. Esta, por sua vez, depende em boa parte dos éxitos ou
fracassos escolares que o aluno traz e determinado grau de motivacdo que apresenta em
relacdo as aprendizagens” (BRASIL, 1997/2001a, p.68). Mas, tudo isso sdo estratégias de
normalizacdo, relacdes de forgas, que agem umas sobre as outras, construindo modos de
regulacdo, experiéncias de temporalidade que fazem parte do dispositivo de seguranca e da
governamentalidade, como pode ser visto abaixo:

A consideracdo do tempo como varidvel que interfere na constru¢do da autonomia
permite ao professor criar situagdes em que o aluno possa progressivamente
controlar a realizacdo de suas atividades. Por meio de erros e acertos, o aluno toma
consciéncia de suas possibilidades e constréi mecanismos de autorregulagdo que
possibilitam decidir como alocar seu tempo [...] Delegar esse controle ndo quer

dizer, de modo algum, que os alunos devam arbitrar livremente a respeito de como e
quando atuar na escola. (BRASIL, 1997/2001a, p.102).

Isso também € a regulacio de um tempo com o dispositivo de seguranca com a
Educacdo para o alcance da cidadania plena, para o desenvolvimento da na¢do. Logo, com tal
ideia de tempo, que se apresenta variavel e de diferentes maneiras ou estratégias, busca-se
construir e diferenciar acdes sociais, acoes de uma cidadania de direitos plenos. Assim,

constitui-se como um referencial para os curriculos nacionais:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas
e pelos professores. Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e
Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a
autonomia de professores e equipes pedagdgicas (BRASIL, 1997/2001a, p.13).



96

Ou seja, um tempo que diz muito da maneira de agir num dispositivo de seguranca,
que é um problema de circulagdo. E o senso do que pode ou ndo pode circular e como vai
circular no social, do que vai ser dito e como se deve dizer, do que se aproxima ou se afasta,
da distribuicdo de gestos e atitudes possiveis. Tal relacdo foi destacada, na aula de 25 de
janeiro de 1978, de Foucault (2008, p.85), em que é definida a ideia de circulacdo:

[...] ndo mais estabelecer e demarcar o territério, mas deixar as circulacdes se
fazerem, controlar as circulagdes, separar as boas das ruins, fazer que as coisas se
mexam, se desloquem sem cessar, que as coisas vao perpetuamente de um ponto a
outro, mas de uma maneira tal que os perigos inerentes a essa circulacdo sejam

~ . L, . e, 3
anulados. Ndo mais seguranca do principe e do seu territério®’, mas seguranca da
populacdo e, por conseguinte, dos que a governam.

7

Desse modo, esse tempo efetuado nas macropoliticas educacionais € um tempo da
circulacdo e da territorializacdo dos diferentes agenciamentos. E o tempo de um processo de
selecdo e distingdo. E um tempo com metas, ideais, objetivos, essenciais, um normal que se
produz coletivamente, mas ndo como algo determinado, fixo, mas varidvel, flexivel, continuo,
como sdo as propostas curriculares de um estado democratico moderno. Nesse sentido, torna-
se possivel dizer:

[...] é preciso considerar que nem todas as pessoas t€ém os mesmos interesses ou
habilidades, nem aprendem da mesma maneira, 0 que muitas vezes exige uma
atencdo especial por parte do professor a um ou outro aluno [..] A partir do
reconhecimento das diferencas existentes entre pessoas, fruto do processo de
socializagdo e do desenvolvimento individual, serd possivel conduzir um ensino

pautado em aprendizados que sirvam a novos aprendizados. [...] Embora os
individuos tendam, em func¢do de sua natureza, a desenvolver capacidades de

2

maneira heterogénea, ¢ importante salientar que a escola tem como funcdo
potencializar o desenvolvimento de todas as capacidades, de modo a tornar o ensino
mais humano, mais ético (BRASIL, 1997/2001a, p.69).

Assim, construiu-se um espaco-tempo para Educacio e o pleno desenvolvimento, para
o processo de cidadania plena. Um tempo que constréi semelhangas, diferencas; aptos e
inaptos. E o tempo de uma visdo arbérea do ser humano, que produz subjetivacdes. Entdo, se
um projeto ou acdo pedagogica estabelece seu ideal ou seu normal para uma escola e algumas
acdes comecam a se distanciar de tal ideal ou normal podem ser consideradas ameacas, os
anormais, as que apresentam dificuldades, as que estdo em faltas/caréncias ou defici€ncias de

capacidades. Portanto, devem ser revistas, repensadas, reorientadas, sempre com vistas a

30 «[..] tratava-se de algo que poderiamos chamar precisamente de seguranca do territério ou seguranga do
soberano que reina no territério. E € esse, afinal de contas, o problema de Maquiavel. O problema que Maquiavel
colocava era justamente o de saber como, num territério dado, tenha ele sido conquistado ou recebido em
heranca, seja o poder legitimo ou ilegitimo, pouco importa, como fazer para que o poder do soberano ndo fosse
ameacado ou, em todo caso, pudesse, com toda certeza, afastar as ameacas que pesavam sobre ele. Seguranga do
principe: era esse o problema do principe, na realidade do seu poder territorial, era esse, a meu ver, o problema
politico da soberania” (FOUCAULT, 2008, p.85). Nesta aula, dentre outras relagdes, busca-se a descricdo de
normacao e normalizacdo num dispositivo de seguranca.
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circulacdo de um padrdo, de um ideal, de um pleno, de um normal. Para Costa e Bernardes
(2012, p.4):
Um desses mecanismos de medida e ordem € a concepcdo cronoldgica do tempo
como fundamento do progresso da constru¢do do humano e da civilizagdo. Na
perspectiva moderna, o humano e a civilizagdo sdo forjados linearmente no tempo
cronoldgico e no espaco ontoldgico e em expansdo de ocidentalizacdo dos costumes.
Isso significa trabalhar com um modelo taxonémico que inscreve o humano e a

civilizagdo numa representacdo de escala temporal de ponto a ponto continuo e
progressivamente ascendente.

Esse € o tempo da normaliza¢do nas macropoliticas educacionais, na maquina abstrata
educacional, a partir de um ideal de cidadania como elemento constituido por uma politica de
normalizacdo. E o tempo do cronoldgico, do pensamento linear e da incessante imposicio das
linhas segmentares duras. Por fim, conforme Deleuze (1988, p. 32), “O Tempo passou a ser
utilizado numa forma de controle dos seres humanos e, mesmo aqueles que de um modo ou
de outro, estejam aparentemente distantes de seus tentdculos, de algum modo estdo

aprisionados por movimentos que constringem a vida”.
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4 ALGUMAS PROPOSICOES SOBRE A PESQUISA:
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A escola tornou-se a religido universal [...]. O Estado-nagdo
adotou-a, moldando todos os cidaddos num curriculo
hierarquizado, a base de diplomas sucessivos, algo parecido com
os ritos de iniciacdo e promogoes hierdticas de outrora

(ILLICH, 1985, p.25).

Com esta tese buscou-se mostrar a Educagdo e suas macropoliticas educacionais, com
efeitos de politicas normalizacdo na organizacdo de um social, da cidadania, da nacdo. As
politicas de normalizacdo sdo efetuadas num sentido de rizoma e de uma maquina abstrata,
que faz continuamente com os movimentos de territorializagdo e desterritorializagdes,
produzindo possibilidades e limites com c6digos e territorios. Portanto, ndo cabe uma maneira
de pensar com formas, homogeneidade e universalizacdo no que é proposto em seus planos

educacionais, objetivos e contetidos operacionalizantes.

Foram exploradas as seguintes experi€ncias ou praticas sociais: o caso do aluno que
ndo pode ir ao banheiro, a noticia do jornal, o acontecido com o judiciario na “reparacdo dos
danos pelo aluno”, os fluxos acontecidos com os documentos das politicas educacionais. O
objetivo da andlise desses eventos nesta tese foi justamente provocar uma problematizacao
para mostrar que a Educacdo e suas macropoliticas ndo € una, mas multipla, heterogénea, faz-
se em devir. Entdo, com esta estratégia rizomdtica de apresentar materiais diversos, busca-se
mostrar que a Educacdo é constituida por diferentes conhecimentos, instituicdes, linhas de

forga.

Nesse sentido, foi apresentado também um Encontro Educacdo-Cidadania para
mostrar que com mais €nfase na década de 90, a Educacdo coloca-se como a formadora e o
exercicio da Cidadania, e isso também ndo se faz com formas, mas alia-se de diferentes
maneiras quando se articula com os exemplos acima. Com isso, foi produzido um real que,
paralelamente a formacgdo e socializagdo de conteudos elaborados (BRASIL, 1997/2001a),
constroi-se uma regulagdo e controle das condutas. Para cada aprendizagem escolar, encontra-
se uma expectativa, um objetivo, um juizo, uma avaliacio e com isso organizacdes e
classificacdes daquele que busca a aprendizagem, bem como do social, pois € para isso que a
Escola se propde na Modernidade. Entdo, a partir do momento que a Educacio torna-se um
problema para as cidades, sociedade, para o mundo, uma condicdo intrinseca e fundamental é

assumida, tanto quando age na formacdo de cidaddos, quanto na promocdo de seguranca
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(BRASIL, 1998). Porém, essa relagdao acaba por sujeitar a populagdo a forma de cidadania
plena, a se adequarem a normalizacdo construida continuamente por diferentes forcas ou

relacdes de poderes.

O evento Educacido para todos (década de 90, no Brasil) foi importante por ampliar e
incluir muitos segmentos sociais na Escola, bem como a ideia de uma Cidadania a partir de
um movimento educacional para todos, num sentido de dar condigdes e possibilidades de
conhecimento a todos. Contudo, o que se viu foi uma inclusdo social na Educagdo para
melhor controle e justificativa do Capitalismo. Isso porque foram organizadas e criadas ag¢des
excluindo por si s6 as diferencas em si mesmas com suas condicdes de possibilidades, suas
criacdes, seus coletivos e incluindo a diferenca a partir do outro, do comum a todos,
anulando-as a partir da perspectiva do desenvolvimento individual e social. Ou seja, de uma
perspectiva que recai ou no individual ou em defesa da populacdo, do social, de uma
cidadania: “a pedagogia ndo pode ser vista como [...] um mero espago de possibilidade para o
desenvolvimento ou melhoria do autoconhecimento, da autonomia, etc., mas como
produzindo formas de experi€ncias de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos de

um modo particular” (LARROSA, 1994, p.57).

Entdo, nessa tese fala-se de uma relacio Educagdo e cidadania, que é feita com
propostas de identidade nacional, com base em um comum ou comuns. Também é abordada a
entrada da diversidade (varios segmentos sociais, e cada vez mais populacdes buscam integrar
seus debates/representacdes como as questdes de orientacdes sexuais e questdes de género
sexual), desde que cada diversidade sujeite-se as propostas do que é colocado como comum,
normal, vidvel a populacdo. Embora o sentido Educacdo e cidadania seja apresentado de
diferentes maneiras, o que se busca, de um modo geral, € o controle dos fluxos-fugas do real,
da sociedade. Ou seja, a todo o momento o objetivo € a constru¢do de identidades, de
classificacdes do social, de modo a construir um governo das condutas, ou seja, uma politica
de normalizacdo, a partir de um comum, um ideal (com sentido de um pleno
desenvolvimento), de um bem comum a partir da Educacdo. Desta maneira, percebe-se que o
objetivo da Macropolitica Educacional e suas politicas de normalizacdo € sujeitar
continuamente os sujeitos, as acdes sociais € as demandas do capitalismo, bem como suas

justificativas para manter-se.

Com isso, a ideia da propria Escola, a existéncia da propria Escola € vista como uma

necessidade das pessoas, da populagdo para viver em cidadania, para ser um sujeito do bem,
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um sujeito melhor que vai alcangar os direitos plenos de cidadania, que com a Educagao
escolar pode assumir uma determinada modalidade de subjetivacdo, sendo que tudo isso
continua agenciado, atualizado de diferentes maneiras, mecanismos, estratégias, com o que

torna possivel ser dito em diferentes espacos e préticas escolares.

Entdo, o que se buscou mostrar aqui € que a Educagdo e suas macropoliticas atuam
com politicas de normalizacdo, pois que a todo o momento busca-se uma conducdo da
conduta a partir de um normal, um vidvel para o cidadao, para cidadania. Para isso, foram
analisados documentos de grande visibilidade social (Constituicio Federal, Parametros
Curriculares Nacionais e outros), mas também outras maneiras de agenciar a normalizacao na
Educagdo, como dito anteriormente: a experiéncia com as normas escolares, mas também as

relacdes com a midia e a justica.

Como € possivel um sujeito ndo poder ir ao banheiro ou ter um horario para ir ao
banheiro porque ¢ norma da escola? Como afirma Foucault (2008), isso ocorre porque a lei
passa a ser a norma. Entdo, ndo € apenas dizer que a Educacdo Escolar serve para formagao
do cidaddo (BRASIL, 1996) ou que o aluno deve estudar e ir para escola. E nas mintcias das
praticas escolares que € posto um comum a todos (ndo sendo apenas as disciplinas da base
comum a todos), o qualificivel, o normal e assim a criacio do que se diz Educac¢do de
Qualidade, Educacao para Cidadania. Tomando como exemplo, ocorre hoje no Brasil, quase
que uma generaliza¢do nas escolas em relacdo ao aluno ndo poder ir ao banheiro (com
diferentes justificativas e aliancas), apenas no intervalo. Com isso, a intengao € ressaltar os
detalhes que sao utilizados para normalizar e isso acaba se tornando (as inlimeras normas que

fazem o funcionamento da escola) uma norma.

Também € explorada a experi€éncia da Educacido correlacionada a uma questdo da
midia para mostrar que € possivel empregar a ideia de uma escola fundamental e formadora, e
que sem ela, um sujeito pode torna-se criminoso, violento. Tudo isso foi mostrado nesta tese
para dizer que muito mais que formacdo, a Educacdo escolar e suas macropoliticas atuam
como um governo da vida, um governo da conduta. E principalmente, vale ressaltar que a
conduta conduzida pela Educagdo Escolar € um continuo assujeitamento a norma, sujeicao a
mesma. Assim, coloca-se mais que uma formacdo de cidadania, mas uma governamentalidade
das acdes de cidadania. Entdo, a maneira de ser do cidaddo democratico, de direitos, € um

cidadao assujeitado a norma. Segundo Veiga — Neto (2000, p. 05),
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[...] a escola organizou-se enquanto a instituicdo capaz ndo apenas de gerar novos
saberes ainda que isso tenha ocorrido principalmente nfo nas escolas, mas nas
universidades e academias, como também de funcionar como um locus de
acontecimentos acessivel ao controle e a aplicacdo dos novos saberes e,
principalmente, de preparar as massas a viverem num Estado governamentalizado.

De tudo que foi exposto neste trabalho, considera-se que a tese contribui nos seguintes
aspectos: quando mostra que a Educagcdo e suas macropoliticas atuam muito mais com a
conducio, regulagdo e controle das condutas e por isso talvez, pouco possibilite o potencial de
criacdo do sujeito, de novas agdes sociais que difere do proposto como ideal. Sobre a
afirmagdo da propria poténcia do sujeito, pensa-se com Deleuze e Guattari (1997), e para uma
explicacdo dessa possibilidade busca-se Machado (2010, p.15), que nos diz:

[...] o fundamental da tese de Deleuze é que a relac@o entre as faculdades é do tipo
de ‘esforgo divergente’, de um ‘acordo discordante’, de uma ‘discordia acordante’,
em que cada faculdade disjunta s6 comunica a outra a violéncia que a eleva a seu
limite préprio como diferente. Uma faculdade s6 consegue se exercer sob a acio de

um ‘inimizade’, de uma violéncia, de uma coacdo, sob a acdo de forcas que a
despertam para seu exercicio.

Nesse sentido, a poténcia de criacdo € algo que ndo submete elementos heterogéneos,
diversos a identidade, pois que para haver pensamento € preciso um encontro contingente com

o que forca a pensar (DELEUZE; GUATTARI, 1997).

Mas, outros aspectos sdo ressaltados nesta tese, a medida que se mostra uma Educacio
Escolar que é construida por linhas diversas, e que a todo o momento é usada para
justificativa de todos os problemas sociais, como se a Educacio ou construcdo de um sujeito,
de um real fosse feita apenas pela Educacdo Escolar. A todo momento, com todos os
discursos politicos, tudo que € dito, tudo tem que passar pela Educacdo: se um presidio é
destruido, ou se a violéncia aumenta, € porque ndo tem escola, precisa-se de mais escola; se ja
tem escola, € porque a qualidade do conteudo ndo € boa. O sujeito ndo tem boas condi¢des
financeiras de vida, a escola ndo foi boa, ou o estudo ndo foi suficiente. Isso s@o justificativas
que emergem e produzem-se com o capitalismo. Numa perspectiva foucaultiana Veiga- Neto
(2000, p.7) afirma que a escola moderna “ndo € entendida como um caminho para a
racionalidade, liberdade e igualdade humanas; ndo se trata, portanto, desse tipo de

neoplatonismo, que assume o sujeito como um datum natural, centrado e unitirio, a ser

desenvolvido/iluminado pela a¢do pedagdgica”.

Entdo, € preciso desconstruir essa questdo de supremacia da Educagdo Escolar.
Embora ndo seja necessario passar pela Educacdo Escolar para ser cidaddo (pois ainda que

ndo visto como normal, adequado, todos os que desistem ou ndao acessam a escola sdo
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considerados cidadaos), essa ¢ uma maneira de regular as ac¢des sociais, acdes de cidadania.
Com isso, talvez, ao invés de aliar a Educacido Escolar a todos os problemas sociais, seria
conveniente comecar a entender os problemas com outras aliancas como, por exemplo:
politicas de uma melhor distribuicdo de renda, politicas mais justas de arrecadacido e

distribui¢do de impostos, e outras. Isso sim € urgente.

Embora a relacio Educacdo e Cidadania tenha sido uma ideia importante nos
diferentes momentos histéricos, no Brasil, por trazer e possibilitar o acesso ao saber aos
diferentes segmentos sociais, agora € preciso outros olhares para essa relacdo, tendo em vista
o que foi descrito com esta tese. Nao é mais possivel continuar com a ideia de priorizar ou
colocar a Educacdo Escolar com uma atitude de supremacia para resolucdo de tudo, ou a
maioria dos problemas sociais. Tal assertiva € feita, principalmente porque a ideia de
igualdade social € posta com a sociedade democrética de direito, pois que para ser um cidadao
de direitos plenos € preciso que haja uma igualdade social nesta sociedade. Cabe, portanto,
questionar: Por que essa igualdade social tem que vir pela Educacdo escolar? Ou numa
condicdo pds-escola? Serd que todos os letrados, formados, graduados tém igualdade social?
Serd que um pedreiro ou gari, por exemplo, formando-se, cursando nivel superior, alcancara
essa igualdade social ainda efetuando sua propria fungao? Ou ainda, sugere-se aqui se nao
seria mais adequada essa condi¢@o de igualdades sociais emergirem antes da condi¢do de uma
Educagao Escolar. Como pode ser visto no Brasil, a condi¢cdo de mais acesso a Educagao
Escolar, bem como um maior nimero de pessoas com faculdades, ndo nos coloca em
condi¢cdes de igualdade social (como também mostrado nesta tese, com os dados estatisticos
da distribuicao de riqueza do pais e outras condi¢des), nem tampouco a criminalidade (como
muitas vezes defende-se a escola para diminuir a violéncia). Entdo, ndo se pode associar tudo,
todos os problemas sociais a Educacdo Escolar, de que tudo € falta de Educacdo, como se a
Escola fosse a Educacido suprema e como que se estando na escola o sujeito vai ser um

cidaddo de direitos plenos.

Portanto, ndo é uma questao de acabar com a escola, mas de como podemos produzir
outra escola. Como podemos pensar na constru¢do de outra escola com outras aliancas,
agenciamentos, mais na criacdo de conhecimentos, € menos no controle de condutas. Nao se
acredita em qualquer intersubjetividade fundada no compartilhamento de significados comuns
ou na adequacdo dos individuos a padrdes normativos (MACHADO, 2010). A Educacdo
escolar que temos € organizada por um tempo a partir de ideais, de um futuro. So objetivos,

ideais de contetdos, de notas, de habilidades, de competéncia, e ai surgem as classificagdes,
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divisdes, distingdes: ‘“esse sujeito € Otimo”, “voceé € bom”, “vocé € regular”, “vocé e
9931

2 e 2 <6

aprovado”, “voce é reprovado”, “vocé vai ser desligado da escola™ . Assim, subjetivam-se as
acoes educacionais. Se a educacdo escolar é feita de verdades, com um poder de normalizacao
capaz de dizer que alguém € 6timo e regular, ela também esta construindo um real para o
sujeito, um tipo de regulacdo, mas também uma proposta de conformidade com essa
classificacdo. Com isso, subjetiva-se essa ideia de que aquele é bom (porque tirou dez) e
aquele é ruim (porque tirou seis, por exemplo). Entdo, de certa maneira, organiza-se na escola,
aquilo que circula fora também na sociedade geral, ou seja, uma classificagdo social, uma

estratificagdo social que nio € econdmica, sobretudo, mas da-se a partir da criacdo do julgar,

dos julgamentos, da moral.

Defende-se aqui uma educacdo escolar com €nfase na criacdo de conhecimentos, com
base num plano de imanéncia, a partir de intensidades, devires, agenciamentos que nao
submetam as agdes sociais por alguns comandos gerais, universais, pois embora alguns
consigam enquadrar-se aos comandos, normas, padrdes, sempre haverd acdes que escapam,
que vazam (DELEUZE; GUATTARI, 1995). Enfim, significa construir uma Educacio e suas
macropoliticas a partir da diferenca em si, e ndo a partir de comuns a todos, ou a diferenca a
partir de um comum, de um normal. O normal ndo é um comum a todos ¢é a diferenca. E a
multiplicidade de acdes. Os miuiltiplos desejos. “A diferenca em Deleuze ndo se refere ao
diferente; ndo é relacdo; nao € predicativa e nem propositiva. A diferenca nunca é diferenca
entre dois individuos. O diferente € irrelevante para a diferenca” (PARAfSO, 2004). Entdo, a
proposta aqui € de uma Educagdo e suas macropoliticas que libertem uma acado politica de
toda pretensdo unificante universal e totalizadora. Ou seja, libertd-la de uma ideia de vida

fascista (DELEUZE; GUATTARI, 2012b; FOUCAULT, 2008).

31 . .
As aspas indicam o que se ouve em alguns espacos escolares.
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5 CONCLUSAO
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Como pensar, conforme nos diz Deleuze (1995) sem nos
tornarmos outra coisa, um bicho, um vegetal, um bando, um
acontecimento qualquer, algo que ndo pensa? Como circular
pelas veredas incertas do pensamento e ndo vacilar e se
perder, justamente pelo fato de que vamos nos tornando

seres estranhos as nossas composicbes e mapas

atuais?(ARAUJO, 2006, p.115).

Esta tese foi escrita a partir de uma problematizacdo da normalizacdo no campo
educacional. Melhor dizendo, questdes sobre a¢des de normalizacdo, Educacido, cidadania e

plenitude, nossa atualidade das macropoliticas educacionais, uma ontologia do presente.

Entdo, ainda se questiona: o que é o normal ou normalizacio nos dominios
educacionais? E tornar um normal, algo normal como, “quem tem Educagdo alcanca
cidadania”, “quem tem educacdao supera as desigualdades sociais”, mas também relagdes
como “fulano, nao tem emprego ou melhores condi¢des porque nao quer estudar, a culpa é
dele”. Mas o normal ou condi¢des de normalizacdo assim emergem ante as aproximacgoes de
campos tedricos ou ndo e as possibilidades dessas articulacdes como justificativa a prdpria

governamentalidade.

Desta maneira, a normalizacdo ou politicas de normalizacdo no dominio educacional
sdo um procedimento de regulacdo, que tornam possivel a aproximacao da justi¢a e educagdo,
midia e educacdo, psicologia e educacdo, compondo uma territorializagdo de normalizacdo
que vao expressar as articulacdes de governamentalidade. Assim, as politicas de normalizacao
criam um espago de territorializagdo, que corresponde a um espaco com dominios de
visibilidade e divisibilidade do normal, a partir dos enunciados coletivos de enunciacdo das

macropoliticas educacionais.

Assim, a normalizacdo educacional se faz com uma educacgao universal, com um ideal
de educacdo/cidadania universal, com um ideal de plenitude que muito mais que dignidade,
ou igualdades de direitos, tornam-se estratégias de um mecanismo de normalizacdo e
regulacdo. O que € produzido sdo desigualdades, diferencas a partir de padrdes, idealizagdes.

E ainda, inclui-se para marcar e justificar as exclusdes e desigualdades sociais.
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Com isso, a questdao € como se olha a partir das macropoliticas educacionais no final
do século XX: olha-se a partir de um normal, que é o comum, a base comum, 0 minimo
comum de qualidade. Entdo, aquele que ndo se aproxima do que € dito como normal sera
classificado, marcado como diferente, problematico, o anormal. Mas, a0 mesmo tempo ¢é
aquele que possibilita e afirma como justificativa de um social desigual numa proposta
democratica e de direitos. Por isso, talvez, perdure-se um modo de pensar uno, com padrao,
com esséncias, com a priori. Entdo, ndo se olha o outro, as agdes a partir de sua singularidade

de acontecimentos, a partir da diferenca que é a propria imanéncia de uma vida, de um real.

Nesse sentido, entende-se, portanto, que os encontros educacio e cidadania e educacdo
e pleno nas macropoliticas educacionais sdo mecanismos de permanecer e continuar ideias
moralistas de uma sociedade democratica de direito, pois atuam sem considerar os
agenciamentos, os devires do mundo, da educacdo. Procuram impor-se com um padrao, um
comum, um normal para todos. E a insisténcia de um padrio de cidadania. E assim, atua a
Educacgao, buscando comparar acoes entre elas, a partir de um ideal, de uma maneira certa de
atuar, de agir, dizendo o que € certo ou errado nas condutas. Busca-se apresentar imagens do
que pode um cidaddo ativo e pleno, regulando condutas, ideias a partir do ideal, do padrao

cidaddo.

Entretanto, somos devires. Nossas agdes existem com devires. E por isso, desconfia-se
de uma democracia e ou cidadania que se coloca a partir de um padrao, de um normal para
todos. Para Corazza (2007, p.71), as criangas produzem “constelacdes educacionais que
preenchem suas deambulag¢des sociais. Impessoais, falam e escrevem por indefinidos [...] e
que fazem das criangas singularidades pré-individuais e consciéncias pré-reflexivas sem Eus”.
Por fim, construir esse real das politicas de normalizacdo € também desconstrui-lo. E assim,
poder pensar novas construgcdes. Esta tese, portanto, ndo pretende afirmar-se como uma
verdade, mas como uma maneira criada com o uso dos intercessores ja citados para pensar a

Educacio.
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