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RESUMO

Este trabalho resgata a memoria e reconstrdi uma narrativa sobre os primeiros momentos do
curso de graduacdo em Psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
com énfase no processo de consolidacao da Psicologia Historico-Cultural no estado. A
relevancia da investigagdo reside em apresentar uma das primeiras sistematizagdes acerca da
teoria historico-cultural em Mato Grosso do Sul e da implantagdo do curso de graduacdo em
Psicologia da UFMS, contribuindo para a compreensdo de seus percursos de constituicao, de
sua orientagao tedrica e de seu compromisso social, por meio da elaboracao de uma
interpretacdo historica contextualizada. O recorte temporal abrange o periodo de 2001 a 2025,
contemplando desde os debates que antecederam a criagdo do curso até sua afirmagdo como
espago de formacgao e producao académica. Inserido nos campos da Historia da Psicologia e
da Histéria do Tempo Presente, o estudo adota como referenciais metodologicos a Historia
Oral e a Analise de Contetido. O material empirico ¢ composto por entrevistas com duas
professoras e dois egressos da institui¢do, o que possibilitou reconhecer a existéncia de duas
geracdes, a primeira formada pelas docentes fundadoras e a segunda pelos discentes das
turmas iniciais, complementadas pela analise de fontes documentais e registros institucionais
relacionados a trajetéria do ensino de Psicologia em Mato Grosso do Sul. A pesquisa
contextualiza a criagdo do curso a partir do desenvolvimento do ensino superior no Brasil e
no estado, ressaltando a influéncia salesiana, a Reforma Universitaria de 1968 e o processo de
expansao da UFMS nos anos 2000. A interpretacdo dos depoimentos mostra o protagonismo
das docentes fundadoras e das primeiras turmas na difusdo e no fortalecimento da perspectiva

historico-cultural no curso, bem como os desafios e os sentidos atribuidos a esse percurso.

Palavras-chave: Historia da Psicologia; Psicologia Historico-Cultural; UFMS



ABSTRACT

This study recovers memory and reconstructs a narrative about the early stages of the
undergraduate Psychology program at the Federal University of Mato Grosso do Sul
(UFMS), with an emphasis on the process of consolidation of Historical-Cultural Psychology
in the state. The relevance of the investigation lies in presenting one of the first
systematizations of historical-cultural theory in Mato Grosso do Sul and of the establishment
of the undergraduate Psychology program at UFMS, contributing to an understanding of its
processes of formation, theoretical orientation, and social commitment through the
development of a contextualized historical interpretation. The temporal scope covers the
period from 2001 to 2025, encompassing the debates that preceded the creation of the
program and its subsequent consolidation as a space for education and academic production.
Situated within the fields of the History of Psychology and the History of the Present Time,
the study adopts Oral History and Content Analysis as its methodological frameworks. The
empirical material consists of interviews with two faculty members and two alumni of the
institution, which made it possible to identify the existence of two generations: the first
composed of the founding professors and the second of students from the initial cohorts,
complemented by the analysis of documentary sources and institutional records related to the
trajectory of Psychology education in Mato Grosso do Sul. The research contextualizes the
creation of the program within the development of higher education in Brazil and in the state,
highlighting the Salesian influence, the 1968 University Reform, and the process of UFMS
expansion in the 2000s. The interpretation of the narratives reveals the leading role of the
founding faculty and the first cohorts in the dissemination and strengthening of the
historical-cultural perspective within the program, as well as the challenges and meanings

attributed to this process.

Keywords: History of Psychology; Historical-Cultural Psychology; UFMS.
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1. TRAJETORIA DA PESQUISADORA: LACOS E CONEXOES COM A
TEMATICA ATUAL

1.1 Somos a memoria que temos e a responsabilidade que assumimos
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Em 2015, iniciei minha trajetéria no Ensino Superior ao ingressar no curso de
graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Embora minha passagem tenha sido breve, ela foi o suficiente para despertar em mim uma
compreensdo critica que se revelou indispensdvel quando escolhi a Psicologia. O encontro
com professores e colegas, € o contato com disciplinas voltadas a analise da sociedade e suas
contradigdes, semearam uma inquietacdo intelectual que se enraizou e cresceu. Essa
inquietacdo ndo foi um obstaculo, mas um incentivo — um impulso para questionar a pratica
psicoldgica tida como tradicional e buscar uma perspectiva que reconhecesse o ser humano
em sua totalidade, inseparavel do contexto social que o forma e, muitas vezes, o oprime.

Ainda em maio daquele ano, uma greve geral foi deflagrada nas universidades
publicas, estendendo-se por cinco meses. Apesar da paralisagdo das atividades formais, o
campus manteve-se vivo, impulsionado pelo Movimento Estudantil, no qual busquei
participar ativamente. A vivéncia em meio a assembleias, debates e mobilizagdes me fez
perceber que a universidade ndo se resume a sala de aula, mas também se constitui como um
espaco de disputa de ideias e constru¢do de conhecimento critico. Durante esse periodo,
conheci pessoas que marcaram minha trajetoria, incluindo professoras que despertaram meu
interesse académico e politico, reforcando em mim a compreensao de que a formagao de um
profissional comprometido ndo pode ser dissociada de seu contexto social.

Com o término da greve, iniciou-se o segundo semestre letivo e, junto a ele, minha
matricula no curso de graduagdo em Psicologia. Desde o inicio, eu ja tinha conhecimento da
forte inclinagdo do curso para a Psicologia Social, com destaque para a teoria
Sécio-Historica, representada pela professora Inara Barbosa Ledo — figura que eu admirava
mesmo antes de té-la como professora. A perspectiva sécio-histérica me cativou por sua
capacidade de articular o sujeito e sua realidade de maneira dialética, compreendendo o
sujeito nao como uma entidade isolada, mas como produto e agente de sua historia e cultura.

Minha primeira aula com a professora Inara ocorreu em uma pequena sala do bloco de
Mestrado em Psicologia, abarrotada de estudantes. Diante de nomes como Karl Marx
(1818-1883), Silvia Lane (1933-2006), Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), Alexander
Luria (1902-1977) e Alexei Leontiev (1903-1979), senti que nao precisaria buscar mais por
uma abordagem que fundamentasse minha pratica futura. A confirmac¢do desse sentimento

veio ao assistir, em aula, o documentario “As Borboletas de Zagorsk™, produzido pela BBC

! Produzido em 1963 pela BBC de Londres, o documentério Borboletas de Zagorsk dialoga com os fundamentos
tedricos de Vigotski. Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=KxEaHMxi7wE&t=207s>. Acesso
em: 20 mar. 2025.
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em 1990, que retrata o trabalho com criangas cegas e surdas em uma escola soviética,
inspirado nos estudos de Vigotski. A experiéncia retratada no documentério evidenciava o
potencial transformador da mediagdo social no desenvolvimento humano, reafirmando a
importancia de uma pratica psicologica que ndo ignora as condi¢gdes objetivas de existéncia
dos sujeitos.

As tergas-feiras e quartas-feiras, passava cinco horas acompanhando as aulas da
professora Inara, alternando entre o bloco do Mestrado e o bloco VI. Uma frase dita por ela
ressoou profundamente em mim: “Quem s6 de Psicologia sabe, nem de Psicologia sabe”
(sic). Essa provocagdo ecoava a necessidade de um olhar interdisciplinar e critico sobre a
realidade, rompendo com a visdo tecnicista e individualizante que, muitas vezes, atravessa a
formagdo em Psicologia. Com o tempo, fui me aproximando da professora, movida por
admiragdo e interesse académico. No final da primeira disciplina ministrada por ela, recebi o
convite para integrar o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Aspectos Psicossociais da
Educagdo e do Trabalho (GEPAPET), coordenado pela mesma. A participagdo no Grupo foi
um marco em minha formacdo, permitindo o aprofundamento tedrico e a troca de
experiéncias com colegas que compartilhavam interesses em comum. Permaneci no
GEPAPET até seu encerramento, decorrente da aposentadoria da professora.

Antecipando minha vontade de té-la como orientadora do Trabalho de Conclusado de
Curso (TCC), adiantei minha escrita em um ano. O TCC, originalmente previsto para
dezembro de 2020, foi defendido em dezembro de 2019. Intitulado “O capital e a Psicologia:
um estudo sobre o sofrimento do trabalhador desempregado no capitalismo contemporaneo”,
o trabalho contou com a orientagdo nao oficial de Inara, mas foi formalmente supervisionado
pelo professor David Victor Emmanuel Tauro, que me acompanhou gentilmente ao longo das
duas graduagdes e cujo espirito anarquista e acolhedor deixou uma marca indelével. David
nos deixou em 27 de abril de 2024.

Minha banca foi composta por Inara Ledo, David Tauro e Alexandre Pito Giannoni. A
sala, pequena e repleta de rostos conhecidos, lembrava minha primeira aula com Inara.
Naquele dia, apesar do nervosismo, senti-me profundamente amada e amparada. Me lembro
da ultima pergunta da professora Inara até hoje: “Por que esse tema?” (sic). Minha resposta,
sincera e inevitavel, foi que se tratava de um acerto de contas com as Ciéncias Sociais, uma
reconciliagdo entre minha trajetéria pregressa € meu novo caminho na Psicologia.

Mesmo apds a defesa do TCC, restava um ultimo ano de curso, essencialmente
composto por estagios. Em fevereiro de 2020, surgiram as primeiras noticias sobre um virus

altamente contagioso. Em 11 de mar¢o do mesmo ano, a Organiza¢cdo Mundial da Satde
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(OMS) declarou a Covid-19 como pandemia. A crise sanitaria, a maior do século, foi
marcada por desinformacdo e medidas anti cientificas. No Brasil, o Ministério da Saude
(2025) registrou 39.232.810 de casos e 715.610 6bitos. Durante a Comissao Parlamentar de
Inquérito (CPI) da Covid, o epidemiologista Pedro Hallal afirmou que aproximadamente 400
mil mortes poderiam ter sido evitadas com uma gestao mais eficaz da pandemia (G1, 2021).

Os impactos da pandemia foram avassaladores, afetando o cotidiano, a saide mental e
provocando intimeras perdas. Meu ultimo ano de graduacdo e a colagdo de grau ocorreram de
forma remota, desafiando professores e estudantes em uma modalidade até entdo pouco
explorada. Planejava concluir o curso e ingressar diretamente no mestrado. Contudo, em
margo de 2021, a perda do meu pai, em decorréncia da superlotacao hospitalar, desestruturou
meus planos. A magnitude desse luto abalou meu desejo de seguir na vida académica.

Ap6s a graduagdo, iniciei minha pratica clinica. Dois anos se passaram até que,
revigorada pela vontade de retomar os estudos, vi no Instagram um antncio do Programa de
Pos-Graduagdo em Psicologia da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB). Entrei em
contato com o professor Rodrigo Lopes Miranda, que conhecia superficialmente, e indaguei
sobre a possibilidade de ser orientada por ele. De forma solicita, ele respondeu que, se eu
conseguisse elaborar um pré-projeto em menos de dez dias — prazo para o encerramento do
processo seletivo —, poderia ser possivel. Com uma ideia ja amadurecida, consegui organizar
e submeter o pré-projeto a tempo, retomando minha trajetoria académica de forma planejada
e objetiva.

Investigar a trajetoria da Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do Sul
ultrapassa uma simples revisdo académica; trata-se de uma iniciativa para visibilizar a
producdo cientifica em um estado frequentemente marginalizado no cendrio académico
nacional — lembrado, quase sempre, pelo protagonismo do agronegodcio. Além desse
compromisso com a valorizacdo da producdo local, ha um elemento igualmente crucial:
reconhecer ¢ destacar a atuacdo fundamental de mulheres na disseminagao dessa teoria na
regido. E interessante notar que, apesar de os cursos de graduacio Psicologia serem
majoritariamente compostos por mulheres, o canone tedrico permanece dominado por autores
homens.? Na Psicologia Historico-Cultural, embora os nomes masculinos se sobressaiam, tive

a oportunidade de ser ensinada e influenciada por professoras que, além de protagonizarem

2 Consoante Sandall, Queiroga ¢ Gondim (2022), em pesquisa realizada ao CensoPsi 2022, verificou-se que
79,2% dos respondentes se identificaram com o género feminino, 20,1% com o género masculino e 0,7% com o
género ndo binario.
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esse campo, trouxeram para a sala de aula a produgdo de outras mulheres — o que evidencia
a importancia da transmissdo e da ampliacdo de referéncias femininas.

A escolha deste tema carrega, portanto, uma dimensao pessoal e afetiva que, longe de
comprometer sua legitimidade cientifica, evidencia a maneira pela qual a implicacdo do
sujeito-pesquisador se entrelaca com a construcao do conhecimento. Cumpre destacar que a
concretizagdo deste estudo sé se tornou possivel em virtude da existéncia de programas de
pos-graduacdo que reconhecem a importancia de fomentar investigacdes socialmente
comprometidas e em sintonia com as demandas contemporaneas.

Adicionalmente, a inser¢ao na linha de pesquisa "Politicas Publicas, Cultura e
Produ¢des Culturais" revelou-se determinante, por proporcionar um arcabougo tedrico que
permite analisar a histéria como um processo dinamico, atravessado por episodios politicos,
econOmicos, ¢€ticos e culturais. Ademais, foi nessa linha que se localizou o docente cuja
orientagdo foi deliberadamente buscada, em razao de sua reconhecida expertise e afinidade

com o objeto de investigagdo proposto.

2. INTRODUCAO
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A Psicologia Historico-Cultural constitui-se como uma vertente tedrica que
compreende os processos psicologicos como histdrico, social e culturalmente produzidos,
recusando explicagdes individualizantes, naturalizantes ou descontextualizadas da
subjetividade humana (Shuare, 2017; Martins, 2020). No Brasil, sua difusao esteve articulada
a movimentos no interior da Psicologia e da Educagdo, especialmente a partir da segunda
metade do século XX, quando passou a dialogar de modo mais sistemdtico com o0s
fundamentos do materialismo histoérico-dialético e com projetos comprometidos com a
transformac¢do das condigdes concretas de existéncia. Apesar de sua relevancia no cenario
nacional, ainda s3o escassos os estudos que investigam a constituicdo dessa perspectiva a
partir de contextos regionais especificos, sobretudo no que se refere as historias institucionais
e as experiéncias locais de formagao em Psicologia.

Nesse sentido, a presente dissertagdo tem como objetivo reconstruir e sistematizar
uma historia da constitui¢do e da consolidacdo da Psicologia Historico-Cultural em Mato
Grosso do Sul, tomando como eixo central a criagdo e o desenvolvimento do curso de
graduacdo em Psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no
campus de Campo Grande. O recorte temporal compreende o periodo de 2001 a 2025,
abrangendo desde as discussdes que antecederam a criacdo do curso até os processos de
consolidagdo, reconfiguracdo e tensionamento dessa vertente tedrica no interior da
instituicdo. Trata-se de uma trajetéria marcada por disputas institucionais, escolhas
epistemologicas, resisténcias politicas e esforcos coletivos para sustentar um projeto
formativo critico em um contexto historicamente conservador.

A relevancia desta pesquisa reside, inicialmente, em sua contribui¢do ao campo da
Historia da Psicologia, ao oferecer uma das primeiras narrativas sistematizadas sobre a
historia da Psicologia Historico-Cultural no estado de Mato Grosso do Sul. Ao tensionar a
centralidade atribuida as produgdes oriundas do eixo Rio—Sao Paulo, o estudo insere-se no
esforco de constru¢do de uma historiografia plural, que reconheca a producdo de
conhecimento como um processo socialmente situado, atravessado por relagdes de poder, por
desigualdades regionais e por diferentes projetos de ciéncia e de sociedade.

A investigacao ancora-se no campo da Histdoria do Tempo Presente, compreendendo a
histéria como uma construgao parcial, aberta e historicamente condicionada, € ndo como uma
narrativa definitiva ou totalizante. O objeto de estudo refere-se a processos recentes, cujos
protagonistas permanecem vivos € cujas memorias estdo em constante reelaboragdo. Nesse
sentido, a pesquisa assume explicitamente seu carater de trabalho de memoria, reconhecendo

que narrar essa histéria implica acompanhar a constituicdo de um modo particular de pensar e
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fazer Psicologia no estado, a partir das experiéncias, escolhas e sentidos atribuidos pelos
proprios sujeitos que participaram desse processo.

A Historia Oral constitui, também, um eixo fundamental da pesquisa, ao possibilitar o
acesso as narrativas de docentes fundadoras e de egressos das primeiras turmas do curso de
Psicologia da UFMS. As entrevistas realizadas permitem compreender como a Psicologia
Historico-Cultural foi sendo apropriada, traduzida e institucionalizada no contexto
sul-mato-grossense, mostrando ndo apenas as condi¢des teodricas e institucionais que
sustentaram esse projeto, mas também os conflitos e os limites enfrentados ao longo do
tempo. Ao articular memorias individuais e processos coletivos, a pesquisa evidencia a
existéncia de duas geracdes de protagonistas, cujas trajetdrias se entrelacam na construcao de
uma identidade formativa marcada pelo compromisso social e por uma oposi¢do as leituras
individualizantes do sofrimento humano.

Do ponto de vista metodoldgico, as narrativas foram analisadas por meio da Analise
de Conteudo, possibilitando a construgdo de categorias analiticas emergentes a partir do
material empirico. Esse procedimento permitiu articular memoria, contexto histdrico e
producao de sentidos, favorecendo uma leitura singular das condigdes institucionais, politicas
e académicas que marcaram tanto a ascensdo quanto o progressivo desmantelamento da
Psicologia Historico-Cultural no interior da UFMS. A andlise mostra que a consolidacdo
dessa perspectiva ndo se deu de forma linear, mas em permanente negociacdo com projetos
institucionais, transformacdes politicas mais amplas ¢ mudangas no perfil do ensino superior
brasileiro.

Esta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos, que se articulam de modo a
explicitar o percurso pessoal, teorico, metodologico e analitico da investiga¢do. O primeiro
capitulo, intitulado Trajetdria da pesquisadora: lagcos e conexdes com a tematica atual, tem
como objetivo apresentar o caminho pessoal e académico que conduziu a escolha do objeto
de estudo. Parte-se do entendimento de que a producdo do conhecimento cientifico ¢
atravessada por experiéncias, memorias € compromissos ético-politicos, reconhecendo a
implicagdo da pesquisadora na construgdo da pesquisa.

O segundo capitulo, correspondente a Introducao, contextualiza o tema investigado,
explicita os objetivos geral e especificos e justifica a relevancia cientifica e social do estudo.
Ainda nesse capitulo, discute-se a constituicdo da Psicologia Histérico-Cultural, abordando
suas origens na Unido Soviética, sua recep¢do no Brasil e, por fim, apresentando uma

primeira aproximagao com o contexto local, que orienta o recorte da pesquisa.
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O terceiro capitulo apresenta a metodologia do estudo, fundamentada nos referenciais
da Histéria do Tempo Presente e da Historia Oral, compreendidas como abordagens que
legitimam as memdrias e narrativas como fontes historicas. Descrevem-se os procedimentos
metodologicos adotados, incluindo a caracterizacao das participantes, os processos de coleta
e transcricdo das entrevistas e as etapas da analise de conteiido, conforme a proposta de
Bardin, que orientaram a organizagao, codificagdo e interpretagdo do material empirico.

O quarto capitulo aborda a constituicdo da Psicologia em Mato Grosso do Sul,
articulando seus fundamentos historicos e institucionais ao processo de emergéncia e
consolidagdo da Psicologia Historico-Cultural na regido. Inicialmente, discute-se o
desenvolvimento da Psicologia no Brasil, desde a promulgagdo da Lei n® 4.119/62 até sua
institucionalizacdo como campo cientifico e profissional. Em seguida, analisa-se a criagdo
dos cursos de Psicologia no estado, com destaque para a FADAFI/FUCMT, em 1975, e para a
UFMS, em 2001, situando-os no contexto da expansdao do ensino superior ¢ das politicas
educacionais vigentes.

O quinto capitulo dedica-se a analise das entrevistas, principal material empirico da
pesquisa, a partir das quais se reconstroi a historia da recepgdo, consolidagdo e
reconfiguragao da Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do Sul. A andlise de
contetido orienta a leitura dos relatos, destacando sujeitos, percursos, disputas, tensdes e
desafios envolvidos na insercdo dessa perspectiva teorica, especialmente no curso de
Psicologia da UFMS em Campo Grande. O capitulo também diferencia duas geracdes de
protagonistas: as docentes fundadoras, responsaveis pela implantacdo e difusdo inicial da
teoria, e os discentes das primeiras turmas, que contribuiram para a consolidagdo dessa
tradi¢do em suas trajetorias académicas e profissionais.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais, nas quais se retomam os principais
achados da pesquisa, suas contribuigdes para a historia da Psicologia em Mato Grosso do Sul

e as possibilidades de desdobramentos futuros do estudo.

2.2 Conhecendo a Psicologia Historico-Cultural e a sua recepgao no Brasil

2.2.1 A constitui¢ao da Psicologia Histoérico-Cultural na Unido Soviética

Ao examinarmos a historia de uma teoria ou de um pensador, torna-se essencial
compreender o contexto social e historico, levando em conta que a ciéncia ¢ uma atividade

profundamente humana (Prestes, 2010). O desenvolvimento da teoria historico-cultural
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ocorreu simultaneamente aos desafios enfrentados pela recente Republica Soviética®,
abrangendo questdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Entender os postulados
teoricos de Vigotski exige vé-los como frutos das necessidades presentes na Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Assim, o surgimento da PHC nao deve ser
encarado apenas como uma simples inovagao tedrica no campo da Psicologia, mas como uma
resposta aos desafios sociais e politicos enfrentados pela jovem nagao.

O periodo da Revolug¢dao Russa, com suas transformagdes nas estruturas econdmicas,
sociais e culturais, foi marcado por intensa efervescéncia ideoldgica. A Psicologia, como
parte integrante do tecido intelectual soviético, buscava uma formulagdao tedrica que
atendesse as novas demandas do Estado socialista e que buscasse superar a crise vivida pela
Psicologia mundial (Shuare, 2017). A Psicologia histérico-cultural tem inicio com a
Revolucao; sdo precisamente as condicdes revolucionarias, posteriores a outubro de 1917,
que permitiram o desenvolvimento de uma nova Psicologia (Giannoni, 2017). Shuare (2017)
corrobora essa leitura ao afirmar que a reorganizagao social e politica do periodo viabilizou a
constituigdo da Psicologia soviética’. A autora destaca, ainda, a relevancia das
transformagdes ocorridas no plano da consciéncia social na Russia pos-revolucionaria. Cita,
como exemplo, “os movimentos transformadores na poesia, no teatro, no cinema, na pintura,
na linguistica, entre outros que, ainda que estivessem sendo esbog¢ados desde anos anteriores,
encontravam nestes momentos a atmosfera propicia para seu desenvolvimento” (Shuare,
2017, p. 31).

Diante desse cenario, parecia pouco plausivel que as Ciéncias Humanas
permanecessem a margem de transformagdes tdo profundas. Cumpre salientar que o
desenvolvimento da Psicologia também se viabilizou gracas ao apoio material concedido
desde os primeiros momentos apos a Revolucao de Outubro, com a criagdo de uma série de
institutos e laboratorios a partir de 1918 (Shuare, 2017). Todavia, para evitar leituras
romanticas ou idealizadas, ¢ fundamental reconhecer, desde o inicio, que a construcdo e a

consolida¢do dessa ciéncia psicoldgica resultaram de um processo marcado por avangos e

3 A Unido das Republicas Socialistas Soviética (URSS) foi formada em dezembro de 1922, logo apés a vitéria
dos bolcheviques na Guerra Civil Russa (1918-1921).

4 Na obra "Psicologia soviética: meu olhar", a autora argentina Marta Shuare refere-se & Psicologia em questio
como Psicologia soviética. Logo no inicio do segundo capitulo, a autora observa: “A Revolu¢do de Outubro deu
inicio a uma nova organizagdo social e politica, em um pais que logo levaria o0 nome de Unido Soviética e,
portanto, a Psicologia ali realizada seria soviética ‘por nacionalidade’” (SHUARE, 2017, p. 31). A discusséo
terminologica sobre a designagdo dessa corrente tedrica remonta as primeiras décadas de sua constituigdo — ora
identificada como Psicologia soviética, ora como Psicologia histdorico-cultural. Nesta dissertagdo, adotamos e
defendemos o uso da expressdo Psicologia Historico-Cultural.
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retrocessos — como se evidenciard no caso da pedologia® —, tal como ocorre com qualquer
empreendimento cientifico.

Compreender a obra de Vigotski exige reconhecé-la como parte de um
empreendimento coletivo e historicamente situado, articulado as demandas urgentes de uma
sociedade em processo de reconstrugao apos a Revolugdo de Outubro. Sua teoria nao emerge
como fruto de uma elaboragdo individual isolada, mas como expressao do esfor¢o intelectual
de um grupo de cientistas comprometidos com a edificagdo de uma nova ciéncia psicoldgica,
sintonizada com os ideais do socialismo nascente e com a necessidade de institucionaliza¢ao
do conhecimento cientifico no novo Estado soviético. Importa destacar que, antes do
reconhecimento e consolidacdo das pesquisas no campo da Psicologia Histdrico-Cultural,
diversos pesquisadores ja se engajavam na tarefa de reformular profundamente os
fundamentos da Psicologia. Nesse contexto, uma etapa inicial do desenvolvimento da teoria
historico-cultural foi marcada por uma critica sistematica a Psicologia idealista, mecanicista e
biologizante que eram até entdo hegemoOnica na Russia pré-revoluciondria (Leontiev, 2021),
em grande parte por ter sido a uUnica corrente legitimada sob o regime czarista (Giannoni,

2017). Nesse contexto, Tunes (2021) aponta que:

Vigotski fez esse o seu projeto maior e procurou mostrar o caminho, ou melhor,
caminhos ¢ modos como, no processo de desenvolvimento cultural, o homem, nas
relagdes e convivéncia com outros homens e no dominio dos instrumentos e objetos
culturais que constrdi [sic], especialmente, a fala, pode ser, isto é, tem o poder de
ser um homem livre. O novo homem a que ele se refere com certa frequéncia em
seus estudos ¢ o homem livre, aquele que tem e exerce o poder sobre si mesmo (p.
12-13).
Portanto, a compreensdo da Psicologia a partir de seres humanos livres e de relagdes
mediadas por instrumentos e objetos culturais, precisa ser compreendida no regime de
historicidade daquele autor. Do mesmo modo, a compreensdo de que o desenvolvimento
psiquico ndo ¢ determinado apenas por fatores bioldgicos, mas também pelas condi¢des
sociais e culturais em que o sujeito esta inserido. Tuleski (2008) sustenta que a recuperagdo

da historicidade do pensamento de Vigotski exige que se considere sua obra a luz da historia,

5> A pedologia foi uma importante area de institucionalizagdo da psicologia soviética, ao articular psicologia,
educacdo e psiconeurologia sob o eixo do desenvolvimento infantil. Integrada ap6s 1918 as estruturas estatais de
ciéncia e educagdo, expressou o esfor¢o de vincular a produgdo cientifica ao projeto de transformagao socialista
da sociedade. Nesse contexto, Vigotski concebeu a pedologia como ciéncia do desenvolvimento, entendido
como processo historico, qualitativo e socialmente determinado, irredutivel ao biologicismo e ao ambientalismo
(Vigotski, 2001). A proibi¢do da pedologia em 1936, durante o governo de Stalin, apresenta as contradigdes
entre avango cientifico e controle politico, constituindo um duro golpe para a ciéncia soviética (Aquino &
Toassa, 2019).
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ou seja, como uma tentativa de construir um novo entendimento da psique humana dentro de
um projeto ideologico e social especifico, em um momento de reconfiguragdo da sociedade
soviética. A Psicologia que Vigotski ajudou a desenvolver ndo surgiu de uma reflexao
isolada, mas de um esfor¢o coletivo para compreender a psique humana no contexto das
profundas transformagdes que estavam ocorrendo na Unido Soviética.

Apesar de a origem da teoria historico-cultural ndo ser atribuivel a uma data
especifica, podemos identificar o II Congresso Russo de Neuropsicologia de janeiro de 1924
como um ponto de referéncia significativo. Foi durante esse congresso que Vigotski suscitou
o interesse dos pesquisadores que estavam presentes. Alexander Romanovich Luria
(1902-1977) destacou-se como um dos participantes mais interessados nas produgdes tedricas
de Vigotski, procurando-o ap6s o encerramento de sua apresentagdo sobre a crise na
Psicologia. Em seguida, Luria, impressionado com o dominio tedrico de Vigotski, convenceu
Konstantin Nikolayevich Kornilov (1879-1957) "a convidar Vigotski para trabalhar no
Instituto de Psicologia Experimental de Moscou" (Prestes, 2010, p. 44). Ao ingressar no
Instituto como pesquisador, Vigotski iniciou sua participacdo ativa nos circulos e debates
sobre Psicologia em Moscou, além de integrar o grupo de pesquisas que ficou conhecido
como troika®, liderado até entdo por Luria e Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979). No
periodo entre 1925 e 1930, o grupo passou a ser liderado por Vigotski e desencadeou uma
drastica mudanca na compreensdo da consciéncia (Prestes, 2010). A partir desse ponto, essa
emergente ciéncia psicologica transitou de uma abordagem experimental para uma
perspectiva  historico-cultural.  Alvarez (1998/2024) enfatiza que a concepgao
histérico-cultural da psique proporcionou a Vigotski uma abordagem singular para o
problema da localizacao das fungdes psiquicas.

Conforme destaca Luria (2017), a troika — composta por Vigotski, Leontiev e o por
ele proprio — tinha como propdsito elaborar um novo método para o estudo dos processos
psicologicos superiores, distinguindo-se das concepg¢des idealistas e mecanicistas entdo
predominantes na Psicologia russa. Nesse contexto, Vigotski iniciou suas investigacdes
acerca da crise da Psicologia, com o intuito de formular uma Psicologia Geral capaz de

compreender a totalidade do fendmeno humano.

S Em russo, a palavra "troika" (Tpoiika) quer dizer, literalmente, "trio" ou "conjunto de trés". E um termo usado
para se referir a qualquer grupo composto por trés elementos ou pessoas. Na cultura russa, "troika" também ¢ o
nome dado a um tradicional meio de transporte, no qual trés cavalos sdo alinhados lado a lado para puxar uma
carruagem. Durante a Unido Soviética, o termo ganhou ainda outro sentido: passou a designar comissdes
formadas por trés membros responsaveis por tomar decisdes administrativas ou judiciais de forma rapida,
sobretudo em momentos de crise. J& no campo da Psicologia Historico-Cultural, "troika" ficou conhecido como
o grupo formado por Vigotski, Luria e Leontiev, como mencionado.
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No que diz respeito a forma de nomeagdo da teoria em construgdo, Luria (2017)
observa que Vigotski a denominava de cultural, histdrica e instrumental. Tais denominagdes,
de modo didatico, correspondiam a diferentes €nfases conceituais: (1) o termo instrumental
referia-se a natureza mediadora das fungdes psicologicas superiores, mediadas por
instrumentos e signos; (2) o aspecto cultural remetia a compreensdao de que o
desenvolvimento humano ocorre por meio dos recursos simbolicos e materiais historicamente
construidos e socialmente compartilhados; e (3) a dimensdo histdrica, intrinsecamente
vinculada a cultural, enfatizava que os instrumentos utilizados pelos sujeitos para mediar sua
relagdo com o mundo e consigo mesmos sao produtos da historia social e cultural da
humanidade.

A partir desses fundamentos — e da apropriacao critica de autores alemaes, franceses,
ingleses e estadunidenses —, a troika concebeu uma teoria voltada a apreensao do sujeito em
sua integralidade, em oposicdo a abordagens fragmentarias. Em contraste com os psicologos
alinhados as ciéncias naturais ou a fenomenologia, a teoria historico-cultural sustentava a
possibilidade de se estudar cientificamente a complexidade da constituicdo humana
(Giannoni, 2018). Para Leontiev (2021), ao desenvolver uma teoria que fosse contra as
concepgoes idealistas, mecanicistas e biologizantes, “era preciso evitar um isolamento
cientifico” (p. 27), além de uma vigilancia epistemoldgica para que essa nova proposta nao se
tornasse apenas mais uma escola psicologica entre tantas outras.

Em 1924, Vigotski refletia simultaneamente sobre a crise da Psicologia e sobre o
papel da educagdo inclusiva na URSS. No II Congresso de Protecao Juridico-Social de
Menores de Idade, Vigotski apresentou a conferéncia intitulada "Principios da educagdo de

n7

criangas fisicamente defectivas"’. Nessa ocasido, o autor defendeu a necessidade de um

" Cumpre salientar que o termo "defectiva" encontra-se, na atualidade, em desuso, motivo pelo qual optamos por
emprega-lo exclusivamente com o proposito de preservar a fidedignidade historica dos registros produzidos nas
primeiras décadas do século XX. A época, a referida expressdo era utilizada para designar criangas que
apresentavam algum tipo de deficiéncia — condi¢do entdo compreendida sob a nomenclatura de "defeito".
Reconhecemos a relevancia dos estudos desenvolvidos no ambito da defectologia para a constituigdo de uma
abordagem cientifica acerca do desenvolvimento humano em suas diversas manifestacdes. Entretanto, a luz dos
avangos teodricos, cientificos e politicos verificados nas ultimas décadas no campo da deficiéncia e da
diversidade humana, a utilizagdo contemporanea dessa terminologia revela-se inadequada, em virtude do atual
entendimento critico que problematiza as categorias tradicionais de normalidade e anormalidade (Barroco,
2007). Cabe destacar que, ja no II Congresso de Protegdo Juridico-Social de Menores de Idade, realizado em
1924, afirmava-se a inadmissibilidade da separagdo entre criangas "normais" ¢ "defectivas", evidenciando, para
aquele contexto histérico, um importante avango cientifico no reconhecimento dos prejuizos inerentes as
classificagdes excludentes e a fragmentacdo da compreensdo do desenvolvimento infantil (Prestes; Tunes,
2021). Importa acrescentar que, desde o periodo soviético e ainda hoje, em diversos paises oriundos do antigo
bloco soviético — inclusive na propria Federacdo Russa —, mantém-se a formacdo de profissionais
denominados defectélogos. Tal formacao distingue-se por sua consisténcia académica e pratica, orientando-se
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trabalho criativo e coerente voltado a reestruturagdo das escolas soviéticas, de modo a
fundamenté-las em principios compativeis com os ideais sociais e politicos que se forjavam
naquele contexto revolucionario. Vigotski (1924/2021)* defendeu que o novo modelo escolar
deveria superar as praticas tradicionais que segregavam criangas com deficiéncia, alertando
para o risco de criar “um mundinho isolado e fechado em que tudo ¢ centrado na insuficiéncia
fisica, acomodado e adaptado ao defeito da crianga, sem introduzi-la na vida cotidiana” (p.
28). Esse posicionamento ja evidenciava, a época, a compreensdo de que o isolamento de
criangas com deficiéncia ndo era apenas prejudicial a elas, mas também ao conjunto das
criangas sem deficiéncias. Assim, Vigotski propunha uma concepgao de educagao inclusiva,
voltada para a formagdo integral de todos os sujeitos no contexto coletivo. Sua abordagem
era, portanto, uma critica direta a segregacao e uma defesa da integracao social e educacional,
alinhada com os principios de uma sociedade socialista.

Entretanto, o desenvolvimento da teoria historico-cultural enfrentou desafios internos
de ordem politica. Em 4 de julho de 1936, dois anos apds a morte de Vigotski, a pedologia’

foi proibida na URSS pela Resolugdo do Comité Central do Partido Comunista, sendo

fundamentalmente para o trabalho em instituigdes especializadas na educacéo e no desenvolvimento cultural de
criancas com necessidades especificas. A permanéncia desse campo profissional atesta que, embora a
terminologia tenha sido progressivamente abandonada em muitos contextos cientificos, sua ressignificacdo em
certas tradi¢des locais permitiu a continuidade de praticas educativas e terapéuticas solidamente estruturadas.
Por fim, cabe assinalar que, no ambito da lingua portuguesa, o termo "defectiva" possui acepgdo diversa no
campo gramatical, referindo-se a verbos que ndo se conjugam em todos os modos, tempos ou pessoas.

8 Nas referéncias de obras traduzidas, sera indicada, sempre que disponivel, a data da edigdo original, seguida da
data da edi¢do consultada.

? Conforme assinala Vigotski (1929/2017), a pedologia configura-se como a ciéncia voltada ao estudo do
desenvolvimento infantil, tendo como objeto direto e imediato o desenvolvimento integral da crianga. Nesse
sentido, o autor enfatiza que, “do ponto de vista do desenvolvimento, o valor de cada intervalo de tempo se
define ndo pela dimensdo desse intervalo — um ano ou cinco anos ou um més —, mas pelo lugar dele no ciclo de
desenvolvimento da crianca. Isso estd relacionado ao fato de que o tempo e o conteudo do desenvolvimento
mudam nos diferentes anos de vida e de desenvolvimento da crianga” (Vigotski, 1929/20217, p. 19). Ainda
segundo o autor, o conceito de idade pedagdgica diz respeito, na pratica, ao nivel efetivamente alcangado pela
crianga em seu processo de desenvolvimento. A esse respeito, Vigotski (1929/2017) exemplifica: “conforme a
certiddo, podemos dizer que todas as criangas t€ém dois anos? Sim. Pela certiddo todas as criangas t€ém dois anos.
Mas a idade pedagogica, ou seja, a idade da fala de uma delas ¢ de dois anos e quatro meses; a da outra, de dois
anos; ¢ a da terceira, de um ano e 10 meses. O que significa a idade da fala? Significa o nivel real de
desenvolvimento que elas atingiram” (p. 20). Para a elaboragdo de um padrdo pedologico, os pesquisadores
realizavam investigacdes estatisticas com um numero expressivo de criangas. Na construgdo desse padrdo, eram
considerados critérios como hereditariedade saudavel, auséncia de doengas graves, condi¢des de vida
semelhantes ou equivalentes e acesso relativamente igualitario a alimentacdo. Para situar historicamente o leitor,
¢ importante esclarecer que a pedologia ndo foi uma criacdo de Vigotski. Essa ciéncia teve inicio na Russia em
1907, com a fundagdo do Instituto Psiconeurologico em Sdo Petersburgo por Vladimir Mikhailovich Bekhterev
(1857—-1927). Em 1918, esse Instituto foi incorporado pelo governo bolchevique ao Comissariado do Povo para
a Educagdo. A aproximagdo de Vigotski com a pedologia ocorreu apenas em 1924, durante o II Congresso
Psiconeuroldgico de Toda a Russia. No final da década de 1920, nomes como Pavel Petrovich Blonski
(1884-1941), Mikhail Takovlevich Basov (1892—-1931) e o proprio Vigotski despontavam como os principais
representantes dessa vertente tedrica (Aquino, Toassa, 2019). E justamente nesse periodo que a pedologia
comega a ser alvo de severas criticas, sendo gradualmente desqualificada como ciéncia e rotulada de reacionaria,
em grande parte por razdes de ordem ideoldgica (Giannoni, 2018).
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acusada de desviar-se dos principios ideoldgicos do socialismo soviético'®. A partir dessa
resolugdo, o uso de testes foi progressivamente reduzido (Barroco, 2007). Essa proibicao, de
carater abertamente anticientifico, prejudicou significativamente a continuidade das
pesquisas. Embora Vigotski ja tivesse falecido, sua obra foi uma das mais afetadas por essa
repressao, considerando que ele proprio estudava a pedologia e havia publicado obras sobre o
tema''. De modo geral, no periodo em que Vigotski travava debates acerca da pedologia, os
peddlogos assumiam predominantemente uma postura marcadamente biologizante,
caracterizada também pela frequente aplicacao de testes. Vigotski, por sua vez, empenhou-se
em combater precisamente essas concepgOes naturalistas e biologizantes, mas, ao final,
acabou sendo acusado de professar aquilo que buscava superar (PRESTES, p. 83, 2021).

Além disso, Vigotski enfrentava acusacdes de ser antimarxista ainda durante sua vida,
0 que agravou sua situacdo apos sua morte. Dafermos (2012/2025) descreve a perseguicao a
Vigotski, citando que o diretor do Instituto de Psicologia de Moscou, V. N. Kolbanovski, ndo
apenas rejeitava a teoria de Vigotski como marxista, mas a identificava como antimarxista e
burguesa. A censura a pedologia refletiu-se diretamente na Psicologia Historico-Cultural,
limitando o desenvolvimento de muitas de suas linhas teodricas. No entanto, figuras como
Luria, Leontiev, Sergei Leonidovich Rubinstein (1889-1960) e Bluma Wulfovna Zeigarnik
(1901-1988) conseguiram dar continuidade a teoria, adaptando-a as circunstancias de censura
€ repressao.

E possivel que uma das razdes pelas quais Vigotski tenha sido acusado de
antimarxismo tenha sido sua critica ao entendimento mecanico do materialismo
histérico-dialético, que, na época, era aplicado de forma dogmatica. Como destaca Dafermos

(2012/2025), Vigotski ndo se conformava com a maneira pela qual o marxismo era

12 A pedologia foi proibida na Unido Soviética pela Resolugdo de 4 de julho de 1936, permanecendo vetada na
Russia atualmente, uma vez que a proibigdo ndo foi revogada mesmo apos o fim do bloco soviético.

"' Durante uma entrevista cedida a Zoia Prestes e Claudia Guimardes, Elena Evguenievna Kravtsova afirmou
que Vigotski “discutia muito com os pedodlogos e essas discussdes ndo se resumiram a possibilidade e a
necessidade de uma ciéncia da crianga, do desenvolvimento da crianga, mas as raizes que eram atribuidas ao
desenvolvimento. Vigotski discutia com um dos mais famosos pedodlogos, Aron Borissovitch Zalkind; eles
discutiam muito. E sabe o que aconteceu? Foram enterrados um ao lado do outro. Os timulos sdo vizinhos.
Zalkind morreu depois de Vigotski, em 1936, e todos diziam que, mesmo em outra vida, Vigotski ndo lhe daria
vida facil. Por isso, essas situa¢des eram fatos e, apesar da publicac¢@o do livro da Rudniova, intitulado As falsas
ideias de L. S. Vigotski na pedologia, Vigotski continuava a trabalhar no dmbito da pedologia, mas num
paradigma distinto ao que se originou de Stanley Hall. Vigotski comegou atendendo em consultas (ou
avaliagdes) pedologicas, no inicio da vida profissional, ¢ ndo era tdo conhecido no mundo da ciéncia. As
pessoas, professoras, pais, educadores, o conheciam devido a sua atividade pratica, quando ele fazia essas
consultas (avalia¢des) no Instituto de Defectologia, na rua Pagodinka n° 8, (alias, foi no interior desse Instituto
que saiu seu caixdo no dia do seu enterro). Na presenca de todos, ele avaliava o desenvolvimento da crianga,
dirigindo perguntas a ela. Ele fazia uma avaliagdo pedologica e as conclusdes também eram pedoldgicas”
(Prestes, p. 80, 2021). Elena ¢ neta de Vigotski.

26



interpretado e aplicado nos circulos académicos soviéticos. Vigotski (1991), inclusive,
afirmou a necessidade de que a Psicologia desenvolvesse o seu proprio O Capital, e
expressou seu desejo de ndo construir sua teoria a partir de uma colcha de retalhos de
citagdes, mas, sim, a partir de uma compreensao coerente do método desenvolvido por Marx.
No entanto, para Leontiev, Vigotski “foi o primeiro a compreender a necessidade de estudar a
consciéncia no sistema da Psicologia marxista, pois ele era um dos mais bem formados
psicologos marxistas da época” (PRESTES, p. 58, 2010).

Apo6s a morte prematura de Vigotski, a teoria que ele ajudou a construir ndo apenas
sobreviveu, mas se consolidou como um dos pilares da ciéncia psicologica soviética. Luria,
por exemplo, aprofundou-se no estudo das questdes neuropsicologicas e “continuou a
investigacdo da organizagdo sistematica das contribuicdes sensoriais na aquisicdo da
linguagem” (Barroco, p. 329, 2007). Leontiev e Rubinstein seguiram desenvolvendo a teoria
da atividade'?, enquanto Bluma Zeigarnik avangou significativamente na d4rea da

patopsicologia”. Filipp Veniaminovich Bassin (1904-1992) também fez contribuigdes

12 Leontiev formula o conceito de atividade fundamentando-se na concepgio marxista segundo a qual o trabalho
ocupa um papel central no desenvolvimento humano. O autor destaca que ¢ nas atividades praticas que se
constitui o processo de significagdo, sendo nelas que a consciéncia se forma e se expressa. A consciéncia,
portanto, estd inserida em uma dindmica concreta que permite ao sujeito objetivar o plano idealizado, isto é,
transformar representacdes internas em acdes mediadas voltadas para a realidade objetiva. Formulada com o
intuito de compreender o desenvolvimento psiquico humano a partir da realizagdo de atividades concretas em
contextos historicos e sociais, essa teoria rompe com a ideia de que o comportamento isolado ou os processos
psiquicos internos desconectados da pratica social constituem a base da vida mental. Leontiev propde que a
unidade fundamental do psiquismo humano ¢ a atividade orientada por motivos, historicamente situada e
mediada por instrumentos, linguagem ¢ relagdes sociais. O autor ressalta que a nogdo de atividade ja era
esbocada nos trabalhos iniciais de Vigotski, nos quais foram introduzidos conceitos como os de instrumento,
operagdo com instrumentos, objetivo e, posteriormente, o de motivo — conceito que se torna central na
formulagdo de Leontiev. Como afirma o autor: “ndo existe uma atividade sem motivo; atividade ‘ndo motivada’
ndo ¢ uma atividade desprovida de motivo, mas uma atividade com motivo subjetiva e objetivamente oculto”
(Leontiev, 2021, p. 123). Isso significa que toda atividade humana estd enraizada em uma necessidade especifica
do sujeito, dirige-se a um objeto que a representa, extingue-se com sua satisfacdo e pode ser retomada em
condigdes diversas. Ademais, Leontiev observa que ¢ possivel distinguir atividades especificas por uma série de
caracteristicas — como a forma, o modo de realizagdo, a intensidade emocional, aspectos temporais ou
mecanismos fisioldgicos envolvidos. Contudo, ele destaca que “a mais importante distingdo entre uma e outra
atividade consiste na diferenga de seus objetos”, pois é o objeto que determina sua motivagdo real. Em suas
palavras, “o objeto da atividade é seu motivo efetivo” (Leontiev, 2021, p. 123).

3 Os estudos voltados a patopsicologia tiveram seu inicio na Russia ao final do século XIX. Zeigarnik
(1976/1981) observa que o desenvolvimento historico dessa disciplina ocorreu em estreita interlocugdo com os
campos da psiquiatria, da neurologia e da Psicologia experimental. Em suas origens, destaca-se a contribuigdo
do fisiologista Bekhterev, cuja abordagem experimental exerceu influéncia significativa sobre os rumos iniciais
da area. Décadas mais tarde, Vigotski também se dedicaria a investigacdo dos transtornos mentais sob a
perspectiva da patopsicologia, embora seus esforgos principais estivessem voltados a formulagdo de uma
Psicologia Geral. Nesse contexto, como assinala Bianchi (2023), tanto Zeigarnik quanto Luria consideravam as
“pesquisas de L. S. Vigotski como um ponto de partida central para a compreensdo do desenvolvimento de
investigagdes clinicas em diferentes campos de atuagdo” (p. 194). Apds o falecimento de Vigotski, Bluma
Zeigarnik, cuja trajetdria foi também influenciada pelas concepgdes tedricas de Leontiev (Silva, 2022), alcangou
significativa proje¢do no campo da patopsicologia, consolidando-se como uma de suas principais expoentes. A
disciplina, em sua constituicdo, busca compreender os processos que conduzem a desintegracdo do psiquismo e
ao processo de adoecimento psiquico. Conforme sustenta Zeigarnik (1976/1981), as alteragdes na atividade
psiquica — abrangendo tanto os aspectos cognitivos quanto os motivacionais € emocionais — nio se
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importantes para o estudo do inconsciente. Dessa forma, a Psicologia Histdorico-Cultural
(PHC), ao integrar esses diversos estudos, ndo apenas manteve sua relevancia ao longo do
tempo, mas também se expandiu, influenciando o desenvolvimento de novas teorias
psicoldgicas, como a Psicologia Socio-Historica (PSH)', e abordagens educacionais. Prestes
(2010) defende que a teoria historico-cultural foi importante para pensarmos o
desenvolvimento da Psicologia como ciéncia.

Conforme exposto anteriormente, a partir da Resolugdo de 1936, a obra de Vigotski
foi submetida a censura, sendo relegada a margem do cenario cientifico soviético por
aproximadamente duas décadas. Com a morte de Stalin, em 1953, iniciou-se um movimento
de reabilitacdo parcial de sua produgdo intelectual, com a inclusdo de alguns de seus textos
em coletdneas de psicologos e pedagogos. Contudo, ao final da década de 1950, sua
popularidade encontrava-se mais reduzida do que nas décadas de 1920 e 1930. No contexto
do degelo politico'> Prestes (2010) destaca que Leontiev e Luria lideraram esforgos
sistematicos para a reedicdo dos escritos vigotskianos, ndo apenas na Unido Soviética, mas
também no Ocidente. Nesse sentido, Leontiev articulou contato com o psicélogo francés
René Zazzo (1910-1995), visando a identifica¢do de uma editora norte-americana interessada
na publicacdo da obra de Vigotski. Como fruto desta iniciativa, alguns textos inéditos foram
publicados nos Estados Unidos da América (EUA) em 1955.

Anos mais tarde, Cole (2024) relata ter recebido, no inicio da década de 1970,

manuscritos de Vigotski diretamente de Luria. Embora vislumbrasse a oportunidade de

manifestam como simples consequéncias imediatas de um transtorno mental, mas decorrem de um percurso
complexo de formacdo e desenvolvimento da personalidade. Em consondncia com essa perspectiva, Bianchi
(2023) destaca que as modificagdes em processos psicoldgicos especificos estdo intrinsecamente relacionadas a
alteragdes na propria constituicdo da personalidade, marcadas pelo surgimento de necessidades e motivos de
natureza patologica. Em sintese, as investigacdes da patopsicologia experimental soviética voltaram-se a andlise
de uma multiplicidade de processos e fendmenos psicoldgicos, abarcando aspectos essenciais dos mecanismos
de dissolug@o e desintegragdo do psiquismo acometido pelo sofrimento psiquico. Zeigarnik compreendia o
psiquismo de forma ampliada, reconhecendo que, mesmo diante de deficiéncias e patologias, a vida psiquica
envolve ndo apenas necessidades, mas também desejos, atitudes e sentimentos, elementos constitutivos da
personalidade (Silva, 2022, p. 137).

4 A Psicologia Historico-Cultural (PHC) é a abordagem tedrica desenvolvida no contexto da Unido Soviética,
p6s Revolugdo Russa e que se concentra na génese ¢ mediagao cultural das Fungdes Psicoldgicas Superiores
(FPS). Por outro lado, a Psicologia Socio-Historica (PSH) ¢ um termo mais amplo, frequentemente utilizado por
teodricos latino-americanos para descrever a aplicagdo, desenvolvimento e critica da teoria de Vigotski em um
contexto social e historico especifico. Embora sejam frequentemente usadas como sindnimos, a PSH pode ser
vista como uma ramificacdo ou adaptacdo da PHC que confere uma énfase especifica nas relagdes sociais,
historicas e de classe para a compreensdo da subjetividade humana e da praxis transformadora. Em resumo, a
PSH surge a partir de leituras e interpretagdes de tedricos(as) latinos(as) e caribenhos(as) sobre a PHC.

150 degelo politico (1956-1964) refere-se ao periodo de maior abertura na URSS ap6s a morte de Stalin, em
1953, sob a lideranga de Nikita Khrushchov (1894-1971). Caracterizou-se pela dentincia de excessos cometidos
durante o stalinismo, pela reabilitagdo de figuras politicas ¢ pela promogdo de certo relaxamento das restricdes
culturais e cientificas. Ademais, permitiu a ampliagdo dos debates intelectuais, a publicagdo de obras antes
censuradas e a circulagdo de novas ideias. No campo das ciéncias humanas, esse contexto foi fundamental para a
redescoberta e valorizagdo de autores como Vigotski.
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traduzi-los e publica-los, ndo obteve éxito em persuadir o proprietario de uma editora a
assumir o projeto, sob a justificativa de que ndo haviam sido realizados os "arranjos"
editoriais necessarios. Somente ao final daquela década, Cole assumiu pessoalmente a
organizacdo da coletanea Mind in Society [Formagdo Social da Mente]. Apesar de
amplamente difundida desde sua publicacdo no Brasil e de se manter como referéncia de
material em graduacdes de educacdo e Psicologia, essa obra € alvo frequente de criticas por
parte de tradutores e especialistas, que a qualificam como fragmentaria e insuficientemente
sistematizada, dificultando, assim, a apreensdo integral do pensamento de Vigotski (Tuleski,
2008; Prestes, 2010).

Sendo assim, em consondncia com Ananiev (1948/2023), entre as realizagdes mais
significativas da ciéncia soviética, destaca-se o trabalho desenvolvido pelas psicologas e
psicologos soviéticos na continuidade e avanco da Psicologia Historico-Cultural. Apesar de a
década de 1930, sob o regime de Stalin, ter sido caracterizada por um ambiente de repressao a
ciéncia e pela imposi¢do de diretrizes anticientificas, o sistema soviético, de maneira geral,
forneceu um contexto institucional que permitiu a expansdo e o aprofundamento dessa
vertente psicologica. A PHC ndo apenas resistiu aos desafios impostos pela politica da época,
mas também se consolidou como uma abordagem relevante para entender a interagao entre os
processos psicologicos e as condigdes materiais e historicas que moldam a experiéncia
humana. Essa Psicologia cientifica conseguiu, portanto, articular as transformacdes sociais
em curso com a construcdo de uma teoria do desenvolvimento humano que ainda hoje

influencia os estudos na area.

2.2.2 A constituicdo da Psicologia Historico-Cultural no Brasil

Nas ultimas décadas, houve um crescente interesse pela Historia da Psicologia no
Brasil, especialmente no que tange aos processos de sua disciplinarizacdo e
institucionalizagdo profissional. Esse movimento, ainda que fragmentdrio e desigual,
demonstra uma preocupacdo em compreender as condigdes concretas de surgimento e
consolidagdo da Psicologia como campo de saber e pratica socialmente situada (Massimi,
2025). Tal interesse estd imbricado em um momento histdrico em que ainda ¢ possivel
acessar diretamente os relatos dos pioneiros ou de seus discipulos imediatos, o que confere a
memoria da Psicologia brasileira um valor estratégico para a critica e a reconstrugdo do

campo (Baratna, 2004).
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Diversas pesquisas tém se empenhado em apreender as praticas psicoldgicas em sua
concretude, situando-as em contextos historicos e sociais determinados, a fim de
compreender as formas especificas de Psicologia produzidas em distintas regides do territdrio
nacional. Entretanto, ha uma auséncia de registros consistentes sobre a historia da PHC no
Brasil. Esta ¢ uma questdo interessante, pois levanta as seguintes perguntas: por que essa
vertente tedrica ndo foi narrada de maneira sistemadtica, como outras abordagens teoricas?
Quais condigdes sociais, politicas e institucionais estdo implicadas nesse vazio? E em que
medida essa lacuna compromete a visibilidade da teoria e sua legitimagdo no campo
cientifico? Essas indagacdes impulsionam uma reflexdao critica acerca dos processos de
producdo e validagdo do conhecimento no campo da Psicologia no Brasil, com especial
énfase na marginaliza¢dao de determinadas abordagens tedricas.

No Brasil, a publicagdo das obras de Vigotski iniciou-se apds a abertura politica'® no
final da década de 1970. Todavia, ha registros de pesquisadores que tiveram acesso aos
trabalhos do teodrico antes desse periodo (Prestes, 2010). Um exemplo ¢ Arthur Ramos
(1903-1949), que lecionava um curso de Psicologia Social na Universidade do Distrito
Federal, no Rio de Janeiro. Este curso possuia uma bibliografia que incluia mais de
setecentos referéncias, como Charles Darwin (1809-1882), Ivan Pavlov (1849-1936), Kurt
Lewin (1890-1947) e Vigotski (Carvalho, 2014). Neste sentido, o ensino de Psicologia Social
no Brasil, ainda influenciado pela pratica estadunidense, representou uma das primeiras vias
de introducdo das ideias de Vigotski no pais. Lane (1981) também destaca a predominante
influéncia estadunidense na Psicologia, enfatizando especialmente os centros de formacao de
professores. A autora ressalta que regularmente os professores universitarios
norte-americanos, sobretudo dos EUA, eram convidados para ministrar cursos em

universidades brasileiras. Vale mencionar que Otto Klineberg (1899-1992) foi o responsavel

16 O processo de abertura politica no Brasil correspondeu a um conjunto de medidas implementadas pelo regime
militar, a partir da segunda metade da década de 1970, com o objetivo de conduzir uma transi¢do controlada em
direcdo a redemocratizacdo. Essa abertura traduziu-se na flexibilizagdo da censura, na ampliagdo da participagdo
partidaria e na gradativa recuperagao de liberdades civis. Um marco decisivo foi a promulgagdo da Lei n°® 6.683,
de 28 de agosto de 1979, conhecida como Lei da Anistia, que concedeu perdao a crimes politicos € conexos
cometidos entre 1961 e 1979. Ainda que tenha possibilitado o retorno de exilados e a libertacdo de presos
politicos, a lei assumiu carater seletivo. Em seu § 2°, determinava que “excetuam-se dos beneficios da anistia os
que foram condenados pela pratica de crimes de terrorismo, assalto, seqiiestro e atentado pessoal” (BRASIL,
1979). Dessa forma, parte significativa da militdncia de esquerda, envolvida em agdes armadas, permaneceu
excluida, ao passo que agentes do Estado implicados em graves violagdes de direitos humanos foram
beneficiados, o que gerou intensos debates em torno de memoria, justica e impunidade. Como observam
Cavalcanti e Miiller (2025, p. 7), convencionou-se denominar de “distensdo” o periodo entre 1974 ¢ 1979 e de
“abertura” o intervalo entre 1979 e 1985. Essa condugdo, marcada pela chamada politica da “lenta, gradativa e
segura distensdo”, expressdao cunhada pelo presidente Ernesto Geisel, evidencia o carater controlado e
estratégico do processo de redemocratizagao.
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por introduzir a Psicologia Social na Universidade de Sdo Paulo (USP) durante a década de
1950.

Vigotski, considerado o principal expoente da teoria no Brasil, elaborou uma obra que
fundamenta pesquisas em diversos campos do conhecimento, incluindo educagdo, teatro e
literatura. No entanto, o autor bielorrusso ¢ mais frequentemente estudado em educagdo e
Psicologia. Prestes (2010) aponta que o interesse pela PHC — também conhecida como
Psicologia Soviética — ja era significativo no Ocidente antes de sua chegada ao Brasil. Em
resposta a esse interesse, foi criada nos EUA uma revista intitulada Soviet Psychology,
destinada a publicar artigos de autores(as) soviéticos(as). A criagdo dessa revista ¢ um dos
elementos que nos ajuda a entender por que as tradugdes das obras de Vigotski foram feitas
do inglés para o portugués, em vez de diretamente do russo para o portugués. No final da
década de 1970, quando as edigdes das obras de Vigotski comecaram a ser publicadas,
problemas de tradugao foram identificados. Prestes (2014) destaca que "em algumas edicoes,
trechos inteiros foram suprimidos, e algumas palavras foram adicionadas ou trocadas" (p. 6).

Uma das obras de Vigotski mais conhecidas nos cursos de graduacdo em Psicologia e
pedagogia nas universidades brasileiras €, provavelmente, A Formagdo Social da Mente. No
entanto, como dito anteriormente, este livro ndo ¢ precisamente de autoria de Vigotski.

Prestes (2014) explica que:

No final dos anos 1970, o livro editado originalmente nos Estados Unidos da
América, pelo Harvard College, sob o titulo Mind in Society - The Development of
Higher Psychological Processes foi traduzido para o portugués e recebeu o titulo 4
formagdo social da mente. A edigdo deste livro no Brasil, em 1984, significou, sem
davida, um marco na historia da trajetoria das ideias de Vigotski (p. 6).

A questdo em torno da obra ¢ destacada pelos proprios organizadores, que, no prefacio,
reconhecem que o leitor ndo deve esperar uma tradugdo literal, mas sim uma versdo editada
com o proposito de tornar as ideias e propostas de Vigotski menos redundantes e mais
objetivas. Neste sentido, uma das obras vigotskiana mais difundida nas universidades
brasileiras ¢ um produto de alteragdes e distor¢cdes. Nesse contexto, ¢ interessante tentar
entender como a teoria vigotskiana foi assimilada nos cursos de graduagdao em Psicologia e se
as ementas foram atualizadas a medida que ocorriam revisdes nas publicagoes.

Esse breve historico, sobretudo da apropriacdo vigotskiana no Brasil, ndo parece fazer
jus tanto a historia de sua teoria quanto ao conhecimento empirico que temos de sua
dispersao, sobretudo no campo educacional, no Brasil. Todavia, como dito anteriormente, nos

parece haver uma lacuna historiografica sobre tal processo de circulagdo e recepgao. Os
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resultados da revisdo bibliografica, conduzida em bases de dados especificas e repositorios
digitais, indicaram uma dispersdo ou ndo centralidade de estudos focados na historiografia da
Psicologia Historico-Cultural (PHC) no Brasil. Observou-se a caréncia de producgdes que
tratem de forma sistematica e organizada o desenvolvimento dessa abordagem no pais. Tal
achado, que abrange desde a literatura de periodicos (artigos indexados) até a de Programas
de Pos-Graduacao (teses e dissertacdes), revela uma lacuna relevante na historiografia da
Psicologia brasileira e sugere que o tema pode estar sujeito a um processo de invisibilizagdo
académica, ndo obstante sua importancia historica em determinados contextos institucionais e
de producao critica.

Cumpre destacar que nos referimos, especificamente, a pesquisas voltadas a
construgdo e ao desenvolvimento da histéria da PHC no Brasil. E importante esclarecer que,
ao abordarmos a recepgao ¢ a circulagdo dessa teoria em territdrio nacional — considerando
os caminhos pelos quais foi introduzida, as formas de acolhimento e, sobretudo, os processos
de traducdo de suas obras —, identificamos uma producao relevante que ja se debrucou sobre
essas questdes. Destacam-se, nesse sentido, os trabalhos de Zoia Prestes (2011, 2012, 2014,
2021), Silvana Tuleski (2008) e Elizabeth Tunes (2012a, 2012b, 2015), cujas analises
revelam como as tradugdes das obras de Vigotski foram marcadas por profundas
fragmentagdes, motivadas ndo apenas por dificuldades linguisticas ou editoriais, mas,
principalmente, por disputas ideologicas que atravessaram o contexto da Guerra Fria' e
impactaram diretamente a forma como seu legado teorico foi transmitido. Como destacam as
autoras, essas fragmentacgoes influenciaram significativamente a recep¢ao da obra vigotskiana
no Brasil, muitas vezes limitando ou distorcendo a compreensdo de seus fundamentos
epistemologicos. No entanto, o foco desta investigagdo recai sobre outro ponto ainda
negligenciado: por que a historia do desenvolvimento da Psicologia Historico-Cultural no

Brasil — enquanto processo situado, coletivo e protagonizado por diversos sujeitos em

7" A Guerra Fria foi um periodo de intensa disputa geopolitica, ideolégica e econdmica entre os blocos
capitalista e socialista, liderados, respectivamente, pelos EUA e pela URSS, no contexto do p6s-Segunda Guerra
Mundial. Do ponto de vista marxista, essa disputa ndo pode ser compreendida apenas como um embate entre
nagdes, mas como a expressdao historica da contradi¢do entre modos de producdo antagdnicos: o capitalismo,
baseado na exploragdo do trabalho e na acumulacdo privada, e o socialismo, orientado pela socializa¢do dos
meios de producdo e pela superacdo das formas de dominagdo de classe. A Guerra Fria representou, assim, um
esfor¢o sistematico do imperialismo — em sua fase mais avangada — para conter o avango de experiéncias
revolucionarias e deslegitimar, por meio de estratégias politicas, militares e culturais, os projetos de
transformac@o social pautados pela luta de classes. Nesse cenario, a difusdo do marxismo e de teorias como a de
Vigotski foi duramente afetada por mecanismos ideoldgicos e censorios que visavam neutralizar sua poténcia
critica e emancipatoria.
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distintos contextos e lugares — ndo foi sistematicamente documentada, a despeito da atuagdo
concreta de inimeros pesquisadores e institui¢des ao longo das ultimas décadas?

O tunico registro encontrado sobre a temadtica foi no livro Novas roupas, velhos fios:
metamorfoses do fascismo na sociedade contempordnea e o papel de uma Psicologia
anticapitalista, publicado pela Lutas Anticapital em 2024. No capitulo XII, discute-se o
Laboratorio de Psicologia Historico-Cultural da Universidade Estadual de Maringa,
resgatando a histéria e os fundamentos tedricos-metodologicos do LAPSIHC. Como
destacado por Henrique et al. (2024), o LAPSIHC "¢ composto por diversas atividades, que
englobam os alunos da graduacdo e da pds-graduagdo, além dos professores e comunidade
externa" (p. 283). Esse capitulo €, portanto, o inico material que tivemos acesso que discorre,
de alguma forma, sobre 0 modo como se desenvolve a histdria da teoria historico-cultural no
Brasil. A constatacio de tal lacuna torna ainda mais urgente a necessidade de
empreendimentos investigativos que resgatem, documentem e analisem criticamente essas
historias, reconhecendo suas complexidades e especificidades. Ao utilizar deliberadamente o
termo “histdrias” no plural, reconhece-se que o desenvolvimento da PHC ndo se deu de
forma homogénea ou linear nos diferentes contextos. Trata-se, na verdade, de trajetérias
singulares, atravessadas por diferentes condigdes sociais, politicas e institucionais, que

demandam olhares igualmente plurais.

2.2.3 A constituicao da PHC no Brasil: uma mirada local

Persiste uma tendéncia hegemoénica na ciéncia brasileira e, particularmente, na
Historia da Psicologia, que privilegia como referéncia quase exclusiva a produgao oriunda da
regido Sudeste — em especial, dos estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro — em detrimento
da pluralidade de experiéncias desenvolvidas em outros contextos, como o Mato Grosso do
Sul (MS). Essa centralidade, longe de ser meramente geografica, expressa relagdes desiguais
de poder e reproducdo de capitais simbdlicos que estruturam o campo cientifico brasileiro de
modo mais amplo (Oliveira, 2025). Para empreender uma critica consistente a essa tendéncia
hegemoOnica, ancoramo-nos em um pressuposto fundamental do materialismo
historico-dialético: o de que o pensamento ndo emerge de um espirito absoluto ou de uma
subjetividade isolada, mas constitui-se como produto das condi¢des historicas concretas nas
quais os sujeitos estdo inseridos. Nesse sentido, Marx e Engels (2007), ao se debrucarem

sobre a génese ¢ a circulagdo das ideias em distintas formagdes sociais, reconheceram que
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As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a expressdo ideal das relagdes
materiais dominantes, sdo as relagdes materiais dominantes apreendidas como
ideias; portanto, sdo a expressdo das relagdes que fazem de uma classe a classe
dominante, sdo as ideias de sua dominacdo. Os individuos que compdem a classe
dominante possuem, entre outras coisas, também consciéncia e, por isso, pensam;
na medida em que dominam como classe e determinam todo o &mbito de uma época
historica, ¢ evidente que eles o fazem em toda a sua extensdo, portanto, entre outras
coisas, que eles dominam também como pensadores, como produtores de ideias,
que regulam a producdo e a distribuicdo das ideias de seu tempo; e, por conseguinte,
que suas ideias sao as ideias dominantes de uma época (p. 47).

Nesse sentido, ao compreendermos a consciéncia como uma formagao historica e socialmente
mediada e, considerando, conforme Marx e Engels (2007), que as ideias dominantes em cada
€poca sdo expressao.

Nos ultimos anos, pesquisas tém avangado na historia de diversas areas e instituigdes
de ensino superior em Mato Grosso do Sul, como evidenciam estudos sobre a interiorizacao
do ensino superior na regido Centro-Oeste (Bittar, Silva e Veloso, 2003) e investigacdes
recentes que abordam a historia da Psicologia no estado, como a coletdnea Historia e
Memoria Institucional da Psicologia em Mato Grosso do Sul (CRV, 2023). Contudo, apesar
desses avancos, a trajetéria da PHC ainda permanece insuficientemente explorada. E nesse
contexto que esta dissertagdo busca responder a essa lacuna, contribuindo para o
fortalecimento de uma historiografia plural da Psicologia, que reconhega e valorize as
experiéncias locais e os saberes produzidos fora dos grandes centros académicos, rompendo
com a logica de centralidade e ampliando o espago para perspectivas historicamente
marginalizadas.

Esses trabalhos, ao abordarem sujeitos, instituigdes e praticas situadas fora do eixo
Rio-Sdo Paulo, rompem com a légica homogénea e promovem a valorizagdo de outros
contextos e cendrios, ampliando o entendimento sobre a circulagdo e recepcao de diferentes
vertentes tedricas em contextos periféricos. Na mesma dire¢do, essa pesquisa propde-se a
produzir uma histéria da Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do Sul e ndo
simplesmente contar a histéria dessa abordagem no estado. A distincdo entre essas
formulagdes ndo € apenas formal; ela reflete uma posicdo epistemologica que rejeita o
apagamento das multiplas experiéncias, reconhecendo que outras histérias podem e devem
ser contadas a partir de diferentes perspectivas, enfocando os desafios, disputas, esforgos e
movimentos realizados para consolidar essa vertente tedrica em distintas localidades.
Trata-se, portanto, de uma investigagdo comprometida com a produ¢do de conhecimento

sensivel a diversidade e singularidade dos contextos de origem, atuacao e resisténcia.
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3. METODOLOGIA
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A presente pesquisa fundamenta-se no campo da Histéria do Tempo Presente,
conforme delineado por Delgado e Ferreira (2014), compreendida como uma abordagem
historiografica voltada a analise de processos historicos recentes, cujos protagonistas ainda
estdo vivos € cujas memorias permanecem em constante reelaboragdo. Tal perspectiva
reconhece que a proximidade temporal entre pesquisadora, objeto e sujeitos historicos nao
constitui um obstaculo epistemologico, mas uma condi¢do singular de producdo do
conhecimento historico, exigindo aten¢do as formas de constru¢do da memoria.

A opgao por essa abordagem decorre da natureza do objeto investigado: a constru¢do
de uma histéria da Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do Sul, compreendida
como uma narrativa situada, parcial e historicamente condicionada, e ndo como uma versao
definitiva desse processo. Trata-se de uma trajetoria recente, profundamente vinculada a
atuacdo de sujeitos ainda ativos no campo académico e profissional, cujas memorias e
interpretagdes constituem fontes centrais para a investigacao. Nessa dire¢do, a pesquisa
assume explicitamente seu carater de trabalho de memoria, no qual a entrevista ¢ adotada
como técnica fundamental da Histéria Oral, possibilitando o acesso as experiéncias, aos
percursos e aos sentidos atribuidos pelos proprios protagonistas ao processo historico
analisado.

Articulada a essa abordagem, a pesquisa adota a Historia Oral como procedimento
metodolégico central, conforme proposto por Ferreira (2000, 2002). A Histéria Oral ¢
compreendida, neste estudo, ndo como mera técnica de coleta de depoimentos, mas como um
procedimento metodologico que reconhece a narrativa como uma construgdo social,
historicamente situada e mediada pelas condi¢des institucionais, politicas e epistemologicas
nas quais os sujeitos se constituem.

Nesse sentido, a combinacdo dessas abordagens ndo apenas enriquece a analise
historiografica, mas também possibilita novas interpretacdes sobre os possiveis desafios e
avangos da Psicologia Historico-Cultural no estado. Conforme destaca Saramago (1995), a
memoria e a responsabilidade s3o elementos fundamentais para a existéncia humana, pois
sem memoria ndo existimos, ¢ sem responsabilidade talvez ndo meregamos existir. Ao
considerar as vozes e experiéncias de académicos, pesquisadores e profissionais da area, a
Historia Oral contribui para a valorizagdo de perspectivas que muitas vezes ndo encontram
espago nos registros oficiais, favorecendo uma compreensdao mais ampla e contextualizada
desse campo do saber. Além disso, ao situar a Psicologia Historico-Cultural dentro das

transformagdes politicas, educacionais e cientificas que marcaram Mato Grosso do Sul, a
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Historia do Tempo Presente permite a identificagdo de continuidades, rupturas e influéncias

externas que ajudaram a moldar essa tradi¢do tedrica e pratica na regiao.

3.1 Procedimentos Metodologicos

3.1.1 Caracterizacao dos Participantes

A pesquisa contou com a participagao de quatro pessoas diretamente implicadas no
processo de recepgdo, circulacdo e consolidacdo da Psicologia Historico-Cultural no estado
de Mato Grosso do Sul, organizados analiticamente em duas geracdes, de acordo com sua
inser¢do historica e institucional nesse percurso.

A primeira geracdo ¢ composta por docentes que exerceram papel decisivo na
introducdo, difusdo e institucionalizagdo dessa vertente tedrica no contexto
sul-mato-grossense: Alexandra Ayach Anache, professora titular da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, com atuacdo nas areas de Psicologia ¢ Educacdo, graduada em
Psicologia pela Universidade Catolica Dom Bosco, mestre em Educagdo pela UFMS e
doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sdo
Paulo, com a realizagdo de estdgios de pds-doutorado na Universidade de Brasilia e na
Universidade Federal de Sao Carlos, ¢ Inara Barbosa Ledo, professora titular da mesma
institui¢do, aposentada em janeiro de 2019, graduada e licenciada em Psicologia pela
Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras, mestre em Educacao pela UFMS e
doutora em Psicologia, com énfase em Psicologia Social, pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo.

Ja a segunda geragdo ¢ constituida por egressos das primeiras turmas do curso de
Psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul que, desde o ingresso na
graduagdo, tiveram acesso aos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, aproximacao
viabilizada pelas condi¢des institucionais, académicas e materiais estruturadas pela geragao
antecedente. Integram esse grupo Livia Gomes dos Santos, docente da Universidade Federal
de Goids, graduada em Psicologia pela UFMS, mestre em Educagdo pela mesma instituicao e
doutora em Psicologia Social pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, com
estagio doutoral na Universidad Auténoma de Madrid, e Juberto Antonio Massud de Souza,
psicologo formado pela UFMS, mestre pela mesma universidade e doutor em Psicologia

Social pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, com experiéncia docente em diferentes

institui¢des publicas de ensino superior e, atualmente, em estagio de pds-doutorado.
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3.1.2 Coleta e Pré-Analise de Material

A coleta de dados foi realizada por meio de quatro entrevistas semiestruturadas,
conduzidas com base em um roteiro flexivel, elaborado de modo a favorecer a livre expressao
dos participantes e o aprofundamento de temas emergentes. Uma entrevista foi realizada
presencialmente e trés ocorreram na modalidade remota. Antes do inicio da coleta, foram
observados todos os preceitos éticos relativos a pesquisa com seres humanos, tendo os
participantes assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de
Autorizacao para Uso de Voz, autorizando expressamente a identificagdo nominal no corpo
do trabalho.

As entrevistas foram transcritas na integra, como critério metodologico adotado para
preservar a fidedignidade das expressoes, das pausas, das énfases e da organizagao discursiva
dos participantes. Ressalta-se que o processo de transcri¢ao foi realizado manualmente, sem o
uso de softwares automatizados ou ferramentas baseadas em inteligéncia artificial (IA), o que
possibilitou um primeiro contato aprofundado com o material empirico. A fase de pré-analise
compreendeu a leitura flutuante das transcricdes, a definicdo do corpus definitivo e a
formulacao dos objetivos analiticos que orientaram as etapas subsequentes da analise.

Posteriormente, inicia-se “a fase de organizac¢do propriamente dita” (Bardin, 2015, p.
95). Nesta fase de organizagdo metodologica da andlise de conteudo constitui uma etapa
preliminar fundamental que se inicia apds a definicdo do corpus documental, visando
estruturar o material para a delineacdo do plano de andlise. Essa fase de organizagao
propriamente dita ¢ composta por uma sequéncia de cinco subfases rigorosas. A primeira
delas ¢ a leitura flutuante, que consiste em uma leitura exaustiva e exploratéria para que o
pesquisador estabeleca um primeiro contato aprofundado com o material. Na sequéncia,
ocorre a escolha dos documentos definitivos, garantindo a pertinéncia e a selecdo rigorosa das
fontes. O terceiro passo ¢ a formula¢do precisa das hipoteses e dos objetivos finais da
pesquisa, que sdo ajustados em funcdo do corpus confirmado. Posteriormente, procede-se a
referencia¢do dos indices e a elaboragdo dos indicadores, que sdo os instrumentos conceituais
(as categorias de andlise) utilizados para a medicao e codificagdo do conteudo. Por fim, a
ultima subfase ¢ a preparacdo formal do material, que abrange todas as acdes técnicas
necessarias, como transcrigdes e formatagdo, para que o corpus esteja pronto para a etapa

subsequente de exploragao e tratamento dos dados.
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3.1.3 Exploragdo do Material e Codificacao

Concluida a constituicdo e a validagdo do corpus, inicia-se a fase de exploragdo do
material, conforme preconiza Bardin (2015). A analise passa a ser orientada pela busca por
unidades de registro e unidades de contexto nas transcri¢des. A partir da leitura flutuante e da
subsequente codificagdo, surgiu um conjunto de temas e padrdes recorrentes nas entrevistas.
Estes elementos foram progressivamente agrupados e condensados em categorias de analise.
Tais categorias ndo foram pré-determinadas, mas sim construidas a posteriori, partindo
organicamente do contetdo manifesto e latente das entrevistas, servindo como a estrutura
central que permitiu a articulacdo, o tratamento e a interpretagdo dos dados, culminando na

construcao e fundamentagdo do texto final da pesquisa.

3.1.4 Tratamento dos resultados e a interpretagao

O tratamento dos resultados e a interpretacdo constitui a fase conclusiva e mais
sofisticada da Analise de Conteudo, na qual a pesquisa transiciona do plano descritivo para o
nivel analitico e teérico. Bardin (2015) explica que, nesta etapa, os dados brutos passam por
um processo de tratamento destinado a atribuir-lhes coeréncia interpretativa e rigor cientifico.
A aplicagdo de métodos estatisticos, que podem variar desde técnicas elementares, como o
calculo de percentuais, até procedimentos mais sofisticados, como a analise fatorial,
possibilita a construgdo de tabelas, graficos, esquemas e modelos que organizam, condensam
e tornam mais visiveis as informacgdes reveladas pela analise.

Para ilustrar, apresentam-se a seguir as categorias de andlise elaboradas a partir dos
depoimentos das pessoas participantes da entrevista. Com o intuito de favorecer a
compreensdo do leitor, esclarece-se que a tabela a seguir estd organizada de modo que a
primeira coluna contém as categorias identificadas, enquanto as colunas subsequentes
correspondem aos nomes dos participantes. Ademais, sempre que um participante tiver
mencionado determinado tema — por exemplo, o Hospital Universitario —, essa ocorréncia
serd assinalada por um trago (-); nos casos em que o tema nao foi abordado, sera indicada a

letra X.

Tabela 1 - Categorias de Andlise
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Categoria

Alexandra Ayach
Anache

Inara Barbosa
Leao

Juberto Antonio
Massud de Souza

Livia Gomes dos
Santos

UFMS -
Graduagdo/Mestrado
em Educagdo

Contato inicial com a
Psicologia

Primeiro contato com a
teoria

PUC

Pedagogia

FUCMT

Criagao do curso da
UFMS

Infraestrutura

Psicologia tradicional

Teoria enquanto
disciplina

Aceitagdo da teoria na
UFMS

Recepc¢ao da teoria na
UFMS

Manutencdo da teoria

Cenario da Psicologia
em MS no inicio da
trajetoria

Marxismo/Comunismo

Consultoria INEP

Comissao de abertura

Professores [substitutos,

qualificagao, titulos]

T T B

Grupos de estudo

Pestalozzi

Santa Casa/Hospital
Universitario

Instituto dos Cegos
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4. ENTRE PROJETOS INSTITUCIONAIS E FUNDAMENTOS HISTORICOS: A
CONSTITUICAO DA PSICOLOGIA EM MATO GROSSO DO SUL E OS
CAMINHOS ATE A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL
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Perscrutar a trajetéria da profissdo de psicologo no Brasil demanda mais do que a
identificacdo de marcos legais ou institucionais. Trata-se de um exercicio de analise que
exige o entrelagamento entre o desenvolvimento cientifico-profissional da Psicologia e os
processos historicos, sociais e politicos que lhe deram forma (OLIVEIRA, 2025). Nesse
horizonte, ¢ valido refletir sobre as condi¢cdes que tornaram possivel a consolidacdo da
Psicologia como campo de saber e pratica profissional no contexto brasileiro. Como destaca
Massimi (2024), “a historia da Psicologia proporciona ao psicélogo uma competéncia que diz
respeito ao dominio de seu campo inteiro de conhecimento e de atuagdo” (p. 157). Nessa
perspectiva, entender a historia da Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do Sul
significa ndo apenas reconstruir os caminhos de consolidagdo dessa vertente tedrica, mas
também interrogar as condi¢des historicas, institucionais e ideoldgicas que favoreceram sua
recepcao e difusdo em um estado caracterizado pela centralidade do agronegdcio e por um
perfil politico marcadamente conservador (Fernanda Luiz, L. et al., 2023; Macena, Y, 2024).

Essa mesma perspectiva orienta a abordagem da Psicologia em Mato Grosso do Sul,
particularmente da vertente que se fundamenta na teoria historico-cultural. O objetivo deste
capitulo ¢ examinar os fatores que contribuiram para a recepcao, circulacdo e consolidacao
dessa teoria no estado, mesmo diante das tensdes e contradicdes de um contexto marcado
pela hegemonia do agronegocio e por um perfil politico conservador. Este percurso sera
elaborado a partir da analise da promulgacao da Lei n® 4.119/62, contemplando os contextos
historicos que englobam a ditadura militar e a subsequente divisdo do estado de Mato Grosso
em Mato Grosso do Sul e Mato Grosso. Além disso, fundamentamo-nos na literatura
produzida acerca da criagdo dos cursos de graduagdo em Psicologia no estado, com destaque
para as experiéncias das Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso (FUCMT) e da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Posteriormente, buscamos articular
essa trajetéria institucional aos testemunhos de sujeitos que tiveram papel importante na
recepcdo, circulagdo e consolidagdo da Psicologia Historico-Cultural na regido, ampliando

assim a compreensao critica e aprofundada desse processo.

4.1 A institucionalizagdo da Psicologia em Mato Grosso do Sul: génese e condi¢des de

possibilidade

A Psicologia, como campo cientifico e profissional, foi historicamente marcada por
tensdes entre projetos tedricos, praticas sociais e interesses institucionais diversos. No Brasil,

sua consolidagdo ocorreu de modo fragmentado e muitas vezes descolada de uma analise
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critica das condi¢des historicas e ideoldgicas que moldaram suas formas de atuacdo. Como

destaca Souza (2024)

A historia da psicologia no Brasil tem um longo passado, articulado com uma
multiplicidade de processos historicos, em que a funcionalidade das ideias
psicoldgicas serviu para a realizagdo de diferentes objetivos. Enquanto a psicologia
no pais ndo conheceu seu processo de autonomizag@o no interior da divisdo social
do trabalho, as ideias psicoldgicas estiveram dispersas ¢ fragmentadas em praticas
de distintas areas que propiciaram um desenvolvimento multilateral da propria
psicologia no pais (p. 93).

Isso demonstra a complexidade do percurso historico da Psicologia no Brasil, ressaltando que
seu desenvolvimento ndo ocorreu de forma linear ou auténoma, mas em articulagio com
multiplos processos sociais, politicos e institucionais. Antes de consolidar-se como um
campo cientifico independente, a Psicologia brasileira encontrava-se disseminada em
diferentes praticas educacionais, médicas, juridicas e religiosas, que utilizavam ideias
psicologicas de modo funcional, atendendo a objetivos especificos de cada contexto. Essa
dispersdo, embora tenha limitado a constitui¢ao de uma identidade disciplinar coesa, também
possibilitou um desenvolvimento multifacetado, expondo a complexa relacao entre o saber
psicoldgico e as dinamicas historicas do pais. Assim, compreender essa trajetoria implica
reconhecer que a Psicologia no Brasil surgiu como uma espécie de produto das demandas
sociais e das estruturas de poder que lhe deram forma, e ndo como resultado de um
movimento autonomo de producao cientifica.

Para entender a génese da tematica abordada nesta pesquisa, consideramos importante
revisitar o marco inaugural da Psicologia no estado de Mato Grosso do Sul: a cria¢do de seu
primeiro curso superior na drea. Implantado no Campus do Pantanal da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS-CPAN), o curso ndo apenas figura entre os mais antigos do
pais, mas também representa um empreendimento pioneiro no territorio sul-mato-grossense.
Como destacam Melo et al. (2023), sua localizagdo adquire relevancia geopolitica particular,
em razdo da inser¢do estratégica na fronteira com a Bolivia, conferindo-lhe, assim, uma
dimensao transnacional e inter-regional no intercambio de saberes e praticas.

O contexto historico no qual se inscreve essa fundacao remete a década de 1960,
periodo de intensas e abruptas transformagdes politicas, sociais e culturais no Brasil. E nesse
cenario que a consolidagdo da Psicologia como campo académico e profissional ocorre
paralelamente ao turbulento processo que culminaria no golpe civil-militar de 1964 (Souza,
2024). Entre os marcos desse periodo, destaca-se a promulgagao da Lei n° 4.119, de 27 de

agosto de 1962, sancionada pelo presidente Jodo Goulart (1919-1976), que regulamentou a

43



formag¢do em Psicologia nas Faculdades de Filosofia, instituindo cursos de bacharelado,
licenciatura e a habilitagdo de Psicologo (Brasil, 1962). Este ato legislativo representou um
divisor de é4guas, inserindo de maneira definitiva o ensino e a pratica da Psicologia no
ordenamento juridico-educacional brasileiro.

A aprovacao dessa lei ndo se deu de forma abrupta ou simples, mas coroou um
processo de décadas de disputas, negociacdes e debates sobre a legitimidade e a identidade
profissional do psicélogo no Brasil. Desde as primeiras décadas do século XX, sociedades
cientificas, publicagdes especializadas e praticas aplicadas nos ambitos educacional, clinico e
organizacional ja vinham delineando um perfil de atuagdo que reivindicava reconhecimento
legal (Santos e Miranda, 2022). Tal movimento estava profundamente imbricado no projeto
de modernizagdo nacional, articulado ao avango tardio do capitalismo industrial brasileiro,
que demandava especialistas capazes de atuar em processos de selecdo, orientagdo e
diagnostico, ajustados as novas exigéncias produtivas e sociais.

Nesse sentido, a implantagdo do curso de gradua¢do em Psicologia no Pantanal
materializa, em escala regional, as transformagdes estruturais que moldaram o pais no século
XX, traduzindo, para o contexto sul-mato-grossense, as condi¢des politicas, econdmicas e
culturais que permitiram a Psicologia consolidar-se como profissao regulamentada. Conceber
a trajetoria que se estende da promulgag¢do da Lei n° 4.119/62 até a criagdo de cursos
pioneiros como o da UFMS-CPAN ¢, portanto, entender o proprio processo de
institucionalizacdo da Psicologia no Brasil, em seus entrelagamentos com o desenvolvimento
social, econdmico e politico.

A regulamentacdo da formagdo e do exercicio profissional do psicdlogo, oficializada
em 1962, resultou de uma articulagdo entre diferentes atores sociais — médicos, educadores,
assistentes sociais e pesquisadores — que, ao longo de décadas, aplicaram e produziram
conhecimentos psicoldgicos em diferentes campos. Essas interagdes moldaram nao apenas o
texto da lei, mas também as bases institucionais que sustentariam, nos anos seguintes, a
criagdo do Sistema Conselhos, encarregado de normatizar e fiscalizar a profissdo (Santos e
Miranda, 2022).

Embora praticas psicolédgicas ja circulassem no Brasil desde o periodo colonial, foi
nas primeiras décadas do século XX que se formaram espacos académicos voltados a
formagdo de psicologos, como o Instituto de Psicologia criado em 1932 no Engenho de
Dentro (RJ). Ao longo da primeira metade do século, a aplicacdo da Psicologia em educagao,
trabalho e saude se expandiu, impulsionada pelo avango da industrializagdo e pela crescente

demanda por métodos cientificos de avaliacdo e orientacdo (Souza; Jaco-Vilela, 2017). A
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intensificacdo dos debates a partir de 1949 e o anteprojeto de lei apresentado no fim da
década de 1950 foram possiveis gracas a existéncia de sociedades cientificas ativas,
periddicos especializados e redes profissionais consolidadas (Santos e Miranda, 2022). Todo
esse processo estava vinculado ao projeto de modernizagao nacional e ao desenvolvimento do
capitalismo industrial tardio, no qual a Psicologia aplicada era vista como ferramenta
estratégica de adaptacdo dos individuos as novas exigéncias sociais e produtivas. Assim,
como descrevem Santos e Miranda (2022), a Lei n° 4.119/62 pode ser entendida como
produto de quatro condigdes estruturais: (1) a pratica profissional com foco técnico nos
campos educacional, clinico e laboral; (2) a existéncia de institui¢des formadoras; (3) a
consolida¢do de redes cientificas e académicas; e (4) a circulagdo de producdo intelectual
especializada. Trata-se, portanto, ndo apenas de um marco juridico, mas da expressdao
institucional de um longo processo historico que conferiu a Psicologia lugar definitivo no

panorama cientifico e profissional brasileiro. Ademais,

Para compreender a maneira pela qual a Psicologia brasileira ¢ transformada em
ciéncia e reconhecida como profissdo, é necessario termos em vista 0 movimento
pelo qual um pais de economia periférica do capital se liga aos seus centros
econdmicos” (Souza; Jaco-Vilela, 2017, p. 45).

A promulgacdo da Lei n° 4.119/62 ocorreu em um momento de intensificagdo das
contradigdes estruturais do capitalismo dependente brasileiro. Seu advento antecedeu em dois
anos o golpe de Estado de 1964, articulado por setores militares, empresariais e fragdes da
classe média, com apoio ativo de interesses imperialistas, cujo objetivo central foi
reconfigurar a correlagdo de forcas no sentido de preservar e aprofundar as condi¢des de
reproducdo do capital no pais (Souza, 2024). Trata-se, neste sentido, de uma legislacdo que,
embora voltada para o campo educacional e cientifico, inscreve-se no bojo de um projeto
mais amplo de reorganizagdo técnico-produtiva e de controle social (Quinalha, 2021),
compativel com as exigéncias do desenvolvimento capitalista tardio e subordinado no Brasil.

Ademais, quinze anos apds a promulgacao da Lei n°4.119/62, o Mato Grosso passou
por um processo de reconfiguragdo politico-administrativa, consubstanciado na Lei
Complementar n° 31, sancionada em 11 de outubro de 1977 pelo entdo presidente Ernesto
Geisel (1907-1996). O Artigo 1° desta lei determinou a criagdo do estado de Mato Grosso do
Sul mediante o desmembramento de parte do territorio de Mato Grosso. Ja o Artigo 2°
especificou que a nova unidade federativa compreenderia a area situada ao sul da linha

demarcatodria que parte das nascentes mais altas do rio Araguaia, na divisa entre os estados de
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Goias e Mato Grosso (Brasil, 1977). Embora a justificativa oficial fosse a promog¢do de um
desenvolvimento econdmico mais equilibrado, a efetiva implantacdo do novo estado viria a
ocorrer apenas em 1979, consolidando uma reconfiguracdo geopolitica de consideravel
alcance. A luz desse reordenamento territorial ¢ das transformacdes politico-administrativas
em curso, delineia-se igualmente o processo de institucionalizagdo do ensino de Psicologia

em Mato Grosso do Sul, inaugurado no ambito FUCMT e, posteriormente, com a UFMS.

4.2 A Psicologia em Mato Grosso do Sul

Ao abordarmos a Historia da Psicologia, ¢ uma tendéncia compreensivel direcionar o
foco para as grandes narrativas e os nomes canonicos que balizaram o campo, como Freud,
Lacan, Skinner ou Vigotski. Tal enquadramento privilegia a histéria de personagens e de
escolas de pensamento que, em grande medida, se originaram e se consolidaram no eixo
euro-americano. Consequentemente, a histdria ensinada e aprendida frequentemente se
configura como uma histéria "feita pelos outros" um conhecimento importado das tradi¢des
intelectuais da América do Norte e da Europa (Portugal, Facchinetti & Castro, 2018).

Essa énfase historiografica, contudo, ndao ¢ isenta de implicagdes. Ela pode
inadvertidamente conduzir a um profundo desconhecimento, por parte dos profissionais de
uma determinada regido, acerca da maneira singular pela qual a Psicologia se desenvolveu
em seu proprio contexto. Ao centrar o estudo das matrizes estrangeiras, ignora-se um
conjunto fundamental de operagdes historicas sociais, politicas, e institucionais que, de fato,
constituiram a Psicologia enquanto ciéncia e profissio no ambiente local (Portugal,
Facchinetti & Castro, 2018). Essa lacuna enfraquece a compreensdo da disciplina em sua
totalidade, desvinculando o campo de sua génese contextual e das especificidades que

forjaram sua identidade regional.
4.2.1 A expansdo do Ensino Superior e a criacdao do curso de Psicologia da FADAFI/FUCMT

A Reforma Universitaria de 1968, instituida pela Lei n° 5.540, marcou uma inflexao
na configura¢do do Ensino Superior brasileiro. Seu proposito fundamental era modernizar as
universidades, ampliar o acesso e reorganizar as carreiras docentes, de modo a atender a
emergente classe média urbana e as crescentes demandas por formagao superior (Martins,

2009). Esse processo reformista, ao mesmo tempo em que fortaleceu as institui¢des publicas,
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abriu espaco para a expansdo da iniciativa privada, especialmente em regides em
desenvolvimento, onde o Estado apresentava limitagdes estruturais e orcamentarias.

No antigo estado de Mato Grosso, a década de 1970 foi marcada por um movimento
de interiorizacdo e fortalecimento do ensino superior, impulsionado em grande parte por
instituigdes confessionais. Nesse cendrio, a Missdo Salesiana de Mato Grosso (MSMT)
assumiu papel decisivo na consolidagdo da educagao superior em Campo Grande. Desde sua
chegada a regido, em 1894, os salesianos concentravam esfor¢os na educacio e formagao da
juventude, ampliando, ao longo do tempo, sua atuacdo para o campo universitario (Torres,
Marcelo & Ferreira, 2023).

Entre 1961 e 1972, a MSMT articulou sua missdo pastoral e educacional as novas
demandas sociais, fundando instituigdes que se tornariam referéncias regionais: a Faculdade
Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras (1961), a Faculdade de Direito (1966), a
Faculdade de Ciéncias Econdmicas, Contabeis e de Administracao (1970) e a Faculdade de
Servigo Social (1972).

O auge desse processo ocorreu em 1975, com a integracdo dessas unidades, que
originou as Faculdades Unidas Catolicas de Mato Grosso (FUCMT), denominagdo que,
posteriormente, daria lugar a Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB). Nesse mesmo ano,
foi criado o curso de graduacdo em Psicologia, por meio do Decreto n® 76.026, de 25 de julho
de 1975 — o primeiro da area na cidade de Campo Grande. Sua instituicao representou um
marco no desenvolvimento educacional e cientifico da regido (Delmondes, 2018).

Embora pioneiro na capital, o curso configurou-se como o segundo do entdo estado de
Mato Grosso. O primeiro havia sido implantado em Corumba, em 1967, pelo Instituto
Superior de Pedagogia de Corumba (ISPC), mais tarde incorporado a Universidade do Estado
de Mato Grosso (UEMT) e, posteriormente, & Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), em 1979. Apesar de sua importancia estratégica, a distdncia de Corumba em relacao
a antiga capital, Cuiabd — cerca de mil quilémetros —, limitava a mobilidade estudantil e
restringia seu alcance (Torres, Marcelo & Ferreira, 2023).

Campo Grande, por sua vez, beneficiava-se de uma localizagdo privilegiada, atuando
como eixo de integragdo entre Corumba, Cuiabd e o oeste paulista. Essa posigdo estratégica,
somada ao crescimento urbano e econdmico da regido, favoreceu a consolidacdo de um
ambiente propicio ao florescimento de instituicdes de ensino superior (Torres, Marcelo &
Ferreira, 2023). A criagdo do curso de Psicologia nas FUCMT insere-se, assim, em um

processo mais amplo de reestruturacdo universitaria que, ao priorizar Campo Grande,

47



consolidou a cidade como centro formador de relevancia regional, ainda antes da criagdo do
estado de Mato Grosso do Sul, em 1977.

O curso de Psicologia da Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FADAFI), vinculada as FUCMT, iniciou suas atividades em agosto de 1975, apos a selecdo
de 80 candidatos entre 192 inscritos. Destes, 62 eram mulheres — dado que repercutiu na
imprensa local, destacando-se como expressdo da crescente presenca feminina no ensino
superior (Delmondes & Miranda, 2020). A época, o vestibular de Psicologia foi noticiado
como ‘“outra conquista das mulheres”, evidenciando o valor simbodlico que a nova graduacao
assumiu em um contexto de ampliagdo das oportunidades e redefini¢do dos papéis sociais
femininos.

A composicdo majoritariamente feminina da primeira turma conferiu ao curso um
perfil singular. As alunas, descritas como maduras, pertenciam a classe média urbana e
demonstravam forte engajamento com as transformagdes culturais e sociais do periodo'®. Ao
ingressarem na FADAFI, encontraram um curso de Psicologia ainda associado a formacao
docente, refletindo a tradi¢do humanista e pedagodgica que caracterizava a instituicdo
salesiana (Delmondes & Miranda, 2020). Cumpre destacar, ainda, que a professora Inara
Barbosa Ledo integrou o corpo docente da Universidade. Possui graduagdo em Psicologia,
concluida no periodo de 1976 a 1980, bem como especializagdo em Psicologia Social,
realizada entre 1988 e 1989, pela Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras.

O processo de criagdo da graduacdo resultou de uma articulagdo complexa entre
docentes, gestores e representantes da Missao Salesiana. De acordo com Delmondes e
Miranda (2020), a partir das memorias de Aurenice Rodrigues Pilatti, o projeto envolveu a
atuagdo de professores como Maria Teodorowick e Sonia Grubits, além da lideranga
administrativa dos padres Walter Bacchi e Waldir Boghossian. O relato de Pilatti, que
acompanhou de perto a execu¢do cotidiana da faculdade, revela o carater coletivo e
institucional desse empreendimento. Sua narrativa evidencia que a implantagdo do curso ndo
decorreu de uma iniciativa isolada, mas de um esfor¢o conjunto, pautado pela colaboracdo
entre educadores leigos e religiosos e pela convergéncia entre planejamento pedagogico,
gestdo documental e missdo educativa salesiana.

Enquanto os professores e membros da Missdo se dedicavam a organiza¢ao do curso

— elaborando o curriculo, contratando docentes e estruturando os espagos fisicos, a

'8 Cumpre destacar, ainda, que a professora Inara Barbosa Ledo integrou o corpo docente da Universidade.
Possui graduacdo em Psicologia, concluida no periodo de 1976 a 1980, bem como especializagdo em Psicologia
Social, realizada entre 1988 e 1989, pela Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras.
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sociedade campo-grandense respondia com entusiasmo, demonstrado pelo expressivo nimero
de inscri¢des. Essa mobilizagcdo reflete o reconhecimento social da Psicologia como area
emergente e o desejo da populagdo de participar de novas dindmicas de formagao profissional
e cientifica (Delmondes & Miranda, 2020).

Assim, a criagdo do curso de Psicologia da FADAFI/FUCMT pode ser compreendida
como parte integrante do processo de consolidagdo da Psicologia como campo cientifico e
profissional no Brasil pds-Reforma Universitaria de 1968. Inserida em um contexto de
expansao e redefini¢do das funcdes sociais das universidades, a iniciativa salesiana demonstra
sensibilidade institucional e capacidade de adaptacdo as novas demandas do pais,
reafirmando a educagdo como eixo estruturante do desenvolvimento humano, regional e

social.

4.2.2 A criagao do curso de graduagdo em Psicologia da UFMS

A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) tem suas origens em 1962,
com a criagdo da Faculdade de Farmacia e Odontologia de Campo Grande, que marcou o
inicio do ensino superior publico no sul do entdo estado de Mato Grosso. Essa institui¢ao
constituiu o embrido do que, posteriormente, se tornaria a principal universidade publica do
estado (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, s/d). Em 26 de julho
de 1966, pela Lei Estadual n°® 2.620, a Faculdade fo1 incorporada a estrutura do recém-criado
Instituto de Ciéncias Biologicas de Campo Grande (ICBCGQG), que reformulou a organizacao
anterior, instituiu departamentos e ampliou a oferta de cursos, incluindo o de Medicina. Essa
reorganizacdo consolidou o primeiro nucleo universitario publico da regido e estabeleceu as
bases para o desenvolvimento da futura universidade.

A transformacao do ICBCG em universidade federal ocorreu em 1979, com a
promulgacdo da Lei n°® 6.674, de 5 de julho de 1979, que criou oficialmente a Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO
SUL, s/d). O novo estatuto institucional resultou do processo de desmembramento da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), ap6s a criagdo do estado de Mato Grosso do
Sul em 1977. Desde entdao, a UFMS consolidou-se como o principal eixo de estruturacdo do
ensino superior publico sul-mato-grossense, promovendo a interiorizagdo da educacdo, a
producdo cientifica e a formagao de profissionais em diversas areas do conhecimento.

No que se refere a Psicologia, Urt (2023) relembra que o desejo de criacdo de um

curso de graduagdo na UFMS remonta a década de 1980. Apesar de Campo Grande ja contar
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com formacgdes oferecidas pela Faculdade Unidas Catolicas de Mato Grosso (FUCMT), atual
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), e pela Universidade para o Desenvolvimento do
Estado e da Regido do Pantanal (Uniderp), a inexisténcia de um curso publico na area era
sentida como uma lacuna para a formacao de psicdlogos e para o fortalecimento da pesquisa
em Psicologia na regido. Nesse periodo, as professoras que lecionavam disciplinas
relacionadas a Psicologia na UFMS atuavam principalmente nos cursos de Pedagogia e nas
diversas licenciaturas, conforme relatado nas entrevistas realizadas para esta pesquisa.

Somente duas décadas mais tarde o projeto comecgou a se concretizar. No inicio dos
anos 2000, durante a gestao do reitor Manoel Catarino Paes Per6, o cenario institucional da
UFMS passou por um intenso processo de expansdo e reestruturacdo. Perd exerceu dois
mandatos consecutivos, de 2000 a 2008, tendo como vice-reitores Mauro Polizer ¢ Amaury
de Souza. Entre as principais realizacdes de sua administracao destacam-se a inauguragao dos
campus de Coxim, Paranaiba, Nova Andradina ¢ Chapadao do Sul; o credenciamento da
universidade para oferta de cursos a distdncia; a criagdo das Faculdades de Medicina,
Medicina Veterinaria e Zootecnia e de Odontologia; a fundagdo do Museu de Arqueologia da
UFMS; e a adesdao ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), que impulsionou a modernizagdo da instituicdo e
fortaleceu sua presenca académica.

Foi nesse contexto de crescimento institucional que o antigo sonho de criacdo do
curso de Psicologia comegou a se tornar realidade. As professoras Inara Barbosa Ledo,
Alexandra Ayach Anache, Elcia Esnarriaga de Arruda e Sonia da Cunha Urt, que ha anos se
dedicavam ao ensino e a pesquisa na area, receberam com surpresa a noticia de que, com a
expansdo da universidade e a instalagdo de novos campus, seria criado um curso de
Psicologia em uma localidade do interior do estado (Urt, 2023).

As docentes articularam-se em torno de dois motivos: primeiro, garantir que a capital
do estado, enquanto centro politico e académico, fosse a sede da nova graduacao; e, segundo,
assegurar que a proposta curricular privilegiasse uma perspectiva critica e socialmente
comprometida da Psicologia, ancorada na relevancia das dimensdes histdricas e sociais para a
formacao profissional.

Os esfor¢os empreendidos tiveram éxito. No dia 15 de julho de 2001, o curso de
graduacdo em Psicologia da UFMS iniciou oficialmente suas atividades em Campo Grande,
concretizando um projeto que havia sido sonhado por décadas. Desde entdo, o curso vem se

consolidando como um importante espaco de formacdo e de producao de conhecimento,
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comprometido com uma pratica psicologica ética, socialmente engajada e em constante

didlogo com as demandas contemporaneas do estado de Mato Grosso do Sul.

5. RECEPCAO DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: SUJEITOS,
PERCURSOS E PRODUCOES
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Nesta se¢do, apresentamos a analise do principal material desta pesquisa: as
entrevistas. Narrar essa historia a partir de quem a viveu ¢ também acompanhar o nascimento
de um modo particular de pensar e fazer Psicologia no MS. Cada relato revela gestos de
aproximacao entre pessoas, ideias e contextos, compondo o movimento que culminou na
criacdo do curso de graduagdo em Psicologia no campus de Campo Grande da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Nesse percurso, aparecem nao apenas as condi¢oes
institucionais e tedricas que sustentaram o projeto, mas também as tensdes, os entusiasmos e
as resisténcias implicadas na tarefa de inscrever uma perspectiva historico-cultural na
estrutura curricular de um curso em formacao.

Investigar uma histéria implica em uma intencdo: seja defender, questionar,
reinterpretar ou propor uma nova versao entre tantas possiveis. Afinal, como nos lembra o
campo da pesquisa histérica, a realidade ¢ multipla, contraditoria e, por isso mesmo,
inesgotavel. Thompson (1992) observa que “quando nao existe historia alguma disponivel,
ela ¢ criada” (p. 21). Assim, ainda que ndo estejamos criando a historia da Psicologia
Histérico-Cultural no estado, estamos, pela primeira vez, oferecendo-lhe uma narrativa
sistematica, situada e comprometida com os sentidos que lhe deram origem.

Desde o inicio, reconstruir essa trajetéria mostrou-se um exercicio desafiador. Embora
fosse possivel dialogar diretamente com figuras que participaram ativamente dessa trajetoria,
constatou-se a quase inexisténcia de registros documentais que a organizasse. Do mesmo
modo, o presente estudo, ao narrar determinados percursos € experiéncias, ndo se pretende
definitivo, mas reconhece-se como uma contribui¢ao entre outras que ainda poderdo — e
deverdo — ser construidas. Sendo assim, apresentamos, com base na literatura disponivel e nas
entrevistas realizadas, o movimento histérico que conformou essa recepgao, seus sujeitos e
seus caminhos.

A andlise de conteudo orienta a leitura das entrevistas, destacando excertos que
preservam a coeréncia entre os eixos tematicos e as vozes que os sustentam. Esses trechos
ndo sdo apenas ilustragdes, mas constituem o corpo vivo da narrativa, articulando dimensdes
individuais e coletivas e permitindo que o leitor perceba a historicidade que as atravessa. A
integra das entrevistas encontra-se em anexo, assegurando transparéncia metodologica e
possibilitando o acesso integral as falas que sustentam esta analise.

Para a adequada contextualizagdo desta trajetoria, cumpre esclarecer ao leitor que
serdo apresentadas duas geragdes distintas, cujas formagdes ¢ modos de insercdo na teoria
historico-cultural configuram experiéncias diversas. A primeira geragdo, representada pelas

professoras Alexandra Ayach Anache e Inara Barbosa Ledo, corresponde ao grupo
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responsavel pela criacdo do curso de graduacdo em Psicologia da UFMS em Campo Grande.
Embora nao tenham tido contato com a teoria durante sua formacao inicial, essas docentes
assumiram papel decisivo na circulagdo e consolidacdo dessa perspectiva no estado. Como
observa a propria Inara, “a teoria entrou aqui em Mato Grosso do Sul, aqui em Campo
Grande, através da gente” (LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de junho de 2025), evidenciando
o carater pioneiro e fundacional de sua atuacdo.

A segunda geragdo, por sua vez, ¢ composta por discentes das primeiras turmas do
curso, entrevistadas no ambito desta pesquisa, que desde o ingresso na graduacao tiveram
acesso a teoria historico-cultural. Tal aproximacao foi possivel precisamente em razdo do
trabalho desenvolvido pela geragdo anterior, que assegurou as condi¢des institucionais e
materiais para a continuidade e o aprofundamento dessa tradi¢do tedrica no contexto
sul-mato-grossense.

No percurso formativo de Alexandra, observa-se que o contato inicial com a
Psicologia se constituiu de forma processual, articulando-se ao seu interesse pelo o ensino e a
presenga marcante do afeto em suas experiéncias educativas. Desde a infincia, o ato de
ensinar configurava-se como uma pratica social importante atravessada pela identificacao
com uma professora que admirava e pela vontade de reproduzir, nas brincadeiras, o gesto
pedagogico. Essa vontade de ensinar encontrou terreno fértil no magistério, contexto em que
o interesse pela Psicologia comecou a se delinear com maior clareza. Como relata a

entrevistada:

Eu comecei a me encantar pelas disciplinas de Psicologia. Eu tive duas professoras
em Psicologia maravilhosas (...). Inclusive um autor muito famoso chamado Paul
Mussen, que tem um compéndio de Psicologia do Desenvolvimento. E a partir de
entdo eu comecei a me interessar muito por essa area: como as pessoas aprendem,
sobre as dificuldades delas e assim por diante (ANACHE, comunicacao pessoal, 08
de julho de 2025).
Esse primeiro contato, mediado pelas experiéncias formativas e pelos vinculos afetivos
estabelecidos no magistério, constituiu o ponto de partida de uma trajetéria marcada pela
articulacdo entre o campo educacional e as reflexdes psicologicas sobre o desenvolvimento
humano.
O contato com a teoria histdérico-cultural na trajetéria de Alexandra caracterizou como

um marco intelectual e afetivo decisivo em sua formacao e atuagdo. A aproximagao com essa

perspectiva ocorreu em meados da década de 1980, momento em que as primeiras tradugdes
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das obras de Vigotski comecaram a circular no Brasil, muitas vezes de modo restrito e

informal. Como recorda a professora,

[o contato] com a teoria em si foi mais ou menos em 1985, 1986. Eu comego a ler
0s materiais que comecam a entrar no Brasil, de uma maneira até clandestina, em
algumas situagoes (...) Mas aquelas duas obras: Pensamento ¢ linguagem, traduzida
do inglés pro portugués, sabe, de uma forma bem pasteurizada. E A formagio social
da mente, que foram as duas primeiras obras do Vigotski que eu tive contato
(ANACHE, comunicagao pessoal, 08 de julho de 2025).

Esse primeiro movimento de leitura, ainda marcado por limitacdes de acesso e por tradugdes
“pausteurizada”, despertou seu interesse pelos fundamentos epistemoldgicos e
metodoldgicos da teoria, especialmente pelo conceito de zona de desenvolvimento proximo'?,
que, em suas palavras, “hoje seria zona de desenvolvimento possivel ou iminente”
(ANACHE, comunicacdo pessoal, 08 de julho de 2025). Ou seja, o contato com a teoria

representou uma virada teodrico-pratica, que reconfigurou o entendimento sobre o

desenvolvimento humano e sobre o proprio papel do psicologo. Como relata,

Quando eu comeco a ler Vigotski, eu comego a me encontrar (...) Acho que uma das
coisas que mudou muito foi romper com uma visdo ortopédica de tentar consertar
aquilo que se chamava de ‘anormal’. N@o. Eu pensava: se ¢ uma pessoa que ta na
minha frente, eu preciso compreender quais sdo as possibilidades de aprendizagem
dela. Eu preciso saber qual ¢ o canal de entrada. Isso que mudou.(ANACHE,
comunicagdo pessoal, 08 de julho de 2025)

9 A zona de desenvolvimento iminente (ZDI) é um conceito formulado por L. S. Vigotski para elucidar o
processo de aprendizagem do sujeito. De acordo com o autor, a ZDI corresponde a distancia existente entre o
nivel de desenvolvimento atual, isto €, aquilo que o sujeito ¢ capaz de realizar de forma auténoma, e o nivel de
desenvolvimento potencial, que representa o que o sujeito pode alcancar com o auxilio de outros, em especial de
seus pares mais experientes. Um exemplo paradigmatico da criacdo de uma ZDI ¢ o ato de brincar. Conforme
destaca Vigotski (2008), a relagdo entre brincadeira ¢ o desenvolvimento pode ser compativel com a relagdo
entre instru¢do e desenvolvimento. Isso ocorre porque o brincar, para a crianga, concentra ¢ expressa as
principais tendéncias do desenvolvimento humano. Além de constituir uma fonte de avangos cognitivos e
afetivos, a brincadeira introduz a crianga no universo das regras ¢ normas sociais, as quais ela passa a aceitar por
vontade propria. Nesse processo, inicia-se a tomada de consciéncia de si e do outro, marcando o surgimento da
conduta social e da capacidade de autorregulagdo. No Brasil, esse conceito tornou-se conhecido, mas, como
parte da obra vigotskiana, enfrentou divergéncias terminoldgicas decorrentes de tradugdes. A primeira tradugdo
para o portugués, derivada da versdo norte-americana, consolidou o termo “zona de desenvolvimento proximal”.
Posteriormente, a tradug@o direta realizada por Paulo Bezerra propds a expressdo “zona de desenvolvimento
imediato”. Entretanto, conforme adverte Prestes (2010), “quando se usa zona de desenvolvimento proximal ou
imediato ndo esta se atentando para a importancia da instru¢do como uma atividade que pode ou nao possibilitar
o desenvolvimento” (p. 168). Essa distingdo é fundamental, pois evidencia que a ZDI ndo pode ser quantificada
nem tomada como garantia automatica de aprendizagem. Para Vigotski, a instru¢do ndo assegura o
desenvolvimento, mas cria as condigdes para que ele ocorra, desde que se estabelega uma acdo colaborativa
entre os sujeitos. Assim, o desenvolvimento humano ndo ¢ resultado de uma simples transmissdo de saberes,
mas emerge do encontro dialdgico entre individuos em processo de formagdo, encontro no qual o outro
desempenha papel constitutivo na ampliagdo das possibilidades de consciéncia e de atuagdo do sujeito no
mundo.
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Essa mudanga de perspectiva, mediada pelo didlogo com a teoria historico-cultural,
consolidou-se como um processo de transformagao conceitual, em que o olhar sobre o sujeito
se desloca do déficit para a poténcia, da correcdo para a compreensdo, da patologia para a
historicidade das possibilidades humanas.

A trajetoria da professora Alexandra mostra como o contato com a teoria se firmou a
partir de experiéncias praticas que questionam modelos tradicionais de avaliagdo e
intervengdo. Em diferentes contextos institucionais, Anache articulou conceitos vigotskianos
com a realidade concreta dos sujeitos, deslocando o olhar do déficit para a poténcia, da
“corre¢do” para a compreensdo, ¢ da padronizagdo para a historicidade das possibilidades
humanas. No Instituto Pestalozzi (1980-1984), por exemplo, ela encontrou criangas cujos
processos de aprendizagem haviam sido marcados por condigdes sociais e educacionais
limitadas, e ndo por incapacidades individuais. As dificuldades observadas refletiam,
sobretudo, a escassez de experiéncias culturais e de mediagdes significativas em seus

contextos de vida. Como ela relata:

As criangas chegavam para mim com muita dificuldade, mas ndo porque elas nio
tinham condi¢des de aprender e sim porque elas ndo tinham experiéncia. A situagdo
social de desenvolvimento, que eu ainda ndo tinha esse conceito, também era
precaria, era problematico, eram criangas que foram muito cerceadas, tiveram muito
problema com a educag@o. Entdo chegavam para gente com aquilo que o Vigotski
fala, a deficiéncia primaria ¢ mais acentuada por conta da deficiéncia secundaria, da
questdo secundaria da deficiéncia (ANACHE, comunicagio pessoal, 08 de julho de
2025).

Essa pratica inicial permitiu que ela comecasse a articular a perspectiva histérico-cultural,
compreendendo que o desenvolvimento humano estd mediado pelas condigdes sociais e
historicas do sujeito, mesmo antes da formalizagdo completa do conceito de situagdo social
de desenvolvimento.

No Hospital Universitario/Santa Casa®, outro exemplo de atuagdo profissional de
Alexandra, suas atividades ampliaram-se para o campo da Psicologia Hospitalar, ainda

incipiente, exigindo a criacdo de novos modos de intervengdo. Conforme ela nos diz:

O mesmo aconteceu quando eu fiz o estagio na Santa Casa, que a gente abriu essa
Psicologia Hospitalar aqui, que nao tinha. A professora Magali foi uma das

2 De acordo com as informagdes disponibilizadas na Plataforma Lattes, encontram-se referéncias ao Hospital
Universitario entre 2008 e 2010, relacionadas ao projeto A gravidez na adolescéncia em situagdes de
vulnerabilidade no processo de desenvolvimento e aprendizagem de criangas nascidas pré-termo, e, entre 2011 e
2014, ao Programa de Assisténcia ao Desenvolvimento dos bebés nascidos prematuros. Quanto a Santa Casa,
ndo ha mengodes registradas, o que impede a determinacdo de uma data precisa.
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pioneiras. E a gente foi na esteira, junto, abrindo frente de trabalho dentro do
hospital. Entdo, assim, esses foram os desafios. Foi, para mim, colocar, construir
uma cultura ndo de enquadramento, ndo de exclusdo, mas uma cultura de inclusio.
De tirar aquilo que ¢ melhor das pessoas para que elas possam seguir a vida. Entdo
para mim esse ¢ o maior desafio. Em todos os campos, viu? (ANACHE,
comunicagdo pessoal, 08 de julho de 2025).

Essa visdo apresenta a internalizagdo dos pressupostos da teoria histdrico-cultural na
formulagdo de praticas institucionais orientadas a inclusdo, ao reconhecimento das
singularidades e potencialidades dos sujeitos e a reconfiguracdo das relagdes sociais e
profissionais.

No Instituto dos Cegos (1985-1988), a docente deparou-se com os limites impostos
pelos instrumentos padronizados de avalia¢do, concebidos para realidades distintas daquela
em que atuava, o que demandou uma analise critica acerca da pretensa universalidade das

categorias de deficiéncia. Em suas palavras:

Isso era um desafio para mim. Eu achava aquilo uma judiagdo, entende? Dizer
assim: uma pessoa, um trabalhador que chegava para mim, e eu tinha que fazer essa
avaliacdo e dizer que ele ¢ inapto, eu achava aquilo tdo fraco, tdo prepotente. Para
mim, acho que foi o maior desafio. Eu achava que os instrumentos que nds
tinhamos, principalmente quando eu fui para o Instituto dos Cegos, eram
insuficientes, padronizados numa populacdo que ndo tinha nada a ver com a gente
(ANACHE, comunicagao pessoal, 08 de julho de 2025).

A partir dessa experiéncia, ela reorganizou seu olhar sobre o sujeito:

Para mim esse foi o divisor de aguas. Eu, quando cheguei no Instituto dos Cegos,
comecei a perceber. Eu falei: gente, por que eu tenho que avaliar se ele tem
deficiéncia intelectual? Porque era isso que me pediam sempre. Sendo que o
problema dele era sensorial. A questdo dele era sensorial. Eu preciso ver como ¢é
que ele se organiza na vida dele como uma pessoa com deficiéncia visual. Porque
ndo existe uma universalidade. Cada pessoa ¢ de um jeito. (ANACHE, comunicagéo
pessoal, 08 de julho de 2025).

Esses contextos apontam como a teoria historico-cultural a orientou a construir uma pratica
ética e inclusiva, que considera o sujeito em sua singularidade, mediando as condi¢des sociais
e historicas de seu desenvolvimento, e reforca a necessidade de compreender as
potencialidades humanas para além das limitagdes atribuidas por critérios normativos.

A formacdo de Inara desenvolveu-se em um contexto institucional ainda em
consolida¢do, na década de 1970. Ela se recorda, provavelmente referindo-se ao seu
Doutorado: “eu me formei em 2000. Na época, o quinto ano era separado, né? Entdo minha

turma se formou em 1999, eu me formei em 2000.>"” Durante esse periodo, participava de

2l Observa-se um equivoco na narrativa oral, uma vez que a docente afirma ter concluido sua formacdo em
2000; contudo, conforme registro na Plataforma Lattes, obteve o doutorado em Psicologia (Psicologia Social)
pela Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo entre 1995 e 1999, antecedido pelo mestrado em Educagéo
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atividades académicas organizadas por um departamento da antiga FUCMT, responséavel por
promover cursos € eventos. Foi nesse contexto que ocorreu o primeiro contato com
intelectuais que marcariam sua trajetoria: “Era pra vir a Silvia [Lane], o Wanderley Codo, o
Ciampa, a Iray Carone e a Maria do Carmo.” (LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho de
2025).

A presenca de Iray Carone, professora de Métodos e Técnicas, ¢ descrita como uma
experiéncia dificil. Inara ressalta: “tudo que vocé fazia, a mulher nem olhava pra tua cara. Ela
sO entrava e falava: ‘Isso aqui ndo presta. Nao vale nada’. Teve gente que largou o curso.
Tinha aluno que chorava.” (LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de junho de 2025). Embora
fosse uma vivéncia marcada por tensdo, também produziu rigor intelectual e exigéncia
metodoldgica.

Ja o contato com Silvia Lane foi mediado por Wanderley Codo, que ja havia sido seu
orientador. Ao procura-lo novamente, Inara escutou: “ndo vou te orientar. O que vocé
precisava de mim, vocé j& sabe. Fica com a Silvia, porque vocés duas vao se dar bem.”
(LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de junho de 2025). A partir desse conselho, ela passou a ser
orientada por Lane na especializacdo e, posteriormente, no mestrado. Como relata: “Eu
comecei com ela. Tive sorte. Foi bom que ela confiou em mim.” (LEAO, comunicagio
pessoal, 26 de junho de 2025). No mestrado, Inara deparou-se com um novo deslocamento
intelectual e institucional. Embora tivesse ingressado na UFMS, o programa de
poOs-graduacao estava vinculado a area da Educacdo e ndo havia docentes da Psicologia.
Como relata: “no mestrado ndo tinha ninguém da Psicologia. Eu fiz aqui na UFMS, na
Educagdo, e ndo tinha ninguém.” (LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho de 2025). A
orientadora designada era antropdloga, o que tornou dificil alinhar o trabalho com sua
formacao e interesses teoricos: “A orientadora que eles me deram era uma antropdloga, muito
inteligente e tal, mas ela queria que eu fizesse um trabalho em Antropologia.” (LEAO,
comunica¢do pessoal, 26 de junho de 2025). Essa divergéncia epistemoldgica a levou a
questionar a viabilidade do préprio percurso académico: “Eu falei: “Vou ter que voltar para a
graduagdo, porque, né? O que a gente via? Nao via nada de Antropologia na graduagdo.’ Nao
deu muito certo.” (LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de junho de 2025).

Diante dessa incompatibilidade, Inara solicitou autorizagdo para convidar uma

orientadora externa. Lane aceitou o convite sem impor quaisquer condi¢des financeiras.

(UFMS, 1991-1994), especializagdes em Psicologia Social (1988-1989) ¢ em Andlise de Sistemas
Educacionais (1985), além das graduagdes em Psicologia e Licenciatura em Psicologia (1976-1980 e
1976-1979).
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Segundo Inara, “Ela [Silvia] falou: ‘Vocé acha que eu vou cobrar? Nao vou cobrar nada, ndo.
Vamos fazer uns trabalhos bons.” (LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho de 2025). Neste
sentido, o contato com a teoria histdérico-cultural na trajetoria da professora Inara ocorreu por
meio de Silvia Lane. Esse encontro insere-se em um cenario mais amplo de difusdo da
perspectiva historico-cultural no pais e marcou o inicio de um processo de aproximagao
tedrica que passou a orientar a formagdo e a pratica profissional de Inara. Conforme relata,
“eu entrei em contato com a Sécio-Historica. Foi através da Silvia Lane. E foi muito bom,
né? Porque ela conhecia profundamente a teoria” (LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho
de 2025).

A professora Alexandra enfatiza a importancia da interlocu¢do com autores da
Educacdo como elemento de ampliagdo do campo da Psicologia no estado. Segundo

Alexandra,

A gente tinha um movimento também muito forte, a partir da Silvia Lane, Marilena
de Souza Patto, Paulo Freire — mesmo ndo sendo do campo da Psicologia, mas do
campo da Educacdo. Entdo essa interlocugdo com autores da Educacdo de
vanguarda também nos ajudou a abrir possibilidades. Outras possibilidades de
inser¢do da Psicologia no Mato Grosso do Sul (ANACHE, comunicacao pessoal, 08
de julho de 2025).
Essa fala mostra que a formacdo critico-tedrica ndo se restringia aos textos cldssicos da
Psicologia, mas se nutria de didlogos interdisciplinares que permitiam pensar novas praticas €
modos de atuacdo. Ao mesmo tempo, ressalta a professora, havia limites estruturais e
culturais: “[a Psicologia] era muito tradicional. Muito. A sociedade sul-mato-grossense ¢
tradicional.” (ANACHE, comunicagdo pessoal, 08 de julho de 2025). Como complementa
Inara, “o cenario era de ideologia tradicional (...) nos chamavam de comunista, como se iSso
fosse uma ofensa” (LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho de 2025).

A criacdo do curso de graduacdo em Psicologia na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), em Campo Grande, se deu em um contexto institucional marcado por
notorias resisténcias e questionamentos quanto a sua pertinéncia e viabilidade académica. A
narrativa de Inara — “resolvemos abrir o curso de Psicologia aqui. Foi uma guerra. Porque a
universidade... até professores que hoje estdo no curso achavam que ndo tinha que abrir.”
(LEAO, comunicacio pessoal, 26 de junho de 2025) — traduz o conflito para além de meras
dificuldades burocraticas.

A expressao "foi uma guerra" sintetiza o enfrentamento direto de um novo projeto de

formag¢do que, para setores internos e externos, parecia desnecessario. Tal resisténcia
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fundamentava-se na percep¢do de que a oferta de formacdo em Psicologia ja se encontrava
estabelecida na capital (referéncia ao curso da antiga FUCMT, atual UCDB), suscitando um
debate sobre a necessidade social para a formacdo de novos psicologos em uma instituicao
publica. A decisao de criar o curso, portanto, ndo nasceu de um consenso institucional, mas
de uma iniciativa coletiva proposta pelo grupo de professoras composto por Inara Barbosa
Ledo, Alexandra Ayach Anache, Elcia Esnarriaga de Arruda e Sonia da Cunha Urt, que
afirmava a necessidade de democratizar o acesso a formagdo e de instaurar um novo espago
de pensamento e atuacdo no campo psicologico. Além disso, antes da criagdo formal do
curso, os docentes atuavam em disciplinas da Pedagogia e de outros cursos de formacao de
professores, frequentemente em areas distantes das Ciéncias Humanas, como as Exatas.

Ainda sobre a “guerra”, Inara relata:

Aquilo ndo foi um processo, foi um parto forceps. Nao tinhamos o curso, entdo a
gente dava aula na Pedagogia e nos cursos de formagao de professor. A maioria na
area de Exatas. Era muito dificil, na Pedagogia era um pouquinho mais facil porque
eles tinham mais disciplinas da area de Humanas [...] A cria¢do do curso ndo era
uma vontade da universidade, eles ndo tinham nenhuma pretensdo de ter um curso
de Psicologia. Os nossos colegas eram contra, porque eles diziam assim: “Ja tem um
curso de Psicologia na cidade” (LEAO, comunicagéo pessoal, 26 de junho de 2025).
Como mencionado, a resisténcia a criagdo do curso ndo se restringia a gestdo da universidade.
Ela também se manifestava entre colegas de trabalho, como lembra Inara ao mencionar o
dialogo com a professora Maria Solange Félix Pereira (1953-2009): “O argumento dela era
que ja tinha curso suficiente. [...] Mas ela ndo tinha sensibilidade quando a gente
argumentava que a nossa questdo eram os alunos que nunca poderiam pagar.” (LEAO,
comunicagdo pessoal, 26 de junho de 2025). Nesse embate, delineava-se uma tensdo entre
diferentes projetos de universidade e de sociedade. Enquanto alguns defendiam a manutencao
de um modelo restrito e elitizado, outros, como Inara e seus pares, viam na criagao do curso
publico uma possibilidade concreta de ampliar o direito a educacdo de qualidade e de
construir uma Psicologia comprometida com as condigdes reais de vida dos estudantes e das
comunidades locais.

Alexandra recorda deste periodo como um dos mais exigentes e intensos de sua
trajetoria. “Dificil. Muito desafiador. Esse foi um dos maiores desafios”, afirma. Ela relembra
que “éramos um grupo: eu, Inara, Elcia [Esnarriaga de Arruda], Sonia Urt, Maria de Lourdes,
e depois o Juberty [Antonio de Souza] também tava... ndés quatro, vamos dizer assim,

tinhamos a ideia de criar um curso diferente” (ANACHE, comunicagdo pessoal, 08 de julho

de 2025). A narrativa indica o carater coletivo e propositivo da iniciativa, marcada pela
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tentativa de instituir um projeto formativo coerente com uma concepgao critica de sujeito e de
sociedade. No entanto, como destaca, “a gente se deparou com as amarras da universidade”,
expressdo que sintetiza as tensdes entre o grupo e a rigidez estrutural da institui¢do, ainda
fortemente vinculada a um modelo tradicional de ensino.

As discussdes sobre o local de implantagao do curso salientam o quanto o projeto
envolvia ndo apenas disputas tedricas, mas também estratégicas e politicas. A escolha de
Campo Grande ndo foi acidental: tratava-se de assegurar as condi¢des minimas para a
consolidagdo de uma proposta propria, articulada e teoricamente consistente. Ela acrescenta:
“A gente queria pensar um curso de Psicologia para a UFMS, uma proposta diferente, mas
pensada junto com o pessoal de Corumbd, que ¢ o curso mais antigo.” (ANACHE,
comunicagdo pessoal, 08 de julho de 2025). A referéncia a Corumbé apresenta tanto o desejo
de didlogo quanto a consciéncia das diferencas epistemologicas. O grupo aspirava a
construgdo de um projeto de Psicologia que, sem desconsiderar a experi€éncia anterior,
assumisse como centralidade a formagdo critica e o compromisso com a transformagao
social.

A consolidagdo do curso, contudo, ndo ocorreu sem impasses. “NOs somos
atropelados nas mudangas de gestao”, recorda Alexandra (ANACHE, comunicacao pessoal,
08 de julho de 2025), indicando como as dindmicas administrativas interferiam diretamente
na condug@o da proposta. Para garantir a aprovagao institucional, o grupo precisou seguir “na
esteira de Corumba”, ainda que reconhecesse naquele modelo uma orientacdo ‘“mais
tradicional da Psicologia” (ANACHE, comunicagdao pessoal, 08 de julho de 2025). A
divergéncia ndo se colocava em termos de qualidade, mas de concepgdo formativa. Como
explica Alexandra, “a grande questdo era assim: que a gente tava com a cabega na Psicologia
Histérico-Cultural” (ANACHE, comunicacdo pessoal, 08 de julho de 2025). A partir dessa
orientagdo, o grupo propds a integracdo entre teoria e pratica desde o inicio da formacgao,
evitando a cisdo entre reflexdo e agdo que caracterizava os modelos convencionais. “As
praticas e a inser¢cao no campo comeg¢am bem cedo — a partir do terceiro ano, que ¢ o estagio
basico” (ANACHE, comunicagdo pessoal, 08 de julho de 2025), pontua. Tal decisdao
expressava, em ultima instancia, um posicionamento epistemoldgico e ético: formar
profissionais capazes de compreender o trabalho psicoldégico como pratica social
historicamente situada, vinculada a realidade concreta dos sujeitos e as contradi¢cdes de seu
tempo.

A partir deste ponto, apresentaremos a chamada segunda geracdo, composta por

aqueles que ingressaram na ja em didlogo com a teoria desde os primeiros momentos de sua
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formacao. Neste sentido, tragaremos o percurso histérico de constitui¢ao do curso em foco a
partir das narrativas dos entrevistados, buscando compreender, em seguida, como se deu o
encontro desses sujeitos com a teoria que orientou suas praticas e concepgdes de formagao.

A lembranca de Livia Gomes dos Santos, entdo discente do curso em seus primeiros
anos, indica a profundidade do vinculo estabelecido entre docentes e estudantes na
consolidacdo da Psicologia da UFMS. Ela recorda que, j& nas primeiras semanas de aula, as
professoras apresentaram ao grupo a realidade concreta do curso: “Olha, a situag¢do do curso ¢
essa. A gente ndo € reconhecido, esse ¢ um processo normal, mas nao tem laboratorio, nao
tem nao sei o qué, nao tem professor.” (SANTOS comunicagao pessoal, 28 de julho de 2025).
Longe de ocultar as dificuldades, as docentes escolheram partilhar com os alunos o estado do
trabalho que se iniciava. Essa postura, como observa Livia, foi decisiva em sua propria
trajetoria, pois desde o comeco os estudantes foram chamados a compreender e participar
ativamente da constru¢ao do curso.

Em suas palavras, “foi um processo muito complexo de reconhecimento, mas que teve
essa marca de uma construgdo coletiva dos professores com os alunos.” (SANTOS
comunicacdo pessoal, 28 de julho de 2025). A experiéncia descrita traduz um projeto que
ultrapassava os limites da sala de aula. Livia acrescenta que, diante das duvidas e
insegurancas do grupo, “eles [professores]iam 14 e explicavam o processo. Explicavam de
onde saia o curso, porque tinha uma coisa de ‘Se ndo tem estrutura, por que abrir o curso?’”
(SANTOS comunicagdo pessoal, 28 de julho de 2025). Sua fala indica que a criagdo do curso
ndo se restringiu a um ato administrativo, mas constituiu um processo de conscientizagao
compartilhada, no qual docentes e discentes construiram juntos o sentido de pertencimento a
um mesmo projeto historico, aprendendo nio apenas por meio das teorias psicolégicas, mas
também pela experiéncia direta das tensoes e desafios do cotidiano universitario.

Em continuidade ao processo de construgdo e reconhecimento do curso de graduacao
em Psicologia da UFMS em Campo Grande, as memorias dos primeiros discentes apresentam
a forca e a complexidade daquele inicio. Como recorda Juberto Antonio Massud de Souza,
que ingressou em 2003, “o curso era recém-criado e ainda ndo tinha sido reconhecido pelo
MEC. Isso acaba sendo uma das preocupagdes nos primeiros anos do curso.” (SOUZA,
comunicac¢do pessoal, 25 de julho de 2025). O relato de Juberto também destaca o impacto
da criacdo do curso na configuragdo do campo da Psicologia no Estado. Ele observa que “ali
comeca a ter alguns formados em Psicologia [...], mas, fundamentalmente, isso vai dar um
salto com a criagdo do curso de [graduagdao em] Psicologia da UFMS. Tardio, mas acho que

renova bastante a Psicologia que se tinha aqui.” (SOUZA, comunicagdo pessoal, 25 de julho
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de 2025). A criagdo do curso em uma universidade publica representava nao apenas a
ampliacdo do acesso, mas a possibilidade de renovagdo epistemologica e politica de um
campo até entdo dominado por légicas privadas e perspectivas tradicionais. Ao aparecer
tardiamente, o curso da UFMS ndo se limitou a ocupar um espago ja existente; ele
reconfigurou o debate e reintroduziu, naquele momento, o compromisso da Psicologia com a
critica social e com a dimensao historica da subjetividade humana.

Com o passar dos anos, como relata o ex-discente, o crescimento de novos cursos de

Psicologia no estado intensificou a concorréncia entre institui¢des € modelos formativos.

Querendo ou ndo, o curso de Psicologia se cria dentro de um mundo de mercadoria
e concorréncia entre cursos (...) Uma das diferenciacdes que se coloca no curso
dentro da UFMS ¢ fundamentar cada vez mais cientificamente, se posicionando de
forma contraria aos outros cursos (SOUZA, comunicacdo pessoal, 25 de julho de
2025).
Nessa perspectiva, a consolidagdao do curso se deu em meio a contradigdo propria de seu
tempo: formar sujeitos criticos dentro de uma logica institucional marcada pela expansao
competitiva do mercado educacional. Ademais, ao refletir sobre o perfil intelectual que

caracterizou as primeiras turmas, Juberto reconhece o papel decisivo do corpo docente na

formagdo de uma postura critica e politicamente engajada. Em suas palavras:

O pessoal que conviveu dentro dessas primeiras turmas na UFMS teve uma sorte
bastante grande, porque eram professores bastante criticos, em geral, quando
comparados a outros professores de outros cursos de Psicologia. [...] Isso lhe rendeu
fama — algumas vezes até injusta demais — de que era um curso praticamente
marxista (SOUZA, comunicacdo pessoal, 25 de julho de 2025).
O rétulo de "curso marxista", para além de uma certa caricatura, traduzia o posicionamento
epistemologico de um projeto alicer¢ado na critica fundamentada pelo materialismo historico
e dialético, reivindicando uma visdo radicalmente critica da sociedade ¢ de sua fun¢ao na
producdo da subjetividade. Esta identidade tedrica, gestada na tensdo entre o ideal de
transformagcdo e as limitagdes estruturais da universidade, foi a origem central das
controvérsias € resisténcias institucionais desde a criacdo do curso. Embora fosse impreciso
afirmar que a totalidade do curriculo se definisse formalmente como marxista, a presenga de
docentes que se declaravam enquanto tal e que assumiam publicamente seu posicionamento
politico constituia o cerne do projeto. Frente a um contexto politico-institucional

historicamente conservador em Mato Grosso do Sul, onde o discurso dominante tendia a

neutralidade ideoldgica e ao alinhamento com modelos adaptativos, o curso da UFMS
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estabeleceu-se como um espaco singular de produgdo de pensamento, confrontando, naquele
momento, a ideia de uma neutralidade ideoldgica na formagao académica.

Em relagdo a comissdo de abertura, Inara recorda um periodo marcado por desafios.
“Quando instalou a comissdo para comegar a organizar a implantagao do curso, a Sonia [Urt]
pediu licenga para o pds-doutorado e foi pra Espanha” (LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de
junho de 2025), relata. A auséncia de uma das articuladoras somava-se a incerteza sobre o
reconhecimento do curso pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), gerando apreensdo
entre docentes e estudantes. “A gente ndo tinha ideia de quando iria ter, né? Esses meninos
viviam desesperados, porque eles estavam vendo, eles avangando, avangando... € ai, ia fazer o
qué, né? Um curso que ndo tinha reconhecimento.” (LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de
junho de 2025).

Apb6s o processo de abertura, os professores decidiram solicitar uma consultoria
oferecida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(INEP), que a época disponibilizava esse tipo de assessoria para novos cursos. Inara recorda:

Afl a gente podia pedir uma consultoria. O INEP oferecia essa consultoria. Ai eu
pedi, que eu até conhecia o pessoal 1a da época que eu tava na [Associacdo
Brasileira de Ensino de Psicologia] ABEP. E eles mandaram... de outro planeta.
Para vocé ter uma ideia como as mogas ndo sabiam o que estavam fazendo, uma das
primeiras perguntas que eles fizeram para nés foi quanto a gente recebia para
orientar na clinica. (LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de junho de 2025).
A experiéncia, que deveria auxiliar na consolidacdo do curso, acabou revelando o
distanciamento entre as politicas avaliativas e a realidade das universidades publicas. “As
meninas ficaram olhando para nossa cara... elas ndo sabiam. Dai nos ja ficamos assim, se
elas ndo sabiam disso, que assessoria elas vao fazer pra gente?”, relata Inara, observando o
contraste entre a proposta institucional do INEP e a auséncia de compreensao das consultoras
sobre o funcionamento de uma universidade federal.
As dificuldades se intensificaram quando a equipe demonstrou desconhecimento

basico sobre o cotidiano académico, o que levou o grupo a perceber a limitagao daquele apoio

técnico. Inara prossegue:

As mocas eram muito enroladas. Nos descobrimos que elas eram de uma
universidade particular, numa cidade do interior de S&o Paulo. [...] Para elas, a
federal era um mistério mesmo. Elas ndo sabiam do que a gente estava falando, elas
ndo davam conta de ajudar a gente. (LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de junho de
2025).
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Diante da urgéncia em formalizar o curso e do acumulo de trAmites institucionais, os
professores passaram a agir com autonomia, reconhecendo que o avanco dependeria mais da
propria iniciativa do grupo do que da assessoria externa.

Essa percepcdo também ¢ compartilhada por Livia, entdo representante discente no

colegiado do curso. Em suas lembrancas:

Quando chega a equipe de avaliacdo, chega uma equipe que ndo tinha a menor
nogdo do que era uma universidade publica. [...] Elas perguntavam aos professores:
‘Mas como vocés recebem hora extra?’ Ai eles: ‘Nao, a gente ndo recebe hora extra
porque somos dedicacdo exclusiva. (SANTOS comunicagdo pessoal, 28 de julho de
2025).
A falta de familiaridade das avaliadoras com o regime publico e suas dinamicas evidenciava a
distancia entre o aparato burocratico do INEP e as particularidades da vida universitaria.
Livia lembra ainda que, apesar das tentativas de desqualificacdo, os estudantes mantiveram
uma postura de defesa do curso, enfatizando seus avangos e alternativas: “Nado tem
laboratorio? Mas tem o convénio. Nao tem sei l& o qué? Mas tem tal coisa.” (SANTOS
comunicac¢do pessoal, 28 de julho de 2025). Esse episodio ilustra 0 modo como professores e
alunos, mesmo diante de avaliagdes inconsistentes ¢ contextos adversos, sustentaram com
lucidez e comprometimento o processo de abertura do curso.
Passada a fase da comissdo de abertura e da consultoria do INEP, iniciava-se um novo

desafio: o de garantir as condigdes materiais para o funcionamento efetivo do curso.

Alexandra comenta que

houve problemas relacionados a parte de infraestrutura, pois eles confundiam
infraestrutura com pedagogico. S6 que o pedagdgico ¢ dificil de se fazer sem uma
infraestrutura, como laboratérios, materiais na biblioteca, profissionais técnicos para
nos ajudar a segurar o curso. (ANACHE, comunicagdo pessoal, 08 de julho de
2025).

Essa fala revela que, embora o projeto estivesse solidamente ancorado em uma concepgao
teorica critica”, a auséncia de recursos basicos colocava em risco sua sustentagdo pratica. Ela

acrescenta: “Fundar o curso ¢ muito facil. Voc€ abre o curso. E ai? Manter as exigéncias do

22 Embora, no contexto deste trabalho, a teoria historico-cultural esteja sendo utilizada como sindnimo de "teoria
critica" em contraposi¢do ao ecletismo ¢ ao individualismo, ¢ relevante reconhecer que a postura critica ndo ¢é
exclusividade desta abordagem. Outras matrizes tedricas também se posicionam criticamente frente ao status
quo ¢ a cultura da adaptacdo, questionando, por exemplo, a visdo de sujeito autonomo e o individualismo
burgués, além de outros posicionamentos e posturas criticas. Contudo, a Psicologia Historico-Cultural (PHC) é,
em sua génese, uma teoria que nasce de uma crise: seu surgimento ¢ um ato fundacional de critica a0 modo
como a Psicologia era manejada. Conforme explicitado por Vigotski em seu ensaio sobre O Sentido Historico da
Crise da Psicologia, a razao de ser da PHC era superar a fragmentagdo e constituir uma Psicologia Geral.
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Ministério da Educagao? Ser reconhecido? A parte pratica mesmo, burocratica.” (ANACHE,
comunicagdo pessoal, 08 de julho de 2025). Sem laboratorios e sem apoio técnico, o esfor¢o
recaia sobre a coordenagdo e o corpo docente, que precisavam recorrer a empréstimos e
convénios para viabilizar o funcionamento minimo do curso.

Neste caminho, Juberto também rememora o contexto tenso desses primeiros anos,

quando a falta de estrutura material se somava a disputas institucionais.

Nesse inicio do curso, quando o curso ainda ndo era reconhecido pelo MEC, teve
muito embate dos professores do curso — que eram professores ligados a
Sécio-Historica — com a reitoria para conseguir equipamentos minimos para se
adequar a estruturag@o que se exigia 0 MEC (SOUZA, comunicagédo pessoal, 25 de
julho de 2025).
Juberto recorda que esses embates “marcaram bastante”, pois implicavam, na pratica, afirmar
os principios da Psicologia Sécio-Historica diante de uma universidade pouco sensivel as
especificidades do campo.

Do ponto de vista discente, as dificuldades materiais também deixaram marcas na
experiéncia de formacgdo. Livia relembra que, por falta de clinica-escola, “a unica coisa que
tinha era um convénio que a gente fez com o ambulatorio da Medicina, e ai a gente fazia os
atendimentos clinicos depois das 17h00.” (SANTOS comunica¢do pessoal, 28 de julho de
2025). Essa adaptacao, longe de ser apenas uma solu¢do emergencial, tornou-se um exercicio
de criatividade institucional, demonstrando o compromisso de professores e alunos com a

continuidade do curso. Em outro momento, Livia recorda que a escassez de recursos chegou a

colocar em discussdo a suspensao temporaria do vestibular:

Foi muito dificil esse comego, a gente ndo tinha verba, ndo tinha nada, clinica, nem
o minimo do minimo — e ai, em algum momento, chegamos a pensar em cancelar o
vestibular em um ano para poder organizar quem ja estava, para poder continuar.
(SANTOS comunicagao pessoal, 28 de julho de 2025).
As decisdes eram construidas em dialogo, expressando um modo de gestdo participativa que
se afirmava na pratica cotidiana. Entretanto, a precariedade da infraestrutura expunha

contradigdes mais profundas nas relagdes entre o curso e a administracao universitaria. Livia

relata um episodio representativo:

A gente foi fazer uma reunido com o reitor, porque ia vir a equipe do MEC e tinha
que ter livro. [...] E ai ele virou pra gente e falou: ‘Olha, ndo precisa se preocupar,
porque o livro a gente pega emprestado com outra biblioteca. Depois da avaliagio,
devolve e ta tudo bem. (SANTOS comunicagdo pessoal, 28 de julho de 2025).
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O comentario demonstra a diferenga entre a atuagao da reitoria e o ideal de formagao que
estava se formando na constru¢do do curso. Neste sentido, diante da inexisténcia de uma
biblioteca propria, os estudantes do novo curso contaram com o apoio ¢ os recursos da
biblioteca de Educagdo para o desenvolvimento de suas atividades académicas. Livia

prossegue:

Para a biblioteca, tinha muito livro da Educagdo, porque ja tinha o doutorado no
Programa de Educacdo, ja tinha outros cursos. Entdo, da histérico-cultural na
Educagdo, tinha muita coisa — inclusive coisas novas, coisas das nossas
professoras. De outras areas, ndo. Se tinha livros do proprio Vigotski, eram aqueles
classicos, mas que também eram usados pela Educagdo. Mas, fora isso, ndo me
lembro de ter (SANTOS comunicagao pessoal, 28 de julho de 2025).
Nao nos parece fortuita a presenga de livros do Vigotski e da teoria historico-cultural na
biblioteca da Educacdo. Primeiramente, se pensarmos na trajetoria de parte das pioneiras na
difusdo de ideias em MS, Inara e Alexandra, por exemplo. Ambas estavam lotadas, como dito
anteriormente, em cursos vinculados a Educagdo (e.g., Pedagogia, Licenciaturas, etc.). Em
segundo lugar, a Educacdo ¢ reconhecida como um espago de forte presenca da teoria
historico-cultural. Nao ¢ incomum que professores e pedagogos, mais do que os proprios
psicologos, demonstrem familiaridade com a teoria vigotskiana. Essa predominancia, como
assinalam Facci et al. (2024, p. 11), decorre da “necessidade de se ter subsidios para
compreender como o ensino € a aprendizagem impactaram ou se relacionariam com o
desenvolvimento dos sujeitos atendidos pela escola”.

A professora Inara recorda que, além das dificuldades estruturais, o corpo docente

também enfrentava outros desafios no inicio do curso. Ela nos diz:

Nos tinhamos muita dificuldade com professor, porque naquela época ndo tinha
nenhuma exigéncia de pos-graduacdo para professores na graduag@o. Entdo nods
tinhamos muita gente que era boa, conhecia a area que estava trabalhando, mas que
ndo tinha o titulo. (LEAO, comunicagdo pessoal, 26 de junho de 2025).

A auséncia de titulagdo formal, embora ndo comprometesse a qualidade do ensino, logo se
tornou um entrave diante das novas exigéncias do MEC, que passaram a incluir critérios de
avaliagdo baseados em pontuagdo e titulacdo docente. “E isso foi um complicador logo de
pouco tempo depois, né? Que comecaram a exigir. Tinha que comegar a contar ponto,
comecou essas avaliacdes dos cursos.” (LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho de 2025).
Em meio as dificuldades de contratagcdo e a instabilidade das regras institucionais, o curso se
sustentava gragas a dedicagdo de professores que, mesmo sem vinculos -efetivos,
compreendiam a relevancia do projeto e atuavam com comprometimento.
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Inara constata ainda que a realidade dos estudantes era igualmente ardua: “Eles
tinham mesmo muita dificuldade, como tém ainda hoje. Nao posso falar que esse curso virou
um curso de elite.” (LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho de 2025). A formacio em
Psicologia na UFMS, em Campo Grande, nesse contexto, mantinha-se fiel a proposta de
inclusdo e acesso, recebendo alunos que nao tinham condi¢des financeiras de adentrarem em
uma universidade privada. “O pessoal ia com muita boa vontade, né? A grande maioria ja
entendia que ficar um tempo 14 ajudava muito o curriculo deles.” (LEAO, comunicagio
pessoal, 26 de junho de 2025).

As memorias de Livia complementam esse quadro, oferecendo o olhar de quem

vivenciou, como estudante, a consolidac¢ao do curso.

Foram entrando alguns outros professores, mas a maioria era voluntario. A maioria
era substituto. A Aracy [Mendes de Souza] entra depois, mas ai ela também era
mais voltada pra histdrico-cultural. Entdo, assim, ndo tinha... Era hegemonico no
curso a histérico-cultural. [...] Ndo tinha uma rusga, um embate mais direto,
principalmente entre teorias (SANTOS comunicagdo pessoal, 28 de julho de 2025).

Livia ainda observa que o espirito da época era de construcdo e pertencimento. “Acho que
essa era uma coisa muito da época em que eu estava. Era uma logica tdo de construg¢do do
curso que a propria Psicologia ficava eclipsada.” (SANTOS comunicacao pessoal, 28 de
julho de 2025). Diante do exposto, torna-se convincente de que a criagdo e a consolidagdo do
curso resultaram de um esforco articulado entre professores e estudantes, cujas agdes se
entrelacavam em torno de um mesmo propoésito. Diferentemente da primeira geragao, que se
aproximou da teoria historico-cultural de forma gradual, a segunda geracao ingressou no
curso ja em contato direto com essa perspectiva, experimentando-a como eixo estruturante de
sua formacao.

Entre os integrantes dessa segunda geracao, o entdao discente Juberto recorda:

Eu entrei no curso de [graduag@o em] Psicologia 14 na UFMS [em Campo Grande]
no ano de 2003. Eu tinha uma relagdo anterior com a Psicologia, né. Minha mae ¢é
psicodloga, meu pai ¢ psiquiatra, mas a escolha pela Psicologia ndo teve influéncia
direta da familia. Eu tinha acabado de sair do ensino médio, achava que as exatas
tinham mais a ver comigo, entdo comecei Ciéncias da Computacdo por uma
semana, vi que era muito chato e tinha um amigo meu que fazia Psicologia e ele me
falou pra assistir aula na sala pra ficar conversando. Acabei gostando. (SOUZA,
comunicag¢do pessoal, 25 de julho de 2025).

Essa recordag¢do manifesta ndo apenas o que o conduziu a Psicologia, mas também o encontro

com um projeto em formagdo, no qual o envolvimento intelectual e afetivo surgia de um
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ambiente de descoberta e compromisso. Segundo Juberto, “tinha um grupo bastante pequeno
de professores que abriram o curso de Psicologia. Literalmente, os primeiros professores
eram aqueles que davam varias matérias, ja que ainda nao tinha professores adequados para a
estruturacdo do curso.” (SOUZA, comunicacdo pessoal, 25 de julho de 2025). Essa
configuragdo inicial, marcada pela sobreposicdo de fungdes docentes, resultou em uma
dindmica de ensino integrada, na qual os estudantes tiveram contato direto com as bases
tedricas que orientavam a proposta académica em formagao.

Além disso, Juberto também aponta que “essa divisdo de Historico-Cultural e
Socio-Historica ainda nao era algo que tinha discussdo, pelo menos na UFMS.” (SOUZA,
comunicagdo pessoal, 25 de julho de 2025). As primeiras referéncias a Psicologia
Sécio-Historica chegaram sobretudo pela influéncia da professora Inara, ex-orientanda de
Silvia Lane, que trouxe consigo o legado das discussdes promovidas pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) e pelo movimento de renovagao critica da
Psicologia brasileira. Ele destaca que as leituras se baseavam principalmente em autores
soviéticos, como Leontiev e, posteriormente, Vigotski, a medida que as publicagdes desses
autores comegavam a circular no pais. “As publicacdes desses autores soviéticos eram,
naquele momento, bastante recentes” (SOUZA, comunicagdo pessoal, 25 de julho de 2025).
Vale destacar que o acesso aos textos era restrito e dependia, muitas vezes, de coOpias
informais: “Lembro de circular um livro de algum autor soviético que era uma xerox vinda da
PUC. A Inara pegava essa xerox, tirava copias e distribuia. Uma das copias que ela tinha era
de um livro do Rubinstein® com o carimbo da PUC.” (SOUZA, comunicagio pessoal, 25 de
julho de 2025).

Essas praticas de compartilhamento intelectual, ainda que improvisadas, expressavam
o vigor e a vitalidade de um projeto comprometido com a constru¢do de uma Psicologia
critica, enraizada nas condi¢des histéricas e sociais do pais. “Vocé tem o pessoal da
Sécio-Historica fazendo trabalho junto com o sindicalismo no ABC [...] professores ligados
ao grupo da PUC com a Silvia Lane, que véem a ascensdo dos novos movimentos populares,
inclusive do [Movimento dos Trabalhadores Sem Terra] MST.” (SOUZA, comunicacio
pessoal, 25 de julho de 2025). A experiéncia descrita por Livia também complementa essa
atmosfera de descoberta e engajamento. Ela reconhece que o contato inicial com a teoria foi
intenso e, de certo modo, particular: “Eu recordo que foi uma coisa quase traumatica”

(SANTOS comunicagdo pessoal, 28 de julho de 2025), comenta, referindo-se ao impacto das

2 Sergei Leonidovich Rubinstein (1889-1960)
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primeiras aproximagdes com a perspectiva histérico-cultural. “Tem uma coisa que eu acho
bastante importante com a historico-cultural, que € o fato de que a minha turma foi a segunda
turma da UFMS, e foi aquela coisa de criagdo de curso que era tudo bagungado, que ndo tinha
estrutura, que nao tinha professor.” (SANTOS comunicagao pessoal, 28 de julho de 2025).

A convivéncia constante com docentes como Alexandra, Inara e Maria [de Lourdes
Jefferi Contini] fez com que a teoria se tornasse uma presenca constante, mesmo nas
disciplinas introdutdrias. “Eu ndo sei dizer exatamente qual foi o primeiro contato com a
historico-cultural, porque, de alguma forma, nas disciplinas introdutorias, elas traziam esse
olhar.” (SANTOS comunicagao pessoal, 28 de julho de 2025). Livia ainda observa que essa
abordagem ndo se limitava a um contetido especifico, mas atravessava o curso de graduacio
como uma forma de compreender o humano e a prépria pratica da Psicologia. “Acho que, de
alguma forma, meu curso inteiro foi atravessado pela historico-cultural.” (SANTOS
comunicagao pessoal, 28 de julho de 2025).

Posteriormente, o inicio da trajetoria de Juberto e Livia ocorreu em um contexto de
disputas conceituais e redefini¢des no campo da Psicologia Sul-mato-grossense, quando o
curso de graduagdo em Psicologia da UFMS, em Campo Grande, comegava a afirmar uma
identidade propria diante de uma tradi¢do marcada por praticas fragmentadas e concepgdes
pouco articuladas entre si. De acordo com o discente, “vocé tinha um grupo bastante grande
de psicologos que utilizavam algumas dessas técnicas alternativas®* e que achavam que isso
era parte da Psicologia. Quer dizer, na verdade era. Por bastante tempo, foi isso.” (SOUZA,
comunicacdo pessoal, 25 de julho de 2025). Ele observa que o campo profissional ainda se
constituia como um mosaico de praticas e influéncias, no qual conviviam desde abordagens
mais convencionais até métodos pouco sistematizados, alguns deles desvinculados de

qualquer base cientifica. Ele nos diz:

Acho que isso mostra que, nesse século XXI, o desenvolvimento da Psicologia no
Brasil, e principalmente aqui em Mato Grosso do Sul, avangou muito no sentido de
deixar de lado algumas concepgdes que até entdo eram bastante atrasadas, e um
mosaico eclético de praticas psicoldgicas, algumas delas, hoje, consideradas nada
cientificadas, mas que traziam um pouco da marca recente da Psicologia no Brasil
— recente naquilo que se refere a sua regulamentacdo e ao niimero de profissionais
formados. (SOUZA, comunicagdo pessoal, 25 de julho de 2025).

2% Juberto faz referéncia as discussdes sobre a legitimidade do uso de praticas denominadas técnicas alternativas,
como os florais, no exercicio profissional da Psicologia, debate que envolvia os limites cientificos, técnicos e
éticos da profissao.
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Essa percepc¢do reforga a ideia de que a utilizagcdo da teoria na UFMS, em Campo Grande,
representou ndo apenas uma opgdo teodrica, mas a possibilidade de um reposicionamento
epistemologico e politico dentro do campo. Para Juberto, a atuacdo do grupo ligado a Inara
foi decisiva nesse processo. Ele recorda que “o pessoal da Socio-Historica fazia trabalho
junto com o sindicalismo no ABC” e que havia “professores, principalmente ligados ao grupo
da PUC com a Silvia Lane, que viam a ascensdo dos novos movimentos populares, inclusive
do MST.” (SOUZA, comunicacdo pessoal, 25 de julho de 2025).

O envolvimento desses docentes com lutas sociais € movimentos populares
aproximava a Psicologia de um horizonte diferente, que articulava teoria € compromisso
social e politico. A propria Inara, segundo ele, simbolizava esse espirito: “Talvez uma
expressao bastante clara disso seja um quadro que a Inara tinha na sala da casa dela, que ela
ganhou de alguém do MST.” (SOUZA, comunicacao pessoal, 25 de julho de 2025). Sendo
assim, a utilizacdo da teoria historico-cultural no curso nao se limitava ao campo das ideias,
mas se materializava como um modo de estar no mundo, sustentado por uma ética de
implicacdo social e critica das condi¢des concretas de existéncia.

Livia compartilha uma leitura semelhante, ao reconhecer que o periodo foi marcado
pela convivéncia entre modelos tradicionais e o surgimento de uma Psicologia comprometida
socialmente, via a teoria historico-cultural. A entdo estudante relembra que tentativas de
articulagdo com entidades como a Associagdo Brasileira de Psicologia Social (ABRAPSO)
expressavam o desejo de consolidar essa nova forma de pensar, ainda que enfrentassem
obstaculos institucionais e escassez de adesdo. “O negocio ndo ia pra frente porque ndo tinha
gente fora de um grupo especifico [...] era muito isso, dessa Psicologia seguir uma logica bem
mais conservadora, mais clinica, mais individual.” (SANTOS comunicacdo pessoal, 28 de
julho de 2025).

Ao refletir sobre esse periodo, Livia reconhece que as fronteiras entre o tradicional e o
critico nem sempre eram nitidas. “Como a Psicologia ndo deixa de ser Psicologia, em certa
medida, vai ter algumas entradas da histérico-cultural que [...] quase se converte em uma
Psicologia tradicional.” (SANTOS comunica¢do pessoal, 28 de julho de 2025). Essa
ambiguidade, longe de enfraquecer o movimento, demonstra a complexidade do processo de
transi¢ao vivido pela universidade e pela profissao naquele contexto.

Juberto destaca que essa presenca marcante da teoria também produziu tensdes no

interior do curso.

Isso também criava alguns conflitos internos bastante interessantes, porque a
hegemonia inicial era da S6cio-Historica dentro do curso de Psicologia. Tanto € que
se criou, por uma parte desse momento inicial, a fama de que elas controlavam tudo
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dentro da Universidade, que ndo existia espago para outras teorias, etc. e tal.

(SOUZA, comunicagao pessoal, 25 de julho de 2025).
A colocacdo de Juberto revela o quanto o dominio dessa vertente tedrica, ainda que
importante para a consolidacdo de uma identidade institucional, foi percebido por alguns
como um campo de disputa e delimitagdo de fronteiras epistemologicas. Ele acrescenta,
contudo, que “esse momento inicial foi muito interessante, porque nos anos posteriores iSso
val se transformar completamente, mas as primeiras turmas tiveram muita influéncia da
Socio-Historica.” (SOUZA, comunicagao pessoal, 25 de julho de 2025).

Juberto também menciona sobre a organizagao curricular das primeiras turmas:

Eu ndo vou lembrar a grade certinho da Universidade, mas como foram as
professoras da Socio-Histdrica que estavam envolvidas na prépria fundagdo do
curso, a énfase inicial foi nessas matérias. [...] Quando foi entrando esses
professores — inicialmente substitutos — comegaram a ndo aparecer tanto os
professores da Socio-Historica dando essas outras matérias. Mas, inicialmente,
esses professores deram (SOUZA, comunicagdo pessoal, 25 de julho de 2025).

Com o passar do tempo, a teoria deixou de ser apenas uma orientagdo difusa e passou a

ocupar um lugar formal no curriculo. Inara relembra que

Eu passei a usar a teoria inicialmente na Psicologia Social, 14 na universidade, até
que, numa reformulacdo de curriculo, a gente pdde colocar a disciplina ja como
Teoria Socio-Histdrica. E ai, uma época, eu dava sozinha. Dai teve um tempo que
eu revezava com a Alexandra [Ayach Anache].” (LEAO, comunicacio pessoal, 26
de junho de 2025.

A inclusdo da disciplina consolidou o espaco da teoria no percurso formativo,
transformando-a em um nucleo estruturante do projeto pedagogico. No entanto, manter essa

coeréncia teorica nao foi tarefa simples:

manter o foco na Sdcio-Historica, pra mim, era tranquilo, né? Mas ai eu ndo tinha
mais apoio de ninguém. Assim, era eu sozinha, falando 1a das coisas que os alunos
ndo entendiam nada do que eu tava falando, né? Olhando pra mim com o olho
arregalado, como se eu tivesse caido do céu em cima deles.” (LEAO, comunicagio
pessoal, 26 de junho de 2025)

Com a aposentadoria de Inara, em 2019, a Alexandra assumiu a continuidade desse legado,
reconhecendo a importancia histdrica da colega e o peso de dar seguimento a uma tradi¢do

tedrica tdo densa.

Eu peguei as disciplinas da Inara, que a Inara dava, sdo disciplinas que a Inara
pensou. Tentei manter o maximo de coeréncia com aquilo que ela havia preparado,
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porque eu respeito muito a minha colega. Acho ela... ¢ uma pena, ela me faz muita
falta, né? Que ela ta fora, ndo consigo trazé-la por uma série de questdes pessoais
(ANACHE, comunicagao pessoal, 08 de julho de 2025)

A trajetéria da teoria historico-cultural na UFMS, em Campo Grande, neste sentido, reflete
um duplo movimento: de um lado, a institucionaliza¢do de um referencial tedrico que rompeu
com tradicdes conservadoras; de outro, a continua negociacdo entre permanéncia e
renovacdo. A histéria dessa insercdo €, em si, um testemunho do esforco coletivo de
transformar a formagao em Psicologia em um campo de reflexao histdrica, rigor conceitual e
compromisso social.

Dando continuidade ao movimento de consolida¢ao da teoria historico-cultural no
ambito da UFMS, na cidade, a constitui¢do dos grupos de estudo configurou-se como uma
etapa fundamental no aprofundamento teorico. Esses espagos coletivos de investigacao e
debate ndo apenas ampliaram o alcance da teoria, mas também criaram condigdes para a
formagdo de uma cultura académica comprometida com o rigor cientifico e a analise critica
da realidade social.Entre os grupos formados nesse contexto, destacou-se o GEPAPET. De

acordo com a professora Inara, sua criagao

aconteceu de forma bem organica. Ele comegou com pessoas que tinham interesse
na teoria socio-historica e também com quem era mais da Psicologia do Trabalho.
Tinha muita gente que, na época, ndo sabia nada de socio-historica, ndo gostava, até
criticava, mas se interessava muito pela area do trabalho — até porque sempre foi a
area em que melhor se pagou psicologo. Entdo atraia muita gente.” (LEAO,
comunicag¢do pessoal, 26 de junho de 2025).
O grupo nasce, assim, da convergéncia entre o interesse pela teoria e as demandas praticas do
campo do trabalho, consolidando-se como um espaco de estudo sistematico, de debate tedrico
e de formagao critica.
Com o passar do tempo, o GEPAPET cresceu significativamente, exigindo uma

reorganizacao interna para preservar a profundidade das discussdes.

Chegou uma hora que o grupo ficou grande demais. Ficou insuportavel. A gente néo
conseguia mais discutir um texto com fluidez. As vezes, paravamos num paragrafo
e aquilo levava duas, trés reunides para avangar — porque era gente demais, muita
fala, muito comentdrio. Ai os alunos comecaram a cansar daquilo e foram saindo.
Ficou mais o pessoal que estava realmente grudado na teoria e o pessoal do trabalho
(LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho de 2025).

Essa depuragdo resultou em um nucleo coeso, formado por participantes interessados na
teoria. Juberto, que integrou o grupo desde seus primeiros anos, destaca que “logo no comeco

da faculdade, quem trouxe bastante isso foi a Inara, que tinha um projeto de pesquisa, dentro
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do GEPAPET, sobre a discussdo do trabalhador desempregado. E ali a discussdo sobre
marxismo foi bastante forte.” (SOUZA, comunicagdo pessoal, 25 de julho de 2025).

O ingresso no grupo era criterioso e exigia leitura prévia e discussdo orientada: “Vocé
tinha que ler algumas coisas, discutir algumas coisas com ela, e ela fazia a avaliagdo se vocé
entrava ou nao no grupo.” (SOUZA, comunicagao pessoal, 25 de julho de 2025). Esse rigor
refletia a seriedade do trabalho desenvolvido, no qual o estudo tedrico era indissocidvel da

analise da realidade concreta. Juberto enfatiza que

o fundamental ndo era a discussdo sobre as traducdes dos autores, mas sim os
problemas existentes no Brasil. [...] Entre essa fetichizagdo com relagio aos autores
soviéticos e as questdes dos problemas do Brasil, as questdes dos problemas do
Brasil eram primordiais (SOUZA, comunicacdo pessoal, 25 de julho de 2025).

As pesquisas desenvolvidas no GEPAPET alcancaram expressiva qualidade teorica e

metodoldgica. Ainda segundo Juberto,

Ao longo da minha propria trajetoria na Psicologia, eu ndo lembro de ver trabalhos
tdo interessantes como foram feitos 14 em um TCC [...] Um trabalho de conclusio
de curso que conseguiu pegar um latifundiario, um filho de latifundiario e o filho de
um sem-terra para fazer uma comparacao da posicdo deles em relacdo ao Estado
(SOUZA, comunicagao pessoal, 25 de julho de 2025).

Ele também destaca o acervo construido pelo grupo: “Foram feitas mil entrevistas,
longuissimas, entrevistas abertas — semiestruturadas, na verdade, mas com perguntas muito
boas. Acho que deve ter sido o maior banco de dados da histéria da Psicologia brasileira
sobre trabalhador desempregado.” (SOUZA, comunicacao pessoal, 25 de julho de 2025).
Embora grande parte desse material ndo tenha sido amplamente publicado, seu valor
cientifico permanece como uma das contribui¢des mais significativas da Psicologia produzida
na UFMS de Campo Grande.

Livia compartilha da mesma perspectiva, reconhecendo que

A gente conseguiu um N de mil trabalhadores desempregados, e era uma entrevista
extensa, que tinha cinco ou seis paginas, e que tinha muito dado, que tinha muita
coisa que a gente poderia usar e que, nesse sentido, eu acho que foi uma coisa que
contribuiu muito para a compreensao do psiquismo do trabalhador desempregado,
mas que ficou muito interno. (SANTOS comunicacdo pessoal, 28 de julho de 2025).

A pesquisadora posteriormente afirma ainda que o grupo foi decisivo em sua formacao:

Quando eu chego em S@o Paulo para o doutorado, o que a gente fez no
GEPAPET... eu conhego poucas pessoas que fizeram uma pesquisa daquele
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tamanho, com uma densidade tedrica e uma logica de construgao coletiva do grupo

(SANTOS comunicagao pessoal, 28 de julho de 2025).
Em 2017, o GEPAPET organizou o I Encontro de Psicologia Socio-Historica da UFMS, cujo
tema foi “Historia, ciéncia e trabalho” (ver Figura 1). Realizado entre os dias 4 ¢ 6 de
outubro, no anfiteatro do curso de Arquitetura e Urbanismo, o evento reuniu palestras,
minicursos ¢ mesas de debate dedicadas a reflexdo critica sobre os fundamentos e
desdobramentos da Psicologia Socio-Historica (ver Figura 2). Entre os convidados,
destacou-se Zoia Prestes, que apresentou reflexdes sobre sua trajetéria académica na antiga
Unido Soviética e sobre a formacdo em Psicologia naquele contexto, contribuindo para a

ampliacdo da compreensao das bases epistemoldgicas e histdricas dessa abordagem no Brasil.

9:30- Intervalo (30 min)

10:00 - Mesa 4
Como é ensinar Teoria Psicoldgica Sécio

b [URRTTTIR LR
P oy e R e @t s IR U T (AR

Histérica
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FIGURA 1% - Flyer de divulgagdo do evento, contendo algumas informagdes de divulgacgio

do Encontro

% o folder completo e em alta qualidade pode ser acessado em:
<https://docs.google.com/viewerng/viewer?url=https://www.ufms.br/wp-content/uploads/2017/09/I-ENCONTR
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Quarta-Feira (04/40)
Local: Anfiteatrodo Curso de Arquitetura

8:00-Credenciamento
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Fluminense - UFF)
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Minicurso3

Olnconsciente na Psicologia Vigotskiana
Ministrantes: Prof.® Dr.2 Inara Barbosa Ledo e
Prof.® Me. Juberto Antonio M. de Souza

Minicurso4

As dimenses subjetivas dos psicélogos e o
diagnéstico do estudante com deficiéncia
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Ministrante: Psicéloga Ma. Fernanda Ferreira
Chaves
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18:00 - Finalizacao dasatividades
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Local: Anfiteatrodo Cursode Arquitetura
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Histéricaor

Psic. Me. Juberto Antonio Massud de Souza -
UERJ - RJ, Psic. Ma. Ana Paula Bessa da Silva -
Casa da Mulher - PMCG, Psic. Ma. Ana Lucia de
Souza - PROAES-UFMS

|6gicas Superioresconforme A. Luria Local: Salasdo Complexo Multiuso

Ministrante: Prof. Me. Ronny Machado de Moraes

FIGURA 2 - Flyer com a programacao do encontro.

Dessa forma, o GEPAPET também teve papel importante para a sustentacao da teoria.
Nao a toa a teoria comega a perder espago apds a aposentadoria da Inara e,
consequentemente, a desvinculacdo do grupo a universidade. Sua trajetdria evidenciou que a
constru¢do coletiva do conhecimento, ancorada em pressupostos marxistas e
histérico-culturais, ndo apenas forma pesquisadores, mas também reafirma a Psicologia como
ciéncia social comprometida com a transformacao das condi¢des concretas de existéncia.
Recentemente, Alexandra desempenhou papel importante na constru¢do de um outro grupo
de estudo, o Grupo de Estudos de Psicologia Histérico-Cultural (GEPSIHC), formado

também na UFMS de Campo Grande. Ela nos diz:

Hoje tem [um grupo]. Infelizmente eu ndo estou conseguindo participar ativamente,
eu dou a estrutura aos alunos, em termos de colocar na plataforma, fico na base, de
vez em quando eu apareco. Mas eles criaram autonomia. Eu consegui reacender
isso, porque eu tinha me afastado (ANACHE, comunicacdo pessoal, 08 de julho de
2025)
Assim, ainda que a teoria tenha experimentado, nos ultimos anos, uma reducdo de seu espago
institucional e o natural encerramento das atividades do GEPAPET, o continuo engajamento
de estudantes e pesquisadores na criagdo de novos grupos € na promog¢dao de eventos

académicos assegura a sobrevida dessa abordagem, reafirmando sua relevancia na formagao e

na produgdo cientifica da UFMS.
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Em suma, o processo de consolidagdo e posterior reconfiguracdo da teoria reflete as
tensdes entre projeto coletivo, conjuntura politica e transformagdes institucionais que
atravessaram a universidade brasileira nas ultimas décadas. Como observa Alexandra, “dificil
vocé manter a abordagem quando vocé tem uma operacao de desmonte, né? [...] Primeiro,
quando vocé€ nao tem um concurso, por exemplo, pensado para atender uma cara do curso.
Porque o curso tem uma identidade.” (ANACHE, comunica¢do pessoal, 08 de julho de 2025).
A partir dessa fala, entendemos que a perda de espago da teoria ndo ocorreu apenas por
disputas internas, mas também por processos estruturais mais amplos, por exemplo, a
precarizacdo das universidades publicas e a descontinuidade de politicas de valorizacao
docente.

Alexandra destaca que, com o tempo, outras abordagens foram entrando também
nesse percurso. [...] Outras abordagens criticas. Por exemplo, nds tinhamos uma abordagem
mais voltada com uma psicanalise winnicottiana, freudiana. Hoje vocé tem mais lacanianos.”
(ANACHE, comunicagdo pessoal, 08 de julho de 2025). No contexto da UFMS, a adog¢ado de
multiplos referenciais teodricos foi descrita por Alexandra como um fator associado ao
enfraquecimento do projeto que, em momento anterior, estruturava a identidade do curso.
“Depois que foram aposentando os professores, eu fui ficando sozinha. E ai, na hora de
defender uma abordagem, vocé ndo defende a abordagem. Eles vém com o discurso de
defender a area.” (ANACHE, comunicagdo pessoal, 08 de julho de 2025).

O relato expressa a transformagdo de um projeto politico-pedagdgico originalmente
coletivo em um campo mais fragmentado, que, na analise de Alexandra, fica cada vez mais

orientado por interesses individuais e pressdes de mercado. Em suas palavras:

A gente t4 perdendo por uma leitura mercadolégica, mercantilista. As linhas da
Psicologia estdo se perdendo nesse contexto. Nos temos profissionais muito mal
qualificados. Até porque vocé vem com uma avalanche muito grande das EADs
tentando bater na nossa porta, ¢ a gente resistindo (ANACHE, comunicagdo
pessoal, 08 de julho de 2025).
A denlncia da professora Anache converge com andlises criticas sobre a crescente
privatiza¢do do ensino superior e o avanco da logica neoliberal nas universidades ptblicas. O
carater coletivo que marcou o inicio do curso ¢ retomado por Alexandra como uma espécie

de memoria do que se perdeu:

Porque a gente tinha um projeto, essa era a diferenca. Nos tinhamos — eu to
falando no plural porque era um grupo — era o trabalho colaborativo. [...] A grande
questdo era o alinhamento politico e cultural. [...] A gente pensava: ‘nds queremos
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esse aluno, esse tipo de aluno que a gente quer formar. A gente quer formar um
aluno critico, sujeito do processo, e ndo assujeitado ao processo” (ANACHE,
comunicag¢do pessoal, 08 de julho de 2025)

Entretanto, como relembra Inara, as dificuldades de continuidade tedrica também derivaram
de rupturas internas e da diminuicdo do corpo docente engajado com a teoria: “Até hoje eu
falo pra ela®: ‘Vocé me largou, sabe?’ [...] E a gente ficou assim muito tempo, até recompor o
quadro de professores. [...] Mas a gente nunca teve, assim... falar [que] ‘teve um grupo de
socio-histérica 14’... ndo teve.” (LEAO, comunicagio pessoal, 26 de junho de 2025). A perda
de quadros docentes comprometidos com o projeto inicial fragilizou as bases de sustentacao
da teoria dentro do curso, tornando-a, aos poucos, uma referéncia entre outras, sem 0 mesmo
protagonismo inicial.

Para Juberto, esse enfraquecimento nao pode ser compreendido sem considerar as
dimensdes politicas e histéricas mais amplas. Ele observa que “todos os professores que
entravam reclamavam dos professores da Socio-Historica. E era uma disputa de hegemonia
como se tem em qualquer campo cientifico.” (SOUZA, comunicagao pessoal, 25 de julho de
2025). A trajetoria do curso em relagdo a teoria parece refletir, em certa medida, o
movimento historico de ascensdo e retracdo das forgas progressistas no pais, especialmente

no que se refere ao Partido dos Trabalhadores (PT):

O curso esta sendo criado em determinado momento em que o PT estd surgindo, e
algumas preocupacdes sociais estdo sendo colocadas ali por um grupo de
professores dentro da pequena burguesia universitaria. [...] A perda da hegemonia
desses professores dentro da universidade também vai se dar em momentos de crise
cada vez maior dentro do PT.” (SOUZA, comunicagdo pessoal, 25 de julho de
2025).
Tal paralelismo evidencia como os processos institucionais e académicos ndo se desenvolvem
de forma isolada, mas se inscrevem nas contradigdes mais amplas da luta de classes e nas
transformagoes das condig¢des politicas que definem os rumos da educacao e da produgdo de
conhecimento no Brasil.
Livia oferece uma visdo complementar, ao recordar que “na UFMS, eu acho que [a
teoria] ndo se sustentou. Quando eu estava na faculdade, era hegemonica, quase totalidade.
Quando eu estava saindo da faculdade, ja estava mais equilibrado o curso e estava

comegando a se estruturar.”?’ (SANTOS comunicag¢io pessoal, 28 de julho de 2025). Quando

26 A professora Inara se refere a professora Sonia Urt.

2 A criagdo da Faculdade de Ciéncias Humanas (FACH), resultado da extingdo e reestruturagio do antigo
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCHS) da UFMS (Resolugao n® 18/COUN, de 21 de margo de 2017),
deflagrou uma reorganizagao curricular que impactou diretamente a presenca da abordagem vigotskiana. O novo
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retorna anos depois como docente substituta, constata uma mudanga profunda: “A Psicologia
Sécio-Historica ja era a Psicologia dos substitutos [...] ja ndo tinha mais essa hegemonia. [...]
Era uma teoria entre outras.” (SANTOS comunicagdo pessoal, 28 de julho de 2025). Para
Livia, o declinio da perspectiva historico-cultural estd relacionado ndo apenas a aposentadoria
das docentes que a sustentavam, mas também a transformacao do perfil dos estudantes e das
proprias politicas educacionais: “Os alunos que entram também mudaram muito. Acaba
entrando gente com um perfil bem mais elitista do que hd um tempo atras.” (SANTOS
comunicacao pessoal, 28 de julho de 2025).

A anélise de Livia ecoa o diagnostico de Alexandra, segundo o qual “vocé tem um
aprofundamento desse individualismo. Esse discurso individualizante que sobrepde o
coletivo.” (ANACHE, comunicacdo pessoal, 08 de julho de 2025). Diante desse cenario, a
transformagcdao do perfil do curso ndo se limita a perda de uma orientacdo tedrica
predominante, mas reflete, de modo mais amplo, a incorporacdo de uma racionalidade
neoliberal no &mbito académico e o consequente enfraquecimento das universidades publicas.
Essa leitura constitui uma hipdtese recorrente entre os entrevistados, que relacionam tais
mudancas as reconfiguragdes estruturais mais amplas que atravessam o ensino superior € o
proprio campo da Psicologia no Brasil.

Em sintese, as vozes de Alexandra, Inara, Juberto e Livia convergem para o
reconhecimento de um movimento histérico ambiguo: a teoria histdrico-cultural, que outrora
simbolizou um projeto de transformacgdo, cedeu lugar a uma pluralidade fragmentada de
abordagens, refletindo as proprias contradicdes de seu tempo. Se, no passado, a formagao se
pautava pela utopia de um sujeito critico e socialmente engajado, o presente parece
tensionado por forgas que privilegiam o consumo e o individualismo. Ainda assim, como
afirma Alexandra, “eu continuo resistindo. [...] Nos pequenos espacos.” (ANACHE,
comunicacao pessoal, 08 de julho de 2025). A resisténcia, nesse contexto, assume o papel de

continuidade simbodlica de um projeto coletivo que, embora ameacado, ainda se faz presente

Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), aprovado em 2019 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
DO SUL. FACH, 2019), promoveu uma alteracdo tripla nas disciplinas centrais: nomenclatura, carga hordria e
escopo. A estrutura anterior, que totalizava 238 horas-aula, era composta por: Fundamentos Epistemologicos e
Historicos: Psicologia Sécio-Historica (68h), Fendmenos ¢ Processos Psicologicos: Enfoque Socio-Histérico 1
(85h) e Fendmenos e Processos Psicoldgicos: Enfoque Socio-Historico II (85h). Com a reestruturacdo, esta
matriz foi substituida por apenas duas disciplinas: Fendmenos e Processos Psicologicos: Enfoque
Historico-Cultural 1 (68h) e Fenomenos e Processos Psicoldgicos: Enfoque Histdrico-Cultural I (68h),
totalizando 136 horas-aula. Essa drastica reducdo de 102 horas (cerca de 43% do total) e a eliminacdo do
componente de Fundamentos Epistemologicos sinalizam uma diminui¢do na centralidade e profundidade do
estudo da base tedrica.
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na memoria e na pratica de quem acredita na Psicologia como instrumento historico de

emancipac¢do humana.
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6. CONSIDERACOES FINAIS
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O presente trabalho teve como objetivo reconstruir e sistematizar uma histéria da
recepc¢do e difusdo da Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do Sul, tomando como
eixo central a criacdo e o desenvolvimento do curso de graduagdo em Psicologia da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no campus de Campo Grande, no periodo
compreendido entre 2000 e 2025. Ao articular fontes documentais, literatura especializada e,
sobretudo, narrativas de sujeitos diretamente implicados nesse processo histdrico, a pesquisa
buscou compreender as condic¢des institucionais, politicas e tedricas que possibilitaram a
emergéncia dessa vertente no estado, bem como os desafios e os tensionamentos que
marcaram sua trajetoria ao longo do tempo.

Os resultados da investigagdo evidenciam que a historia do curso de Psicologia da
UFMS estd profundamente imbricada a presenca da Psicologia Historico-Cultural, nao
apenas como um referencial tedrico incorporado ao curriculo, mas como um projeto
politico-pedagdgico comprometido com a formagao critica, com a compreensao historica da
subjetividade e com o enfrentamento de leituras individualizantes e adaptativas do sofrimento
humano. As narrativas das docentes fundadoras e dos egressos das primeiras turmas revelam
que a consolidagdo dessa perspectiva ocorreu por meio de esforcos coletivos, disputas
institucionais e resisténcias a um contexto regional marcado por conservadorismo politico e
pela hegemonia de modelos tradicionais de formagao em Psicologia.

Ao mesmo tempo, a andlise historica permitiu reconhecer que a trajetoria da
Psicologia Historico-Cultural na UFMS nao se desenvolveu de forma linear ou continua. A
auséncia de politicas institucionais voltadas a permanéncia de docentes vinculados a essa
perspectiva, as mudangas nos projetos de gestdo universitdria, a precarizagdo do ensino
superior publico e as transformagdes mais amplas do campo da Psicologia contribuiram para
a progressiva reconfiguragao e, em determinados momentos, para o enfraquecimento do lugar
ocupado pela teoria no interior do curso. Nesse sentido, a pesquisa confirma que os rumos
institucionais nao sdo determinados apenas por escolhas teoricas, mas também por condigdes
materiais, correlagdes de forgas e projetos politicos mais amplos que incidem diretamente
sobre a produgdo e a circulagdo do conhecimento.

O percurso investigativo foi atravessado por um envolvimento afetivo inegavel, uma
vez que a pesquisadora ¢ egressa da propria instituicdo investigada. Longe de constituir um
obstaculo epistemoldgico, essa implicagdo foi assumida como parte constitutiva da pesquisa,
em consonadncia com os pressupostos da Historia do Tempo Presente. Ao reconhecer a

\

subjetividade como elemento inerente a interpretagdo histdrica, foi possivel construir uma
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narrativa sensivel as contradigdes, aos siléncios e as disputas que atravessam a memoria dos
sujeitos, sem a pretensdo de esgotar ou fixar definitivamente essa historia.

Entre os limites desta pesquisa, destaca-se a escassez de fontes documentais
sistematizadas sobre a historia do curso, o que conferiu centralidade as narrativas orais como
principal material empirico. Além disso, o nimero restrito de participantes e o recorte
temporal adotado delimitam o alcance da analise, impossibilitando a incorporagdo de outras
vozes e experiéncias que também participaram, direta ou indiretamente, desse processo
historico. Reconhece-se, portanto, que esta dissertacdo ndo apresenta uma versao totalizante
ou definitiva da historia da Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do Sul, mas uma
entre outras possiveis narrativas, situada historica e epistemologicamente.

Esses limites, contudo, também apontam para possibilidades futuras de investigacao.
Estudos posteriores poderdao ampliar o corpus empirico, incorporando novos sujeitos,
documentos institucionais e analises comparativas com outros cursos ¢ regides do pais.
Pesquisas futuras também poderdo aprofundar a compreensdo sobre os desdobramentos
contemporaneos da Psicologia Histérico-Cultural no estado, investigando sua presenga em
praticas profissionais, grupos de pesquisa e programas de pds-graduagdo no estado.

Por fim, ao retomar as memorias, os percursos € as produgdes dos sujeitos que
protagonizaram essa historia, esta pesquisa buscou assumir o duplo compromisso ético que
atravessa todo trabalho de memoria. Preservar as experiéncias daqueles que participaram da
construgdo do curso e interpretar suas vozes com responsabilidade teodrica, politica e afetiva
constituiram principios orientadores deste estudo. Inspirados em José Saramago, reafirmamos

que somos a memoria que temos e a responsabilidade que assumimos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Universidade Catolica Dom Bosco Programa de P6s-Graduagao em Psicologia
Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada "UMA HISTORIA DA
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL EM MATO GROSSO DO SUL", sob a
responsabilidade de Vitoria Regina de Almeida Correia (mestranda do Programa de
Pos-Graduagao em Psicologia da UCDB — e-mail: vitoriareginapsico@gmail.com, telefone:
(67) 99242-6713) e Rodrigo Lopes Miranda (docente do mesmo programa — e-mail:
Imiranda@ucdb.br, telefone: (67) 99897-7536), ambos vinculados a Universidade Catolica

Dom Bosco (UCDB). Para mais informagdes, utilize os contatos informados acima.

O objetivo desta pesquisa ¢ identificar, descrever e analisar memorias sobre a histdria da
Psicologia Histérico-Cultural (PHC) em Mato Grosso do Sul. A justificativa do estudo reside
na necessidade de documentar essas historias, destacando as experiéncias e trajetorias de
profissionais que contribuiram para seu desenvolvimento. A identificagdo dos(as)
participantes visa valorizar suas contribui¢des individuais e garantir transparéncia e

credibilidade a pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio da andlise de documentos escritos (artigos,
dissertagdes, teses, projetos de pesquisa etc.) e entrevistas semiestruturadas. As entrevistas
serdo gravadas em audios por meio de gravador digital e/ou aparelho celular, e o arquivo sera
disponibilizado ao(a) participante. A entrevista terd duracao aproximada de 50 minutos e sera
realizada na Clinica-Escola de Psicologia da UCDB (Av. Tamandaré, 6000, Jardim
Seminario, Campo Grande - MS, CEP 79117-900). O(A) participante sera ressarcido(a) por
eventuais despesas relacionadas a entrevista. Caso necessario, novas entrevistas poderdo ser

agendadas.

A entrevista também podera ser realizada por videoconferéncia, por meio de plataformas
digitais (como Google Meet ou Zoom), caso isso seja mais conveniente para o(a)
participante. Nessas entrevistas virtuais, os registros de dudio serdo armazenados em pastas
protegidas por senha, com acesso restrito aos pesquisadores. Nenhuma gravagdo serd
compartilhada fora dos objetivos definidos neste estudo, garantindo a confidencialidade e a

integridade das informagdes. Ap0s a finalizacdo do projeto, os audios serdo excluidos.
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Os possiveis riscos da pesquisa estdo relacionados ao desconforto emocional ao abordar
aspectos sensiveis da formag¢do em Psicologia, experiéncias profissionais ou situagdes
traumaticas. Caso ocorra qualquer desconforto, o(a) participante poderd interromper o
processo a qualquer momento. Os pesquisadores, ambos psicélogos com experiéncia clinica,

estardo disponiveis para suporte psicoldgico, caso necessario.

Como beneficios, espera-se que a pesquisa contribua para a preservacdo da historia da
Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do Sul, valorizando as contribui¢des
individuais dos(as) participantes e fornecendo subsidios para futuras geracdes de

profissionais e pesquisadores(as).

Considerando as informagdes acima ¢ as normas da Resolucdo no 466/12 do Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Saude, declaro, de forma livre e esclarecida, meu

consentimento para participar desta pesquisa, ciente de que:

® A participagdo em todas as etapas da pesquisa ¢ voluntaria, ndo implicando em
quaisquer tipos de despesas ou 6nus. Em caso de despesas operacionais, estas estardo
previstas no cronograma da pesquisa e, sob nenhuma hipotese, recairdo sobre o(a)
participante;

e E garantida a indenizagdo por eventuais danos decorrentes da pesquisa;

e [ garantida a liberdade de retirar o consentimento e interromper a participago a
qualquer momento, sem prejuizo, penalidade ou julgamento;

e Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos, podendo
0s

resultados ser divulgados em livros, ensaios, artigos cientificos e eventos académicos,
com a devida identificacdo dos(as) participantes;

e As entrevistas serdo gravadas exclusivamente em audio, com o objetivo de garantir
a

fidelidade da transcri¢do. A imagem do(a) participante ndo serd captada nem utilizada
sob nenhuma circunstancia;

e O(A) participante recebera a transcricdo de sua entrevista e poderd excluir
quaisquer

trechos que julgar adequados, antes que ela seja analisada para fins de pesquisa.

e Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da

Universidade Catdolica Dom Bosco (UCDB), sob o CAAE no
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86839325.0.0000.5162 e parecer no 7.584.350, emitido em 21 de maio de 2025. O
CEP esta localizado na Av. Tamandaré, 6000, Bairro Jardim Seminario, Campo
Grande - MS, e pode ser contatado pelo e-mail cep@ucdb.br ou pelo telefone (67)
3312-3478.

e O presente termo esta assinado em duas vias e rubricado em todas as paginas numeradas.
Dados para contato (24 horas por dia, sete dias por semana):

Pesquisadora responsavel: Vitoria Regina de Almeida Correia Telefone: (67) 99242-6713

E-mail: vitoriareginapsico@gmail.com

Campo Grande — MS, 8 de julho de 2025

Documento assinado digitalmente

“b ALEXANDRA AYACH ANACHE
g Data: 24/07/2025 11:39:29-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Nome e assinatura do(a) Participante da pesquisa ou responsavel pelo participante

Nome e assinatura da Pesquisadora
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ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE VOZ

Eu,, inscrito(a) no CPF sob o n, autorizo a gravacdo de minha voz durante a entrevista que
compoe a  pesquisa intitulada "UMA  HISTORIA DA  PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL EM MATO GROSSO DO SUL", realizada por Vitoria Regina de
Almeida Correia (mestranda) e orientada por Rodrigo Lopes Miranda (docente), vinculados
ao Programa de Pods-Graduacdo em Psicologia da Universidade Catdlica Dom Bosco

(UCDB).

Declaro estar ciente de que:

e A gravacado serd feita exclusivamente em dudio, com o objetivo de permitir a transcrigdo e
a analise do contetido das entrevistas;

e A gravagdo ndo serd divulgada em nenhuma plataforma publica ou produto final da
pesquisa;

e O audio sera mantido sob sigilo, armazenado de forma segura e acessivel apenas a equipe
de pesquisa, sendo excluido apo6s a finalizagdao do projeto;

e Posso revogar esta autorizag¢do a qualquer momento, sem prejuizo a minha participagdo na
pesquisa ou qualquer consequéncia negativa;

e Estou ciente de que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Catolica Dom Bosco (CEP/UCDB), sob o0 CAAE no 86839325.0.0000.5162 ¢
parecer no 7.584.350, conforme as normas da Resolug¢do no 466/12 do Conselho Nacional de

Saunde.

Campo Grande — MS, 8 de julho de 2025

Nome e assinatura do(a) Participante da pesquisa ou responsavel pelo participante

Nome e assinatura da Pesquisadora
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APENDICE C - Roteiro da Entrevista

Bloco 1 - Inicio da trajetoria e contexto historico

1.
2.

Como comegou sua relagdo com a Psicologia? O que a levou a essa area?

Quando e como vocé teve contato com a Psicologia Historico-Cultural pela primeira
vez?

Vocé se recorda qual era o cenario da psicologia em Mato Grosso do Sul quando vocé
iniciou sua trajetoria?

Quais eram os principais desafios para quem queria trabalhar com uma abordagem
critica naquela época?

Vocé fez parte das primeiras turmas de Psicologia da UFMS. Como foi observar e
participar desse processo?

Vocé se recorda de algum embate direto com outras correntes psicologicas mais
hegemonicas?

Na sua avaliacdo, tanto enquanto estudante da graduacao quanto posteriormente como
professora, como foi possivel sustentar essa teoria por duas décadas na UFMS?
Durante o periodo em que vocé esteve na UFMS, houve algum momento em que a
cadeira da teoria foi de alguma forma ameagada?

Vocé participou do GEPAPET. Como vocé avalia a relevancia cientifica do grupo no
contexto da Psicologia em Mato Grosso do Sul?

Bloco 2 — Fundacao do curso e desafios institucionais

1.
2.

Vocé ajudou a fundar o curso de Psicologia da UFMS. Como se deu esse processo?
No livro Historia e Memoria Institucional da Psicologia em Mato Grosso do Sul,
publicado em 2023, a professora Sonia Urt relatou que vocés tinham a convicgao de
que o diferencial do curso seria o enfoque social. Houve resisténcia institucional a
proposta de uma psicologia mais critica ou voltada para o social?

Como foi vivenciar isso no cenario da UFMS?

O que representava, naquele contexto, escolher a teoria histdrico-cultural como
referencial tedrico?

A criagdo do curso teve algum embate direto com outras correntes psicologicas mais
hegemonicas?

Bloco 3 — Sustentaciio e atuacgio institucional da Psicologia Historico-Cultural

1.

Em uma universidade publica, onde tantas forgas e interesses coexistem, como foi
possivel sustentar, ao longo de mais de duas décadas, a presenga da teoria?

Durante o periodo em que vocé esteve na UFMS, houve algum momento em que a
cadeira da teoria foi de alguma forma ameacada?

Bloco 4 — Panorama atual e perspectivas

1.
2.

Como vocé enxerga o lugar desta teoria no Brasil hoje?
Mato Grosso do Sul ainda ¢ um campo fértil para essa abordagem?
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APENDICE D - Parecer do CEP

UNIVERSIDADE CATOLICA Plataforma
DOM BOSCO - UCDB %o.rl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: UMA HISTORIA DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL EM MATO GROSSO DO
SuUL

Pesquisador: VITORIA REGINA DE ALMEIDA CORREIA

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 86839325.0.0000.5162

Instituicdo Proponente: MISSAO SALESIANA DE MATO GROSSO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.584.350

Apresentacao do Projeto:

As informagdes referentes aos topicos 'Informacdes do Projeto' foram extraidos do documento
"PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2482691", postado pela autora. Esta pesquisa analisa a
histéria da Psicologia Histérico-Cultural (PHC) em Mato Grosso do Sul (MS), com foco no curso de
Psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Busca-se compreender como a teoria
se desenvolveu na instituigdo, identificando os fatores que conferiram forga a abordagem no estado.A PHC
surgiu na Uniéo Soviética, influenciada pelo contexto politico, social e cultural pos-revolugao de 1917. Os
postulados de Lev Vigotski (1896-1934) e seus colaboradores, como Alexander Luria e Alexis Leontiev,
propuseram uma abordagem que via o sujeito de forma integral, destacando aspectos historicos, culturais e
instrumentais das fungtes psicolégicas. No Brasil, as ideias de Vigotski chegaram nos anos 1970, ganhando
espago em cursos de psicologia e pedagogia, especialmente ap6s a tradugao de obras como A Formagéo
Social da Mente. Apesar disso, tradugdes problematicas e a predominancia de influéncias norte-americanas
marcaram a introdugéo inicial da PHC.A regulamentagdo da profissdo de psicologo no Brasil, iniciada com a
Lei n® 4.119/1962, estimulou a criagédo de cursos superiores de Psicologia, concentrados inicialmente nas
regides Sul e Sudeste. Em MS, o primeiro curso surgiu em Corumbéa na década de 1960, enfrentando
desafios estruturais e de formacgédo docente. A UFMS, fundada em 1962, consolidou-se coma a principal
instituicao da regido, mas o curso de Psicologia em Campo Grande sé foi

Endereco: Av. Tamandaré, 6000 Bloco Administrativo 2° Piso, sala P2-1/56

Bairro: Jardim Seminario CEP: 79.117-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3312-3478 E-mail: cep@ucdb.br
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implementado em 2000, com enfoque em questdes sociais e formagéo ética. Esse contexto possibilitou a
difusdo da PHC no estado.Os objetivos da pesquisa incluem identificar atores sociais e espacgos de
circulagao da PHC na UFMS, como projetos de extensédo e grupos de pesquisa. A originalidade reside na
analise da histéria da psicologia em MS, regiao marginalizada nos estudos historiograficos nacionais. A
investigagao contribui para a valorizagao da produgao intelectual local e para a compreensao da pluralidade
das psicologias no Brasil.Metodologicamente, adota-se uma abordagem qualitativa com amostragem por
conveniéncia, utilizando a técnica Snowball Sampling para selecionar docentes ligados & PHC na UFMS.
Serao coletadas fontes orais e textuais, como entrevistas, documentos e registros institucionais. Assim, a
pesquisa visa preencher lacunas sobre a historia da psicologia no estado, fortalecendo a historiografia da
area no Centro-Oeste brasileiro.

Objetivo da Pesquisa:

As informacgdes referentes aos topicos 'Objetivo da Pesquisa', foram extraidos do documento
"PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2482691", postado pela autora. Objetivo Primario:
Identificar e analisar aspectos historicos da circulacéo da Psicologia Historico-Cultural em Mato Grosso do
Sul a partir da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul; Objetivo Secundario: Identificar e analisar
atores sociais envolvidos no processo de apropriagao da Psicologia Histérico-Cultural em Mato Grosso do
Sul, caracterizando suas trajetorias, papeis e contribuicbes na difuséao e consolidagéo dessa teoria;ldentificar
espagos de circulagdo da Psicologia Historico-Cultural, tais como projetos de extenséo, grupos de pesquisa
e demais contextos académicos e profissionais na UFMS.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

As informacoes referentes aos topicos Avaliagao dos Riscos e Beneficios ' foram extraidos do documento
"PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1651128.pdf", postado pela autora. Riscos: Para a
pesquisadora, ao acessar a memoria dos participantes sobre suas vivéncias, reconhece-se a possibilidade
de causar desconforto e/ou malestar. Em conformidade com o principio da ndo maleficéncia estabelecido
pela Resolugdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), medidas serdo adotadas para
minimizar quaisquer impactos emocionais. A pesquisadora responsavel, graduada em Psicologia e atuante
como psicoterapeuta, fornecera o suporte necessario aos participantes. Além disso, caso expressem
qualquer desconforto ou desejo de interromper a entrevista, essa sera finalizada sem prejuizo. Em atengao
ao principio da autonomia, os participantes terao acesso a transcri¢do de suas entrevistas e poderao revisar,
maodificar ou excluir trechos que julgarem necessarios. Somente os conteldos
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Bairro: Jardim Seminario CEP: 79.117-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3312-3478 E-mail: cep@ucdb.br
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expressamente aprovados pelos entrevistados serdo utilizados na pesquisa, garantindo o respeito aos seus
direitos e a transparéncia do processo; Beneficios: Este estudo busca contribuir para a pratica profissional e
o aprendizado dos estudantes de Psicologia, fornecendo um referencial teérico que possibilite a
compreensao de um segmento da historia da Psicologia no Brasil e, especificamente, em Mato Grosso do
Sul. Em consonéncia com os principios da beneficéncia e justi¢a, conforme estabelecidos pela Resolugéo n°®
466/2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS), a pesquisa visa gerar beneficios tanto para a comunidade
académica quanto para a sociedade, promovendo a valorizag@o e preservagdo da memoria histérica da
Psicologia na regidao. A preservacao das memdrias dos participantes em registros escritos pode ser
relevante para o desenvolvimento de futuras investigagdes na area. Nesse sentido, Araujo (2012) destaca
que: A histéria da psicologia deve ser exercida nao como legitimagao de nosso presente, mas sim como
problematizagéo do mesmo, na medida em que ela chama a nossa atengéo para elementos ausentes ou
esquecidos nas discussdes atuais. E exatamente nessa direcdo que entendo a histéria da psicologia como
medida contra o esquecimento (p. 52). Dessa forma, espera-se que esta pesquisa colabore com estudos
académicos de profissionais interessados na tematica,

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Vide "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes"

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Vide "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes"”

Recomendacdes:
Vide "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes"

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O pesquisador apresentou todos os documentos de acordo com o recomendado na Resolugdo CNS n°
466/12 e outras que regulamentam as pesquisas. O TCLE atende as necessidades das resolugdes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéao

Informagdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 15/04/2025 Aceito
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ANEXO 1 - Entrevista Inara Barbosa Ledo

LEAO, Inara Barbosa. Psicéloga, professora aposentada do curso de Graduagio em
Psicologia e do Mestrado em Psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Entrevista concedida a autora em 26 de junho de 2025, em Campo Grande/MS.
Duracao: 1h12min37s. Gravada com autorizagdo e posteriormente transcrita pela

pesquisadora.

Como comecou sua relacio com a Psicologia? O que a levou a essa area?

Entdo, eu me formei em 2000. Na época, o quinto ano era separado. Entdo tinha que
fazer mais um ano a parte. Entdo, minha turma formou em 1999, eu me formei em 2000. Ai,
quando eu tava fazendo, escrevendo um trabalho — nem lembro mais pra qué que era — a
professora Irma, hoje eu nao sei onde ela ta, ela participava la de um departamento, algum
6rgdo 14 dentro da FUCMAT que promovia cursos... Esses cursos de extensao, eventos e tal.

E ai ela convidou... Na época, era pra vir a Silvia [Lane], o Wanderley Codo, o
[Antonio da Costa] Ciampa, a Iray Carone, que era nossa orientadora de Métodos e Técnicas.
Quase me poOs doida, porque a gente nunca teve isso na graduacao. Tudo que vocé fazia, a
mulher nem olhava pra tua cara. Ela s6 entrava e falava assim: “Isso aqui ndo presta. Nao
vale nada.” Teve gente que largou o curso. Tinha aluno que chorava com as coisas dela. Dai,
depois, [a gente] acabou se acostumando com ela, tanto que quando eu fui para PUC a gente
se dava muito tempo. E a outra que era pra vir era a Maria do Carmo. E ai o Ciampa ficou
doente e Maria do Carmo também nao pode vir, eu ndo lembro o por qué.

Entdo ficou a Silvia, o Vanderlei e o Odair Zasso. E ai eu tinha optado em ficar com o
Wanderley porque a gente ja se conhecia, ele ja tinha sido meu orientador em outra
especializacdo. E ai eu fui falar com ele e ele falou pra mim: “Nao, ndo vou te orientar. Eu
acho que chega. Assim, o que vocé precisava de mim, vocé ja sabe. Fica com a Silvia, porque
com a Silvia eu acho que vocés duas vao se dar bem.” E eu fiquei.

Ai, ela foi minha orientadora nessa especializagdo. Foi no mestrado, porque no
mestrado nao tinha ninguém da Psicologia. Eu fiz aqui na UFMS, na Educacdo, e ndo tinha
ninguém. A orientadora que eles me deram era uma antropdloga, muito inteligente e tal, mas
ela queria que eu fizesse um trabalho em Antropologia. Eu falei: “Vou ter que voltar para a
graduagdo, porque o que a gente via? Nao via nada de Antropologia na graduacdo.” Ai nao

deu muito certo.
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Eles aceitaram que eu convidasse um orientador externo. E fui falar com a Silvia, ela
aceitou. Ai eu falei: “Silvia, s6 que tem uma coisa: vocé vai ter que me dar como € que vocé
vai cobrar, porque a universidade nio vai pagar.” Eles ndo pagam. Nao pagam até hoje. Um
absurdo. Vocé orienta aquele quilo de gente 14, tanto nos TCC... ndo paga nada. Ai ela falou:
“Vocé acha que eu vou cobrar? Nao vou cobrar nada, ndo. Vamos fazer uns trabalhos bom
ai.” E assim eu entrei em contato com a Sécio-Historica. Foi através da Silvia Lane. E foi
muito bom. Porque ela conhecia profundamente a teoria. Assim, até um tempo atras, ainda
tinha uma disputa: se foi ela que trouxe a teoria, se foi o pessoal da UFMG, se foi o pessoal
de Santa Catarina. Ela ndo dava a minima — que importancia tem quem trouxe a teoria? Como
teve com o [Jean] Piaget também, aquela ‘brigalhada’ de quem havia trazido o Piaget, para
depois saber que o Piaget ja tinha vindo ao Brasil orientar... conhecer as escolas aqui.

Entdo, assim, a gente comegou assim. Comecei com ela. Eu tive sorte. Tive sorte nao.
Foi bom que ela confiou em mim. E a gente fez muita coisa junto, muito. Tivemos em varias
oportunidades juntas. E ficamos, entdo, até ela morrer. Sempre em contato, sempre
programava algumas coisas. Eu ia pra Sdo Paulo.

S6 que, assim, era a Silvia. As vezes ela marcava orientagio pra mim, ainda na época
do mestrado. Eu ia de 6nibus porque nao tinha mais dinheiro pra ir. Chegava 14, ia pra PUC, a
secretaria olhava pra mim e falava: “O que vocé ta fazendo aqui?” Eu respondia: “A Silvia
marcou.” Ela falava: “Inara, a Silvia viajou.” Ai 14 vinha eu de volta...

O que eu sei, a base do que eu tive na Socio-Historica foi com ela. E aqui na UFMS
nos comegamos com os alunos da area da Pedagogia, que era onde eu dava aula no comego.
E alguns alunos... algumas disciplinas. Eram disciplinas pontuais, era Psicologia do
Desenvolvimento para as formagdes de professores. Que era muito engragado, porque os
alunos ndo sabiam nada.

Eu lembro que uma época foi a campanha de reitor. Eu ndo lembro se foi do Antonio
[Osdrio] ou se foi a do Celso [Vitério Pierezan]. Que eu falei pra eles [alunos]: “Olha, vocés
ndo saiam, porque eu vou dar aula e ai vou pegar os ultimos minutos para conversar com
vocés sobre a campanha para reitor.” E ai fiz isso. Eles assistiam as nossas aulas... uma
verdadeira veneracdo pelas aulas da area de Humanas, porque eles falavam que eram os
unicos professores que conversavam com eles. Porque os professores entravam na sala de
aula e iam botando aquelas formulas, aquelas coisas 14, e eles diziam que ndo conversavam
com eles.

E ai eu lembro... que um dos meninos levantou a mao e perguntou assim pra mim:

“Inara, quantos reitor t€ém?” E eu falei: “Meu filho, um ja bota a gente doida, se tiver mais
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ndo vai sobrar professor dentro dessa universidade.” Era muito dificil de trabalhar. Percorri
uns cursos que os alunos realmente ndo sabiam nada. Era tdo assim que tem aquelas formulas
do Piaget, pra questdo do raciocinio, experimento com raciocinio légico formal. E sdo
dificilimas. Eu nunca consegui passar da décima, da décima terceira daquilo la. E eu estudava
de verdade.

Ai um dia eu peguei, botei umas formulas, quase falei pra eles: “Faz.” Ai eles ficaram
olhando pra mim e perguntaram: “Mas faz o qué?” Ai eu falei: “Transforma isso ai em um
resultado 14 no final.” Af eles falaram: “Mas como? A gente ndo sabe da onde veio o Y, da
onde veio o X.” Respondi: “Ai vocés inventam... faz de conta que isso aqui ¢ um pato, isso
aqui ¢ um ganso.” Af eles ficaram olhando e responderam que iam fazer. E eu disse: “Entao,
tad. Vocés trazem na proxima aula.” Antes da proxima aula um dos professores deles me ligou
e perguntou: “Inara, o que ¢ que vocé quer?” Eu falei que queria que eles respondessem as
formulas. E ele falou: “Mas ninguém vai dar conta, isso aqui ¢ uma coisa de maluco.” E eu
falei: “Isso aqui € coisa do Piaget.” Ai desisti.

Eu dava Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia Social. Tinha mais uma que eu
dava na graduacdo quando comegou, e eu adorava. E os alunos também gostavam. T4, tinha
uns que gostavam até quando vocé€ tinha que falar no nome do [Karl] Marx. Ai eles nao
queriam mais. Porque era coisa de comunista.

Assim, varias vezes. Vdrias vezes eu tive isso. De aluno sair da sala. E por mim tudo
bem, ndo quer ficar? Nao fica. Mas vai reprovar, porque eu ndo vou dar presenca para quem
ndo esta na aula. Ai virou uma confusdo, uma brigalhada, mas ficaram. Até que o pessoal do
curso comegou a entender a ldgica da teoria. E tinha alguém que dava Filosofia nessa época.
Se eu ndo me engano, era o Bira. Ai eu falei pra ele: “Olha, Bira, eu t6 tendo problema
porque a Filosofia ta dificil.” Ele falou pra mim: “Que que vocé quer?” Eu falei: “Eu quero
que eles entendam que a sociedade ¢ dividida em classes, que por isso as pessoas nao tém a
mesma possibilidade de entendimento da realidade.” Ele perguntou: “Ah, ¢ isso que cé
quer?” Falei: “E.”

Menina, na outra semana esses alunos estavam furiosos comigo. Ele [Bira] resolveu
mostrar a realidade de classes para os meninos. Ele tinha uma caminhonete, que ele usava pra
fazer as coisas da fazenda dele, e tinha uns paus, assim, para aguentar a altura, e para carregar
os cavalos. Ele colocou esses meninos 14 e levou esses meninos para umas favelas e largou 4.
E falou: “Eu volto quando acabar a aula.” Ai eles se perderam, enfim, foi um transtorno.

Houve resisténcia dos professores porque eles queriam que eu trabalhasse com a

Psicologia tradicional. Tanto que a Ana Karla [Silva Soares] mesmo, que ¢ uma pessoa super
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inteligente, tudo, quando ela veio, ela ainda falou pra mim: “Ah, por que que vocé€ nao
trabalha com o Aroldo [Rodrigues]”. Que foi um dos primeiros psicdlogos sociais do Brasil.
Ele era amigo da Silvia. Ela [Silvia] dizia que eles brigavam muito... brigavam, ndo. Ele
dizia pra ela: “Quando € que vocé vai parar de fazer politica e fazer ciéncia?”

Olha, aquilo me irritava tanto. Ela me disse que preparou uma participagdo num
congresso que ele estava também. Que &, inclusive, acho que o texto dela que faz a histéria da
Psicologia Social no Brasil. E ai ela dizia que fez a fala e que o pessoal ficou mudo. E na
¢poca ainda era bom porque a gente podia fumar dentro do auditério. E assim... tinha uma
nuvem em volta dela. E ai ela disse que quando ela terminou ela perguntou assim pra ele: “E
assim que vocé quer?” Ele pegou e falou assim pra ela: “Agora ficou bom.” Ela falou assim
pra ele: “Nao, agora ficou uma porcaria. Porque o méximo que vocé consegue fazer com essa
visao de vocés ¢ uma historia de primeiro foi assim, segundo foi assim, terceiro foi assim... E
ndo existe nada no mundo que seja assim.” Ai ele respondeu assim pra ela: “So6 na tua
cabecga.” Af ela desistiu. Disse que [depois desse encontro] eles s6 se encontraram uma vez
nos Estados Unidos.

Bom, e ai nds resolvemos abrir o curso de Psicologia aqui. Foi uma guerra. Porque a
universidade... até professores que hoje estdo no curso — depois tornaram professores — como
o caso da Zaira [de Andrade Lopes], a Sonia Urt... eles achavam que nao tinha que abrir, que
o que tinha era suficiente para atender o pessoal, e que a universidade podia se dedicar a

outras areas.

Quando e como vocé teve contato com a Psicologia Historico-Cultural ou
Socio-Historica pela primeira vez?

Eu fui conhecer a teoria com a professora Silvia Lane e com o Wanderley Codo — ele
ainda trabalhava com essa teoria. Eles vieram, a época na antiga FUCMAT, a convite da
professora Irma, para oferecer um curso de especializagdo. Eu ndao conhecia, mas eu me
interessei. Na €poca eu gostava muito de fazer especializagdo, porque nao tinha outra coisa
aqui. Eu acho que tenho trés, quatro especializagdes.

A partir dai, eu acabei me aproximando mais da Silvia do que do Wanderley e foi com
ela que eu realmente fui conhecer a teoria e que continuei depois durante muitos anos. Eu
acho, até hoje, que foi o que me manteve ligada a Psicologia e, principalmente, a Psicologia
Social. Apesar que muita gente ndo gosta que fale que ¢ uma Psicologia Social. Mas eu
entendo como sendo. Que inclusive d4, dialeticamente, mas d4, uma prevaléncia da sociedade

sobre a individualidade.
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Entdo, assim, isso criou muito problema pra gente aqui na Psicologia, porque o curso
que a gente fazia — fez — era um curso muito tradicional. Essas coisas ndo estavam em
discussdo. O autor que a gente tinha como livro na Psicologia Social era o Aroldo de
Campos. Muito tempo depois, eu descobri que ele tinha sido o orientador do orientador da
Ana Karla. E até hoje ela fala: “Nao fala mal do Aroldinho pra mim” [risos].

Trabalhar com a Silvia sempre foi muito facil. Ela era uma pessoa muito amavel,
muito afdvel, muito educada. E a outra pessoa que trabalhava conosco foi a Ana Bock, mas a
Ana Bock nunca teve nada de amavel e afavel [risos]... A Silvia vinha toda cuidadosa ¢ a Ana
vinha por tras chutando os paus das barracas.

Mas foi uma época que a gente conseguiu fazer muita coisa. Gragas a Deus, naquela
€poca nao tinha essas avaliagdes que vocé tem que ficar publicando sei quantos artigos, nao
sei quantos livros, ndo sei quanta pesquisa. Entdo, assim, a gente tinha tempo pra escrever, se
quisesse. Podia pensar as coisas bem feitas, tal. E ficamos muito tempo juntas, até ela morrer.

Entdo a gente comecou assim. Logo depois eu fui para universidade federal e 14 a
gente nunca teve restrigdo — pelo menos naquela época, ndo tinha. E também niao tinha
aluno que ficava reclamando. Reclamava de ler. Reclamava... porque isso € proprio do aluno.
Acho que nasce. Eles nascem programados assim. Dura até eles terminarem [a graduagado]. Ai
eles largam a mado de reclamar. Mas era assim que funcionava.

Eu passei a usar a teoria inicialmente na Psicologia Social, 14 na universidade, até que,
numa reformulacdo de curriculo, a gente pdde colocar a disciplina ja como Teoria
Socio-Historica. E ai, uma época, eu dava sozinha. Dai teve um tempo que eu revezava com a
Alexandra [Ayach Anache]. Mas ai a Alexandra comecou a trabalhar com o Fernando
Gonzalez Rey.

Ela ndo gosta que eu falo, mas eu falo. Assim, a leitura do Fernando Rey é uma leitura
idealista. Entdo, assim, para eles, os movimentos da dialética sdo movimentos que estdo
dentro da cabeca das pessoas. E ai... fica dificil. Assim, ¢ dentro da cabega. Vocé€ ndo tem
muito o que fazer. E s6 deixar o barco correr. Mas ela gosta.

Entdo, assim, eu perdi a Alexandra como companheira também. Porque a gente
comegou a fazer uma leitura diferente da teoria. E fiquei s6 eu durante muito tempo.

A1 abriu um concurso, € eu queria que a Livia [Gomes dos Santos] fizesse. A Livia foi
reprovada quatro vezes aqui. E até o dia que eu chamei ela, falei: “Vocé sabe por que vocé ta
sendo reprovada, nao sabe?” Ela falou: “Eu sei, mas eu ndo vou desistir.” Falei: “Vai sim.

Vocé nao vai fazer mais aqui, até porque nao tem porque se submeter a uma coisa dessa.”
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At ela foi pra federal de Goids, onde ela ta até agora, muito bem. E, segundo ela, sem
saudade nenhuma daqui. Que se ela soubesse que ia ser tdo boa assim ela tinha ido antes.

E o outro foi o Jeferson [Montreozol]. O Jeferson conhece bem a teoria. Ele andou
pelo mundo atras dessa teoria. Hoje ele fez concurso, estd em Corumba (MS). Eu ndo tenho
ideia de como esta Corumba. Se ele ta tendo um campo pra fazer isso. Porque as vezes vocé ¢
bom no que vocé faz, mas seus colegas implicam.

O Alexandre [Pito Giannoni] mesmo teve que parar porque os caras pensaram em
implicar com ele 14 em Araraquara. Entdo, assim, cria um clima que vocé... Nao tem como
voc€, sozinho, ficar la brigando com os professores, brigando com aluno. Acaba
abandonando.

Eu ndo sei. Aqui, nunca tive ninguém pesado pegando no meu pé. Nunca tive mesmo.
Nunca fui ameagada. So... teve gente que ja foi ameagada de abrir investigagdo. Eu nunca,
nada. Nada, nada. Assim, eu passei muito tranquilamente pelo tempo que eu fiquei na
graduagao.

Na poés-graduagdo, entdo, foi melhor ainda. Porque na pos-graduacdo também ndo tem
ninguém pra ficar complicando com vocé, a ndo ser os outros colegas. Ai eles implicam e
voc€ implica com eles também. Mas foi assim que a gente comegou a [usar] a teoria. A teoria

entrou aqui em Mato Grosso do Sul, aqui em Campo Grande, através da gente.

Vocé se recorda qual era o cenario da Psicologia em Mato Grosso do Sul quando vocé

iniciou sua trajetoria?

Bom, o cendrio era de ideologia tradicional. Entdo, assim, era muito Aroldo de
Campos. Acho que nem tinha outro autor de Psicologia Social. Era ele mesmo. Eu nio tive
resisténcia. Eu sei que tinha gente que nao gostava e nos chamavam de comunista, como se
isso fosse uma ofensa. Mas nunca tive maiores dificuldades ndo. E nunca tive com aluno
também. Nunca tive resisténcia de aluno, sé tive sorte. Os meus alunos sempre foram mais

inteligentes que a média [risos].

Entio nio houve, no inicio ou durante sua trajetoria, desafios ou embates?

Nao, nunca houve. Eu lembro, inclusive, teve uma época que como nao tinha muita

gente que trabalhasse com dialética, uma pessoa que fazia interlocucdo comigo era o Lucas
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[Ferraz Cérdova]. Porque ao menos eles [da Analise do Comportamento] sabem que o mundo
existe. A realidade estd ai, ndo ¢ vocé quem inventa.

E a gente trabalhou muito um tempo junto, bem proximo. Até um dia... foi muito
engracado... eles foram pra um encontro dele [JAC] e ai um aluno me ligou e falou assim: “O
Lucas ta fazendo uma fala linda, mas o povo ja ta tudo de cara feia pra ele.” Falei: “Por qué?”
“Porque ele ta falando muito de dialética.” Falei: “J4, ja expulsam ele.”

Mas o Lucas foi um companheiro bom. Na época, eu ainda falava pra ele: “Um dia
vocé vai largar isso ai.” Porque a Silvia falava que vocé chega num ponto, quando vocé
entende o limite da teoria, vocé salta, né? Necessariamente voce salta, sai. Ela [Silvia] falava
que o “Skinner quase chegou 14”. Mas os Estados Unidos sempre teve muito medo do
marxismo, do comunismo. Tanto que vocé ndo acha quase nada em lingua inglesa para

comprar. Eles ndo gostam nao e agora com [Donald] Trump devem gostar menos ainda.

Vocé ajudou a fundar o curso de Psicologia da UFMS. Como se deu esse processo?

Aquilo ndo foi um processo, foi um parto forceps. Nao tinhamos o curso, entdo a
gente dava aula na Pedagogia e nos cursos de formagao de professor. A maioria na area de
Exatas. Era muito dificil, na Pedagogia era um pouquinho mais facil porque eles tinham mais
disciplinas da area de Humanas. Mas 14 nas Exatas ndo tinha como. Aqueles meninos ndo
entendiam nada. Nada, nada.

Eu lembro que uma vez eu tava... ndo dava socio-historica 1a. Nao tinha como. Entao
eu dava a maior parte da disciplina usando o Piaget. E ai tem aquelas formas que o Piaget
usava para avaliar 14 o desenvolvimento do pensamento, do psiquismo. E eu peguei e falei
pra... falei: “Olha, vocés reclamam que cés ndo tém nada da area de Humanas. Entdo eu vou
deixar uma férmula aqui, que € coisa que vocés mais entendem.” Porque eu entrava na sala e
so0 tinha formulas no quadro. Falei: “E vocés vao resolver. Eu vou dar duas semanas pra
voces.”

Assim, dois dias depois, o coordenador deles me ligou e disse assim: “Oi, Inara, o que
que vocé ta querendo?” Falei: “Que eles peguem essa e desenvolvam conforme € possivel.”
Ele falou: “Mas ¢ muito dificil.” Falei: “Sim, cara, ¢ do Piaget.” Mas ele... ele nem era da
area de Humanas. Um cara bidlogo. Entdo, assim, acho que € possivel. Falou: “O que que eu
fago com...?”. Eles ndo fizeram. Era muito dificil eles aceitarem a Psicologia, mesmo uma

Psicologia mais tradicional.

105



Mas ai com a criacdo do curso de Psicologia a coisa ficou um pouco mais facil. A
criagdo do curso ndo era uma vontade da universidade, eles ndo tinham nenhuma pretensao
de ter um curso de Psicologia. Os nossos colegas eram contra, porque eles diziam assim: “Ja
tem um curso de Psicologia na cidade”. E era um curso bom, ninguém pode dizer que o curso
de Psicologia da FUCMAT era um curso ruim, era um curso muito bom. E diziam: “Nos ja
temos coisas demais para fazer aqui. Por que vamos criar mais um curso?”.

E ai a gente comecou a falar com os alunos. Falamos com o pessoal da Pedagogia,
falamos 14 com os alunos da CCT, que a gente queria. Da Pedagogia nds tivemos muito
apoio, muito mesmo. Do CCT, menos. Até que chegou uma €poca... montar aqueles projetos
eram noites e noites fazendo aquilo. Quem era bom — era ndo, ainda ¢ — o Antdnio Osorio.
Tanto que a gente brinca que os alunos fazem as homenagens [aos professores] e que
precisam fazer para o Antonio, pois se ndo fosse por ele esse curso nado tinha saido.

A gente trabalhava durante o dia e virdvamos a noite aqui em casa. Depois vimos que
nao dariamos conta sozinhos e ai eu chamei o Juberto [Antonio Massud de Souza]. O Juberto
que vinha fazer toda a parte de digitacdo, essas coisas que a gente ndo dava conta naquela
hora. Eu lembro dele. Eu pegava meu computador, no desktop, e punha aqui. Ele ainda falou
pra mim: “Ta muito bagungado, ta muito confuso. Eu vou pegar o do meu pai.” Ou seja, até o
computador do Juberty [Antonio de Souza] entrou na brincadeira. Mas ai montamos o
projeto. Pra gente, tava perfeito.

A1 a gente podia pedir uma consultoria. O INEP oferecia essa consultoria. Ai eu pedi,
que eu até conhecia o pessoal 1a da época que eu tava na ABEP. E eles mandaram... de outro
planeta. Para vocé ter uma ideia como as mogas ndo sabiam o que estavam fazendo, uma das
primeiras perguntas que eles fizeram para nds foi quanto a gente recebia para orientar na
clinica. E ai a Sonia [Urt], que nunca teve muita paciéncia, falou: “Minha filha, eu vou te
contar uma coisa: aqui ¢ uma universidade federal. Aqui a gente tem um contrato que se
chama dedica¢do exclusiva. Ninguém trabalha fora dessa universidade. Nos recebemos a
mais do que o pessoal que tem 40 horas [semanais] e ¢ um a mais suficiente para ndo precisar
se envolver com outras coisas.”

Entdo, ndo tem isso. As meninas ficaram olhando para nossa cara... elas ndo sabiam.
Dai nos ja ficamos assim, se elas ndo sabiam disso, que assessoria elas vao fazer pra gente? E
ai ndo deu certo, as mogas eram muito enroladas. Nos descobrimos que elas eram de uma
universidade particular, numa cidade do interior de Sao Paulo. Uma 14, e a outra ndo lembro
mais de onde era. E pra elas, a federal era um mistério mesmo. Elas ndo sabiam do que a

gente estava falando, elas ndo davam conta de ajudar a gente. A gente ficou assim.
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Afi o tempo correndo. C€ tem que entrar porque dai tem que passar por 500 colegiado
e conselho. Falei: “Noés ndo vamos conseguir fazer isso.”

Al eu lembrei de uma amiga minha que era da UnB. Falei: “Eu sei quem que eu vou
chamar.” Sei, mas ela era muito brava, muito exigente. O pessoal tinha muito medo dela.
Quando eu liguei pro Inep e falei que queria ela e que ela indicaria a outra segunda pessoa,
eles perguntaram: “Cé tem certeza? Ninguém quer.” Falei: “Nao, eu tenho certeza. Eu quero.”

Al ela veio. Ai ela falou pra mim: “Me da o que ja foi feito pra eu ir olhando, tal.” Dai
eu comecei a rir, falei pra ela: “Nao tem nada. Mas eu te dou.” Ela pegou a documentagao...
ela ndo acreditava. Ela falou: “Inara, elas ndo conseguem preencher um formulario. Como ¢
que eles mandam essas mulheres?” Respondi: “Nao sei, ndo.”

Ai liguei 14, falei: “O, ela falou que o pessoal que vocés mandaram aqui é muito ruim.
Falou que o que mandaram t4 ai?” Uma falou pra mim assim: “Olha, Inara, o que a gente
sabe, que a gente nem pode falar, mas eu vou te falar porque c€ conhece a gente, ¢ que esse
pessoal pra ir pra ai foi sorteado quatro vezes.” Perguntei: “Por qué? Ninguém queria vir?” E
ela falou: “Nao, porque o pro-reitor de ensino de graduagdo de vocés esteve aqui € botou as
exigencias dele, e ai o pessoal ficou entre a cruz e a espada. Vocé vai afrontar um pro-reitor?”

Entao por isso que ficou dificil, ndo tinha gente pra ir, mas ai essa professora da UnB
aceitou e trouxe uma outra professora que era de Minas Gerais e ai explicaram tudo pra
gente. Foi uma felicidade, o mundo ficou transparente. Montamos o processo € 0 processo
comecgou a andar.

Assim, no departamento ndo teve problema. Antigamente, os departamentos. Quando
foi pro conselho de centro — que hoje sdo as faculdades — também nao tivemos problema.
Alias, tivemos muito apoio até. Quando chegou nos conselhos superiores, a coisa complicou.

E nessa altura, quem era pra comecar esse processo nao era eu. Era a Sonia [Urt]. Até
porque, assim, a Sonia ja tinha mil anos. A Sonia comegou lecionar com 16 anos em
Corumba. Entao ela tinha mil anos de escola, de pré-escola, de tudo, essas coisas ela sabia.
Era ela. Ai ficaram enrolando, enrolando. Quando instalou a comissdo para comecgar a
organizar a implantagdo do curso, a Sonia pediu licenca para o pods-doutorado e foi pra
Espanha. E 14 ela gostou muito. E naquela época, vocé podia pedir renovagao do afastamento
do pos-doutorado quanto tempo vocé quisesse. Ela ficou 1a acho que quase um ano.

Nao teve jeito, porque os outros professores ndo podiam assumir. J& tinham sido
contra o curso, criar o curso, antes. E eu assumi. Entdo, assim, a implantacdo foi bem

complicada.
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E no meio dessa confusdo j& tinha a primeira e a segunda turma que ndo tinha
reconhecimento do curso. A gente ndo tinha ideia de quando iria ter. Esses meninos viviam
desesperados, porque eles estavam vendo eles avangando, avangando... € ai, ia fazer o qué?
Um curso que ndo tinha reconhecimento. E a maioria deles ndo podia solicitar transferéncia
para outra faculdade porque as outras eram pagas. Nem era “as outras”, era s6 a FUCMAT, na
época. Eles ndo tinham dinheiro. Tanto que esperaram tanto tempo abrir 14 porque ndo tinha
como fazer de outro jeito. Entdo virou aquela confusao.

Na época, tinha uma repérter aqui da TV Morena, [chamada] Claudia Gaia. A Claudia
tinha sido minha aluna na comunica¢ao, eu dei aula na Comunicagdo Social, Psicologia da
Comunicacdo. E ai ela foi atrds desses alunos para saber o que que tava acontecendo, tal. E os
alunos ndo queriam falar com ela. E ela tava atras deles e os alunos corriam dela.

Até um dia que ela tava com uma das meninas la e falou pra ela assim: “Liga pra
Inara e fala pra ela falar com vocés conversarem comigo. Eu ndo vou falar mal do curso. Fala
pra ela que eu quero apoiar, que eu vou dar uma forga, tal.” E ela fez isso mesmo. E foi legal.
Quando foi para imprensa, o negdcio assustou um pouco ld aquele povo, inclusive o
pro-reitor e o reitor da época. Ai a coisa andou e andou mais rapido.

Nos tinhamos muita dificuldade com professor, porque naquela época nao tinha
nenhuma exigéncia de pos-graduacdo para professores na graduacdo. Entdo nos tinhamos
muita gente que era boa, conhecia a area que estava trabalhando, mas que nao tinha o titulo. E
isso foi um complicador logo de pouco tempo depois. Que comegaram a exigir. Tinha que
comegar a contar ponto, comecgou essas avaliagoes 14, tal, dos cursos.

Isso foi um problema muito sério pra nds. Teve época que a gente tinha trés, quatro
professores afastados. Ai c€ tinha que botar substituto. Ai vocé ndo sabia que tipo de
substituto que ia se apresentar, porque nio pagava. Entdo, assim, esse comecgo foi bem, bem
dificil pra n6s mesmo.

E assim, manter o foco na socio-histdrica, pra mim, era tranquilo. Mas ai eu ndo tinha
mais apoio de ninguém. Assim, era eu sozinha, falando 14 das coisas que os alunos nao
entendiam nada do que eu tava falando. Olhando pra mim com o olho arregalado, como se eu
tivesse caido do céu em cima deles.

E assim, num... eu sentia que nao rendia, sabe? Assim, ai uma época eu me atentei.
Falei: “O David [Victor Emmanuel Tauro].” O David teve uma histéria grande com
marxismo. Ele, inclusive, apanhava dos alunos 14 na Paris 6 porque ele era marxista. E eles

[alunos] ja ndo queriam mais saber, porque eles ja tinham passado pelas lutas estudantis de
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[maio de] 68. Achavam que as reivindicacdes deles ja tinham sido contempladas. Eles ja ndo
queriam mais saber disso.

Eu tive o apoio do David. Mas na graduagao, os alunos sempre reclamaram do David,
porque falavam que o David comecava muito por cima. E ai os alunos ndo entendiam nada,
nem quando ele tava dando o contetdo da disciplina dele. Imagina quando ele comegava a
dar marxismo. E ai, devagar, eu fiquei quieta. Ele foi parando também. Eu deixei pra la.
Entdo, era praticamente eu com alguns alunos que tinham mais interesse e s6. Foi um bom
tempo assim.

Até que a gente conseguiu a entrada de alguns outros professores. O Lucas, apesar de
ndo trabalhar com a visao dialética, tal, ele fazia uma introducdo sobre realidade e sobre
concreticidade muito boa. Entdo, assim, eu podia me apoiar nessa parte, eu podia me apoiar
no Lucas.

E até quando o Ronaldo veio, eu achei que ele ia ajudar. Mas ele ja chegou doido
aqui. Entdo, assim, ele ndo ajudava. Nunca quis ajudar. A Branca [sobrenome] demorou a vir.
Quando ela veio, eu achei que ela ia ajudar. Porque a Branca veio da historia, do antigo PC
[Partido Comunista], com o marido dela, tudo. Ele continua tendo umas ideias progressistas.
Mas ela ficou atolada 14 naquele Adorno, nao sei o qué. E ela ja pega o Adorno 14 na frente.
Entdo, nem essa discussdo do que ¢ a teoria [frankfurtiana] come¢ou com uma base no Marx,
tanto que todos eles foram embora quando a Alemanha ja estava sendo invadida. Porque eles
sabiam... aquele mais bonzinho 14 que trabalhava com a arte... € aquele, inclusive, suicida em
Paris. Ja carregava no dente as cépsulas de cianeto. Se mata 4.

Os outros gostaram muito dos Estados Unidos, se adaptaram maravilhosamente bem.
Esqueceram do comunismo, esqueceram de tudo. Entdo, assim, eu fui ficando s6. Quando a
Sonia voltou, eu achei que ela ia voltar pro curso de Psicologia. Ela ndo voltou. Ela chegou
aqui e pediu pra ir pra Educacdo, que ¢ onde ela ta até hoje. Hoje, ela t4 s6 no mestrado, no
Programa de Educacdo 14. E ela gostava de dar aula pros alunos da Pedagogia. Eu também
gostava, eles eram legais. Mas, assim, ela ndo voltou. Entdo, eu fiquei sozinha.

Até hoje eu falo pra ela: “Vocé me largou, sabe?” E a gente ficou assim muito tempo,
até recompor o quadro de professores, tal. Mas a gente nunca teve, assim... falar que “teve um
grupo de socio-historica 14”... ndo teve.

A outra que tinha feito a especializagdo junto conosco, € que poderia estar ajudando,
foi a Jacy [Correa Curado]. E a Zaira [de Andrade Lopes]. A Jacy, ela veio aqui em casa e
falou: “Inara, eu ndo vou por ai. Vocé sabe que o meu compromisso sempre foi com a

discussdao das mulheres.” E sempre foi mesmo. Sabe, a gente ainda era aluno aqui da
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Psicologia, [na época] nem existia esse negocio de intercdmbio e ndo sei o qué. A Jaci foi pra
Holanda estudar movimento de mulheres 14, tal. Entdo, assim, a Jaci, a gente ja sabia. Eu
achei que eu ia poder contar com a Zaira. Mas ela nem comecou, nem quis entrar. Entdo eu
fiquei sozinha.

Melhorou quando foi para criar o Mestrado, pois ja era eu mesma que tinha que fazer,
sabia que o pessoal ndo ia se envolver com negécio de papel e essas coisas. Da outra vez
[criacdo do curso de graduacdo] foi o Antdnio que me ajudou. E ai n6s dois montamos toda a
proposta do curso. Demorou muito pra sair, porque assim, ndo tinha prédio para eles botarem
a gente. Aquele prédio onde funciona hoje a graduagdo da Psicologia foi construido para ser
um laboratério. A parte de cd ¢ do Lucas, como ¢ até hoje. E a de 14 era pra ser o laboratério
de atendimento — ludoterapia, essas coisas e tal.

E ai foi um horror. Porque tinha que brigar com a reitoria, brigar com a dire¢do, brigar
com os alunos, porque os alunos também achavam que nao devia ter, que ia ficar destruindo
os prédios 14, tal, que depois ndo ia conseguir montar de novo. Mas, assim, gente, ndo tinha
escolha de jeito nenhum.

Eu lembro quem me ajudou com aquele prédio foi a Olivia — Olivia Gongalves. A
Olivia era secretaria nossa ali na graduagdo. E um dia a Olivia pegou e falou pra mim: “Olha,
Inara, eu vou ser muito sincera com voc€. Eu vou te contar o que td ocorrendo na
universidade. A reitoria vai assumir o prédio e vai entregar pros outros cursos, porque eles
estdo avaliando que, se a Psicologia tem dificuldade com sala de aula, com laboratério, os
outros cursos também tém. E alguns t€ém mais do que a Psicologia.”

Entdo falei: “T4. E?” Ai ela falou: “Ai, c€ vai pra 14.” Ai eu falei: “Eu vou sozinha
ficar 14?” E ela falou: “Vai. Vocé comeca a marcar orientagdo, essas coisas tudo 14, pra c€ ndo
ficar o tempo todo sozinha. Mas cé faz tudo 14.” Falei: “Cé tem razdo.”

Al, no dia... até hoje eu queria morrer, sabe? Minhas coisas tudo arrumadinha, tudo
bonitinho. Eles mandaram uma caminhonete com uma carriola, assim... e os caras jogavam
minhas coisas 14 dentro. Tem coisas que até hoje eu ndo consegui saber onde foi parar dessa
mudanca, mas fiquei 14 muito tempo sozinha.

O curso de Mestrado comegou a funcionar de 2012 para 2013 e a nossa entrada era no
meio do ano. Entdo tinha um periodo grande onde ndo tinha aluno e os professores ndo iam
pra 14, entdo eu fiquei muito tempo 14 sozinha. E ainda tinha o problema das secretarias. A
universidade ndo tinha autorizacdo para contratar nenhum funcionario. Ai ndo tinha ninguém

pra ficar 14 comigo.
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Até que eu consegui uma moca. Ela passava o dia inteiro debrucada na mesa
dormindo e eu ia falar com ela e ela falava que ndo tinha nada para fazer. Eu falava: “Se vocé
ndo procurar, vocé ndo vai achar. Tem tudo pra fazer.” Desde os livros — tudo que a gente
tinha 1a tava tudo catalogado dentro de caixa.

Nao deu certo essa moga. Pedi pra mandar ela embora... ndo. Ela pediu pra ir embora.
E depois veio o Mauricio. O Mauricio caiu do céu. Era tudo que a gente precisava. Ele
resolvia tudo, ndo tinha que esperar, ele se adiantava, tal. Mas, desde que ele foi pra 14, ele
me falou: “Olha, a minha escolha ¢ ser policial rodoviario federal. Entdo, assim, quando abrir
0 concurso, se eu passar, eu vou embora.” Nao deu outra, passou. Ele era muito inteligente, o
primeiro concurso que ele fez ele passou. Ele ficou 14 muito tempo. Depois ele conseguiu a
remocgao pra cd, mas a gente acabou perdendo contato.

A1 foi quando veio a Jaqueline. E a Jaqueline, ela ¢ uma figura. Hoje ela ta 1a no HU.
Mas ela ¢ assim, ela fala o que ela acha que tem que falar. E ela fala de um jeito que as
pessoas ndo se ofendem... elas s6 vao perceber o que ela falou bem depois. Ai as coisas
andaram, porque a Jaqueline botou ordem naquilo ali. Essa historia do pessoal chegar e abrir
porta... de jeito nenhum. Ela sempre perguntava se havia marcado com a professora e caso
nao tivesse marcado, tinha que esperar. Ela foi organizando aquilo ali.

A essa altura, a graduagdo ja tinha bastante tempo, ja estava caminhando bem. Nio
tinha mais resisténcia a socio-historica, mas continuavam tendo ao materialismo
histérico-dialético. Entdo voc€ contava o que que tinha que ser, mas ndo contava quem era o
autor. Era assim. Alguns depois descobriram, outros terminaram o curso € nunca quiseram

saber. Mas, assim, era um jeito que nos tivemos.
Entdo foi assim que a gente comegou.

No livro Historia e Memdria Institucional da Psicologia em Mato Grosso do Sul,
publicado em 2023, a professora Sonia Urt relatou que vocés tinham a conviccio de que
o diferencial do curso seria o enfoque social. Houve resisténcia institucional a proposta
de uma psicologia mais critica ou voltada para o social?

Nao, da instituicao ndo. Nos tivemos colegas de outros cursos de Psicologia daqui.

Do estado ou da cidade?
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Da cidade. Uma delas foi a Solange Felix. Eramos muito amigas. E o argumento dela
era que ja tinha curso suficiente. Entdo ela falava assim: “Vocés tdo chovendo no molhado.
Porque ja tem. Ja tem curso. O curso ¢ bom. A maioria dos professores aqui foi egresso do
curso de 14, tal.” Mas ela ndo tinha uma sensibilidade quando a gente argumentava que a
nossa questdo eram os alunos que nunca poderiam pagar. Entdo ela achava, assim, que a
gente falava pra fazer papel de bonzinho. E a gente sempre dizendo pra ela: “Solange, assim,
nds temos a maior parte dos nossos alunos. Se eles ndo receberem o auxilio para transporte,
ou a alimentagdo 14 no RU, eles ndo comem.” Ela falava pra mim: “Voc€s gostam de
exagerar.”

Mas era essa a realidade dos nossos alunos. Assim, eles tinham mesmo muita
dificuldade — como tém ainda hoje. Nao posso falar que esse curso virou um curso de
elite... Entdo, assim, as maiores dificuldades foram essas. Porque, depois, mesmo a gente
precisando de professor substituto, ou de professor colaborador, o pessoal ia com muita boa
vontade. A grande maioria j& entendia que ficar um tempo 14 ajudava muito o curriculo deles.

E no curriculo, se vocé quiser escrever que recebeu ou que ndo recebeu, ninguém vai
prestar atencao nisso. Porque, se vocé recebeu, vocé merecia. Se vocé ndo recebeu, ¢ porque
vocé concordou. Entdo, nao ligavam muito pra isso ndo. E ai a gente teve um grupo bom de
professores também na graduagdo. Que vieram nessas condicdes, alguns ficaram. Que era por
causa da Fatima, da Maria de Fatima, a Fafd. No comeco ela pegou com os alunos. Assim,
porque ela era muito... os alunos iam de pau dela. Até o dia que eu fui jantar 14 na casa dela e
o marido dela ¢ professor 14 da Administracdo. Era ele, era professor bravo, sabe? Exigente,
ninguém brincava com o Dario, ndo. E juntamos eu e o Dério em cima dela, sabe? “Vocé para
com isso, sabe? Assim, vocé ndo precisa ficar desse jeito, c€ ndo precisa brigar com 0s
alunos. Vocé precisa fazer eles te respeitarem.” Ela dizia: “Mas eu ndo sei fazer isso.” Falei:
“Entdo cé vai pra terapia, ta na hora de vocé aprender.”

Mas, assim, devagar ela foi se ajeitando 14, lidando com os alunos e tal, e ficou 14 até
aposentar. Aposentou, acho que antes de mim. E ela ndo quis ir pra pds-graduagdo, quando a
gente abriu, nem para especializacdo, nem mestrado, nem doutorado, ela nunca quis.

E eu acho que, assim, os casos de maior resisténcia que a gente teve foram esses.
Alexandra queria. E Alexandra estuda muito, entdo pra ela ndo era dificil. Os outros também.

J& tinham concordado, j& estavam afim. Nesse meio tempo, ai foi quando veio o Ronaldo.

A criacdo do curso teve algum embate direto com outras correntes psicologicas mais
hegemonicas?
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N&o, com outras correntes da Psicologia ndo. As vezes vocé sentia... aquela historia
de quantos orientandos vocé tem? Quantos alunos te escolheram? Porque antes eles achavam
que, assim, a ideia quando comegou a graduagdo era que os professores iam escolher os
alunos. Ai foi dificil, foi um pau desgracado com esses professores dizendo pra eles: “Isso
ndo tem logica, se o aluno ndo gosta do professor ou ndo gosta da teoria do professor, vocé
acha que esse aluno vai demorar quantos anos pra escrever esse trabalho? A gente ndo pode
ter aluno jubilando, pois daqui a pouco fecha o curso.”

Mas teve uma €poca que teve, depois parou, sabe? Assim, comecaram os grupos de
estudo. Ai ja, praticamente, no grupo de estudo, vocé ja tinha os alunos que iam ficar com
vocé. No meu grupo eu ndo me lembro de ninguém que quis trocar de orientador. Nao sei se
teve em outros grupos, acho que ndo tem. E até porque o grupo tudo demorava muito tempo.
Vocé e os alunos acabam tendo uma relagao de amizade, além de saber das mesmas coisas.
Acho que foi mais ou menos tranquilo assim.

Teve algumas coisas engragadas que aconteceram, mas era engracada assim. Eu
lembro uma vez, eu entrei na sala de aula, os alunos tinham aula com a professora antes, a
professora que ndo era do PAD, e essa, quando eu entrei, as mochilas dos alunos, caderno,
tava tudo ali naquele degrauzinho ali. Do quadro, tudo ali. Eu olhei aquilo e falei: “Que
bagunca ¢ essa? Que cés tdo fazendo aqui?” Eles puto da vida. “A professora mandou por 14
pra gente ndo colar, colar.” Eu perguntei: “Colar? Ela acha que vocés vao colar?” Eles
responderam: “Ela acha. E a gente cola.” Respondi: “Pois €, mas ¢ porque ela ndo pensa.
Porque, na hora de colar, vocés ficam tao assustados, tdo preocupados que c€s nunca mais
vao esquecer daquilo. Entdo, por mim, pode colar.”

Acho que as turmas que eu peguei na graduacdo, eu ndo lembro de ninguém que
colava. Entdo eram esses os problemas maiores que tinhamos.

Nao foi. Eu — assim, tirando um professor ou outro — nunca tive problema. Houve
um professor que me ameagou que ia me denunciar como comunista. E ai vieram contar, ¢ eu
falei: “Gente, quem ¢ que vai receber essa dentincia? Quem ¢ que tem medo de comunista até
hoje?” Entdo, assim, ndo teve nada. Tinham uns professores que falavam que eles nao
entendiam e que, as vezes, os alunos tentavam ligar um conteudo de uma matéria com a
outra, ¢ eles [os professores] ndo entendiam a teoria e nao sabiam responder. Ai eu falava pra
eles falarem comigo que, a partir disso, eu tentaria fazer a relacdo. Nao tivemos problema. E
ai, com a volta da Alexandra, que ja tinha uma leitura diferente do Vigotski — mas era uma

leitura do Vigotski — também nunca teve problemas. Nao que eu saiba. A Sénia, no primeiro
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momento, ela ndo voltou para nos 14 na Psicologia, mas mesmo na pos-graduacao ela nunca

teve problema.

Vocé coordenou 0o GEPAPET por anos. Como ocorreu a criacio deste grupo de estudo?

Fui eu, sim. A criagdo do grupo aconteceu de forma bem orgénica. Ele comegou com
pessoas que tinham interesse na teoria socio-histérica e também com quem era mais da
Psicologia do Trabalho. Tinha muita gente que, na época, ndo sabia nada de sécio-historica,
ndo gostava, até criticava, mas se interessava muito pela area do trabalho — até porque
sempre foi a 4rea em que melhor se pagou psicologo. Entdo atraia muita gente.

O grupo comegou razoavelmente grande, tinha bastante gente. Alguns
desinteressaram depois de um tempo, o que € normal, porque eu ndo conheco nenhum grupo
de estudo que os alunos fiquem por muito tempo. Mas a grande maioria ficou, muitos foram
para pos-graduacdo depois, continuaram com a teoria. Porque tinha uma coisa que eles
falavam... eu nunca fui de tratar aluno como alguém inferior a mim. E tem professor que faz
1sso — as vezes sem perceber, mas faz. A nossa relacdo era muito boa. A gente fazia festa
junto, saia junto... Era tudo muito tranquilo.

Mas chegou uma hora que o grupo ficou grande demais. Ficou insuportavel (risos). A
gente ndo conseguia mais discutir um texto com fluidez. As vezes, pardvamos num paragrafo
e aquilo levava duas, trés reunides para avancar — porque era gente demais, muita fala,
muito comentario. Ai os alunos comecgaram a cansar daquilo e foram saindo.

Ficou mais o pessoal que estava realmente grudado na teoria e o pessoal do trabalho.
E ai o grupo virou um grupo bom de discussdo, sabe? Nunca me deu trabalho. Eles ndo
tinham pregui¢a, ndo reclamavam de ler. Entdo, assim, foi muito bom. Dava preguica neles,
claro [risos], mas eles ndo reclamavam de ler, ndo ficavam inventando desculpa. Foi um
grupo muito bom.

Até esses tempos, teve uma aluna que frequentou umas trés reunides do grupo 14 na
universidade — hoje ela estd na UCDB — e me procurou dizendo que eu preciso reativar o
grupo. Eu falei pra ela: “Olha, ta dificil, eu t6 doente, a maioria dos alunos agora t€ém outras
preocupacgdes...” Ela respondeu: “Tem sim, professora! Ja perguntei pra muita gente!” E outro
dia a Carlota também me disse: “Ela me ligou!” — falei: “Da onde ela conseguiu meu
telefone?”” Ela respondeu: “Nao sei...”

Entdo eu vou fazer assim: quando eu melhorar, eu fago uma chamada. Porque eu

ainda tenho... o grupo estd desativado, mas ndo foi cancelado. O Jeff tinha até criado um
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blog na época. Nem sei o que virou esse blog... acho que ele ainda existe. Entdo ¢ s6 chamar
o pessoal e ver quem esta afim. Quem sabe eu ainda faco. Hoje, nem eu, nem as pessoas que
eu acho que se interessariam, t€ém vontade de muita gente. Quer uma coisa mais devagar —
devagar no sentido que a gente possa conversar mais, discutir mais, do que sair correndo pra
cumprir alguma meta. E hoje eu ndo estou mais vinculada a universidade. Entdo eu ndo tenho
que ficar preenchendo papel, eu ndo tenho mais que ficar colocando as coisas no Siscad —
que ndo acabava nunca. Eu tenho mais disponibilidade para fazer. Talvez um dia a gente

retome o grupo, mas ai nessas condi¢gdes de fazer com quem quer, sem atropelo.

O grupo também produziu conhecimento: houve criacio de eventos, publicacio de
artigos ou envolvimento em projetos de pesquisa? Como vocé avalia a relevancia

cientifica do GEPAPET no contexto da Psicologia em Mato Grosso do Sul?

Esse povo trabalhava, hein. Olha... Eu gosto de falar, mas ndo gosto de escrever (risos).
Entdo, praticamente foram eles que sustentaram minha producdo de artigos naquela época.
Eles escreviam e colocavam meu nome como coautora. Muita coisa que tenho publicada foi
feita pelos alunos do GEPAPET mesmo. Mandavam os textos, colocavam meu nome com
carinho, sabe? Tinham d6 de mim (risos).

A gente sempre teve muita producdo. Acho que vocé ndo chegou a conhecer o
Lucas... Ele era fa do Foucault. Levava livro do Foucault pras reunides do grupo. E o pessoal
perguntava assim pra mim: “Vocé ndo vai falar nada pra ele?” Eu falava: “Eu nao, problema
dele. Ele vem porque ele quer.” Ele tinha a capacidade de ler o Foucault e escutar as coisas
que a gente estava falando. Ai, de vez em quando, ele levantava a mao e fazia as perguntas,
dai todo mundo olhava porque achavam que ele nem tava prestando atengao.

A gente nunca teve dificuldade com leitura, com texto... O grupo fluia bem.
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ANEXO 2 - Entrevista Alexandra Ayach Anache

ANACHE, Alexandra Ayach. Professora do curso de Graduagdao em Psicologia e do
Mestrado em Psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Entrevista
concedida a autora em 8 de julho de 2025, em Campo Grande/MS. Duracao: 47minl0s.

Gravada com autorizacdo e posteriormente transcrita pela pesquisadora.

Como comecou sua relagido com a Psicologia? O que a levou a essa area?

Minha relagdo com a Psicologia comecou ainda no magistério — ou melhor, até antes disso.
Desde cedo eu me preocupava muito com criangas que enfrentavam dificuldades para
aprender. Tinha colegas, especialmente com dificuldade em matematica, e eu presenciava a
forma agressiva com que alguns professores lidavam com eles. Muitas vezes havia
discriminacdo, e isso me machucava profundamente. Ver aquilo me doia. Foi entdo que
comecei a ajudar meus colegas a aprender. Acho que foi ai que tudo comecou. Eu devia ter
uns 13 anos e j& estava no final do ensino fundamental. Naquela época, chamavamos de

ginasio, lembra?

Mas ainda nao tinha um contato direto com a Psicologia?

Nao. Eu sempre gostei muito de ser professora, tanto que as minhas brincadeiras eram todas
relacionadas a isso. Eu ensinava bonecas, ensinava meus irmados, brigava para eles
aprenderem e eu me espelhava em uma professora que eu gostava muito. Entdo vocé vé que a
questdo do afeto t4 muito presente. E ai eu fui para o magistério. Optei por fazer, na época, na
escola normal. Chamava, vocé era o magistério, né? E ai 14 eu comecei a me encantar pelas
disciplinas de Psicologia. Eu tive duas professoras em Psicologia maravilhosas. Eu estudei
com livros assim, cldssicos na época, inclusive, né? Inclusive um autor muito famoso
chamado Paul Mussen, que tem um compéndio de Psicologia do Desenvolvimento. E a partir
de entdo eu comecei a me interessar muito por essa area: como as pessoas aprendem, sobre as
dificuldades delas e assim por diante. Ai eu fui s6 avancando, né, em relagao a isso. Mas o

inicio foi ali, no magistério.

Quando e como vocé teve contato com a Psicologia Histérico-Cultural pela primeira

vez?

Com a teoria em si foi mais ou menos em 1985, 1986. Eu comeco a ler os materiais

que comegam a entrar no Brasil, de uma maneira até clandestina, em algumas situacdes. Mas
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por aquelas duas obras: Pensamento e linguagem, traduzida do inglés pro portugués, sabe, de
uma forma bem pasteurizada, e A formagdo social da mente, que foram as duas primeiras
obras do Vigotski que eu tive contato. E a partir de entdo, mesmo com todas as dificuldades,
eu comecei a me interessar por conta do conceito de zona de desenvolvimento préximo — ou
hoje, zona de desenvolvimento possivel ou iminente.

Mas naquela época me interessava muito porque eu trabalhava com criangas com
dificuldades de aprendizagem. Eu era professora, primeiro numa escola particular, que as
criangas ndo tinham problema: foram alfabetizadas ja em junho, elas ja sabiam ler e escrever.
E eu fui professora delas. Quando eu passo no primeiro concurso do Estado, vou pra uma
escola publica, na periferia da cidade, eu comeco a entrar em contato com aqueles problemas
mais sociais do que pessoais, sabe? Assim, individuais. Ai vocé vé aquelas criangas com
muitas dificuldades para aprender, ler, escrever, tudo num contexto muito precario.

A partir de entdo, a gente tinha contato com Paulo Freire também — ele era vivo. Com
as coisas dele. Ele estava voltando pro Brasil e a gente comeca a estudar os textos e tentar
ampliar um pouco essa discussdo ja naquele periodo. E também os contatos com a Maria
Helena Souza Patto, tanto pelos livros quanto pelos congressos, etc.

Eu tive muita dificuldade. Depois eu fui para Pestalozzi, e 14 eu comecei a perceber —
e eu ndo tinha lido Defectologia ainda — que as criangas chegavam pra mim com muita
dificuldade. Mas n3o porque elas ndo tinham condigdes de aprender. E porque elas ndo
tinham experiéncia. A situacdo social de desenvolvimento — que eu ainda ndo tinha esse
conceito — também era precaria, era problematico. Eram criangas que foram muito cerceadas,
tiveram muito problema com a educacdo. Entdo chegavam pra gente com aquilo que o
Vigotski fala. A deficiéncia primdria mais acentuada por conta da deficiéncia secundaria. Da
questao secundaria da deficiéncia.

Eu comego a trabalhar e ndo avalio a crianca de imediato, assim: “ah, ela é assim”.
Nao. Eu comeco a trabalhar, pego as salas mais dificeis pra poder preparar essas criangas para
entrarem nas turmas — vamos dizer — da escola. E ai eu comeco na avaliagdo, mostrar o que
elas sabiam, o que elas tinham, e o que elas podiam a partir da educagdo que estavam
recebendo.

E ai eu comeco a mudar meu jeito de avaliar, mais no empirico, ndo porque eu tinha
as leituras do Vigotski ainda do jeito que a gente tem hoje, mas depois eu fui perceber o que
eu fazia. Por exemplo, tive uma crianga com paralisia cerebral que, na época, todo mundo
entendia que ela tinha uma deficiéncia intelectual. Mas eu e duas colegas comegamos a

perceber que ndo, s6 que ela ndo falava, ndo andava, tinha dificuldade até de ficar sentada. E
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a gente comecou a criar condigdes para que ela aprendesse a ler e escrever. E a partir de
entdo, ela se comunica com a gente até hoje, a partir da linguagem escrita — inclusive esta

escrevendo o terceiro livro dela.

Quando vocé teve contato com os estudos da Defectologia, 0 que mudou na sua pratica?

Porque, de alguma forma, vocé ja estava aplicando.

Exato. Eu ndo tinha consciéncia do que estava fazendo, mas eu também tentava me
enquadrar nas teorias que estavam presentes na época — sO um paréntese aqui, piagetiana —
porque na época as ideias de Piaget também estavam entrando no Brasil pelo construtivismo,
pelo pessoal da Unicamp, Jodo Wanderley Geraldi, esse pessoal todo... esse movimento. Mas
eu percebia que ndo era aquilo. Eu ndo conseguia. Porque, assim, com as ideias do Piaget,
essas criangas nao avangam para além do pensamento concreto. Entdo... ¢ como se elas
tivessem aquilo que a Barbel Inhelder falava, uma viscosidade genética. Eu ndo ficava...
Tudo bem, ¢ uma dificuldade de generalizagdo, tem tudo isso. Mas isso que incomodava,
sabe, Vitoria?

Ai, quando eu comego a ler Vigotski, eu comeco a me encontrar. Falo: nao, tudo bem
que tenha dificuldades mesmo, subdesenvolvimento, como a propria Janna Glozman coloca
atualmente. Mas, na época, eu falava: ndo, tem realmente uma dificuldade, mas também tem
muita possibilidade. E ai, acho que uma das coisas que mudou muito foi romper com uma
visao ortopédica de tentar consertar aquilo que se chamava de “anormal”. Nao. Eu pensava:
se ¢ uma pessoa que td na minha frente, eu preciso compreender quais sdo as possibilidades
de aprendizagem dela. Eu preciso saber qual ¢ o canal de entrada. Isso que mudou, sabe?

E ndo tentar corrigir aquilo que tava, entre aspas, como “defeito”, como diziam na
¢poca. Era isso que mudou com essa chave. Entdo, eu comecei a trabalhar com uma crianga

real, e ndo com o ideal.

Vocé se recorda qual era o cenario da Psicologia em Mato Grosso do Sul quando vocé

iniciou sua trajetoria?

Me recordo, era muito dificil. Porque nds somos das turmas iniciais, as pessoas quase nao
tinham nog¢do de qual era a fungdo do psicologo. Eles sabiam que Psicologia poderia fazer
avaliacdo — somente no Detran, que era muito forte aqui. Psicologia escolar era a “prima

pobre”, né? Vamos dizer assim. E fazer clinica. Avaliar, atender... as linhas mais tradicionais
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da Psicologia. Entdo, a gente tinha essas referéncias. A gente tinha mais trabalho junto as
sociedades, as institui¢cdes relacionadas a deficiéncia intelectual, aos sanatorios psiquidtricos.
Tinha o Sanatério Mato Grosso na época, depois a Clinica Caranda, o setor de Psiquiatria da
Santa Casa. Entdo era muito voltado pra essa drea mais de satude.

Af, paulatinamente, a gente foi entrando em alguns lugares. Na época, a gente foi pra
Psicologia industrial. Era a Psicologia do trabalho. Também muito incipiente, porque 0 nosso
estado € agricola, eminentemente agricola. Entdo a gente tinha muita dificuldade para abrir os
campos de trabalho. Paulatinamente nés fomos, desbravando varios setores, né? Entrando no
judiciario, mudando a forma de pensar a Psicologia.

Mas a gente tinha um movimento também muito forte, a partir da Silvia Lane,
Marilena de Souza Patto, Paulo Freire — mesmo ndo sendo do campo da Psicologia, mas do
campo da Educagdo. Entdo essa interlocucao com autores da Educacao de vanguarda também
nos ajudou a abrir possibilidades. Outras possibilidades de inser¢ao da Psicologia no Mato
Grosso do Sul. Mas era muito tradicional. Muito. A sociedade sul-mato-grossense ¢

tradicional. Vocé sabe disso até hoje.

Quais eram os principais desafios para quem queria trabalhar com uma abordagem

critica naquela época?

(Risos). Eu acho que ndo mudou muito. Os desafios... primeiro, vocé mostrar o
contraditorio. Mostrar que existem outras possibilidades. Porque, assim... na verdade, vocé
tinha uma abordagem psicanalitica entrando com toda a for¢a. Por meio da sociedade de
psicandlise. A gente participou desse movimento, porque também era uma forma de vocé
subverter. Psicanalise, naquele momento, era um campo que dava pra vocé comegar a fazer
algumas criticas.

Af tinha também a abordagem comportamental, tecnicista. Era muito presente tanto
no campo da [Educagdo quanto na abordagem terapéutica. TCC [Terapia
Cognitivo-Comportamental] ndo tinha ainda, viu, Vitéria? A gente ndo falava disso. Entdo, o
proprio desafio tedrico. Porque o que acontecia... o desafio maior para mim era assim: tinha
que enquadrar a pessoa em alguma coisa. Por exemplo, avaliacdo. Eu tinha que dizer que ela
era apta ou inapta. Mas o que ¢ apto ou inapto? Pra algumas coisas sim, pra outras nao.

Isso era um desafio pra mim. Eu achava aquilo... uma judiagdo, entende? Dizer assim:
uma pessoa, um trabalhador que chegava pra mim, e eu tinha que fazer essa avaliacao e dizer

que ele ¢ inapto... eu achava aquilo tao fraco, tdo... tdo prepotente. Para mim, acho que foi o
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maior desafio. Eu achava que os instrumentos que nods tinhamos — principalmente quando eu
fui pro Instituto dos Cegos — eram insuficientes. Padronizados numa populagdo que nao tinha
nada a ver com a gente.

Entdo pra mim esse foi o divisor de aguas, sabe? Eu, quando cheguei no Instituto dos
Cegos, comecei a perceber. Eu falei: gente, por que eu tenho que avaliar se ele tem
deficiéncia intelectual? Porque era isso que me pediam sempre. Sendo que o problema dele
era sensorial. A questdo dele era sensorial. Eu preciso ver como € que ele se organiza na vida
dele como uma pessoa com deficiéncia visual. Porque ndo existe uma universalidade. Cada
pessoa ¢ de um jeito.

O mesmo aconteceu quando eu fiz o estdgio na Santa Casa. Que a gente abriu essa
Psicologia Hospitalar aqui, que ndo tinha. A professora Magali [Caldas Coelho] foi uma das
pioneiras. E a gente foi na esteira, junto, abrindo frente de trabalho dentro do hospital. Entdo,
assim, esses foram os desafios.

Foi, pra mim, construir uma cultura ndo de enquadramento, mas de nao exclusdo, uma
cultura de inclusdo. De tirar aquilo que ¢ melhor das pessoas para que elas possam seguir a

vida. Entdo pra mim esse ¢ o maior desafio. Em todos os campos.

Entao os desafios foram mais praticos do que tedricos?

Nao, foram as duas coisas a0 mesmo tempo. A gente tinha um campo de trabalho que
precisava ser desbravado e teorias incipientes naquele momento. A gente nao tinha tecnologia
suficiente para dar conta de uma realidade totalmente diferente do que ¢ posto, por exemplo,
na Europa. E as nossas teorias sdo ou eurocéntricas ou americanizadas. Importadas dos
Estados Unidos. Na época eu posso dizer com tranquilidade porque isso também me
incomodava. Os testes psicologicos... a gente nem se preocupava. A gente fazia uma
adaptagao, uma tradugdo, uma pequena adaptagdo, e saia aplicando nas pessoas.

Tanto que eu participei desse movimento, em 2003, 2004, para que a gente pudesse

repensar isso, né? E criamos o SATEPSI (Sistema de Avaliagao de Testes Psicoldgicos).

Vocé ajudou a fundar o curso de Psicologia da UFMS. Como se deu esse processo?

Dificil. Muito desafiador. Esse foi um dos maiores desafios. Por qué? A gente ia na
cabeca. NoOs éramos um grupo: eu, Inara, Elcia, Sonia Urt, Maria de Lourdes, e depois a

Juberty [Antonio de Souza] também tava, em um momento, ele entrou logo depois. A gente...
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mas noés trés, nds quatro, vamos dizer assim, tinhamos a ideia de criar um curso diferente. SO
que a gente se deparou com as amarras da universidade. Por qué?

A gente pensava o seguinte: nds falamos: “Entdo vamos assumir o curso aqui. Melhor
do que deixar ele ir para outro lugar. Vamos trazer ele pra Campo Grande.” E ai a gente
comecou a trabalhar em cima disso. E a gente: “Tudo bem, agora para a gente aprovar o
curso, a gente tinha que ir na esteira de Corumba”. S6 que Corumba tinha um curso ainda
mais pautado numa perspectiva — ndo gosto de dizer essa palavra — mas mais tradicional da
Psicologia. Mas o curso ¢ muito bom também, muito. Nao tem demérito nenhum.

A grande questdo era assim: que a gente tava com a cabega da Psicologia
Historico-Cultural. Entdo deixar, por exemplo, a pratica 14 pro final do ano, separar teoria de
pratica, essas coisas assim... a gente comegou a repensar. Tanto que as praticas e a inser¢ao
no campo comecam bem cedo — a partir do terceiro ano, que € o estagio basico. Porque a
gente também nado concorda com o aluno ir direto pro campo sem um determinado preparo.
Ele tem que ter pelo menos uma iniciagdo dentro da instituicdo, conhecer a dindmica
institucional, para depois a gente avangar.

Era por uma perspectiva mais pratica, vamos dizer assim. Mas ndo separando. Ja
desde o inicio, trabalhando com problemas, com situagdes-problema. Tentando trabalhar
numa linha mais — ndo s6, vamos dizer assim — de aula, de uma educacdo bancaria, que era
muito proxima do que a universidade propunha. Mas uma formag¢ao mais dialogada.

A gente ndo pode dizer que € PBL, nada disso, porque nos ndo tinhamos a estrutura
para isso — estrutura institucional. Entdo esse foi o maior desafio pra gente. Mas a gente ia na
cabeca: ¢ essa a abordagem. Entdo, assim, ndo ¢ esvaziar o conteido. Também ndo ¢ ser
“conteudista”. Mas leitura de classicos, de a pessoa ir pro campo com um fundamento.
Também ndo ia de qualquer jeito. Para que o aluno consiga desenvolver o pensamento

tedrico, o pensamento conceitual. Essa era a nossa preocupagao.

No livro Historia e Memdria Institucional da Psicologia em Mato Grosso do Sul,
publicado em 2023, a professora Sonia Urt relatou que vocés tinham a convicciao de que
o diferencial do curso seria o enfoque social. Houve resisténcia institucional a proposta

de uma Psicologia mais critica ou voltada para o social?

Nao. Nesse ponto, ndo. Eu ndo lembro disso. Houve problemas relacionados a parte
de infraestrutura, pois eles confundiam infraestrutura com pedagogico. S6 que o pedagdgico ¢

dificil de se fazer sem uma infraestrutura, como laboratorios, materiais na biblioteca,
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profissionais técnicos para nos ajudar a segurar o curso. Coordenador sofria pra caramba. Eu
que fiz a parte de reconhecimento do curso sei o que passei. Porque, assim, fundar o curso ¢
muito facil. Vocé€ abre o curso. E ai? Manter as exigéncias do Ministério da Educagdo? Ser
reconhecido? A parte pratica mesmo, burocratica. E ndo tinhamos o laboratorio. Eu tive que
emprestar laboratorio. Eu tive que ir 1a e fazer esse convénio, depois pedir o apoio
institucional. Entdo, assim, muito pessoal a coisa. "Ah, o curso da professora", "o curso da
Inara", ou "da Maria de Lourdes”. O curso ndo era meu. O curso ¢ da universidade. Entdo
nao se discutia um projeto de curso. Se discutia o curso para atender as exigéncias — nao sei

de quem.

Como vocé articulava a defesa dessa abordagem com as demandas curriculares da

universidade?

Dificil responder essa pergunta pra vocé€. Dificil vocé manter a abordagem quando
vocé tem uma operagdo desmonte. Eu t6 falando isso agora. Vocé tem uma operagdo de
desmonte. Primeiro, quando vocé€ ndo tem um concurso, por exemplo, pensado para atender
uma cara do curso. Porque o curso tem uma identidade. E outras abordagens foram entrando
também nesse percurso. Como o construcionismo social — ndo t6 dizendo que ¢ melhor ou
pior, ndo ¢ nada disso. Outras abordagens criticas. Por exemplo, ndés tinhamos uma
abordagem mais voltada com uma psicanalise winnicottiana, freudiana. Hoje vocé tem mais
lacanianos.

Entdo, assim, ndo se pensou no que se quer nesse curso. Ao longo... depois que foram
aposentando os professores, eu fui ficando sozinha. E ai, na hora de defender uma
abordagem, vocé nao defende a abordagem. Eles vém com o discurso de defender a area. Por
exemplo, na area escolar, vocé tem diversas abordagens. Entdo nao ¢ so histérico-cultural.
“Ah, mas t4 falando de abordagem critica.” “Ah, mas a Psicanalise ja fez a critica.” “Ah, mas
a teoria comportamental ja fez a critica.” Nao. Nao fizeram. A gente precisa avangar em
varias criticas, mesmo na teoria historico-cultural. Ndo € s6 uma coisa ou outra.

Mas... que curso a gente quer? Que perfil de aluno a gente quer formar? Entdo o que
eu vejo hoje: a dificuldade maior ¢ manter uma abordagem critica dentro de uma sociedade
que avanga para o mercado. Entdo a linha mercadoldgica entra de sola na Psicologia. “Ah,
entdo eu vou fazer uma especialidade que da mais dinheiro.” Isso na Medicina também. “Ah,

eu vou ver qual especialidade dd mais procedimento.” Entdo, por exemplo, o ABA. Hoje
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vocé tem um mercado imenso. O proprio ABA esta sendo descaracterizado. Enquanto
técnica, ferramenta adequada para atender as pessoas.

Entdo, assim, ndo ¢ s6 a teoria historico-cultural. Mas a gente t4 perdendo por uma
leitura mercadoldgica, mercantilista. Uma abordagem mais mercantilista. As linhas da
Psicologia estdo se perdendo nesse contexto. Nos temos profissionais no campo — do Mato
Grosso do Sul, do Brasil — muito mal qualificados. Até porque vocé vem com uma avalanche
muito grande das EADs tentando bater na nossa porta, € a gente resistindo.

Porque ndo dé pra ser professor, ndo da pra ser psicologo, médico, qualquer profissao
s6 com uma formagio EAD. Vocé pode até ter o EAD. E importante, porque chega em varios

lugares. Mas nao € s6 isso. E vocé vé que o sistema ta focando nisso.

A criacdao do curso teve algum embate direto com outras correntes psicologicas mais

hegemonicas?

Nao. Esse ponto eu ndo me lembro, de ter tido esse embate. Porque nds éramos muito
alinhadas, mesmo o pessoal que vinha da Psicanalise. Tinha um grupo que estava fazendo
essa discussdo, faziam uma leitura muito oxigenada, vamos dizer assim. Uma leitura critica
do que estava sendo colocado.

Entdo a gente... eu ndo me lembro de ter esses embates assim de destruicdo, entendeu?
Mas de composigdo. Dos colegas, eu to falando, tad? De colegas que estavam ali no curso.

A Maria de Lourdes tinha vindo de um doutorado brilhante. Discutindo a questao da
formag¢do do psicologo. Ela que me apresenta o Fernando Rey, a Albertina [Mitjans
Martinez].

Ela vinha de um contexto muito forte. Ai tem a Inara com a Silvia Lane. Entdo vocé
v€ al um grupo potente, que estava muito preocupado com a discussdo mesmo. De construir
uma Psicologia forte. Um curso de Psicologia forte.

Esté4 fazendo sentido pra vocé, Vitéria?

Super. Esta um pouco alinhado com o que a Inara me disse também.

Ai, que bom.

Em uma universidade publica, onde tantas forcas e interesses coexistem, como foi

possivel sustentar, ao longo de mais de duas décadas, a presenca da teoria?
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Com muita dedicacdo. Porque a gente tinha um projeto, essa era a diferenga. Quando
vocé tem um projeto de curso na mao vocé sustenta, o duro ¢ quando esse projeto comega a
ser pessoal. Nos tinhamos — eu t6 falando no plural porque era um grupo — era o trabalho
colaborativo. E ndo vou dizer que era tudo mil maravilhas. Nos tinhamos as nossas
diferengas. Mas a grande questdo era o alinhamento politico e cultural. Porque ¢ o
alinhamento tedrico, com todas as contradi¢des que estavam presentes naquele momento.

Mas a gente tinha um projeto. Essa era a diferenga. E a gente dialogava muito. E
também tinhamos as condi¢des que favoreciam. Por exemplo: a universidade nao estava
esvaziada do jeito que ta. NOs éramos organizados por departamento. A gente discutia onde
que iam as vagas, o perfil de vagas, entende? Tudo isso. Tinha um projeto pensado.

A gente pensava: “nds queremos esse aluno, esse tipo de aluno que a gente quer
formar”. A gente quer formar um aluno critico, sujeito do processo, € ndo asujeitado ao
processo. E isso foi muito dificil de manter. Duas décadas foi no muque. De muita dedicagao.

E eu ainda estou nesse percurso, porque eu ainda acredito, sabe? Eu senti muito a
saida das minhas colegas. Nao por elas terem se aposentado, mas por esse desmantelamento.
Eu falei: “eu ndo sei se eu aguento ir sozinha”. Porque eu sinto que eu seguro... as vezes eu
me sinto assim, como se eu tivesse segurando um Titanic pra ndo bater no iceberg. Eu tenho
essa sensacao, sabe?

Porque as pessoas tdo muito assim: “ah, vou cuidar da minha vida”, “ah, eu ndo vou
me matar agora, porque ninguém ta nem ai”’, entende? Esse discurso individualizante que
sobrepde o coletivo. E a gente ndo tinha isso. A gente tinha... claro que a gente se cuidava,
tudo. Mas ndo era assim como esté hoje.

Vocé tem um aprofundamento desse individualismo. Entdo ¢ isso que me machuca um
pouco. Mas eu continuo resistindo. Ndo sei até quando, viu, Vitoria? Nos pequenos

€spacos...

Sobre isso que eu ia perguntar... se vocé ainda vé em Mato Grosso do Sul um campo

fértil para essa abordagem?

Ai.. eu vou dizer que tem. Ontem, so para vocé ter uma nocao. Eu fui dar uma aula 14
na Medicina, eles estdo mexendo no curso. Estdo preocupados com a formacao. E eu entrei
de sola com Vigotski, porque eu falei da Psicologia do adulto. E eu falei: "olha, vocés sdo...".
Mostrei a diferenga entre a pedagogia e a andragogia... € ha aproximagdes e distanciamentos

com o histdrico-cultural. Eu fui mostrando que a teoria histdrico-cultural quebra a pedagogia
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piagetiana, por exemplo, que € a base do construtivismo, que eles tdo pensando em colocar. E
que eles vao acabar infantilizando mais do que desenvolvendo o pensamento conceitual.

Eu entrei de sola. Eu trouxe os autores ucranianos pra eles. Trouxe o Vigotski, Luria.
Falei a linguagem deles. E fui, a partir dai, mostrando um outro caminho. Que existe um
outro caminho. Nao ¢ s6 esse caminho. Eles ficaram assustados, porque eles ndo conheciam.
Falei: "gente, ndo tem Psicologia do adulto aqui no Brasil. A gente ndo tem discutido a
educagdo de jovens e adultos. Quem discutiu isso foi Paulo Freire e foi perseguido". Temos
hoje um grupo dentro da ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educagao) que faz esse trabalho, mas ainda muito incipiente.

A1l eu mostrei os trabalhos do Gonzalez Rey, que tem um livro dele que fala sobre a
Psicologia. Até mostrei aqui pra eles, até¢ levei. To até com o material aqui, 6. Tem alguns
livros. Dizendo que aprendizagem, né... mostrando quanto ela é complexa, que ndo se separa

afeto de cognicdo. E por isso vocé ndo pode cair no conteudismo.

E como foi? Foi bem aceito?

Foi, foi impressionante. Tinha professores muito antigos 14... tinha professores novos
e antigos. Eles ficaram, assim... chocados com o que eles estavam ouvindo. Ficarem
interessados. Era uma palestra de 30 minutos, eu fiquei 1h30. Eu fiquei trazendo essas
questdes, problematizando. No fim, eles estavam “nossa, professora, essa abordagem entao
faz mais sentido pra n6s”. E eu respondi: “antes de vocé€s universalizarem os processos de
desenvolvimento das pessoas, como se fosse todo mundo igual, vocés tem que pensar que o
ser humano vai se desenvolvendo e ndo ¢ porque ele chegou na fase adulta que ele
desenvolveu o pensamento conceitual, as vezes, por algumas coisas, ele pode ser bem
sincrético - por isso acredita em fake news, por isso que ele acredita que s6 porque ele saiu,

choveu. Porque ndo sai do egocentrismo

Durante essas duas décadas, vocé chegou a formar algum grupo de estudo?

Hoje tem [um grupo]. Infelizmente eu ndo estou conseguindo participar ativamente,
eu dou a estrutura aos alunos, em termos de colocar na plataforma, fico na base, de vez em
quando eu aparego. Mas eles criaram autonomia. Eu consegui reacender isso, porque eu tinha
me afastado. Eu fiquei doente, ai eu afastei seis meses por conta da coluna, operei, aquelas

coisas todas. E ai depois coincidiu com a aposentadoria da Inara, a Sonia Urt também foi
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saindo. Entdo meio que... eles fizeram uma reforma do curso e eu ndo consegui segurar umas
coisas.

Al eu consegui reativar isso com a disciplina. Eu peguei as disciplinas da Inara, que a
Inara dava, sdo disciplinas que a Inara pensou. Tentei manter o maximo de coeréncia com
aquilo que ela havia preparado, porque eu respeito muito a minha colega. Acho ela... ¢ uma
pena, ela me faz muita falta. Que ela t4 fora, ndo consigo trazé-la por uma série de questdes
pessoais.

Entdo eu consegui, nesse momento, fazer um grupo. Tenho tentado abrir a clinica na
perspectiva historico-cultural, para mostrar que existe um outro modelo dentro de uma linha
de psicoeducac¢do, entende? Por isso que aquele dia eu falei: “ai, Vitoria, vem! Vem.” Eu acho
que a gente precisa fundar um instituto, Vitdria, urgente, pra gente pensar. Primeiro acho que
articulado dentro da universidade, depois a gente comeca a pensar numa carreira mais
independente.

Porque a universidade dé4 esse solo pra nds. Eu vejo o Eduardo Meireles ai. A Livia
[Gomes dos Santos] voltando, dando umas palestras pra nés, vocé, o proprio Alexandre [Pito
Giannoni], que eu chamei ele pra estar numa disciplina, assim, participar. Nos temos... tem o
Jeferson [Renato Torres Montreozol]. Eu acho que dava pra gente fazer, por exemplo, um
seminario, voltar a reativar, sabe? E acho que ¢ o meu sonho pro proximo semestre, proximo

ano.

Eu tenho algum contato com eles. A gente, as vezes, conversa pelas redes sociais. E

parece que o interesse na historico-cultural hoje é mais forte do que na minha época.

Entdo, isso foi um ganho, sabe? Eu acho que porque a gente foi formando turma, foram
saindo pessoas com uma consciéncia diferente. E esse pessoal vai pra fora e se depara com
um terreno muito interessante, que ¢ um... eu falo que ¢ uma das poucas abordagens da
Psicologia que nos ajuda a fazer a critica e criar um modelo de trabalho, um modelo tedrico

que avance, né? Para além do status quo. Eu vejo dessa forma.

Em 2023 eles me convidaram pra fazer uma fala sobre clinica. Durante os meus cinco

anos na graduacio, isso nunca existiu.

Entdo, isso foi um movimento, né. Um movimento que € nacional também. A gente vem se

articulando, vem mostrando os campos de trabalho, que eu acho que tava muito dentro de
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uma psicologia social bem reportada. E eu fui mostrando pra eles: gente, d4 pra pensar de
outras maneiras. Existem outras ferramentas, existem outros estudos. E a gente foi abrindo. E
a gente t& com um grupo mais forte do que era. Era forte, mas mais forte, se consolidando.
Mostrando um outro Vigotski também, um outro Luria — que eu trabalho muito com o
Luria... Mostrando que existe uma outra neuropsicologia, para além dessa cognitivista... que

tem uma bagunga muito grande em torno... muito mercadologica até.
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ANEXO 3 - Entrevista Juberto Antonio Massud de Souza

SOUZA, Juberto Antonio Massud de. Pds-doutorando na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERIJ). Entrevista concedida a autora em 25 de julho de 2025, em Campo
Grande/MS. Duragdo: 52minl2s. Gravada com autoriza¢do e posteriormente transcrita pela

pesquisadora.

Como comecou sua relacao com a Psicologia? O que a levou a essa area?

Bom, eu entrei no curso em Psicologia 14 na UFMS no ano de 2003. Eu tinha uma
relagdo anterior com a Psicologia, né. Minha mae ¢ psicologa, meu pai € psiquiatra, mas a
escolha pela Psicologia nao teve influéncia direta da familia. Basicamente eu tinha acabado
de sair do ensino médio, achava que as exatas tinham mais a ver comigo, entdo comecei
Ciéncias da Computagdo por uma semana, vi que era muito chato e tinha um amigo meu que
fazendo psicologia e ele me falou pra assistir aula na sala pra ficar conversando. Acabei
gostando. Ele saiu da Psicologia, mas eu fiz o vestibular e passei. Entrei em 2003 na
graduagdo, na terceira turma da UFMS. O curso era recém-criado e ainda ndo tinha sido
reconhecido pelo MEC. Isso acaba sendo uma das preocupagdes nos primeiros anos do curso,

né. E foi isso.

Quando e como vocé teve contato com a Psicologia Histérico-Cultural pela primeira
vez?

Na época, tinha um grupo bastante pequeno de professores que abria o curso de
Psicologia, né. Literalmente, os primeiros professores eram aqueles que davam varias
matérias, j& que ainda ndo tinha professores adequados para a estruturag¢do do curso. Isso vai
se desenvolver nos proximos anos. E tinha um grupo pequeno de professores que estavam
ligados a socio-historica.

Entao, assim, essa divisao de Histérico-Cultural e Socio-Historica ainda ndo era algo
que tinha discussdo, pelo menos na UFMS, naquele momento. E a discussdo da Psicologia
Sécio-Historica mais forte vinha pela propria Inara, que tinha sido orientanda de doutorado
da Silvia Lane. E ela trouxe isso de maneira bastante forte, ainda que tivessem outras
professoras ali que trabalhassem genericamente com a socio-historica, mas com outras

influéncias que nao necessariamente a Psicologia Soviética.
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Essa marcacdo da Psicologia Soviética, ela vai se dar em determinado momento, com
mais for¢a, em determinados autores da socio-histéricas. Outros vao usar alguns autores
soviéticos, mas de forma, digamos assim, mesclada com outros autores que nada tinham a ver
com a Psicologia Soviética, e outros, abertamente, vao ignorar, mas também cabiam dentro
do guarda-chuva da chamada Psicologia Socio-Histérica — que era basicamente assim...
eram autores que tinham uma noc¢do de que era preciso compreender a formagdo social
brasileira € como isso impactava o proprio desenvolvimento da Psicologia.

Utilizavam, como referéncia de base, alguns autores da Psicologia Soviética,
inicialmente, principalmente o Leontiev, e depois isso vai se alargando para o Vigotski, tao
logo algumas publicagdes no Brasil vao sendo feitas. E as publicagdes desses autores
soviéticos eram, naquele momento, bastante recentes. Entdo, assim, vocé vai pegar, acho que,
Método e... caramba, fugiu o nome do livro do Vigotski que a gente usou muito, que € aquela
coletanea de texto que sai pela Martins Fontes, em 1999. Entao, assim, fazia pouquissimo
tempo que tinha publicado, e eram publicac¢des raras, e as discussdes giravam em torno, tipo
assim, com essas influéncias dos autores soviéticos, o que ¢ que a gente consegue entender,
mais ou menos, da realidade brasileira.

Entao, acho que, logo no comecgo da faculdade, quem trouxe bastante isso foi a Inara,
que tinha um projeto de pesquisa, dentro do GEPAPET, sobre a discussdo do trabalhador
desempregado. E ali a discuss@o sobre marxismo foi bastante forte. Eu lembro, logo quando
ela fez o convite para o pessoal da minha turma entrar para o grupo, nao era uma entrada
direta, né. Vocé€ tinha que ler algumas coisas, discutir algumas coisas com ela, ¢ ela fazia a
avaliacdo se vocé entrava ou ndo no grupo. Como eram poucos grupos de pesquisa, vocé
tinha um niimero bastante grande de pessoas interessadas. Entdo, tinha, digamos assim, certa
concorréncia para fazer parte de um grupo ou nao.

E eu lembro que um dos textos a ser discutido era aquela primeira edi¢ao, ou a edi¢dao
antiga, de A Ideologia Alema, pra gente entender da onde a gente td partindo. Ainda nio
tinha saido aquela edicdo completa da Boitempo, que s6 sairia anos depois. Entdo, era bem
reduzida, e era a partir dali que a discussdo da Psicologia e do proprio projeto de pesquisa era
lancada. Entdo, provavelmente, isso deve ter sido em 2004, segundo ano dentro da

universidade.

O livro é Teoria e Método?

Teoria e Método em Psicologia, exatamente. Esse mesmo.
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Nessa época ja tinha A Formacido Social da Mente, né? Vocé se recorda de algo
envolvendo a questiao das tradugdes?

Olha, na época, ndo tinha essa discussao sobre tradugdes. Essas discussdes sao muito
mais recentes, tanto ¢ que a gente chegou a usar A Formacao Social da Mente, né¢. Como
eram pouquissimos livros que tinham traduzidos, né, vocé conseguia listar em basicamente
uma mao aquilo que vocé tinha fécil acesso para utilizar e que tinham tradugdes disponiveis,
traduzidas para o portugués, e que vocé conseguia comprar em sebos ou livrarias.

Entdo, essa discussdo ainda ndo tinha chegado ao momento em que vocé tem,
digamos assim, um amplo aprofundamento desses autores soviéticos. Tanto ¢ que a gente
utilizava todo mundo junto, aquilo que era chamado de troika da Psicologia. Entdo, assim,
vocé pegava o Leontiev, pegava o que tinha do Vigotski. Tinha saido Teoria e Método...
alguns textos dele. Tanto ¢ que a gente s foi estudar, muito tempo depois, O Significado
Historico da Crise da Psicologia. A gente foi aprofundar, por exemplo, no mestrado — que
era uma das matérias de mestrado que a gente ficou s6 nesse texto.

Entdo, era quase como assim... estamos tendo um aprofundamento em algumas das
discussdes desses autores da Psicologia Soviética porque eles estdo comegando a aparecer
com uma énfase maior em publicagdes brasileiras. Entdo, aquela coisa anterior, de pegar,
mais ou menos assim, uma copia, uma xerox de alguma traducdo ou portuguesa ou espanhola
— que circulou bastante nos anos anteriores — comecava a dar, nesse momento, lugar as
traducdes brasileiras que apareciam.

Eu lembro que a gente ficava muito animado, porque geralmente os lideres de sala
tinham contato direto com editoras. Entdo, se vocé juntasse um numero de pessoas
comprando diretamente com a editora, vocé conseguia desconto. Eu lembro que a gente
conseguiu comprar o Psicologia Pedagogica em um grupo de, sei 14, vinte ou trinta pessoas,
pegando o mesmo livro para conseguir um desconto direto da editora.

E, novamente, nao tinha internet, ndo tinham os PDFs, entdo era um pouco mais
dificil o acesso. E isso se refletia no proprio aprofundamento que a gente tinha dos autores.
Era quase como se fosse assim... uma coletanea de diferentes autores. A gente ainda ndo
fazia aquela diferenciacao dentro da trajetoria intelectual dos proprios autores. Entdo, assim,
aparecia a mesma discussdo de Psicologia Pedagdgica com Pensamento e Linguagem — que
ainda ndo tinha saido a edicdo completa — e era quase como se fossem complementares.

Nao tinha essa coisa, tipo assim: o Psicologia Pedagogica ¢ um Vigotski tentando

aprender um pouco das bases do marxismo, com varios erros dentro do marxismo, e, quando
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ele vai para o final da vida dele, no Pensamento e Linguagem, isso j& estd muito bem
sedimentado. Esse tipo de aprofundamento ainda nao tinha na época.

Eu falo isso porque, justamente, A Formagdo Social da Mente foi um livro que
circulou bastante dentro da UFMS, né. E, principalmente, eu lembro de cair, inclusive, em
provas. Eu lembro — ja como professor substituto — a discussao sobre a utilizagdo de A
Formagdo Social da Mente j4 estava mais sedimentada, e, mesmo assim, foi utilizado como
referéncia de prova. Entdo, demorou um tempo até essa discussdo chegar a ter alguma
relevancia entre alunos e professores.

Nesse momento, que tem essa entrada das discussdes iniciais da Psicologia

Sécio-Historica, a discussdo sobre tradugdo nao passava pela nossa cabega ainda.

A questao da traduc¢ao chega para vocé durante o mestrado?

Bom, eu ndo vou lembrar certinho quando foi a primeira vez. Eu acho que ¢ ja no
mestrado. A gente vai tendo contato com alguns autores que vao se aprofundando nas obras,
com trabalhos de doutorado. Era tudo mais ou menos muito novo. E lembro — eu ndo vou
lembrar, obviamente, 0 ano — mas lembro que, quando vai comecar a chegar a tese da Zoia
[Prestes], isso foi algo que a gente realmente discutiu, mas isso muito mais pra frente.

Tanto ¢ que alguns dos interlocutores comecam a passar dentro da UFMS, antes até
do trabalho da Zoia. Por exemplo, a Gisele Toassa, que ja comecava a fazer algumas das
discussdes sobre tradugdes. Ela participou de algumas bancas de mestrado. Acho que ela
participou... acho ndo, com certeza ela participou da banca do Heriel [Adriano Barbosa da
Luz]. E uma das coisas que ela chamou bastante atencao foi sobre a questdo de alguns termos
utilizados sobre traducdes. Inclusive com certo estranhamento, porque, digamos assim, a
discussao da tradugdo... ou seja, pela importancia que uma palavra tem dentro do marxismo,
ndo necessariamente... digamos assim, tinha outras coisas mais importantes que a traducao
para o marxismo.

E importante vocé ter uma tradugio boa, mas nio ¢ aquilo que é fundamental. E o
fundamental, pelo menos para esse pessoal que veio dessa época da Psicologia
Socio-Historica, era entender o processo brasileiro de formacao social. Entdo, assim, p0, uma
palavra ser traduzida como vivéncia ou experiéncia ¢, tipo assim, pelo menos ao meu ver,
muito secundario. Nao muda absolutamente nada.

E era engragado ter esses choques, digamos assim, entre o pessoal da Socio-Historica

e da Historico-Cultural, porque o pessoal da Sécio-Historica estava preocupado com outras
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discussdes. Quando vem essa questdo sobre as traducdes, foi tipo assim: "beleza, ¢
importante a traducdo, mas e o Brasil?”.

Se a gente for pegar a famosa frase do Lénin — que € sempre preciso fazer analise
concreta da situacdo concreta — a propria traducao acabava servindo muito para vocé fazer
um certo fetichismo com relagdo aos termos em russo, quando ninguém dominava russo e
sempre vinham com os termos em colchetes do original. E acabava secundarizando algumas
discussdes que eram realmente fundamentais, que era o proprio desenvolvimento histdrico
brasileiro.

Mas isso vai ter impacto, por exemplo, dentro da UFMS anos depois. Talvez, se eu

fosse chutar — chutar ¢ ruim em uma entrevista, né — mas eu colocaria ali mais ou menos
2010, 2012, quando isso vai comegar a aparecer. Antes disso, a preocupacao era outra.
Tanto € que, assim, quando vai ter a propria discussdo do GEPAPET — que foi, inclusive,
onde eu me formei como pesquisador... Eu falo pra... Eu e a Livia [Gomes], quando a gente
conversa, a gente sempre fala que a nossa formag¢ao principal enquanto pesquisador foi no
GEPAPET. Porque ali a preocupacdo era o estudo, tinha aquele carater de pesquisa empirica,
de vocé fazer entrevista, e certamente ndo passava nem um pouco na nossa cabeca a
discussao sobre traducao. Tinham outras coisas mais importantes.

Mas vai aparecer ali, mais ou menos, em 2010, 2012. Acho que ¢ o momento em que

isso comeca a circular.

O seu chute esta certo. A tese da Zoia é de 2010.

Uhum. Eu n3o vou me lembrar de cabe¢a quando foi que a Gisele Toassa veio pela
primeira vez aqui. Mas lembro que foi a defesa de mestrado do Heriel. O Heriel era meu

veterano — mas ele era meu veterano na Educacdo. Mas deve ter sido por ai.

Vocé se recorda qual era o cenario da Psicologia em Mato Grosso do Sul quando vocé

iniciou sua trajetoria?

Bom, o curso em Campo Grande, especificamente o curso de Psicologia da UFMS, ¢
muito tardio. Entdo, o que tinha... era a antiga FUCMAT, que depois vai virar UCDB. Foi o
primeiro curso de Campo Grande. Tanto ¢ que € o curso em que minha mae vai se formar,

inclusive, ndo lembro se na mesma sala ou se diferenca de um semestre da prépria Inara.
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Entdo, vocé tinha a FUCMAT — que vai virar UCDB — que foi o que serviu, digamos
assim, de grosso na formacao de psic6logos.

Eu ndo sei o ano de formacdo da Uniderp, mas sei que ali comeca a ter alguns
formados em Psicologia. Nao sei o ano, mas, fundamentalmente, isso vai dar um salto com a
criagdo do curso de Psicologia da UFMS. Tardio, mas acho que renova bastante a Psicologia
que se tinha aqui.

Em relacdo a Psicologia que se tinha aqui, eu acho que varias das discussdes da época
eram bastante interessantes, porque era quase que um mundo quase arcaico. As discussdes
eram assim: psicélogos podem ou nao receitar florais? Essa era uma das discussodes da época.
Entdo, assim, vocé tinha um grupo bastante grande de psicdlogos que utilizavam algumas
dessas, digamos assim, técnicas alternativas e que achavam que isso era parte da Psicologia.
Quer dizer, na verdade era. Por bastante tempo, isso foi. Mas acho que isso mostra que,
assim, €... nesse século XXI, o desenvolvimento da Psicologia no Brasil, e principalmente
aqui em Mato Grosso do Sul, avangou muito no sentido de deixar de lado algumas
concepcdes que até entdo eram bastante atrasadas, e um mosaico eclético de praticas
psicoldgicas, algumas delas, hoje, consideradas nada cientificadas, mas que traziam um
pouco da marca recente da Psicologia no Brasil — recente naquilo que se refere a sua
regulamentacdo e ao nimero de profissionais formados.

Entdo, assim, acho que o cendrio mais ou menos dentro dessa época era assim: uma
discussdo que cabia tudo dentro da Psicologia. Acho que uma das coisas que se discutia
bastante na época que a gente entrou, e que era uma preocupagdo — que eu acho que vem
bastante junto com a formag¢do da UFMS e com uma nova gera¢do de psicologos que vao
sendo formados — era sobre ter certa coeréncia tedrica e metodoldgica que ndo existia
anteriormente.

Entao, assim, vocé pegar um pouco de uma teoria aqui € outra ali e tentar misturar
isso com pratica psicoldgica era algo mais ou menos comum dentro dos profissionais anterior
a isso. Obviamente com algumas excecdes, mas eu lembro de algumas discussdes da época,
tipo assim: vocé nao pode fazer um retalho de teorias psicologicas pra vocé fundamentar a
sua pratica. Isso era algo extremamente generalizado dentro da Psicologia sul-mato-grossense
daquela época.

Entdo, acho que com o avangar, e com a criagdo de novos cursos, com nimero maior
de profissionais e, principalmente, digamos assim, essa concorréncia entre diversos cursos —
porque, querendo ou ndo, o curso de Psicologia se cria dentro de um mundo de mercadoria e

concorréncia entre cursos ou ndo — uma das diferenciagdes que se coloca no curso dentro da
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UFMS ¢ fundamentar cada vez mais cientificamente, se posicionando de forma contraria aos
outros cursos. Agora, se isso aconteceu ou ndo, ¢ outra historia.

Eu lembro que a discussdo era sobre ndo poder fazer como se fazia em outras
universidades — essa colcha de retalhos. Eu lembro que essa expressao, colcha de retalhos,
ela perseguiu bastante a gente durante os anos de formacao. Era quase uma das bandeiras que
os professores iniciais colocaram pra gente e que, assim, bom, existe coeréncia teodrica e
metodoldgica, e, portanto, ¢ preciso seguir — independente da teoria que vocé for utilizar —
mas ter certa coeréncia.

Entao, acho que essa transi¢dao do final do século XX para o século XXI, aqui em
Mato Grosso do Sul, traz essa discussao de que essa coeréncia dentro da Psicologia comeca a

ser impulsionada cada vez mais.

Pegando um gancho nessa resposta... Quais eram os principais desafios para quem

queria trabalhar com uma abordagem critica naquela época?

Eu acho que — e nao sou s6 eu que acho — o pessoal que conviveu dentro dessas
primeiras turmas na UFMS teve uma sorte bastante grande, porque eram professores bastante
criticos, em geral, quando comparado a outros professores de outros cursos de Psicologia.
Isso rendeu fama — algumas vezes até injusta demais — de que era um curso praticamente
marxista. Nao era verdade, mas o fato de o grupo inicial dos professores, pelo menos nas trés
primeiras turmas que se formaram ali, terem posi¢cdes bastante criticas, isso influenciou
bastante a formacao.

Tanto ¢ que, quando foram sendo alargadas as turmas dentro da UFMS, com a
introducao de novos professores, isso criou um atrito bastante grande entre a formagao inicial
— daquelas que foram as fundadoras do curso de Psicologia da UFMS — e aqueles que
estavam adentrando, porque consideravam que o ar critico no qual a Psicologia da UFMS
havia sido criada estava sendo deixado de lado cada vez mais. Entdo, assim, acho que as
turmas iniciais e as turmas depois dos quatro anos da UFMS tém uma distingdo bastante
grande.

Mas foi fundamentalmente esse pessoal que entrou no inicio que teve uma formacgao
muito, muito grande, pela propria formacao dos professores que estavam 1a. E, como eram
poucos professores, isso acaba influenciando a propria discussdo e formagdo dos alunos que

estavam la.
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Entdo, assim, at¢ mesmo quem estava dentro da discussdo da Analise do
Comportamento — eu lembro que tinha uma discussdo, que hoje pode até parecer engracada
— era a transi¢do de uma professora da Andlise do Comportamento para a Psicologia
Socio-Historica, que circulava ali entre esses dois mundos, hoje aparentemente
completamente separados. Mas mostrava que a critica ali acabou influenciando alguns dos
professores, digamos assim, a tomar um caminho mais critico. E, ao mesmo tempo, a
formagao inicial desses primeiros anos fez algumas pessoas bastante criticas.

Entdo, assim, as primeiras turmas eram bastante criticas. As posteriores, com a
entrada de outros professores, ja com a formagao mais parcial e dando matérias dentro da sua
formagdo original, fez com que — talvez, e essa ¢ uma impressdo minha e de alguns colegas
que viveram esse periodo — foi que isso foi sendo diluido.

Nos anos iniciais, quem dava Psicanalise eram professores que nao eram psicanalistas
e que faziam a critica a Psicanalise. Isso era algo que fazia parte da nossa formacao.
Professores que davam aula de Anélise do Comportamento e que ndo eram da area da Andlise
do Comportamento e que faziam criticas a Andlise do Comportamento. Entdo, pessoas
criticas acabaram fundamentando a vis@o de mundo que boa parte dos alunos ali tiveram com
outras teorias psicoldgicas.

Algumas vezes, muito injustas. Por exemplo, aquela critica que percorreu boa parte da
graduacdo, mas que era uma critica que se tinha no momento, sobre o behaviorismo ser
positivista. E depois, com a entrada dos professores da Analise do Comportamento, eles
falavam: “Nao, isso ai ¢ uma andlise grosseira que fazem da gente. Nao tem nada a ver.” Mas,
até mesmo esse carater critico rebaixado mostrava que a critica estava presente 14.

Algumas criticas injustas, mas, fundamentalmente, a critica fez parte desse inicio de

criagdo do curso.

Entao, nesse momento, quem ministrava as disciplinas de Psicanadlise nio eram
psicanalistas. E com a Analise do Comportamento, a mesma coisa. Como era com a

Sdcio-Historica e com a Historico-Cultural? Era diferente?

Sim, eu ndo vou lembrar a grade certinho da Universidade, mas como foram as
professoras da Socio-Historica que estavam envolvidas na préopria fundagdo do curso, né, a
énfase inicial foi nessas matérias. Ao passo que algumas dessas outras matérias eram dadas

por esses outros professores da Socio-Historica. E, quando foi entrando esses professores —
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inicialmente substitutos — comegaram a ndo aparecer tanto os professores da Socio-Historica
dando essas outras matérias. Mas, inicialmente, esses professores deram.

E isso também criava alguns conflitos internos bastante interessantes, porque a
hegemonia inicial era da Socio-Historica dentro do curso de Psicologia. Tanto € que se criou,
por uma parte desse momento inicial, a fama de que elas controlavam tudo dentro da
Universidade, que ndo existia espaco para outras teorias, etc. e tal. Esse momento inicial foi
muito interessante, porque nos anos posteriores isso vai se transformar completamente, mas

as primeiras turmas tiveram muita influéncia da Socio-Historica.

Durante a entrevista que fiz com a Inara, ela mencionou seu nome, dizendo que no
processo de criacido do curso vocé a ajudava escrevendo e digitalizando materiais. Como

foi observar esse processo?

Entdo, como eram turmas muito iniciais, € era um momento também inicial —
digamos assim, inicial no sentido de que uma parte dos professores também estava se
aprofundando com alguns autores soviéticos que fundamentavam a Sdcio-Histérica, pois ja
eram da Soécio-Historica faz tempo, né — o que existia nesse momento inicial? Um
aprofundamento junto de alunos e professores com relagdo a determinados autores.

Entdo, aquilo que ¢ parcializado com o aprofundamento da internet era quase como
assim: voce esta descobrindo autores novos, autores que vocé s6 ouvia falar. Vocé tinha um
compartilhamento bastante grande. Cada pessoa que viajava trazia xerox de alguns dos
autores, e isso acabava sendo meio que compartilhado com todo mundo ali, porque era quase
como se fosse achar uma pedra preciosa no meio de uma coisa que nao estava disponivel.

Nesse momento inicial, havia um animo bastante grande dos estudantes em descobrir
coisas novas, € a0 mesmo tempo um animo bastante grande dos professores em receber
coisas novas e discutir isso. Nao sei se isso mudou tanto dentro da universidade, mas, por
exemplo, acho que a universidade ndo esteja tdo aberta para recepgdo de coisas novas. Entdo,
nesse momento inicial, convergiu a presenca de professores interessados com a descoberta de
bibliografias que ndo eram facilmente acessiveis. Isso acabou influenciando um contato e
desenvolvimento teodrico entre professores e alunos.

Tanto ¢ que muitos dos projetos de pesquisa que acabaram sendo desenvolvidos por
alunos de mestrado — especialmente na Educagdo, mas depois dentro da propria Psicologia,

nos trabalhos da propria Inara — eram os interesses que tinham alguns desses alunos. E como
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ndo havia algumas dessas discussdes segmentadas, era ela falando: “Vai por ai, vai
descobrindo e vai me contando.” Acho que aconteceu bastante disso.

S6 para contar alguns casos de como circulava boa parte desses materiais no comego:
lembro que a gente foi ter contato com a obra de Bar6 — que ndo ¢ da Historico-Cultural,
ndo ¢ marxista, mas teve uma influéncia do pensamento de Marx — com um psicélogo que,
viajando para onde ele foi assassinado, trouxe algumas xerox. Essas xerox circulavam como
xerox da xerox. Ele viajava, entregava uma copia para a Inara, ela tirava xerox e entregava
aos alunos. Essa historia reflete a maneira como circulavam materiais mais novos de autores
mais criticos.

Isso aconteceu em varios momentos. Por exemplo, lembro de circular um livro de
algum autor soviético que era uma xerox vinda da PUC. A Inara pegava essa xerox, tirava
copias e distribuia. Uma das copias que ela tinha era de um livro do Rubinstein com o
carimbo da PUC. Alguém da PUC pegou, ela pegou, encadernou e passou para frente.

Esse aprofundamento de categorias de andlise em determinados autores utilizando
novos autores que nio eram conhecidos se deu praticamente junto com a criagdo e inicio do
curso. Isso aconteceu com um monte de gente. A Livia, por exemplo, vai discutir o
inconsciente dentro da teoria. A Inara ja tinha comegado a falar: “O, tem uma discussdo do
inconsciente dentro da obra de Vigotski, pega ai uma parte e vai discutindo, vai se aprofundar
ai.” Quando ela vai fazer o mestrado em Educagao, isso continua.

O mesmo vai acontecendo gradativamente. Eu acabei pegando a discussdo sobre
consciéncia de classe no mestrado. Era mais ou menos o seguinte: tem um monte de coisas, a
gente estd se apropriando desse monte de coisas, e a gente tentava, naquele momento, dar
uma coeréncia dentro da Psicologia. J4 era tudo mais ou menos esparso € nio estava
sintetizado. Alias, como esta hoje. Hoje ¢ muito mais facil — ndo s6 o acesso — mas existe
uma producao mais direcionada, que da alguns caminhos mais ou menos trilhados. Naquele
momento, isso ainda estava sendo aberto.

Ficou muito livre. Tipo assim: “Fulano de tal viajou...” Eu lembro que, quando fui
para Cuba, trouxe trés malas de livros. Deixei uns livros 14 com ela. A ideia era fazer circular
esses livros e pegar algumas discussdes de autores que ou a gente sO tinha ouvido falar de
nome ou nem conhecia.

Ao mesmo tempo, ja se ia colocando, no decorrer dos anos, a oposicdo que alguns
autores dentro da teoria tinham uns com os outros, algo que ndo existia no comego. Vai
ficando cada vez mais clara, por exemplo, a posi¢ao do Fernando Gonzalez Rey com relagao

a certas interpretacdes do Vigotski que ele estava defendendo. Inicialmente, todo mundo do
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curso mais ou menos conhecia ele. No comeco, ele quase foi... caramba, era um cubano que
vinha para o Brasil discutindo Vigotski. Todo mundo abragou ele completamente. Depois, a
gente vai vendo as posic¢des dele e vai tendo distingdes.

Essas distingdes foram ficando cada vez mais claras com o aprofundamento dessas
discussdes, que iam chegando de forma parcial para a gente. A mesma coisa com as brigas
que tinham entre Vigotski e Leontiev, ou possiveis discordancias tedricas. No inicio, era todo
mundo mais ou menos junto: Luria, Leontiev e Vigotski eram trés autores complementares.
No decorrer do processo, vimos as diferengas, até chegar um determinado momento em que
pensamos: “Nao, sdo autores diferentes, com posi¢cdes que divergem e que podem ser
essenciais ou nao.”

Outra coisa que eu esqueci de comentar, Vitoria, € que nesse inicio do curso, quando o
curso ainda ndo era reconhecido pelo MEC, teve muito embate dos professores do curso —
que eram professores ligados a Soécio-Histérica — com a reitoria para conseguir
equipamentos minimos para se adequar a estruturacdo que se exigia o MEC. Para conseguir
laboratério, etc e tal. Entdo, assim, isso aconteceu junto com os estudantes e os professores
que estavam 1a. Bate-boca com o reitor da época, acho que isso marcou bastante. Isso criou
dentro da Universidade, digamos assim, na pratica era colocar os requisitos da Psicologia

Sécio-Historica na pratica batendo de frente com a reitoria.

Vocé lembra se houve algum impacto na formacao quando vocés comecam a fazer essa

separacio?

Bom, inicialmente a gente usou bastante Leontiev no grupo de estudo, no GEPAPET.
A maioria dos livros tinha sido publicada no Brasil, era de facil acesso, etc e tal. Mas, com a
vinda dessas obras do Vigotski, o aprofundamento maior sempre foi dentro da teoria dele.
Tanto € que a Inara vai se especializar — especializar ndo com titulo de especialista — mas
vai seguindo cada vez mais o caminho do Vigotski, utilizando ele.

Novamente, acho que o importante — e uma coisa que eu sinto falta do proprio
GEPAPET — ¢ que, assim, o fundamental ndo era a discussao sobre as tradugdes dos autores,
mas sim os problemas existentes no Brasil, né. Entdo, assim, entre essa fetichizagdo com
relacdo aos autores soviéticos e as questdes dos problemas do Brasil, as questdes dos
problemas do Brasil eram primordiais, ainda que fosse interessante discutir essas diferentes

traducoes.

138



Tanto ¢ que, quando vém essas tradugdes, muita gente fica muito animada com esses
conflitos internos entre tradugdes, se A Formacdo Social da Mente ¢ um livro ou nio do
Vigotski, mas isso ndo era o basilar e nem o fundamental. Eu acho que... eu ndo sei precisar
quando fundamentalmente isso vai acontecer na Psicologia brasileira, mas,
fundamentalmente, vocé vai ter um processo em que vocé vai bifurcar: problemas sociais
brasileiros e a fetichizacdo de autores soviéticos.

Eu acho que ali, como estava tudo mais ou menos andando junto e lado a lado, essa
divisdo ainda ndo ficava muito clara. Entdo, assim, o impacto na formacdo com relacao as
diferentes tradugdes foi secundario. A gente se interessou em um determinado momento, mas
ndo era o fundamental.

Tanto ¢ que, assim, a discussdo fundamental era o trabalhador brasileiro. Ainda que
fosse interessante saber de disputas teoricas entre Vigotski e Leontiev, se A Formacao Social
da Mente do Vigotski ¢ ou ndo uma falsificagdo aberta... isso era secundario. O fundamental
era o desenvolvimento do psiquismo do trabalhador brasileiro que ndo tem emprego, em um
momento em que o desemprego estd vindo mais alto.

Entdo, assim, a minha impressdo pessoal — e eu posso estar errado — me parece que

1sso foi secundario.

Pensando ainda na criacdo do curso, vocé se recorda se houve embates com teorias

psicolégicas que eram mais hegemonicas na época?

Vocé fala dentro do préprio curso com outros professores?

Sim.

Toda hora. Todos os professores que entravam reclamavam dos professores da
Sécio-Historica. E era uma disputa de hegemonia como se tem em qualquer campo cientifico.
Entdo, assim, po, tem um grupo de determinados professores que defendiam alguma coisa e
esse grupo de professores consegue ter uma proje¢ao maior dentro da universidade, logo eles
conseguem fazer mais coisas, logo os alunos, em determinados momentos, ficam ao lado
deles e isso acaba criando contradigdo com outros professores. Entdo, assim, teve. Isso teve,
por exemplo, com a Psicandlise. Quando entra um professor 14 de Psicanalise, isso abre uma
polémica bastante grande. A mesma coisa quando vai entrar um outro professor da Analise

do Comportamento. Isso cria um problema bastante grande também.
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Entao, assim, vocé teve a todo momento essa disputa por quais seriam os caminhos da
Psicologia dentro da UFMS. E o grupo inicial sempre defendeu com unhas e dentes a posi¢ao
deles: “6, o carater que tem que ter a Psicologia dentro da UFMS tem que ser um carater
critico". E dai, boa parte das criticas que vinham pela posi¢dao tedrica dos autores que
utilizavam acabavam refletindo nesses novos professores que entravam. E era aquele embate
interessante, porque eram professores novos — no sentido de que nao tinham a possibilidade
de se inserir dentro do curso como os outros professores que estavam la hd mais tempo —,
mas eles apareciam quase como se colocando num papel de... vitima ¢ uma palavra ruim,
mas um papel desfavoravel com relacao aos professores mais antigos.

Entdo, tinha essa dupla concepcdo: os professores novos estavam em uma posi¢ao
desfavoravel, que eram criticos, € a0 mesmo tempo ndo conseguiam tanto espaco. E talvez
isso explique — ndo sei, a andlise de quem vai fazer a historia da UFMS consiga entender
melhor — mas talvez isso explique a posi¢do que alguns professores tiveram com relacao ao
boicote a Psicologia Historico-Cultural ou Psicologia Socio-Historica. Mas teve muito
embate sim, de todas as vertentes. Uma reclamacgao classica dos professores que estavam
entrando era de que o pessoal da Psicologia Socio-Historica ndo dava espago para eles.

E era engragado que isso aparecia em maior ou menor grau, de forma informal,
porque, assim, no terreno da universidade nem tudo ¢ colocado de forma aberta, né. Entdo,
assim, professores que as vezes reclamavam com alguns determinados alunos que eram mais
proximos de que ndo tinha espaco pra eles, isso aparecia... E ai os alunos acabam
compartilhando entre si, porque a dindmica interna dentro de um curso envolve vérias
mediagdes diferentes — teorias, professores, e a diferenciacdo entre alunos e professores
também. Entdo isso criava, digamos assim, uma rede de historias paralelas que mais ou
menos dava para entender que muitos professores ficavam realmente incomodados.

Algumas dessas discussdes chegavam a ser colocadas abertamente em sala de aula.
Mas a reclamacao, sim, tinha bastante reclamacao dos professores que entraram depois.
Porque muitos desses professores acabavam, digamos assim, personificando e sendo alvo de
criticas que eram ditas por professores. Eu lembro... eu ndo vou lembrar qual professor que
¢, mas eu lembro dessa discussdao que circulou assim: “p0, eu venho dar aqui uma aula pra
vocés sobre uma teoria psicologica, mas vocés ja t€ém uma ideia completamente formada.
Entdo, assim, sem eu conseguir dar nenhuma aula vocés ja tdo me criticando”. Entdo, acho

que assim, esse era um pouco do espirito da época.
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Na sua avaliacdo, tanto enquanto estudante da graduacio quanto depois como
mestrando, mas acompanhando de alguma forma esse desenvolvimento da Psicologia na

UFMS: pra vocé, como foi possivel sustentar essa teoria por duas décadas?

Eu acho que tem alguns aspectos internos e outros externos. Daquilo que ¢ externo,
acho que convergem algumas discussdes dentro da sociedade brasileira, que colocam ali, pela
primeira vez, o governo do PT (Partido dos Trabalhadores) na cabega, com a elei¢do de Luiz
Inacio. Uma parte dos professores tinha uma clara inclinagdo para o PT, inclusive com as
discussdes sociais € movimentos populares que vieram na esteira dele. Por exemplo, o grupo
de Psicologia sdcio-historica — ndo da UFMS, mas anterior — parte das pessoas que
estiveram ligadas a discussdo do chamado novo sindicalismo, no qual a CUT (Central Unica
dos Trabalhadores) aparece como sendo a sua expressao mais bem formada no ABC. Entao,
vocé tem o pessoal da Sécio-Histoérica fazendo trabalho junto com o sindicalismo no ABC.
Vocé vai ter professores, principalmente ligados ao grupo da PUC com a Silvia Lane, que
véem a ascensdo dos novos movimentos populares, inclusive do MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra). Talvez uma expressao bastante clara disso seja um quadro
que a Inara tinha na sala da casa dela, que ela ganhou de alguém do MST.

Entdo, vocé tem alguns professores que sdo bastante favoraveis a ascensdo do PT, que
sdo professores que ndo eram novos, que viram o desenvolver do governo do PT e que,
portanto, se animam em tentar construir uma articula¢do entre a Psicologia e a ascensao desse
novo governo que estava la com todas as esperancgas que ele colocou naquele determinado
momento. Vocé tinha um clima favoravel fora da Psicologia da UFMS, que trazia, em
primeiro plano, a esperanga de um governo que esta preocupado, genericamente, com causas
sociais. Nao por acaso, por exemplo, quando a gente vai ter a discussdo do GEPAPET 14, n¢?
Uma das discussodes era sobre desemprego. Isso vem dentro de um projeto maior, que era
tentar entender qual era o tipo de subjetividade formada pelo trabalhador desempregado, que
era uma das preocupacdes do Governo Federal naquele determinado momento. Entdo, essa
discussdo nao esta fora desse momento que o Brasil estava vivendo naquele periodo.

Os condicionantes externos aparecem criando e pavimentando esse caminho com o
qual determinadas discussdes sdo feitas na UFMS, convergindo, assim, com a criacdo do
curso. O curso esta sendo criado em determinado momento em que o PT estd surgindo, e
algumas preocupagdes sociais estdo sendo colocadas ali por um grupo de professores dentro
da pequena burguesia universitaria. Ponto. Converge esse periodo naquele determinado

momento. E dai vocé tem alguns aspectos internos, dentro da propria institui¢dao, dentro da

141



propria UFMS. Isso faz com que esse grupo, aproveitando as condigdes que haviam sido
dadas externamente, aproveite isso e acabe se consolidando ali como aqueles que fundaram o
curso em um momento em que se tem as condigdes para desenvolver certas tematicas.

Acho que o fato de serem fundadoras do curso nesse momento faz com que a
importancia e a influéncia tenham se desenvolvido no decorrer dos proprios anos dentro da
Psicologia. Esses s@o os condicionantes que impulsionam aquilo que os professores, naquele
determinado periodo, conseguiram aproveitar bem. A influéncia deles acabou sendo bastante
grande. E talvez ndo deixe de ser interessante ver que, cada vez mais, com as contradigdes
que vieram do interior dos governos do PT, isso acaba se refletindo dentro da propria
universidade. A perda da hegemonia desses professores dentro da universidade também vai
se dar em momentos de crise cada vez maior dentro do PT.

Obviamente, ndo ¢ uma analise mecanica, do tipo “aconteceu isso, logo aconteceu
1ss0”, mas isso acaba, digamos assim, enfraquecendo boa parte das posi¢des dos professores,
que sempre foram bastante politicas — e politicas que, em um determinado momento,
acabaram sendo direcionadas pela politica do Governo Federal. Entdo, essa oscilacdo que a
gente vai ver no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, com todas as esperangas € crises
internas dentro da politica brasileira, vai se refletir dentro do curso, sem sombra de duvidas.

Tanto ¢ que isso vai aparecer em alguns discursos de professores que ou eram
conservadores, mas se sentiam meio pressionados a ndo falar de politica dentro de sala de
aula, e a0 mesmo tempo comecam a, digamos assim, mostrar as asas tdo logo se torna factivel
algumas crises do PT. E, em um determinado momento, a propria Psicologia dentro da
UFMS, com essas crises que vao atingindo o governo do PT, comega a adquirir um carater,
digamos assim, mais psicoldgico. Porque, se inicialmente vocé tinha uma discussdo muito
mais social — em termos genéricos, porque “sociedade” quer dizer muitas coisas — mas
muito mais preocupada com o social, neste termo guarda-chuva, posteriormente a énfase em
discussoes e categorias da Psicologia, fixadas dentro da propria Psicologia, comeca também a
ganhar terreno dentro do curso.

Entdo, acho que houve uma convergéncia entre o0 momento de ascensdo do PT com
professores que vinham de um historico de apoio as lutas populares e que tinham um
interesse genuino, uma crenga genuina num governo que estava ali. Isso convergiu com a
criagdo do curso naquele determinado momento, e esses professores conseguiram fixar uma
hegemonia por determinado periodo — até que ela foi se perdendo, tanto com as crises do PT
(que ndo ¢ o fundamental), mas principalmente com a criacdo e ascensdo de novos

professores que entraram dentro da universidade e comegaram a questionar, a partir de dados
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externos que comecam a aparecer pra eles, e eles comecam, de uma forma ou de outra, a

encarnar €sS€ processo.

Durante o periodo em que vocé esteve na UFMS, houve algum momento em que a

cadeira da teoria foi de alguma forma ameacada?

Nao. FEra inimaginavel, porque era quase como se pensasse: “a Psicologia
Socio-Historica que domina aqui, que manda aqui”. E ¢ quase como se fosse, pelo menos na
minha posicao de estudante a época, como se fosse assim: “esse € o caminho hegemonico da
Psicologia brasileira. Isso € a cara da Psicologia brasileira".

E acho que, com o tempo, a gente vai tendo a percepc¢do de que nao ¢ bem assim. Por
exemplo, eu so fui, muito tempo depois, saber que a Psicandlise era a hegemonia, que era
hegemonica dentro da Psicologia brasileira. Porque dentro do nosso curso, com certeza, isso
ndo aparecia. Pelo contrario, ela era ndo s¢ criticada ali dentro, como também o espago pra
ela circular ndo era tdo grande.

Enfim, ndo passava na minha cabeca, nessa época, que a Psicologia Socio-Historica

fosse ver seu periodo de decadéncia dentro do curso da UFMS.

Vocé menciona 0 GEPAPET algumas vezes durante a entrevista. Como vocé avalia a

relevancia cientifica do grupo no contexto da Psicologia em Mato Grosso do Sul?

Eu avalio muito bem, no sentido que assim, produziram trabalhos muito criticos. E
muito dificil a gente ver, por exemplo, trabalhos de conclusdo de curso que tem temas muito
interessantes, porque geralmente o que ¢ o trabalho de conclusdo de curso? Vocé pega ali uma
tematica para mostrar que o estudante sabe fazer um arroz com feijao mais ou menos, né.
Entao, assim, vocé sabe o que ¢ uma pesquisa, sabe como funciona uma pesquisa € vocé
mostra, com uma grosseria bastante grande, como pode ser feito um trabalho cientifico.

Mas eu lembro que no GEPAPET tinha trabalhos realmente interessantes, de tal
maneira que, assim, ao longo da minha propria trajetdria na Psicologia, eu ndo lembro de ver
trabalhos tdo interessantes como foram feitos 14 em um TCC. Entdo, assim, eu ndo consigo
lembrar, pelo menos de cabega, um trabalho de conclusdo de curso que conseguiu pegar um
latifundiario, um filho de latifundiario e o filho de um sem terra para fazer uma comparacao

da posicao deles em relacao ao Estado. Mesma coisa com relagdo a utilizar a sagacidade de
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um texto do Engels para falar como o trabalho desempregado impde determinadas condigdes
dos trabalhadores no Brasil.

Entdo, assim, vocé tem um grupo de pesquisadores que se formou dentro do
GEPAPET que foi bastante importante e com tematicas muito interessantes, né. Tanto na
graduagdo, quanto no proprio mestrado. Talvez se a gente pega alguns daqueles que
continuaram a carreira académica a gente mais ou menos a proje¢ao que isso teve. Acho que,
talvez, quando vocé for conversar com a Livia, isso apareca de forma mais clara.

Entao, assim, a produ¢do do GEPAPET foi de qualidade e foi para os pesquisadores
muito boa. No entanto, eu acho que uma das coisas que aconteceu, por nao ser uma
preocupacdo nossa naquele momento, era publicizar isso artigos € em outros trabalhos, entdo
muita coisa se perdeu. Por exemplo, no banco de pesquisa do GEPAPET foram feitas mil
entrevistas, que eram longuissimas, entrevistas abertas — semiestruturadas na verdade, mas
com perguntas muito boas, com aquilo que eu considero que deve ter sido o maior banco de
dados da histéria da Psicologia brasileira sobre trabalhador desempregado. O fato da gente
ndo ter conseguido lidar com todos os dados e, principalmente, publicizar isso, fez com que
fosse menos conhecido do que deveria. Mas sem sombra de davidas, o trabalho que foi

colocado ali, dentro da qualidade cientifica, foi fantastico.

Como vocé enxerga o lugar desta teoria no Brasil hoje?

Bom, segundo os ultimos dados do Conselho Federal de Psicologia, naquele relatorio
que fez sobre os psicologos, o papel ¢ praticamente infimo, quando a gente vai ver, né. Eu
ndo vou lembrar a porcentagem do nimero de psicologos que utilizam essa teoria mas €
ridiculamente baixa.

Primeiro, acho que a hegemonia entre a Psicanalise e a TCC ¢ aquilo que domina a
producdo brasileira, né. Chegando a ser, se ndo me engano, mais da metade dos psicologos
brasileiros utilizando essas duas teorias como base.

Sao, salvo engano, dois psicologos brasileiros que s3o utilizados como referéncia
dentro da Psicologia brasileira, uma delas ¢ a Silvia Lane. Ou seja, a nossa referéncia ainda ¢
completamente estrangeira dentro da Psicologia e a referéncia que ela tem ¢ ridiculamente
baixa, acho que ndo chega a ser 1% dos psicologos que a usam como referéncia.

E os autores soviéticos, especialmente o Vigotski, sdo citados mas como uma
referéncia bastante secundaria. Ou seja, ocupa um lugar bastante secundario, ainda que sejam

autores e pesquisadores que sejam bastante ouvidos e levados dentro da Psicologia geral, mas
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as condicdes que se estruturou a Psicologia brasileira colocam esses autores em um papel

bastante secundario.

Vocé vé que Mato Grosso do Sul ainda é um campo fértil para essa teoria?

Eu acho dificil, na verdade. Porque o proprio desenvolvimento da Psicologia
sul-mato-grossense e os caminhos que ela seguiu em cada um dos seus cursos, ja que
especialmente esse tipo de Psicologia foi impulsionada dentro da UFMS, obviamente existem
autores em outras universidades, mas fundamentalmente, a caracteristica dela foi dentro da
UFMS, e tendo perdido bastante espago, eu acho que a sua influéncia deve ter diminuido
muito ao longo dos anos.

E vai se tornar uma teoria secunddria — como qualquer outra — aqui na Psicologia
de Mato Grosso do Sul, que ¢ basicamente o que se tornou. Deixou de ter um papel
preponderante em uma universidade, que era a UFMS, e acabou sendo uma teoria como
qualquer outra que existe dentro de varios outros autores.

O que ndo significa que ndo exista espago para pesquisadores que utilizam essa teoria
para desenvolver pesquisas, né. Acho que o que nao falta sdo... E ¢ engracado isso, né?
Porque o que ndo falta sdo condi¢des que possibilitam o entendimento a partir dessa teoria,
ne?

E ai, j4 que assim, a gente vive um periodo de crise bastante grande. Crise econOmica,
crise politica, pouco tempo atrds uma crise sanitaria, ou seja, uma convergéncia de crises que
faz com que exista uma renovacdao em geral dentro do marxismo no Brasil, uma utilizacao
cada vez maior de autores marxistas, mas dentro da Psicologia, €... Isso ndo foi, digamos
assim, aproveitado quando existiam condi¢des dentro do campo particular de Psicologia
sul-mato-grossense para conseguir fazer ou dar um novo impulso dentro dessas discussoes
teodricas.

Entdo, a Psicologia daqui acaba utilizando outros referenciais tedricos em detrimento
da vertente, digamos assim, marxista, ou da vertente mais soviética da Psicologia
socio-historica. Acho que até dentro da Psicologia socio-historica sul-mato-grossense a perda
de referenciais tedricos marxistas tem se tornado bastante grande, de tal maneira que ¢
secundaria até mesmo da sdcio-historica sul-mato-grossense.

Entdo, essa Psicologia que se desenvolve aqui, acho que perdeu bastante espaco.
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ANEXO 4 - Entrevista Livia Gomes dos Santos

SANTOS, Livia Gomes dos. Professora do curso de Graduagdo em Psicologia da
Universidade Federal de Goias (UFG). Entrevista concedida a autora em 28 de julho de 2025,
em Campo Grande/MS. Duracdo: 53minl0s. Gravada com autorizacdo e posteriormente

transcrita pela pesquisadora.

Como comecou sua relacio com a Psicologia? O que a levou a essa area?

Entdo, tem uma coisa que eu sempre digo aos meus alunos: que a gente acha que
escolhe a Psicologia por um tempo e tem 14 a justificativa, e, no meio do curso, vai
percebendo que € por outras coisas. Quando eu estava no terceiro ano do ensino médio, eu
queria fazer um pouco de tudo. Até, na época, eu era bastante religiosa, até freira eu pensei
em ser — mas, assim, foi s6 porque eu ndo conseguia me decidir mesmo. Eu estava muito em
duvida entre Psicologia e jornalismo.

Na época, a coisa da Psicologia era bem aquela coisa, bem de senso comum. Tipo,
“ah, a Psicologia ¢ pra vocé poder convencer as pessoas a fazerem o que quiserem ou o que
vocé quiser”. Nunca teve aquela coisa de ajudar os outros. Mas era pra... sei la...
compreender comportamento veio depois, foi a hora que eu entendi um pouco mais por que
que eu queria. Mas era um pouco isso: de poder lidar com o humano, entender o que faz,
comportamento, como a gente se organiza, etc.

Eu passei no vestibular na metade do terceiro ano, entdo, as vezes eu digo que nao
decidi fazer Psicologia — entre Psicologia e jornalismo —, mas eu penso que passei primeiro
em Psicologia e passei a fazer, e passei a gostar. E continuei.

E ai eu acho que, quando eu continuei, teve algumas coisas que me fizeram
permanecer mesmo no curso. E o principal era uma coisa de compreender muito o
comportamento humano, compreender de onde vem, compreender por que a gente faz uma
coisa e ndo outra.

E, principalmente — e essa foi uma coisa que eu acho que eu ja estava um pouco em
conflito com a religido, mas que a intensificou nessa época —, mas que também me fez
permanecer na Psicologia: que € essa coisa de tirar todo o misticismo da realidade, sabe?
Tipo, aquela coisa de, sei 14, “porque Deus quer”, “porque tem uma for¢a maior”, “porque
tem alguma coisa que t4 por tras”. Ndo. A Inara falou uma vez uma frase que eu acho que

explica muito isso: que tudo que ¢ humano vem do humano.
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Entdo, tudo o que a gente faz ¢ humano, ¢ explicavel. Nao tem nada de desumano,

anormal, ou seja o que for. E ai foi um pouco por isso que eu continuei no curso.

E ai vocé rompe com a religiao? Ou niao?

Rompo. Quando eu entrei na faculdade, eu estava ainda num processo... Eu, assim,
mesmo essa coisa de ser freira era muito aquela coisa de adolescente que ndo sabe pra onde
vai, e ai qualquer possibilidade parece uma possibilidade. Como a minha familia era muito
religiosa, isso em algum momento... sei 14, a gente convivia com freiras, com padres ¢ tal, e
alguém falou isso pra mim, tipo: “ah, j& que vocé estd em davida, passa um ano em um
convento, pois vai que seja essa a sua vocacao”. Ai eu falei pra minha mae e ela falou: “nem
pensar, se vocé for freira vai ser 6timo, vou ser muito feliz. Mas s6 depois que terminar a
faculdade.”

S6 que, nessa época, eu ja tinha um pouco de conflito com a religido. A minha familia
era muito catolica, mas era muito a Teologia da Libertagdo®, que tem uma coisa de uma fé
racional, né. Tem toda uma loégica de vocé estudar a religido, e, por conta disso, eu ja tinha
algumas visoes da religido que eram assim: “0, isso daqui eu entendo que ¢ terreno, ndo ¢
religioso.” Entdo foi por isso que eu nem levei adiante a coisa de ser freira. Durante a
faculdade, isso vai se intensificando, até que, pra mim, chega um ponto em que fica inviavel
conciliar as duas coisas. E ai eu rompo, primeiro com a religido e, depois, com a propria
religiosidade de modo geral — de acreditar num deus, de ter essa relacdo mistica com o

universo.

Vocé se recorda quando foi e como foi que vocé teve o primeiro contato com a Psicologia

Historico-Cultural pela primeira vez?

Eu recordo que foi uma coisa quase traumatica (risos). Eu era uma pessoa muito...
ndo foi exatamente com a historico-cultural, mas meio que comegou o processo. Tem uma
coisa que eu acho que ¢ bastante importante com a histdrico-cultural, que ¢ o fato de que a

minha turma foi a segunda turma da UFMS, e foi aquela coisa de criacdo de curso que era

2 A Teologia da Libertagdo ¢ uma corrente teoldgica cristd surgida na América Latina a partir da década de
1960, que busca articular a fé cristd com a luta contra a exploragéo capitalista e as diversas formas de opressdo

social.
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tudo bagungado, que ndo tinha estrutura, que ndo tinha professor. Entdo, praticamente todos
0s semestres — com certeza todos os anos — eu tive aula com a Alexandra, com a Inara e
com a Biluca, que, na época, estava meio que em transi¢do. Quando eu sai da faculdade, ela
ja tinha saido da histérico-cultural e ido para a psicanalise. Mas, quando eu comecei a
faculdade, ela ainda estava. E as trés estavam basicamente carregando o curso nas costas,
porque eram as Unicas professoras efetivas da area da Psicologia.

Na minha primeira aula — eu era muito nerd, estudiosa e anotava tudo —, e minha
primeira aula na faculdade foi com a Inara. E ela chegou — daquele jeito dela — e
perguntou: “O que ¢ Psicologia?”. Ai, um monte de gente falando o que era Psicologia, e ela
anotando no quadro. Encheu o quadro de palavras, e eu anotando tudo aquilo. Ai, na hora que
terminou, ela pegou do quadro cheio de duas ou trés palavras e falou: “Isso aqui, isso aqui, se
a gente chamar por outro nome, € essa terceira também... o resto nao tem nada a ver com
Psicologia”. Ai bateu aquele desespero, tipo: “O que € que eu t6 fazendo aqui?”. Eu acho que
era aula de Introducdo a Psicologia e ai, assim, se na introdu¢@o eu ndo sei nem por onde
comecgar, o que € que vai ser?

Por conta dessa presenga das trés no curso, eu nao sei dizer exatamente qual foi o
primeiro contato com a histérico-cultural, porque, de alguma forma, nas disciplinas
introdutorias, elas traziam esse olhar. Entdo, quando comecaram as aulas especificas sobre
isso, j4 era um caminho meio Obvio, né. Ja era um olhar que tinha um pouco o olhar da
histéria. E, em Introducdo a Psicologia, a Inara disse uma vez assim: “Olha, voc€s nunca
serdo bons psicologos se vocés nio lerem as Teses sobre Feuerbach®”’. Entdo, a gente ja tinha
uma quase entrada no marxismo. Nao era muito aprofundado, mas ja tinha um pouco.

Entdo, acho que, de alguma forma, meu curso inteiro foi atravessado pela
historico-cultural. Tanto que, na minha turma, tem algumas pessoas que ja entraram

conhecendo algumas coisas da Psicologia, principalmente da psicanalise, e ai vao bastante

» As Teses sobre Feuerbach constituem um conjunto de onze proposi¢des escritas por Marx em 1845, nas quais
0 autor rompe com o materialismo contemplativo de Ludwig Feuerbach e com a tradigdo idealista da filosofia
alema, especialmente a de Hegel. Embora Feuerbach tenha criticado a religido e adotado uma postura
materialista, Marx o acusa de permanecer preso a uma concepg¢ao passiva e abstrata da realidade, ao considerar
os individuos apenas como objetos de contemplagdo tedrica e ndo como sujeitos historicos que transformam o
mundo por meio da pratica social. Nas teses, Marx propde uma nova concep¢do de materialismo, ancorada na
praxis, isto é, na unidade entre teoria ¢ agdo. A mais célebre das teses, a décima primeira, sintetiza essa virada
ao afirmar: “Os filosofos tém apenas interpretado o mundo de diferentes maneiras; o que importa é
transforma-lo.” As Teses sobre Feuerbach sdo, assim, fundamentais para compreender o nascimento do
materialismo historico e dialético, base tedrica do marxismo, e expressam a critica marxista a toda filosofia que
se limita a interpretar a realidade sem se comprometer com sua transformagdo radical. Teses disponivel em:
<https://www.marxists.org/portugues/marx/1845/tesfeuer.htm>. Acesso: 31 de Julho de 2025.
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pra esse lado. Mas a maior parte tem pelo menos um pouquinho da histérico-cultural por

conta disso, né. Isso atravessou praticamente todas as disciplinas base do nosso curso.

Entio, quando vocé comeca a ter a disciplina especifica, ja era familiar?

Sim, j4 era familiar.

E como era o cenario da Psicologia em Mato Grosso do Sul quando vocé iniciou sua
trajetoria?

Olha, era muito consolidado... a psicanalise era a abordagem mais consolidada. Eu
tinha mais acesso pelo olhar da UFMS. A mais consolidada era a psicanalise, e tinha um
pouco da Gestalt. Nao chegava a ser forte, mas tinha algumas pessoas que entravam. Eu fiz
terapia com uma mulher que era da Gestalt. Entdo, eu acho que essas eram as mais... nao sei
dizer se as mais comuns, mas as que tinham mais entrada na UFMS, fora as pessoas que ja
estavam l4.

Durante o meu curso, o Lucas [Cordoba] s6 entra, acho que quando eu estou no
ultimo ou penultimo ano. Entdo todas as aulas de Comportamental foram ou com substituta
ou com o convénio que a gente tinha com a Uniderp. Era uma coisa que a gente ndo conhecia,
ndo tinha uma entrada. Mas uma coisa que era um pouco geral em todas as areas era um certo
conservadorismo ¢ uma légica daquela Psicologia tradicional, aquela coisa com uma énfase
em fazer clinica muito grande.

Eu lembro de uma professora... com essa coisa de ser da segunda turma, a gente nao
tinha clinica. Nao tinhamos o espaco da clinica. A Unica coisa que tinha era um convénio que
a gente fez com o ambulatdrio da Medicina, e ai a gente fazia os atendimentos clinicos depois
das 17h00, usando o ambulatdrio. Entdo, foi a turma antes da minha que iniciou, mas estava
todo mundo junto ali nesse estagio. Tinha uma ou duas professoras que eram supervisoras de
estdgio — a minha era da psicandlise, e a outra eu ndo lembro da abordagem — e que, apesar
de serem substitutas, elas estavam ajudando a estruturar, e elas queriam que cobrassem de
qualquer forma: “nem que fosse um real, se a pessoa ndo pagar, ela ndo vai aderir ao
tratamento, porque senao nao tem valor”.

E isso teve um peso muito grande — e acho que isso foi uma coisa interessante —:
quem era fora da universidade, isso tinha um peso muito grande, como se uma clinica que
ndo cobrasse nada ndo fosse se sustentar. E dentro da universidade, principalmente pra Inara,

Alexandra e Biluca, mas também para Marcia — que era da psicanalise —, o atendimento
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nao deveria ser cobrado, principalmente pelo publico que estavam atendendo. Que era
possivel fazer isso sem cobrar.

Eu acho que esse ¢ um dos acontecimentos que me faz pensar que era a Psicologia
tradicional, na sua postura mais elitista, conservadora. Algumas coisas bem superficiais, em
certa medida, dessa compreensdo da realidade, e que colocava a Psicologia como se ela fosse
resolver todos os problemas. Enquanto dentro da universidade ganhava forca essa corrente
contra-hegemonica, trazendo aquela compreensdo de uma Psicologia comprometida
socialmente, de uma Psicologia que... A ABRAPSO, quando eu tava na faculdade, a gente
tentou algumas vezes criar e ampliar — ja tinha um nucleo, ja tinham criado —, recriar e
ampliar esse nucleo. Entdo esse foi um movimento que aconteceu vérias vezes quando eu
tava na universidade e depois também. Mas eu acho que € muito isso, que o negdcio ndo ia
pra frente porque ndo tinha gente fora de um grupo especifico. Eu acho que era muito isso,

dessa Psicologia seguir uma logica bem mais conservadora, mais clinica, mais individual.

Pegando um gancho nessa resposta, quais eram os principais desafios para quem queria

trabalhar com uma abordagem critica naquela época?

No meu curso, quase ndo foi uma decisdo, sabe? Como a gente tinha uma énfase
muito forte na historico-cultural, eu ja via a Psicologia pela critica. Teve até um momento na
minha formacdo que eu precisei voltar e pensei: “Perai, ndo da pra eu saber da psicanalise,
por exemplo, s6 pela critica. Entdo deixa eu estudar um pouco da psicanalise.” Nao teve uma
coisa pra mim, de uma decisdo, nesse sentido de romper com outras, mas que me parecia
mais obvio. Eu acho que um pouco € por conta das professoras, que tinham bastante
influéncia, mas, ainda que na época de religiosa eu estudava a religido via a teologia da
libertacdo, tem um pé no marxismo que, quando eu vejo isso na Psicologia, tem uma
identificacdo. E, ainda que eu saia da religido, essa compreensdo de mundo tem uma conexao.
Eu separo da parte mistica — sei 14 como a gente pode chamar isso —, mas mantenho essa
visdo de sociedade.

Uma coisa que eu fazia quando eu estava na universidade era entrar em absolutamente
tudo. Tipo, fiz tudo que ¢ grupo de estudo, participei de grupo de psicandlise, de Gestalt, fiz
validacdo de teste. Entdo, tudo que aparecia na frente eu entrava. Uma das coisas que eu
entrei foi na pesquisa da Inara sobre o trabalhador desempregado, e ai eu acho que o que me
fez... Nao teve um rompimento com as outras, mas aquilo me parecia um caminho mais

obvio, tinha uma identificacdo com o que eu ja conhecia, mas também, obviamente,
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aprendendo muito mais. Fui me dedicando mais a isso. E acho que, além disso, também
contribuiu que a propria pesquisa... eu gostei muito de fazer a pesquisa, da quantidade de
informagdo que a gente tinha e como via aquelas coisas acontecendo na pratica — na
realidade, ndo na pratica.

E ai eu acho que fiquei muito empolgada com isso, e isso também me ajudou a puxar
um pouco mais para a historico-cultural. Em algum momento, a Sénia [Urt] volta e traz
também mais essa bagagem. E, no tltimo ano, quando eu estava no estagio, todos os meus
estagios — meio que por coincidéncia, meio porque eu fui puxando pra isso — eram com a
historico-cultural. Era a Sonia Urt com a Psicologia Escolar, a Inara com a Psicologia do
Trabalho, e a clinica a gente fazia... Era psicandlise, mas eu ndo fazia atendimento, eu fazia
na ala pediatrica do Hospital Universitario (HU), entdo também ndo era uma coisa clinica
tradicional. Na hora de decidir o que fazer no TCC, eu pensei que ndo tinha logica ir para

outro caminho. Era a coisa que eu estava mais acostumada, de certa forma.

E o seu TCC foi com a Inara?

Foi com a Inara. O meu TCC foi... eu ndo lembro direito qual foi o titulo, essas
questdes, mas a minha questdo era por que as pessoas acham que estudar ¢ pouca coisa.
Entdo, assim, era tipo como a educagdo também ¢ trabalho, e ai eu também entrevistava
alguns estudantes de diferentes cursos, que era para entender, tipo: “O, vocé estudou na
universidade publica. O que vocé vai devolver para a sociedade depois de vocé ter gasto
dinheiro publico aqui?”.

Entdo, era mais ou menos isso, pensar a educagdo universitaria como um trabalho e

como a gente tinha que devolver isso em acdo, em trabalho, sei 14, depois que se formasse.

Vocé fez parte da segunda turma de Psicologia na UFMS, quando o curso ainda nio era
reconhecido pelo MEC. Como foi observar e também participar desse processo de

criacao?

Eu acho que teve uma coisa que foi muito decisiva, inclusive na minha historia
pessoal: essas professoras, elas... na primeira semana, na segunda semana — pois a primeira
¢ calourada, aquelas coisas todas — na segunda semana de aula, elas sentaram com a gente ¢
falaram assim: “Olha, a situa¢do do curso € essa. A gente nao ¢ reconhecido, esse ¢ um

processo normal, mas nao tem laboratério, ndo tem nao sei o qué, ndo tem professor.” E,
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desde o comeco, elas sempre trouxeram muito pra gente a realidade do curso e sempre
chamaram a gente pra participar disso.

Entdo, durante todo o curso, durante todo o tempo, a gente participava de assembleia.
Teve uma €poca que a gente... eu nunca fui diretamente do Movimento Estudantil, do CA,
por conta de coisas pessoais, mas ainda assim a gente estava todo mundo... Era assim:
primeiro dia de aula sentavam todas as turmas para conversar sobre a situacdo e o que a gente
podia fazer. Tinha reivindicagdes com o reitor, a gente tirava uma comissdo e ia professor e
aluno, todo mundo 14 junto.

Teve uma época em que a gente chegou a pensar — porque foi muito dificil esse
comeco, a gente ndo tinha verba, ndo tinha nada, né, clinica, nem o minimo do minimo — e
ai, em algum momento, chegamos a pensar em cancelar o vestibular em um ano para poder
organizar quem ja estava, para poder continuar. Essa era uma questdo que a gente discutia
professor e aluno junto. Isso me deu uma compreensdo e uma vivéncia de universidade que
era diferente de vocé estar 14, tipo: “Ah, ndo tem professor? Vou embora pra casa.” Se ndo
tinha professor, a gente fazia uma reunido com o reitor, porque precisavamos de professores.
O processo, particularmente de reconhecimento, foi nessa logica de professores e alunos
juntos.

Foi a minha turma que fez o primeiro Enade. Na época, houve até uma discussdo se
deveriamos fazer ou ndo a prova, porque estdvamos comecando, € muita gente era contra a
prova. Dai a gente faz uma reunido para discutir se vamos ou nao, conjuntamente, fazer a
prova. E ai as professoras falaram pra gente: “O, a decisdo é de vocés, mas vocés sdo a
primeira turma. Se tirar zero ou se tirar uma nota muito baixa, isso vai ser ruim para o curso,
que ndo serd reconhecido.” A maioria decidiu fazer. Teve um ou outro que ndo fez, em
manifestacgao.

Mas, quando chega a equipe de avaliagdo, chega uma equipe que ndo tinha a menor
no¢ao do que era uma universidade publica. Duas coisas. A primeira € que elas ndo tinham a
menor no¢do de universidade — na €poca eu era representante discente no colegiado do
curso, entdo eu participei de praticamente todas as reunides. Tinha uma coisa, tipo, elas
perguntavam aos professores: “Mas como vocés recebem hora extra?” Ai eles: “Nao, a gente
nao recebe hora extra porque somos dedicagdo exclusiva.” Entdo tinha esse tipo de
desconhecimento. E da equipe também tinha uma tentativa de fazer a gente falar mal do
curso, sO que, como tinhamos essa parceria muito grande com as professoras, a gente sempre
tentava ou minimizar ou entdo fazer com que, sei 14, “Nao tem o laboratério? Mas tem o

convénio. Nao tem sei 14 o qué? Mas tem tal coisa.”
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Uma coisa que foi muito chocante pra mim na época — acho que porque foi a
primeira vez que tive no¢ao de como funciona uma institui¢do — € que a gente foi fazer uma
reunido com o reitor, porque ia vir a equipe do MEC e tinha que ter livro, tinha essas coisas
pontuais para uma avaliagdo. E ai ele virou pra gente, em uma reunido, a gente fazendo a ata,
e ai a gente fala assim: “O, precisa comprar livros.” Af ele vira assim e fala— acho que era o
Per6® na época: “Olha, ndo precisa se preocupar, porque o livro a gente pega emprestado
com outra biblioteca. Depois da avaliagdo, devolve e ta tudo bem. A gente sempre faz isso. E
que na minha época a gente andava com saquinho de osso para cima e pra baixo. Nao ¢ que
precisa ter, precisa falar que tem.” E ai ficava essa coisa de dar um jeitinho, mas acabou que
conseguiram verba para comprar os livros e resolver isso oficialmente.

Eu acho que foi um processo muito complexo de reconhecimento, mas que teve essa
marca de uma construcao coletiva dos professores com os alunos, né. Era uma coisa da gente
estar o tempo inteiro... a gente ndo entendia, entdo eles iam la e explicavam o processo.
Explicavam de onde saia o curso, porque tinha uma coisa de “Se ndo tem estrutura, por que
abrir o curso?” Ai explicavam todo o funcionamento da institui¢do publica, particularmente
da UFMS.

Entdo, criou-se uma relagdo de grupo. Aquela coisa bem tradicional da Psicologia, de
que estdvamos juntos para enfrentar as coisas que apareciam. Mas foi um processo complexo

também.

Quem estava encabecando a criacdo do curso eram as professoras da Socio-Historica?

Eram. Eram principalmente a Inara e a Alexandra, salvo engano a Inara era a

coordenadora do curso nessa época.

Durante esse comeco, vocés tiveram acesso a livros da historico-cultural ou era um

acesso via xerox?

Para a biblioteca, tinha muito livro da Educagdo, porque j& tinha o doutorado no
Programa de Educacdo, ja tinha outros cursos. Entdo, da histérico-cultural na Educacao, tinha

muita coisa — inclusive coisas novas, coisas das nossas professoras. De outras areas, ndo. Se

30 A entrevistada faz referéncia a Manoel Catarino Paes Perd, reitor da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) durante dois mandatos consecutivos, entre 2000 e 2008.
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tinha livros do préprio Vigotski, eram aqueles cldssicos, mas que também eram usados pela
Educacao. Mas, fora isso, ndo me lembro de ter.

A gente tinha muito acesso aos livros das professoras, que emprestavam xerox pra
gente, que as vezes passavam como livro-texto alguns capitulos. Esse era o principal acesso.
Quando eu saio da UFMS e vou para a PUC-SP, uma das minhas surpresas ¢ como 14 nao
tratavam na Educagdo. Porque, ainda que o meu mestrado tenha sido em Educacao, eu fago
uma pesquisa sobre a histérico-cultural mesmo. Mas eu nao via uma historico-cultural fora da
Educagao, por conta dessa énfase muito grande.

Entao, assim, na Educagdo tinha bastante coisa — e de qualquer outra area, era sé
com as professoras. E as vezes ia em congressos, conhecia algumas coisas, e ai acabava tendo

acesso.

Vocé se recorda de algum embate direto com outras correntes psicolégicas mais
hegemonicas?

Eu acho que ndo. Eu acho que tinha uma preocupacao... Primeiro que tinha uma coisa
de que havia poucos professores efetivos no curso. Entdo, que eu me lembre de efetivo, era
basicamente essas professoras da historico-cultural, a Marcia — que eu ndo acho que era
efetiva, mas de qualquer forma ela estava sempre —, que ¢ da psicanalise, mas ela estava
sempre muito junto, porque era uma coisa muito em defesa do curso.

E ai foram entrando alguns outros professores, mas a maioria era voluntario. A
maioria era substituto. A Aracy entra depois, mas ai ela também era mais voltada pra
historico-cultural. Entdo, assim, ndo tinha... Era hegemonico no curso a historico-cultural. As
outras teorias, os outros professores de outras teorias, ndo tinham um conflito. Era muito uma
coisa de “estamos todos pelo curso”. Inclusive, eventualmente, relagdes pessoais — em
algumas situagdes em que vocé€ via que tinha uma discussao tedrica —, mas ndo tinha uma
rusga, um embate mais direto, principalmente entre teorias. Acho que essa era uma coisa
muito da época em que eu estava. Era uma logica tdo de constru¢dao do curso que a propria
Psicologia ficava eclipsada.

Nao que a gente ndo tivesse isso em sala de aula — obviamente, tinha —, mas nao
tinha uma briga entre professores. Nao tinha uma disputa interna dentro do curso, porque

estava todo mundo muito junto para fazer esse processo de construgdo e validagao do curso.

Na sua avaliacio, tanto enquanto estudante da graduacio quanto posteriormente como

professora, como foi possivel sustentar essa teoria por duas décadas na UFMS?
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Na UFMS, eu acho que ndo se sustentou. Eu acho que essa ¢ uma coisa que, quando
eu sai de 14, da tltima vez que eu era... Antes de vir aqui pra UFG, j4 tinha uma coisa...
Quando eu estava na faculdade, era hegemonica, quase totalidade. Quando eu estava saindo
da faculdade, j& estava mais equilibrado o curso e estava comegando a se estruturar.

Mas, quando eu volto como substituta, uns dez anos atrds, a Psicologia, a
socio-historica, ja era a Psicologia dos substitutos, né. A Inara estava saindo, tinha muitos
professores na poés-graduacdo... A Sonia ainda tava, a Alexandra também, mas a Biluca ja
tinha saido ha muito tempo. Entdo, era uma coisa que ja tava, é... ja tava meio... como eu
vou dizer... ndo tinha mais essa hegemonia, ndo tinha mais essa situacao toda.

Eu ndo sei como esta agora, mas a impressdo que eu tinha na época era de que era
uma teoria entre outras. Eu ndo acho ruim, porque uma formacao de psicdlogo tem que ter
um pouco dessa amplitude, mas, a0 mesmo tempo, a coisa de ndo ter uma... Um curso em
que eu dei aula ndo foi o mesmo curso em que eu me formei. E, principalmente nessa
perspectiva mais critica, mais histdrica, né, tinha muita diferenca entre as duas coisas.

E acho que isso, em certa medida, foi porque as professoras foram se aposentando, foi
entrando gente nova, e isso deu uma reestruturada. Os alunos que entram também mudaram
muito. Teve bastante diferenca... Quem entrou nos ultimos anos, com a coisa aqui da
Psicologia ter sido muito procurada, entdo acaba entrando gente com um perfil bem mais
elitista do que ha um tempo atrés. Entdo, acho que todas essas coisas fizeram com que tivesse
uma outra organizagao do proprio curso.

E isso, eu acho que, em certa medida, se reflete até sobre as ementas e sobre as
propostas politico-pedagogicas do curso, que eu lembro que eram completamente diferentes
da que eu estudei e da que eu dei aula. E claro que tem que ter uma mudanga de um tempo
para o outro, mas era... era isso. Nao se sustentou como um nucleo duro do curso.

Mas eu fiquei ai um ano como professora. Era uma avaliacdo muito marcada pela

relacdo que eu tinha antes, né. Entdo, talvez seja um pouco exagero meu falar isso.

Durante o periodo em que vocé esteve na UFMS, houve algum momento em que a

cadeira da teoria foi de alguma forma ameacada?

Nao exatamente, mas ¢ que, assim, quando eu sai... Eu fiz a graduacdo e o mestrado
na UFMS. O tempo em que eu fiquei no doutorado, eu, de uma certa forma, ainda estava na
UFMS, porque eu ficava... Tava fazendo 14 em Sao Paulo, mas vinha todo ano, umas duas ou

trés vezes por ano, participava de um monte de evento. Entdao, sempre acompanhei a UFMS.
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Af, logo quando eu terminei o meu doutorado, eu entro como substituta e depois venho pra cé
[UFG], em 2017. Mas, nesse periodo entre eu estar na faculdade e vir pra UFG, de uma certa
forma, quase todo o periodo eu estive na UFMS. Até eu sair do mestrado, ndo era muito um
ponto. Esse periodo em que eu tava fora, para o doutorado, foi um periodo que eu estava
acompanhando de fora, e que j4 comeco a perceber essa...

Eu acho que, antes de uma queda da histdrico-cultural, teve uma queda da propria
logica do curso, sabe? Que era uma coisa de um processo coletivo, que se mantém por um
bom tempo, e que ai vai chegando em um certo momento que é... Entram pessoas novas,
mudam as dinamicas e, dentro dessa mudanca de dinamica, comeg¢a a aflorar muito, muito
mais as questoes individuais, os projetos individuais, do que uma proposta coletiva de curso.

Entdo, ai eu acho que isso gerou um conflito... um confronto — nao foi nem s6 um
conflito — muito grande entre essas minhas professoras da graduacdo e essas pessoas que
estdo entrando agora. E ai era tipo... Eu lembro de ouvir... Eu t6 saindo agora da
coordenac¢ao do curso de mestrado da UFG, e, ha uns dois anos, eu encontrei a Alexandra em
um congresso de coordenadores de curso. E ai ela ficou, assim, por um lado muito feliz de me
encontrar, € por outro, muito triste, dizendo assim: “Olha, as pessoas que estdo entrando
agora nao t€ém mais um projeto de curso igual voc€s tinham, porque entra € nem vai para o
mestrado, porque, sei 14, ndo quer ter esse tipo de trabalho, ou entdo vai para o mestrado, mas
ndo estdo entrando em coordenagdo, ndo estdo pegando nada administrativo™.

E ai ela reclamava muito dessa coisa de um abandono do projeto de curso para uma
questao de... uma questao de “eu faco parte desse curso enquanto eu fago as minhas coisas”.

Mas uma coisa que eu acho que ¢ importante ¢ que, de certa forma, ¢ uma questio pra
Psicologia de uma forma geral. Essa ndo ¢ uma coisa que aconteceu s6 com a UFMS. E uma
logica de que quem entra para dar aula na universidade nos ultimos 10 ou 15 anos tem um
perfil totalmente diferente de quem entrava antes. Na UFMS, isso acaba resultando, primeiro,
num conflito sobre o que ¢ o proprio curso, mas, logo em seguida, nessa coisa de uma
desvalorizagdo da historico-cultural, daquela coisa de “quem ¢ da histdrico-cultural, quem ¢
da socio-historica, sdo os dinossauros do curso, o que importa sdo os que estdo chegando”.

Entao, acho que essas duas coisas foram se mesclando um pouco na UFMS.

No livro Historia e Memdria Institucional da Psicologia em Mato Grosso do Sul,
publicado em 2023, a professora Sonia Urt relatou que vocés tinham a convicciao de que
o diferencial do curso seria o enfoque social. Houve resisténcia institucional a proposta

de uma Psicologia mais critica ou voltada para o social?
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A impressao que eu tenho € que isso se perde no meio do caminho. O que eu acho que
aconteceu muito no curso, nesse projeto inicial de curso, ¢ que ndo era s6 um curso com
teorias criticas, era um curso critico. Era um curso que tinha posicionamento, era um curso
que tinha acdes conjuntas entre professores e alunos. Tinha toda uma apresentacdo da
Psicologia... de uma Psicologia real. Nesse sentido de estar envolvida politicamente também,

de fazer parte desse processo. Quando eu volto enquanto substituta, isso ja ndo acontece, ja €

uma coisa de dar aula.

Vocé participou do GEPAPET. Como vocé avalia a relevancia cientifica do grupo no

contexto da Psicologia em Mato Grosso do Sul?

Uma das coisas que eu lamento muito do GEPAPET, principalmente da fase inicial,
das pesquisas que eu acabei participando... Eu participei de duas pesquisas. A primeira era
sobre os trabalhadores desempregados e a segunda foi sobre homofobia. A primeira, o que eu
mais lamento, foi a gente ndo ter mais publicagdo, porque dados a gente tinha. Acho que
acabou sendo uma pesquisa que contribuiu muito para a formag¢do de muitas pessoas.
Tiveram muitos mestrados usando aqueles dados, tiveram muitos TCC, teve muita coisa
interna e que contribuiu muito para a forma¢do de muitos psicologos, mas que a gente tem
poucas publicacdes tradicionais — de revistas, livros e tal.

Eu acho... olhando agora, eu entendo cada vez mais, por estar nessa vida académica,
mas também acho muito triste porque... a gente conseguiu um N de mil trabalhadores
desempregados, e era uma entrevista extensa, que tinha cinco ou seis paginas, e que tinha
muito dado, que tinha muita coisa que a gente poderia usar e que, nesse sentido, eu acho que
foi uma coisa que contribuiu muito para a compreensdo do psiquismo do trabalhador
desempregado, mas que ficou muito interno. Acabou ficando resumido a alguns trabalhos —
alguns ndo, foram muitos trabalhos de graduacdo e de mestrado —, mas pouca coisa em
decorréncia disso.

Na pesquisa sobre homofobia ja teve um pouco mais, ¢ ai eu acho que tem uma
parceria com o Estado que dd um outro carater, que dai nao ¢ sé pesquisa, pois ganha um
carater de intervencdo. Foi bem importante. Eu acho que as produ¢des do GEPAPET, quando
eu fazia parte dele, tinham caracteristica de uma... Elas me formaram muito como
pesquisadora. E uma coisa que, quando a gente... ¢ a coisa do colonialismo brasileiro, da

gente sempre achar que o que ¢ de fora ¢ melhor.
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Quando eu fui pra Sao Paulo fazer o doutorado, eu pensei assim: “eu nao vou dar
conta de nada, vai ser uma coisa que todo mundo ¢ melhor do que eu, porque eu sou so, sei
la, quase uma caipira vinda do interior”. Quando eu chego 14, o que a gente fez no
GEPAPET... eu conhegco poucas pessoas que fizeram em quase 20 anos de formada. Eu
conhego poucas pessoas que fizeram uma pesquisa daquele tamanho, uma densidade tedrica,
uma logica de construgdo coletiva do grupo.

Eu acho que o meu lamento por ndo ter mais publicagdes ¢ que isso deveria ter sido
mais conhecido. Eu acho que ¢ uma contribuicdo muito importante, muito grande, nao so
para a Psicologia no estado, mas para a Psicologia brasileira. Eu acho que ¢ mais do que uma
relevancia... Em certo sentido, ¢ mais do que uma producao da propria pesquisa, mas como
ela sempre foi uma producgdo... uma formagao de psicélogo. A gente fazia as coisas juntos, a
gente construia o questiondrio da pesquisa. Entdo era essa coisa de um grupo de formagao,
nao so6 de pesquisa. Eu acho que isso ¢ de extrema relevancia.

Esses tempos a gente tava conversando, inclusive, pensando em uma hora replicar a
pesquisa. Porque, assim, pegar os dados hoje estd muito desatualizado, coisa de 20 anos atras,
mas de replicar a pesquisa. Porque ¢ tdo denso aquele questionario, tem tanta coisa, que eu
acho que ia ser bem interessante a gente fazer isso, porque acho que todo mundo,
principalmente nesta fase inicial, pensa nesse curso... ela... vem com essa coisa, né? A gente

poderia ter publicado mais.

Como vocé enxerga o lugar desta teoria no Brasil hoje?

Eu acho que, nos ultimos anos, ela teve um crescimento muito importante. Em certa
medida, ndo sé pelo o que aconteceu na UFMS, mas também em outras instituicdes que
também tinham essa formacdo, de que as pessoas vao disseminando pelo pais, vai se
formando na UFMS ou em outros espacos e vai para outros lugares e tal.

Eu acho que, nos ultimos anos, ela teve um crescimento muito grande. Eu acho que a
Psicologia marxista — de uma forma mais ampla — teve muito crescimento nos ultimos anos.
Eu acho que isso ¢ bem interessante, mas eu também acho que a gente aprofundou
teoricamente. Aquele projeto de uma construcdo de uma Psicologia brasileira, pautada pelo
materialismo-historico, em certa medida, conseguiu se concretizar.

Mas, como a Psicologia ndo deixa de ser Psicologia, em certa medida, vai ter algumas
entradas da histoérico-cultural que... a impressao que eu tenho € que ela quase se converte em

uma Psicologia tradicional, sabe?
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Tipo, uma questdo minha, um dos meus interesses para parar € pesquisar com mais
calma, ¢ essa discussdo da historico-cultural na clinica. Eu acho que ¢ extremamente
importante, eu acho que ¢ uma coisa necessaria. A clinica, de modo geral, ¢ eu acho
interessante 0 movimento da histérico-cultural entrar na clinica, mas, a0 mesmo tempo, a
énfase que tem se dado nisso me dé a impress@o de que hd um abandono da Psicologia social.
E, ainda que a historico-cultural também seja individual, tenha isso como cerne, a gente para
de colocar o foco na questdo do coletivo, na questdo grupal. E acho que, dependendo... eu ja
vi alguns textos, principalmente publicacdo no Instagram — que € uma coisa mais superficial
mesmo — mas que é quase uma coisa do tipo: “a historico-cultural é a nova psicanalise”. E
quase como se fosse uma coisa da moda.

E isso vai... eu lembro de um amigo meu que falava sobre isso durante o doutorado,
que hoje ninguém se reivindica ndo ser critico. Ninguém vai chegar e falar assim: “olha, eu
faco uma Psicologia tradicional”. Todo mundo ¢ critico. A historico-cultural entra nesse bojo
da Psicologia critica, s6 que, as vezes, alguns pesquisadores — a impressao que eu tenho — €
que eles escorregam no que € a historico-cultural e falam uma coisa do tipo: “vou fazer a
revolugdo na clinica”. E ndo da para fazer isso.

A clinica ¢ importante, mas ¢ limitada. A revolucao ndo se faz nem pela Psicologia,
quem dira na clinica.

Entdo, eu acho isso. Hoje, no Brasil, temos um aprofundamento tedrico muito grande,
tem tido um resgate de novas traducdes, uma busca por novos textos, € isso ¢ muito
importante. Mas, junto com essa popularizagdo, veio também uma coisa da teoria da moda e
que, dai, ela perde também um pouco da sua densidade e acaba assumindo uma certa
superficialidade em alguns espagos.

Mas eu acho que isso ¢ uma coisa meio de qualquer teoria também... vai ganhando
um contorno hegemonico. Mas, assim, estd longe de ser hegemdnico. Eu acho que ainda

somos minoria na Psicologia brasileira.

Vocé entende que, atualmente, hia uma tendéncia de tratar a Psicologia
historico-cultural de forma genérica, como se apenas se identificar com essa abordagem

ja fosse suficiente para ser considerado critico?

E, ¢ quase como usar palavras-chave, sabe? Por exemplo: "o psiquismo ¢ historico e
cultural, entdo eu sou psicodlogo critico". Mas, beleza, o que ¢ histérico? O que € cultural?

Como ¢ que vocé ve isso no individuo? O que vocé faz com essa informagao?
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Todo esse movimento de sair da superficie... eu acho que ainda ¢ exce¢ao, mas tem
ganhado forga essa coisa de ficar na superficie desses termos, como se bastasse dizer que...
Tem uma coisa que a Inara fazia com a gente, e eu acho fantastico, que ¢ assim: tudo
que a gente escrevia, ela colocava o baldozinho do lado dizendo “t4, e dai?”. Tipo assim, “o
psiquismo € social”. Ta, e dai? Qual ¢ a relevancia disso? Como ¢ que isso se concretiza?
Eu acho que falta um pouco desse “t4, e dai?” para algumas dessas coisas que estdo

crescendo.

Para fazer um movimento, né? Isso é algo que eu tenho observado também. Na minha
época, quando eu comecei a me interessar pela historico-cultural, parecia uma coisa
quase clandestina. Hoje, ndo. Parece que o interesse ampliou — mas ampliou de forma
até vulgar. Basta usar uma palavra, por exemplo, “critico”, que eu me torno uma
pesquisadora ou uma pessoa critica.

E, eu acho que ¢ exatamente isso. E um pouco dessa logica de... é um
individualizagdo da historico-cultural. Quase como se fosse descolado da realidade. Acho que

¢ vulgar, mesmo.
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