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Figura 1- O Ipé Rosa

Fonte: Acervo da autora (2020).
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O rio ta calmo e a boiada vai nadando.
Olhe aquele boi berrando.
Chico Bento corre 14!
Lace o0 mestico,

Salve ele das piranhas,
Tire o0 gado da campanha
Pra viagem continuar!
Com destino a Goias,
AUé ué ué é boi

Deixei Minas Gerais.

Ué boi

[bis]

Boiadeiro Errante
Sérgio Reis (1981)
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SANTOS, Aparecida de Sousa dos. Escola Pantaneira Santana, no Municipio de Aquidauana,
em Mato Grosso do Sul: uma educacao na perspectiva ambiental? Campo Grande/MS, 2021. 201 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB.

RESUMO

Esta pesquisa se insere no ambito do mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Catélica Dom Bosco, na Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena,
a partir do Grupo de Pesquisas Diversidade Cultural, Educacdo Ambiental e Arte. O objetivo geral
visa entender a especificidade da Escola Pantaneira Santana, no municipio de Aquidauana, em Mato
Grosso do Sul, a partir de sua proposta pedagogica voltada para uma educacdo com foco no ambiente
do Pantanal sul mato-grossense. Os objetivos especificos sdo identificar a concepgdo e origem das
escolas pantaneiras; caracterizar a Escola Pantaneira Santana em sua especificidade de estar inserida
numa fazenda no Pantanal Sul-mato-grossense e examinar, a partir da visdo dos seus fundadores,
gestores, professores e pais de alunos, se essa escola possibilitou a formacao diferenciada em seu
processo pedagdgico voltado para o ambiente natural do Pantanal. A metodologia utilizada foi a
pesquisa de natureza qualitativa com suporte em entrevistas semiestruturadas. Utilizou-se a revisao
da literatura por meio da pesquisa documental nos acervos da Escola Pantaneira Santana e da
Secretaria Municipal de Educacdo de Aquidauana. O local das entrevistas foi na Escola Pantaneira
Santana, localizada a 95 km da cidade de Aquidauana, em Mato Grosso do Sul. Elaborou-se um
roteiro de perguntas como orientador das entrevistas em cada categoria de entrevistado. As pessoas
participantes do processo de investigacdo foram no total de dezenove (19) pessoas, sendo divididas
em categorias compostas por quatro fundadoras, uma gestora, quatro professores e nove maes de
alunos e duas participantes, uma gestora e uma mde de aluno, que concederam entrevistas
espontaneas. Os resultados demonstraram que a parceria desenvolvida entre o poder publico, os
gestores, professores, fazendeiros e seus funcionarios, os pais de alunos, além das OrganizacGes N&o
Governamentais e entidades publico-privadas, no primeiro momento de implementacdo do Projeto
das Escolas Pantaneiras, atenderam aos objetivos iniciais tracados pela proposta pedagdgica em se
promover uma educacdo de qualidade para os alunos da regido pantaneira, atendendo aos preceitos
da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo e da Base Nacional Comum Curricular, inclusive, com
alguma insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar. Analisando as informacGes
disponibilizadas pelos entrevistados; foi possivel perceber que, a partir da saida da ONG WWF-Brasil
do Projeto das Escolas Pantaneiras, como financiadora de diversas atividades, inclusive, na formacao
de docentes, 0 projeto perdeu suas caracteristicas iniciais, em funcdo de discordancias dos gestores e
da interferéncia politica na continuidade das atividades da escola.

Palavras-chave: Projeto Escola Pantaneira. Educacdo Ambiental. Transversalidade. Curriculo
Multicultural.



SANTOS, Aparecida de Sousa dos. Pantaneira Santana School, in the municipality of
Agquidauana, Mato Grosso do Sul: an education from an environmenta perspective? Campo
Grande/MS, 2021. 201 p. Dissertation (Master's degree in Education). Don Bosco Catholic University
- UCDB.

ABSTRACT

This research is part of the Master's degree of the Graduate Program in Education, of the Catholic
University Don Bosco, in the Line of Research Cultural Diversity and Indigenous Education, from
the Research Group Cultural Diversity, Environmental Education and Art. The general objective aims
to understand the specificity of the Pantaneira Santana School, in the municipality of Aquidauana, in
Mato Grosso do Sul, from its pedagogical proposal focused on an education on the environment of
the Southern Pantanal of Mato Grosso. The specific objectives are to identify the conception and
origin of pantanal schools; to characterize the Pantaneira Santana School in its specificity of being
inserted in a farm in the Southern Pantanal of Mato Grosso and to examine, from the view of its
founders, managers, teachers and parents of students, whether this school enabled differentiated
training in its pedagogical process aimed at the natural environment of the Pantanal. The methodology
used was qualitative research based on semi-structured interviews. We used to review the literature
through documentary research in the collections of the Pantaneira Santana School and the Municipal
Department of Education of Aquidauana. The place of the interviews was at the Pantaneira Santana
School, located 95 km from the city of Aquidauana, in Mato Grosso do Sul. A script of questions was
elaborated as advisor of the interviews in each category of interviewee. The people participating in
the research process were a total of nineteen (19) people, being divided into categories composed of
four founders, a manager, four teachers and nine mothers of students and two participants, a manager
and a mother of students, who granted spontaneous interviews. The results showed that the
partnership developed between the government, managers, teachers, farmers and their employees,
parents of students, in addition to non-governmental organizations and public-private entities, in the
first moment of implementation of the Pantaneiras Schools Project, met the initial objectives outlined
by the pedagogical proposal to promote quality education for students in the Pantanal region , meeting
the precepts of the Law of Guidelines and Basis of Education and the Common National Curriculum
Base, including, with some insertion of Environmental Education in the school curriculum. Analyzing
the information provided by the interviewees, it was possible to notice that, from the departure of the
NGO WWEF-Brazil from the Pantaneiras Schools Project, as a funder of several activities, including,
in the training of teachers, the project lost its initial characteristics, due to disagreements of managers
and political interference in the continuity of school activities.

Key words: Pantaneira School Project. Environmental Education. Transversality. Multicultural
Curriculum.
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1 INTRODUGAO: O INICIO DE UM NOVO CAMINHAR

Figura 2 — Aluna da Escola Pantaneira Santana
i

Fonte: Acervo da autora (2020).

LicGes que ndo nos levam ao saber
S4o livros que desisto de reler
Historias assim,

nem comecgam,

nem tem fim,

Nem é bom, ou ruim

(Almir Sater — Paulo Simdes)
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Esta investigacao foi desenvolvida para se integrar ao mestrado em Educacgdo; no ambito
do Grupo de Estudos e Pesquisas em 'Diversidade Cultural, Educagdo Ambiental, da Linha de
Pesquisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena do Programa de Pds-graduacdo em
Educacao (PPGE) — Mestrado e Doutorado, da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), de
Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Na investigacdo realizada; no primeiro momento dessa, a imersao neste terreno
epistemoldgico como professora pedagoga do ensino bésico e professora voluntaria no ensino
superior, me permitiu constituir uma base para esta investigacdo sobre a especificidade da
Escola Pantaneira Santana a partir de sua proposta pedagégica voltada a Educacdo Ambiental
(EA) com foco no universo do Pantanal Sul-Mato-Grossense.

Para compreender os motivos que me levaram a investigar este tema, farei uma breve
retrospectiva da minha vida, pois, em ambas as perspectivas, tanto de vida, primeiramente, e de
formacdo, em segundo, sdo intrinsecas. Assim, uma parada temporal e espacial — a regido
pantaneira sul-mato-grossense -, se faz necesséria para a compreenséo contextual da temética
deste trabalho de pesquisa e, dessa forma, faz-se mister retroceder em percepg¢des, imagens e
lembrancas vividas, nas quais se moldaram, ndo sé minha formacao, bem como sedimentaram
minha identidade e caréter.

E tudo comeca com as lembrancas do meu falecido pai que sempre trabalhou em
fazendas como capataz. Este cargo ele ocupou por 10 anos, e, por diversas vezes, organizou e
liderou comitivas. Como adendo, para quem desconhece essa atividade, trata-se do
deslocamento do rebanho, normalmente bovino, realizado por pedes. O trabalho dos pedes
consiste em retirar o gado das fazendas situadas em regides mais baixas e leva-lo para as regifes
mais altas no periodo das enchentes do Pantanal. Geralmente, esse trajeto é longo e cheio de
empecilhos e, dessa forma, o rebanho é guiado a transpor barreiras como cercas e rios profundos
(FIGURA 3).
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Figura 3 — Meu pai acom

I

panhando a comitiva n

o0 Pantanal (Memoria afetiva)
"“!ﬂ"' o A

Fonte: Acervo da autora (2020)

Voltando a histéria do meu pai. Em 17 de dezembro de 1979, aos 32 anos, ele veio a
falecer e, nesta época, eu estava preste a completar sete anos de idade, entretanto, quando a
maioria das criancgas estava vivenciando sua infancia, a minha foi interrompida pela morte do
meu pai. Minha mée, entdo, com 27 anos, analfabeta, cinco filhos e sem profissao, teve de tomar
uma das mais dificeis decisdes de sua vida, qual seja, dar seus filhos para outras pessoas
acabarem de criar.

Passei a morar com duas freiras, uma, era enfermeira, e, a outra, professora, elas
moravam sozinhas e desenvolviam um trabalho social na cidade de Bataypord, MS. Meu
processo de formacdo e alfabetizagdo comegou com o trabalho delas. A Irm& Inés me
alfabetizou e apresentou-me o mundo do conhecimento, do saber.

Aos meus doze anos, ambas foram transferidas e tomaram caminhos diferentes. Nesse
periodo, por ainda ser menor de idade, voltei a morar com minha mae que, agora, tinha uma
profissdo, a qual passou a ser a minha também. Trabalhavamos na colheita de algoddo, café e
arroz e, ora estudava, ora colhia, tendo a infancia e adolescéncia interrompidas pelo duro
trabalho no campo. Nessa mesma época, nas horas livres, me dediquei ao grupo de jovens da
Igreja Catdlica.

Os melhores momentos de minha infancia e adolescéncia, dos quais me lembro, foram
quando adentrei ao mundo das letras, me sentia feliz, me sentia leve. A minha educacéo escolar
comegou no campo, na zona rural. Por obra do destino, aos 16 anos, fiz parte do grupo de
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jovens, durante dois anos, do acampamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
terra, (MST), no acampamento Teixeira, instalado no municipio de Bataypord (MS). E foi
quando eu tive contato direto com os fundamentos do movimento por meio do estatuto criado
e tornado minha inclusdo, naquele tempo, mais participativa nas rotinas do Movimento.

Ali, compreendi, vivenciei e apreendi os saberes e valores de um povo sem bens
materiais, mas um povo com muita garra. A luta pela terra € uma luta coletiva e, diante disso,
todas as conquistas também as sdo. Apos a conquista da terra, a mesma organizagédo deve ser
mantida para que essa terra possa se tornar produtiva fornecendo sustento para as familias
assentadas e contribuindo para a economia local das cidades. Participei, junto com eles, por um
periodo de trés anos.

Com 19 anos, eu tive a minha primeira filha e, nessa época, tive a oportunidade de
conhecer o pai do meu futuro marido, o Sérgio, e seu pai era integrante do MST, ja o Sérgio,
coincidentemente eu o conheci em outro momento, desvinculado do movimento, porém, ele era
produtor de carvao vegetal; tinha um sitio no assentamento, assim, nos casamos e eu tive minha
segunda filha.

Ele assume a presidéncia do Partido dos Trabalhadores (PT), na cidade de Nova
Andradina, MS, e eu comeco a participar das atividades do partido, primeiro, na Associagéo de
Mulheres que faziam parte de todos os partidos. Associacdo parecida com os moldes das
famosas Marchas das Margaridas, que ocorriam em Brasilia, e continha um total de dezenove
mulheres, onde eu exerci uma maior militancia pela defesa da mulher. Nesse periodo, também
fiz parte de uma associacdo dos deficientes desse municipio, e ja estava fazendo meu curso de
Pedagogia, quando fui convidada a participar do Conselho de Assisténcia Social de Nova
Andradina.

Nesse interim, houve o convite, por parte do governo Zeca, para eu participar do
programa Seguranca Alimentar, parecido ao do Bolsa Familia, e 0 meu marido foi convidado a
trabalhar como presidente em uma unidade da Agesul - Agéncia Estadual de Gestdo de

Empreendimentos.

Mais tarde, foi trabalhar no grupo do empreséario Eike Batista, na Bolivia. Nesta época,
moravamos na cidade de Corumba, MS, e, em seguida, venho para Aquidauana, quando
ingresso na Universidade.

Agarrando-me as oportunidades que a formacdo e as experiéncias profissionais me

oportunizaram, vim para Aquidauana/MS, agora, como professora substituta da Universidade


https://www.agesul.ms.gov.br/
https://www.agesul.ms.gov.br/
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Federal de Mato Grosso do Sul, no periodo de 2016 a 2018, e, ali, contribui com o aprendizado,
assim como aprendi a aprender.

Anos depois, consegui me formar em Pedagogia. A menina analfabeta volta ao campo,
agora, ndao mais para colher grdos, mas para semear letras como sementes reprodutoras de
conhecimento em retribuigéo e gratiddo pelas oportunidades, ainda que duras, as quais 0 campo
me proporcionou.

No ano de 2017, participei do projeto de extensao intitulado “os despropositos da poesia:
Crianca e Infancia com Manoel de Barros" desenvolvido na Escola Pantaneira Tabéco,
localizada a 70 km do municipio de Aquidauana/MS, uma experiéncia rica em interacdo social
e conhecimento. Foi um periodo muito rico, no qual plantei muitas sementes e digo, com muita
seguranca, que 0 meu estar aqui, hoje, no mestrado, sdo frutos os quais estou colhendo do
periodo vivenciado na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de
Aquidauana/MS.

O interesse pelo tema dessa pesquisa surgiu apds uma visita a um dos Nucleos Escolares
das Escolas Pantaneiras, ou, Escolas Pantaneiras, como trataremos daqui por diante, no
Municipio de Aquidauana, Mato Grosso do Sul (MS), mais especificamente a Escola Municipal
Santana, localizada na Fazenda Santana, distante 95 km da sede desse municipio. Embora
estejam vinculadas a Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Aquidauana, vale destacar
que essas escolas se encontram acerca de cem quilémetros da area urbana desse municipio.

Falar das Escolas Pantaneiras e Educacdo Ambiental (EA) é uma tematica que sempre
me chamou a aten¢éo por fazer parte do contexto social do qual a populacdo de Aquidauana faz
parte. Dessa maneira, instigou-me a realizar esse estudo refletindo a tematica conforme
concepcdes dos pensadores de renome que pesquisam esse tema.

Sendo assim, essa investigacdo buscou apresentar uma reflexdo acerca da Escola
Pantaneira Santana e dos desafios e alegrias enfrentados pelos docentes e discentes que ali
atuam. Na Escola Pantaneira, o ensino é favorecer uma educacao de qualidade que assegure ao
aluno o seu lugar para viver em qualquer ambiente da sociedade.

E, por ser uma sociedade multiétnica constituida historicamente a partir de uma imensa
diversidade de culturas, e para se desenvolverem os conteudos desse trabalho; convidam-se os
companheiros-leitores a viajarem com essa investigadora. Primeiramente, como fazem as
comitivas no Pantanal, com varias paradas e, em segundo plano, durante essa viagem, apreciar
algumas imagens e fatos do Pantanal, em Mato Grosso do Sul, a fim de se conhecer algumas

histrias de moradores da Fazenda Santana, do municipio de Aquidauana.
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Desse modo, convidamos o leitor a conhecer; por meio de fotos registradas nas idas e
vindas, um pouco da vegetacdo e dos animais, vislumbrar alguns aspectos da cultura, a vida
pantaneira; entre outras coisas que marcam essa localidade e, assim, conhecer o0 modo de vida
dessa comunidade, enveredando pelas historias locais na tentativa de compreender seu
cotidiano escolar e de como tratam e enfrentam essa realidade peculiar.

Assim, durante o periodo de nove meses, enquanto o projeto era desenvolvido,
emergiram algumas indagacdes: Qual a origem da Escola Pantaneira? O nome é atribuido pelo
fato de a escola estar inserida no Pantanal sul-mato-grossense? Ela tem uma modalidade de
ensino propria? A educacdo da Escola Pantaneira é regida pela educa¢do municipal? Ha uma
proposta pedagdgica da Educacdo Ambiental (EA) para o ensino basico ofertado pelas Escolas
Pantaneiras? O que ou no que a EA podera contribuir para a promocao da sustentabilidade e na
preservacdo ao meio ambiente pantaneiro?

E imprescindivel que a educagdo vise a cidadania, a afetividade, a socializagio, aos
valores, independentemente da classe social na qual o individuo esté inserido. Com isso, se quer
dizer que pode existir uma resisténcia abrangente, por parte da sociedade. Indiferente do grau
de intelectualidade e nivel social de se reconhecer a funcdo social da escola na vida de uma
comunidade e de sua importancia na vida dos sujeitos ao ndo se admitirem diferencas culturais
as quais devem ser mantidas para preservar a interculturalidade.

Dessa feita, o objetivo geral visou entender a especificidade da Escola Pantaneira
Santana, no municipio de Aquidauana, em Mato Grosso do Sul, a partir de sua proposta
pedagdgica voltada para uma educacdo com foco no ambiente do Pantanal sul-mato-grossense.
Ja especificamente, tratou-se de identificar a concepgdo e origem das Escolas Pantaneiras, em
Mato Grosso do Sul, do projeto original, quando surgiu e quais foram as primeiras pessoas a
falarem em Escolas Pantaneiras. Caracterizar a Escola Pantaneira Santana em suas
especificidades. E examinar, a partir da visao dos fundadores, gestores, professores, e pais de
alunos se a Escola Pantaneira Santana possibilitou formacdo diferenciada em seu processo
pedagdgico voltado para 0 ambiente natural do Pantanal sul-mato-grossense.

Com a definicdo do percurso da investigacdo, a tipologia da pesquisa, as pessoas
participantes do processo de investigacao, o local da investigagdo; bem como o instrumento de
pesquisa e a realizacdo da investigacéo, esse trabalho foi dividido em seis momentos. De inicio
apresentou-se a introducdo dessa investigacdo. Quando, eu pude delinear os motivos; pelos
quais eu considero importantes para realizar a pesquisa, contendo um memorial sobre 0 meu

trilhar académico/profissional e minhas motivacfes pessoais, expor os objetivos e a justificativa
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que contribuiram para o desafio de transcrever, no papel, as minhas subjetividades, percepcdes,
desafios e apresentar, de forma geral; o que o leitor encontrara no meu percurso de investigagéo.

Na segunda parte, denominada como “DO TRILHAR METODOLOGICO?”, se dedicara
a descrever a metodologia e os instrumentos utilizados para realizar a investigacdo, contendo
0s ensinamentos de diversos autores os quais inspiraram o realizar dessa pesquisa € como trazer
a informacdo organizando-se sua exposicdo e seus resultados. Os autores com 0s quais eu
esquematizei o trabalho de investigacdo foram: Backes (2019); Paraiso (2014); Demo (1989;
2011); Gil (2011; 2017); Trivifios (1987); Zanette (2017); Manzini (1991); Dalpiaz (2018);
Oliveira e Sussekind (2017); Brand (2000); Gatti (2012) e, por fim, Dias e Irwin (2013).

Na terceira parte, tratar-se-4 sobre o desenvolvimento do referencial tedrico intitulado
como “CARACTERIZACAO DA ESCOLA PANTANEIRA SANTANA EM SUA
ESPECIFICIDADE DE ESTAR INSERIDA, NUMA FAZENDA NO PANTANAL SUL-
MATO-GROSSENSE”, constando a abordagem sobre as principais caracteristicas do Pantanal,
descrevendo-se 0s aspectos geogréficos e a origem do municipio de Aquidauana, em Mato
Grosso do Sul, como sendo o palco de abertura para a imersdo da criacdo das Escolas
Pantaneiras e de todo o seu percurso historico. Buscar-se-a situar o leitor tendo o Pantanal como
pano de fundo para a apresentacao das Escolas Pantaneiras.

Demonstrar-se-d0 as primeiras iniciativas criadas, desde quando os fazendeiros da
regido idealizaram a possibilidade de fomentar a educagdo para os filhos dos pebes que
trabalhavam em suas fazendas. Justamente pela dificuldade encontrada sobre como se delineia
o ambiente do Pantanal sul-mato-grossense por ser totalmente diferenciado devido as
intempéries da natureza e de sua principal caracteristica, ou seja, 0 homem pantaneiro se integra
a natureza e vive de acordo como esta se da. Os autores que contribuiram para esta exposi¢ao
foram: Arantes (2007); Silva, Passos e Sakamoto (2013); Thimoteo (2003); Cabrita e Caceres
(2016); Robba (1992) e Rondon (1972).

Apresentar-se-4 a Escola Pantaneira; desde a sua idealizacdo até a sua fundagdo e o
contexto social, na qual se insere. Contando com o0s diversos aportes epistemologicos; de
autores que tiveram interesse em investigar todo o processo de criagéo dessa escola. Expondo-
se 0 projeto politico pedagogico (PPP), original, visto nos documentos da Prefeitura Municipal
de Aquidauana (MATO GROSSO DO SUL, 1999); portarias de cria¢do, regulamentos para a
criagcdo do Projeto Escolas Pantaneiras (PEP) trazendo-se, ainda, os conceitos sobre como a
escola se constituiu e suas caracteristicas e as finalidades de como a educagdo acontecia.

Em seguida, apresentar-se-&o 0s normativos atuais, criados pelo Conselho de Educacéo

do Estado de Mato Grosso do Sul, a partir dos quais regulamentam os objetivos das ofertas de
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ensino conjugando esse ao que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(LDB), de 1996; bem como os pressupostos dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTSs),
0s quais devem ser abordados e organizados nos moldes previstos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esses temas serdo tratados por seus componentes 0s quais devem ser
inseridos no ensino regular das Escolas Pantaneiras tendo a educacgao urbana conjugada com a
educacéo rural, na especificidade da comunidade pantaneira.

Também, serdo apresentadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental I e 11, as incumbéncias do Conselho Nacional de Educacdo (CNE); o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE); o Sistema Nacional de Educacéo; e o Plano Estadual de
Educagéo (PEE); relativos ao Estado do Mato Grosso do Sul, contemplando a transversalidade
sobre: Direitos da crianca e do adolescente; Educacdo para o transito; Educacdo ambiental;
Educacao alimentar e nutricional; Processo de envelhecimento, respeito e valorizagédo do idoso;
Educacdo em direitos humanos; Educacdo das relacGes étnico-raciais e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena; Vida familiar e social, educacdo para 0 consumo,
educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural.

Os autores escolhidos para o dialogo e que trataram esse conjunto de informacges sobre
a constituicdo da Escola Pantaneira no Estado do Mato Grosso do Sul e auxiliaram na
construcdo da narrativa foram Gongalves e Nogueira (2018); Piatti (2013); Santos (2004);
Thimoteo (2003); Garcia (2006); Zerlotti (2014); Urt (2006); Libanio (2014); Nunes (2011);
Candau (2008); Baumann (2003); Cézar (2018); Cabreira (2020); Motta (2018); Didgenes
Junior (2012); Dickmann e Pertuzatti (2016) e Gomes (2014).

Por fim, na parte final desse capitulo; abordar-se-d0 os conceitos acerca da Educacao
Ambiental (EA). Trazendo, as suas historicidades, as caracteristicas e fundamentos principais,
0S normativos nacionais e as politicas publicas; advindas para a sua efetiva implantagéo e,
dessas politicas, a criacdo da Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA/MS), recém-
criada, em 2018, a qual subsidiara as acGes estaduais para a insercdo da EA nos curriculos
escolares do Estado de Mato Grosso do Sul.

Ademais, apresentar-se-a0 0s conceitos vistos em diversos autores que se preocuparam,
com a questdo ambiental, contribuindo, de certa forma, de como sera a principal estratégia para
mudar o status quo, na preservacdo do bioma pantaneiro; e auxiliara aos seus habitantes na
conscientizacdo da necessidade de mudanca de atitudes que vise transformar uma realidade
local voltada a preservacao da natureza como centro das multiplas acBes possiveis, beneficiando

a todos os demais habitantes.
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Sobre tal aspecto, apresentar-se-a o conceito visto em Carvalho (2013) na formacgédo do
ser ecologico e de sua importancia para os espacos de profusdo e articulagdo da EA para o
futuro das atuais e novas geracbes. Também comporda um aporte tedrico discutindo-se a
culturalidade desse homem pantaneiro, na visao de tedricos como Bhabha (1998) e Hall (2005),
ofertando-se ao leitor a exposi¢do sobre as politicas publicas ambientais, seus normativos e
criacdo de programas especificos apresentados por Luca, Lagazzi e Sorrentino (2016) e
Andrade e Sorrentino (2016).

Neste sentido, o referencial tedrico apresentado para este subitem sera o cerne dessa
investigacao e, assim, saber se a EA faz parte do Curriculo de Referéncia escolar da Escola
Pantaneira Santana ap06s a regulamentacdo do PEEA/MS, das novas diretrizes da BNCC e
inclusdo das 10 (dez) competéncias gerais na implementacdo de uma base comum que
contemple as especificidades e diversidades da regido sul-mato-grossense.

Os autores presentes nessa discussdo sobre a EA serdo: Sato, Moreira e Luiz (2017);
Sorrentino et al (2005); Sato, Santos e Sanches (2020); Sarlet e Fensterseifer (2012); Leuzinger
e Cureau (2013); Medeiros et al. (2011); Milaré (2007); Silva (2011); Guimardes e Medeiros
(2016); Jacobi (2003); Moran (2008) e normativos legais referentes as leis estaduais.

Na quarta parte, no titulo, “A VISAO DOS FUNDADORES, GESTORES,
PROFESSORES, E MAES DE ALUNOS DA ESCOLA PANTANEIRA SANTANA SOBRE
UMA ESCOLA INSERIDA NO PANTANAL SUL-MATO-GROSSENSE”; os resultados
deste trabalho serdo mostrados, por meio da investigacdo. Com os relatos dos entrevistados,
suas percepcades e discussdo dos dados coletados durante a realizacéo da investigacdo buscando-
se correlacionar os achados do referencial tedrico no qual se sustenta epistemologicamente,
evidenciando-se os didlogos com os pares tedricos 0s quais nos auxiliaram no caminhar da
pesquisa.

De inicio, apresentar-se-4 a construcdo do meu percurso até a Escola Pantaneira
Santana, demonstrando-se, por meio de um banco de ilustragdes. Tudo o0 que a compde, sua
infraestrutura e o desenvolvimento das aulas e da comunidade escolar e, em seguida, abrindo-
se espacos para os relatos dos entrevistados e para a discussao dos resultados.

Os autores que contribuiram com a argumentacao na discusséo dos resultados e 0s quais
auxiliardo nesse construto epistemologico serdo: Carvalho (2020); Santos (2004); Thimoteo
(2003); Arantes (2007); Semprini (1999); Gongalves e Nogueira (2018); Libaneo (2015); IEDE
(20197?); Freire (2013); Goncalves e Nogueira (2018); Bueno e Guimarées (2017); Zerlotti
(2014); Candau (2008); Bhabha (1998); Hall (2009) Libanio (2014); Gomes (2014); Cézar
(2020); Nunes (2011); Baumann (2003) e Santos (2004).
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Na sexta, e Gltima parte, abordar-se-80 as “CONSIDERACOES FINAIS” acerca de todo
o trabalho de investigacdo realizado e os principais achados, bem como a avaliagéo sobre todo
0 processo de pesquisa e apresentando uma visao critica, as conclusdes e observacdes relativas
ao apanhado recolhido no percurso investigativo. Espera-se que tal abordagem esboce o esforco
em contribuir com o ambiente encontrado e, dessa anélise, possa, futuramente, se organizarem
novas pesquisas relacionadas a tematica e funcionamento das Escolas Pantaneiras, pois estas
contemplam vasto cabedal de saberes da terra.

Essa pesquisa foi desenvolvida a partir do Grupo de Estudo Diversidade Cultural,
Educagdo  Ambiental e Arte (UCDB/CNPq), articulado com o0 projeto:
“REDE INTERNACIONAL DE PESQUISADORES EM JUSTICA CLIMATICA E
EDUCACAO AMBIENTAL” - Coordenado pela GPEA/UFMT.

Houve a participacdo de algumas Entidades nacionais e internacionais, dentre elas, a
Associacdo Portuguesa de Educacdo Ambiental, ASPEA (Portugal); Centro de Controle e
Monitoramento de Acidentes e Desastres Naturais — CEMADEN; Instituto Caracol — ICA;
Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT (Cuiaba, Sdo Vicente e Caceres); Operagédo
Amazonia Nativa, OPAN; Universidade Vera cruzeana — UV (México); Universidade Catolica
Dom Bosco — UCDB; Universidade da Corufia— UDC (Galicia, Espanha).

Também participaram a Universidade de Brasilia — UnB; a Universidade de Estado de
Mato Grosso — UNEMAT; a Universidade de Estado do Rio Grande do Norte — UERN; a
Universidade de Santiago de Compostela - USC (Galicia, Espanha) e, por ultimo, a
Universidade de Séo Paulo — USP (ESALQ).
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Comitiva Pantaneira

Por velhos caminhos
Seguindo os trilhos do trem
Vai seguindo a comitiva

Neste lento vai e vem...

A viola guarda sonhos
Pra quando a noite chegar
Acende a fogueira versos
E o velho encanto do luar

A boiada ruminando,
Boi, boiada, sela, pedo.

Tudo afinado nas cordas do violao...

Rasgando o horizonte
Segue a comitiva afinal
Em busca do pantanal...

(Teca, 2008)
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E a historia comeca assim...

Fonte: Acervo da autora (2020).

Na figura 4, um dos momentos vividos na trilha do Pantanal, em busca da lembranga
dos momentos vividos por meu pai e 0 encontro da realidade em busca das informacg6es que

comporao o desenvolvimento da minha investigacdo e por onde iniciei minha trajetéria.

[...] pantaneiro, um incansavel construtor de sua propria cultura, um
conhecedor dos mais diversos oficios rurais; que se vé obrigado a exercer, por
forca das circunstancias do ecossistema. [...] é licito dizer que um pedo
pantaneiro que conheca toda a lida campestre e desempenhe com certa
perfeigdo as atividades de aparte, doma, bagualeio, conducéo de boiada, € tdo
expert no seu metier quanto um especialista em informatica, no exercicio de
suas fungdes. (NOGUEIRA, 2002, p. 21).
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Falar das Escolas Pantaneiras e Educacdo Ambiental (EA) é uma temaética que sempre
me chamou a atencado por fazer parte do contexto social do qual a populagdo de Aquidauana faz
parte. Dessa maneira, instigou-me a realizar esse estudo refletindo a tematica conforme
concepcdes dos pensadores de renome que pesquisam esse tema.

Sendo assim, essa pesquisa buscou apresentar uma reflex&o acerca da Escola Pantaneira
Santana e dos desafios e alegrias enfrentados pelos docentes e discentes que ali atuam. Na
Escola Pantaneira, o ensino é favorecer uma educacdo de qualidade que assegure ao aluno o

seu lugar para viver em qualquer ambiente da sociedade.

2.1. Adensamento conceitual e referencial

Para esta vivéncia e convivéncia, como objeto de estudo, me apoiei nas leituras e
discussbes promovidas no @mbito do Grupo de Estudos e Pesquisa em Diversidade Cultural,
Educacdo Ambiental, da linha de pesquisa “Diversidade Cultural e Educagdo Indigena”, do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — Mestrado e Doutorado da UCDB/MS.

Houve a influéncia direta das varias leituras recomendadas e realizadas para as
disciplinas ofertadas no Programa. Confesso que, por diversas vezes, entrei em conflito comigo
mesma, como explica Backes (2005, p. 9) “E nesse jogo de negociagio que as identidades se
constroem, borrando as fronteiras”. Dessa forma, me “borrei”, me hibridizei e negociei com
€SSes NoVos conceitos, pois, “a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através
de processos inconscientes [...]” (HALL, 1997b, p. 42, grifo nosso).

Assim, participando das discussoes, problematizando as inquietacdes a partir de outras
lentes epistemoldgicas, pude me basear em autores como Paulo Freire (2013, p. 30-31), para

comecar a eshocar o planejamento dessa pesquisa, conforme esse autor orienta:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer e o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2013, p. 30-31).

O local de pesquisa selecionado para se investigar a tematica proposta foi numa escola
municipal rural, o Nucleo Escolar da Fazenda Santana, aqui, designada como Escola Pantaneira
Santana, localizada a 95 km da cidade de Aquidauana, na BR 419, que se liga ao Municipio de
Rio Negro, em Mato Grosso do Sul.
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A viagem para chegar até a Escola Pantaneira Santana tem duracdo de duas horas e
meia. E, pensando nos imprevistos, sempre saiamos pela manha, eu e minha filha ou uma amiga,
gue me acompanhava, visto que a estrada, por ndo ser asfaltada, nem sempre estava patrolada
(nivelamento feito pelo trator em estrada de terra), além de pouco movimentada.

E, como dito no inicio dessa investigagdo; houve algumas consideracbes e
apresentacgdes, como ponto de partida, como nas comitivas, nas paradas e pausas para reflexdes
e, agora, como foi sugerido, retomemos o0 nosso caminhar, ainda longe de acabar, mas, vamos
gue vamos tocando em frente...

E a minha histéria continua aqui, nos quildmetros percorridos a busca destas
informagdes (FIGURA 5):

Figura 5 — Distancias entre a capital, a cidade, e a escola investigada.
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Essa investigacéo se apropriou de diversos meios metodoldgicos. Entretanto, exerci uma
participagdo ativa, ndo s6 observando o roteiro, mas inferindo perguntas adicionais tendentes a
esclarecer situacGes mais significativas para esclarecé-las, antes, ndo previstas, mesmo porque,
todo trabalho tem de ter um planejamento e, como tal, absorvi 0s conceitos, mas nao segui um
padrdo académico de apresentacgéo.

Dessa feita, quero dizer que, quando me dispus a ir a campo em busca das informacdes
para compreender 0s motivos para a criacao das Escolas Pantaneiras, como se deu esse processo
e de como foram criados esses caminhos, a forma como se deu foi mais intuitiva.

E, somente pude processar uma teia de conexdes, por meio das escutas e falas dos
personagens envolvidos com a histdria. E, como toda boa histéria contada; das muitas que ouvi;
precisa sentar e anotar, analisar, participar no incentivo de puxar la do recondito do cérebro
ou coracdo, as memorias afetivas, as historias de vida, de participacdo, de dor ou alegria, mas
que ndo deixam de ser importantes na vida de quem ja viveu ou experimentou tantas sensacdes
diferentes (Grifo nosso).

E dessa mesma estrada que o transporte escolar se utiliza para poder levar os professores
para a fazenda quinzenalmente, e permanece 14 para buscar as criancas das fazendas vizinhas.
Assim, pude, j4, de inicio, observar e vivenciar alguns possiveis obstaculos na trajetoria desse
caminho.

Tive sorte, pois todas as vezes que fui a campo reunir as informagdes necessarias nao
peguei chuva pelo caminho. No Pantanal, uma pessoa ndo conhecedora daquele lugar, ndo
consegue ir muito longe. Na época da cheia, ndo se distingue caminhos, tudo fica encoberto
pela agua, escondendo onde os veiculos devem transitar (CABRITA, CACERES, 2016). Do
Municipio de Aquidauana para a fazenda, onde foi realizada a investigacdo, muitos caminhos
bifurcados aparecem sem indicacdo. Ao todo, sdo 18 pontes a serem transpostas, sendo que,
umas, encontram-se em mal estado de conservacdo. (FIGURA 6).

Segundo Cabrita e Caceres (2016), as vazantes se formam no periodo das chuvas,
ligando uma baia a outra. Quando a chuva passa, a agua se escoa dando lugar aos pastos e, no
Pantanal, existem brejos, atoleiros, lamacais, e sdo estes atoleiros que prejudicam o tréansito,
consequéncia das aguas das chuvas e das movimentagdes de veiculos em alguns trechos.
Observou-se gue nem mesmo 0s motoristas passam no mesmo lugar, eles sabem onde pode ser

o atoleiro, e onde pode ser mais fundo, muitos conhecem cada pedaco daquela regido.
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Figura 6 — Transposicédo de rios e igarapes a caminho da Escola Pantaneira Santana

' i

Fonte: Acervo da autora (2020).

Na figura 6, pode-se observar os obstaculos — como pontes de madeira, as quais, muitas
vezes, encontram-se em péssimas condicGes de travessia, quer seja pela enchente dos rios, quer
seja pela deterioracdo -, que muitos tém de enfrentar para se alcancar as fazendas ou outras
cidades.

E esse trilhar continuara, porém, facamos uma parada, por enquanto...
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Organizando a histéria...

Figura 7 — Pedo designado como Ponteiro, que vai abrindo espaco para a Comitiva passar.
il e M Bl LR e e R e ey R

Fonte: Acervo da autora (2020).

Na figura 7, apresenta-se 0 pedo designado como Ponteiro, uma das figuras mais
importante da comitiva, aquele que vai a frente da comitiva buscando os melhores lugares para
condicionar o gado em caminhos o0s quais seja possivel controlar o rebanho.

Assim, a construgdo desse caminho envolveu muitas idas e vindas por estradas
singulares. Como se explanou acima, ao tratar do local da investigacdo, a busca de informacGes
que se entrelacavam em composicdo ao desafio de se construir; no percurso, o qual se ia
processando, na metodologia, a qual se ia inventando a medida que se teciam as articulacbes
em torno dessas excursoes feitas, pois a trajetoria cursada, os caminhos percorridos, e a poeira
da estrada ndo podem e nem devem ser caminhos metodoldgicos comuns tracados pela
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academia. Entretanto, quando acontecem, s6 podem se tornar ricos de novos conhecimentos
apreendidos.

N&o que essa experiéncia ndo tenha valor; muito pelo contrario. Mas ao se considerar
0s meios pelos quais foram utilizados, para a construcdo desses novos saberes, como foi visto
em Backes (2019), sobre a possibilidade de se apropriar do seu trilhar como modelo
metodoldgico, e como foi sugerido por Paraiso (2014, p. 286), ao afirmar que a pesquisa em
educacdo deve: “[...] utilizar outras categorias para pensar e fazer a pesquisa em educacéo [...]
eles apontam para a abertura e a multiplicacdo de sentidos, para a transgressao e a subversao
daquilo que anteriormente ja havia sido significado no campo educacional”.

Inicialmente, Demo (2011, p. 42-43) referéncia a pesquisa como principio cientifico e
educativo, da qual faz parte do processo emancipatorio do sujeito na construcdo de saberes,
guando esse se mostra autossuficiente, critico e autocritico, diante da situacao, do objeto e no
espaco no qual esta inserido; e dialdgico por ser a base da aprendizagem, néo se restringindo
“[...] a mera reprodugdo por buscar conhecer, saber, informar-se para sobreviver, para enfrentar
a vida de modo consciente”.

Nesse “novo fazer” (grifo nosso), da pesquisa educacional, dialoga-se com 0s novos
conceitos sobre as teorias pés-criticas. Pois essas novas tendéncias constituem-se,
majoritariamente, de se reconstruirem a partir delas mesmas. Quando, antes, vinculadas a um
pensamento progressista e de esquerda, agora, segundo visto em Oliveira e Sussekind (2017, p.
1) tragam “[...] um projeto social emancipatorio e democratico, ou seja, de certo modo
emergiram, como as novas esquerdas, das teorias criticas e da esquerda tradicional”.

Outra observacdo importante, que merece destaque; acerca das teorias pés-criticas, €
que estas, sublimemente rejeitam teorias, modelos e convencBes das teorias criticas que
influenciaram os debates criticos no pensamento educacional brasileiro sobre as relacfes entre
0 capitalismo e as politicas educacionais voltadas para perpetuacdo por educadores
progressistas ligados ao universo do marxismo. E que, dessa forma, influenciaram o fazer
pedagogico voltado para realidade local de determinada escola inserida no seu contexto
sociocultural (OLIVEIRA, SUSSEKIND, 2017).

Conforme se viu em Paraiso (2014, p. 286) sobre as teorias pds-criticas, esta destacou:
“Nao acreditam na ‘suposta’ autonomia do sujeito ou da subjetividade, a qual nos da educacgéo
ndo cansdvamos de apegar-nos. Consideram o sujeito um efeito da linguagem, dos textos, do
discurso, da historia, dos processos de subjetivacdo”.

Assim, também se insere nesse contexto, segundo visto em Gatti (2012), como ponto de

partida, o processo educativo, pois permeia todo o campo do conhecimento, gerado num ciclo
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de retroalimentacdo dos processos cognitivos 0s quais, ora sdo separados, e ora se aglutinam
como um processo dinamico.

O processo investigativo prevé analises prévias do objetivo a ser alcancado e, dos seus
resultados, importa estabelecer a comunicacdo entre os diversos setores sociais e académicos
no intuito de se compreender os conhecimentos descobertos e interpretados, se sdo relevantes
na promog¢do da melhoria e qualidade da investigacdo. A atitude critica, pensante; fundada em
evidéncias, claras e eticamente tratadas devem fundamentar a pesquisa educacional e do
exercicio da critica, nas solugdes das demandas sociais ao produzir conhecimentos mais
pertinentes e referenciais mais confiaveis, a fim de se valorizarem no contexto social, politico
e cientifico (GATTI, 2012).

O que justifica a teoria pés-critica aplicada aos estudos sobre a pesquisa educacional é
guando Oliveira e Sissekind (2017, p. 14) trazem aprofundamentos tedricos capazes de
instrumentalizar essas novas praticas na construgdo de uma educacdo melhor estruturada e que
contemple o movimento social, o papel da educacdo e os modos de formagdo humana em suas
pesquisas e “Utilizam-se da juncdo de palavras e discutem ndo apenas as nocdes trazidas pelos
pos-estruturalistas, mas, também, literalmente, usam estratégias de desconstrucéo
epistemoldgica e metodoldgica nas praticas de pesquisa e nas teoriza¢fes delas decorrentes.”

Esses novos modelos favoreceram o percurso metodolégico no qual eu me baseei para
a construcdo do dialogo possibilitado pela escuta dos envolvidos diretamente no campo de
estudo. Assim, procurando o tipo de pesquisa a ser adotada para a elaboracao da dissertacéo,
encontrei em Meyer (2012) a possibilidade de elaboracdo de uma investigacdo baseada nos

novos caminhos previstos nas teorias pos-criticas, pois esse modelo inspira a:

Tomando tais pressupostos como referéncia, talvez se deva comecar dizendo
que as investigacdes que compartilham dessa perspectiva tedrica estdo menos
preocupadas em buscar respostas para 0 que as coisas de fato sdo, e se
preocupam mais em descrever e problematizar processos por meio dos quais
significados e saberes especificos sdo produzidos, no contexto de
determinadas redes de poder, com certas consequéncias para determinados
individuos ou grupos. (MEYER, 2012, p. 51).

E é nesse contexto que me insiro, pois ndo adotei apenas um modelo, mas varios tipos
explicados na sequéncia.

No segundo momento, condicionada a realizar uma pesquisa qualitativa; pois se
fundamenta, ndo em dados, mas de impressoes, de ideagOes, de, muitas vezes, subjetividade

interpretativa produzida a partir da memoria afetiva. Percebeu-se a importancia de fazer a
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descricdo minuciosa e detalhada de todo o processo de producdo dessa pesquisa cCOmo se essa
fosse um diario, uma contacdo de histdria, juntando varios elementos para uma so6 fuséo.

E relevante apresentar, a partir daqui o conceito e as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, pois essa direciona a investigacdo com vantagens em relacdo a outros enfoques
tedricos parciais de pesquisa por ndo privilegiarem reflexdes e aprofundamentos, incluindo
analises e sinteses sobre o assunto.

Nas ciéncias sociais, 0s fendmenos sdao complexos e dependem de causas e motivagdes
que podem ser isoladas e exclusivas. Portanto, ndo se reproduzem em laboratorios ou em dados
estatisticos, pois cada realidade apresentada em suas construgdes ou reconstrucdes pode ser
parcial e depende sempre de elementos que a consubstanciem como documentos, observacoes,
sensibilidades e perspectivas (DEMO, 1989).

De inicio, a pesquisa bibliografica torna-se fundamental como fonte secundéria, pois,
ao se delimitarem o tema e a problematica envolvidos; buscam-se fundamentos em fontes
diversas cotejando-se as informacdes que permitam ao investigador a cobertura dos fendmenos
produzidos ou analisados os quais ddo a essa uma realidade mais ampla (GIL, 2017).

Também, pode ser caracterizada como uma pesquisa documental, pois se utilizaram
materiais como: registros oficiais e documentos, 0s quais foram examinados como fonte de
dados e ndo receberam tratamento analitico, bem como serviram para uma interpretacdo
complementar, o que me possibilitou dirigir a investigacdo por enfoques diferenciados (GIL,
2017).

Deve-se verificar que ela possui atividades de investigacdo as quais se apresentam de
formas especificas e possuem caracteristicas de tracos comuns. Podem-se perceber dois
aspectos: o primeiro, as peculiaridades que estd na pesquisa qualitativa e, o segundo, as
modalidades dos tipos de investigacdo. Alguns autores, como Trivifios (1987, p. 124), a define
como sendo “o estudo da cultura” e explica:

A pesquisa qualitativa é conhecida também como "estudo de campo", "estudo
qualitativo”,  "interacionismo  simbdlico”,  “perspectiva interna",
"interpretativa”, "etnometodologia”, “ecoldgica”, "descritiva”, "observagdo
participante”, “entrevista qualitativa”, "abordagem de estudo de caso",
"pesquisa participante”, "pesquisa fenomenolégica”, “pesquisa-acdo",
"pesquisa naturalista”, “entrevista em profundidade”, "pesquisa qualitativa e
fenomenoldgica”, e outras [...]. Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relacdo, pelo menos, a dois aspectos. Alguns desses
enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista gquantitativo na
pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, 0s suportes tedricos
sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade.
(TRIVINOS, 1987, p. 124).
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Portanto, a pesquisa também é de natureza qualitativa, pois, segundo visto em Zanette
(2017), essa abrange todo o contexto social no qual envolve o foco de investigacao,
proporcionando, assim, o aprofundamento sobre o assunto e maior aproximacéo da realidade.
A pesquisa bibliogréfica utilizou o método de revisdo de literatura. Optou-se por tal método na
medida em que essa modalidade permite uma pesquisa exploratéria e descritiva a partir de um
tema especifico com a opinido de diversos autores afinados com a tematica. Os referenciais
teoricos foram pesquisados em livros, artigos, e materiais disponiveis na internet.

Ao fato da utilizagdo desse método, acima citado, acrescenta-se que esse corresponde a
uma verdade ndo contida nas premissas consideradas e, por meio dele, é possivel chegar as
conclusbes provaveis, sendo a observacdo um procedimento indispensavel para atingir o
conhecimento cientifico (GIL, 2011, p.10)

Trata-se também de uma pesquisa exploratoria, como foi visto em Zanette (2017), cujo
objetivo visa estudar a caracteristica de um fenémeno e estabelecimento de relacfes entre
possibilidades quando propicia uma visdo geral acerca de determinado fato e, segundo Gil
(2011, p.27), “[...] envolvem levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo
padronizadas e estudos de caso.”

O diario de campo foi utilizado como uma ferramenta de pesquisa durante as visitas
realizadas a Escola Pantaneira Santana e, nele, deixamos registrado 0s sentimentos, anseios,
reflexdes e experiéncias, levando a interacdo com este modelo de escola que muitos

desconhecem. Segundo Lewgoy e Scavoni (2002, p. 6) o diario de campo é:

E um documento instrumental, de caréter descritivo-analitico, investigativo,
reflexivo e de sintese. E importante fonte de construcdo, desconstrucio e
reconstrucao do conhecimento. Proporciona ao aluno o exercicio da reflexao
do pensar e do agir através de seus registros quantitativos e qualitativos. Nas
observacges descritas, encontra-se a evolucdo do conhecimento. (LEWGOY;
SCAVONI, 2002, p. 6)

O diario de campo é, também, um instrumento antropoldgico de estudo. Uma maneira
de deixar impresso momentos vividos para que outras pessoas, ao lerem, tenham a oportunidade
de vivenciar, sentir, pelas leituras, situacdes as quais ndo sdo possiveis presencia-las, mas
podem ser experienciadas pela imaginacdo livre e, diante disso, Falkembach (1987, p. 1) diz

que:
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O diério de campo consiste no registro completo e preciso das observactes
dos fatos concretos, acontecimentos, relacbes verificadas, experiéncias
pessoais do profissional/investigador, suas reflexdes e comentarios. O diario
de campo facilita criar o habito de observar, descrever e refletir com atencéo
0s acontecimentos do dia de trabalho, por essa condicdo ele é considerado um
dos principais instrumentos cientificos de observacéo e registro e ainda, uma
importante fonte de informag&o para uma equipe de trabalho. Os fatos devem
ser registrados no didrio o quanto antes ap6s 0 observado para garantir a
fidedignidade do que se observa. (FALKEMBACH, 1987, p. 1).

Ja a ferramenta de investigacdo adotada foi a entrevista semiestruturada; p6r o
entrevistador exercer uma participacdo ativa, para melhor compreender o contexto. Além de
manter a presenca consciente e atuante desse, no processo de levantamento de informacdes.
Haja vista, esse permitir a busca de dados para obter as informacdes, por meio das pessoas que
sabem e participam do processo diretamente e, no caso apresentado, sdo as que detém o

conhecimento acerca do tema investigado e Trivifios (1987, p. 152) orienta:

[...] na entrevista semi-estruturada tem como caracteristica questionamentos
bésicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses surgidas a
partir das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo
investigador-entrevistador. Complementa o autor, afirmando que a entrevista
semi-estruturada “[...] favorece ndo sé a descrigdo dos fendmenos sociais, mas
também sua explicacdo e a compreensio de sua totalidade [...]”. (TRIVINOS,
1987, p. 152)

Para Manzini (1991, p. 154) a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto
sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Este modelo, no qual eu busquei
predeterminar um grau de respostas a serem obtidas a partir de uma relagéo fixa de perguntas,
permanece invariavel para os entrevistados por se tratar de um formulario pré-determinado.

A entrevista é um instrumento pelo qual o entrevistador busca obter a informacéo do
entrevistado relacionada a um objetivo especifico. As respostas foram gravadas em midia mével
e depois foram extraidas por uma transcricao, descrevendo-se 0s pontos mais importantes e com
foco na informacao que se desejou obter.

Assim, pode-se compreender a problematica do trabalho em relacéo a aplicacéo de tal
campo tedrico, devendo, entdo, estabelecer condi¢bes para producdo, utilizacdo e comunicagao
das informac0es levantadas para a consolidagéo da pesquisa.

Uma vez que nenhuma metodologia € Unica, diante disso, para a consecugdo dos

objetivos definidos, foram utilizados instrumentos da pesquisa qualitativa sobre o tema em
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questdo. Os sujeitos convidados para participarem da pesquisa foram os principais articuladores
e fundadores, gestores publicos da educagdo municipal, professores e pais de alunos que
atuaram ou atuam na Escola Pantaneira Santana, os quais serdo abordados na sequéncia dessa
apresentacdo e, apds, identificados no capitulo especifico.

Dessa forma, tanto Backes (2019) como Dalpiaz (2018), quando propuseram
demonstrar o universo a ser descrito em suas pesquisas e por envolver ndo so relatar, em seus
achados, os fatores investigados e analisados, também houve a juncdo de suas memorias,
experiéncias e vivéncias; as quais apoiaram suas inquietacbes quando se inseriram nos
contextos e descreveram seus passos no aprofundamento da explanacdo da propria narrativa,
de seus resultados, e esses procedimentos escolhidos por esses autores vém ao encontro do que,
por mim, foi experenciado, ou seja, uma contacao de historia.

Assim, quando se vé em outros trabalhos a metodologia utilizada que alguns a
denominam como Histdria Oral, tal como foi encontrada no trabalho de Dalpiaz (2018); quando
entrevistou professores e se colocou no lugar desses, até mesmo por ele ser um, entéo, fundiram-
se historias proprias e de outros numa possibilidade s6, uma hora, ouvinte, outra hora,
participante.

Segundo visto em autores como em Oliveira (2017); sobre esse novo modelo, possivel
de ser adotado, ao qual eu me propus também realizar; pude ver como sao justas as afirmac6es
pelas narrativas no campo educacional, pois € da experiéncia, portanto, como sendo a pedra
angular da histéria oral, que a torna muito adequada para o campo da Ciéncia em Educacédo sob
o olhar de concretude do experenciar.

Podemos também relativizar o que expde Larrosa Bondia (2002, p. 21) acerca do
significado concreto da palavra experiéncia x sentido, vista no campo educacional, que, para o
autor, as palavras contém a significancia de pura realidade e, a0 mesmo tempo, “[...] funcionam
como potentes mecanismos de subjetivagdo.” Nesse sentido, abstraiu-se do entendimento do
autor sobre os significados do pensamento serem condicionados as palavras e sdo essas que ddo

sentido as nossas ac¢des, dao vida propria, as quais se traduzem em experiéncia quando explica:

E pensar ndo ¢ somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos
tem sido ensinado algumas vezes, mas, €, sobretudo, dar sentido ao que somos
e ao 0 que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, é algo que tem a
ver com as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras 0 modo
como nos colocamos diante de nés mesmos, diante dos outros, e diante do
mundo em que vivemos. E 0 modo como agimos em relacdo a tudo isso.
(LARROSA BONDIA, 2002, p. 21, grifos do autor).
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O autor critica o sentido dado a experiéncia a partir da aquisi¢cdo da informag&o, pois
entende que essa € um saber adquirido (ndo o da sabedoria). Para estar informado e como a
informacdo transita rapidamente, por 6bvio, ndo se catalisa, porque ndo deixa lugar ou néao
condiz a experiéncia. Outro parametro que ndo consiste na experiéncia, diz respeito a opinido
e, segundo Larrosa Bondia (2002), este binémio de que a aquisi¢cdo da informacao necessita
opinar, sobre essa funciona com 0 que se convencionou a chamar de aprendizagem
significativa; por a informacdo ser o objetivo e a opinido ser a nossa reacdo subjetiva e
automatica a esse.

E o autor assim esclarece sobre a diferenga entre experimento e experiéncia, quando
aquele é repetivel e essa, é inédita, sempre ha algo de novo, sempre se da pela primeira vez e
existe uma dimenséo de incerteza, e ndo se podem antecipar resultados, e para Larrosa Bondia
(2002, p. 28, grifos do autor) “[...] € uma abertura para o desconhecido, para 0 que nao se pode
antecipar nem ‘pré-ver’ nem ‘pré-dizer’.”

Tal afirmacéo se torna possivel ao perceber a experiéncia como o mote principal, pois é
a partir dessa quando as historias sdo contadas, vividas, experienciadas e transformadas em
novas histdrias, ou seja, inacabaveis, como tem de ser. E sdo dessas historias, as quais, vamos,
nos reafirmando e nos modificando, criando novas historias. E basicamente a histdria oral se
sustenta por meio dos relatos, geralmente gravados por algum meio midiatico, de individuos
participantes ou que de uma forma ou outra, testemunharam acontecimentos e conjunturas do
passado e do presente (BRAND, 2000).

Tendo o pesquisador, ou, como eu, investigadora, produzido, o texto oral, deve-se
interpreta-lo e analisa-lo como se este texto fosse extraido de uma fonte oral, possibilitada pela
transcricdo da entrevista. E, esta fonte torna-se a base da investigacdo usufruindo de suas
informacBes e retirando suas evidéncias e 0s elementos que contribuirdo para resolver o
problema de pesquisa (BRAND, 2000).

Dessa feita, vale citar e entender o que diz o seguinte ditado: quem conta um conto,
aumenta um ponto. Nesse sentido, valida o destaque dado por Paraiso (2014, p. 286) quando
afirmou que esses novos trabalhados baseados em novas metodologias, principalmente na area
da educacdo, reforcam que esses “[...] ndo gostam de explicagcdes universais, nem de
totalidades, nem de completudes ou plenitudes. Em vez disso, optam claramente por
explicacOes e narrativas parciais, pelo local e pelo particular.”

Desse modo, essa metodologia como estratégia investigativa, retine as historias sobre
determinado tema pondo a par das informagdes o investigador, e esse, passa a entender

determinado fendmeno utilizando diversos recursos quais sejam entrevistas, diarios,
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autobiografias, gravacao de narrativas orais, narrativas escritas, e notas de campo (OLIVEIRA,
2017).

Seguindo as orientacfes e modelos de pesquisa, nos autores consultados, adotou-se o
roteiro de entrevistas como instrumento de pesquisa; sobre como, hoje, sdo ofertadas as préaticas
de ensino nas Escolas Pantaneiras, pois estes questionarios poderiam gerar falsos resultados,
posto a referida investigacdo néo visar resultados estratificados, mas, sim, um delineamento e
compreensdo de como séo desenvolvidas e executadas essas praticas.

E, fundamental esclarecer que, nesse trabalho, empregou-se o termo investigacéo, e nio
pesquisa, como defendem autores como Dias e Irwin (2013, p. 6), quando destacam ser uma
“[...] investigagdo porque existe uma tendéncia, hoje, de que o ato de investigar estd mais
voltado para as questdes qualitativas” e interpretam-na, no predmbulo de sua obra, da seguinte

forma:

Para nos, a investigacdo é mais temporal: responde a uma série de questdes
presentes, cotidianas, do momento. A investigagdo € uma evolugdo continua
de perguntas e novos entendimentos com novas questdes e novas
compreensdes que, por sua vez, provocam ainda mais questdes. Os dois
instrumentos sdo semelhantes — a diferenca é que investigar esta sempre em
curso e, como resultado, é orientada pela préatica -, teorizando a prética e
praticando a teoria. H4 um movimento constante na investigacdo de achados,
ja a pesquisa tende a buscar respostas e resultados. (DIAS; IRWIN, 2013, p.
6).

Esta ultima frase compreende bem o porqué do termo escolhido; “a pesquisa tende a
buscar respostas e resultados”. E, nessa investigacéo, a intencéo néao foi buscar resultados, mas,
sim, dialogar com: a comunidade académica, com as Instituicbes de Ensino, com outros
investigadores e pesquisadores, bem como com os professores, 0s pais de alunos, eleitos como
pessoas participantes do processo de investigacdo, sobre um repensar das praticas educativas
ofertadas pelo ensino da EA com énfase na Escola Pantaneira.

Como visto, na literatura; bem como, a partir dessas indagacdes, e na busca de possiveis
respostas, as quais satisfizessem o interesse em se investigar, com particularidades
participativas, é que se propds, em primeiro plano, perscrutar a formagéo de uma escola voltada
as raizes do espaco geografico; onde, se insere de sua formacao, de seus integrantes, de seus

vinculos ambientais, de sua historicidade.



41

2.2 Construindo o campo da investigacao

Inicialmente, minha trajetdéria comecou com minha ida a Secretaria Municipal de
Educacao, Cultura e Esporte (SECE) para me apresentar como aluna do Curso de Formacéo
Mestrado e Doutorado da UCDB, e obter a autorizacdo da Secretaria; a fim de juntar os
documentos e de poder desenvolver minha pesquisa de campo visitando a Escola Pantaneira
Santana, para colher as informac6es, in loco, daqueles que ali fizeram parte do contexto
histérico ou que atuaram como: professores coordenadores ou mesmo como um dos fundadores
e ou articuladores da implantacdo do Projeto Escolas Pantaneiras.

Assim, definido o tema a ser investigado, o local para a pesquisa, a metodologia a ser
utilizada e as pessoas participantes do processo de investigacdo, as providéncias seguintes
foram: oficializar as autoridades competentes quanto ao meu interesse como pesquisadora em
trabalhar no tema e solicitar a anuéncia para ser autorizada, por meio da solicitacdo da UCDB
a Secretaria Municipal de Educacgdo de Aquidauana — MS; a Secretaria de Educacédo, Professora
Ivone Nemer, permitir minha ida a Escola Pantaneira Santana para realizar a minha primeira
visita presencial, ocorrendo essa na data de 23 de agosto de 2019.

Além disso, no mesmo documento, solicitou-se a Secretaria disponibilizar documentos
oficiais, da Escola Pantaneira Santana, para comporem os acervos de fontes primarias; os quais
regulamentariam a existéncia da unidade de ensino, sendo, entdo, solicitados todos os
documentos como a Lei Municipal n® 1730/2000, que criou oficialmente a Escola Pantaneira
na cidade de Aquidauana, a Ata de fundacdo da Escola Santana, o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), e documentos do primeiro corpo docente da escola.

Por conseguinte, requereu-se a lista de alunos matriculados e dos docentes que la
atuavam, no momento, os documentos da Escola Pantaneira 0s quais comprovassem 0 seu
funcionamento antes de se tornar esse tipo de escola, entre outros, para a elaboracdo da
investigacdo, sendo esses considerados como fonte primaria. Também foi informado a
Secretaria de Educacdo que seriam realizadas entrevistas semiestruturadas aos seguintes
sujeitos eleitos como pessoas participantes do processo de investigacdo: os fundadores,
gestores, os professores, pais e funcionarios da fazenda e da Escola Santana.

Nesta primeira visita a campo, foram utilizadas basicamente técnicas de observagao nos
ambientes locais (a regido e a escola), o levantamento de campo. O posicionamento adotado
constituiu-se na observacdo, ou seja, ndo houve interferéncia nem parecer nas aulas, atividades

e avaliacOes, das praticas, didatico-pedagdgicas, nas unidades curriculares das disciplinas, bem
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como nas audigdes e depoimentos em contato direto com os professores; alunos, gestores e
fundadores dessa escola.

Foi nesse momento inicial, o qual gerou a escrita na ferramenta adotada, no caso, o
diario de campo, quando todos os registros e impressdes permitiram trilhar o caminho da
investigacdo. Com esses dados iniciais, e checagem das primeiras informacdes registradas,
elaboram-se quatro roteiros de entrevistas, sendo assim direcionados aos fundadores, gestores,
professores e pais dos alunos da Escola Pant