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RESUMO

Em estudos realizados a partir do século XX, pesquisadores brasileiros uniram-se em parceria
com os de varios paises com o intuito de desmistificar e melhor explorar os conceitos de
inteligéncia, considerando-a sob um cardter multifatorial. Esta pesquisa, empreendida de
acordo com essa nova conceitualizagdo, visou colaborar com discussdes que abrangem tanto a
area da educacéo como a da psicologia social e a da psicologia da salde, focalizando um
adolescente que residiu em um assentamento rural dos sei's anos aos dezesseis anos de idade e
recebeu sua formagdo educacional em uma escola rura na cidade de Sidrolandia, Mato
Grosso do Sul. Mesmo com caréncias financeiras e educacionais, esse adolescente classificou
se em 3.° lugar em Mato Grosso do Sul na Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas
Plblicas (OBMP), concurso redlizado com aunos das escolas publicas. Gragas a esse
desempenho, foi encaminhado para avaliacdo pelo Nucleo de Altas Habilidades/Superdotacéo
de Mato Grosso do Sul (NAAH/S-MYS). Esta pesguisa traca a evolucdo da Educacdo Especial
no mundo e no Brasil, particularizando os atendimentos diferenciados realizados em Mato
Grosso do Sul, e aprofundando-se na questdo das Altas Habilidades/Superdotacdo, sobre o
gue também é oferecido um histérico mundia e brasileiro, aém de conceituaizar e
caracterizar os individuos com superdotacdo. Como o participante focalizado neste estudo de
caso € oriundo de um assentamento rural, o texto descreve como esses grupos sdo formados e
como é oferecida a educacdo no meio rural. Foram entrevistadas a mée do participante, a
professora e coordenadora da escola rural Darcy Ribeiro, fregiientada pelo sujeito focalizado
na pesquisa e situada no assentamento rural Capdo Bonito |, em Sidrolandia, e com a
psicéloga avaliadora do NAAH/S-MS. Com base nessas entrevistas e nos aspectos descritos
por pesquisadores contemporaneos, foi elaborado um quadro das caracteristicas encontradas
no participante e empreendida uma discussdo levando em conta as experiéncias profissionais
da autora. Através dos resultados coletados e a andlise dos estudos feitos pelos pesquisadores
da area, se conclui que o adolescente em questdo tem atas habilidades, o que mostra a
necessidade de uma interagéo socia e educacional diferenciada que auxilie a insercéo desse
adolescente, bem como, desse grupo de pessoas, na sociedade, proporcionando- lhes assim um
desenvolvimento propicio para que possam, com seus talentos, gjudar no desenvolvimento das
areas relacionadas com suas habilidades, bem como a promocé&o de ulteriores pesquisas.

Palavras-chave: Altas habilidades. Superdotacdo. Educacdo Rural. Assentamento.



ABSTRACT

In studies conducted since the 20th century, Brazilian investigators and their counterparts
from several countries have attempted to clarify and reach an improved understanding of the
concept of intelligence, taking into account its multifactorial nature. The purpose of the
present study, carried out under this new approach, was to collaborate with discussions
encompassing rot only the field of education, but also those of social psychology and health
psychology, by focusing on a male adolescent who lived in arural settlement from the ages of
six to sixteen and attended a rural school in the county of Sidroléndia, in the souhwestern
state of Mato Grosso do Sul, Brazil. In spite of the financia and educational deficiencies
experienced, he ranked third on state level at the Olympics of Mathematics for Brazilian
Public Schools (OBMP). This achievement led him to be evaluated by the Center for High
Skills and Giftedness of Mato Grosso do Sul (NAAH/S-MS). The study also outlines the
evolution of Special Education in the world and in Brazil and addresses distinctive approaches
carried out in Mato Grosso do Sul and, in greater detail, the issue of High Skills and
Giftedness, of which a historical outline, both in the Brazilian and world setting, is provided,
along with a conceptualization and characterization of highly gifted individuals. Because the
adolescent investigated in this study lived most of his life in a rura settlement, the text
describes the formation of such settings in Brazil and the educational resources available at
them. The subject’s mother was also interviewed for data collection, as were the teacher and
coordinator of the Darcy Ribeiro rural school—attended by the adolescent and located in the
‘Capédo Bonito I’ rural settlement, in Sidrolandia—and the psychologist at the NAAH/S-MS
who conducted his evaluation. Elements of the interviews, in addition to aspects pointed out
by contemporary investigators, allowed the subject’s features to be organized as a table and
discussed, taking into consideration the professional background of the author. The findings,
aswell asanalyses by researchersin this field, not only reveal the giftedness of the individual
investigated, but also draw attention to the need for a distinctive social and educational
interaction capable of aiding persons with this profile to count on a more favorable insertion
into society and to benefit from a more propitious development, so that, by applying their
talents, they can aid in the development of areas related to their skills—aspects that warrant
the development of further studies in this field of knowledge.

Keywords: High skills. Giftedness. Education in the rural setting. Rural settlements.
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1 INTRODUCAO
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Na formacdo desta pesguisadora que possui graduacdo em Pedagogia e € especidista
em Educacéo Especial, o tema que mais Ihe interessou e provocou uma reflexéo profunda foi
sobre Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/S). A professora que abordava o tema disse que a
crianca com altas habilidades/superdotacdo quando ndo instigada nas &reas de seu interesse se
desestimula e estabiliza seu conhecimento, ndo tendo vontade de experimentar novas
conquistas e ndo desenvolvendo suas habilidades como deveria. Esta fala lhe chamou a
atencdo para o fato de fazer com que esse alunado ndo perdesse seus interesses e

desenvolvesse, no maximo, suas habilidades.

No entanto, a trgetéria na Educacdo Especia desta autora a distanciou dessas
indagacOes até que foi convidada, no ano de 2006, a trabalhar em um novo servigo oferecido
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em parceria com o Estado de Mato Grosso do
Sul. A proposta desse servico é avaiar, identificar e prestar atendimento ao aluno, sua familia

e professores.

Logo no inicio, teve-se conhecimento sobre um aluno que gostaria de ser engenheiro
da National Aeronautics and Space Administration (NASA) e que gostaria de estudar
engenharia mecatronica. O mais curioso € que ele teve sua vida académica, até aquele
momento, em uma escola rura na qual o curriculo é diferenciado do curriculo de uma escola
regular. Aos cinco anos de idade, a familia dele mudou-se para um assentamento rural na
cidade de Sidrolandia, M S. Passados alguns meses em contato com esse aluno, a pesquisadora
retomou seu interesse sobre a compreensdo de como o superdotado, sua familia e seus
professores entendem sua condicdo e quais as reais expectativas dessas pessoas, e como ele

pode ser auxiliado para que continue desenvolvendo seus interesses.

Para entender melhor sobre o servigo oferecido pelo Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) e os atendimentos j& desenvolvidos com as pessoas
com Altas Habilidades/Superdotacdo, é feita uma descricdo da formulacdo e implantacdo no
Estado, no proximo capitulo, bem como um relato sobre os atendimentos ja existentes no
Brasil. Portanto, a pesquisa serd estruturada de forma que haja uma retrospectiva do
desenvolvimento da Educagdo Especial como um todo no Mundo e no Brasil. Partindo dessa
apresentacdo sera abordada a pessoa com Altas Habilidades/Superdotacéo, as caracteristicas,
0S conceitos, os atendimentos feitos no Brasil e principalmente no Estado de Mato Grosso do
Sul e os estudos desenvolvidos no Mundo. Também sera conceitualizada a Educacéo Rural e

0 Assentamento Rural.
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A relevancia da presente pesguisa esté pautada na identificacéo e no atendimento desses
alunos, além da discussdo, ndo apenas sobre a condicdo de identificar suas habilidades e
competéncias como superdotado, mas também o contexto familiar e social dessas pessoas. A
pesquisa é um estudo de caso que envolveu a mée, a professora coordenadora da Escola rura
Darcy Ribeiro no assentamento rural Capdo Bonito | na cidade de Sidrolandia, MS, e a
psicdloga avaliadora do NAAH/S — MS, estas pessoas foram entrevistadas pela autora que
utilizou as falas para organizar tabelas com as caracteristicas que sdo citadas por Virgolim
(2007) e Ourofino e Guimardes (2007), sendo desenvolvida uma discussdo a respeito das

caracteristicas apresentadas no participante confrontadas com a bibliografia existente bem como com
as experiéncias profissionais da autora.

A necessdade de atendimento diferenciado para esse grupo de pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacéo, fica clara e esta pesquisa contribuira para os avangos na educagéo,
na psicologia social e da salde, esclarecendo aguns fatores sobre Altas

Habilidades/Superdotacdo e abrindo espago para novos estudos.
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2 TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL
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Neste capitulo é feito um relato dos atendimentos desenvolvidos para as pessoas com
necessidades educativas especiais desde o periodo da pré-histéria da educagdo, como cita
Carmo (1991), perpassando por uma discussdo sobre inclusdo na sociedade, bem como no
ensino regular, cujo participante da pesquisa esta inserido, da exclusdo a integracéo,

contextualizando a legislacdo vigente para 0 atendimento desse grupo de pessoas.

Também h& um relato da situagéo da educacéo especia no Brasil e no Estado de Mato
Grosso do Sul. Nesse relato € dada atencdo ao atendimento das pessoas com altas
habilidades/superdotacéo.

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Segundo Carmo (1991) existem trés momentos diferentes na educacdo especial que

devem ser entendidos como:

a) pré-histéria da educacdo especial: periodo caracterizado pela ignorancia e néo

aceitacdo do ser portador de necessidades educativas especias,

b) era das ingtituicfes: periodo conhecido como fase de exclusdo; época em que a
pessoa portadora de necessidades educativas especiais ndo recebia atencdo
educacional e nenhum tipo de servigo assistencial. Os portadores de necessidades
educativas especiais formavam uma classe ignorada, rejeitada e, muitas vezes,

perseguida e explorada;

c) no Renascentismo: comeca-se a falar em direitos e deveres dos portadores de
necessidades educativas especiais. Esse periodo € caracterizado pelo Humanismo,
gue consiste na busca e reconhecimento do valor do homem, influenciado pelo
Naturalismo e Cientificismo, surgindo avangos na area da reabilitacéo fisica, bem

como os primeiros interessados com as deficiéncias (QUADRO 1);

d) época atual: normalizacao (ato de ndo respeitar a necessidade da pessoa e sim vé-la
como uma pessoa normal) e integracdo, levando em conta o conceito de que o
portador de necessidades educativas especiais pode levar uma vida tdo normal

guanto possivel.
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QUADRO 1 - Resumo cronoldgico da educacdo especia

Autor

Periodo

Acontecimento

Rudol ph Bauer
Jerénimo Cardan

Frade Ponce de Ledn

Laurent Joubert

Juan Pablo Bonet

Charles Michel de
L Epée

Jean Etienne
Dominique Esquirol

Philippe Pinel

Vaentin Hally
Louis Braille
Seguin Edouard

(1433-1485)
(1501-1576)

(1509-1584)

(1529-1582)

(1579-1633)
(1712-1789)
(1722-1840)
(1745-1826)

(1746-1822)
(1806-1852)
(1812-1880)

surdo-mudo gue se comunica por escrita

questiona o principio de Aristételes de que “o
pensamento é impossivel sem a palavra’

educacdo de 12 criangas surdas, considerado o
iniciador do ensino para surdos e criador do método
moralista

dedicou um capitulo do seu livro Erreurs
populaires et propos vulgaires touchant la
medecine et |e regime de sante (1579), ab ensino
dos surdos-mudos, defendendo o principio de
Aristoteles: “O homem € um animal social com
habilidade para se comunicar com 0s outros
homens’

escreveu Reduccién de la letrasy arte de ensifiar a
hablar alos surdos (1620)

primeira escola publica para surdos

estabeleceu diferencas entre idiotismo e deméncia
no Dictionnaire des Sciences Médicales (1812-22)

tratamento médico dos atrasados mentais e autor
dos primeiros tratados sobre essa especiaidade

criaem Paris um instituto para criangas cegas
criador do método Braille

elaboracdo de um método para educacéo de
criancas com deficiéncia mental primeiro autor a
escrever sobre a presenca dos portadores de
necessidades educativas especiais na escola regular,
publicacdo de sua obra Traitement moral, hygiéne
et éducation desidiots (1846)

Fonte: Jiménez (1997b) e sintetizado pela autora desta pesquisa.

Carmo (1991) cita algumas personalidades com alguma deficiéncia, como: Luiz de

Camoes, Gadlileu Galilel, Johannes Kepleer, Ludwig Von Beethoven, Antonio Francisco

Lisboa, “0 Aleijadinho”.

Mesmo com todas as mudancas até entdo citadas, o portador de necessidades

especiais, principalmente com deficiéncia mental, continua sendo segregado até o século XX,

guando surgem as ingtituicdes assistencialistas, a sociedade se deu conta da necessidade de

prestar alguma assisténcia aos portadores de necessidades educativas especiais. A
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preocupacao era mais assistencial do que educativa. Mesmo sendo um periodo segregativo foi
considerado um avanco para a educacdo especial, que foi beneficiada no campo cientifico e

técnico, contando com métodos confidvels de avaliacao e tratamento.

Na década de 1950, as associacdes de pais' se opdem ao atendimento de tendéncia
segregativa e centralizadora, alegando que o portador de necessidades educativas especiais
pode levar uma vida t& normal quanto possivel, vivenciando assim o principio da integracéo.

O ano de 1981 foi considerado o “Ano Internacional das Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais”’, com o tema: Participacdo Plena e Igualdade, iniciando-se 0 processo
da inclusdo no final da década de 1980. Para Jménez (1997b), normalizacdo € objetivo,
integracdo, é processo e, dessa forma, vem se tentando dar uma nova caracterizagdo para a
educacdo especial, a partir da assinatura da lel de Salamanca, que sera discutida dentro das

legislaces vigentes nos capitul os a seguir.

2.1.1 Integracéo einclusdo

Esperase da educacdo especial a normalizagdo, processo que proporciona as pessoas
com necessidades educativas especiais condigbes de vida mais semelhantes possiveis as
condicBes de vida das demais pessoas que formam a sociedade. A hormalizagdo € 0 processo

gue assegura a integracdo e a inclusio.

Segundo Jiménez (199743, p. 28):

A normalizag8o de servigos, que no ambito educativo pressupde a integracéo
escolar, fez surgir uma concepcado e prética diferentes. A educacéo especia
decorre agora pelas mesmas vias que a educacdo regular. A escola da
discriminacdo deu lugar a escola da integragao; a escola da homogeneidade
deu lugar a escola da diversidade.

! AsassociagBes de pais eram formadas por um idealizador que tinha seu filho com alguma deficiéncia e unia-se
a outros pais que apresentavam as mesmas angustias e dividas, criavam assim grupos de estudo para poder
auxiliar seus filhos e muitas vezes os professores que também apresentavam as mesmas dificul dades.



A integracdo valoriza as diferencas humanas, ndo tendo a intencdo de mudar as
pessoas eliminando suas diferencas, mas aceitando-as e dando condic¢des de desenvolver suas
capacidades, participando das mesmas atividades comuns, embora adaptadas para atender as

diferencas de cada pessoa.

2.1.2 Integracdo e inclusdo no ensino regular

Integracdo escolar € 0 processo que se opde as préaticas segregadoras, discussies e
retomadas, e tem provocado uma pratica integradora em muitas instituicdes, ou seja, como
citado por Jménez (1997a, p. 34), “A escola da discriminagdo deu lugar a escola da

integracdo; a escola da homogeneidade deu lugar a escola da diversidade’.

Quando o processo de inser¢do dos alunos com necessidades educativas epeciais
iniciou por volta do século X1X, o aluno com deficiéncia leve erainserido no ensino regular e
em paralelo recebia atendimento em classe especial de apoio; e 0 aluno com deficiéncia grave
freglientava uma classe especia em escola comum. Sob a visdo educacional, integracéo € a
insercdo do aluno portador de necessidades especiais no ensino regular, desde que seja capaz

de superar as barreiras programaticas.

A escola deve passar por varias mudangas para receber esses alunos com necessidades
especiais. Inclusive desenvolver formas de atendimento diferenciado, como: classes especial
comum e hospitalar, ensino itinerante, sala de recursos, professor intérprete, entre outras,
como serdo destacadas no Estado de Mato Grosso do Sul.

O termo inclusdo comegou a ser utilizado com a Declaracdo de Salamanca, inclusive
varias préticas ja eram usadas na integracdo, as quais preconizam que as escolas especiais
continuem a existir para os alunos que ndo se enquadram no ensino regular, e ainda para dar

apoio profissional as escolas comuns.

A prética inclusiva sem uma devida estruturacdo é muito radical, pois, sem se
preocupar se as escolas do ensino regular estdo prontas desde o professorado até os materiais,
estruturas e espaco fisico, necessarios para receber esses alunos especiais, a inclusdo se torna

uma agressao e ndo uma integracdo como deveria ser.

A inclusdo busca ensino de qualidade para esses aunos, e um convivio entre as
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pessoas, para que o preconceito e discriminacdo aos individuos diferentes acabem. Para uma
boa inclusdo é necessaria, primeiramente, a postura do professor, sua formacao prévia, o saber

trabalhar com as diferencas.

A presenca fisica do portador de necessidades especiais ndo significa inclusdo. Ele
deve ser participativo, estar realmente incluso as realidades da escola, mostrando-se produtivo

e capaz, e a escola adaptada e preparada para recebé-lo.

A metodologia de ensino utilizada deve ser voltada ao aprender a aprender, visando a
aprendizagem de todos os portadores de necessidades especiais ou ndo. Nos itens seguintes
sd0 demonstradas modalidades de atendimento da Educacdo Especial, adaptacoes

curriculares, metodoldgicas e avaliativas.

2.1.3 A legidacdo no contexto: integracdo e inclusdo

Em 1948, surgiu a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que consagra o direito
de todas as pessoas, inclusive dos portadores de necessidades especiais, a educacdo. Em 1990,
esse direito € confirmado na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, sendo
reforcado pela Declaracdo das NacBes Unidas, que culminara na declaracdo de igualdade de
oportunidades para as pessoas portadoras de necessidades especiais, assinado em 1993 e
publicado em 1994.

Em 1994, o governo espanhol e a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, sigla em inglés de United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization), criam a Declaragdo de Salamanca, da qual se inicia a discusséo sobre
a integracdo e a inclusdo, deixando implicito que a educacéo inclusiva deve ser adotada, pois
beneficiard ndo 5 os alunos portadores de necessidades especiais como todos os alunos e,

consequentemente, a sociedade.

Em 1996, a assembléia geral da Organizacéo das Naces Unidades (ONU) aprovou o
documento Normas sobre a Equiparacdo de Oportunidade para Pessoas Portadoras de

Necessidades Especiais.
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2.1.4 A educagdo especia no Brasil

No Brasil pouco se fez até meados de 1970, quando foi criado o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), hoje Secretaria da Educacdo Especia (SEESPE), 6rgéo
federal responsavel pela Politica Nacional de Educacéo Especia com a Legido Brasileira de
Assisténcia. Na mesma época foi criada a Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) que passou a ser, em 1989, vinculada ao Ministério da
Acdo Social.

A integracdo e a inclusdo sdo abordadas com mais énfase em 1988, na
contextualizacdo da Constituicdo Federal brasileira, naLel n. 8.069 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA), de 13 de julho de 1990 e na Lei n. 9.394 (Leis de Diretrizes e Bases —
LDB), de 20 de dezembro de 1996.

Como exemplos, citam se os artigos 58 e 59 da LDB:

Art. 58. Entende-se por educacdo especia, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especiaizado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2°0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcéo das condicdes especificas dos alunos,
ndo for possivel sua integracéo nas classes comum de ensino regular.

8§ 3° A oferta de educacdo especial, dever congtitucional do estado, tem
inicio nafaixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino asseguraram aos educandos com necessidades
especials:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especifica, paraatender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusio do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para o super dotado;

I11 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo destes educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabaho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os 6rgaos oficiais afins, bem como para agueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
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V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

2.1.5 Modalidade de atendimento da educacéo especia em Mato Grosso do Sul

A integracdo € um principio da Educacdo Especia que se refere & inser¢éo do aluno no
ambiente educacional, menos restritivo possivel. Quem determina qual a modalidade de

atendimento mais adequada é a propria disposi¢cdo adaptativa do aluno.

Para Jimérez (1997a, p. 37), “Até os anos 60 existiam apenas dois lugares possiveis
para o atendimento de criangas com necessidades educativas especiais. 0 centro especia e a

escola regular, com pouco ou nenhuma conexao entre ambos’.

No entanto, essa visdo segregativa mudou, como se observa nas modalidades de

atendimento oferecidas para esse participante no Estado de Mato Grosso do Sul:

a) Sala de Recursos: funciona em escola comum e dispde de equipamentos, recursos
pedagdgicos especificos e professor especializado para atuar com o educando com
necessidades especiais. O aluno deve freqlentar a Sala de Recursos fora do horério

do ensino comum;

b) Professor Itinerante: desenvolve o seu trabalho deslocando-se até as varias escolas
onde os alunos portadores de necessidades educativas especials estdo matriculados

e integrados. Ele trabalha com o educando e o professor de classe comum;

c) Classe Especia: é uma modalidade de atendimento um pouco mais segregativa,
porém ainda se situa na escola regular. O aluno recebe os contelidos académicos na
classe especial, mas participa das atividades ndo académicas com o restante do

corpo discente da escolg;

d) Escola Especia: é destinada a alunos portadores de deficiéncia e de condutas
tipicas que ndo tém condi¢des de freqlentar uma escola regular, porque esta ndo se

encontra preparada para recebé-los;
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€) Classe Hospitalar: € uma modalidade de ensino transitoria. Oferece escolaridade a
alunos temporariamente afastados do convivio escolar, por causa dos problemas

circunstanciais de salide que os levaram a hospitalizagao;

f) Atendimento Domiciliar: é o atendimento educacional prestado na casa do portador
de necessidades educacionais especiais, por causa da impossibilidade de sua
freqliéncia a escola;

g Centro Integrado de Educacéo Especial: € uma organizacéo que dispde de servicos
de avaliagdo diagndstica, de estimulag8o essencial, de escolarizacdo propriamente
dita, de preparacdo para o trabalho, contando com o apoio de equipe
interdisciplinar, que utiliza equipamentos, materiais e recursos didéti cos especificos

para atender a alunos portadores de necessidades educativas especiais,

h) Oficina Pedagogica: € um ambiente destinado ao desenvolvimento das aptiddes e
habilidades de portadores de necessidades educativas especiais, por meio de
atividades laborativas e ludicas, orientados por professores capacitados, orde estdo
disponiveis diferentes tipos de equipamentos e materiais para 0

ensino/aprendizagem, nas diversas areas de desempenho profissional;

i) Salade Estimulagdo Essencial: € um loca destinado ao atendimento de criangas até
trés anos identificados como portadores de necessidades especiais e aquelas
consideradas de ato risco, onde sd0 desenvolvidas atividades terapéuticas e
educacionais voltadas para o desenvolvimento global da crianca. A participacéo da
familia € fundamental nos programas de estimulac&o como sera descrito no capitulo
“A importancia da familia para o desenvolvimento da crianca portadora de paralisia
cerebral”.

A partir do ano de 2006 foi criado o NAAH/S, setor da coordenacdo de educacéo
especial que tem como objetivo avaliar, atender e encaminhar as pessoas com indicativos de
superdotacdo, bem como prestar esclarecimentos e auxiliar aos pais e professores dessas

pessoas,; o trabalho que o NAAH/S desenvolve sera explicado no proximo capitulo.
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3 A PESSOA COM ALTASHABILIDADES/SUPERDOTACAO
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A partir deste subitem serdo abordados o histérico e 0s conceitos sobre altas
habilidades/superdotacéo, pois, tendo em vista que, essa conceitualizacdo vem sofrendo

mudancas com estudos gue estéo sendo desenvolvidos no Brasil e em diversos paises.

3.1 HISTORICO DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NO
MUNDO

As dtas habilidades/superdotacdo sdo cercadas de mitos, como as pessoas
superdotadas néo precisam de gjuda até aquel as que tém respostas para todas as duvidas. Essa

desmistificagdo vem sendo esclarecida por meio de estudos como serdo mostrados a seguir.

Segundo Gama (2006), os conceitos de atas habilidades podem ser descritos desde a
Grécia Antiga, onde 0s meninos eram separados de seus pais para receberem os ensinamentos
gue eram julgados, na época, necessarios para a formacdo de guerreiros. Aos sete anos
aprendiam artes e técnicas de combate e guerra. Aquele que se destacasse nessas modalidades
era convidado a seguir nos estudos, tendo reconhecimento na area militar. A Grécia também
se destacou na formacao de filsofos, astrbnomos e matematicos, sugerindo que a inteligéncia

superior tinha grande valor e dessa forma grandes estudos foram desenvolvidos pelos gregos.

Na Academia de Platdo ha relatos de que as criancas com maior desempenho fisico e
inteligéncia eram selecionadas independentemente de sua classe social para formarem o
guadro de professores da Academia (COLANGELO; DAVIS, 1991 apud GAMA, 2006). Para
Platdo, as pessoas deveriam ser treinadas para maximizar suas potencialidades, insistindo que
0S jovens que possuiam habilidades mentais superiores deveriam ser afastados dos que tinham
habilidades medianas e deveriam participar de programas educacionais especiais. Aos que
realmente se destacassem deveriam ter oportunidades para serem futuros lideres
(TANNENBAUM, 1993 apud GAMA, 2006).

Na Roma Antiga, 0 ensino superior era direito apenas dos homens considerados mais
capazes. A partir do século VII, os chineses da dinastia Tang valorizavam as “criancas-
prodigio”, enviando-as para a corte. Essas criangas eram reconhecidas por meio de quatro
principios que a educacdo moderna também utiliza no reconhecimento de superdotados: a)
aceitacdo do conceito de nteligéncias multiplas, que foi abordado por Howard Gardner a

partir do seculo XX, ou sgja, habilidades de lideranca, imaginacéo leitura e escrita, memoria e
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raciocinio e percepcao; b) a crianca precoce poderia se tornar um adulto com caracteristicas
normais; ¢) uma crianga com caracteristicas normais poderia ser um adulto brilhante; d) todos,
independentes de sua classe social, deveriam receber uma educacdo que valorizasse suas
habilidades (GAMA, 2006).

Durante 0o Renascentismo? dada uma maior vaorizagdo, tendo talentos, como
Michelangelo, Da Vinci e outros, reconhecidos ndo sO nas artes, mas também em invencoes
gue sdo utilizadas até hoje. Véarios modelos tedricos foram utilizados para o desenvolvimento

dos superdotados.

Segundo Gardner (1998, p. 25) o crescimento do comeércio, do trabalho assalariado e
do capital na Europa renascentista criou uma demanda de novas habilidades. Segundo Bock,
Furtado e Teixeira (1998), Alfred Binet criou os primeiros testes de inteligéncia no ano de
1921, na Franga, com o objetivo de verificar o progresso de criancas deficientes do ponto de
vista intelectual. O teste de Quociente Intelectual (QIl) é utilizado para relacionar a idade da
crianca com o desempenho obtido no teste de forma que seu desenvolvimento seja avaliado

conforme sua idade.

A partir do século XX, as caracteristicas de “crian¢as-prodigio” passam a dar lugar ao
estudo das inteligéncias por meio das competéncias e habilidades das pessoas e deixam de ser
mensuradas apenas por testes de QI. No mesmo século, os Estados Unidos iniciam os estudos
e modernizagdo dos modelos tedricos para o desenvolvimento das criangas superdotadas;
defendendo assim que a educacdo dos superdotados deva ser diferenciada dos demais

estudantes.

Segundo Gama (2006), Louis Terman revisou o teste criado por Alfred Binet einiciou
sua utilizagdo nos Estados Unidos, fazendo a primeira pesquisa com aunos superdotados.
Esse tipo de testagem foi muito utilizado para relacionar as pessoas como superdotadas.
Acreditava-se que a pessoa que apresentasse 0 QI acima de 160 teria um desenvolvimento
avancado e poderia ser utilizado para o desenvolvimento das ciéncias e 0 avanco tecnol égico
gue na época se destacava na Unido Soviética com o lancamento da Sputnik. Portanto, o

ensino das ciéncias foi intensificado principalmente para as pessoas que apresentavam

2 Renascimento s. m., acto ou efeito de renascer; reaparicdo; Renascenca;movimento que nos séculos XV e XVI
renovou a ciéncia, a literatura e outras artes, pelo estudo e aplicagdo dos principios da antiguidade greco-latina
(grafado com inicial maitscula) (LINGUA..., 2007).



caracteristicas de superdotacdo para que os Estados Unidos pudessem superar o

desenvolvimento soviético, no campo cientifico (GAMA, 2006).

Segundo Gama (2006, p. 20):

Em 1972 Marland definiu criangas superdotadas ou com altas habilidades
como aguelas com evidente capacidade ou potencia nas seguintes éreas:

Habilidade intelectual gerd;
Aptidao académica especifica;

Pensamento criativo ou produtivo;

Lideranga;

Artes visuais ou cénicas,

Habilidades psicomotoras.

No entanto, as habilidades psicomotoras foram retiradas alguns anos depois. Marland
(1972 apud GAMA, 2006) criou uma nova esfera no olhar das pessoas com superdotagéo e a

partir desse novo modo varias discussdes foram tomadas.

Em 1987, nos Estados Unidos, foi criado o National Research Center on the Gifted, ou
sgja, 0 Centro Nacional de Pesquisas sobre Superdotados, por Javits Bill; dessa forma, verbas
foram destinadas para projetos de atendimento aos superdotados. Grande parte das pesquisas e
dos métodos de atendimento dos superdotados utilizados no Brasil € de pesquisadores

americanos.

Segundo Gama (2006, p. 11):

Ha duas razoes para se ampliar 0 atendimento a criangas com superdotacdo
no Brasil: a primeira € que o oferecimento de oportunidades educacionais
diferentes a alunos com potenciais diversos é uma determinagéo legd; e a
segunda, obretudo no caso de superdotados com potencia superior, € que
isto deveria ser uma questdo naciona prioritéria, uma vez que podera
garantir A formagéo de adultos capazes de resolver inlmeros problemas que
assolam o pais e o mundo.

Partindo da afirmacéo &ita por Gama (2006), pesquisadora brasileira, sera iniciada
uma releitura do atendimento aos alunos com altas habilidade/superdotacdo no Brasil.
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3.2 HISTORICO DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NO
BRASIL

As propostas de atendimento diferenciado para os alunos com altas habilidades/
superdotacdo, no Brasil, tiveram inicio efetivo no século XIX, bem como as pesquisas nessa

area.

O Ministério de Educacéo e do Desporto, nas diretrizes de identificacdo e atendimento
do superdotado ou alunos com altas habilidades, na série 9 das Diretrizes de Educacéo
Especial, utiliza a definicdo de superdotado de Marland (1972) dos EUA:

A Politica Nacional de Educacéo Especia - 1994 define como portadores de
atas habilidades/superdotados os educandos que apresentarem notéavel
desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados ou combinados: capacidade intelectua geral; aptiddo académica
especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranga;
talento especia para artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 1995, p. 17).

No entanto, apesar de diversas dificuldades, as pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo €m conseguido contar com algumas iniciativas importantes, em
uma tentativa de prestar o devido atendimento aos alunos e as suas respectivas familias, com
programas especificos que contemplem intervencdes pedagdgicas diferenciadas, considerando
as peculiaridades e as necessidades socioeducacionais especiais apresentadas por eles. Dar
condigdes mais adequadas ao desenvolvimento das habilidades superiores dos alunos tem
atraido uma atencdo crescente tanto por parte de autoridades responsaveis pela politica
educacional, como de educadores e pesguisadores de diversas areas (ALENCAR; FLEITH,
2001).

Os trabahos desenvolvidos no Brasil iniciam a partir de 1929, quando aqui esteve
Helena Antipoff, estudiosa russa da inteligéncia humana, que estudava a necessidade de

atender esse grupo de alunos de forma diferenciada.

Em 1931, Leoni Kaseff publicou o livro A Educagdo dos Supernormais. Silvio

Rabello, alguns anos mais tarde, ja mantinha uma posicdo firme quanto ao despreparo da
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escola em atender tais alunos, gerando, a partir de tal limitacdo metodoldgica, problemas
disciplinares, académicos e sociais (ALENCAR; FLEITH, 2001).

No ano de 1967, o MEC iniciou seus primeiros movimentos para o atendimento desses
alunos, organizando uma comissdo que deveria estabelecer critérios de identificacdo e
atendimento da demanda de alunos com habilidades e talentos superiores (PEREZ, 2003).
Essas s80 as poucas evidéncias de trabalhos destinados a superdotacdo anteriores a década de
1970.

Em 1971, a Lei n. 5.692, em seu artigo 9°, ingtitui 0 atendimento especial para os
alunos com déficit ou atrasos no desenvolvimento, bem como para aqueles com habilidades
superiores, desde que tais diferencas fossem significativas em relagdo a idade regular de
matricula, em concordancia com os respectivos Conselhos de Educagdo (ALENCAR,;
FLEITH, 2001).

No mesmo ano de 1971 foi promovido o primeiro Seminério sobre o Superdotado no
Brasil. Naguele momento foram destacadas as principais necessidades desse atendimento,
congregando desde fatores referentes a identificacdo de talentos até a formacdo de
profissionais para atuar diretamente com aunos identificados. Estiveram presentes
educadores de renome na &rea, como a professora Helena Antipoff. A autora mudou se para o
Brasil e publicou varios estudos entre as décadas de 1930 e 1940, sempre colocando a
importancia da identificacdo de habilidades e do incentivo ao seu desenvolvimento pleno,
tendo a educagdo como um elemento primordial nesse processo, enfocando a identificacéo

precoce dos talentos especiais.

Quanto as politicas publicas para o atendimento ao superdotado, Antipoff (1992, p.

50) assim se expressou em uma carta escrita a um dos alunos atendidos:

[...] somente em 1971 é que o0 ministério de Educacdo e Cultura nos
convocou para um seminario sobre superdotados, em Brasilia. Houve
relatdrios muito interessantes e debates ricos em ensinamentos. N&o houve
contudo nenhuma ag&o a seguir.

Helena Antipoff realizou trabalhos voltados a esses alunos no Instituto Pestalozzi do
Brasil no Rio de Janeiro, e, em 1962, na Fazenda do Rosario, na cidade de Ibirité, MG, iniciou
um programa de atendimento ao aluno bem-dotado, atingindo a populacdo do neio rural e da

periferia urbana. Esse programa continua em andamento, e teve seu filho Daniel Antipoff a



frente até seu falecimento em janeiro de 2005 (ALENCAR; FLEITH, 2001; CONSELHO
BRASILEIRO PARA SUPERDOTACAO, 2006a). No ano de 1972, nesse mesmo locdl, a
professora Helena Antipoff langcou o Projeto Circula e logo depois foi protagonista da
fundacdo da Associacdo Milton Campos para 0 Desenvolvimento e Assisténcia as V ocagdes
dos BemDotados (ADAV) (ALENCAR, 1986).

Em 1972, arede particular de ensino desenvolveu o Programa Objetivo de Incentivo
ao Taento (POIT), pelo Centro Educacional Objetivo de S&o Paulo, o qual, em 1986, passou
a oferecer cursos em vé&rias areas de interesse, além de sempre demonstrar o proposito de
fomentar discussdes, reflexbes e instrumentalizar profissionais para o trabalho com
superdotados, assim como também dar suporte as familias (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Em 1973, o CENESP foi criado e contou com um maior investimento e apoio a
educacdo do superdotado, incentivando e patrocinando encontros e eventos sobre o tema,
facilitando o intercambio entre especialistas e dando oportunidades de estudo e reflexdo. Em
1974, aconteceu 0 Semin&io de Educacdo do BemDotado na ADAV com apoio do
CENESP. Em 1975, foi redlizada a Semana de Estudos sobre Educacdo Especia de
Superdotados na Universidade Federa do Rio de Janeiro; e 0 Seminario sobre Técnicas de

Enriquecimento de Curricul os para Superdotados em Belo Horizonte, MG.

Na Fundacéo Educacional do Distrito Federal, em 1975, criou-se o0 Nucleo de Apoio a
Aprendizagem do Superdotado, o qual, apds alguns estudos, deu inicio a um projeto de
enriquecimento para tais alunos do ensino fundamental, tornando-se mais complexo e
abrangente no decorrer de seu funcionamento (ALENCAR; FLEITH, 2001). Atualmente esta
sendo denominado como Programa de Atendimento aos Alunos com Altas
Habilidades/Superdotados da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, oferecido
pela Diretoria de Ensino Especial, por intermédio da Geréncia de Apoio a Aprendizagem do
Superdotado, abrangendo o Distrito Federal e vérias de suas localidades (CONSELHO
BRASILEIRO PARA SUPERDOTACAO, 2006a). Em 1977, aconteceu 0 2° Seminério sobre
0 Superdotado na cidade do Rio de Janeiro, RJ.

No ano de 1978, a Fundacdo José Carvalho criou em Pojuca, Bahia, um Programa de
Atendimento a Bem-Dotados de Baixa Renda, implementando o colégio técnico com um
sistema educaciona individualizado, o Ensino Individua e Integrado para a Competéncia

(EIPAC), além do Programa Espiral, que tem como objetivo lecionar e encaminhar os



alunos para os respectivos encontros de enriquecimento, entre outras atividades (ALENCAR,
1986).

No mesmo ano de 1978, ocorreu a criagdo da Associacdo Brasileira para
Superdotados, sendo esta responsavel por varios semindrios desenvolvidos desde sua criacéo,
até o ano de 2000, quando foi realizado o Ultimo seminé&rio na cidade de Porto Alegre, RS
(ALENCAR; FLEITH, 2001).

Acrescenta-se que no final da década de 1970 foi criado, para universitarios que
apresentavam algum destague em relagdo ao seu desempenho académico, motivagdo e
habilidades superiores, o Programa Especial de Treinamento, por Claudio Moura Castro,
nessa data diretor da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), propondo oportunidades extras para a melhoria da formag&o superior. Na década de
1980 foi criado o Programa para o Aluno Superdotado e Talentoso pelo Servico Nacional da
IndGstria e o Programa da Fundagio AVIBRAS; ambos os programas ja foram interrompidos
(ALENCAR; FLEITH, 2001).

Em 1981, sob a denominacdo Associacdo Brasileira para Superdotacdo, secéo RS,
durante 0 4° Seminario Nacional sobre Superdotados em Porto Alegre, foi criada a Associacéo
Galicha de Apoio &s Altas Habilidades/Superdotacio (AGAAHSD) (ASSOCIACAO
GAUCHA DE APOIO AS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAOQ, 2006). Em 1987, o
Conselho Federal de Educagéo publicou a proposta “A Hora do Superdotado”, apresentando
principios, critérios e métodos para a identificacéo dos alunos superdotados, propostas de

intervencéo e recomendacdes pertinentes ao trabalho no contexto escolar.

Em 1991, foi criada a Associagcdo Brasileira para Altas Habilidades/Superdotados
(ABAHSD) no Espirito Santo, tendo como finalidade o favorecimento do desenvolvimento
pleno de talentos dos alunos com altas habilidades ou superdotados. Nesse mesmo Estado, em
1995, a Secretaria de Estado da Educacdo e Esportes, por intermédio da Coordenacéo de
Educag&o Especial, iniciou o atendimento na rede pablica e privada dos alunos talentosos, em

Vitoria e Regido Metropolitana, além de atingir também outros municipios.

No ano de 1993, com o intuito de contribuir para o avango do conhecimento em
relacdo a criatividade e a superdotacdo, organizou-se o Grupo de Pesguisa em Processos
Criativos e Superdotacdo, partindo de um grupo de pesquisa organizado na Universidade

Federal de Brasilia (UnB), sobre Psicologia da Criatividade. Mais conhecido atualmente como



Grupo Taento Criativo. Esse grupo conta com varios profissionais, pesquisadores e agrega

académicos interessados pelo assunto.

A Associacdo de Pais e Amigos para Apoio ao Taento (ASPAT) foi congtituida em
1993 na cidade de Lavras, MG, assim como também nessa cidade, por iniciativa da ASPAT,
foi criado, em 2002, o primeiro Centro para 0 Desenvolvimento do Potencial e Taento
(CEDET). Atuamente, existem mais dois centros como esse situados em Itumirim, MG, em
pleno funcionamento desde 2003, e Palmas, TO, criado no final do ano de 2003 (ALENCAR,;
FLEITH, 2001).

Desde 1994, em algumas cidades do pais, o Colégio Militar oferece um programa de
enriquecimento a fim de estimular o desenvolvimento intelectual, por meio da metodologia
“Aprender aPensar”, proposta por De Bono (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Em 1995, o MEC, por intermédio da Secretaria de Educacdo Especial, publicou um
novo documento contemplando politicas educacionais nacionais e fundamentos para a
educacéo de superdotados, introduzindo o termo “Altas Habilidades’ também para se referir a

tais alunos.

Em 1996, a Secretaria de Educacdo Especia realizou um seminario com
representantes de 26 Estados, a fim de tragar diretrizes de atendimento, considerar alternativas
de programas, entre outros temas referentes a superdotacdo ou atas habilidades (ALENCAR,;
FLEITH, 2001).

Com o objetivo de desenvolver habilidades e talentos de popul acfes de baixa renda de
forma integral, foi criado, em 1999, no Rio de Janeiro, o Instituto Socia Maria Telles
(ISMART), oferecendo tanto a educacdo forma de qualidade como propiciando
oportunidades para as diversas potencialidades. Atualmente, conta com os seguintes Projetos.
Espaco Taento, Projeto Alicerce e Bolsa Taento. Em 2004, o ISMART expandiu-se também
para Sao Paulo (VIRGOLIM, 2004).

Foi criado em 1997, por Clara e Jacob Steinberg, o Instituto Rogério Steinberg, no Rio
de Janeiro, RJ, propondo-se a contribuir no processo de educacdo de criancas e adolescentes
oriundos de classes menos favorecidas, atentando para o despertar da criatividade e dos
talentos, bem como ampliando as possibilidades de desenvolvimento pessoal e de insercéo
social (INSTITUTO ROGERIO STEINBERG, 2006).



Considerando aimportancia de se buscarem alternativas educacionais e de salientar as
necessidades emocionais e sociais diferenciadas dos superdotados, foi constituido
oficialmente, em 3 de abril de 2000, o Instituto para Otimizacdo da Aprendizagem (INODAP)
em Curitiba, PR. Esse Instituto atende as diversas faixas da populagdo, privilegiando a
identificagdo das potencialidades dos alunos, o atendimento especializado, a acdo dos pais e
das escolas, além de favorecer a formagéo de profissionais para atuar na érea de Superdotacéo
(SABATELLA, 2005a).

Em 29 de margo de 2003, contando com o apoio do Instituto de Psicologia da UnB, foi
criado o Conselho Brasileiro para Superdotacéo (ConBraSD), buscando integrar os individuos
mais talentosos e estimular 0 desenvolvimento significativo de suas potencialidades, com
representantes e associados em vérios Estados do pais, como: AM, PI, MG, ES, RJ, SP, MS,
PR, SC, RS, GO e DF (CONSELHO BRASILEIRO PARA SUPERDOTAGCAO, 2006a). Em
novembro de 2004, foi realizado em Brasilia o 1° Encontro Nacional do ConBraSD, no qual
foi possivel reunir profissionais, pesquisadores, estudiosos e interessados de varias partes do
Brasil, assim como também de outros paises. O mesmo Conselho reailizou no més de
novembro de 2006 o 2° Congresso Nacional sobre Altas Habilidade/Superdotacéo.

Em 14 de abril de 2005, no 2° Seminério Nacional de Formagdo de Gestores e
Educadores do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, o MEC estabeleceu
parceriacom a UNESCO e com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE)
e anunciou a inauguracdo, no decorrer do ano de 2006, em 26 Estados brasileiros e o Distrito
Federal, de centros de formagéo e atendimento a alunos especiais com altas habilidades, ou
superdotados (BRASIL, 2006c).

No mesmo Seminario houve a capacitacdo dos professores para atuar no NAAH/S. A
finalidade desse Nucleo é identificar, prestar atendimento ao aluno com superdotacdo, a

familia, aos professores e a escola onde esses alunos estéo inseridos.

Passados trinta anos da afirmagcdo de Antipoff sobre as politicas publicas para o
atendimento dos superdotados, Guenther (2000 apud GAMA, 2006, p. 22) escreve: “[...] 0
gue se verifica € uma quase total auséncia dos sistemas publicos no que diz respeito a atencéo

educacional aos alunos mais capazes e talentosos’.
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3.3 ATENDIMENTO AOS ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/'SUPERDOTACAO NO ESTADO DE MATO GROSSO
DO SUL

Atendendo as deliberagbes da LDB (Lei n. 9.394/1996), a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS) criou, a partir do Decreto n. 9.404, de 11 de
marco de 1999, a Superintendéncia de Politicas de Educacdo, a Coordenadoria de Politicas
Especificas em Educacdo Especial, a Unidade de Apoio a Inclusdo dos Portadores de
Necessidades Especiais (PNES), sendo a equipe formada por pedagogos, psicologos e outras
dreas afins (MATO GROSSO DO SUL, 1999).

A Educacdo Especial, segundo o Nucleo de Informacdo a Pessoa Portadora de
Deficiénciada SED/MS,

E um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades, e que
abrange os diferentes nivels e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em
referéncias tedricas e préticas compativeis com as necessidades especificas
de seu alunado, oprocesso deve ser integral, fluindo desde a estimulagéo
essencial até os graus superiores de ensino. Sob o enfoque sistémico, a
Educacdo Especia integra o sistema educaciona vigente, identificando-se
com sua finalidade, que é a de formar cidaddos conscientes e participativos
(MATO GROSSO DO SUL, 2005).

Para atender a solicitacéo da nova LDB foi criado o servico que atenderia os alunos
com altas habilidades/superdotacdo, sendo organizado da forma que se segue, segundo o
Nucleo de Informagdo a Pessoa Portadora de Deficiéncia da SED/MS:

O sistema de avaliagdo estd organizado com vistas a redizacéo de
diagnosticos, orientagdo e acompanhamento da educacdo especial em suas
diversa &reas — DM, DV, DA, DF, condutas tipicas, distirbio neuromotor,
deficiéncias multiplas e dtas habilidades; tendo como finalidade o processo
de inclusdo do aluno com deficiéncias multiplas e atas habilidades; tendo
como finalidade o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia na rede
regular de ensino.



Participam deste processo a escola, a comunidade, outros 6rgéos ligados a
salide e a Unidade de inclusdo, que é composta por equipes formadas por
pedagogos e psicologos.

Com a retomada do apoio educaciona in loco, a orientagdo inicia
fundamenta-se uma abordagem sOcio-historica onde buscase o
envolvimento da Escola no processo de avaliagdo do auno.

Dada a queixa por parte da Escola solicita-se o professor €/ou coordenador
proceda as observacdes no sentido de levantar o que ja foi oferecido como
recurso para que o aluno supere a dificuldade apresentada e quais foram os
resultados dessas agdes aém de outros dados considerados significativos
paraaEscola.

A patir desses dados, o técnico ou técnicos da Unidade de inclusio,
responsaveis pela escola plangiaréo as agoes a serem desenvolvidas junto a
escola, familia, auno, etc. para a avdiacdo e o diagndstico.

Os procedimentos a serem utilizados dever&o levantar dados historico-socio-
culturais, conceitos sociais e conceitos académicos dos alunos.

Os instrumentos utilizados seréo entrevistas com familia, com o professor,
com o proprio auno, observacdes deste no ambiente escolar, no momento da
aula e no ambiente familiar, etc., seréo utilizados outros recursos com o
objetivo de obter dados sobre o funcionamento cognitivo, como: desenhos,
caixa ludica, jogos, brincadeiras, etc., e também investigacdo da leitura e
escrita, producdo e raciocinio. Para complementacdo de dados a equipe
procedera encaminhamentos para outras &reas, caso Seja Necessario.

Mediante o levantamento de todos os dados é feita andlise objetivando um
diagnostico.

Uma vez definido este diagnostico e confirmada a deficiéncia a equipe
encaminharq para os atendimentos pertinentes — servicos da educacéo
especia oferecidos nas Redes Estadua e Municipal, Instituicdo e servigos da
Salde (MATO GROSSO DO SUL, 1999).

Com a criagao desse servico, no ano de 2006 o Estado de Mato Grosso do Sul une-se
em parceria com 0 MEC e a UNESCO para a formagdo do NAAH/S como descrito no

capitulo anterior.

3.4 CONCEITOSDE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Para iniciar a discussdo sobre os conceitos de atas habilidades/superdotacdo deve-se
lembrar gque, mesmo entre os pesquisadores, por muito tempo a prioridade era a mensuragéo
do QI ou de quais instrumentos utilizar para mensurar a inteligéncia, esquecendo-se assim de
definir a sua concepcdo ou compreendé-la.

A partir de 1904 segundo Gama (2006, p. 28): “Assim surgiu o conceito de
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inteligéncia como uma capacidade inata, geral e Unica, passiva de ser testada, que permite aos

individuos um desempenho, maior ou menor, em qualquer area de atuacdo humana’.

Portanto, pode-se perceber que a partir do século XX, as concepgdes vém sendo
estudadas com mais atencéo nessas defini¢Oes e compreensies, que mudam o foco no qual a
inteligéncia ultrapassa apenas as habilidades cognitivo-intelectuais. Para tanto serdo utilizados
dois autores que tém contribuido largamente para esses estudos, sendo referencia no Brasil e
no mundo: Robert J. Sternberg, psicologo da Universidade de Yale, e Howard Gardner,

neuropsicdlogo da Universidade de Harvard, construtivista e influenciado por Piaget.

Segundo Virgolim (2007), Sternberg desenvolveu a teoria Triadica da Inteligéncia, ou
sga, a inteligéncia pensada de forma mais ampla e que ndo pode ser apenas mensurada.
Sternberg mostra trés tipos de inteligéncia: inteligéncia anditica, inteligéncia critica e
inteligéncia pratica. Segundo Alencar e Fleith (2001, p. 34), as concepcdes dessas formas

propostas por Sternberg sdo:

a) inteligéncia analitica — envolve um direcionamento consciente dos processos

mentais para analisar e avaliar idéias, resolver problemas e tomar decisoes,

b) inteligéncia criativa — é a habilidade de ir além das idéias ja conhecidas para gerar

novas e interessantes idéias;

) inteligéncia pratica — diz respeito a habilidade de traduzir teoria em prética e idéias

abstratas em realizacOes préticas.

Ja Virgolim (2007, p. 53) relata cada uma dessas inteligéncias em relagdo a crianca e

seu desenvolvimento de forma sintetizada. Sobre a crianca analitica:

[..] academicamente brilhante, tira boas notas nos testes, aprende com
facilidade e com pouca repeticdo, tem facilidade em andlisar as idéias,
pensamentos e teorias; [ja as criangas que tém um pensamento criativo
agucado] nem sempre tém as melhores notas [...], no entanto, demonstram
grande imaginacdo e habilidade em gerar idéias interessantes e criatividade
na forma de escrever ou faar e de demonstrar suas aptiddes ou
competéncias. [A crianga que demonstra inteligéncia prética tem] [...]
facilidade em se adaptar a0 ambiente e desempenhar atividades que séo
adequadas para 0 desenvolvimento de uma tarefa.



Para Gardner, segundo Virgolim (2007), a inteligéncia € composta de mdultiplos
fatores. Assim, ele denomina sua teoria de “Teoria das Inteligéncias MUltiplas’. O mesmo
autor sugere que as inteligéncias multiplas sdo relativamente independentes, potenciais e se
desenvolvem conforme o ambiente cultural em que a pessoa vive, como afirma Virgolim
(2007, p. 54):

Gardner acredita que as inteligéncias dependem de varidveis do contexto, da
cultura, da genética e das oportunidades de aprendizagem de uma pessoa, 0

gue faz com que os individuos manifestem suas competéncias em diferentes
graus. Além disso, as habilidades e inteligéncias se combinam para que o

individuo possa desempenhar os diversos papéis exigidos na sua cultura ou

para desenvolver produtos culturais.

Portanto, para pesquisadores como Gardner, segundo Virgolim (2007), a superdotacéo
tem como fator principal a interagdo da cultura (fatores ambientais) e a genética. A partir
desse novo olhar dainteligéncia, pode-se constatar que Gardner e Sternberg contribuem muito
para as reflexdes do que pode ou ndo ser considerado da ordem dainteligéncia, diferenciando
as caracteristicas de superdotacdo que, em alguns momentos, pode ser confundida com outras

Situacoes.
Para Sabatella (2005b, p. 32), “A inteligéncia é potencialidade e, portanto, habilidade
gue se desenvolve’.

Sabatella (2005b) descreve os principais termos hoje utilizados:

a) talentoso — habilidades na area artistica ou psicomotora; uma habilidade especifica
gue a pessoa possui e que pode ser desenvolvida. Criangas superdotadas,
normalmente, tém mais do que uma habilidade/talento;

b) génio — pessoa que traz contribuicdo, que causa transformagdo em um campo do

conhecimento e pode mudar conceitos estabel ecidos, permanecendo por geracoes;

C) precoce — geralmente se refere a uma crianga que evidencia habilidade especifica,
prematuramente desenvolvida. Sendo que para Winner (1998), criangas
superdotadas sd0 precoces, no entanto, nem sempre essas criangas serdo adultos

eminentes;

d) prodigio: crianca em idade precoce que demonstra nivel avancado de habilidade.
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Além de todos esses termos descritos, alguns mitos em relacdo a superdotacdo também

seréo explicados por Pérez (2003) que, apds fazer um estudo minucioso de diversos

pesqguisadores da area, da uma visdo geral desses mitos:

a)

b)

d)

f)

o)

mitos sobre congtituicio — as dtas habilidades sdo uma caracteristica
exclusivamente genética ou exclusivamente dependente de fatores ambientais; a
superdotacdo € produto de como 0s pais organizaram ou regraram a vida da crianca;
a pessoa com altas habilidades € egoista e solitéria; 0 aluno com altas habilidades é
“metido ou nerd”; as pessoas com dtas habilidades sdo fisicamente fragels,

socialmente ineptas e com interesses restritos;

mitos sobre distribuicdo — todos tém altas habilidades, basta estimulé-las para
“fabricar” uma pessoa com atas habilidades; a incidéncia de pessoas com altas
habilidades na populacdo é muito pequena, existem mais homens do que mulheres
com dtas habilidades, as pessoas com altas habilidades provém de classes

socioeconémicas privilegiadas;,

mitos sobre identificagdo — a identificagdo fomenta a rotulagdo e atitudes negativas
na pessoa com atas habilidades, ndo se deve identificar a pessoa com altas

habilidades; ndo se deve comunicar a crianca que ela tem altas habilidades;

mitos sobre nivels ou graus de inteligéncia — o portador de atas habilidades &
apenas aquele que tem um QI excepcional; pessoas que apresentam QI elevado ou
habilidades intelectuais sdo superdotadas; as que apresentam atas habilidades em
areas artisticas sdo talentosas, as pessoas inteligentes sdo também criativas, na

mesma proporcao;

mitos sobre desempenho — a pessoa com altas habilidades se destaca em todas as

areas do desenvolvimento humano e em todas as areas do curriculo escolar;

mitos sobre consequéncias — a pessoa com atas habilidades desenvolve doencas
mentais, desagjustamento socia e instabilidade emociona; o QI se mantém estével
durante toda a vida; criancas com altas habilidades seréo adultos eminentes; as

pessoas com altas habilidades se auto-educam, ndo precisam de ninguém;

mitos sobre atendimentos — as pessoas com altas habilidades ndo precisam de

atendimento educacional especial; o atendimento especial fomenta a criagdo de uma
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glite; alunos com altas habilidades devem ir a escolas especias, a aceleracdo € a
abordagem de atendimento mais correta para os alunos com altas habilidades; n&o

se deve incentivar o agrupamento de pessoas com altas habilidades.

Ainda muitas davidas e confusdes sdo feitas sobre o0 que € a superdotacdo, portanto as
pesquisas realizadas no Brasil e em outros paises poderdo auxiliar na conceitualizagdo correta

do termo e das caracteristicas desse grupo de pessoas.

Na conceituacdo do que é a superdotacdo, 0s autores apontam para multiplos fatores.
Segundo Sabatella (2005b, p. 65),

Superdotado € o individuo que apresenta uma ou mais areas de habilidade ou
talento, com tragos consistentemente superiores em relagdo a uma média
(idade, producéo, série escdar, etc.), em qualquer campo do saber ou do
fazer.

Para Landau (2002), o talento € a caracteristica que distingue a crianga superdotada de
outra crianca e sugere que o talento ndo é algo que surge de um vazio interior, mas da
capacidade de adquirir conhecimentos, desenvolver habilidades e compreender a experiéncia.
O autor também pontua que a importancia dessa crianca ter o incentivo e coragem de
enfrentar 0 novo, o desconhecido, € tdo essencial quanto o talento, pois sem isto podera

desistir ou canalizar suas habilidades para fins indesgjaveis.

No Brasil a definicdo mais utilizada para a superdotacéo é descrita pelo MEC nas
diretrizes de identificacéo e atendimento do superdotado ou alunos com altas habilidades, na
serie 9 das Diretrizes de Educacéo Especial, onde encontramos a copia da definicdo de
superdotado de Marland (1972) dos EUA:

A Politica Nacional de Educacdo Especia - 1994 define como portadores de
altas habilidades/superdotados os educandos que apresentarem notével
desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos,
isolados ou combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo académica
especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca;
talento especia para artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 1995, p. 17).

Virgolim (2007, p. 28, grifo do autor) escreve sobre essa definicdo e a definicdo

brasileira para superdotacao:



[...] Completa a apresentada pelas Diretrizes gerais para 0 atendimento
educacional aos alunos com altas habilidades/superdotacdo e talentos
(Brasil, 1995), que foi construida a partir do referencia tedrico apresentada
por Sidney Marland no relatério oficial da Comissdo de Educacdo ao
congresso americano em 1971 e posteriormente integrada na definicéo
brasileira

O MEC/SEESPE utiliza essas defini¢bes para direcionar as politicas publicas da area,
aproveitando a definicdo brasileira que diz que: as pessoas que apresentam notével
desempenho e/ou elevada potencialidade, em qualquer dos aspectos a seguir apresentados —
isolados ou combinados — sd0 consideradas superdotadas e talentosas (ZEWE, 2006;
VIRGOLIM, 2007):

a) capacidade intelectual gera — envolve rapidez de pensamento, curiosidade
intelectual, excepcional capacidade de observacdo, compreensdo e memoria

elevadas, atitude de questionamento e capaci dade de pensamento abstrato elevada;

b) aptiddo académica especifica — envolve atencdo, concentragcdo, motivacdo por
disciplinas académicas de seu interesse, capacidade de producdo académica, ata

pontuacdo em testes académicos e desempenho excepcional na escolg;

C) pensamento criativo ou produtivo — refere-se a originalidade de pensamento,
Imaginacéo, capacidade de resolver problemas de forma diferente e inovadora,

capacidade de percepcdo de diversos aspectos de um determinado assunto;

d) capacidade de lideranca— refere-se a sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa,
capacidade de resolver situagbes sociais complexas, poder de persuasdo e de
influéncia em grupo, habilidade de desenvolver uma interagdo produtiva com os

demais;

€) talento especial para artes visuais, artes dramaticas e musica - envolve ato
desempenho em artes plésticas, musicais, dramaticas, literarias ou cénicas (por
exemplo, facilidade para expressar idéias visuamente, sensibilidade ao ritmo

musical, facilidade em usar gestos e expresséo facial para comunicar sentimentos);

f) capacidade psicomotora — refere-se a0 desempenho superior em esportes e
atividades fisicas, velocidade, agilidade de movimentos, forca, resisténcia, controle

e coordenacdo motora fina e grossa.



Virgolim (2007) ressdlta, ainda, que as pessoas com altas habilidades ndo apresentam,
de forma smulténea ou mesmo em graus semelhantes, as habilidades descritas, ou sgja, a
superdotacdo tem como traco marcante a heterogeneidade. No entanto, ha algumas pessoas
gue apresentam multipotencialidades, apresentando potencia elevado em mais de uma das
areas citadas, mas iss0 € mais uma excegcdo do que uma regra quando Se pensa em pessoas

superdotadas. Também sobre isso escreve Sabatella (2005b, p. 71):

Os superdotados mostram a mesma variedade de caracteristicas — mentais,
sociais, emocionais e fisicas — que em qualquer grupo de idades semelhantes.
Muitos sdo amistosos e expansivos; alguns sdo timidos e retraidos, amaioria
é feliz e segura de si; poucos so deprimidos. 1sso faz com que sgja preciso
estudar caso a caso ho momento de identificar e de propor as atividades de
enriquecimento.

Segundo Virgolim (2007), outro autor que tem destague em suas pesquisas e que €
utilizado como referencial no Brasil, é Joseph Renzulli, autor de renome na &ea da
superdotacdo e pesquisador do Centro Nacional de Pesquisa sobre o Superdotado e Talentoso
da Universidade Connecticut, nos Estados Unidos. Diz ainda, que Joseph Renzulli propde
pensar 0 temaa partir do Modelo dos Trés Anéis, o qua da suporte aidentificacdo e avaliacdo
das criancas. Nessa concepcdo, a superdotacdo € o resultado da interacéo de trés fatores:
habilidade acima da média (gerais e especificas); motivagdo ou envolvimento com a tarefa; e
criatividade. Ou sgja, a crianga precisa apresentar esses trés elementos dinamicamente em
interacdo — “[...] nenhum dos tragos mencionados € mais importante que 0 outro e nem
necessitam estar presentes ao mesmo tempo, ou ha mesma quantidade” (VIRGOLIM, 2007, p.
37).

Renzulli (1986 apud CONSELHO BRASILEIRO PARA SUPERDOTACAO, 2006a)

sugere que a superdotacéo €&

Uma condicdo ou comportamento que pode ser desenvolvido em algumas
pessoas (naguelas que apresentam alguma habilidade superior a média da
populacdo), em certas ocasifes (e ndo continuamente, uma vez que €
possivel se demonstrar comportamentos de superdotacdo na infancia, mas
ndo na idade adulta, ou apenas em aguma série escolar ou em um momento
da vida) e sob certas circunstancias (e ndo em todas as circunstancias da
vida de uma pessoa).

Nesse fragmento, fica explicita uma das caracteristicas importantes na abordagem de

Renzulli, que é a sua preferéncia em falar de “comportamentos de superdotacdo” em areas



especificas da aprendizagem e expressdo humana, ao invés do superdotado como uma forma
de ser. Segundo Virgolim (1997), Renzulli sugere que essa orientacdo tem permitido a muitos
alunos oportunidades para desenvolverem altos niveis de realizacéo criativa e produtiva que,

de outra forma, teriam sido negados pelos model os tradicionais dos programas especiais.

Maia-Pinto (2002, p. 13) também contribui:

Observa-se que todas as teorias chamam a atencdo para as dimensdes
cognitiva e afetiva presentes na superdotacéo, ressaltando o desempenho do
aluno, seu interesse, habilidades ou dominio especifico em alguma area,
crigtividade e producdo. Destacamos, ainda, que estes autores ndo
relacionam superdotacdo as medidas de inteligéncia ou a uma populagéo
exclusiva, deixando, assm, uma grande margem para a inclusdo de varios
tipos de individuos em uma lista de possibilidades dentro das diversas areas
de conhecimento. A importancia de se ter uma definicdo de superdotacéo
deve-se a0 fato de que, dentro da escola, o professor, a luz deste
entendimento, podera facilitar o desenvolvimento de seu auno, estimulando
seus interesses e habilidades, provendo oportunidades de desenvolvimento
profissional e indicando-o para programas especiais.

Retomando nesse momento as pesquisas de Joseph Renzulli, que classifica duas
grandes categorias de habilidades superiores, a académica e a criativo-produtiva, tracando as
principais caracteristicas comportamentais e afetivas das pessoas que se incluem em uma ou
outra caracteristica. Pérez (2003) sugere que a pessoa com atas habilidades do tipo
académico é mais facilmente identificada pelos testes de QI e seu desenvolvimento tende a
enfatizar a aprendizagem dedutiva, o treinamento estruturado no desenvolvimento dos
processos do pensamento e a aquisicdo, 0 armazenamento e a recuperacdo de informagdes. Ja
a produtivo-criativa se caracteriza por um alto nivel de criatividade e imaginacdo; a pessoa é
inventiva e dispersa, quando a tarefa ndo Ihe interessa e, geralmente, ndo aprecia rotina,
criando modos originais de abordar e resolver problemas.

Finalizando a conceitualizagdo contemporanea sobre atas habilidades superdotacéo,
esta pesquisa apresentard a descricdo das caracteristicas das pessoas superdotadas que vem

sendo utilizadas a partir das novas pesquisas realizadas.

3.5 CARACTERISTICAS DAS PESSOAS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO



Fundamertada na proposta de Renzulli, Virgolim (2007) descreve as caracteristicas

das categorias académica ou escolar e a produtivo-criativa, como € apresentado no Quadro 2.

QUADRO 2 - Caracteristicas das categorias produtivo-criativa e a académica ou escolar

Caracteristicas

Superdotado

Académico ou escolar

Produtivo-criativo

Comportamentais:

Afetivo-emocionais:

Tiranotas boas na escol g;
Apresenta grande vocabul ario;
Gosta de fazer perguntas;

Necessita pouca repeticéo do
contelido escolar;

Aprende com rapidez;

Apresentalongos periodos de
concentragao;

Tem boa memdria;
E perseverante

Tem excelente raciocinio verbal e/ou
numérico;

E um consumidor de conhecimento;
L& por prazer;

Tende a agradar aos professores;
Gostade livros técnicos;
Tendéncias agostar do ambiente
escolar.

Tem necessidade de saber sempre
mais. No entanto, pode estabel ecer
metas altas parasi mesmo (irreais) e
sofrer por medo de ndo atingir tais
metas;

Demonstra perseveranca nas
atividades motivadoras paraele;

Apresenta grande necessidade de
estimulagdo mental;

Apresenta grande intensidade
emacional;

Tem paix&o por aprender;
Revela intenso perfeccionismo.

N&o necessariamente apresenta QI
superior;

Pensa por analogias,
E criativo e original;
Usa o humor;

Demonstra diversidade de
interesses;

Gostade fantasiar;
Gostade brincar com asidéias;
N&o liga para as convencdes;

E inventivo, constréi novas
estruturas;

E sensivel adetalhes;

Procura novas formas de fazer as
coisas;

E produtor de conhecimento;
N&o gosta daroting;
Encontra ordem no caos.

Investe uma quantidade significativa

de energia emocional naquilo que
faz,

Apresenta preocupagdo moral em
idades precoces,

Necessita de professores sensiveis
aos seus intensos sentimentos de
frustracdo, paixao, entusiasmo, raiva
e desespero;

Precisa de apoio dos adultos para
persistir em suas tarefas ou para

canalizar suas energias de forma
mais eficiente;

Frequentemente questiona
regras/autoridade;

Demonstra: sensibilidade/empatia;
autoconsciéncia; perceptividade;
capacidade de reflexdo; senso agudo
dejustica; e imaginagéo vivida.

Fonte: Virgolim (2007).
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Ourofino e Guimaraes (2007) fazem uma ampla revisdo de vérios pesquisadores da

area de superdotacdo e citam Renzulli, Smith, Callahan e Westberg em suas descri¢des sobre

as caracteristicas de pessoas com atas habilidades relacionadas & motivagéo e lideranca:

a)
b)
c)
d)
€)
f)

9

h)

i)
)
K)

1)

persisténcia quando se busca atingir um objetivo ou na realizacao de tarefas;
interesse constante por certos topicos ou problemas,

comportamento que requer pouca orientacdo dos professores,

envolvimento intenso quando trabal ha certos temas ou problemas;
obstinacdo em buscar informacdes sobre tdpicos de seu interesse;
compromissos com projetos de longa duracéo;

preferéncia por situagdes nas quais possa ter responsabilidade pessoal sobre o

produto de seus esforcos,

pouca necessidade de motivagdo externa para findizar um trabalho que

inicialmente se mostrou estimulante;

tendéncia a ser respeitado pelos colegas;

autoconfianca quando interage com colegas de suaidade;
comportamento cooperativo ao trabalhar com os ouros,

habilidade de articular idéias e de se comunicar bem com os outros;

m) habilidade de organizar e trazer estrutura as coisas, pessoas e Situagoes;

n)

tendénciaadirigir as atividades quando esta envolvido com outras pessoas.

Virgolim (2007), por sua vez, também contribui e descreve treze caracteristicas

principais, presentes em diferentes graduagfes no mundo emocional da pessoa superdotada,

sdo e€las. perceptividade, perfeccionismo, necessidade de entender, necessidade de

estimulagdo mental, necessidade de precisdo e exatiddo, senso de humor, sensibilidade e

empatia, intensidade, perseveranca, autoconsciéncia, ndo-conformidade, questionamento da



autoridade e introversao.

Além dessas caracteristicas, Ourofino e Guimarades (2007) propdem pensar também
nas dificuldades emocionais e sociais de pessoas superdotadas decorrentes dos atos padroes
de exigéncia que tém consigo mesmo e com 0s outros. Algumas delas sdo: dificuldade nos
relacionamentos sociais; dificuldade em aceitar critica; recusa em redlizar tarefas rotineiras e
repetitivas; excesso de competitividade; intensidade de emogdes; ansiedade; perfeccionismo;

tendéncia a questionar regras, entre outras.

Como diz Sabatella (2005b, p. 74): “A diversidade de caracteristicas encontradas nos
superdotados implica a consciéncia da responsabilidade de utilizar os mais diversos recursos

para aidentificagdo e atendimento das suas necessidades educacionais’.

Parafinalizar este capitulo cita-se um fragmento de Helena Antipoff escrito em 1971 e
reeditado em 1992, o qual dara inicio a discussdo sobre 0s assentamentos rurais e a educacdo

rural a seguir:

Que resultara dessa omissdo, sem a devida assisténcia, a0 bem-dotado?
Ficara no meio rural, sem possibilidade de aproveitamento, sem meios de
sair da rotina ai existente. Descambara, como ocorre efetivamente na
maioria das vezes, para 0 acoolismo, as desordens, até mesmo para o
nato e suicidio. Ndo serd elemento de progresso, pois 0 meio ambiente
o sufoca com seu atraso, em vista da fata de estimulo que encontra na
comunidade ou na escola (ANTIPOFF, 1992, p. 30).

Como podemos verificar por este fragmento de Antipoff, de 1971, a preocupacéo com
0 auno do meio rura é atua ja que nos dias de hoje pudemos constatar a presenca de um
adolescente oriundo de um assentamento rural com caracteristicas académico-escolar que
veremos a seguir nas falas das pessoas envolvidas com o auno entrevistadas nesta pesguisa
(ANTIPOFF, 1992).
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4 CONCEITOSDE ASSENTAMENTO E EDUCACAO RURAL




Esta pesquisa é um estudo de caso de um adolescente que foi residir com sua méae em
um dos espacos adquiridos pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) para
a formacdo do assentamento rural Capdo Bonito |, com areas demarcadas para insercdo de
pessoas que ndo tém moradia. Portanto, a partir desse momento apresenta-se um esbogo de
como sdo formados esses assentamentos, 0 MST, com quais recursos e como estes sdo
adquiridos pelos assentados, caracteriza-se 0 assentamento Capdo Bonito | da cidade de
Sidrolandia e, por fim, aborda-se como a educacdo é trabalhada com os alunos que

frequentam a escolarural ou escola do campo.

4.1 ASSENTAMENTO RURAL

O MST é um movimento socia que reline pessoas de comunidades rurais e ndo rurais
que lutam pela ocupagdo de terras que estejam improdutivas. Com o auxilio desse movimento,
gue promove a inscricdo de familias excluidas pela sociedade, criamse acampamentos e
solicita-se ajuda de 6rgdos governamentais e ndo-governamentais para a formacdo desses
acampamentos que sdo chamados de pré-assentamentos, onde as pessoas podem permanecer
por tempo indeterminado até que hagja a real criacdo do assentamento. Essas terras sdo
distribuidas para as pessoas que nelas permaneceram e que tinham sua inscricdo realizada
anteriormente. A partir dai, passam a residir nessas terras e a se organizarem de forma que

possam plantar e ter condigdes de subsisténcia.

O papel do MST como movimento social &

[...] continuar organizando os pobres do campo, conscientizando-os de seus
direitos, mobilizando-os para que lutem por mudanca. Nos 23 estados em
que o Movimento atua a luta ndo € sO pela reforma agraria, mas pela
construgcdo de um projeto popular para 0 Brasil, baseado na justica e na
dignidade humana (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM
TERRA, 2007).

Mesmo nos pré-assentamentos, existe a preocupacd0 com a educacdo e Sao
organizadas escolas com professores indicados pelo movimento e pela secretaria de educacéo
local.

O MST é um movimento socia criado ha 22 anos e esta presente em 23 Estados
brasileiros (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM TERRA, 2007). Segundo
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Xavier (2005), o assentamento Capéo Bonito | situa-se na cidade de Sidrolandia, MS, cerca de
sessenta quildmetros da capital Campo Grande. Esse pode ser considerado o primeiro
assentamento de reforma agraria do Estado de Mato Grosso do Sul, sendo a primeira parte da
divisdo da Fazenda Capdo Bonito cuja extensdo era de 10.816,9052 hectares. O inicio do
assentamento das familias se deu em 1990, onde 132 familias foram beneficiadas com aterra

No entanto, o solo tem grande variagdo e ndo é em toda sua extensdo de terra produtiva.

Como relata a mée do participante desta pesquisa: “A terra é &cida e precisamos de

produtos paratorna-laalcaina e € muito caro”.

FIGURA 1- Residénciado participante no assentamento Capéo Bonito |.
Fonte: A pesqguisadora, 2006.



52

FIGURA 2- Vistadaresidéncia do participante.
Fonte: A pesqguisadora, 2006.

FIGURA 3- Currd daresidéncia do participante.
Fonte: A pesqguisadora, 2006.



Segundo Xavier (2005), das 132 familias assentadas apenas 33 sd0 origin&rias da
divisdo inicial e ainda residem naregido. A falta de incentivo, a desorganizacdo, a dificuldade
de plantar em uma terra ndo apropriada para o plantio forcaram alguns parceleiros a
abandonar suas terras.

No mesmo ano de 1990, foi implantada a primeira escola (FIGURAS 5-6),
considerada uma extensdo da Escola Arany Barcelos, situada na cidade de Sidrolandia. As
aulas ocorriam em local improvisado com salas multisseriadas de 12 a 4% séries e para 0S
alunos de 5% a 8% um Onibus os transportava até a cidade de Sidrolandia para a Escola
Municipal Olinda Pereira de Brito.

Em 1997, a escola, ja Situada em posi¢ao mais central do assentamento, recebe o nome
de Escola Darcy Ribeiro (FIGURAS 4, 7-9).

FIGURA 4- Placainaugura da Escola Darcy Ribeiro (sede nova).
Fonte: A pesquisadora, 2006.



FIGURA 5- EscolaDarcy Ribeiro (sede antiga) - frente.
Fonte: A pesquisadora, 2006.
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FIGURA 6- Escola Darcy Ribeiro (sede antiga) - lado.
Fonte: A pesqguisadora, 2006.



FIGURA 7- EscolaDarcy Ribeiro (sede nova).
Fonte: A pesquisadora, 2006.

FIGURA 8- Médhorias da Escola Darcy Ribeiro (sede nova - 2007).
Fonte: A pesquisadora, 2006.
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FIGURA 9- Professora do participante.
Fonte: A pesquisadora, 2006.

4.2 EDUCACAO RURAL OU EDUCAGAO DO CAMPO

Segundo Antipoff (1992, p. 30) é necessario um olhar diferenciado no curriculo da
escola do campo. A partir deste item passaremos a discutir esse curriculo onde o participante

da pesquisa teve sua formagdo desde a primeira série do ensino fundamental.

Sobre as politicas publicas da Educacdo Rural ou Educacdo do Campo, como também
€ chamada, s6 comecam a ser diferenciadas a partir da Constituicdo Federa Brasileira de
1988, no artigo 212, no qua “[...] educacdo é direito de todos e dever do Estado” (BRASIL,
1988), independente das condic¢des sociais, fisicas e/ou cognitivas das pessoas, estejam onde
estiverem, mesmo em locais de dificil acesso, como € o caso das populactes rurais. A partir
dessa Constituicéo, formaram se grupos para a confeccdo da LDB, na qual areaidade de cada

escola seria estudada e atendida

No artigo 28 daL DB, |&-se:
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Art. 28: Na oferta de Educacéo Basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensno proverdo as adaptacles necessrias a sua adequagdo:  as
peculiaridades da vida rural e de cada regi&o especialmente:

| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as areas necessidades
e interesses dos alunos da zonarurd,;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendério escolar
as fases do trabalho agricola e as condigdes climéticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho nazonarural (BRASIL, 1996).

A LDB também abre espaco para as diferencas culturais e regionais no artigo 26,
COMO Se segue:

Art. 26: Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
edaclientela(BRASIL, 1996).

No entanto, deve-se ater a0 fato de que o participante desta pesguisa percorre seu

caminho académico antes mesmo da implantacdo da nova LDB. Portanto, sua formacéo
inicial esta desvinculada das melhorias ocorridas.

Antes das mudancgas advindas dessa Lei, a Educacéo Rural ou Educacdo do Campo
visava apenas a formacado do trabalhador rural, contendo em seu curriculo basico matérias que
incentivavam a cultura do campo. O participante desta pesquisa teve sua formagdo inicial em
escola rural, que dispunha apenas de classes multisseriadas, tendo estudado do primeiro ano
até a oitava série do ensino fundamental e participou do primeiro semestre do primeiro ano do
ensino médio que tinha aula apenas aos sabados Com a gjuda do NAAH/S-MS, concluiu o

segundo semestre na Escola Estadual Hércules Maymone, em Campo Grande, MS.

Tendo uma familia de niveis socioecondmico e educacional baixos, o participante foi
selecionado devido seu desempenho e indicacéo para avaliagéo pela equipe do NAAH/S —
MS, onde a trgjetoria da vida desse adolescente chamou a atencéo por estar inserido em um
contexto onde a superdotacdo é sem mitos e pura dos conceitos que sdo descritos por autores
como Gardner (2000), Renzulli (1996, 2000), Virgolim (2007, 2005, 2004, 1997), Sabatella
(20054, 2005b, 1995) e outros.



5 OBJETIVOS
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5.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as caracteristicas comportamentais e afetiva emocionais de um adolescente
com Altas Habilidades/Superdotacdo que residiu desde sua primeira infancia até a
adolescéncia em um assentamento rural na cidade de Sidrolandia, MS, e que teve sua vida

académica em uma escola de educagéo rural.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar como foi 0 desenvolvimento desse adol escente durante sua infancia.
Caracterizar a escola do assentamento em que o participante estudou.

Descrever e discutir avida escolar do participante.



6 A PESQUISA
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Esta pesquisa é um estudo de caso e dessa forma sera utilizado o método qualitativo

paraanalisar as entrevistas aqui apresentada.

6.1 METODO

O estudo de caso, segundo Chizzotti (1991, p. 102), € uma caracterizacdo de pesquisa,
gue tem como método a coleta e registro de dados de um ou vérios casos a fim de ordenar o

relatorio critico de uma experiéncia:

O caso € tomado como unidade significativa do todo e, por isso, suficiente
tanto para fundamentar um julgamento fidedigno quanto propor uma
intervencdo. E considerado também como um marco de referéncia de
complexas condigdes socioculturais que envolvem uma Situacdo e tanto
retrata uma realidade guanto revela a multiplicidade de aspectos globais,
presentes em uma dada situacao.

Para Chizzotti (1991), o estudo de caso é conceituado como uma caracterizacao
abrangente para designar uma diversidade de pesquisas que relinem e registram dados de um
caso particular ou de vérios casos para organizar um relatério critico de uma experiéncia, ou

analisala, segundo um referencial tedrico.

Para Martins e Bicudo (1994), estudo de caso é uma categoria de pesquisa cujo
objetivo € uma unidade que se analisa de forma mais aprofundada. Por se tratar de um estudo
de caso, o método qualitativo é o mais indicado para que anadlise sgjarealizada. O método
gualitativo de pesquisa, segundo Grubits e Darrault-Harris (2004), € uma forma de pesguisa
gue vai além das manifestacbes imediatas ou de dados isolados, buscando o sentido oculto,

ultrapassando as aparéncias para alcancar a esséncia dos fendbmenos.

Trabalhar qualitativamente implica, por definicdo, entender e/ou interpretar o0s
sentidos e as significacBes que uma pessoa da aos fenémenos em foco, por meio de técnicas
de observacdo ampla e entrevistas em profundidade (instrumentos necessarios e suficientes),
em que sdo valorizados o contato pessoal e os elementos do setting natural do sujeito
(TURATO, 2003).

Foram feitas entrevistas abertas, semi-abertas e gravadas, com a mée do participante
da pesquisa, a professora e coordenadora da escola rural Darcy Ribeiro na cidade de

Sidrolandia, MS, que ministrou aulas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa da 5% série até a
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8 série do ensino fundamental e o primeiro semestre do primeiro ano do ensino médio, e a
psicologa e avaliadora do NAAH/S-MS.

Para as analises foram elaboradas tabelas nas quais os dados coletados com o resultado
das entrevistas foram tabulados, utilizando autores que descrevem as caracteristicas das
categorias produtivo-criativa e a académica ou escolar. Virgolin (2007), com base nas
propostas de Renzulli, contribui com treze caracteristicas principais presentes em diferentes
graduacbes no mundo emocional da pessoa superdotada. Ourofino e Guimardes (2007)
descrevem sobre as caracteristicas de pessoas com altas habilidades relacionadas a motivacéo
e lideranca e as dificuldades emocionais e sociais de pessoas superdotadas decorrentes dos
altos padrdes de exigéncia que tém consigo mesmo e com 0S OUtros.

Apébs a tabulagdo, utilizou a ethometodologia, para uma melhor visualizagdo das
caracteristicas de superdotacdo existentes no participante. Esse método utiliza a fala dos
entrevistados para “descobrir” 0 que essa pessoa usa ha sua vida didria em sociedade, o
conhecimento do seu mundo, do seu dia-a-dia e sobre a sua realidade (HAGUETTE, 2001
apud GRUBITS; DARRAULT-HARRIS, 2004).

6.2 PARTICIPANTE

O participante foi escolhido entre os alunos avaliados pelo NAAH/S-MS por residir
em um assentamento rural e apresentar superdotacdo. Nascido em 29 de maio de 1990, FCM é
natural de Campo Grande, M S.

Para identificar o participante nos relatos foi utilizada a inicia de seu primeiro nome

“F’. Portanto, a superdotacéo de F chamou a atencéo pelo fato de que o auno se mudou para

0 assentamento quando tinha cinco anos de idade e estudou sempre em escola rural em um

contexto de dificuldades socioecondmicas, onde ndo tinha tempo para estudar, como relata a

professora e sua mée nas entrevistas, e também com o curriculo da escola rural na qua a
partir daLDB (Lei n. 9.394/1996) no artigo 28, o MEC sugere:

Art. 28: Na oferta de Educacdo Béasica para a populagdo rural, os sistemas de

ensno proverdo as adaptacbes necess&rias a sua adequacdo: as
peculiaridades da vida rural e de cada regido especiamente:

| - conteidos curriculares e metodologias apropriadas as areas necessidades
e interesses dos alunos da zonarurd;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escdar



as fases do trabal ho agricola e as condigdes climéticas,
Il - adequacdo a natureza do trabalho na zonarural (BRASIL, 1996).

Mesmo com o curriculo diferenciado F demonstrou um desenvolvimento académico
singular entre seus colegas de classe, e se destacou conseguindo o terceiro lugar no Estado de
Mato Grosso do Sul, na 12 Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP) no ano de 2005. Em funcéo disso, foi indicado para avaliagdo pelo NAAH/S-MS
onde foi avaliado psicoldgica e pedagogicamente por profissionais da equipe da Secretaria de
Educacéo do Estado.

Atualmente “F’ reside em Campo Grande, M S, na casa de seu tio materno e estuda em
uma escola particular com bolsa de estudos total conseguida atraves de parceria do NAAH/S
com a escola que tem como intuito auxiliar no desenvolvimento e atendimento diferenciado

para o participante.

6.3 PROCEDIMENTOS

O primeiro contato com F foi realizado nas dependéncias do NAAH/S-MS, onde
estavam presentes F e seu tio materno, por aquele estar residindo na cidade de Campo Grande,
para discusséo dos planos de agdo que seriam realizados a partir da avaliagdo da qual se

comprovou a superdotacdo de F.

F mostrou-se satisfeito por contribuir com os estudos que seriam feitos com a pesquisa
que foi explicada para ele. Sua recepcao foi t&o importante que outro trabalho foi elaborado e
apresentado no Congresso do ConBrasD com sua histéria, como o primeiro aluno avaliado e
apoiado pelo NAAH/MS. ApOGs esse contato iniciouse a avaliacdo pedagdgica realizada pela
autora desta pesguisa.

O primeiro contato com a méae de F foi em sua residéncia localizada no assentamento
Capédo Bonito I, na cidade de Sidrolandia, MS, para explicar a ela o trabalho que seria
apresentado no congresso e sobre a pesguisa de mestrado que seria realizada. Nessa ocasido

foi solicitada a concordancia da participacdo de F, ja que ele € menor de idade.

Com o consentimento para a participacdo desta pesquisa de F e de sua mée e

responsavel iniciouse a pesquisa bibliografica. Durante o periodo da revisdo, manteve-se



contato com ele para saber dos progressos de suas metas.

Apbs a conclusdo da revisdo dos itens necessarios para a organizacdo das analises,
entrevistourse a mée de F, no assentamento, e foram tiradas algumas fotos para serem
inseridas no trabalho (FIGURAS 1-3). Também foi realizada entrevista com a professora
coordenadora da Escola Darcy Ribeiro, situada no assentamento Capdo Bonito Il, onde F
estudou, e tiradas algumas fotos das dependéncias da escola antiga, do novo prédio e das
imediactes (FIGURAS 4-9). Por fim, entrevistouse a psicéloga avaliadora que participou da
equipe do NAAH/S-MS que fez a aplicacdo do instrumento RAVEN em F (ANEXO A). De
posse das entrevistas foi feita andlise e a conclusdo que serdo apresentadas nos capitulos a
seguir. As transcricfes das entrevistas, com a mée, psicologa avaliadora e a professora do
participante, estdo no Apéndice A.

6.4 ASPECTOSETICOS

Foi solicitada aos entrevistados e a mae e responsavel de F a concordancia em
participar da pesquisa, com assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido
(APENDICE B), assegurando-lhes sigilo e confidencialidade dos dados. Os entrevistados, a
méae e responsavel de F foram informados de que a participacdo no estudo era voluntaria,
podendo ser interrompida em qualquer etapa, sem prejuizo ou punicdo, podendo inclusive
solicitar informagdes sobre os procedimentos utilizados.

Durante 0 processo de pesguisa, foram seguidas as orientagdes estabelecidas: pelo
Conselho Federal de Psicologia (CFP), por meio da Resolugdo n. 016, de 20 de dezembro de
2000 (BRASIL, 2000); pelo Conselho Nacional de Salide para pesquisas com seres humanos
e da Comisso Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) estabelecidas na Resolug&o n. 196,
de 10 de outubro de 1996 (BRASIL, 1996).0s termos citados encontram-se no Apéndice B.
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A partir deste capitulo, serdo apresentados os resultados e discussdo dos relatos
obtidos por meio das entrevistas feitas com a mae do participante da pesquisa, com a
professora e coordenadora da Escola Rural Darcy Ribeiro, na cidade de Sidrolandia, MS, que
ministrou aulas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa da 5% série até a 82 série do ensino
fundamental e o primeiro semestre do primeiro ano do ensino médio, e a psicologa e
avaliadorado NAAH/S-MS (QUADROS 3-6).

Porém, antes de iniciarmos a apresentacéo dos resultados sera relatado pela autora da
pesquisa um fato ocorrido em uma das visitas a residéncia do participante que inclusive
encontra-se na fala da mée durante a entrevista.

Durante a entrevista, a mée conta gue o participante estava montando um aviéo e pede
gue ele mostre 0 mesmo, para minha surpresa 0 avido era todo feito de sucata e sua estrutura
era perfeita. Meu esposo que estava presente e tem experiéncia em montagem de aeromodel os
considerou que se ndo fosse a precariedade do material utilizado o modelo até entdo
desenvolvido pelo participante teria grande possibilidade de vbo. Considerando que o
participante nunca teve contato com uma aeronave e nem mesmo havia vigiado ¢ avido
anteriormente a sua criagdo, percebesse que o seu nivel de observacdo e de criacdo se
sobrepde a0 das demais pessoas. Com essa passagem pretendo elucidar ndo so através das
avaliacOes dos estudiosos, mas também com experiéncias minhas que o participante em

guestdo tem seu desenvolvimento acima da normalidade.

QUADRO 3 - Caracteristicas comportamentais e afetivo-emocionais dos superdotados académico ou
escolar e produtivo-criativo, segundo Virgolim (2007) e percebidas no participante F

. Entrevistadas
Caracteristicas Superdotado —
Mée Profa. Psicologa
Comportamentais ~ a) Académico ou escolar:
- tiranotas boas na escolg; X X -
- apresenta grande vocabulario; - - -
- gosta de fazer perguntas, - - -
- necessita pouca repeticdo do contetido
escolar; X X -
- aprende com rapidez; X X X
- apresentalongos periodos de
concentracao; X X X
- tem boa memdria; X X X
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Caracteristicas

Superdotado

Entrevisadas

Mée

Profa. Psicéloga

Afetiva
emocionais

€ perseverante;

tem e;xpel ente raciocinio verba e ou
numMérico;

€ um consumidor de conhecimento;
|€é por prazer;

tende a agradar aos professores,
gosta de livros técnicos

tendéncias a gostar do ambiente
escolar.

b) Produtivo-criativo:

n&o necessariamente apresenta Ql
superior;

pensa por anaogias;

€ criativo e original;

usa 0 humor;

demonstra diversidade de interesses,
gosta de fantasiar;

gosta de brincar com asidéas,

ndo liga para as convencoes,

€ inventivo, constroi novas estruturas,
é sensivel adetalhes;

procura novas formas de fazer as
CoiSsas,;

€ produtor de conhecimento;
ndo gosta daroting;
encontra ordem no caos.

a) Académico ou escolar:

tem necessidade de saber sempre mais.

no entanto, pode estabel ecer metas altas

paras mesmo (irreais) e sofrer por
medo de ndo atingir tais metas,

demonstra perseveranca nas atividades
motivadoras para ele;

apresenta grande necessidade de
estimulacdo mentdl;

apresenta grande intensidade
emociond,;

tem paix&o por aprender;
revelaintenso perfeccionismo.

X

X X X

X

X




Caracteristicas

Superdotado

Entrevisadas

Mée

Profa. Psicéloga

b) Produtivo-criativo:

- investem uma quantidade significativa
de energia emociona naquilo que
fazem;

- gpresentam preocupacdo moral em
idades precoces,

- necessitam de professores sensivels aos
Seus intensos sentimentos de frustragéo,
paixdo, entusiasmo, raiva e desespero;

- precisam de apoio dos adultos para
persistir em suas tarefas ou para
canalizar suas energias de formamais
eficiente;

- frequentemente questionam
regras/autoridade;

- demonstram: sensibilidade/fempatia;
auto-consciéncia; perceptividade;
capacidade de reflexdo; senso agudo de
justica; e imaginagdo vivida




69

QUADRO 4 - Caracteristicas de pessoas com altas habilidades relacionadas a motivacéo e liderancga,
segundo Ouraofino e Guimaraes (2007) e percebidas no participante F

Caracteristicas

Persisténcia quando se busca atingir um objetivo ou na redizagéo
de tarefas

| nteresse constante por certos topicos ou problemas
Comportamento que requer pouca orientacdo dos professores
Envolvimento intenso quando trabalha certos temas ou problemas
Obstinacéo em buscar informacdes sobre topicos de seu interesse
Compromissos com projetos de longa duragéo

Preferéncia por situagdes nas quais possa ter responsabilidade
pessoal sobre o produto de seus esforgos

Pouca necessi dade de motivacao externa para finaizar um
trabalho que inicia mente se mostrou estimulante

Tendéncia a ser respeitado pel os colegas
Autoconfianga quando interage com colegas de sua idade
Comportamento cooperativo ao trabalhar com os outros

Habilidade de articular idéias e de se comunicar bem com os
outros

Habilidade de organizar e trazer estrutura as coisas, pessoas e
situagdes

Tendénciaadirigir as atividades quando estd envolvido com
outras pessoas

Entrevigadas
Mae | Profa. | Psicdloga
X X X
X X -
X X -
X X X
X X X
X X -
X X X

QUADRO 5 - Dificuldades emocionais e sociais de pessoas superdotadas decorrentes dos atos
padrfes de exigéncia que tém consigo mesmo e com 0s outros, segundo Ourofino e

Guimaraes (2007) e percebidas no participante F

Caracteristicas

Entrevisadas

Mae Profa. | Psicdloga
Perceptividade X X X
Perfeccionismo X X X
Necessidade de entender X X X
Necessidade de estimulacgo mental - - -
Necessidade de precisio e exatidao X X X
Senso de humor - - -
Sensibilidade e empatia - - -
Intensidade X X X
Perseveranca X X X
Autoconsciéncia X X X
Nao-conformidade - - -
Questionamento da autoridade e introversdo - X -
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QUADRO 6 - Caracterigticas principais, presentes em diferentes graduactes no mundo emociona da
pessoa superdotada, segundo Virgolim (2007) e percebidas no participante F

Entrevisadas
Mae | Profa. | Psicdloga
Dificuldade nos relacionamentos sociais - X -
Dificuldade em aceitar critica - - -
Recusa em redlizar tarefas rotineiras e repetitivas - - -

Caracteristicas

Excesso de competitividade - - -
I ntensidade de emogtes - - -
Ansiedade — - -
Perfeccionismo X X X
Tendéncia a questionar regras, entre outras - - -

Com base nas informagdes coletadas nas entrevistas, sdo utilizados trechos das falas
dos entrevistados para andlise, da qual alguns temas que foram selecionados na revisdo dos

conceitos e caracteristicas de superdotacado constantes no capitulo 3 —“A pessoa com AH/S’:

a) tirar notas boas na escola:

Ele sempre foi um menino gque se destacou né assim em questéo de notas né
ele sempre foi o destaque|[...]. (Professora)

Uma das caracteristicas que se torna mais explicita e até podendo ser considerada
como um dos mitos da superdotacdo, esta clara em quase todas as falas sobre o participante.
Muitas vezes as pessoas sd0 encaminhadas para avaliagéo de altas habilidades/superdotacéo

por terem desempenho diferenciado em suas notas, tanto na escola como em concursos.

b) necessita de pouca repeticdo do contetido escolar:

[...] €le, por exemplo, assim quando ele recebe livros assim no comecgo do
ano ele queria a semana soO pra estudar e ele lia todos os livros na primeira
semana uma vez ele pegou o livro de ciéncias e respondeu 95% das
guestdes do livro de ciéncias|...]. (M&e)

c) aprende com rapidez:

[...] elen&o precisava de muita explicacdo néo ele pegava assim com muita
facilidade. (Professora)
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Estas sdo caracteristicas clara das pessoas com superdotacdo do tipo académico
escolar, devido a facilidade em assimilacgo dos conteidos, nas primeiras explicacles e até as
vezes sem necessidade delas, essas pessoas resolvem questdes que ndo haviam sido estudadas

anteriormente.

d) apresentalongos periodos de concentracao:

[...] eu consegui descobrir que ele tava fazendo dessa forma a partir do
momento que ele demorava mais naquela primeira quando eu questionei ele
falou eu ndo posso passar para frente enquanto eu ndo perceber como € a
|6gica que ele usou [ ...] .(Psicdloga)

€) € um consumidor de conhecimentos:

Ele ia pro quarto e pegava os livros da minha tinha estante eu tinha livros
que eu comprava, mas eu ndo tinha habito de ler, mas sb que eu comprava
por que eu queria, queria ler, mas minha cultura era pouca para mim poder
ler entdo eu ndo entendi ai entdo ele comecou ai ele pegava e colocava um
monte de livros de um lado e um monte de outro e sentava no meio. (Méae)

Pesquisadora: % E qua aidade dele mais ou menos?

Méae: ¥ Dois anos. E ai ele se trancou la e eu, fui 1ano quarto e eu perguntei praele o
gue cé ta fazendo meu filho e ele tava com o livro aberto cheio de letra ai eu falel que cé ta
fazendo, mée eu to estudando a eu me emocionel né ai, ai agora esses dias eu fael mas que
cé tava vendo nagueles livro que ndo tinha nenhum desenho nem nada, que normamerte a

crianca quer desenho né, mée eu tava vendo as letras.

As pessoas com superdotacdo necessitam de periodos para reorganizar Seus
pensamentos e aprendizados. Podemos observar que esta necessidade em F iniciouse
precocemente aos dois anos como esta clara no relato de sua mée e confirmada no relato da

psicologa que o avaliou no ano de 2006, quando F ja estava com 16 anos.

f) & por prazer:

[...] maséleitor ele gostava muito de ler no 6nibus ele vinha lendo elelia €,
€ como € o nome daquele autor éh Jorge Anado €ele lia ele vinha lendo
Machado de Assis ele vinha lendo dentro do Onibus que eu via [..].
(Professora)
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g) tem necessidade de saber sempre mais. No entanto, pode estabelecer metas altas

para s mesmo (irreais) e sofrer por medo de ndo atingir tais metas:

Ah ele era o primeiro da sala as notas dele ele ndo se conformava se ele
tirava uma nota € que ele achava assim que um sete para ele nossa um oito
nossa ele te questionava o por que né o por que daquela nota ele ndo
aceitava principalmente em matematica a matematica dele tinha que ser
dez. (Professora)

h) dificuldade nos relacionamentos sociais:

[...] ele era muito timido né ndo se enturmava nunca vi o F se enturmando
com ninguém no canto dele sd ele... ele eraassimisolado [ ...] . (Professora)

Mesmo em periodos que ndo sdo destinados aos estudos a pessoa com superdotacéo
busca se aperfeicoar, ndo importando se a situagdo e ou lugar sdo propicios para suas leituras
e descobrimento de suas necessidades ou até mesmo de seu lazer que por vezes esta em uma
atividade académica e ndo em estar com outras pessoas, como € claramente relatado nos
trechos acima onde o participante preferencialmente esta sozinho e por vezes até isolado de

seus colegas de escola.
i) écriativo e origind:

[...] a gente Vvé as caracteristicas de ah/s ndo s no nivel no coeficiente de
resposta que ele deu que ele acertou todas as questdes ndo s6 medindo
mensurando esse nivel, mas sim na originalidade das respostas né que é
uma das caracteristicas das ah/ s. (Psicéloga)

j) éinventivo, constrGi novas estruturas:

Comecou a fabricar um avido mas ele ainda ndo andou e ele ndo qu... e que
mostra acho, e ndo qué que mostra? (Mae)

k) demonstra perseveranca nas atividades motivadoras para el e:

Eles eram 0s homens da casa e que tinha que se fazer quer dizer que néo
tinha quem fazer e ele conseguia fazer o servico e tirar dez nas notas sendo
gue o tempo dele era no trajeto. (Professora)
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[) revelaintenso perfeccionismo:

E ele era um aluno assim que buscava assim mais e mais e mais ele ndo se
conformava eu dava um trabalho para ele... ele fazia ate alem né do que se
pedia eu me lembro ate que ele foi 0 u, ele conseguiu ele resolveu todos os
exercicios do livro de mateméatica, matematica nédo sei bem se foi do
segundo do ensino médio ou da oitava serie todinho sem a ajuda do
professor eu vi isso ele devorar matematica era a paixao dele, tanto é que
na oitava serie ele foi com dez nos quatro bimestres ele foi com dez
(Professora)

m) persisténcia quando se busca atingir um objetivo ou na realizacéo de tarefas.

F também surpreendeu na forma de responder o teste ele ndo respondeu o
teste como as outras pessoas normalmente respondem ele fez o teste por
blocos eee assim ele elaborou como o teste foi construido ele ndo soO
respondeu as questdes do teste ele descobriu né de que forma o autor
construiu entéo para cada bloco o que que ele fazia ele resolvia a primeira
guestdo quando €ele resolvia a primeira questdo ele pegava a logica da
guestdo 0 que gue aquela questdo estava avaliando o que que aquela
guestdo solicitava como raciocinar para chegar na resposta entdo dai a
partir daquela ele resolvia as outras praticamente sem usar nenhuma
estratégia so pela logica que ele descobriu na primeira. (Psicologa)

Estas sdo caracteristicas muito marcantes em F, sua meta académica é fazer faculdade
de mecatronica e sua meta profissiona é trabalhar na NASA ou na aeronautica. Nado mede
esfor¢os para que suas metas sejam realizadas, estudando além de seu periodo na escola

regular, fazendo cursos que o insiram no campo gue escol heu.

n) apresenta preocupacdo moral em idades precoces:

[...] ela perguntou pra ele o que ele mudaria hoje no Brasil pra melhorar e
ele deu uma resposta mesmo que ela se surpreendeu ele pensou um
pouquinho se ele fosse presidente ai ele disse que controlaria a natalidade
eu achei uma resposta boa e ela se surpreendeu com a resposta também é
uma resposta simples mas inteligente. (Méae)

Para F, ndo importa seu bem estar ou apenas de sua familia, ele tem a necessidade e a
vontade de estar beneficiando com suas habilidades pessoas que ndo fazem parte de sua vida

de formadireta
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Uma das caracteristicas mais identificadas é o fato de o aluno apresentar notas acima
da média da classe, ndo que apenas essa caracteristica confirme a superdotacdo, mas apresenta

subsidios e indicativos de que pessoa pode estar em um nivel de desenvolvimento
elevado.

A soma das caracteristicas confrontadas com os trechos das falas apresenta de forma
gualitativa a superdotacéo do participante.
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8 CONCLUSAO
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Est& se iniciando uma nova fase na identificagdo de pessoas superdotadas no Brasil. A
palavra “iniciando” esta pautada no fato de que a partir das novas pesquisas realizadas em
territério nacional e com parceria de autores de outros paises pode-se atualizar o conceito de
superdotacéo utilizado pelo MEC. Dessa forma, foi mudada a porcentagem de pessoas
identificadas, que era de apenas 0,3% enguanto nos outros paises ficava entre 15 e 20% da
popul acéo.

Com a mudanca nas politicas publicas nacionais sobre o atendimento e a avaliacéo
desse grupo, pode-se conceituar e caracterizar a superdotacdo ndo apenas como um
acontecimento magico, a aparicéo de génios, mas Sim como pessoas que estdo aptas a pensar
nas modificagdes necessérias para o desenvolvimento de projetos, pesquisas, cultura e outras

&reas que suas habilidades Ihes déem condicdes de auxiliar o progresso do pais.

N&o se pensa apenas no Estado de Mato Grosso do Sul, mas sim no ambito nacional
para poder obter subsidios e incentivar os lideres para acBes corretas e claras de
desenvolvimento e ndo de destruicdo, de vandalismo. Para poder criar formacdo de
cardter positivo devem ser proporcionados atendimentos diferenciados para esse grupo, que

N&o esta apenas nas classes sociais mais altas e sim em todas as classes, como mostrado nesta

pesquisa.

Deve-se ater nas classes mais baixas, nos sem terra, nas favelas e ndo so nas classes
superestimuladas como as classes altas com condi¢bes de oferecer 0 ensino das escolas

particulares para seus filhos.

Esta pesguisa conseguiu atingir seus objetivos quando comprovadamente apresenta
uma pessoa de classe socioecondmica desprivilegiada tendo um desempenho académico
superior a média de alunos de sua idade. Dessa forma, a pesguisa proporciona a abertura de
espaco para que o tema sgja fonte de referéncia para futuros trabalhos e questionamentos na
area da psicologia sociad, e da educacdo voltada para as pessoas com adtas
habilidades/superdotacéo.
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APENDICE A — Transcricéo das entrevistas

Mae do participantee F

Nome: A. C.
Data: 7/6/2007

Pesguisadora: % Mefae sobre o F.

Mé&e: ¥ Ele ia pro quarto e pegava os livros da minha tinha estante eu tinha livros que eu
comprava, mas eu ndo tinha habito de ler, mas SO que eu comprava por que eu queria, queria
ler, mas minha cultura era pouca para mim poder ler entdo eu ndo entendi ai entdo ele
comecou a ele pegava e colocava um monte de livros de un lado e um monte de outro e
sentava no meio.

Pesquisadora: % E qua aidade dele mais ou menos?

Mae: ¥ Doisanos. E ai ele setrancou lae eu, fui lAno quarto e eu perguntei praele o que cé
ta fazendo meu filho e ele tava com o livro aberto cheio de letra ai eu falel que cé ta fazendo,
mé&e eu to estudando ai eu me emocionei né ai, ai agora esses dias eu falei mas que cé tava
vendo nagueles livro que ndo tinha nenhum desenho nem nada, que normalmente a crianga
guer desenho né, mée eu tava vendo as letras. E outro fato é assim cé ta gravando? E outro
fato € que ele desenhava ja assim gquando eu via os desenho ja estava pronto assim com giz
com resto de giz de atrés do armério e ele aprendeu a escrever de um a trinta sozinho que eu
ndo tive tempo de ensinar e de janeiro até dezembro € que todo dia ele perguntava mée que
dia que é hoje que més que € hoje ai ele ia escrevendo.

Pesguisadora: % E aidade dele nessa época? Em torno de quatro anos?

Mae: % E mais ou menos uns quatro anos antes dele ir pra escola. E ai ele perguntava mae
gue dia que é diae eu diziadiata ai €le iaanotando ai um dia ele veio e falou assim mée eu
sei escrever de janeiro até dezembro e de um a trinta e eu falei, mas como eu nunca ensinel
por que eu sou sozinha com os dois ndo da tempo de, ndo da tempo de se dedicar cé tem que
dar mais € o0 basico assim, a roupa e a comida e ndo da mais tempo de fazer mais nada a ele
falou assim € por que por causa que eu to olhando a folhinha e as vezes ele pegava uma
garrafa de refrigerante ele escrevia todas as letrinhas no caderno também passava igualzinho
escrevia igual gque tava escrito em volta assim na garrafa ele fazia todas as letrinhas igual do
refrig... oque eleviaai...

F.: 3% Garrafa de Tubaina

Mée % Garrafa de Tubaina ele fez aguelas letrinhas té&o pegquenininhas em volta eu falava
que, que é isso eu copiei e ele fazia os desenhos, e dai ele se destacou em desenhos ele tem
desenhos até hoje assim todo vez que ele desenhava a professora colocava todos dele e ai ele
teve uma professora Angélica que sempre perguntava pra mim quem que € inteligente da sua
casa quem que é inteligente por que o F. € inteligente ele € demais ele ndo me da trabalho e
gracas a Deus até hoje eu nunca tive uma reclamacdo de um professor mesmo das
merendeiras que ele era muito educado as merendeiras falavam assim nossa que nenhuma
crianga cumprimenta a gente desse jeito ele fala bom dia todo dia falando o nome de todas as
pessoas daqui inclusive das merendeiras entdo a dona Nadir ndo esquece de perguntar dele até



hoje fala assim ah eu tenho saudade do F. por que ele me cumprimentava falava meu nome
todo diaagui na escola.

Pesquisadora: % E vocés vieram pra ca o F estava com quantos anos?

M&e ¥ Ah seis anos, sei's anos, mas ele ndo entrou no primeiro ano na escola ele entrou com
0ito anos por causa que ndo tinha escola a escola era so fez escola dai eu puis o F. dai ele fez
uma outra escola tinha uma escolinha mas tinha s6 uma professora era bem fraco mais fraco o
ensino dai depois nesse ano teve uma professora muito boa essa Angélica que deu aula que
deu assim incentivo que tinha um aluno bom e ela também se incentivou pra dar aula

Pesquisadora: % Ela deu aula bastante tempo?
Mé&e: ¥ Elahoje trabalha em Sidrolandia acho que ela é coordenadora de uma escola
Pesquisadora: % E sobre altas habilidades superdotacdo o que a senhora sabe disso?

Méae: % Ele é uma crianca totalmente diferente assim ele € inteligente assim ele mesmo fala
assim ele que ele pensa e, por exemplo, assim de brinquedo assim ele sempre monta, ele eu
peguei e fui 1a em Campo Grande e comprei um brinquedinho desses de carrinho pegueno
mais ou menos de uns 30 cm de madeira eu falei eu vou comprar esse brinquedo por que nem
eu sabia essa habilidade por que ele vai ees vao eles |4 tem serrote umas madeira la eles véo
fazer ai ele pegou e fez ele tinha seis anos também seis pra sete anos ai ele fez ele pois um
motorzinho dagueles que ja tinha sd o motorzinho jogado dagueles do carrinho de motor ai ele
fez esse carrinho e pegou duas pilhas usadas e fez o carrinho o carro andar e dar ré também
por que ele fez as duas pilhas inverteu os polos pra dar ré por que ele fez um ganchinho no
volante ali pro carro dar ré. Dai os professores tudo né sempre falou que ele é muito
inteligente ndo teve problema nenhum o professor dele também.

Pesquisadora: % E a senhorajatinha ouvido falar sobre altas habilidades superdotacdo?

Mé&e: % Superdotado j& eu e uma vez eu fui pra Sidrolandia por que eu queria que fizessem
entdo uma pesquisa se existe essa coisa que disse que tavam fazendo pesquisa ai a mulher
falou assm sera que ele é superdotado mesmo ou s6 a senhora que qué eu falei assim olha
entdo se ele ndo é entdo eu queria saber quem é entdo, entdo tem que saber pra saber mesmo
entdo faz os testes com ele e pra saber eu queria que na verdade saber que eu tinha que eu
conhecia uma pessoa de QI elevado e foi feito teste entdo eu queria saber se 0 QI dele eraum
QI ato um QI elevado pela capacidade mas ele, ele por exemplo assim quando ele recebi

livros assim no comego do ano ele queria a semana sO pra estudar e ele lia todos os livros na
primeira semana uma vez ele pegou o livro de ciéncias e respondeu 95% das questdes do livro
de ciéncias.

F: % Naparte de fisica dai eu fiz uma parte quase metade do livro respondi todas as questdes
sem auxilio da professora antes do professor explicar o contetido dai foi passando o tempo um
més e meio dai eu fiz o restante cerca de 90, 95% de acerto.

Pesguisadora: %2 Sem ter auxilio e antes de ter aula qualquer coisa, ainda ndo tinha visto a
matéria ainda?

F: 3 N&o ainda ndo.

MZe: % E e ele a aguela que comegou 0 programa como € que chamava a M. deu um livro
com uma estrutura bem € um livro dificil de entender que eu comecei a ler e ndo consegui
entender.

F. % A grande transformacgéo de Karls Polan.
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M&e % E a eleleu rapidinho e conseguiu e eles fizeram pergunta sobre o livro e eu senti que
ele se saiu bem nesse dia uma mulher também comegou a conversar com ele fez algumas
perguntas também bastante inteligentes e ela se surpreendeu com as respostas por exemplo ela
perguntou pra ele o que ele mudaria hoje no Brasil pra melhorar e ele deu uma resposta
mesmo que ela se surpreendeu ele pensou um pouguinho se ele fosse presidente ai ele disse
gue controlaria a natalidade eu achel uma resposta boa e €la se surpreendeu com a resposta
também € uma resposta simples mas inteligente.

Pesquisadora: % Reamente é uma das necessidades. E me diz mais quando ele era menor
guando ele era pequeno, assim o gque a senhora pode mais destacar das coisas que ele fazia,
ele andou cedo, falou cedo?

Mae: ¥ Faou tarde, que ele ndo faa até hoje, andou com nove meses perfeitamente ele tem
uma habilidade fisica muito boa, um fisico perfeito né em casa ele sobe tudo no pé de mamao
pula mais de um metro e meio a cerca sem é mais ou mMenos um metro e meio.

F: 3 Um metro e vinte um metro e trinta.

Mé&e: % Pula que nem um avidozinho, comegou a fabricar um avido, mas ele ainda n&o andou
e ele ndo qué que mostra acho, e ndo qué que mostra? Mostra s praelavai filho. Ele mostrou
prum amigo nosso em Sidrolandia que também € muito inteligente que se deu bem e trabaha
com avido.

Psicologa avaliadora do participante

Nome: S. L. H. A. L. (psicologa/avaliadora)
Data: 23/6/2007

Psicologa: % Partindo de uma visdo mais cognitivista né das altas habilidades éh a avaliacéo
ela partiu de um processo de como o F. processava as informagdes e de que forma eh atuava
né as funcbes cognitivas pensando sempre no raciocinio 16gico e assim dentro do teste que foi
aplicado que € um teste de inteligéncia 0 RAVEN ele tinha como objetivo avaliar éh como o
coeficiente de inteligéncia desse aluno, mas como nas altas habilidades né ela envolve um
processo de respostas originais criativas diferentes daguel as que a gente encontra no meio que
ndo € so, ndo atende sO a parte cognitivista mas atende também a questéo afetiva historico
socia o F. também surpreendeu na forma de responder o teste ele ndo respondeu o teste como
as outras pessoas normalmente respondem ele fez o teste por blocos eee assim ele elaborou
como o teste foi construido ele ndo sb respondeu as questdes do teste ele descobriu né de que
forma o autor construiu entdo para cada bloco o que que ele fazia ele resolvia a primeira
guestdo quando ele resolvia a primeira questédo ele pegava a logica da questdo o que que
aguela questéo estava avaliando 0 que que aguela questdo solicitava como raciocinar para
chegar na resposta entéo dai a partir daquela ele resolvia as outras praticamente sem usar
nenhuma estratégia sO pela légica que ele descobriu na primeira a ele chegava no segundo
bloco ele fazia a mesma coisa, ele descobria a l6gica ele ndo descobria a resposta da questao
mas a légica que o0 autor criou naquela questdo ai ele seguia nas outras entdo éh eu consegui
descobrir que ele tava fazendo dessa forma a partir do momento que ele demorava mais
naguela primeira quando eu gquestionel ele falou eu Ndo posso passar para frente enquanto eu
ndo perceber como € aldgica ele usou isso mesmo a palavralégica qual é aldgica que o autor
usou entdo a gente vé as caracteristicas de ah s ndo sd no nivel no coeficiente de resposta que



ele deu que ele acertou todas as questfes ndo sO medindo mensurando esse nivel mas sim na
originalidade das respostas né que é uma das caracteristicas das AH/S.

Professora do participante

Nome: S. A. S. (professora de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira da 52 série a 82 série
do ensino fundamental)

Data: 5/7/2007

Pesquisadora: % Me diga o teu nome.

Professora: % Solange Araljo Silva

Pesguisadora: % Vocé foi professorado F.?

Professora: % Fui de lingua portuguesa e de lingua estrangeira.
Pesquisadora: % Por quanto tempo?

Professora: % Eh da 5? série até a 82 série.

Pesguisadora: % Agora eu quero que vocé me fale sobre o F.

Professora: % Ele sempre foi um menino que se destacou né assim em questéo de notas né ele
sempre foi 0 destaque sO que ele sempre ele era muito timido né ndo se inturmava nunca vi o
F. se inturmando com ninguém no canto dele sO ele, ele era assim isolado, mas € leitor ele
gostava muito de ler no 6nibus ele vinha lendo ele lia é, € como € o nome daquele autor éh
Jorge Amado ele lia ele vinha lendo Machado de Assis ee vinha lendo dentro do 6nibus que
€eu via né entdo ele também as notas dele de portugués de inglés eram muito boas por que ele
realmente ele se destacava também nessas outras areas né ele ndo precisava de muita
explicacdo ndo ele pegava assim com muita facilidade.

Pesguisadora: % O desempenho dele desde quando vocé iniciou a dar aula para ele sempre
foi bom.

Professora: % Sempre foi sempre foi muito bom ele sempre assim no terceiro bimestre as
notas dele estavam praticamente fechadas.

Pesquisadora: % E ele tinha uma diferenca dos outros alunos?

Professora: % Sim ele ndo se einturmava ele ndo se inturmava com ninguém neé ele era no
primeiro da fila o primeiro da fila né e e ndo tinha amizade né muito raro nossa até na
educacdo fisica tinha dificuldade de sociaizar eeeeeeee 0s outros o chamavam de CDF né de
inteligente ficavam né tirando sarro dele né, mas ele ndo se preocupava néo e ele era na dele.

Pesquisadora: % E a questdo do desempenho dele e dos outros como que era?

Professora: %2 Ah ele era o primeiro da sala as notas dele ele ndo se conformava se ele tirava
uma nota é que ele achava assim que um sete para ele nossa um oito nossa ele te questionava
0 porqué né o porqué daquela nota ele ndo aceitava principamente em matematica a
matemética dele tinha que ser dez.

Pesguisadora: % Me fala 0 que vocé entende por superdotacdo por altas habilidade.

Professora: % E eu entendo que sgja uma pessoa que ele tenha maior facilidade em alguma
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area né académica e que ele se sobressai naguilo né e ele, ele ta sempre se cobrando que é o
caso do F ele estava sempre se cobrando né ele ndo aceitava sO aquilo ele sempre queria mais
e mais né e que isso no caso do F. ele ndo... amizade ele ndo tinha amizades né ele isolado né
ele era muito rigoroso consigo mesmo aguela cobranca dele que chegava ser até excessiva né
aquela cobranca da perfeicéo né entdo ele esta sempre buscando o perfeito e ele se sobressai

uma pessoa que se sobressai que se destaca né e que procura estar sempre em primeiro lugar.

Pesquisadora: E esse € o perfil dele, vocé acredita?

Professora: % E ele era um aluno assim que buscava assim mais e mais e mais ele ndo se
conformava eu dava um trabalho para ele, ele fazia até além né do que se pedia eu me lembro
ate que ele foi 0 u, ele conseguiu, ele resolveu todos os exercicios do livro de matemética,
matematica ndo sei bem se foi do segundo do ensino médio ou da oitava serie todinho sem a
ajuda do professor eu vi isso ele devorar matematica era a paixdo dele, tanto é que na oitava
serie ele foi com dez nos quatro bimestres ele foi com dez.

Pesguisadora: % E da educagdo rural o que vocé pode me falar um pouco? Como que é o F.
tavatendo da primeira série a oitava série ele tem aula todos os dias?

Professora: % Todos os dias. Olha o F. e incrivel sabe a historiado F por que a mée ndo € ndo
tem marido né so ela e os dois filhos o F e 0 V eles tomam conta do |ote eles dois eram o0s
homens da casa entéo ele ndo tinha muito tenpo de fazer tarefa ele vinha fazendo no 6nibus
por que por que durante o dia ele tinha que fazer cerca, ele tinha que gudar a mée ele ndo
tinha tempo pra estudar pra dizer assim que ele tinha parava tinha que ter aquele tempo ele
ndo tinha o tempo deles era no decorrer no trgjeto da casa pra escola ele, ele e devido a isso
muitas vezes n0s chamamos a méae aqui para dar esse tempo para eles estudarem né e a mae
dizia que ndo que né gue eles eram 0s homens da casa e que tinha que se fazer quer dizer que
ndo tinha quem fazer e ele conseguia fazer 0 servigo e tirar dez nas notas sendo gque o tempo
dele erano trgjeto. A educacéo o que eu posso dizer da educacéo rural como educadora nossa
eu posso dizer que é diferenciada ta nés aqui nos temos uma cobranca muito grande dos
alunos assim nos € sentimos que tem potencial que pelo fato de ser rura tem que ser

diferenciada mesmo né temos uma cobranga assm maior muito grande em cima deles né por
gue nos temos varios alunos com grandes potenciais mas so que estédo meio escondidos né e
para isso nos precisamos descobrir novos talentos né entdo € diferenciada é cobrada é chega
até ser assim as vezes termos trés quatro pais ai por que por que nés sabemos que tem

condicdes entdo 6 pai tem que cobrar ai.

Pesgquisadora: % E como que foi que vocés chegaram a conclusdo de que o F. tinha um
diferencia?

Professora: % Desde 0 comego em que ele se destacava nGs sempre comentavamos nossa
esse menino € muito inteligente nossa esse menino eu queria ter um pouco da inteligéncia
desse menino né por que ele pegava assim 0 uma explicacdo ele ja sabe enquanto os outros
estavam ali os outros alunos da salaiam até perguntar pra ele sd que ele ndo gostava muito de
ensinar ele ndo gostava trabalho em grupo era ele com ele ta ndo adiantava pedir trabalho em
grupo pro F era so ele sabe ele ndo aceitava assim dividir ter que ensinar ndo é a dele desde o
comego nés percebiamos isso, mas como né agir o que fazer ndo tinhamos como né e O
descobrimos uma maneira foi com as olimpiadas da qual ele ficou em terceiro a nivel de Mato
Grosso do Sul.

Pesquisadora: % E eleiniciou agqui com qual idade vocé sabe quando ele iniciou?
Professora: % Primeira série.

Pesquisadora: % Primeira série mesmo? Ele se alfabetizou aqui?



Professora: % Ele javeio praticamente afabetizado, a mée dele conta que acho que com dois
anos ele jaleu um livro, mas desde a primeira série ele estudou aqui e 0 irmao dele também é
muito inteligente s que o irméo dele ja € s pra érea de exatas 0 F. ndo € mais amplo, mas o
irméo dele é sO pra area de exatas.

Pesguisadora: ¥ Esta 6timo desgja falar mais alguma coisa:

Professora. % Desgjo muita sorte para ele que ele sgja vaorizado né que crie - se novas
oportunidades para ele e que aqui ha escola nds também temos outros, mas que infelizmente
ndo temos como levar a diante o processo e € isso ai. Mais um detalhe para as olimpiadas ele
ndo se preparou ele ndo estudou ndo posso afirmar, mas se ele tivesse se preparado ele
conseguiria pelo menos o segundo lugar se ndo fosse o primeiro.
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APENDICE B — Documentos utilizados na pesquisa

DECLARACAO

Eu, Mariangela Alonso Capasso Peraino, portador (a2) do documento de identidade n.
17.504.069 SSP/SP, declaro para os devidos fins estar ciente da Resolucéo n. 196, de 10 de
outubro de 1996, e demais resoluges complementares que estabel ecem as normas e diretrizes
para o desenvolvimento de pesguisas com seres humanos.

Mariangela Alonso Capasso Peraino
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (responsavel)

Folha 1

Caro (a) Senhor (a)

Eu, Mariangela Alonso Capasso Peraino, pedagoga, aluna do programa de Mestrado em
Psicologia da Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB), portadora do CIC 197.465.218-10,
RG 17.504.069 SSP/SP, telefone de contato é (67) 8406-0050, orientada pela Profa. Dra
Sonia Grubits, desenvolverei uma pesquisa cujo titulo & “Um participante identificado com
altas habilidades/superdotacdo em um assentamento rural: um estudo de caso”.

O objetivo deste estudo é analisar qualitativamente os dados obtidos através de entrevista feita
COM O AUND ..ottt com altas habilidades/superdotacéo

pelo NAAH/S de Campo Grande, MS.

A participacdo do (a) seu (sua) filho (&) nesta pesquisa € voluntaria e ndo determinara
qualquer risco.

A participagdo do (@) seu (sua) filho (@) ndo trard qualquer beneficio direto, mas
proporcionara um melhor conhecimento a respeito das altas habilidades/superdotacdo, que em
futuras pesquisas poderdo beneficiar outras pessoas, ou, entdo, somente no fina do estudo
poderemos concluir a presenca de algum beneficio.

Informo que o (&) senhor (a) tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, a
gualquer esclarecimento de eventuais davidas. Se tiver alguma consideracdo ou duvida sobre
a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), situado na Avenida Tamandaré, n. 6.000, CEP
79000-100, em Campo Grande, M S, fone/fax (67) 3312-3350.

Também é garantida a liberdade da retirada deste consentimento a qualquer momento e deixar
de participar do estudo, sem qualquer prejuizo.

O (A) senhor (a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais das
pesquisas e caso sgja solicitado, fornecerel todas as informagdes possiveis.

N&o existirdo despesas ou compensacOes pessoais para 0 participante em qualquer fase do
estudo. Também ndo ha compensacdo financeira relacionada a participacéo do (a) seu (sua)
filho (a). Se existir qualquer despesa adicional, ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os resultados seréo
veiculados através de artigos cientificos em revistas especiadizadas e/ou em encontros
ciertificos e congressos. Serdo resguardados o nome, endereco e filiagdo. Anexo esta o
consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer davida.

................................................................ Data .../
Assinatura da pesquisadora

NOIME! <.t RG: o
ENCEreCO: ..ot s (010 7= (R IO
................................................................ Data .../

Assinatura da profa. orientadora
NOME. . e e e RG: e

10 1< = oo S SSN Fone () v
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (responsavel) |

Folha 2

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito dos dados que li ou que foram lidos
paa mim, descrevendo o0 estudo: “Um participante identificado com adtas
habilidades/superdotacdo em um assentamento rural: Um estudo de caso”.

Ficaram claros para quais sdo 0s propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados e
a garantia de esclarecimentos permanentes.

Ficou claro que a identificacdo de meu (minha) filho (a) ndo sera possivel, pois, o endereco,
nome e filiacdo permanecerdo em sigilo absoluto.

Ficou claro também que a participagdo do (a) meu (minha) filho (a) € isenta de despesas e que
tenho garantia do acesso aos resultados e de esclarecer minhas dlvidas a qualquer tempo.
Concordo voluntariamente em permitir a participacdo do (a8) meu (minha) filho (a) neste
estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo,
sem penalidade ou prejuizo.

Eu certifico que li ou foi-me lido o texto de consentimento e que entendi seu contetido. Uma
copia deste formuldrio ser-me-4 fornecida. Minha assinatura demonstra que concordel
livremente em participar deste estudo.

................................................................ Data .../ .
Assinatura do pai, mée ou responsavel

NOIME. .. e RG:
ENCEIECO: ... Fone () e

N[l aaTeX o o1 6= I 11 (o X = S



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (responsavel)

Folha3

Eu, Mariangela Alonso Capasso Peraino, certifico que foi explicado a (0) senhor (@)
................................................................................................... , folha 1, a natureza, proposito e
beneficios associados a participacdo de seu (sua) filho (@) nesta pesquisa, que esse documento
responde todas as questdes que poderdo ser feitas e que me coloco a disposicdo para
esclarecer qualquer divida que venha a surgir.

................................................................ Data .../
Assinatura da pesquisadora

................................................................ Data .../
Assinatura da profa. orientadora

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seré preenchido em duas vias, ficando uma

com o responsavel da pessoa que sera entrevistada e outra com a pesquisadora, ambas
assinadas por todos os envolvidos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (professor) |

Folha 1

Caro (a) Senhor (a)

Eu, Mariangela Alonso Capasso Peraino, pedagoga, aluna do programa de Mestrado em
Psicologia da Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB), portadora do CIC 197.465.218-10,
RG 17.504.069 SSP/SP, telefone de contato é (67) 8406-0050, orientada pela Profa. Dra
Sonia Grubits, desenvolverei uma pesquisa cujo titulo € “Um participante identificado com
altas habilidades/superdotacdo em um assentamento rural: um estudo de caso”.

O objetivo deste estudo é analisar qualitativamente os dados obtidos através de entrevista feita
COM O AUND ..ottt com altas habilidades/superdotacéo
pelo NAAH/S de Campo Grande, MS.

A participacéo do (a) senhor (a) nesta pesquisa é voluntaria e ndo determinara qual quer risco.

Sua participacdo ndo trara qualquer beneficio direto, mas proporcionard um melhor
conhecimento a respeito das atas habilidades/superdotacéo, que em futuras pesquisas poderéo
beneficiar outras pessoas, ou, entdo, somente no fina do estudo poderemos concluir a
presenca de algum beneficio.

Informo que o () senhor (a) tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, a
gualquer esclarecimento de eventuais duvidas. Se tiver alguma consideracdo ou duvida sobre
a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), situado na Avenida Tamandaré, n. 6.000, CEP
79000-100, em Campo Grande, M S, fone/fax (67) 3312-3350.

Também é garantida a liberdade da retirada deste consentimento a qualquer momento e deixar
de participar do estudo, sem qualquer prejuizo.

O (A) senhor (a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais das
pesquisas e caso seja solicitado, fornecerel todas as informacdes possivels.

N&o existirdo despesas ou compensagoes pessoais para o participante em qualquer fase do
estudo. Também ndo ha compensagdo financeira relacionada a sua participagdo. Se existir
qualquer despesa adicional, ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesguisa e o0s resultados seréo
veiculados através de artigos cientificos em revistas especidizadas e/ou em encontros
cientificos e congressos. Serd resguardado seu 0 nome e endereco. Anexo esta o
consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer davida.

................................................................ Daa .../
Assinatura da pesquisadora

NOMES ... RG: e
10 (< oo SR Fone () v
................................................................ Data .../

Assinatura da profa. orientadora
NOME: ... RG:
1910 (< oo SRS Fone () v



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (professor)

Folha 2

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito dos dados que li ou que foram lidos
paa mim, descrevendo o0 estudo: “Um participante identificado com atas
habilidades/superdotacdo em um assentamento rural: Um estudo de caso”.

Ficaram claros para quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados e
a garantia de esclarecimentos permanentes.

Ficou daro também que minha participacdo é isenta de despesas e que tenho garantia do
acesso aos resultados e de esclarecer minhas dividas a qualquer tempo. Concordo
voluntariamente em participar neste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade ou prejuizo.

Eu certifico que li ou foi-me lido o texto de consentimento e que entendi seu contelido. Uma
copia deste formuldrio ser-me-a fornecida. Minha assinatura demonstra que concordei
livremente em participar deste estudo.

Assinatura do professor (a)
NOME: ... RG: e
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (professor) |

Folha 3

Eu, Mariangela Alonso Capasso Peraino, certifico que foi explicado a (0) senhor (@)
................................................................................................... , folha 1, a natureza, proposito e
beneficios associados a participacdo, que esse documento responde todas as questdes que
poderdo ser feitas e que me coloco a disposi¢ao para esclarecer qualquer divida que venha a
surgir.

................................................................ Data .../
Assinatura da pesquisadora

................................................................ Daa: .../
Assinatura da profa. orientadora

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ser& preenchido em duas vias, ficando uma

com a pessoa que sera entrevistada e outra com a pesguisadora, ambas assinadas por todos
os envolvidos.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (psicologa) |

Folha 1

Caro (a) Senhor (a)

Eu, Mariangela Alonso Capasso Peraino, pedagoga, aluna do programa de Mestrado em
Psicologia da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), portadora do CIC 197.465.218- 10,
RG 17.504.069 SSP/SP, telefone de contato é (67) 8406-0050, orientada pela Profa. Dra
Sonia Grubits, desenvolverei uma pesquisa cujo titulo & “Um participante identificado com
altas habilidades/superdotacdo em um assentamento rural: um estudo de caso”.

O objetivo deste estudo é analisar qualitativamente os dados obtidos através de entrevista feita
COM O AUND ..ottt com altas habilidades/superdotacéo
pelo NAAH/S de Campo Grande, MS.

A participacéo do (a) senhor (a) nesta pesquisa é voluntaria e ndo determinara qual quer risco.

Sua participacdo ndo trara qualquer beneficio direto, mas proporcionard um melhor
conhecimento a respeito das altas habilidades/superdotacéo, que em futuras pesquisas poderéo
beneficiar outras pessoas, ou, entdo, somente no final do estudo poderemos concluir a
presenca de algum beneficio.

Informo que o () senhor (a) tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, a
gualquer esclarecimento de eventuais duvidas. Se tiver alguma consideracdo ou duvida sobre
a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), situado na Avenida Tamandaré, n. 6.000, CEP
79000-100, em Campo Grande, M S, fone/fax (67) 3312-3350.

Também é garantida a liberdade da retirada deste consentimento a qualquer momento e deixar
de participar do estudo, sem qualquer prejuizo.

O (A) senhor (a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais das
pesquisas e caso sgja solicitado, fornecerel todas as informagdes possivels.

N&o existirdo despesas ou compensacOes pessoals para o participante em qualquer fase do
estudo. Também ndo ha compensagdo financeira relacionada a sua participagdo. Se existir
qualquer despesa adicional, ela seré absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesguisa e os resultados seréo
veiculados através de artigos cientificos em revistas especidizadas e/ou em encontros
cientificos e congressos. Serd resguardado seu 0 nome e endereco. Anexo esta o
consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso ndo tenha ficado qualquer davida.

................................................................ Data: .../ e
Assinatura da pesquisadora

NOME: ... RG: e
10 (< oo SR Fone () v,
................................................................ Data .../

Assinatura da profa. orientadora
NOME: ... e RG:
|10 1< oo S Fone () v



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (psicologa)

Folha 2

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito dos dados que li ou que foram lidos
paa mim, descrevendo o0 estudo: “Um participante identificado com adtas
habilidades/superdotacdo em um assentamento rural: Um estudo de caso”.

Ficaram claros para quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados e
a garantia de esclarecimentos permanentes.

Ficou claro também que minha participacéo é isenta de despesas e que tenho garantia do
acesso aos resultados e de esclarecer minhas duvidas a qualquer tempo. Concordo
voluntariamente em participar neste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade ou prejuizo.

Eu certifico que li ou foi-me lido o texto de consentimento e que entendi seu contelido. Uma
copia deste formul&rio ser-me-a fornecida. Minha assinatura demonstra que concordei
livremente em participar deste estudo.

Assinatura do psicélogo (a)
NOME e RG: e
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (psicologa) |

Folha 3

Eu, Mariangela Alonso Capasso Peraino, certifico que foi explicado a (0) senhor (@)
................................................................................................... , folha 1, a natureza, proposito e
beneficios associados a participacdo, que esse documento responde todas as questdes que
poderdo ser feitas e que me coloco a disposicao para esclarecer qualquer divida que venha a
surgir.

................................................................ Data .../
Assinatura da pesquisadora

................................................................ Data .../
Assinatura da profa. orientadora

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seré preenchido em duas vias, ficando uma

com a pessoa que sera entrevistada e outra com a pesguisadora, ambas assinadas por todos
os envolvidos.
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ANEXOS
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ANEXO A - Raven

I dentificacdo do aluno:

Nome: F. C. M.

Data de nascimento: 29/5/1990
Natura: Campo Grande, MS

Pai: V. N. M.

Mae A. C.

Avdiadora: psicdlogaS. L. H. A. L.

Na aplicacdo das matrizes progressivas de RAVEN avaliouse o potencial intelectual. As matrizes se
constituem num teste que demonstra a capacidade que o examinando possui para desenvolver um
método sistemético de raciocinio.

O examinando apresentou inteligéncia superior, realizando a escala no tempo médio para sua idade.
Demonstrou raciocinio |6gico e dedutivo. Na resolucéo dos problemas fez com inteligéncia, tendo
habilidade numérica calculos, raciocinio abstrato e percepcdo de detalhes. Ao ser indagado sobre como
resolvia os problemas descobriu-se que o aluno pensava sobre o primeiro item da série, descobrindo a
|6gica da questdo e depois seguia assinalando as demais.

Avaliadora
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ANEXO B — Autorizacdo do Comité de Etica

Missdo Solesiana de Mato Grosso
Universidade Catélica Dom Bosco
Instituicho Salesiona de Educacho Superior

N
vcoes

LISTFTRIITAD TATCM A, DM BT

DECLARACAO

Declaramos, para fins de dircito, que o projeto “Um  Sujeito
ldentificado com Altas Habilidades/Superdotagdo cm um Assentamento Rural:
Um Estudo de Caso™ protocolo sob o n®. 081/2006, de responsabilidade de
Marifingela Alonso Capasso Peraino orientada pela Professora Dr. Sonia Grubits,
apés andlise do Comité de Fiica em Pesquisa, da Universidade Catélica Dom
Bosco CEF/UCDE e encaminhamento para a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa/CONEP, foi considerado aprovado sem restrigdes.

Campo Grande, 23 de Maio de 2007.

" Adir Casaro Ngscimento
Presidente do CEP, em exercicio
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