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DALPIAZ, Altemir Luiz. A constru¢do da identidade cultural do professore durante o
regime militar no Brasil — 1964 a 1985. Campo Grande, 2008. 133p. Disserta¢ao
(Mestrado) Universidade Catdlica Dom Bosco.

RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo compreender como se deu a construgdo da
identidade cultural do professor de Campo Grande durante o regime militar e faz parte da
Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e Educacdo Indigena. Inspira-se nos estudos
culturais, campo tedrico segundo o qual as identidades sdo formadas culturalmente ao
longo do tempo pelos diferentes discursos que circulam nos diferentes contextos. Portanto,
as identidades ndo sdo naturais, essenciais, nem fixas e prontas. Os objetivos especificos
foram: a) A partir das historias relatadas, constatar os elementos que mais contribuiram
para a identidade cultural dos professores; b) Identificar formas de controle exercidos sobre
os professores em sala de aula; c) Identificar quais os tipos de informacdes que recebiam
(livros, jornais e revistas); d)Investigar os tipos de espacos sociais/politicos freqiientados
pelos professores; €) analisar a percep¢do dos professores a época do regime militar sobre
os movimentos que se opunham ao regime. O método utilizado foi o das entrevistas semi-
estruturadas onde os educadores contam historias de vida referente a um periodo de suas
trajetorias. Foram entrevistados seis professores, escolhidos por terem lecionado no ensino
médio (antigo segundo grau) de 1964 a 1985, nas areas de humanas e que de certa forma
foram, ou se sentiram perseguidos pelo regime militar, havendo o comprometimento de
manter os entrevistados no anonimato. Como resultados ¢ possivel apontar algumas marcas
nos entrevistados produzidas pelo contexto repressivo, que estdo no medo sempre presente,
nos dribles contra a censura (e censores) inclusive dentro de casa, nos encontros
clandestinos, na sensa¢do de estar sendo vigiado (também em sala de aula), nas leituras de
jornais “marginais”, na sintonia para ouvir radios estrangeiras, que construiram jeitos de
ser e viver (identidades), articulados com os interesses (coletivos e particulares) e com as
necessidades para “conviver” com a situagdo que lhes era contraria. Além disso, € possivel
afirmar também que a construcdo da identidade do professor deu-se também pela
resisténcia, principalmente com o objetivo de alcangar conquistas para a categoria ou para
determinado partido politico, ou ainda, por sentimentos éticos e morais para com a
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura, Professores, Ditadura Militar, Identidades



DALPIAZ, Altemir Luiz. The construction of the cultural identity of the teacher during
the military regime in Brazil — 1964 a 1985. Campo Grande, 2008. 133p. Dissertation
(Master’s Degree) Dom Bosco Catholic University.

ABSTRACT

The dissertation in hand has as its aim understanding how the construction of the cultural
identity of the teacher in Campo Grande during the military regime came about and is
within the Research Area of Cultural Diversity and Indigenous Education. It is inspired by
cultural studies and theory according to which identities are formed culturally over time
by different discourses which are heard in different contexts. However, identities are not
natural, essential, nor fixed or ready. The specific aims were; a) From stories told, verify
the elements that most contributed to the cultural identity of the teachers; b) Identify the
forms of control exercised over the teachers in the classroom; c¢) Identify what types of
information they received (books, newspapers, magazines); d) Investigate the types of
social and political places that were frequented by teachers; e) Analyze the perception of
the teachers at the time of the military regime as to movements that opposed the regime.
The method used was that of semi-structured interviews where educators tell stories of
their lives which refer to a period of their trajectories. Six teachers were interviewed with
the obligation of maintaining the interviews anonymous. They were chosen for having
taught in middle school (the former second grade) from 1964 to 1985, in the area of
humanities and that in one way or another, felt themselves harassed by the military
regime. As to results, it is possible to point out some impressions in the interviewees
produced by the repressive context, which are in the ever present fear, dribbling the censor
(and censors) including those at home, in the clandestine meetings, in the sensation of
being watched (also in the classroom), in the reading of “marginal” newspapers, in tuning
in to radios to hear overseas broadcasts, that constructed ways of being and living
(identities), articulated with interests (collective and individual) and with the necessity of
“living with” a situation which was against them. As well as this, it is possible to affirm
also that the construction of the identity of the teacher came about also through resistance,
mainly with the aim of gaining ground for the teaching category or for a certain political
party, or even, for ethical and moral feelings for society.

KEY WORDS: Culture, Teachers, Military Dictatorship, Identities
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INTRODUCAO

O golpe militar de 1964 pode ser considerado um dos fatos mais marcantes na
politica brasileira do século passado. Ao terminar, em 1985, encerrou um ciclo de
instabilidade politica, porém, seus efeitos continuam presentes até os dias atuais, inclusive
marcando as identidades dos sujeitos.

No periodo em que existiu, atrocidades foram cometidas em seu nome. Houve
mortos, desaparecidos, perseguidos e censurados pela ditadura. Os inimigos dos militares a
serem perseguidos e cacados eram identificados como comunistas. As reformas agraria e
urbana, a educagdo popular entre outras possibilidades de transformacdo que comegavam a
despontar vao ter com a interven¢do militar o seu abafamento. Apoiado pelos Estados
Unidos, com o aval da direita politica brasileira, de alguns empresarios, de parte da igreja e
de setores da grande imprensa brasileira, foi possivel aos militares se instalarem no poder,
aplicando o golpe de 31 de marco.

A partir de entdo, o pais viveu obscuros momentos que ainda hoje, vao sendo
revelados. Vitimas da violéncia foram também muitos professores. E neles que esta
centrada essa pesquisa. Suas vozes tornam-se agora, um ponto visivel. Depois de mais de
quarenta anos da implanta¢cdo do regime militar, ainda € possivel compreender o processo
de construcdo de suas identidades naquele contexto, tema dessa pesquisa.

Essa comegou um pouco antes do mestrado, ainda na graduagdo, quando na

monografia (Trabalho de conclusdo de curso) entrevistei professores para relatar os seus
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pensares sobre a educacdo brasileira. Um desses professores, sabendo de meu interesse em
ingressar no mestrado, sugeriu-me um projeto sobre as “historias de professores
aposentados”. Apresentei-o na sele¢do para o programa de mestrado e ja na entrevista, me
informaram que faltava o objeto, por que eu iria entrevistar professores?, qual o objetivo de
ouvir seus depoimentos?. Depois, demorei quase um ano para entender o que era aquela
falta de objeto. Na mesma entrevista, fui perguntado se aceitaria mudar o tema de minha
pesquisa. Mais que depressa respondi que sim. Dias depois quando tive a primeira
conversa com o orientador, ele me sugeriu fazer uma pesquisa com os professores durante
o regime militar. Dessa forma o tema mudava, passdvamos a ter um objeto de pesquisa (a
construcao da identidade desses professores) e mantinha-se a idéia original (a vontade) de
entrevistar professores aposentados (calculando os anos € possivel prever que muitos
estariam aposentados). Outra vez respondi, sim! Dessa vez o sim ndo fez parte de uma
negociacdo, mas sim de uma ‘“sugestdo” que eu gostei, afinal, eu tivera com o regime
militar uma relagdo de oposicdo, que fizera me aprofundar sobre ele ainda na minha
adolescéncia, através de informagdes que recebia dos sujeitos que vinham de outros
lugares (morava em regido de fronteira) e das leituras em jornais (Pasquim, por exemplo).
Para Veiga-Neto (2002), somos parte daquilo que pesquisamos, por isso me senti a vontade
em entrevistar esses sujeitos.

Para isso, busquei em alguns autores inseridos nos estudos culturais, uma
espécie de “dedo apontado” indicando os caminhos a seguir, o que se tornou eficiente,
pois, “A maioria das coisas que fazem parte da vida cotidiana sdo compreendidas
razoavelmente até que se precise defini-las; e, a menos que solicitados, ndo precisariamos
defini-las.” (BAUMAN, 2001, p. 128). Nesse sentido, procurei articular a pesquisa com
esses tedricos: Bauman (1998, 2001, 2003), Hall (1997a, 1997b, 2000, 2003), Bhabha
(1998), Backes (2005), Skliar (2003), Costa (2002, 2006), Silva (2000) e Veiga-Neto
(2002, 2003).

Explico ainda, que essa pesquisa estd inserida na Linha de Pesquisa
“Diversidade Cultural e Educacdo Indigena”, colaborou nesse sentido, a inser¢ao dessa
dissertacdo nos estudos culturais, pois, para os estudos culturais, a identidade cultural dos
sujeitos ¢ constantemente significada e re - significada, fazendo parte de interminaveis e
diferentes posturas adotadas (Hall 1997b). Estudar essas identidades dos professores passa

entdo, a ser facilitada pelo apoio tedrico encontrado nesse referencial.



Para entender a tematica, estabeleci como objetivo geral: compreender como se
deu a constru¢do da identidade cultural do professor de Campo Grande durante o regime
militar. Para dar conta deste objetivo, destaquei como objetivos especificos: a) A partir das
historias relatadas, constatar os elementos que mais contribuiram para a identidade cultural
dos professores; b) Identificar formas de controle exercidas sobre os professores em sala
de aula; c) Identificar quais os tipos de informagdes que recebiam (livros, jornais e
revistas); d) Investigar os tipos de espagos sociais/politicos freqiientados pelos professores;
e) analisar a percep¢do dos professores a época do regime militar sobre os movimentos que
se opunham ao regime.

A partir dessa “estrutura”, iniciei os trabalhos para localizar os sujeitos a serem
entrevistados que deveriam ser professores no segundo grau (atual ensino médio), aqui em
Campo Grande, durante o periodo militar, na 4rea de ciéncias humanas e que de certa
forma foram ou, se sentiram perseguidos pelo regime militar. Foram ao todo seis sujeitos
entrevistados, seguindo o procedimento metodoldgico descrito por Neves (2006).

Lembro ainda, que de acordo com os estudos culturais, cada sujeito vive varias
identidades. As mudancas de identidades ¢ que permitem viver nas metamorfoses, nas
transmutacoes, nas mudancas, enfim, as identidades sdo construidas incessantemente. Mas,
como carregamos conosco marcas muitos fortes, que foram construidas por nds sobre as
coisas e pelos outros a nosso respeito, vivemos um eterno questionar, € as vezes, um
resvalo no texto aqui ou outro ali, podem justificar a nossa “demora” em compreendermos
as mensagens que nos sdo passadas. Indo mais além, posso dizer que as proprias
mensagens que transmitimos, as vezes sdo entendidas de forma diferente pelo outro.
Construo entdo nesse trabalho, através dos relatos que ouvi, o processo vivido pelos
protagonistas dessa dissertacdo no periodo ditatorial, o que de certa forma, colaborou para
as identidades vividas, assumidas e as vezes negadas por esses professores.

Destaco ainda que, as identidades sdo construidas também pelas diferencas,
por aquilo que ndo somos, ou ainda, por aquilo que ndo queremos ser. Escrevo isso, porque
em determinado momento da dissertacdo, teremos nas palavras dos professores € no
capitulo que contextualiza o periodo (Capitulo I), a indesejabilidade dos comunistas (os
impuros, os estranhos de Bauman, 1998). Skliar, referindo-se a produgdo das diferencas,

faz essa argumentacao:
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[...] precisamos do louco, do deficiente, da crianca, do estrangeiro, o
selvagem, do marginal, da mulher, do violento, do preso, do indigena
etc.; e precisamos deles, basicamente, conforme uma inven¢do que nos
reposicione no lugar de partida para nés mesmos; como um resguardo
para nossas identidades, nossos corpos, nossa racionalidade, nossa
liberdade, nossa maturidade, nossa civilizacdo, nossa lingua, nossa
sexualidade. (2003, p. 120).

Diante das identidades construidas culturalmente, através do que compreendi
dos sujeitos entrevistados, fui desenvolvendo o texto. Anuncio a partir desse momento, os
capitulos e as formas como eles foram construidos.

No primeiro capitulo, contextualizo o periodo que culminou com o golpe, sob
o titulo “A Semente do Golpe”, onde fago uma leitura do que antecedeu ao golpe de 31 de
Margo de 1964 (Item 1.1). Com isso acredito que através de depoimentos sobre o passado,
posso compreender como se deram as construcdes dessas identidades, pois na seqiiéncia,
no item seguinte — 1.2 O pds golpe - abordo o golpe em si, relatando os fatos mais
significativos que desencadearam o ato arbitrario, seus envolvidos, motivos alegados e
suas vitimas, até seu fim, em 1985. Na seqiiéncia, no item 1.3 A educagdo no periodo,
faco uma descri¢do de como se encontravam os movimentos de educagdo popular na
véspera do golpe de 31 de margo e o que foi feito na area educacional, inclusive nos
movimentos de alfabetizagao e algumas disciplinas instituidas pelos militares.

No segundo capitulo “Cultura e a Construcdo da Identidade”, investigo o
campo tedrico através dos autores inscritos nos estudos culturais. Nele contemplo a cultura,
como produtora de significados e identidades. Busco através da compreensdo das
identidades e culturas, os elementos que possam contribuir para uma melhor articulagdo no
trabalho.

No terceiro capitulo, apresento a metodologia, “Os caminhos para ouvir as
vozes” onde apresento os entrevistados, dentro das possibilidades de um comprometimento
prévio estabelecido entre entrevistador e entrevistado, de ndo nomear os professores. Nesse
capitulo conto o caminho percorrido, ou seja, os contatos e acertos (desacertos também)
para a realizagdo das entrevistas, que afinal, sdo elas o “centro” da pesquisa. Como “a [...]
historia ndo ¢ uma linha reta nem um processo cumulativo” (BAUMAN, 2003, p. 23),

trilhei os caminhos e descaminhos, sempre levado pelo que ouvi dos entrevistados.
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No quarto capitulo “A constru¢do da identidade cultural”, desenvolvi a anélise.
Nele reuni as palavras dos professores em unidades de andlise, articulando-as com os
autores (referéncias), atravessados pela(s) minha(s) identidade(s). Coloquei nessa analise
aquilo que era significativo para alcancar os objetivos dessa dissertacao.

Na ultima parte, escrevi as consideragdes finais, narrando o que ficou dessa
longa caminhada (e aprendizado) para a construcdo dessa dissertacdo. Relato ali, as
dificuldades de compreender os significados que sdo construidos pelos outros e os sentidos
que se ddo para essas experiéncias.

Por fim, cabe destacar que ja foram feitos varios estudos sobre este periodo,
porém com um enfoque que privilegia os processos de repressdo e autoritarismo e nio a
construcao das identidades. O fato de optar pela constru¢do das identidades ndo significa
em nenhum momento desejo de reconhecer a violéncia e a brutalidade com que o regime

lidou com os que o opunham.
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CAPITULO I — A SEMENTE DO GOLPE

Inicio afirmando que as identidades sdo construidas dentro de um contexto, por
isso o sentido de, nesse capitulo, ao escrever sobre o periodo em que ocorreram as
construcdes das identidades aqui pesquisadas, contextualizar os acontecimentos dos anos
da ditadura militar no Brasil. Buscarei para isso, através de autores brasileiros que
“contam a historia” do regime militar entre 1964 e 1985, aproximar nesse texto, os fatos
desse periodo, para uma melhor compreensdo daquele momento. Para isso me ap6io em
Abreu (2004), Aquino (2004), Arns (1985), Cano (2004), Cunha (2002), Ferreira (2004),
Ferreira Junior e Bittar (2006), Fonseca (2004), Galvao e Soares (2005), Goes (2002),
Haddad e Di Pierro (2000), Maranhao (2004), Moraes (2004), Napolitano (2004), Nunes
(2004), Ridenti (2004), Rollemberg (2004), Silva (2005) e Toledo (2004), ressaltando que
os critérios para a utilizacdo desses autores se deu em fun¢do da contextualizacdo do
periodo, e ndo do aporte para significar as identidades e culturas, que serdo apresentadas no
proximo capitulo.

Dentro da histéria contemporanea brasileira, mais precisamente no século
passado, o Brasil atravessou um periodo politico intenso, que marcou e contribuiu
decisivamente para a atual situagdo social, econdmica, politica e cultural do pais. Esses
momentos foram marcantes, porque aconteceram fatos impactantes nas esferas
governamentais do pais, promovidos pela tomada do poder sob a for¢a violenta no meio da

noite em um golpe militar que recrudesceu o poder das Forcas Armadas dando a elas o
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dominio sobre o pais. Essa intervencdo no sistema de governo foi responsavel por
transformagdes identitdrias. Também mudou a regulacdo da cultura que passou a ser
controlada com mais for¢a pelo Estado. Hall (1997a) ao tratar da regulagdo, lembra que
quem regula a cultura tem o poder de definir os valores comuns, fazendo com que as
mesmas regras ¢ valores sejam seguidos. Essa regulagdo/controle foi imposta e
permaneceu na base da opressdo, repressdao e autoritarismo, que geraram medos, prisoes,
seqiiestros, desaparecimentos, torturas, “suicidios”. Tudo isso com as armas de fogo, armas
da vigilancia, da espionagem, da persegui¢do e da censura. O golpe que eclodiu no dia 31
de Margo de 1964 destituiu um presidente civil e entregou a presidéncia do pais a escolha
dos militares, que s6 sairiam dali em 15 de Margo de 1985, quando esse regime se exauriu,
pela forca e vontade popular de retornar a democracia e a liberdade de expressao.

Tivemos entdo, nesse periodo de vinte € um anos, uma forma de governar que
foi também a responsavel por tantas outras transformagdes nas formas de viver de muitos
sujeitos. A isso, denomino nesta dissertacdo de identidades culturais. Sob esse olhar, essa
interven¢do do Estado sobre os sujeitos colaborou para construir identidades de acordo
com os acontecimentos. Aqui, nesse capitulo, buscarei compreender o contexto historico,
para entdo, a partir dele, transitar na constru¢do da identidade dos professores nesse

periodo.

1.1 O golpe

O golpe militar de 1964 foi uma agdo que teve o desfecho decorrente de uma
politica governamental instdvel que continuou predominando desde a instalagdo da
republica em 1889. A instalagdo da republica, alids, foi também uma a¢ao militar que pode
ser caracterizada como um golpe.

As explicagdes para as acdes dos golpistas de 64 - um conjunto de atos
arbitrarios - podem ser lembrados nas intengdes de grupos (politicos e grandes jornais),
instituicdes (militares e parte da Igreja Catolica), classes (empresariado) e também do
governo dos Estados Unidos. Todos defendendo seus interesses particulares que naquele
momento, com o governo de Jodo Goulart se mostrando inclinado a fazer um governo de

esquerda, iniciaram as movimentacdes que culminaram com a sua deposi¢do,
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interrompendo o regime democratico e impondo um presidente militar. Tudo isso porque
quando Jodo Goulart assumiu, apresentou as propostas populares (Reforma Agraria e
Urbana), além da continuidade das propostas nacionalistas de Getulio Vargas, que havia
terminado seu mandato de presidente da Republica com o suicidio em agosto de 1954, por
isso, mais uma vez, a elite se sentia ameagada. Devido a forte influéncia “getulista” nos
ideais de Jodo Goulart, considero relevante trazer (mesmo que brevemente) ao leitor a
passagem de Getllio Vargas pela presidéncia do pais, fazendo aqui uma répida descri¢do
desse periodo.

A tltima eleicdo de Getulio se deu vitoriosa sobre Eurico Dutra, e ele voltava
ao poder com suas propostas nacionalistas, preocupando principalmente os interesses

norte-americanos, como declara Arns:

O embrido do Golpe de Estado de abril de 1964 comegava a tomar corpo.
O equilibrismo ambiguo do governo constitucional de Vargas, de 1950 a
1954, terminou por lhe ser fatal, pois nem se amoldava aos interesses dos
monopdlios estrangeiros, que crescentemente avassalavam a economia
brasileira, nem ousava estimular abertamente a participagdo popular para
impor medidas nacionalizantes. Assim, os planos para dep6-lo novamente
jé se encontravam em pleno andamento, comandado por chefes militares,
quando foram travados pelo gesto democratico do seu suicidio, no dia 24
de agosto de 1954. O ato inesperado desencadeou enérgicas
manifestacdes populares em todo o pais, dirigidas contra simbolos da
presenca do capital norte-americano no Brasil. A indignacdo popular
amedrontou a direita militar, que se viu obrigada a interromper sua
conspira¢do e aguardar nova oportunidade. (ARNS, 1985, p. 56-57).

O “recado” popular estava dado, mas, mesmo assim, os setores direitistas
militares realizaram outras tentativas, porém, “esbarraram na resisténcia de grupos
nacionalistas das proprias For¢as Armadas.” (ARNS, 1985, p. 57). A parcela da populagao
que apoiou os golpistas agiu principalmente pelo medo da inseguranca de que fala
Bauman' (2003). Quando Juscelino Kubitschek governava o pais (1956 — 1961), a direita

militar voltou para a fase dos preparativos, reunidos agora em torno da Escola Superior de

" Em seu livro: Comunidade: a busca por seguran¢a no mundo atual, Bauman fala do desejo de seguranga
de todos aqueles que se sentem ameagados. Transpondo para o periodo de 1964, os golpistas usaram a falta
de seguranga, junto com outras justificativas (veremos mais adiante nesse capitulo), para tomar o poder dos
civis.
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Guerra. Para suceder Kubitschek, foi eleito Janio Quadros, que governou por sete meses,
de 31 de Janeiro a 25 de Agosto de 1961. Seu governo foi autoritario internamente e aberto
para a politica internacional (ARNS, 1985). Em 25 de agosto de 1961 ele renunciou, sem
uma explicacdo convincente, sendo que até hoje pairam duvidas e predominam rumores
sobre sua decisdo. Houve dificuldades para o cumprimento da constituicdo brasileira, que
previa a posse do vice, nesse caso, Jodo Goulart. Percebe-se ai o clima revanchista
existente no periodo, externado pelas “justificativas” dos ministros do presidente que
acabava de renunciar. Comegava a partir dai, a tomar corpo a trama, as manobras politicas
e as articulagdes que culminariam com o golpe militar de 64. Os ministros do presidente

que renunciava, foram rapidos e incisivos,

De modo atabalhoado urdiram o golpe: impedir a posse do vice-
presidente eleito, Jodo Goulart, o Jango, que estava no momento, longe,
em visita a China Popular, acusando-o de vinculos com o sistema e com o
legado de Getulio Vargas, que, segundo eles, fora derrotado pelo
renunciante e também com o comunismo internacional. (REIS, 2004. p.
120). (Grifos do autor).

Buscaram na identificacdo entre o vice-presidente Jodo Goulart e Getulio
Vargas as justificativas para impedir sua posse, além de aproveitarem sua auséncia no
momento da renincia do presidente titular, que se encontrava em viagem a China. O
legado de Getulio Vargas que para os ministros terminara com a elei¢do do que estava
renunciando, caracterizava para eles o fim de uma era, até porque Getulio ja estava morto.
O vinculo de Goulart com o comunismo internacional, também seria um dos motivos que
os golpistas queriam para justificar uma acdo autoritaria, repressora e censora, o que talvez,
naquele momento, seriam também as justificativas para se opor ao provavel futuro regime
comunista (ARNS, 1985).

Diante disso, ficava facil para os desejosos do golpe promover o ato golpista
que se “ancorava” na forg¢a militar. A partir de entdo, os atos violentos serviriam para
justificar o fim de violéncias. Dessa forma, o Estado revestido de poderes e “autonomia”
para se declarar isento de culpas (instalagdo da ditadura), intervinha na vida das pessoas,

como se todos as suas acdes pudessem ser justificadas para um “bem maior”. Fazendo uma
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analogia, busco em Bauman esse sentimento que certamente predominou entre o0s

golpistas.

O estado que vestiu homens de uniforme, de modo que estes pudessem
ser reconhecidos e instruidos para pisar, ¢ antecipadamente absolvidos da
culpa de pisar, foi o estado que se encarou como a fonte, o defensor e a
Unica garantia da vida ordeira: a ordem que protege o dique do caos. Foi
o estado que soube o que a ordem devia parecer, e que teve forca e
arrogincia bastante ndo apenas para proclamar que todos os outros
estados de coisas sdo a desordem e o caos, como também para obriga-los
a viver sob essa condi¢do. (BAUMAN, 1998, p. 28).

O que ficou evidente foram as manifestacdes e manobras sob qualquer pretexto
para conquistar o poder, que naquele momento estaria na eminéncia de dar continuidade ao
getulismo e apresentava mostras de promover as Reformas de Base. Houve entdo uma agao

dos ministros contra Goulart, seguido da seguinte reagao:

[...] principal herdeiro do nacionalismo getulista da década de 50, teve
seu nome impugnado pelos trés ministros militares. Contra esse veto,
levantou-se uma ampla mobilizacdo popular em todo o pais. A reacdo
mais enérgica partiu do Rio Grande do Sul, onde o governador Leonel
Brizola comandou uma forte pressdo, nas ruas, para que fosse assegurada
a posse de Goulart. Receosos da guerra civil que se esbogava, os militares
novamente recuaram, impondo, no entanto, o estabelecimento do sistema
parlamentarista de governo, que retirava poderes do presidente. (ARNS,
1985, P. 57).

No governo de Jodo Goulart, ainda conforme Arns (1985), entre os anos de 62
até o inicio de 64 houve o crescimento das participagdes populares que aceleraram a luta
por reformas estruturais (Reformas de Base), principalmente pelo fortalecimento que
Goulart adquirira através de um plebiscito, com a derrubada do parlamentarismo proposto
pelos militares. Porém, contra Goulart, havia o fato de o Brasil conviver com uma forte
inflacdio e para a preocupacdo das elites, o campo comecava a fazer barulho

(movimentando-se organizadamente) com as Ligas Camponesas que ameacavam oS
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fazendeiros através da reivindicagdo da Reforma Agraria. O quadro que se apresentava
entdo era de varios setores da sociedade engajando-se na luta por modificagdes
nacionalistas, e de outro lado, os preparativos dos grupos interessados em preservar seu
dominio, usando para isso, o subterfiigio da seguranca nacional e defesa das liberdades.

Com isso a tensdo seguia aumentando. Arns destaca:

Antes porém, que todo esse clima de efervescéncia ameacasse de verdade
o poderio das elites alarmadas, o esquema golpista, agora estimulado
abertamente pela CIA, a agéncia central de inteligéncia dos Estados
Unidos, lanca-se aos preparativos finais para o desenlace.(1985, p. 58).

O estopim que desencadeou o inicio definitivo para as agdes que resultaram no
golpe de 31 de margo foi aceso no comicio do dia 13 de marco, no Rio de Janeiro, na
Central do Brasil. Eram as Reformas de Base que instituidas sem a participagdo do
Congresso Nacional, contrariavam os interesses da elite dominante. A assinatura de dois
decretos, um que nacionalizava as refinarias de petroleo particulares pertencentes a
brasileiros, mas que para os nacionalistas deveriam pertencer a Petrobras, e o outro
decreto, que declarava sujeitas a desapropriacdo as propriedades que ultrapassassem cem
hectares a beira de estradas federais e ferrovias (faixa de dez quilometros), assim como
também, terras de mais de trinta hectares que se localizassem em bacias de irriga¢do dos

acudes publicos federais (ABREU, 2004).

O comicio do dia 13 de margo foi a senha para a unido de todos os
conspiradores civis e militares, que iniciaram os preparativos para a
derrubada de Goulart. Esse evento estimulou o medo da classe média
diante de uma possivel implantagdo do regime comunista. (ABREU,
2004, p. 22)

Ainda segundo Abreu (2004), para os jornais, politicos, Igreja e empresarios,
esse comicio tinha carater comunista. Conseqiientemente através da classe média, dos

conservadores paulistas e de parte da Igreja Catdlica, a resposta veio através da “Marcha
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da Familia Com Deus pela Liberdade” em uma passeata que reuniu um milhdo de pessoas
contra Jodo Goulart. Para Reis (2004), essas manifestacdes “Conferiram bases sociais a
alianga entre o Dinheiro, a Cruz e a Espada que derrubou o governo Jango.” (REIS, 2004,
p. 126). Por fim, a Revolta dos Marinheiros, liderados pelo Cabo Anselmo, foi o ato que
precipitou os acontecimentos golpistas, principalmente pela decisdo do presidente em
anistiar os revoltosos afrontando “o ministro da Marinha, que, dias antes, havia punido os
‘rebeldes’”. (TOLEDO, 2004, p.38). Conforme Toledo (2004), outro gesto que provocou
os militares foi discurso de Goulart no Automével Clube do Brasil na noite de 30 de
mar¢o. Falando para um auditério lotado de cabos, soldados, sindicalistas e politicos
nacionalistas, e ainda com transmissdo pela televisao, Jodo Goulart defendeu a necessidade
de um “golpe das reformas”. “As palavras contundentes e os gestos dramaticos do
presidente da Republica muito se assemelhavam a carta-testamento de Vargas. Sem atirar
contra o proprio peito, Goulart parecia decidir pelo suicidio politico.” (TOLEDO, 2004, p.
38).

Momentos apds esse comicio, tropas mineiras comandadas por oficiais
golpistas marcharam em dire¢do ao golpe, o que acabou acontecendo. Toledo (2004)

sintetiza assim aquele momento e a reagdo popular, (ou a falta dela) no episddio:

O governo Goulart, que nos ultimos dias de mar¢o de 1964 contava com
elevada simpatia junto a opinido publica, ruiu como um castelo de areia.
As classes populares e trabalhadoras estiveram ausentes das
manifestacdes e passeatas que, em algumas capitais do pais, pediam a
destitui¢do de Goulart. Embora ndo se opusessem ao governo, os setores
populares e os trabalhadores nada fizeram para evitar a derrubada do
governo. As forgas politicas, que afirmavam representar esses setores,
nenhuma acdo efetiva desenvolveram para impedir o golpe anunciado.
Desarmados, desorganizados e fragmentados, os setores progressistas e
de esquerda nenhuma resisténcia ofereceram aos golpistas. Alegando que
ndo queria assistir a uma ‘“guerra civil” no pais, Goulart negou-se a
atender a alguns apelos de oficiais legalistas no sentido de ordenar uma
acdo repressiva — de cardter meramente intimidatério — contra os
sediciosos que vinham de Minas. Preferiu o exilio politico. (TOLEDO,
2004, p. 39).
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Ferreira, descreve com poucas palavras o posicionamento da populacdo em
relacdo a situagdo que se criava, “Entre a radicalizacdo da esquerda e da direita , uma
parcela ampla da populagdo brasileira apenas assistia os conflitos, silenciosa.”
(FERREIRA, 2004, p.51). O que colaborou para que houvesse o silenciamento da
populagdo, pode ser explicado em vérias vertentes. Nao podemos esquecer que naquele
periodo, por exemplo, a educagdo era ainda tratada como privilégio, sendo que em 1960 o
ensino superior brasileiro tinha pouco mais de 90 mil alunos matriculados (MARANHAO,
2004). As informagdes também eram privilégio de moradores nas grandes cidades,
proporcionadas pelo acesso a televisdo e jornais, quando a maioria populacional ainda era
rural, e h4d de se considerar também, que ja naquele periodo, havia as manipulagdes de
informacdes de acordo com os grupos politicos que controlavam essas empresas
jornalisticas.

Com o presidente deposto assume interinamente o presidente da Camara
Federal, Ranieri Mazzilli, que preside o pais de 2 a 15 de abril. Pairava no ar o
questionamento de quem assumiria o comando. “O poder consiste na tomada de decisdes e
pertence aos que as tomam.” (BAUMAN, 2003, p. 40). O escolhido foi o Marechal
Humberto de Alencar Castello Branco, que na explicacdo de Arns (1985) era o portador de
um projeto global para a sociedade, construido na ESG — Escola Superior de Guerra® que
seguia os moldes da norte-americana National War College. Sua elei¢ao se da pela via
indireta — votos do Congresso Nacional - no dia 11 de abril, assumindo no dia 15 do
mesmo més. Dias antes, em 9 de abril, ¢ instituido o Al — 1, pelos ministros militares do
governo Mazzilli. Esse seria o primeiro de dezessete Atos Institucionais do governo militar
ao longo do regime ditatorial. O Al-1 tinha uma lista com cem nomes, cagando os direitos
politicos por dez anos. “A supressdo das liberdades democraticas por meio da repressao
juridica veio presidida da repressdo fisica dos opositores do regime militar.” (FERREIRA

JR., BITTAR, 2006, p. 27). Comecavam entdo as perseguicdes e torturas.

? No livro Brasil: Nunca mais, (1985) Don Paulo Evaristo Arns comenta sobre a Escola Superior de Guerra —
ESG, que teve sua fundagdo em 1949, mas sua origem remonta nos combates brasileiros na Italia, durante a
Segunda Guerra Mundial. Houve no periodo, uma estreita ligagdo entre os oficiais americanos com 0s
militares brasileiros, sendo que inclusive, compartilharam da expectativa de uma terceira guerra, agora contra
a Unido Soviética. Terminada a guerra, os oficiais brasileiros passaram — em grande nimero - a freqiientar
cursos militares norte-americanos. No retorno desses militares ao Brasil, ficou a influéncia da necessidade de
defender o pais contra os inimigos internos. De 1954 a 1964 desenvolvem uma teoria de direita para
intervengdo no processo politico nacional. Estavam, portanto “aptos” a governar o pais, lembrando que a
ESG continuaria formando quadros para ocupar fun¢des nos sucessivos governos da ditadura. A ESG existe
até hoje.
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Os golpistas por sua vez, tinham o apoio dos governadores Carlos Lacerda do
Rio de Janeiro, Adhemar de Barros de Sdo Paulo ¢ Magalhdes Pinto de Minas Gerais, que
inclusive recebiam ajuda do governo norte-americano, justamente quando o pais sofria
com a suspensao de recebimento de qualquer auxilio dos Estados Unidos. (ARNS, 1985).
Esses trés governadores, opositores de Goulart, apoiaram o golpe e tinham claramente a
intencdo de serem presidentes do Brasil. “Portanto, em seus planos, estava a rapida
interven¢do militar, para por ‘ordem na casa’ e a (também rapida) devolugdo do poder aos

civis”. (AQUINO, 2004, p. 61).

O que desejavam os civis que participaram do golpe era muito diferente do
que pretendiam (e acabaram fazendo) os militares. Esse “ndo alinhamento” de idéias e

acdes faz parte das diferencas identitarias de que escreve Hall:

Em vez de pensar as culturas nacionais como unificadas, deveriamos
pensa-las como constituindo um dispositivo discursivo que representa a
diferenca como unidade ou identidade. Flas sdo atravessadas por
profundas divisdes e diferencas internas, sendo ‘“unificadas” apenas
através do exercicio de diferentes formas de poder cultural. Entretanto —
como nas fantasias do eu “inteiro” de que fala a psicanalise lacaniana —
as identidades nacionais continuam a ser representadas como
unificadas.Uma forma de unificé-las tem sido a de representa-las como a
expressdo da cultura subjacente de “um unico povo”. (HALL, 1997b,
p.67)

S6 que essa rapida devolucdo do poder aos civis ndo aconteceu como a parte
civil dos golpistas esperava. O general Castello Branco “rasgava” a constitui¢do de 1946.
Nas palavras de Ferreira Jr e Bittar: “O general Humberto de Alencar Castello Branco ndo
cumpriu com os seus deveres de servidor federal, que tinha jurado promover a defesa
intransigente dos preceitos constitucionais de 1946.” (2006, p. 24). O governo federal
continuaria dali em diante nas maos dos militares. O que era para ser um governo
provisorio, com duragdo até o momento de se estabelecer a “ordem” e o retorno a novas
eleicdes diretas, permaneceu por duas décadas. Foram anos de repressdo, censuras,
torturas, mortes, cassagdes, expatriacdes, enfim, um “arsenal” altamente ameacador as

liberdades civis que se alicer¢aram para garantir o poder nas maos dos militares.
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1.2 O Pos-golpe

Os fatos que se seguiram ao golpe da noite de 31 de margo, expuseram a
brutalidade das for¢as armadas e o oportunismo de alguns politicos civis que se
aproveitavam do momento para as realizagdes de ambigdes politicas e desejos pessoais. A
partir desse golpe, sdo enterradas as propostas nacionalistas e implantado um modelo
econdmico que levou a concentragdo da renda e desnacionalizacdo da economia. (ARNS,
1985). Tudo isso sendo feito com o apoio dos Estados Unidos, pois o Brasil como uma
expressiva na¢do na América do Sul, era um pais estratégico na Guerra Fria que os norte-
americanos travavam com a Unido Soviética. Nos anos 1960 e depois também na década

de 1970, houve uma série de golpes de Estado em alguns paises da América do Sul:

A década de 1960, no Continente Americano, foi prodiga em golpes de
Estado civil-militares como o que ocorreu no Brasil em 1964. A
Argentina em 1966 e, depois em 1976 vivencia golpes de Estado
semelhantes. O Chile, em 1973, com a derrubada, por um golpe, do
presidente Salvador Allende; d& inicio a um longo e brutalmente
repressivo governo do general Pinochet. Em 1973, também seria a vez do
Uruguai vivenciar o seu golpe que coloca militares no poder. (AQUINO,
2004, p. 62)

Enquanto isso, na década de 1960, a efervescéncia cultural que ocorria no
mundo, provocava lutas nos campos dos costumes e nas defesas das idéias renovadoras que
se apresentavam. Em 1968, ocorreram manifestagdes contra os governos de seus paises no
Brasil, na Franca, na Alemanha, México e Italia. No Brasil, a repressao que trazia consigo
a censura, se contrapunha as idéias da juventude que defendia o amor livre, o uso de drogas
alucindgenas, a emancipacdo feminina, e outras bandeiras de lutas que ficaram
representadas também na fase “Paz ¢ Amor”. Desse choque da liberdade contra a

repressao, nasciam movimentos na musica, no cinema, na literatura, enfim, nas artes de um

? Paz e Amor foi um movimento hippy que marcou a “contra-cultura” (praticar o oposto do que a sociedade
convencionou ser o normal), iniciou-se nos Estados Unidos e se opunha a Guerra do Vietnd e outras formas
de dominagdo.
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modo geral. Os estudantes também tinham participagdo fundamental em reivindicagdes

pela educagdo e de manifestagdes acerca de questdes politicas.

Na década de 1960 observou-se um fendmeno novo: o aparecimento em
varias partes do mundo ocidental, de uma juventude extremamente
politizada e militante. Em sua maioria, estudantes secundaristas e
universitarios. Eles foram os novos atores coletivos dos anos 60 e as
principais vitimas da represalia politica-militar. (MORAES, 2004, P.
298).

Por outro lado, o Brasil comeca a viver sob a forte influéncia da repressao,
representada pelos decretos que vao sucessivamente sendo baixados e pela violenta e
traumatica acdo do aparelho repressivo militar. O Ato Institucional de 9 de abril, que era
para ser o Unico, foi apenas o primeiro, quando se encerrou em 11 de junho de 1964 (prazo

estabelecido para as cassacgdes) tinha conforme Arns, cassado;

Trés ex-presidentes da republica (Juscelino Kubitschek, Janio Quadros e
Jodo Goulart); seis governadores de Estado; dois senadores; 63
deputados federais e mais de trés centenas de deputados estaduais e
vereadores. Foram reformados compulsoriamente 77 oficiais do
Exército, 14 da Marinha e 31 da Aerondutica. Aproximadamente dez mil
funcionérios publicos foram demitidos e abriram-se cinco mil
investigacdes, atingindo mais de 40 mil pessoas. Castello Branco criou a
Comissao Geral de Investigacdes (CGI) — para coordenar as atividades
dos inquéritos policiais militares, que comecaram a ser instaurados em
todo o pais. Foi implantado , em junho, o Servico Nacional de
Informacdes, cujo poder misterioso cresceria sem interrupcao nos anos
seguintes.(ARNS, 1985, p. 61).

Os decretos vao se constituindo no suporte que o governo militar usa para
avancar em suas pretensdes politicas e a forca do aparato policial é sua “arma” mais eficaz
contra seus inimigos. Fortalecendo a imagem de um Estado forte e “ordeiro”, nada melhor
do que a coesdo representada nas vestimentas dos soldados e oficiais das For¢as Armadas,

como sugere Bauman:
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Botas de cano alto fazem parte de uniformes [...] Em algum momento do
nosso século se tornou comum a compreensdo de que os homens
uniformizados devem ser mais temidos. Os uniformes eram o simbolo
dos servidores do estado, essa fonte de todo o poder e acima de tudo do
poder coercitivo [...| Envergando uniformes, os homens se tornam esse
poder em agdo; envergando botas de cano alto, eles pisam, e pisam em
ordem, em nome do estado. (BAUMAN, 1998, p. 28).

Junto com o uso da forca coerciva, a cada derrota politica ou ameaca sofrida
sob o controle obtido, o governo militar lancava mao de mais um decreto. As derrotas nas
eleigoes estaduais em Minas Gerais ¢ no Rio de Janeiro motivam o AI-2. Esse Ato
Institucional permite ao Executivo liberdade para fechar o Congresso Nacional, cria
elei¢des indiretas para presidente da Republica e deixa os civis sob a abrangéncia da
Justica Militar. A partir dai, instala-se o bi-partidarismo, com Arena — Alianga Renovadora
Nacional (governista) e o MDB — Movimento Democratico Brasileiro (oposi¢ao
consentida’). Em fevereiro de 1966, o AI — 3 torna indireta as elei¢des para governadores
dos estados. (ARNS, 1985).

Em 1966, a disputa interna nos quartéis apresenta o nome do general Costa e
Silva para a presidéncia da republica, referendado pelo Congresso Nacional, que nesse ano
sofria mais seis cassagdes. O proprio governador de Sdo Paulo, Adhemar de Barros, que
apoiara o golpe, ¢ cassado. Costa e Silva toma posse em mar¢o de 1967 e o “Brasil ganha
uma nova constitui¢do, uma nova lei de Seguranca Nacional e a Lei de Imprensa”’(ARNS,
1985, p. 61-62.) Sao leis que servem para fortalecer a censura (imprensa) e justificar as
persegui¢des aos comunistas (LSN).

O ano de 1968 ¢ um ano marcante na ditadura militar. A oposi¢do ao regime
vai crescendo e o assassinato contra o estudante secundarista Edson Luis, de dezoito anos,
espalha uma onda de protestos em todo o Brasil. A classe média urbana lidera as
manifestagdes e as mesmas ocorrem com o operariado. Diante disso, de toda essa ameaca
ao controle militar, o presidente Costa e Silva baixa o AI-5. Esse Ato Institucional veio, ao
contrario dos outros, sem vigéncia de prazo. As reagdes dos militares contra aqueles que se
posicionavam contrarios a opressdo € ao autoritarismo, eram resolvidas na forca e

violéncia repressivas, “As ideologias totalitarias foram notdveis pela propensdo a

4 . oqe . .~ .
“Consentida” pelo governo militar, ou ainda, uma oposi¢do que recebia o status de legal.
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condensar o difuso, localizar o indefinivel, transformar o incontrolavel num alvo a seu
alcance e, por assim dizer, a distancia de uma bala.” (BAUMAN, 1998, p. 22).

O Congresso Nacional entra em recesso, assim como também seis assembléias
legislativas estaduais e dezenas de camaras de vereadores em todo o pais. Sao cassados
mais 69 parlamentares e também o ex-governador carioca Carlos Lacerda, um dos trés
principais articuladores do golpe. O regime militar confirmava dessa forma o
estabelecimento da ditadura. “O resultado de todo esse arsenal de Atos, decretos, cassagoes
e proibigdes foi a paralisagdo quase completa do movimento popular de dentncia,
resisténcia e reivindicagdo, restando praticamente uma unica forma de oposi¢do: a
clandestina.” (ARNS, 1985, p. 62). Nessa clandestinidade, comecam a despontar as

resisténcias organizadas assim definidas por Ridenti:

Independentemente da vontade revolucionaria das esquerdas armadas,
pode-se constatar em retrospecto que elas eram pequenas e frageis
demais para tomar o poder. Fizeram parte do arco amplo e heterogéneo
de oposicdo a ditadura, que pode ser chamado de “resisténcia”. Essa
oposi¢do nunca chegou a se unificar, pois a Unica afinidade existente em
seu seio era o fim da ditadura. (RIDENTI, 2004, p. 143).

A ditadura se caracterizava tdo militar, que o afastamento “por problemas de
saude” do presidente Costa e Silva, onde o seu vice deveria sucedé-lo, ndo aconteceu,
tendo os trés ministros militares impedidos a posse do civil Pedro Aleixo. Essa Junta
Militar, adota as penas de morte e banimento e o Congresso Nacional ¢ aberto apenas para
confirmar o novo presidente da Republica, o general Emilio Garrastazzu Médici. (ARNS,
1985).

O governo Médici inaugura a fase do “milagre econdmico”, juntamente com o
“periodo mais absoluto de repressdo, violéncia e supressdo das liberdades civis de nossa
histéria republicana”. (ARNS, 1985, p. 63). A tortura era um mecanismo de coercao,

intimidagdo e de ataque aos que eram contrarios ao regime.

A tortura, embora ndo vigorasse como permitida em nenhuma das
construgdes juridicas do regime, sendo, portanto, além de brutal e
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aviltante, ilegal, foi largamente praticada, durante todo o regime, para os
chamados crimes de opinido: contra aqueles que tiveram coragem de se
manifestar contrariamente a ele. (AQUINO, 2004, p. 63).

Servindo como uma justificativa para a populagcdo continuar aceitando o
militarismo, o governo Médici inicia um periodo de grandes obras. Essa “grande” idéia de
crescimento e desenvolvimento faz lembrar Bauman (1998), ao dizer que os grandes
crimes partem de grandes idéias. A constru¢do da Transamazodnica, a ponte Rio-Niterdi,
estadios de futebol, usina hidrelétrica de Itaipu (com a propaganda de “ser a maior obra do
mundo”), abertura e pavimenta¢do de rodovias entre outras obras vultosas, serviam para
popularizar um governo ja manchado com o sangue das torturas e mortes contra seus
opositores. Tudo isso com o endividamento do pais, “[...] o regime usou largamente o
endividamento externo, para tentar, com isso, ‘dar um passo maior do que a perna’, isto &,
cobrir, com divida externa, a incapacidade financeira nacional para sustentar o elevado
investimento e as altas importa¢des do periodo.” (CANO, 2004, p. 232). Por outro lado,
nas eleicdes de novembro de 1970, a soma de votos brancos, abstencdes e nulos, atinge 46
por cento do total. “A inoperancia da atividade partidaria legal traz, como resultado, o
desinteresse popular pelas eleigdes que ocorrem no periodo”. (ARNS, 1985, p. 63). Até a
Igreja que apoiara o golpe, torna-se vitima da repressao.

No segundo semestre de 1973, o “crescimento econdmico” retrocede frente a
crise do petréleo. O general Ernesto Geisel ¢ escolhido pelos quartéis para ser o novo
presidente do Brasil. Seu governo ¢ marcado pelas atitudes duras — o jornalista Wladimir
Herzog fora morto em seu governo, sob tortura, assim como também o metalirgico
Manoel Fiel Filho — e ao mesmo tempo de abertura para o didlogo. “Serd um governo de
gestos pendulares, precisamente calculados, abrindo num momento, para em seguida
retomar medidas repressivas, que marcassem claramente, o limite, restrito, da abertura
controlada”. (ARNS, 1985, p. 64). Era o governo da distensdo, que proporcionou através
dessa pequena abertura um crescimento do MDB, o partido de oposicao.

Com alguma liberdade de imprensa vigorando, os 6rgdos de repressao optam
por ocultar as prisdes seguidas de morte. Conforme Arns, “ocultar as prisdes seguidas de
morte, para evitar o desgaste que as versoes repetitivas de ‘atropelamento’, suicidio’ e

‘tentativa de fuga certamente enfrentariam [...] Em conseqiiéncia, torna-se rotina o
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fendmeno do ‘desaparecimento’”. (1985, p. 64). Essa necessidade de tentar “limpar” o pais
daqueles que incomodavam o regime, se assemelhava ao ideal da pureza de que fala
Bauman. Esses impuros sdo 0s opositores que o regime usava para permanecer justificando
a continuidade da ditadura, e estavam representados nos comunistas, sindicalistas e outros

“esquerdistas”:

A pureza ¢ um ideal, uma visdo da condicdo que ainda precisa ser criada,
ou da que precisa ser diligentemente protegida contra as disparidades
genuinas ou imaginadas. Sem essa visdo, tampouco o conceito de pureza
faz sentido, nem a distingdo entre pureza e impureza pode ser
sensivelmente delineada. (BAUMAN, 1998, p. 13 — 14).

Na verdade, continuava a repressdo, sO que agora, com a preocupagdo de
deixar transparecer alguns cuidados com o respeito aos Direitos Humanos. Com grande
niamero de opositores eleitos, o Congresso passa a ser um lugar de denlincias contra as
violagdes de Direitos Humanos. S6 que as cassagdes de mandatos continuam entre o
periodo de janeiro a abril de 1976. De acordo com Arns, “O governo da ‘distensdo’ queria
deixar claro, dessa forma, que a abertura da vida politica ndo implicava em tolerar a
presenca das forgas consideradas de esquerda.” (1985, p. 65).

Em abril de 1977, como resposta ao MDB que ndo apoiou um projeto de
reformas no judicidrio e frente ao fracasso eleitoral do ano anterior, ¢ baixado o pacote de
abril, redefinindo o Colégio Eleitoral e criando o senador “bidnico’”, além de aumentar
para seis anos o mandato do presidente da republica. O ano de 1978 marca o inicio da luta
pela anistia e a derrota da Arena para o MDB nas elei¢des do Senado. Em janeiro de 1979
¢ revogado o AI-5, e em marco, assume o ultimo presidente militar, o general Jodo Batista
Figueiredo.

Comeca a ser preparada a volta da democracia. O ano de 1979 ¢ marcado pela
anistia, quando os exilados retornam ao Brasil e a volta do pluripartidarismo, sendo criados
o PDS (antiga Arena), o PMDB (ex MDB), o PT, PTB e PDT. Sobre o exilio, trago para o

texto uma definicao de Rollemberg:

> Mandato sem o voto popular.
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O exilio significou o desenraizamento das referéncias que davam
identidade politica e pessoal as geragoes 1964 e 1968. A derrota de um
projeto. O constrangimento ao estranhamento. A perda do convivio com
a lingua materna, o afastamento das familias, as separagdes. A
interrupgdo de carreiras, o abandono de empregos. A ruptura fisica e
psicologica. A desestruturagdo. (ROLLEMBERG, 2004, p. 201)

Rollemberg (2004) diz ainda que se para alguns o exilio foi como um luto, para

3

outros serviu como “uma ampliacdo de horizontes”, pois foi através dele, que muitos
viveram em outros paises € conheceram por exemplo, outras historias da América Latina,
Europa e Africa. Os exilados conheceram paises socialistas e capitalistas, revolugdes e
projetos socialistas. Em 1982 quando sdo realizadas elei¢des através do voto direto para
governadores de estado, muitos candidatos (e eleitos) sdo ex-exilados. A oposi¢do vence
com Brizola no Rio de Janeiro, Miguel Arraes em Pernambuco, Franco Montoro em Sao
Paulo, José Richa no Parana e no Mato Grosso do Sul, Wilson Barbosa Martins.

Voltando um ano atrds, em abril de 1981, aconteceu um episdédio que marcou
definitivamente a decadéncia da ditadura. Dois militares desastrados detonam uma bomba
dentro do carro em que estavam, um Puma. Preparavam um atentado no Riocentro onde
haveria um show de musica popular em comemoracdo ao dia do trabalhador. O artefato
explode antes da hora, no colo de um sargento que morreu e ferindo um capitdo, que estava
sentado ao seu lado. O ataque terrorista vinha da direita. A ditadura dava mostras de sua

deterioracdo, ficando isolada. Para esse momento constrangedor, cabe uma analogia de

Bauman:

Dificilmente qualquer interferéncia estard livre de horriveis efeitos
colaterais: diversas interven¢des médicas sdo conhecidas pelas doengas
iatrogénicas que provocam — doengas que resultam da propria
intervencao, que sdo menos (se ndo mais) perigosas que a doenca que se
pretendia curar. (BAUMAN, 2001, p. 123).

Em 1983 tem inicio o movimento Diretas-ja! para presidente da republica. O

movimento se intensifica em 1984 com grandes manifestacdes populares, onde seus
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comicios reuniam milhares de pessoas. No entanto, a emenda de autoria do mato-grossense
Dante de Oliveira ¢ derrotada no Congresso Nacional. A disputa a presidéncia agora ¢
interna. Falando sobre as tréguas nas guerras Bauman diz “[...] ocorrem tréguas mais ou
menos longas, e entre elas momentos de barganha e negociagdo. E também tentativas
renovadas de compromisso sobre um conjunto comum de regras aceitdveis para ambas as
partes.” (2003, p. 36). Foi basicamente essa negociacdo que devolveu a presidéncia da
Republica a um civil. A identidade para alguns, de acordo com Bauman (2003), deve ser
flexivel, passivel de experimentacdo e mudanga, justamente para evitar que a vitoria final
acontega, o que encerraria qualquer liberdade de escolha, por isso, os que estdo envolvidos
na luta pela identidade se amedrontam com essa possibilidade da vitoria final. Seria como
Raul Seixas (1945 — 1989) cantou na musica Ouro de Tolo, “[...] Foi tdo facil conseguir e
agora eu me pergunto e dai, eu tenho uma por¢do de coisas pra conquistar € eu ndo posso
ficar ai parado.” O fim da ditadura sem o voto popular, direto para presidente,
proporcionava a sensagdo de algo incompleto, ao mesmo tempo, que convidava todos os
resistentes a viver uma nova fase politica.

Paulo Maluf do PDS, representando a situa¢do concorre com Tancredo Neves,
nome indicado por uma coesdo da oposicdo e, em 15 de janeiro, Tancredo ¢ eleito
presidente. No entanto, na véspera de sua posse, na noite de 14 de margo de 1985, sofrendo
fortes e misteriosas dores abdominais o mineiro Tancredo Neves ¢ internado no Hospital
de Base em Brasilia e passa por uma cirurgia, depois ¢ transferido para Sao Paulo (26 de
Marc¢o) de onde s6 sairia morto em 21 de abril do mesmo ano, dia de Tiradentes. O seu
vice, José Sarney, assume em 15 de marco de 1985. A ditadura militar havia acabado
oficialmente, mas sdo marcas que continuam vivas até os dias atuais nos sujeitos fazendo

com que assumam diferentes identidades.
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1.3 A educacio no periodo

Como estava a educacdo antes e durante a ditadura militar? Essa pergunta
pode ser respondida dizendo que a educagdo vivia momentos em que se buscavam novos
rumos, principalmente pelos altos indices de analfabetismo no pais. Toda crise ¢
responsavel pelo menos para promover discussdes, questionamentos. “Com a crise dos
anos 50-60, maior nimero de educadores comecou a botar a cabega para fora da sala de
aula para olhar e estudar o mundo” (GOES, 2002, p. 11).

Teve entdo inicio aquilo que Goes diz ter sido a mais longa discussdo sobre

educacdo nesse pais:

[...] foi o debate sobre a Lei de Diretrizes e Bases. Comecou em 1948,
quando ja se discutia o Projeto Mariani; incendiou-se a questdo com o
Substitutivo Lacerda; ndo se concluiu a polémica com a promulgagdo da
lei 4.024 em dezembro de 1961. O debate assumiu um papel questionador
até 1964, quando ocorreu, com o golpe de Estado, o verdadeiro “cala a
boca” nacional. (GOES, 2002, p. 13).

Até o fatidico dia 31 de marco de 1964, existia um forte movimento popular
que participava do processo educacional no pais, principalmente na tentativa de alfabetizar
adultos. Era a forma de educar com o cidadio e ndo somente para o cidadao. Goes (2002)
explica que a educa¢do com o cidaddo, se dava com a participagdo do cidaddo, de seu
universo, de seus saberes. O sujeito era pega importante no processo em que ele aprendia,
mas, a0 mesmo tempo, também era fator de educag@o. Eram os ideais de Paulo Freire que
preconizavam um novo jeito de educar.

Comecgou entdo, a surgir em diversos lugares do pais, a disseminacdo de uma

educagdo popular. “Os quatro movimentos pioneiros de educagdo e cultura popular® dos

% Os quatro movimentos sio: Movimento de Cultura Popular — MCP (Recife); Campanha De Pé no Chéo
Também se Aprende a Ler (Natal); Movimento de Educag¢do de Base — MEB (ambito da Igreja Catolica);
Centro Popular de Cultura — CPC (UNE).(Inser¢@o de nota minha).
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anos 60 e mais o Sistema Paulo Freire fazem parte de uma Historia na qual o pais buscava
caminhos alternativos as propostas tradicionais e conservadoras.” (GOES, 2002, p. 29).
Nota-se ai, que os movimentos de cultura popular no Brasil estavam se desenvolvendo e
avancando em sua “empreitada” de educar com o povo. Esses avangos ficaram
evidenciados no II Congresso Nacional de Educacdao de Adultos, realizado no Rio em
1958, que de acordo com Goes (2002), foram discutidas 210 teses. Paulo Freire debateu
sobre o tema daquilo que ele chamava de “transito”: “nos anos 60 o povo viveria o
‘transito’ de uma sociedade fechada para uma sociedade que se abria, e o cidadao
ultrapassaria uma consciéncia magica/intransitiva para uma consciéncia transitiva/critica.”
(GOES, 2002, p.11).

A educacdo tinha uma proposta para se efetivar e obter resultados
satisfatorios, quando entdo, eclode o golpe militar. As conseqiiéncias decorrentes do novo
governo “implodem” os movimentos populares. “Os movimentos de educacdo e cultura
popular foram destruidos e os seus educadores e aliados cassados, presos e exilados.”

(GOES, 2002, p. 32). Seguem-se a isso os primeiros movimentos dos golpistas:

A repressdo foi a primeira medida tomada pelo governo imposto pelo
golpe de 1964. Repressdo a tudo e a todos considerados suspeitos de
praticas ou mesmo idéias subversivas. A mera acusacdo de que uma
pessoa, um programa educativo ou um livro tivesse inspiracdo
“comunista” era suficiente para demissdo, suspensdo ou apreensao.
Assim, reitores foram demitidos, programas educacionais e sistemas
educativos foram atingidos. Alguns casos dramaticos exemplificardo
isso. Anisio Teixeira, que ocupava a reitoria da Universidade de Brasilia,
foi sumariamente demitido, logo nos primeiros dias do golpe. O
Programa Nacional de Alfabetiza¢do, que utilizava o Método Paulo
Freire, que o dirigia, foi liquidado, at¢é mesmo em termos financeiros.
Milhares de projetores de diafilmes, importados da Polonia (o local de
fabricagdo trazia a marca do “comunismo”) foram vendidos a
particulares a preco de liquidagdo. O Movimento de Educacdo de Base,
desenvolvido pela Igreja Catolica, principalmente no Nordeste, foi
contido por todos os lados, tendo seu material educativo apreendido,
monitores perseguidos e verbas cortadas. Os integrantes da equipe
dirigente da Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler foram
presos por seis meses, no minimo. Um oficial da Marinha de Guerra
assumiu o “comando” da Secretaria de Educa¢do do Municipio de Natal,
ordenou o abandono dos acampamentos e a incinera¢do dos acervos das
bibliotecas. (CUNHA, 2002, p. 36)
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Como complemento do “pacote repressivo”, a onda de autoritarismo reinou na
educacdo. Também de acordo com Cunha (2002) foram expulsos das universidades
professores e alunos, houve o aumento de denlincias as comissdes de investigacdes,
diminui¢do de verbas para as instituicdes da rede publica, aumento dessas mesmas verbas
para as escolas particulares e a sintomatica elaboracdo de um projeto de lei de diretrizes e
bases da educagdo nacional, pelo ferrenho opositor de Jodo Goulart, o governador do
estado da Guanabara, Carlos Lacerda, que privilegiava o privatismo na educacdo. Os

militares promoveram uma guinada na educacgao:

O golpe militar de 1964 produziu uma ruptura politica em funcdo da qual
os movimentos de educacdo e cultura populares foram reprimidos, seus
dirigentes, perseguidos, seus ideais, censurados. O Programa Nacional de
Alfabetizagdo foi interrompido e desmantelado, seus dirigentes presos e
os materiais apreendidos. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

Comecava entdo a ser mostrada a face dos golpistas e seus patrocinadores. “No
periodo imediatamente apds o Golpe, em 1965, o governo militar direcionou as atividades
de alfabetizacdo de adultos para a Cruzada ABC, de carater evangélico, que ja havia se
instalado no pais a partir de praticas oriundas dos EUA.” (SOARES; GALVAO, 2005, p.
270). A intervencdo Norte-americana se deu também na implantagdo das propostas da
USAID, no acordo MEC-USAID, que iriam ditar as normas educacionais a partir de entdo.

Como a demanda no ensino superior ndo era atendida a contento, inicia-se a

profissionalizagdo pela educagao:

A politica educacional da ditadura teve no “ensino profissionalizante”
uma das suas “realiza¢des” mais ambiciosas. Tratou de multiplicar os
ginasios orientados para o trabalho (GOT) e tornar o 2° ciclo do ensino
de 2° grau (o antigo colegial) compulsoriamente profissional. (CUNHA;
2002, p. 61).



31

Nunes (2004) deixa claro que para o governo militar, a educag¢do deveria ser
usada para ajudar no desenvolvimento (fornecedora de mao-de-obra qualificada) do pais e
também como demonstragdo de que o novo regime politico priorizava a educagdo no
sentido de que o pais estava sim no caminho do desenvolvimento. Essa propaganda oficial,
vinha ao encontro dos desejos do novo governo, pois, “O que se pretendia através do
ensino seria criar novos habitos de consumo e mao-de-obra de baixo nivel de
qualificacdo”. (NUNES, 2004, p. 352). Esse quadro que se criou, conforme Cunha (2002),
provocou estragos na rede publica, sendo que os alunos que ndo conseguiam vagas nas
turmas de habilitagdes mais atraentes se inscreviam nas habilitacdes de formagdao de
professores primarios. Até nas disciplinas que deveriam ser oferecidas nas escolas, o

governo militar interferia.

Com o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar com a
necessidade de revigorar o ensino de educagdo civica sob a Otica da
doutrina de Segurangca Nacional, e como contrapartida houve a
descaracterizacdo e o esvaziamento do ensino de Ciéncias Sociais e
Humanas nas escolas de ensino fundamental, médio e superior. Como
ndo lembrar de EMC, OSPB e EPB’ neste periodo? (FONSECA, 2004,

p. 370).

Cria-se entdo a Educagdo Moral e Civica (no ensino superior, Estudos de
Problemas Brasileiros), “O papel da nova disciplina seria preencher o ‘vacuo ideolédgico’
deixado na mente dos jovens, para que ndo fosse preenchido pelas ‘insinuac¢des
materialistas e esquerdistas’. (CUNHA, 2002, p. 72). Percebe-se que um dos objetivos das
novas disciplinas era o de controlar os estudantes, “livrando-0s” dos perigos comunistas,
por exemplo.

Os militares comegam a desenvolver junto com a parte conservadora da Igreja
Catolica algumas a¢des em conjunto. Conforme Cunha (2002), fazendo parte de um acordo

entre o setor reaciondrio da hierarquia da Igreja catdlica e os militares, o arcebispo de

" EMC: Educagio Moral e Civica; OSPB: Organizacdo Social e Politica Brasileira; EPB: Estudos de
Problemas Brasileiros
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Aracaju, Luciano José Cabral Duarte, assumiu a presidéncia do Movimento de Educagado

de Base e foi o relator do parecer que deu as diretrizes para os programas dessa disciplina.

O parecer proclamava que a religido ¢ que era a base da moral a ser
ensinada. Para escapar desse paradoxo, o arcebispo Luciano langava mao
do conceito de “religido natural”, isto €, aquela que leva ao conhecimento
de Deus pela luz da razdo. Assim, ficavam afastadas todas as religioes
afro-brasileiras, apesar de efetivamente praticadas por dezenas de milhdes
de pessoas, relegadas, pelos moralistas e civilistas, a condicao de residuos
de ignorancia ou de curiosidades folcloricas. O mesmo acontecia com as
crencas indigenas, apesar do cinico culto dos indios como os primeiros
brasileiros. Enquanto eles estavam sendo mortos pelos grileiros e pelos
policiais a servico dos latifundiarios, o Hino Nacional Brasileiro era
cantado, em tupi-guarani, por professores e alunos do Curso de Educagdo
Moral e Civica realizado pela Sociedade Educativa e Literdria Brasileira,
no Rio de Janeiro, em julho de 1970. (CUNHA, 2002, p. 74).

A parceria entre parte da Igreja Catoélica e os militares, interferindo na
educacdo, se completava com as praticas, onde “a disciplina educagdo moral e civica foi
lugar de emprego preferencial para padres, freiras e militares, estes nos cursos superiores.”
(CUNHA, 2002, p. 77), porém, de acordo com os mesmos autores, a maioria dos
professores ndo seguia as determinacdes repassadas nos programas e planos dessas aulas.
Essa fluidez, no jeito de escorregar ou deslizar de certas situacdes, que Bauman (2001)
descreve, (veremos no proximo capitulo) serviu também, aqui nesse caso, para o
enfrentamento ao so6lido, ao que estd duramente posto. Por isso a disciplina ja era até

: e o8 r ~ . .
conhecida como “Amoral e Cinica . Isso, porém, ndo evitou problemas maiores:

Acontecia de tudo, em nome da moral e do civismo. Desde a esperada
propaganda acintosa da ditadura, at¢é o cometimento de violéncias
psicologicas contra as criangas, como em um caso, noticiado pela
imprensa, de um menino de 11 anos que saiu chorando da aula de moral e
civica. A pergunta da prova era — “pode um ateu ser um bom pai?” A
resposta considerada correta pela professora era ndo, mas o menino ndo
se conformava, pois, filho de ateus, insistia em responder que tinha um
bom pai. (CUNHA, 2002, p. 77).

® Termo usado por Cunha (2002).
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Em 1971 a Comissdo Especial de Educagdo Moral e Civica “se rende” a
resisténcia contra essa disciplina, apontando os culpados: “[...] Os ‘culpados’ pelas
resisténcias ou insucesso, na perspectiva da Comissdo, sdo os diretores e os professores
‘despreparados’”. (FONSECA, 2004, p. 371). A ndo completa adesdo dos educadores em
“ensinar” o que queriam seus criadores, em uma demonstragdo de certa autonomia,
provoca a desisténcia de suas aulas.

Outra disciplina com forte influéncia militar foi a Educacdo Fisica. Além de
tentar através das aulas “descobrir futuros atletas olimpicos”, fazendo das aulas
treinamentos e buscando nos alunos rendimentos de atletas, em oposi¢cao as aulas com
preocupacdes de desenvolvimento motor e atividades que levassem a reflexdo sobre o
contexto, também ganhava for¢a uma idéia: “A idéia-forca da énfase na educagdo fisica era
a seguinte: o estudante, cansado e enquadrado nas regras de um esporte, ndo teria
disposi¢do para entrar na politica”. (CUNHA, 2002, p. 78). Nao tendo um aluno
questionador, pelo contrario, obediente e servil ao “seu pais”, ao seu patrdo, ao seu marido
(no caso as mulheres), seria mais facil se manter no poder. Na Educa¢do Fisica, com suas
copias de exercicios militares “O estabelecimento da ordem era, acima de tudo, a tarefa de
generalizar, classificar, definir e separar categorias” (BAUMAN, 1998, p. 53). Essas
categorias definidas (aptiddo ou ndo), o caminho para o desporto podia se abrir, ou pelo
menos, na intengdo militar, “formar” um cidaddo “disciplinado”, regras basicas em
ditaduras.

Na esteira da tentativa do governo golpista em querer promover a imagem de
um pais que estava dando certo na educag¢do, com suas campanhas alfabetizadoras, em
1967 ¢ criado o MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, como um projeto
oficial do governo militar “O Mobral surge com forca e muitos recursos. Recruta
alfabetizadores sem muita exigéncia: repete-se, assim, a despreocupacdo com o fazer e o
saber docentes — qualquer um que saiba ler e escrever pode também ensinar.” (SOARES;
GALVAO, 2005, p. 270). O material utilizado bem como o método aplicado, se
assemelhava aos mesmos utilizados pelos movimentos de educagdo e cultura popular,
porém, o contetdo critico e problematizador fora esvaziado, bem como o material que era
padronizado, utilizava-se 0 mesmo para todos os alunos. O Mobral serviria, de acordo com
Haddad; Di Pierro (2000) a promover a inclusdo dos marginalizados do sistema escolar, ao

mesmo tempo em que atendia aos interesses politicos dos governos militares.
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Ainda conforme Soares e Galvao (2005), o Mobral fora muito criticado por ter
conseguido que muitos adultos que se alfabetizaram através dele conseguissem
desaprender a ler e escrever. No seu final, passou por uma CPI — Comissdo Parlamentar de
Inquérito, sofrendo denuncias de desvio de verbas e mentiras nos numeros de
alfabetizagcdes. Em 1985 com o fim da ditadura, foi extinto, ele que “[...] chegou imposto,
sem a participagdo dos educadores e de grande parte da sociedade. As argumentacdes de
carater pedagdgico ndo se faziam necessarias.” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 116).

J& o supletivo (HADDAD; DI PIERRO, 2000), ao contrario dos movimentos
de cultura popular, projetava uma escola que ndo se distinguia por sua clientela e se tratava
de um projeto de escola do futuro e um meio para a modernizagdo socioecondmica na
década de 70 prometidas pelos golpistas. Seria um processo de aceleragdo na educagdo
daqueles que “haviam ficado para tras”, uma compensagao relacionada ao tempo, aos anos
escolares perdidos. Também fazia parte da aceleragdo educacional que desembocaria na
qualificacdo para a mao-de-obra barata.

O que quiseram os militares em relacdio a educa¢do, em seus planos
governamentais, conforme Nunes (2004), além do fortalecimento das relagdes com os
Estados Unidos, era o uso da educacdo para a solu¢do de problemas socioecondémicos,

dissociando os alunos da reflexdao sobre o processo ao qual eles faziam parte. Para isso:

O Estado utilizou como estratégia politica a fragmentacdo e o desvio
tecnocratico. No primeiro caso, isolou as institui¢cdes, grupos e classes,
em seus proprios interesses, criando e refor¢ando a concepgao de que os
trabalhadores devem apenas cuidar do seu oficio, os estudantes dos seus
estudos, a Igreja da sua fé, desfazendo os lacos de solidariedade das
estruturas, pessoas e grupos o seu dinamismo convergente. (NUNES,
2004, p. 361).

Essas estratégias asseguraram durante muitos anos a manuten¢do do poder
por parte dos militares. Hoje passados mais de vinte anos do fim da ditadura militar,

podem ser encontrados os reflexos dessa ac¢ao representadas em algumas praticas atuais.
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CAPITULO II - CULTURA E A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES

Nesse capitulo, dividido em trés partes, descrevo o significado da cultura, a
producdo de identidades culturais, a banalizagdo das tragédias e as identificagdes culturais.
Construi essa parte do texto para teorizar a identidade e a cultura — através dos estudos
culturais — que articulados com as entrevistas dardao forma a essa dissertacdo. Como para os
Estudos Culturais ndo existem identidades fixas e naturais, somente identidades
construidas no interior da cultura, considero indispensavel uma reflexdo através desse

texto.

2.1 Cultura e seus significados para os estudos culturais

O entendimento histérico que habitualmente se tem sobre cultura, passa e
quase sempre termina (como algo acabado mesmo) naquilo que se relaciona aos produtos
derivados da producdo artistica, da industria cultural, da capacidade e das condigdes
favoraveis do sujeito de ter acesso as informagdes e entre outras possibilidades, de

freqiientar determinados espacos — inclusive os espacos escolares. Nesse conceito sobre
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cultura Veiga-Neto (2003) escreve que este correspondia a uma espécie de erudigao, enfim,
aquilo que se produzia de melhor na ciéncia e na arte, por exemplo. No “embalo” dessas
defini¢des a cultura passa a ter um status que serve como um divisor de dguas nos grupos
humanos, principalmente daqueles que procuram demarcar os posicionamentos
dicotomicos entre pobreza e riqueza. Sendo essa postura, uma intengdo explicita de
caracterizagdo de um poderio exercido. Skliar define que “Toda cultura €, por si mesma,
em si mesma, originariamente colonial” (2003, p.104). Esse colonialismo existente nas
culturas, como “fabricacdo” de seus sujeitos, faz parte de um processo onde os desejos de
quem domina, se perpetuam a fim de satisfazer as suas necessidades, transformando esse
dominio, em algo definitivo, que ndo pode mais ser mudado na oOtica de quem exerce o
dominio.

Porém, permanece “enraizado” o conceito de cultura que a torna como algo
adquirido, que se compra — por exemplo: maior grau de escolarizagdo, idas aos cinemas,
acesso a TVs por assinatura, livros lidos entre tantas outras situacdes que se confundem
entre educagdo, informacao, lazer e erudicdo com cultura — dando significado assim para a
alta e baixa cultura. Definindo com poucas palavras pode ser assim: o melhor = alta
cultura e o pior = baixa cultura. Porém, para os estudos culturais “O ‘alto’ e o ‘baixo’
perderam o status candnico no campo teorico, mas continuam sendo importantes
marcadores e reguladores culturais.” (BACKES, 2005, p. 126). Isso porque, segundo
Veiga-Neto (2003), as defini¢des de que alguém tenha ou ndo cultura estdo atreladas as
concepgoes assimétricas que servem para justificar desigualdades sociais.

As defini¢des, que remetem a idéia de “alta” cultura e “baixa” cultura, que de
certa maneira acabam se tornando também culturais, sofrem transformacgdes, (assim como
pode ocorrer com todos os conceitos da ciéncia), que surgem também através de rupturas.

Veiga-Neto discorre sobre o inicio do processo de outras conceituagdes sobre cultura:

Foi s6 nos anos 20 do século passado que comecaram a surgir as
rachaduras mais sérias no conceito moderno de Cultura. Os primeiros
ataques vieram da antropologia, da lingiiisticae da  filosofia; e logo
parte da sociologia também comecou a colocar em questio a
epistemologia monocultural. Mais recentemente, a politicologia e
especialmente os Estudos Culturais foram particularmente eficientes no
sentido de desconstruir - ou, as vezes, no sentido até de detonar - o
conceito moderno e nos mostrar a produtividade de  entendermos que ¢
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melhor falarmos de culturas em vez de falarmos em Cultura.(VEIGA-
NETO, 2003).

Os estudos culturais mesmo “detonando” esse conceito moderno da dicotomia
“alta” e “baixa” cultura, consideram que essa dicotomia esta presente nos diferentes
contextos produzidos, sendo usados por diferentes sujeitos, posicionando as identidades.
Conforme Veiga - Neto (2003), veio também dai o cunho elitista conferido a expressdes do
tipo "fulano ¢ culto", "esse grupo tem uma cultura superior aquele outro", ou "o nosso
problema ¢ a falta de cultura". Em qualquer desses casos ¢ evidente o recurso ao conceito
de cultura como um elemento de diferenciagdo assimétrica e de justificagdo para a
dominagdo e a exploragdo.

Esse entendimento histérico (iluminista) de cultura justifica, por exemplo, as
existéncias das secretarias de cultura de alguns municipios e estados brasileiros que sdo
denominadas como: “Secretaria de Educagdo e¢ Cultura”, ou “Secretaria de Cultura e
Esporte”, ou ainda, “Secretaria de Cultura e Turismo”. Dificilmente encontraremos
“Secretaria de Artes”.

O termo cultura pode ser entendido através da linguagem, pois conforme Hall
com a virada cultural, “[...] a cultura ndo ¢ nada mais do que a soma de diferentes sistemas
de classificacdo e diferentes formagdes discursivas ao qual a lingua recorre a fim de dar
significado as coisas.” (1997a, p. 29). Assim, Hall traz outro sentido de cultura. Indo mais

além na explicagdo, agora da palavra discurso, o mesmo autor diz:

O proprio termo “discurso” refere-se a uma série de afirmagdes, em
qualquer dominio, que fornece uma linguagem para se poder falar sobre
um assunto e uma forma de produzir um tipo particular de
conhecimento. O termo refere-se tanto a producdo de conhecimento
através da linguagem e da representacdo, quanto ao modo como o
conhecimento ¢ institucionalizado, modelando praticas sociais e pondo
novas praticas em funcionamento. (HALL, 1997a, p. 29).
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E esses discursos que reproduzem conceitos proprios acerca dos
entendimentos que se tem sobre determinado aspecto, transformam através da linguagem

uma definicdo muito particular de cultura. Ha que se destacar, no entanto, que:

A cultura ndo é uma pratica; nem apenas a soma descritiva dos costumes
e “culturas populares [folkways]” das sociedades, como ela tende a se
tornar em certos tipos de antropologia. Esta perpassada por todas as
praticas sociais e constitui a soma do inter-relacionamento das mesmas.
Desse modo, a questdo do que e como ela ¢ estudada se resolve por si
mesma. (HALL, 2003, p. 136).

Esses inter-relacionamentos descritos por Hall tornam a cultura como algo que
ndo ¢ fixo. A cultura pode ter a fluidez de que fala Bauman (2001), tornando-a liquida em
vez de soélida, pois para ele “Os fluidos se movem facilmente [...] diferentemente dos
solidos, ndo sdo facilmente contidos”. (BAUMAN, 2001, p.8). Essa liquidez vale para os
sujeitos (identidades) e para o coletivo (cultura) que vao se constituindo. Faco essa
analogia entre a “liquidez de Bauman” e o termo cultura, para através dessa articulagdo,
tentar me fazer compreender na dificil tarefa de conseguir a leitura do outro para aquilo
que se quer dizer, embora “Como ocorre em outros casos, a gramatica ajuda, mas também
esconde.” (SILVA, 2005, p.75). Nao havendo solidez nos conceitos, fica entendido
(observando que cada um faz a sua leitura de acordo com o lugar cultural de onde esteja
falando) que entender o termo de cultura no contexto ¢ aceitar que ela estd presente nos

sujeitos que por sua vez estdo presentes nela, conforme Hall:

[...] ndo é que “tudo ¢ cultura”, mas que toda pratica social depende e tem
uma relagdo com o significado: conseqiientemente, que a cultura é uma
das condi¢des constitutivas de existéncia dessa pratica, que toda pratica
social tem uma dimensdo cultural. Ndo que ndo haja nada além do
discurso, mas que toda pratica social fem o seu cardter discursivo.
(HALL, 1997a, p. 33). (Grifos do autor).
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A necessidade de darmos significado a tudo que tém pertencimento ao nosso
mundo, a nossa vida e as nossas agdes, com leituras de codigos, organizagdes e regulagoes,
permite a nods interpretar as agdes alheias, que por sua vez, formando um conjunto,
constituem nossas culturas. E nossas culturas, ainda conforme o autor, dao significados a
partir desse olhar as outras culturas. (HALL, 1997a). Entdo, essa visdo carregada de
percepcoes e sentidos que sdo sinalizados pelo outro (que ndo ¢ da “nossa cultura”) o torna
diferente, de “outra cultura”; vemos entdo, que conforme ja citado anteriormente, ndo
existe sO cultura, e sim culturas.

E apoiando-me no conceito da diferencga, posso usa-la como argumento para
definir a cultura sob outro olhar. Antes, porém, busco a definicdo de diferenca que de
acordo com Silva (2000) tem o significado que eu ndo sou o que o outro ¢é. Quando
traduzimos esse discurso, transpondo-o das questdes de identidade e penetrando na cultura,
podemos dessa forma, buscar essa diferenca que esta nas outras culturas.

A questdo cultural traz consigo, diversas vertentes que mesmo ‘“‘abrigando”
identidades diferentes entre si, constroi uma cultura que se unifica em seus aspectos mais
fortes, tornando-se tdo exclusiva, que para os sujeitos envolvidos por outras culturas,
acabam se diferenciando por aquilo que esses outros ndo sdo. Analisando sob o prisma
territorial, posso afirmar que quando um sujeito ¢ migrante de outro estado, ele ¢
primeiramente identificado pelas marcas do seu sotaque, a oralidade. Isso vale para um
gaucho, nordestino, carioca ... A alimentagdo também ¢ um identificador — chimarrdo para
o gaucho, tereré para o sul-mato-grossense. Até o trabalho (4s vezes sub-emprego)
colabora nessa identificacdo. Embora existam as diferencas dentro das diferengas e assim
sucessivamente, pois além de ndo ser fixa, a identidade ¢ assumida de acordo com os
interesses que estdo em jogo, nunca ¢ demais lembrar que a cultura ¢ sempre permeada de

Interesses:

Se a cultura, de fato, regula nossas praticas sociais a cada passo, entdo,
aqueles que precisam ou desejam influenciar o que ocorre no mundo ou o
modo como as coisas sdo feitas necessitardo — a grosso modo — de alguma
forma ter a “cultura” em suas maos, para molda-la e regula-la de algum
modo ou em certo grau. (HALL, 1997a, p. 40).
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Se levarmos em consideragdo as tradi¢cdes construidas ou praticadas dentro de
limites geograficos - o que cria as regionalizagdes - teremos também de forma
representativa varios elementos caracterizando diferencas, que por sua vez, se tornam
“exclusivas” e por isso (pela diferenciacdo e consolidacdo) sdo denominadas tradigdes.
Para Hall “A tradi¢do ¢ um elemento vital da cultura, mas ela tem pouco a ver com a mera
persisténcia das velhas formas.” (2003, p. 259).

Essas diferencas ocorrem porque a cultura ndo ¢ algo que esté ali “plantada” ou
fixada, esperando que tudo que a circunda venha a aderir a ela, ou entdo, se ndo ocorrer
essa adesdo seja considerada fora da discussdo, de pertencimento a outra “coisa” que nao
seja cultura. A cultura ndo esta pronta. O seu sentido ¢ permanentemente construido. Isso
porque ainda segundo Hall (2003), ela ndo tem posicdes fixas, podendo ser reorganizadas e
passar a ter um novo significado e importancia. Para os estudos culturais, a cultura torna-se

mais entendivel a partir da “virada cultural”, assim explicada por Hall:

[...Juma revolugdo conceitual de peso estd ocorrendo nas ciéncias
humanas e sociais. Isso vai muito além da aprendizagem que nos leva a
por as questdes culturais numa posi¢gdo mais central, ao lado dos
processos econdmicos, das institui¢cdes sociais e da producdo de bens, da
riqueza e de servicos — por mais importante que seja esta mudanca.
Refere-se a uma abordagem da andlise social contemporanea, que passou
a ver a cultura como uma condi¢do constitutiva da vida social, ao invés
de uma variavel dependente, provocando, assim, nos ultimos anos, uma
mudanga de paradigma nas ciéncias sociais e nas humanidades, que
passou a ser conhecida como a “virada cultural”. (HALL, 1997a, p. 27).

Partindo dessa concepcdo de cultura e a forma como se dd4 o processo de
participagcdo dos sujeitos nesse contexto, vou a partir de agora nesse capitulo, articular o
termo cultura e sua importancia no debate sobre poder (poder como inerente a todas
relacdes humanas) e as transformagdes ocorridas por suas influéncias, que muitas vezes,
tornam-se banais inclusive sob o olhar do oprimido. E claro que contextualizar sobre
poder, articulando-o nesse didlogo que estabeleco, esta revestido da intencao de falar sobre

a ditadura militar brasileira (1964-1985), contexto dessa dissertacao.
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2.2 A producio das identidades culturais

Usarei uma citacdo de Bauman, para ja de inicio, facilitar o entendimento do
meu didlogo sobre aquilo que pretendo articular sobre uma situacdo de dominio (poder)
que forma - ou transforma — significados criando assim, simbolos adotados (modelos) para
que o dominio se perpetue. Embora visto através dos estudos culturais que nada ¢
definitivo, pelo menos aos que sdo desejosos dessa solidificacdo (os sélidos de que fala
Bauman,2001) ¢ reconhecida sua intencdo de tornar-se permanente, definitivo,

indissoluvel.

Os grandes crimes, freqlientemente, partem de grandes idéias. Poucas
grandes idéias se mostram completamente inocentes quando seus
inspirados seguidores tentam transformar a palavra em realidade — mas
algumas quase nunca podem ser abragadas sem que os dentes se
descubram e os punhais se agucem. (BAUMAN, 1998, p. 13).

A necessidade de tornar concretas as idéias “grandiosas” , como foi a idéia de
construir uma nag¢ao livre dos comunistas, traz sempre no seu bojo aquilo que Bauman
(1998) denominou de “sonho de pureza”. No caso, o sonho de livrar o Brasil das idéias
comunistas. Por isso um golpe militar consegue, mesmo sendo arbitrario, permanecer,
sobreviver e se constituir com imposi¢do de significados, criando os “perigos” na vida das
pessoas. Essas justificativas estdo na ameaga comunista e por outro lado, nas promessas
dos “beneficios” do milagre economico entre outras possiveis realidades inventadas.

A midia e agora mais do que nunca a globalizacdo que tras junto de si a
informagdo “instantdnea” praticamente junto com o fato alardeado (as vezes transmitida ao
vivo pela televisdo, narrada pelo radio, ou noticiada pela internet), misturada aos costumes
que se impdem através das artes, como musica e cinema, colaboram definitivamente para a
implantacdo de outros valores. Essas aquisicdes impostas por outras culturas (formando
outra cultura), sempre se renovam atendendo aos insaciaveis apelos da propagacdo de
novidades “plantadas” (ou fixadas) pela industria da cultura. Para Costa (2000) essa

definicdo se torna mais especifica quando diz que
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A grande diferenca hoje, contudo, é que na era da industria cultural e da
comunicacdo massiva, tanto o quadro célebre quando a Barbie, sdo
reproduzidos em grande escala, multiplicados ad infinutum, inundando
os territorios do nosso dia-a-dia sem distingdo de grupos sociais. (2006,
p.302).

Esses padrdes que influenciam as escolhas das pessoas e determinam costumes,
colaboram também para definir, a constitui¢do de multiplas e mutaveis identidades, que os
sujeitos podem assumir, no entanto, podemos observar que ao longo da historia toda
cultura acaba se definindo principalmente pelas relagdes de poder existentes. Assim como
identidades s3o construidas atravessadas também pelas relagdes de poder, a cultura esta
sendo constantemente “visitada” por essa condi¢do humana,

Essas “batalhas” pela busca de afirmacdo de uma cultura, de uma idéia, (o
golpe militar de 64, por exemplo) corrente, teoria, ou outra denominacao que exemplifique
pensamentos a serem defendidos ou contestados, sempre se caracterizam por uma
necessidade de pertencimento, de predominancia da postura imposta. Quando entdo essas
posturas se impdem e passam a deter certo dominio, destaca-se ai o uso do poder, que
nesse caso “No cerne desta questdo esta a relagdo entre cultura e poder”. (HALL, 1997a, p.
35). (Grifo do autor). Para isso, sdo criados os heroéis, que ajudam nos processo de conduzir
“culturas”, ou ainda, de influenciar fortemente as identidades que sempre estdo em
processo de construcdo. Isso ocorrendo, torna possivel o controle e conseqiientemente a
predominancia dos interesses de quem exerce o dominio.

A preferéncia por um refrigerante, por uma marca de roupa, por um automovel,
estdo relacionadas as questdes culturais. O desejo ndo nasce espontaneamente, ele ¢ como
a identidade; ¢ construido de acordo com uma série de circunstancias. Dentro desse aspecto
cultural, estdo os fatores, as sugestdes (propagandas) que levam ao consumo, “Essa
devassa interior ¢ acompanhada externamente pela proliferacdo de instrumentos de
vigilancia [...] capazes de manter sob controle os movimentos e as preferéncias de toda
uma populagdo (sem que esta tome conhecimento)” (Hall,1997a, p. 23) ou a proliferacao
de uma sensacdo, que leva muitos a aceitar uma intervengdo que possa enfim, justificar
essa acdo - mesmo que essa acao seja violenta e arbitraria - como um ato final, sanador dos
seus problemas. A instalagio do governo militar em 64 no Brasil, se deu com essa

justificativa; da seguranga. Seguranga contra a ameaga externa do comunismo e da ameaga
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interna da ascensdo das bases (também comunista) e junto com a falta de seguranca na
populacao (tal como existe ainda hoje). Os golpistas se mantiveram no poder porque como

fala Bauman (1998), “criaram” o inimigo a ser combatido:

Os inimigos eram os revoluciondrios ou reformistas demasiadamente
radicais, as forcas subversivas que tentavam substituir a ordem existente,
administrada pelo estado, por uma contra-ordem que virasse de cabega
para baixo todo e qualquer principio sob o qual a ordem corrente vivia,
ou pretendia viver. (1998, p.53)

No aspecto politico, de relagdes entre os homens, pode ser trilhado um
caminho doloroso e protegido sob o disfarce de defesa da humanidade, ou parte dela, o que

pode levar a momentos tragicos, e transformagdes culturais, como veremos a seguir.

2.3 A banalizacao das tragédias: uma construcio cultural

Quando tragédias com a marca da barbarie ocorrem, imunizadas com o
pretexto de que sdo aceitdveis em suas culturas (na cultura de quem promove), corre-se o
risco de que essa complacéncia perante o aniquilamento de povos (muitas vezes dentro do
proprio pais) se torne algo “menor” diante da continuidade da vida. Sob esse olhar, tornam-
se menos importantes a vida de uns em relagdo aos dos outros. Esses processos ocorrem
em diferentes culturas e ndo sdo exclusividades que ocorrem dentro de limites geograficos
territoriais, mas sim, de uma consciéncia coletiva. Essa “aceitacdo” das decisdes ou
atitudes que partem de uma “autoridade” superior, evidenciam o universalismo pos-

iluminista de que fala Hall:

Muitas grandes idéias — liberdade, igualdade, autonomia, democracia —
foram aperfeicoadas na tradicdo liberal. Entretanto, é evidente que o
liberalismo hoje ndo ¢ “a cultura além das culturas”, mas a cultura que
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prevaleceu: aquele particularismo que se universalizou com éxito e se
tornou hegemonico em todo o globo. (2003, p.77).

As desvalorizagdes das vidas ou atentados aos direitos raciais ou étnicos das
civilizagdes sobrevivem aos tempos, quando lembramos, por exemplo, da escravidao de
negros, de indios e outros povos em outros lugares. Nesse estudo, posso articular isso com
os desaparecidos, torturados e perseguidos no Brasil pelos militares. Enquanto existiu de
uma forma, foi oficializado pelo poder governante e visto como normal pelas partes
interessadas naquela situacdo. Quando deixou de ser constitucional, passando a existir de
outra forma - a escravidao, por exemplo - o negro continuou sendo vitima da violéncia. A
violéncia entdo j4 ndo era mais somente fisica (agoitamentos, estupros, entre outros), mas
passava a ser do abandono, da falta de perspectivas de sobrevivéncia, da discriminagao e
da separagdo — negros X ndo negros - camuflada. Os povos indigenas também viveram
processo semelhante e hoje convivem com as mesmas dificuldades proporcionadas pela
exclusdo, separagdo e principalmente a exploragdo. Contudo, essas exclusdes sdo
intencionais, provocadas, direcionadas propositadamente por quem domina, por outro lado,
sdo usadas algumas formas para aproximar essas mesmas minorias quando isso for

interessante aos dominadores. Sobre isso, eis a explicagdo de Hall:

As pessoas que moram em aldeias pequenas, aparentemente remotas, em
paises pobres, do “Terceiro Mundo”, podem receber, na privacidade de
suas casas, as mensagens e imagens das culturas ricas, consumistas, do
Ocidente, fornecidas através de aparelhos de TV ou de radios portateis,

\

que as prendem a “aldeia global” das novas redes de comunicagao.
(19976, p.79).

Tem se tornado comum alguns fatos que sdo resultantes de agdes condenaveis
(sob o ponto de vista ético), mas que por uma questdo costumeira incorporam-se como
cultura de um povo. Cito dois exemplos: holocaustos em nome de Deus e bombardeios
contra civis (s6 para lembrar um dos mais marcantes: a bomba atdomica de Hiroshima).
Outras situagdes, s6 que ocorrendo de forma silenciosa (mas ndo menos dramatica) e de

forma lenta e igualmente implacéavel, sdo a baixa escolaridade dos pobres, a disseminagao
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de pandemias nas populacdes miseraveis, as discriminagdes sexistas no mercado de
trabalho, a inacessibilidade do estudante oriundo da escola publica no ensino superior dito

99 ¢¢

de qualidade, e outros fatos que estdo solidificados e “tornados” “normais” culturalmente.
Quando ha uma tirania governamental, o que ¢ absorvido pela maioria (naquele momento),
infelizmente, sdo os atos desumanos que servem para “justificar” o injustificavel.

Essa “oficializacdo” do poder de influéncia, que despreza a reflexdo de suas
vitimas (o que muitas vezes ocorre) constréi uma “cultura” da Lei de Gerson’. Essa forma
de “conviver” com essas arbitrariedades podem ser associadas a fantasias de que fala
Bauman “Cada sociedade, porém, gera fantasias elaboradas segundo sua propria medida —
segundo a medida do tipo de ordem social que se esforca em ser.” (BAUMAN, 1998, p.
52). Essas fantasias podem ser explicadas no sentido de que o pensamento coletivo produz
“codigos proprios” de convivéncia ou de sobrevivéncia, onde algumas atitudes arbitrarias
passam a ser justificadas pelos critérios que essa mesma coletividade produz. Entdo nesse
contexto, torna-se corriqueiro, normal e as vezes até banal, determinadas atitudes que
possam ser caracterizadas como “ilegais”. Essa situacdo ¢ responsavel também pela
sensacdo de inseguranca, pois se o perigo existe, ele ¢ provocado como resultado de
situacdes conflitantes e de desigualdades.

A violéncia por sua vez, passa a ser considerada pela sociedade - com o aval
(ou patrocinio) do poder dominante - uma situa¢do que esta ligada a pobreza e ao racismo.
Bairro pobre, morador violento, se for negro, mais violento ainda. Esse julgamento pode
inclusive vir de um morador de um bairro pobre que caracteriza como “mais” violento o
morador do outro bairro que ele considera como “mais” pobre que o seu. O presidiario ¢
considerado mais bandido que o deputado envolvido em desvios de dinheiro publico.
Entdo nesse caso, os portadores de poder sdo “imunizados” e mesmo que ele seja preso (até
que um juiz ou juiza o liberte rapidamente) ele ndo ¢ considerado “tdo” criminoso (talvez
nem um pouco Criminoso) como o preso pobre ou negro. Nesse caso, essa banaliza¢do da

desonestidade — ser honesto passa a ser reconhecido como qualidade — faz com que

® A Lei de Gerson se caracterizou na década de 1970 quando o ex-jogador Tri campedo mundial da Selegio
Brasileira de Futebol, Gerson, estrelou um comercial de cigarro para a televisdo onde ele fazendo uma aluséo
a levar vantagem no futebol (falta ndo marcada quando a bola permanece com a equipe do jogador que sofreu
a mesma) pronunciava a frase: “Pra vocé que gosta de levar vantagem em tudo, certo?”. Essa frase foi
“traduzida” para representar a “cultura” do brasileiro que sempre gosta de se sair bem em todas as situagdes,
ndo se importando com questdes éticas e morais.
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enriquecimento ilicito seja compativel com a carreira politica “[...] toda pratica social tem
condigoes culturais ou discursivas de existéncia.” (HALL, 1997a, p. 34).(Grifos do autor).
Nessa “luta” contra as situacdes que adversamente se colocam, os sujeitos que
ndo concordam com o que esta posto, podem passar a resistir contra aquilo que nao
concordam. Durante o periodo militar brasileiro, tivemos nossos “her6is” andénimos
(muitos) que confrontaram essa situagdo que ndo aceitavam. Tivemos entre os professores,
inclusive, aqueles que enfrentaram a ditadura da forma que podiam, e outros, da forma que
permitisse “continuar sobrevivendo”. Cada um, naquele momento, construiu sua identidade

de acordo com os interesses em jogo.

2.4 Assumindo identidades culturais

O mesmo sujeito “muda” de identidade financeira, tornando-se mais rico,
quando precisa provar rendimento para a obtencdo de empréstimo financeiro,
financiamento de bens (casa, carro, eletrodomésticos...) ou até mesmo para satisfazer uma
vaidade. Porém, ndo sdo somente questdes financeiras que transformam identidades,
mudando-as. Essas identidades também sofrem “metamorfoses”. Idéias, discursos, pontos-
de-vista sdo mudados conforme os interesses em jogo, as vezes, sdo influenciados pelas
trajetorias das historias de cada um, ou ainda, por aquilo que acrescentamos aos nossos
saberes na liquidez das transformagdes culturais, “Nossas identidades sdo, em resumo,
formadas culturalmente.” (HALL, 1997a, p. 26).

Contradi¢des, essa palavra que prega armadilhas quando prevalece a
incoeréncia, ou mesmo quando os sujeitos assim se tornam (incoerentes), por uma questao
de se articular frente as varias posi¢cdes adotadas, sugere uma dependéncia dos individuos
ao poder. Poder aqui com o significado de decidir pelo outro, ou ainda, de obrigar o outro a
certas escolhas, que por uma imposi¢do, torna “normal” seus atos. A remuneragdo
necessaria para suprir necessidades estabelecidas pelo proprio sujeito o faz agir seguindo
as determinagdes do poder dominante. Entdo temos aqui, uma autonomia questionada.

Para Backes (2005), o fracasso e o sucesso de cada um, sdo fatores que

independem das vontades individuais, e sdo também, construidos culturalmente. Isso
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porque a liberdade de acdo, nesse caso, se condiciona ao fato de “ir” até onde o proprio
contexto permite. As identidades ndo sdo simples escolha individual, sdo construcdes

historicas e culturais:

[...] a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, € ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado
sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, estd sempre “em
processo”, sempre “sendo formada”. (HALL, 1997b, p. 42)

O que nos faz ser o que somos, ¢ isso que chamamos de construcdo de
identidade (Hall, 1997b). Nossas identidades estdo constituidas pelas culturas nas quais
somos inseridos. Se identificar ¢ se compor com fragmentos que nos formatam, portanto o
nosso passado ¢ que nos transformou nisso que somos. Vivemos com a questdo do tempo
sempre articulando momentos, misturando o passado com o presente. Se relacionarmos o
tempo ao espaco descrito por Bauman (2001) teremos entdo a “instantaneidade” ou, a
auséncia do tempo, o que ndo confere mais valor ao espago. Porém, cada agdo, cada
relacdo com o presente, ¢ assim dessa forma porque se faz com lembrangas do passado,
construindo um mosaico que nos identifica. Nisso tudo, a cultura estd presente, porque de
qualquer forma, agimos de acordo com o0s processos nos quais estamos inseridos.

As identidades quando observadas pelo olhar da histéria, podem conceituar um
sujeito por aquilo que ele ajudou a “construir” no processo de transformac¢do de um
momento, ou ainda, de uma situagdo. Sujeitos que deixaram suas marcas em periodos
relevantes no contexto que ajudaram a transformar a economia, a politica, um pais ou
mesmo um modo de viver, se constituem em nomes que se “fazem” de acordo com os
interesses de quem os “fabrica”. Se falarmos em nomes importantes para a historia
brasileira mais recente, poderemos ao citar Getulio Vargas, destacando suas qualidades,
enumerarmos a criagio da CLT'’, a implantagdo da Usina Siderurgica de Volta Redonda
que industrializou o ag¢o no Brasil — proporcionando uma certa autonomia internacional -, a

criagdo da Petrobrds com a exploragdo e refino de petréleo no pais e finalizando, sua morte

' Consolidagio das Leis Trabalhistas, que regulamentou o saldrio minimo, definiu horas trabalhadas, criou
sindicatos entre outros beneficios aos trabalhadores brasileiros.
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em condicdes “herdicas™ '

. Mas, se por outro lado, a inten¢do ao falar de Getulio Vargas
for a de expor sua negatividade, poderia falar que ele foi um presidente que implantou uma
ditadura no pais, que perseguiu comunistas,'> se aproximou do nazismo de Hitler, tentou
matar um jornalista que fazia oposi¢do ao seu governo'’ e se matou porque nio aceitaria a
humilha¢do de naquele momento ser deposto por seus opositores. O que quero mostrar ¢
que ndo existe uma identidade unica. “A identidade e a diferenga sdo criagdes sociais e
culturais”. (SILVA, 2000, p. 76) e, portanto se movem, sabendo disso (sem ter certeza) o

que um professor relata sobre seu passado, estd sendo “lembrado” com a identidade de

hoje. Para Hall:

113

A identidade emerge, ndo tanto de um centro interior, de um ‘“eu
verdadeiro e inico”, mas do didlogo entre os conceitos e definicdes que
sd0 representagoes para nos pelos discursos de uma cultura e pelo nosso
desejo (consciente ou inconsciente) de responder aos apelos feitos por
estes significados, de sermos interpelados por eles, de assumirmos as
posic¢des de sujeitos construidas para nés. (1997, p. 26) (Grifo do autor).

Nao quero de nenhuma forma inocentar ou justificar pela via da compreensao
atos de barbarie e arbitrariedades promovidas contra homens e mulheres, que os
arrancaram de seus convivios, mutilando familias, vitimando inocentes e deixando 6rfaos
filhos, pais, maes e amigos. O interessante aqui ¢ junto com os sujeitos da pesquisa
(professores naquele periodo), buscar como se deu a construcdo cultural de suas
identidades.

Esses olhares para uma mesma identidade promovem através das diferencas
dos discursos, formas antagonicas de descrever um sujeito. E esse antagonismo pode se
dar, quando, por exemplo, o sujeito se avalia. Os arrependimentos vém dessa “muta¢do”

nos pensamentos e as afirmagdes também seguem o mesmo caminho (invisivel) da

11 . . .« yqe . . .
Divulgada oficialmente como suicidio, onde deixou uma carta testamento justificando seu ato.

12 : : . . . .
O caso mais conhecido ¢ sobre Olga, esposa do comunista Luis Carlos Prestes, que foi em seu governo,
entregue aos Nazistas.

13 Carlos Lacerda.
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confirmacgdo. Esse tempo entre uma defini¢do e outra, ¢ o tempo da construcdo de
identidade, por isso o passado esta presente nessa e em outras identidades (HALL, 1997b),
pelo menos sdo 0 que mostram as entrevistas'*.

Ao falarmos de uma identidade, estamos falando de todo o processo que
envolve a construgdo, transformac¢do e novos significados que ddo sentido a uma
existéncia. A diferenca que se estabelece entre identidades, estd construida por aquilo que
Bauman diz “[...] talvez como a ‘diferenga que faz a diferencga’; como o atributo crucial
que todas as demais caracteristicas seguem. Esse atributo ¢ a relagdo cambiante entre
espaco e tempo.” (2001, p. 15).

Portanto, uma ditadura implantada a mais de quarenta anos e encerrada a mais
de vinte anos, ainda “produz” culturalmente seus efeitos. Ou melhor, muitas identidades
atuais derivam desse momento historico, sendo importante notar que os “protagonistas”
aqui estudados, sdo educadores que estiveram em sala de aula inseridos diretamente no
processo educacional. E nesse processo foram vigiados, ora por militares (que eram
alunos), ora por colegas ou entdo em outros momentos, pelos sistemas de seguranca
existentes.

Para escapar das possiveis situacdes em que eram vigiados, comparo essa
situacdo ao Panoptico. “O Pandptico era um modelo de engajamento e confrontagdo
mutuos entre os dois lados da relagdo de poder.” (BAUMAN, 2001, p. 17), pois haveria de
acontecer nesses espagos, tentativas de se “driblar” o outro. O que hoje se torna vivo ao ser
lembrado, motivo de emog¢des que remetem a tristeza, ¢ de qualquer forma um hiato que se

preenche nessa permanente construgao da identidade.

" As entrevistas estdo analisadas no Capitulo II1.
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CAPITULO III - OS CAMINHOS PARA OUVIR AS VOZES

Se, por um lado, o investigador entra no mundo do sujeito, por outro,
continua a estar do lado de fora.
Registra de forma ndo intrusiva o que vai acontecendo e recolhe,
simultaneamente, outros dados descritivos.
Tenta aprender algo através do sujeito, embora ndo tente necessariamente ser como ele.
Pode participar nas suas atividades,
embora de forma limitada e sem competir com o objetivo de obter prestigio ou estatuto.
Aprende o modo de pensar do sujeito, mas ndo pensa do mesmo modo.
E empdtico e, simultaneamente, reflexivo. (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 113)

Quando um pais enfrenta um Golpe de Estado, o que cria uma nova situacio
. . 15 ’ .
que muda a forma de viver e de conviver do seu povo ~, ha que se reconhecer uma guinada

cultural (ndo se trata da “virada cultural”'® de que fala Hall, 1997) nessa populago. Inicia-

"> O Golpe de Estado em si foi uma ruptura com o sistema democratico vigente no periodo, por exemplo: no
aspecto democratico tinhamos elei¢des populares. A partir da tomada do poder pelos militares, o Brasil
comega a viver um periodo de repressdo, censura e atos violentos. A mudanca na forma de viver da
populagdo se deu no sentido de que as novas interveng¢des militares, mudavam a rotina inclusive daqueles que
estavam alheios aos problemas de entdo. Agora, ¢ sabido que as turbuléncias ja existiam e o “palco” para esse
ato, ha muito vinha sendo preparado.

' A virada cultural de que fala Hall (1997a) se relaciona aos conceitos de linguagem sobre a cultura, dando
um outro significado a palavra.



51

se assim 0 processo que ira estabelecer a ado¢do de novas posturas que caracterizardo
novas identidades. Essas novas identidades se pulverizam, distinguindo os que sdo contra
de um lado e os que sdo a favor do outro. Entdo essa ambigiiidade — mesmo que ndo seja
declarada (pelo medo) ¢ perceptivel aos olhos de quem observa.

Fazer essa observacao, depois de alguns anos (décadas) pode ser, uma investida
com perguntas (entrevistas) e envolvido, absorvido, incentivado pelos estudos culturais
(pesquisa) para um exercicio de compreensdo da constru¢do de identidades culturais de
uma categoria de professores. Essa observacdo “de fora”, tem na expressdao um pouco do
que Stuart Hall (1997b) fala do “espelho do olhar do outro”, onde a crianga forma a sua
imagem a partir das relacdes com o outro. Por isso uso a expressdo “observacao de fora”,
porque ¢ realizada por quem ndo estava presente aos acontecimentos. Explico; nasci em
1968, quatro anos depois do golpe e embora me lembre muito de conversas que ouvia
sobre a ditadura e assustadores “milicos” (morava na fronteira com Paraguai e Argentina),
ainda era uma crianga. Quando comecei a “articular” os acontecimentos (inicio da década
de 80), a ditadura ja estava bastante enfraquecida, embora presente. Entdo conversar com
professores que viveram com intensidade essa oposicao ao regime ¢ feito hoje com o meu
olhar, sabendo que esse olhar ¢ construido dentro das culturas das quais estou
constantemente fluindo (termo de Bauman ja explicado anteriormente).

Nos itens que se seguem, distribui a andlise em categorias, a partir daquilo que
se tornava mais recorrente nas falas dos entrevistados. Procurei ndo criar muitos itens, para
ndo tornar por demais dispersiva a andlise. Como recebi muitas informacdes devido a
entrevista ser semi-estruturada e também porque em determinados momentos durante as
entrevistas, precisava alongar a conversa para conseguir algumas declaragdes completas,
procurei sintetizar e reunir as falas que se “interligassem”, mas também com a preocupacao
de ndo deixar de fora nenhum dado relevante.

Quando iniciei os primeiros contatos para a realizagcdo das entrevistas dessa
pesquisa, ouvia de alguns dos futuros entrevistados, comentéarios de que eu teria muitas
dificuldades para escrever a dissertacdo. “Sera um trabalho dificil...” foi o que ouvi de pelo
menos dois dos entrevistados. Por mais que, ao me apresentar falasse o tema da dissertagao
“a pesquisa ¢ sobre a constru¢do da identidade cultural do professor durante o regime
militar” e nunca pedisse um depoimento historico sobre o periodo, praticamente todas as

entrevistas comecaram parecidas. Os educadores iam relatando o processo
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cronologicamente, revivendo os acontecimentos do periodo, talvez por serem eles, a
maioria, professores de historia. Alguns sugeriam que eu lesse tal autor ou “aquele” livro,
ou ainda, “vocé leu meu livro?”. Eu ouvia os depoimentos sempre me contendo para
interrompé-los 0 menos possivel, e lembrando que o objetivo da pesquisa era trazer para o
texto a constru¢do da identidade dos entrevistados naquele periodo. O que importava para
o meu trabalho eram os significados que vinham inscritos nas entrelinhas e nao
exclusivamente as informagdes histéricas ou as revelagdes surpreendentes que me
contavam. E as revelagdes foram fortes. Nem todos os professores as fizeram, mas quando
algum as fazia, parecia que o “mundo” ao nosso redor (eu e o entrevistado) naquele
instante se anulava. Eu querendo ouvir, o entrevistado querendo falar. Nisso tudo eu tinha
que “ler” nos fatos narrados, nas posi¢des defendidas e estratégias adotadas o que os fazia
serem assim. Um tom de voz, um olhar, um gesto, uma postura corporal, o local escolhido
para a entrevista, o comodo no local, a decoragdo do cdmodo, tudo isso fala muito a
respeito de uma identidade.

Eu, e também os entrevistados, passavamos durante a entrevista por um
processo de conhecimento. Dos seis professores entrevistados eu conhecia (pelo menos
ouvira falar na imprensa) cinco. Somente uma professora eu nunca tinha visto, e, todos os
entrevistados ndo me conheciam. Talvez por isso, quando eu telefonava para explicar
minha inten¢do e tentar agendar uma entrevista, precisava ser direto e objetivo nas
palavras, sem repetir uma conversa decorada, memorizada para “romper” as barreiras
existentes frente ao que ndo se conhece (eu era o desconhecido). Durante o tempo das
entrevistas (a menor durou cerca de quarenta minutos), havia sempre uma sensagdo de
“peso” pairando no ar. Esse peso s6 ia se dissipando durante o desenvolvimento das
entrevistas. Alguns depoimentos, porém, foram pesados, tensos, carregados, do inicio ao
fim. Teve uma entrevista que eu s6 me senti mais leve, umas duas horas depois. E
impressionante como nos ficamos sempre com a “atmosfera” do ambiente da entrevista nos
envolvendo por longas horas, algumas por dias e confesso que teve uma entrevista que
ainda hoje, me faz lembrar de tudo no ambiente que encontrei, nos gestos e expressdes
faciais da entrevistada, e que possivelmente, ndo mais me abandonara. “[...] ndo devemos
simplesmente mudar as narrativas de nossas historias, mas transformar nossa nog¢ao do que
significa viver, do que significa ser, em outros tempos e espacos diferentes, tanto humanos

como histoéricos” (BHABHA, 2001, p. 352). Talvez por isso escrever seja bom, porque em
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frente ao branco da tela do computador encontro um lugar para “falar” do que me
impressiona, e, depois de transposto para o papel, alguém que “ouca” o “siléncio” imposto
pelas circunstancias que envolveram os entrevistados.

Antes, porém, lembro os objetivos que orientaram essa pesquisa, pois, foi com
base nesses objetivos que formulei as perguntas e conduzi as entrevistas. Objetivo geral:
compreender como se deu a constru¢ao da identidade cultural do professor de Campo
Grande durante o regime militar. Objetivos especificos: a) A partir das histdrias relatadas,
constatar os elementos que mais contribuiram para a identidade cultural dos professores; b)
Identificar formas de controle exercidas sobre os professores em sala de aula; c)
Identificar quais os tipos de informacdes que recebiam (livros, jornais e revistas); d)
Investigar os tipos de espacos sociais/politicos freqiientados pelos professores; ) analisar a
percepcao dos professores a €poca do regime militar sobre os movimentos que se opunham
ao regime.

Foi usada a pesquisa biografica multipla — um procedimento metodoldgico
inspirado na histdria de vida que, segundo Neves “trata-se de um conjunto de depoimentos
de histéria de vida, vinculados a um projeto de pesquisa que se propde, por exemplo, a
recolher depoimentos de sujeitos historicos, anonimos ou ndo, que atuaram em um mesmo
movimento social, politico, religioso ou cultural.” (2006, p. 22).

Entrevistei seis professores, escolhidos por terem lecionado no ensino médio'’
(antigo segundo grau) de 1964 a 1985, nas areas de ciéncias humanas e que de certa forma
foram, ou se sentiram perseguidos pelo regime militar. Coincidentemente, sem que
houvesse essa preocupacdo, houve uma divisdo exata na questdo de género, com trés
homens e trés mulheres entrevistados e em locais por eles definidos, havendo o
comprometimento de manter os entrevistados no anonimato. Devido a isso, na analise das
entrevistas, ha uma preocupacdo em evitar nomes de sujeitos e de lugares que possam
identificd-los. Esse mesmo cuidado estd na apresentacdo dos mesmos, nas linhas seguintes.
Creio que se ndo houvesse a promessa do anonimato, certamente o teor dos depoimentos
seria outro. Dou a eles nomes ficticios. Para os homens, nomes de anjos: Gabriel, Miguel e

Arcanjo. Para elas, nomes de flores: Rosa, Margarida e Camélia.

"7 Exceto o Professor Gabriel, que ndo lecionou no Ensino Médio e o fato esta justificado no texto em sua
apresentagdo nesse capitulo.
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Alguns sujeitos ouvidos nessa pesquisa foram sugeridos por outros professores
do mestrado, principalmente em um semindrio onde nds, os alunos, apresentamos os
nossos projetos de pesquisas no inicio do programa. No final de 2006, iniciei os contatos
com os professores que pretendia entrevistar.

Depois de entrevistar os sujeitos iniciava as transcri¢des das fitas K-7, um
processo lento, que tem de ser feito com todo cuidado. Preferi eu mesmo fazer as
transcrigdes para nao perder os gestos, olhares, tom de voz, e veeméncia nas palavras, o
que ajuda a enriquecer as informagdes e tornar o texto mais fiel ao depoimento. Para
adiantar o processo de escrever, fazia uma analise individual em cada entrevista, o que
facilitou muito no momento de construir a analise propriamente dita da dissertacao.

Afirmo ainda que senti nos entrevistados, pelo menos em cinco deles, uma
vontade de falar junto com a necessidade de ser notado, enfim, de ter alguém que além de
ouvi-los, pudesse compartilhar de lembrangas, revelacdes e emocgdes. Esses sentimentos se
encaixam no que diz Hall, “[...] toda identidade tem necessidade daquilo que lhe ‘falta’ —
mesmo que esse outro que lhe falta seja um outro silenciado e inarticulado.” (HALL,
2000, p. 110).

O primeiro professor que entrevistei foi o Gabriel. Esse professor ndo ¢ um
sujeito que lecionou no ensino médio (critério estabelecido para a escolha dos sujeitos), no
entanto, considerei relevante entrevista-lo pelo fato de ter sido perseguido pelo regime
militar, de ter vivido uma vida paralela — uma legal e outra na clandestinidade - e fazer
parte do processo historico de resisténcia contra a ditadura. Participou ativamente do
movimento de anistia e pela volta das elei¢des diretas. Lecionou na UFMS — Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul quando ela estava sendo implantada (Universidade
Estadual do Mato Grosso). Considerando importantissimos esses dados, marquei a
entrevista por telefone, que se deu em um escritério na sua residéncia. Nunca havia tido
um contato direto com o Professor Gabriel e sai da entrevista com a sensagdo de ter
participado de uma aula de histéria, de sociologia ou de filosofia, e mais que isso; parecia
que eu havia estado sentado ao redor de uma mesa de bar e participado de um didlogo
revelador com um velho amigo conhecido, embora até¢ entdo, ele ndo me conhecesse.
Terminada a entrevista, me indicou um professor para ser entrevistado, € com o meu aceite

telefonou na minha presenca para o Professor Miguel, marcando a entrevista.
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Na seqiiéncia entdo, entrevistei o Professor Miguel, que me recebeu em seu
apartamento. O entrevistado deixou na entrevista marcas de sua formag¢do em histdria,
demonstradas quando ja no inicio da entrevista ¢ “convidado” a falar sobre sua vida
durante o regime militar. Nesse momento, o professor sistematiza seu depoimento: faz uma
retrospectiva historica daquele periodo enumerando os fatos cronologicamente, onde a sua
historia (de sua vida) ¢ relatada de forma inserida no contexto do periodo. O professor
como outros, inclusive o Gabriel, lutou contra a ditadura dentro de um partido politico,
nesse caso, clandestino, o PCB.

A Professora Rosa, terceira a ser entrevistada, foi a professora que eu mantive o
primeiro contato para as entrevistas, ainda no més de novembro de 2006. Entre idas e
vindas, a entrevista ficou marcada para ser realizada em uma quarta-feira em uma
associacdo, meses depois. A conversa na entrevista com a Professora Rosa, na maior parte,
se pareceu com um discurso (literalmente um discurso), onde as prontncias das palavras
saem em meio a gestos e entonagdes que refletem o sentimento da entrevistada naquele
periodo. E como se ao falar, a professora estivesse se dirigindo aos sujeitos daquele tempo.
Suas expressoes vao do riso aos dentes cerrados, dos gestos de punho fechado ao levantar
de um dedo que balan¢a no ar (o indicador), sempre com o olhar “penetrador” nos meus
olhos, como se quisesse que eu entendesse o que ela falava através de sua expressdao
corporal. Em determinados momentos, seu corpo (ela estd sentada em uma cadeira) se
projeta a frente, com as maos postadas para dentro (os dedos de uma mao de frente para os
dedos de outra m3o — na Educacdo Fisica usamos o termo “voltadas medialmente”)
espalmadas sobre as coxas e a cabega inclinada para frente, como se quisesse se aproximar
ao maximo, talvez para ser entendida. Nesses momentos, durante a conversa, mentalmente
construo a frase: “querendo entrar no meu pensamento para ser entendida”.

A Professora Margarida foi a quarta entrevistada. O primeiro contato que tive
com ela foi ao final de 2006 (novembro). Consegui o nimero de seu telefone através de
uma pessoa conhecida minha. O contato com essa amiga se deu porque eu telefonei para
falar com o seu “chefe” (ele ¢ hoje presidente de uma fundagdo do governo do estado),
para conversar e saber dele, se estava adequado ao perfil que eu buscava para os sujeitos
das entrevistas. Ele foi enfatico ao afirmar que ndo. “Nao, ndo fui professor nesse
periodo... ndo tive problemas nesse tempo”. Foi entdo que minha amiga sugeriu essa

Professora e me informou o telefone, pois ela havia sido sua professora. Essa mesma



56

professora também havia sido indicada pelos professores do mestrado, a chamarei de
Margarida.

A Professora Margarida mora sozinha em um apartamento e nossa conversa se
deu em uma sala (extensdo da cozinha), sentados em volta de uma mesa. Espalhados por
alguns comodos estdo os retratos de seus filhos, dos netos e do marido, ja falecido. Em
uma parte da sala estd um computador, que segundo ela ¢ usado para orientar outros
pesquisadores, “Estou fora de uma instituicdo de ensino superior, mas oriento
pesquisadores de vérias partes do Brasil”.

Depois de ter entrevistado essa professora (desligado o gravador), conversava
normalmente com ela — engracado como surgem revelagdes envolvendo nomes de pessoas
nesses momentos — falando a ela dos sujeitos que pretendia entrevistar, e até tentando
alguma indicacdo de sua parte - disse a ela que havia feito um contato com uma professora
e que a mesma declinara do meu convite, dizendo que ndo foi professora naquele periodo,
somente coordenadora em escola, etc. “Ela disse isso pra vocé porque hoje ela estd no
poder. Ela ndo quer falar, ndo quer correr riscos” me falou a Professora Margarida.

Realmente, tanto essa professora que “hoje estd no poder” como aquele
professor que também ocupa um importante cargo, ndo quiseram ser entrevistados, usando
como artificio negar uma identidade do passado (tomo emprestado uma frase do Professor
Arcanjo que em seu depoimento fez a afirmagao “[...] a tendéncia ¢ comegar a negar coisas
do passado [...]”). Ha& outra frase dessa professora dita no primeiro contato que eu tive com
ela, ainda por telefone: “Quem sente a dor, ndo quer lembrar”. Ela falou isso prevendo uma
possivel dificuldade que eu encontraria para ouvir depoimentos dos entrevistados. Quando
chegou a sua vez de falar, houve momentos em que se confirmou o que ela me havia falado
meses antes. Para falar do periodo historico (ela foi professora de historia) falava com
tranqliilidade, como quem estivesse dando uma aula expositiva, porém, quando falava de
SUA HISTORIA, a voz ia sumindo, transparecendo a idéia de que queria terminar logo o
assunto. Essa foi a entrevista em que senti o sujeito mais tenso, onde a0 mesmo tempo que
ia falando e lembrando de um periodo, fazia uma espécie de desabafo. Lembrei das aulas
sobre entrevistas do programa de mestrado que eu tivera, e tentei — entre deixar falar e ndo
interferir, e, quando a entrevistada parava de falar, interferir para falar mais - conduzir a

entrevista dentro do proposito de reconhecer ali, a constru¢do de uma identidade.
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Preciso dizer que nessa entrevista foram varios os momentos em que me curvei
(fisicamente) a sua frente e redobrei a atencdo as suas palavras, dada a importancia do que
ela ia relatando. Fui ouvindo palavra por palavra, e, através disso, compondo outro
momento para a pesquisa. Senti uma sensacdo que sé posso definir como privilégio.
Privilégio ndo por estar compartilhando um momento de recordagdes doloridas ou
amarguradas, mas sim, por “funcionar” como uma espécie de “ponto de referéncia” para
aquilo que essa professora se dirigia, naquele momento (o da entrevista), tendo eu como
alguém que a ouvisse.

A Professora Camélia foi a entrevistada na seqiiéncia. Essa entrevista foi
realizada na casa da Professora, que hoje estd aposentada e se dedica a algumas pesquisas.
O depoimento se deu na sua biblioteca, que tem uma estante ocupando trés paredes desse
comodo. Em frente a uma dessas paredes estd colocada uma escrivaninha e sobre ela, um
computador com impressora. Algumas fotos sem moldura estdo fixadas em algumas portas
de vidros dessa estante.

Os contatos para esse encontro comegaram no final do ano passado, e foram
sendo protelados até conseguir marcar a entrevista em sua casa. Todas as vezes que eu
ligava, e apds me identificar, ela me perguntava sempre: “Quem quer falar com ela?”, “O
qué que vocé quer?”, “Liga amanha que ela ndo estd” (Nesses momentos devia ser outra
pessoa que atendia ao telefone, mas, como as vozes e o tom eram parecidos, eu nunca sabia
com quem estava falando. Certamente a convivéncia faz os modos de se expressar tornar-
se parecidos, pensava eu). Essa entrevista ficou marcada, como aquela em que foi mais
dificil de conduzir e conseguir “arrancar” alguma declaragdo ou mesmo, algumas palavras
que impactassem o que eu vinha buscando. E claro que para colaborar nessa elucidagdo de
construcao de identidades, qualquer resposta dada a uma pergunta e as vezes até um olhar,
dizem muito. Talvez ndo contem tudo, mas dizem muito. Por duas vezes a conversa foi
interrompida para que ela atendesse ao telefone e o seu depoimento se caracteriza pela
forma como ela fala: rapido, repetindo palavras para “fechar” uma frase e tom de voz
baixo. Tentei varias vezes “espichar” uma conversa, prolongar um assunto, mas, nao
consegui.

Outro dado a realgar, foram as suas recomendacdes para que eu lesse seus
artigos, seus livros, enfim, o que ela “falava” através da escrita. “Vocé leu aquele meu

livro?”. Muita educada e atenciosa, sua voz saia baixa e compenetrada. Fiquei com a
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impressao de que ela ndo tem muita disposicdo de falar, e que talvez sua voz seja
substituida pela vontade de escrever. Como eu ja sabia de uma perda familiar recente — um
filho - (e talvez por isso tenha levado essa minha constru¢do sobre seus sentimentos para a
entrevista), procurei ndo tocar em assuntos que pudessem se relacionar a sua familia, e
quando o fiz, falando de sua neta que havia estudado com minha filha, ela abreviou o
didlogo. Na despedida, disse-me que o apartamento ficou grande, porque antes morava
com os quatro filhos e hoje sdo s6 dois, sendo que somente o0 marido mora com ela.

O Professor Arcanjo foi o ultimo a ser entrevistado. Concedeu-me a
entrevista em seu local de trabalho. Ao telefonar para ele em sua casa, mantendo o

3

primeiro contato, marcamos a entrevista para “sexta-feira que vem”, no seu local de
trabalho, pois para ele seria um dia tranqiiilo. Nossa conversa se deu em sua sala, onde
conversamos sentados um frente ao outro ao redor da mesa de trabalho, € em nenhum
momento houve interrupgdo. Interessante que eu conhecia o professor desde 2002, porém,
nunca haviamos conversado. Calmo e atencioso, no inicio da entrevista era visivel sua
preocupacdo com o gravador, para onde ele constantemente olhava enquanto falava. Notei
também que, assim como todos os outros entrevistados, falava mais e despreocupadamente
apos o término digamos assim, “oficial” da entrevista, quando o gravador era desligado.
Houve inclusive um momento em que a entrevista ja havia sido encerrada e ele disse ter
lembrado de algumas coisas que gostaria de falar.

A respeito do gravador, em todas as entrevistas, houve uma preocupacao inicial
dos entrevistados com o aparelho, percebida pelos desvios dos olhares fitando o objeto. Ja
imaginando isso, antes de iniciar as entrevistas, seguindo BOLDAN e BIKLEN (1994)
fazia uma pergunta nas entrevistas mais genérica, para que a partir de uma pergunta densa,
o entrevistado fosse se sentindo mais a vontade para contar sua(s) historia(s) e a partir de
entdo, mergulhando em lembrangas mais especificas. A idéia aplicada deu certa, havendo
uma evolucdo na desenvoltura dos sujeitos no desenrolar de seus depoimentos. Alguns
demoravam mais para se soltar, outros ndo. Esse “clima” criado entre dois sujeitos — o
entrevistador e o entrevistado — para lembrar momentos passados, cria um ambiente de
cumplicidade estabelecido por codigos e sdo entendidos a partir de simples gestos, porque
buscar nesse passado, lembrangas dos entrevistados, ¢ de certa forma promover um

encontro,
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O trabalho fronteiri¢o da cultura exige um encontro com “o novo” que
nao seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma idéia do
novo como ato insurgente de traducdo cultural. Essa arte ndo apenas
retoma o passado como causa social ou precedente estético; ela renova o
passado, refigurando-o como um “entre-lugar” contingente, que inova e
interrompe a atuagdo do presente. O “passado-presente” torna-se parte da
necessidade, e ndo da nostalgia, de viver. (BHABHA, 2005, p. 27).

Destaco que nesse periodo das entrevistas que duraram sete meses, desde a
primeira entrevista em Janeiro de 2007 até essa sexta entrevista em Julho do mesmo ano, a
satisfacdo (e paix@o) que essa pesquisa me proporcionou tras uma sensacao de privilégio

que talvez ndo pudesse sentir em outro trabalho.
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CAPITULO IV — A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE CULTURAL

Nos depoimentos ouvidos dos professores, encontrei um material riquissimo
para compreender as construgdes de suas identidades no periodo militar. As marcas que
ficam decifradas nas palavras, servem para nos guiar na tarefa de “ler” as identidades
construidas em um determinado periodo que se caracterizou por uma intervengao do poder
sobre a populacdo. Quando os Professores falam de suas experiéncias contando suas (e
outras) historias, algumas situacdes se assemelham, outras, se distanciam, como por
exemplo, os interesses que cada um defendia. A luta na ACP'® por melhores salarios
defendida pelo Professor Miguel, os trabalhos de engenheiro pelo Professor Gabriel, a
politica partidaria da professora Rosa, a luta herdica da Professora Margarida para “salvar
vidas” das possiveis vitimas de seu marido militar, o jeitinho com a censura para as
apresentacdes das pecas da Professora Camélia e o Professor Arcanjo que disse: “nunca fui
perseguido” mas que depois se lembra de ter sido demitido por persegui¢do politica; nos
conduzirdo através desse “tinel” do tempo, mostrando como os significados que

circularam naquele contexto construiram determinadas identidades.

' ACP — Associagdo Campograndense de Professores (mais adiante a entrevistada explica que os sindicatos
estavam na ilegalidade, sendo portanto, a Associagdo uma entidade também de reivindicagdes dos
professores). A ACP funciona ainda hoje no mesmo local, atuando inclusive junto aos professores
aposentados que se reunem todas as quartas-feiras a tarde desenvolvendo atividades artesanais e participando
de lanches. A entrevista com a professora Rosa, foi realizada nesse local em uma quarta-feira. Todos os anos
sdo organizadas viagens entre esses professores.
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As identidades que vao se transformando, servem agora para explicar a minha
situacdo de pesquisador. Eu que no inicio da pesquisa estava a procura de um possivel
cheiro de sangue, pois imaginava um cenario onde pudesse encontrar depoimentos de
professores vitimas de torturas, atentados ou brigas, comecei a encontrar lagrimas, vozes
embargadas, raiva e alegria que se misturam; mostrando diferentes dimensdes dos sujeitos,
diferentes identidades assumidas.

A partir de uma pré-andlise das seis entrevistas, foram observadas as
recorréncias nas falas dos sujeitos, o que colaborou decisivamente para a categorizacao na
andlise. Devido as repetidas vezes que o assunto divisdo/criacdo do estado foi trazido nas
entrevistas, junto com outros assuntos que se referiam as questdes regionais, iniciei essas
categorizacdes escrevendo sobre ‘“Nascimento e vida da ditadura nos estados mato-
grossenses e a construcao das identidades”. Na seqiiéncia, o texto apresenta “O medo e os
dribles na resisténcia e a construcao de identidades”, pois esse sentimento (o medo) e sua
conseqiiente reacao (os dribles) estiveram presentes em todas as falas nas entrevistas. O
item “Amigos e inimigos no poder e a construg¢do de identidades”, foi construido baseado
nas declaracdes que envolveram diferentes tipos de identidades construidas pelos sujeitos
entrevistados, quando falaram de suas relagdes amistosas € a0 mesmo tempo conflituosas.

Por outro lado quando busquei nos entrevistados, manifestacdes de hoje que
pudessem estar relacionadas aquele periodo, houve recorrentes expressdes que
caracterizaram variados “estados de animo'”” dos sujeitos, por isso o titulo: “Sentimentos,
afirmacdes, negacdes e a construcdo de identidades™ para tratar dessa questdo. Houve
momentos na entrevista, em que manifestagdes convergiam e divergiam sobre o mesmo
assunto, por isso tratei desses “olhares” no item, “Olhares diferentes e iguais sobre o
mesmo objeto e a construgdo das identidades”. Por fim, categorizei o item “Construindo as
identidades nos movimentos de lutas”, por aquilo que ficou caracterizado nas palavras dos
professores referentes as suas agdes nos movimentos politicos e sindicais e ainda nos

lugares por eles freqiientados.

19 o ~ .
Situagdo emocional no momento.
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4.1 Nascimento e vida da ditadura nos estados Mato-grossenses e a construcio das

identidades

Vou tratar nesse item, da ditadura no Mato Grosso, que depois viria a ser
dividido em dois estados. Como os sujeitos da pesquisa viveram esse periodo antes e
depois da criagdo de Mato Grosso do Sul, trato da ditadura nesse caso, nos estados mato-
grossenses como forma de contribuir para o entendimento da construcdo de suas
identidades.

Nas entrevistas para esse trabalho, as declaragdes dos professores
entrevistados foram esmiugadas no sentido de trazer para a pesquisa, a construgdo de suas
identidades durante o periodo militar brasileiro. Porém, aqui nesse item, usarei também
algumas falas dos professores nas entrevistas com a inten¢do de buscar em suas palavras,
uma contextualizagdo regional sobre o periodo. Comeco pelas palavras da Professora
Margarida quando em sua entrevista, resumiu a participa¢do estadual durante o regime

militar, mais especificamente Campo Grande:

O contingente militar aqui era muito grande. Pela propria caracteristica da
cidade. Uma cidade cosmopolita... € nos velhos tempos, ainda do Mato
Grosso uno, essa regido era considerada sertdo. Aquele que tivesse feito
qualquer bagunca 14 no litoral ou em outro estado, era mandado pra ca
como se fosse é... expatriado pra ca. SO que aqui, nés tinhamos uma
sociedade ativa. Essa pessoa se enturmava entdo Campo Grande era... era
ndo! Continua sendo, um grande centro irradiador de idéias. E a ditadura
— a acdo da ditadura aqui — ndo foi menor que nos grandes centros como
Belo Horizonte, Sdo Paulo, Rio de Janeiro ou Porto Alegre. Porque aqui
nds estdvamos proximos a fronteira da Bolivia e proximos a fronteira do
Paraguai. Entdo vocé tem fronteira seca facil de passar. (PROFESSORA
MARGARIDA)

Pode ser que pelo fato do grande ntimero de integrantes da esquerda — no PCB
e alguns abrigados ainda no MDB e depois PMDB, PT, PDT e PTB, serem de figuras
conhecidas da sociedade, pelas profissdes que desempenhavam, pelos bois que tinham no

pasto entre outras caracteristicas que o “absolvessem” perante os padrdes da sociedade,
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que aqui no Mato Grosso do Sul o nimero de mortes, desaparecimentos ou torturas
patrocinados pelo regime ndo tenha sido maior. Soma-se a isso, a luta pela divisdo do
estado de Mato Grosso uno, que catalisava as agdes e mobilizava a classe politica mais ao
sul do estado mato-grossense. Como exemplo para ilustrar essa situagdo descrevo o

depoimento do Professor Gabriel:

[...] Eleitos os governadores, 83 ja era governador aqui o Wilson Martins
e 14 em Sao Paulo era o Franco Montoro. E nos fizemos um congresso
semi clandestino, que foi estourado pelo Romeu Tuma® e entio o
advogado, ou melhor, o testemunha de defesa do Onofre — correu
processo contra ele e tal — foi o Rachid Derzi, ele era advogado do
Rachid, entdo tinha pelas relagdes que a gente tinha na sociedade, a gente
era um problema maior reprimir do que nao reprimir. Vocé entende? la
arrumar mais problemas se reprimisse. De repente era meio peixe dentro
d’agua.

Também aqui no Mato Grosso do Sul, o golpe militar e sua ditadura foram
rigorosos em suas agdes para manter o poder e o controle da situagdo. O que ocorre - €
talvez por isso a impressdo de uma ndo resisténcia — ¢ que o silenciamento imposto,
fortalecido pelas promessas de atos violentos, produziu nesse periodo, uma espécie de
esquecimento coletivo. “Campo Grande, em que pese na época ser uma cidade
relativamente pequena, vivenciou uma situagdo ndo muito diferente do que aconteceu no
resto do Brasil. Muita gente foi presa sem ter nada a ver com comunismo.” (SILVA, 2005,
p. 127). Interessante notar que o comunismo era uma “senha” (ou a senha) para tratar os
contrarios ao golpe de 64. Os comunistas podem ser comparados a sujeira referida por
Bauman (1998) onde, essa “sujeira” era uma ameaga as organizagdes, ou ainda, a sujeira ¢
tudo aquilo que incomoda o que est4 dentro de uma ordem, ou ainda, a ordem ¢ tudo aquilo
que estd no seu devido lugar. Essa ordem, era um Estado sem o perigo do “comunismo”. O
comunismo seria a sujeira a provocar a desordem, ou a0 menos, a desculpa para aqueles

que queriam manter a ordem.

?° Chefe da Policia Federal no periodo.
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Houve perseguig¢des no sul do Mato Grosso aos que se opunham ao regime,
principalmente contra os comunistas (ou os que fossem considerados comunistas). Como

falou o Professor Gabriel quando perguntado sobre perseguicdes:

Tinha aqui uma entidade chamada A¢do Democratica Mato-grossense, a
ADEMAT, que se armou, os militares armaram esse grupo, era um
grupo paramilitar, esse ai andou pegando feio no nosso pessoal’’. A
ponto de exigir, eles queriam o fuzilamento sumadrio dos presos politicos
de 64, que era assim, Claudio Frageli que era um médico aqui, queria o -
preso que ele estava de olho era o Alberto Neder que era médico colega
dele. Era um pessoal feroz. (PROFESSOR GABRIEL).(Grifo meu)

Sobre esse episodio, Silva (2005) fala da prisio de Neder”, que aconteceu
quando ele estava foragido na fazenda de um amigo em Rio Brilhante, que ao sair para
cacar foi preso por um fazendeiro. De 14 foi transportado por avido até Campo Grande.
“Os militares responsaveis pela prisdo desfilaram com o médico algemado dentro de um
jipe pela Avenida Afonso Pena®, com o intuito, talvez, de mostrar a populagio que o mais
conhecido comunista de Campo Grande estava preso.” (SILVA, 2005, p. 133-134).

Essa mesma ADEMAT, ¢ citada pelo historiador Silva, “[...] seus militantes
eram médicos, advogados, pecuaristas, comerciantes, professores, intelectuais, jornalistas,
entre outros, mas, pelo que pudemos perceber, com pouco sentimento humano”. (SILVA,
2005, p. 127). O mesmo Silva em seu texto destaca que a ADEMAT era ligada a UDN
(Unido Democratica Nacional) e ao IBAD (Instituto Brasileiro de A¢do Democratica) que
através do Golpe de Estado queria chegar a presidéncia da Republica. Seus integrantes
portavam armas de uso exclusivo das Forcas Armadas, como se pertencessem a seus
quadros e tinham a “liberdade” de usé-las, agindo em nome da ordem. Busco em Bauman

uma defini¢do para essa ordem:

21 . . . . .
O “nosso pessoal” a que se refere o Professor Gabriel eram os integrantes do Partido Comunista, assim
como ele.

22 Alberto Neder era médico e militante do PCB.

23 . . . .
Uma das principais avenidas no centro de Campo Grande.
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“Ordem” significa um meio regular e estavel para os nossos atos; um
mundo em que as probabilidades dos acontecimentos ndo estejam
distribuidas ao acaso, mas arrumadas numa hierarquia estrita — de modo
que certos acontecimentos sejam altamente provaveis, outros menos
provaveis, alguns virtualmente impossiveis. (BAUMAN, 1998, p. 15).

Em sua escalada contra as liberdades, as perseguigdes se destinavam aqueles
que se insurgiam contra o regime. Eronildo Silva (2005) ainda cita que o “O Democrata”,
jornal que tinha uma linha editorial de luta e combate as mazelas da politica regional, foi
destruido em marco de 1964. Também conforme o historiador, Nelson Trad, vice -
prefeito de Campo Grande em 1964, buscava junto ao Fadul Filho — ministro da saude de
Goulart — informagdes sobre a possibilidade de o presidente cassado se dirigir a Campo
Grande. Nessa noite Trad foi preso e sua casa revirada. Depois, Nelson Trad seria preso
mais cinco vezes. Em seu depoimento ao Silva disse “Havia dias em que me prendiam de
manha e me soltavam a tarde”. (2005, p. 133).

Ainda lembrando sobre os perseguidos, a Professora Rosa também fala do
Wilson Fadul, “E, o Dr. Wilson Fadul que foi prefeito de Campo Grande, quando Campo
Grande ainda era cidade do interior, ele foi perseguido porque ele era Ministro da Satde do
Governo Jodao Goulart né.”

Os comunistas eram os alvos prediletos dos golpistas, e isso fica latente nos
comentarios da Professora Rosa, “[...] eram quatro sul mato-grossenses que moravam na
mesma pensdo. O Janio Quadros, o Frageli, o Dr. Wilson e o S4 Carvalho, o Luiz Sa
Carvalho, esse sim era comunista, sempre foi. Muito perseguido pela revolucdo.”
(PROFESSORA ROSA). Além do ataque com privagdes e violéncias fisicas, havia as
“fofocas” que eram plantadas no sentido de colocar a populagdo contra os “comunistas”.
Silva detalha que “No inicio de abril de 1964, por exemplo, surgiu um boato dando conta
de que a dgua que abastecia a cidade de Campo Grande estava envenenada — um grupo de
comunistas tinha colocado veneno no reservatdrio.” (2005, p. 135).

O medo do comunismo se tornou um fator decisivo para intimidar a populagao
e colocéa-la contra os resistentes a ditadura. A explicagdo para o medo e a luta contra o
comunismo pode estar no fato de o Brasil ter participado, por exemplo, durante a Segunda

Guerra Mundial, nos combates em solo italiano, ao lado dos norte americanos, como ja
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escrevi nas paginas anteriores. Em seguida, como também ja comentado, nossos militares
foram treinar na National War College tendo como potencial inimigo a Unido Soviética.
Foi também em nome de se precaver contra a ameacga comunista, entre outras desculpas,
que o golpe de 1964 foi deflagrado. Portanto, os comunistas continuavam sendo (e tinham
que ser, para justificar censuras, cassacdes e outros gestos autoritarios) o alvo preferido dos
militares, da direita e daqueles que queriam manter uma situagdo de dominio como
desejavam ha muito.

A educagdo (como visto no item 1.3 A educa¢do no periodo) serviu ao regime,
como um meio pelo qual se formariam seus alunos no sentido de oferecer ao governo,
através de uma formacao tecnicista, aquilo que os meios de producdo necessitavam para
suprir a demanda de um pais que afinal de contas, vivia uma nova fase econdmica. Ferreira
Jr e Bittar (20006), se referem a esse papel da educagdo, “O regime militar, embalado pelo
‘milagre economico’, estabeleceu claramente uma vinculagdo entre educagdo e modelo
autoritario de modernizagdo das relagdes capitalistas de producdo [...]”. (2006, p. 66). Os
autores se referem a mensagem do entdo presidente em 1970, Emilio Garrastazu Médici,
sobre a “revolucdo” que prometia realizar na educagdo para preparar os alunos “para a
vida”, ou seja, para o mercado de trabalho. Como de fato, nos anos iniciais, 0 governo
ditatorial priorizava as grandes obras, essa demanda aquecia o setor, promovendo
interferéncias inclusive nas reflexdes sobre o momento, como revela o Professor Gabriel:
“72,73,74 de repressao, e ao mesmo tempo de milagre brasileiro. Entdo as pessoas estavam
ganhando a vida, a gente ndo tinha muita facilidade pra repercutir as nossas idéias [...]”.

E evidente que as disciplinas das areas de humanas sofreram interferéncias,

como afirma o Professor Arcanjo:

[...] acabavam criando os Estudos Sociais e nds passamos a ter no
curriculo da escola secundaria, organizado de forma diferente, entdo, por
exemplo, o ensino de historia que € a area que eu atuava, passou a ser
ministrada da 5% a 8* série como area de estudos, area de Estudos Sociais,
numa conjugacdo assim de conteudos da histéria, da geografia, da
economia, da sociologia, da antropologia etc.[...]. E no primeiro grau no
caso entdo a questdo da histdria ficava diluida em meio a tantos outros
conteidos comegou também nas escolas a implantagdo de novas idéias
que depois vieram a ser conhecidas como tecnicistas. Em que se
valorizava muito o planejamento do professor, as técnicas de ensino que
ele utilizava, e assim por diante.
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Os professores de Campo Grande escolheram a ACP — Associacdo Campo-

grandense de Professores como a entidade principal para sua luta. Um fato que ndo pode

passar despercebido ¢

a lembranca da Professora Rosa ao falar na entrevista, “as dez

primeiras vereadoras de Campo Grande sempre foram professoras.” A partir desse dado,

fica fécil entender a influéncia que o professorado tinha em meio a populacdo, dai a forga

da ACP. Nas palavras de Hall, “Assim sendo, certamente, hd praticas politicas que se

referem ao controle e ao exercicio do poder, da mesma forma que existem praticas

economicas [...]” (1997a, p. 33).

Porque o governo ndo os reconhecia como sindicatos, ndo reconhecia as
associa¢des como sindicatos. Mas faziam o papel de sindicatos. Entdo a
ACP que era a Associacado Campo-grandense de professores que até hoje
¢ ali na Rua Sete de Setembro, perto da XV**, era uma associagio da
década de cinqiienta, de carater mais recreativo, de comemoragdes ¢ tal,
e nos retomamos aquela associacdo. Que naquele tempo a gente chamava
da pelegada®. E fizemos a primeira greve de professores em Campo
Grande, no estado de Mato Grosso do Sul, em 1981, o governador na
época era o Pedro Pedrossian. ( PROFESSOR MIGUEL).

Sintetizando esse periodo, o Professor Miguel fala da ditadura, porém, ¢

interessante observar que ele constrdi essa analise a partir de uma realidade vivida aqui no

estado.

No final dos anos setenta, também comeg¢am a surgir os movimentos que
vao de uma certa maneira, colocar em xeque o proprio regime que havia
sido implantado em 1964. Entdo comecam a se manifestar os movimentos
sociais, notadamente o movimento sindical, com o ciclo de greves no

2* Rua XV de Novembro.

% Termo usado para sindicalistas que trabalhavam (obscuradamente) pelos interesses opostos aos

sindicalistas filiados.
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ABC* paulista, depois culmina na fundagdo do PT e da CUT?Y, a
ditadura militar vinha de sucessivas derrotas eleitorais, desde 74, depois
em 78 ¢ obrigada, por pressdo politica... né?... manifestagdes da
sociedade civil, como da OABzS, CNBB”, da ABI3O, a por fim aquela
repressdo de tortura, de prisdes e torturas, notadamente em decorréncia da
morte do Manoel Fiel Filho e do Vladimir Herzog31 € como
conseqiiéncia, a anistia politica, ou seja, a libertagdo dos presos politicos
e a volta dos exilados. E aquele bi-partidarismo ARENA*, MDB”, que
vinha desde 65 - tinha sido fruto do AI-2** - tinha mostrado que aquela
bi-polaridade colocava o regime em xeque. (PROFESSOR MIGUEL).

Dentro dessa luta pelo fim da ditadura, ocorria também a luta dos divisionistas
que queriam a divisao do Mato Grosso uno. A negociacdo (BHABHA, 1998) esta presente
em todas as relagdes sociais que sdo sempre relacdes de poder, por isso, as justificativas
para as pretensdes dos sulistas em criar o novo estado se baseavam em muitas

reivindicagdes, como disse a Professora Rosa em sua entrevista:

Os nossos deputados ndo tinham vez 14, a maioria dos deputados
estaduais preferia eleger presidente de 1a, e ai Campo Grande s6 tinha

%% Sigla formada pela iniciais de cidades vizinhas entre si que abrigavam — ainda hoje - um significativo
parque industrial: Santo André, Sdo Bernardo e Sdo Caetano.

*7 Central Unica dos Trabalhadores.

¥ Ordem dos Advogados do Brasil.

** Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.
%% Associagdo Brasileira de Imprensa.

3! Jornalista morto em 1975 nas dependéncias do DOI-CODI do II Exército — Destacamento de Operagdes
Internas — Comando Operacional de Informagdes, por asfixia onde a principio foi divulgada sua morte como
sendo suicidio, o que depois foi contestado, sendo que em 1978 a justiga declarou a Unido responsavel pela
sua morte. Era identificado com o comunismo e sua morte tornou-se simbolo da luta pela liberdade e defesa
dos direitos humanos.

32 Alianga Renovadora Nacional.
9 Movimento Democratico Brasileiro.

** Ato Institucional promulgado pelo governo militar em 1965, que dissolveu o sistema pluripartidarismo e
permitiu ao presidente da Republica legislar através de decretos-leis, além de estabelecer eleigdes indiretas.



69

prejuizo, tanto que a Rede Municipal® até hoje é muito maior que a Rede
Estadual aqui, por causa dessa tradi¢do da Prefeitura se virar pra fazer
tudo. Alias na histéria de Campo Grande isso sempre foi evidente, nos
sempre fomos um povo guerreiro, lutador. Nos sempre tivemos que nos
virar. Criamos as coisas. A primeira escola foi particular, o primeiro
ginasio foi particular, a primeira faculdade foi particular, religiosa, da
Missdo Salesiana.(PROFESSORA ROSA).

J& para a Professora Margarida, a criagdo do Mato Grosso do Sul foi uma
acdo estratégica do governo militar, “Olha, a criacdo do estado durante a ditadura, ela ndo
veio para atender as expectativas dos divisionistas, ela veio para atender um programa

geopolitico comandado pela guerra fria.” (PROFESSORA MARGARIDA).

Em sua entrevista prossegue explanando sua convic¢ao:

[...] porque como esta 14 no segundo plano nacional de desenvolvimento,
essas regides, principalmente o nosso estado, por ele ter uma proximidade
das fronteiras dos dois paises, a entrada dos chamados comunistas —
entrada e saida — possiveis levantes populares, sabe? Entdo em nome do
desenvolvimento — da seguranga com o desenvolvimento, criaria-se mais
condi¢des econdmicas aqui dentro do estado — agora, quando eu falo que
ele veio pra atender os objetivos da guerra fria, né, os interesses
geopoliticos, por que? Ao criar os programas para estabelecer um
desenvolvimento econémico na regido onde hoje ¢ Mato Grosso do Sul e
na regido onde hoje ¢ Mato Grosso, ele desafogaria as pressdes politicas
que estavam ocorrendo no Rio Grande do Sul, oeste catarinense, oeste
paranaense. Por qué? L4 a guerrilha era armada. E aqui ao eles criarem os
programas como Prodoeste, Polocentro. Prodepan, Prodegran, ele
facilitaria esse imigrante vir, vender a terra dele 14 mais barato, vir pra ca,
comprar terra a preco barato e financiado, e ao ser auxiliado pra desmatar
e com isso ele desafogaria a pressdo politica 14 em baixo, (pausa) daria
assim pra acalmar a regido, aqui do estado de Mato Grosso do Sul, por
conta da, do processo que sempre veio caminhando — o ideal divisionista
— entdo ele cria condigdes de desenvolvimento e cria o estado. Foi como
que a forma de calar a boca dos divisionistas (pausa) ta? A... Por que?
Alguns desses caras que estavam... que foram cabega pra criagdo do
Plano Nacional de Desenvolvimento, o proprio Geisel; o Geisel serviu
aqui, Andreazza serviu aqui, Golbery do Couto Silva serviu aqui, Reis
Veloso serviu aqui; entdo eles tém essa... eles conheciam essa regido.
(Pausa). (PROFESSORA MARGARIDA).

3% Rede de Escolas de Ensino.
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A questdo da seguranca esteve também presente no ato da divisdo/criacao
do estado. Se fosse dividido, haveria a possibilidade de se controlar melhor o estado, que a
partir de entdo, seriam dois estados da federa¢do (como efetivamente ocorreu). Em busca
da seguranca, valia entdo a anulacdo da liberdade, conforme Bauman, “A promog¢do da
seguranca sempre requer o sacrificio da liberdade, enquanto esta s6 pode ser ampliada a
custa da seguranga”. (2003, p. 24). A ditadura que promoveu a limitacdo de liberdades em
nome da provavel “seguranca”, tinha em mente a ampliagdo da seguranga para que

livremente avangasse governando o pais.

4.2 - O medo e os dribles na resisténcia e a construcao das identidades

O medo conduz a adogdo de estratégias que requer um exercicio muito grande
de raciocinio. As decisdes tomadas nesses momentos (ai € possivel perceber que nossas
escolhas ndo sdo autdnomas) sdo sempre no sentido de decidir por quais caminhos seguir,
como fazé-los e nem sempre, com a necessidade ou a preocupacao de onde se vai chegar.
Entdo o que passa a importar nesse momento ¢ driblar uma situagdo contraria, que
abruptamente se faz presente, incomodando e “convidando” o sujeito a fazer alguma coisa.
Foram as ac¢des desenvolvidas nesses momentos, que deixaram as marcas mais profundas
nos sujeitos entrevistados. Sdo marcas “carimbadas” que estdo memorizadas na parte mais
profunda das recordagdes e, quando provocadas, (nesse caso, a entrevista) emergem,
expondo os sentimentos com intensidade. Esses sentimentos sdo de raiva, tristeza,
arrependimentos, alegrias, de dever cumprido, de tempo ja passado (como alguém que se
considera sendo de outro século — como falou um professor) e muitos outros, que estarei
abordando mais adiante.

Trago agora para a analise, aquilo que considero o ponto inicial, o ponto de
partida que fez os professores entrevistados, naquele periodo, conviver com o que 0s
incomodava, onde passaram a adotar diferentes posturas: atacando, negociando, ou ainda,
ndo as enfrentando. Falo do medo e das estratégias de enfrentamento, o drible, que podem
ser lidos como posturas de coragem, ou resisténcia. “Foi uma resisténcia pautada dentro

do medo. Medo, medo mesmo!” (PROFESSORA MARGARIDA).
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Esse medo esteve sempre presente para os professores. A palavra medo para a
Professora Margarida surgiu na entrevista, quando ela foi convidada a falar sobre sua vida
no periodo militar. E importante, portanto, salientar o destaque que ela da as questdes de
perseguicdo, repressdo e opressao; todas geradoras de medo. Medo, alias, foi uma palavra
pronunciada por ela muitas vezes na entrevista, “Nos vivemos um periodo do medo” foi
uma das frases que sintetizam esse momento ¢ que a professora usou para expressar seu
sentimento, que derivava principalmente do ambiente criado naquele periodo.

As reunides eram dificeis de acontecer, justamente pelas dificuldades impostas,
que ocasionavam esse sentimento, o medo. Encontros de duas ou mais pessoas eram
considerados perigosos. O Professor Gabriel fala dessas dificuldades “Eu lembro cara,
como era complicado a gente fazer reunido!” Mais adiante, comentando sobre essas
dificuldades, fala do medo, “A gente tinha a sensacdo de estar (sendo) permanentemente
filmado, permanentemente gravado”. A Professora Rosa também menciona o medo como
uma das dificuldades para se fazer reunides, “Clubes ndo alugavam pra gente nem com o
dinheiro na frente, morriam de medo.” O medo, evidentemente, tornou contornos
relevantes nesse processo cultural.

Quando o medo estd dentro de casa e os dribles acontecem ali, contra o regime
e a instituicdo militar, o significado dessa identidade que entdo se assume, ganha
proporgdes perigosas, se vistas sob o olhar dos riscos que implica. A Professora Margarida
faz uma revelacdo surpreendente e corajosa. Transcrevo na integra suas palavras, pois
penso ser dispensavel qualquer abreviagdo dessa parte do seu depoimento. Considerei essa

seqiiéncia de relatos importantissima, sem condi¢des de executar qualquer tipo de cortes:

Meu marido era militar, ele era sargento do exército, ele fazia parte da
policia militar, que cagava, - cacava entre aspas né, cagava comunistas,
ele até a morte dele ele achou que ele fez um trabalho patridtico. (Longa
pausa, passando a sensagdo de estar fazendo um julgamento mental sobre
o marido, ou ainda, de estar tentando justificar para si propria o
posicionamento politico — e de vida - que eram opostos ao seu).

Altemir: Que ano ele morreu? (Pergunto com a inten¢do de alongar e
aprofundar o assunto)

Margarida: Noventa e nove. Ele achava que tinha feito um trabalho
patriotico. (pausa) Entdo... eu... nés ndo comungavamos com a mesma
idéia. Mas eu ndo podia me contrapor a ele, abertamente, porque sendo
ele mesmo poderia me denunciar. Entdo o que eu aprendi? Quando ele
chegava — desculpe a expressdo um pouco chula né — das cacadas,
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chegava cansado, tomava um banho, que ele chegava - ficava as vezes
quinze dias fora — cansado, todo estropiado... tomava um banho, comia,
deitava e dormia. E eu tinha que lavar a roupa dele do quartel né. E ia
fiscalizar os bolsos pra poder botar a roupa pra lavar e aprendi a ler as
mensagens codificadas. Decodificar as mensagens. Ai eu aprendi que...
ficava sabendo... “olha... a proxima missdo dele ¢ essa”. Algumas pessoas
eu conseguia avisar. Eu botava as criangas num carrinho, saia
empurrando, porque vocé ndo podia dar telefonema, vocé ndo podia fazer
bilhetes. (pausa). Vocé ndo podia mandar recados. (longa pausa). Entdo
eu punha as criangas no carrinho — os trés num carrinho s6 — e saia
empurrando. Ai chegava 14 — Campo Grande naquela época ndo era esse
monstro®® que ¢ Campo Grande hoje, vocé conhecia praticamente todo
mundo — e passava em frente a casa, apitava na campainha, quando
espichava uma cara l4, que via que eu estava com as criangas no carrinho,
e eu ia embora.

Altemir: Era o co6digo?

Margarida: Era o cddigo. Eu ia embora. Entdo a pessoa saia com a roupa
do corpo, do jeito que tava. Alguns, eu conseguia avisar, outros nao.
(pausa). Que eu, assim, que eu ficava sabendo, que era ele que ia buscar.
(PROFESSORA MARGARIDA).

Enquanto ouvia esse episddio, veio-me de subito o titulo do filme “Dormindo
com o inimigo”. Coincidentemente apos a entrevista, quando ja estava em pé para retirar-
me, ela falou que quando assistiu ao filme Dormindo com o inimigo, se viu na trama. Eu
ndo estava sozinho em meu pensamento “criativo”. Ela, professora, contraria ao regime
militar, ele, militar, convicto de que o golpe era necessario. Fiz entdo o que naquele
momento seria inevitavel no sentido de contemplar os objetivos da pesquisa. Perguntei
como era seu relacionamento com o marido, que lugares eles freqiientavam; o que veio

seguido de um “[...] a lei do medo. Eu s6 ia onde ele permitia ir, aspas.’”

(risos). Ela disse
ter lido desde “O Capital” até as regrinhas da “Revolugcdo Cubana”, sendo que para o
marido estava “sempre estudando, preparando aula.”

Esse medo que motiva posturas fazendo com que a professora assumisse uma
identidade subversiva (avisando as futuras vitimas), ndo a impediu de como ela mesmo

disse, de fazer a coisa que naquele momento considerava a mais certa. Podia ter feito

outras escolhas dentro daquelas que seriam possiveis para ela, mas, naquele momento,

36 : AL s . P
Monstro aqui = grande, transito movimentadissimo...

37 . . . . N
A Professora pronunciou a palavra aspas, querendo dizer que mentia ao marido, que sua resposta estava a
parte do que realmente ela fazia.



73

continuar casada com o “cagador” de comunistas e silenciosamente fazer o “seu trabalho”
de salvar vidas, talvez tenha sido, dada as circunstincias, sua melhor forma de combate.
Afinal, independente de terem outros possiveis motivos como a sustentacdo da familia, ou
o medo de sofrer conseqiiéncia pior por uma separacdo familiar, sobrava a ela, o
“privilégio” de ter acesso as fontes que denunciavam o préoximo servico de seu marido.
Preferiu continuar ao lado (ou junto) dessa fonte, que também era o cagador, mesmo
correndo o risco de se tornar uma caga dele.

Na seqiiéncia do depoimento, a professora Margarida comenta outro fato que a
deixou triste, segundo ela, “que me doeu muito”, e dessa vez, a voz sai forgada “[...] o
diretor de uma escola onde eu dava aula, e ele era aluno da oitava série (para de falar e
quando recomeca a voz sai com dificuldades, percebo nela o conhecido né na garganta, um
choro reprimido) se apresentou para o diretor e disse: ‘Sinto muito diretor, o senhor esta
preso! >”

Seu depoimento prossegue, retratando o que ocorria nas salas de aula:

E a partir do golpe militar n6s vamos ter o que a gente aprendeu a chamar
de alunos profissionais. O que significava isso? Eram alunos que se
matriculavam, mas o objetivo dele ndo era estudar, era ver o que é que os
professores falavam, o que € que os colegas... se debatia no horario do
recreio. Entdo noés vivemos um periodo do medo. Um medo... porque
qualquer conceito que vocé utilizasse que estivesse naquela lista do anti-
comunismo, do anti-patriotismo que era as duas linhas em que eles se
baseavam, o sujeito era chamado pra ir fazer declaragdes, etc., etc.
(MARGARIDA).

Perguntada sobre o que fazia para driblar essa espionagem a Margarida
responde, “Qué que eu fazia?” e segue falando - sempre pausadamente e entre muitas
pausas - que usava da historia para tentar mostrar aos seus alunos a atualidade “sem tirar
nenhum juizo de valor” e na seqiiéncia diz que nem antes e durante a ditadura “eu nunca
fiz parte de nenhum grupo de comunistas como eles tachavam”. O comunismo a incomoda,

fato esse explicitado quando diz que a ditadura comunista e a ditadura militar ndo eram
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caminhos que trariam o “desenvolvimento” para o pais, “Ambas eram perniciosas [...] vocé
tinha um periodo de Stalin que foi horroroso”.

Continuando seu depoimento, a Professora Margarida fala justamente dessa
situagdo em que ela tinha alunos militares e alunos politicos (ocupantes de mandatos) e
isso fazia com que driblasse essa espécie de pandptico, que mesmo nao estando presos,
eram passiveis da observacdo do possivel espido. Sendo que “No Panoptico, os internos
estavam presos ao lugar e impedidos de qualquer movimento [...] tinham que se ater aos
lugares indicados sempre porque ndo sabiam, e nem tinham como saber, onde estavam no
momento seus vigias, livres para mover-se a vontade.” (BAUMAN, 2001, p. 16-17). Esse
desconfiar, porém, ndo saber de onde vinha o olhar que espionava, gerava o medo ¢ a
hipocrisia. Segundo seu depoimento “a gente trabalhava numa dualidade [...] vocé sorria
quando vocé estava com vontade de pular na garganta do sujeito. Né... entdo, tinha essa
politica do medo aliada a uma politica hipocrita.” (Professora Margarida). Isso para ela ¢

responsavel por uma situacdo existente ainda hoje,

[...] uma coisa que infelizmente eu acho que essa politica do
autoritarismo [...] contrib