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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo ad€éla Fisica, na Escola Municipal
Indigena Marcolino Lili na Lagoinha, no municipie dquidauana, no Estado de Mato
Grosso do Sul trata-se de um estudo realizado ragrddna de Mestrado em
Educac&o/UCDB na Area de Concentracéo: Linha 3 rBidade Cultural e Educacéo
Indigena . Para isso, fez-se a discussdo da esmola instituicdo formadora, a sua fungéo
social, a escola plural, a educacao intercultur@ireiculo, abordando sobre a diversidade
étnica, as diferencas culturais e o rompimento asrpraticas dominantes, o curriculo e as
relacbes entre conhecimento, poder e identidadeéalso€em-se como objeto de
investigacdo o ensino-aprendizagem produzido pelec&cado Fisica Escolar Indigena, no
Ensino Fundamental. Historia-se a trajetoria dackd#@io Escolar Indigena Nacional, a
legislacdo especifica da Educacgéo Indigena e or&efi@l Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas. Apresenta-se a historia da Edacdisica Escolar, algumas
abordagens e tendéncias, Concepcao da Culturab@bige Movimento, seus objetivos e
possibilidades numa perspectiva intercultural. B&gsse a ocupacdo da regido do Pantanal
sul-mato-grossense pelos Terena, sua localizagdd@acdo escolar e a Educacgéo Fisica
na Escola Municipal Marcolino Lili. Analisa-se alfica pedagogica do municipio e 0
projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipaligeda “Marcolino Lili", a Educagéo
Fisica Escolar, entrevista o Diretor, o CoordenadoProfessor de Educacéo Fisica da
referida escola. Analisa-se também, as concepcée&dilicacdo Fisica escolar, e as
atividades desenvolvidas nas aulas de EducacdoaFiBuscam-se subsidios para a
reflexdo que articulem as diferencas entre ostesjei entre seus contextos a partir de suas
histdrias, cultura, organizacao social. Essesidigisspoderdo ajudar na construcao de um
Projeto Politico Pedagdgico e na possibilidade rdéiga pedagogica da Educacéo Fisica
nas Escolas Indigenas Terena na perspectiva ifitestu

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo Escolar Indigena, Educaghisica Intercultural.
Identidade.



ABSTRACT

The present work has as study object the Physidat&ion, in the Municipal School
Aboriginal Marcolino Lili in the Lagoinha, in theatg of Aquidauana, the State of Mato
Grosso of the South is about a study carried thromgthe Program of Mestrado in
Education/lUCDB in the Area of Concentration: Liné€8ltural Diversity and Aboriginal
Education. For this, it became quarrel of the stlesoformatter institution, its social
function, the plural school, the intercultural edtion and resume, approaching on the
ethnic diversity, practical the cultural differescand the disruption with the dominant
ones, the resume and the relations between knowjgugver and social identity. The
teach-learning produced for the Physical Educasonad as inquiry object Pertaining to
school Aboriginal, in Basic Ensign. Historic it jeatory of the National Aboriginal
Pertaining to school Education, the legislationcd#pes of the Aboriginal Education and
the National Curricular Referential for the Aborigl Schools. It is presented history of the
Pertaining to school Physical Education, some bogsdand trends, Cultural Conception
of the Corporal one of Movement, its objectives gaksibilities in an intercultural
perspective. It is distinguished occupation of tkgion of the Pantanal south-weeds-
grossense for the Terena, its localization, theapeng to school education and the
Physical Education in the Municipal School Marcolinili. It is analyzed pedagogical
politics of the city and the project Pedagogicallittean of the Municipal School
aboriginal “Marcolino Lili", the Pertaining to schb Physical Education, interview the
Director, the Coordinator, the Professor of Physitducation of the related school. It is
also analyzed, to the conceptions of the pertaitingchool Physical Education, and the
activities developed in the lessons of Physical daton. Subsidies for the reflection
search that articulate the differences betweerctimens and enter its contexts from its
histories, culture, social organization. These g&lies will be able to help in the
construction of a Project Pedagogical Politiciard am the practical possibility of the
pedagogical one of the Physical Education in theorfjnal Schools Terena in the
intercultural perspective.

KEY WORDS: Aboriginal Pertaining to school educatiolntercultural Physical
Education. Identity.
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INTRODUCAO

Desde o século XIX, muitas vozes, ainda dispepsasjuisas tentam desenredar a
histéria, a fim de melhor entender o processo demdacado e integracdo a comunidade
nacional, pelo qual vem sofrendo os povos indigesasretudo no que se refere ao que
deve e, ainda, pode ser feito, daqui para frenta gdasnaturalizar tal processo, cujos
valores foram e séo ditados pela cultura hegemonica

Tento engrossar 0 coro dessas vozes, ao apnessstatrabalho que se vale dos
estudos interculturais, teoria que ganha for¢ca oatecnporaneidade, uma vez que
possibilita reflexdes sobre as sociedades e s@a®migas culturais, como bem discutem

Souza e Fleuri (2003, p. 54),

Somos uma sociedade multiétnica constituida historénte a partir de
uma imensa diversidade de culturas. Reconhecea bgrsidade étnica
implica saber que os fatores constitutivos de rog$entidades sociais
nao se caracterizam por uma estabilidade e undefixiaturais.

Tendo como pressuposto 0 convivio em uma sociedadgétnica, na qual as
multiplas relagBes sdo estabelecidas a cada moneerds valores sdo recriados, e
reconstruidos de modo flexivel, e como parte iatetgr dessa rede complexa, neste
trabalho busco formas possiveis para que o sabelaesnteraja com os saberes sociais e

culturais de referéncia dos atores do processdagsndigena.
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Orientado pela perspectiva intercultural o objetcedtudo € a Educacao Fisica, na
Escola Municipal Indigena da Lagoinha localizadaReserva Indigena do Bananal, no
municipio de Aquidauana, no Estado de Mato Grosssud, a 128 km da Capital-MS.

Este estudo é fruto da experiéncia como professdEdlicacdo Fisica, do Ensino
Fundamental na escola da Terra Indigena do Banabnamunicipio de Aquidauana.
Durante trés anos, periodo de 1989-1991, atuei goofessor, em duas das cinco escolas
localizadas em area indigena. Mesmo sendo um gtimen diferente, o modelo de ensino
utilizado nessas escolas seguiam o padrdo dasssnahicipais urbanas e rurais.

Nesse periodo desenvolvi um trabalho na perspsctaaescola envolvente, sem
considerar as diferencas culturais, organizacaaals@c familiar, linguas e técnicas
corporais das referidas comunidades.

Destaco o fato de que nas escolas das reservgernadi a pratica pedagodgica da
Educacao Fisica tinha uma tendéncia tecnicista,é&dase ao desenvolvimento fisico e ao
desporto. Dessa forma, as aulas de Educacdo Hisitmalizavam-se em atividades
recreativas e nas modalidades desportivas como atletismojbadle futebol, praticados
em espacos improvisados, construidos pelos alaoosmeu auxilio.

Nesse contexto, predominou a visdo instrumentdtdiecacdo Fisica escolar, que
assume as funcdes de ordernompensatoria; utilitarista; moralista conforme
descrevemos no primeiro capitulo. Portanto, assalgaEducacao Fisica nas escolas das
reservas indigenas contribuiram para a educagéwna¢éo social da crianca, tendo como
perspectiva integra-la a sociedade majoritaria,carando os conflitos presentes entre

indios e nao-indios.

!Atividades recreativas — as vezes a propostatilédade era feita pelo professor, em outra®spaunos.
Haviam algumas atividades diferenciadas apresenfaglas alunos, mas néo foram registradas.
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Ao desenvolver a pratica pedagogica em um contiextigena, com costumes e
culturas diferentes contrastando com a culturgpdoiessores nao indios, faz-se necessaria
a reflexdo dessa acédo. Freire (1996.p.39) argunwr@a‘na formacdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexifica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem quede melhorar a proxima pratica”.

Nesse contexto, a reflexdo da préatica pedagogc&diicacdo Fisica em areas
indigena, tem como base a perspectiva interculttBagundo Fleuri (2001.p.12), os
estudos interculturais possibilitam “entender enpweer lenta e prolongadamente a
formacao de contextos relacionais e coletivos decebcao de significados que orientam a
vida das pessoas”.

Como professor trabalhei em espacos com cultufa®endtes, pois paralelamente a
atuacdo nas escolas do municipio, no periodo db 498992, atuei como professor no
Centro de Formacao de Professores para o MagisteG&FAM - na Escola Estadual
Jango de Castro e E.E. Cel. José Alves Ribeirog omdistrei as disciplinas Metodologia
do Ensino da Educacao Fisica e Recreacédo e Jogos.

Essas experiéncias possibilitaram a participagégreipos de estudos em busca de
novas alternativas e concepcdes pedagdgicas, querpionaram mudancas e atitudes
significativas no processo de ensino aprendizagentonvivéncia e na relacao de grupos
diferenciados.

As experiéncias como educador levaram-me a eriacriar condi¢cdes, estratégias
e respeitar as possibilidades dos alunos, seumaressuas necessidades

A partir destas vivéncias busquei resposta nasiei€rsociais para as questdes
educacionais no que se refere a hegemonia do eagiradizagem frente as diferencas

culturais do homem globalizado, sobretudo o inddgé&ial fundamentacgéo justifica-se para
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compreender a complexidade do mundo contempordraga,vista que, cada sociedade
desenvolve padrdes culturais de acordo com assidadss de seu tempo, de seu homem.

Foi importante também, a participacdo no trabathmal para as criancas carentes
do bairro Santa Terezinha, em 1988, como coordenddoUnidade Desportiva de
Aquidauana. O projeto denominado "Bom de bola, bwmnescola”, contemplava a
realizacdo de atividades recreativas, praticasodieeps, reforco escolar e merenda. Foi
desenvolvido em parceria com o CEFAM - magistérgque disponibilizou as alunas da
disciplina Pratica de Ensino para prestarem semnvitontario oferecendo refor¢o escolar
as criangas participantes do referido projeto.

Ainda em 1988, como aluno do Curso de Pos-Graduabfivel de Especializacao
em Educacéao Fisica Escolar na UFMS — apresented t@inalho de conclusdo de curso a
pesquisa "A problematica da Educacdo Fisica naessé#rciais nas Escolas da Rede
Estadual de Aquidauana". O estudo contemploulexéd do professor enquanto agente
mediador de conhecimento, ampliando a discussée satproblemas da Educacédo Fisica
nas series iniciais e as possibilidades de mudasagaatica educativa.

A atuacdo como professor, no magistério — CEFAMjas escolas nas areas
indigenas, foi um grande aprendizado: aprendi apseiente, entender antes de ser
entendido, ouvir antes de falar, observar anteggite respeitar e conviver com cultura e
com pessoas diferentes.

Nessa atuacdo como docente, em um pequeno espag@fico convivemos com
diversos grupos sociais com diferentes padrbesraist Esses grupos fazem parte de um
contexto maior, de diferentes grupos sociais, \deeem diferentes espacos, falando,
agindo, convivendo entrecortados com realidadesi@oias, culturais, linglisticas e

sociais.
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Essas sociedades multiétnicas e multiculturaifioegiresentes no campo da
educacdo e desafiam a elaboracdo de novas prapBstaso que reconhecer e integrar
diferentes identidades culturais é um desafio gquenpde. Um exemplo é o desafio da
educacao para as populacdes indigenas centradmplantacdo da escola diferenciada, um
espaco complexo de intercambio, interacfes e tomfentre diferentes culturas, tendo
como principio basico seus processos proprios amdizagem.

A educacao escolar indigena se consolidou por ndeioregulamentacédo da
Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes eeBata Educacdo Nacional — LDB -
9394/96, que garantem as sociedades indigenasgeesnastigos 78 e 79, a oferta de
educacao escolar bilingte e intercultural.

Outro momento importante para as populacdes indggefoi o documento
Referencial Curricular Nacional para as Escolasgembhs (RCNEI), no apoio a formacao
dos professores indigenas e a construcéo dosuogidas escolas indigenas no pais. O
RCNEI representa um instrumento para a autonondagigyica e curricular das escolas,
possibilitando as diferentes comunidades indigers®sir no ambito escolar a linguagem,
0 canto, as dancas, artesanatos e as manifestagpesais.

Dentre essas producdes culturais algumas foraonpoadas pela Educacéo Fisica
escolar em seus conteudos (Referenciais Nacionaisc@ares da Educagéo Fisica): o
jogo; o esporte; a danga; a ginastica; a luta,t@oeem comum a representacao corporal,
com caracteristicas ludicas dos diferentes grupaisis.

Essas producdes foram desenvolvidas ao longo dwpoteaté se tornarem
movimentos mais eficazes ou significativos, surdai uma grande diversidade de
conhecimentos, os quais foram recriados, ressoguifis e transformados, constituindo

uma cultura corporal de movimento.
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Na educacéao escolar indigena a Educacéo Fisiotaepode ser concebida como
uma disciplina que permite ao aluno vivenciar agemdias manifestacdes corporais,
possibilitando usufruir, partilhar, produzir, reguzir e transformar as manifestacdes que
caracterizam essa area, Como jogo, 0 esporte ca,daginastica e a luta.

Cumpre, pois, neste trabalho fazer levantamergspedaficamente na escola
indigena, elegendo a Educacdo Fisica Escolar Imdjgeo Ensino Fundamental, tendo
como pressupostos tedricos os enfoques dos esfdioss e interculturais, difundidos,
sobretudo, por Bhabha (1998), Barth (2.000) HaD@, Mauss (2003), Daolio (2004) e
Fleuri (2003). As politica publicas pos 1988: Leis Diretrizes e Bases 9394/96, a
Resolucao 03/99 (CEB), os documentos oficias coefer@ncial Curricular para Escolas
Indigenas (MEC/SEF, 1998), Referencial Curriculanarcionais da Educacao Fisica
(MEC,1997) também dardo suporte para ampliar asiskdepretendidas.

Partindo desse enfoque, busco a escola, espeundita a escola indigena,
elegendo como objeto a Educacéo Fisica Escolagéndi como componente curricular no
Ensino Fundamental, através da investigacdo e @mnpd@o do ensino-aprendizagem
produzido pela Educacgdo Fisica na Escola Municlpdigena “Marcolino Lili", no
municipio de Aquidauana-MS. De forma especificandese necessario questionar o
ensino da Educacédo Fisica em escolas indigenas.c@uzecimento cultural € priorizado
pela Educagéo Fisica nesta escola Indigena? Csses eonhecimentos séo trabalhados
nesta escola Indigena?

De inicio, cabe-nos uma compreensdo maior da csiggmorganizacdo de uma
proposta pedagdgica em uma situacdo diferenciadategcultural, considerando a

argumentacdo apresentada por Nascimento (2004,qmnBi® a educacgdo indigena: “hoje a
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existéncia do indigena nao se limita ao espaqguofisisocial da aldeia e por isso encerra-lo
nesse espaco, € negar a propria historicidadedidddno”.

Com esse intuito, adotou-se o0 seguinte percuaksgsiigativo:

1. Levantamento junto a Secretaria Municipal deudag¢do de Aquidauana-MS,
informacdes por meio de documentos, tais comopHisdas Publicas do municipio para a
educacao indigena e Politica Pedagodgica para aesesedigenas.

2. Levantamento na escola do Projeto Politico PedagdgiPlanos de Ensino do ano de
2005 da disciplina Educacéo Fisica da E. M. Indig&farcolino Lili”

3. Entrevista ao professor de Educacdo Fisica e Djrdto Escola Municipal Indigena
“Marcolino Lili"..

4. Essas etapas de coleta de dados compreendidaetetngbro de 2005 e junho de 2006,
as informacdes obtidas através de documentos jprammitima aproximacao do objeto de
estudo para averiguar as medidas propostas peio ¢gestor, e as acdes desenvolvidas na
escola pesquisada como forma de maior aproximagéeatidade.

Na observacédo do professor e dos alnassaulas de Educacéo Fisica procurou-se
registrar, descrever, analisar e interpretar assadd professor de Educacéo Fisica e dos
alunos nas aulas de Educacéao Fisica, objeto daéoedéste trabalho.

Para compreender a pratica pedagogica daaEdacFisica Escolar os critérios
foram: a) observacdo das aulas pelo pesquisadowisaindo identificar os "textos
invisiveis" na pratica escolar. E importante coecefjue “na medida que o observador
acompanhan loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode teptander a sua visdo de
mundo, isto é, o significado que eles atribuemadidade que os cerca e as suas proprias
acoes” (LUDKE, & MENGA,1986, p.26). Dessa forma, obsenasi aulas de Educagéo

Fisica na EMI Marcolino Lili, na perspectiva do fessor. Explicitei ao professor as
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intencdes da pesquisa e o consultei, verbalmereecade sua disposicdo em participar da
mesma. O professor consultado aceitou, prontamepaetcipar. Os registros das
observacoes das aulas foram feitos durante o pelétido dos anos de 2005 e 2006.

Foram observadas 24 aulas com duracado de 60asvique aconteciam duas vezes
por semana, optou-se pela observacdo nos mesn®® diam as mesmas turmas para
acompanhar o desenvolvimento dos conteddos; b) teevesta semi-estruturada foi
considerada, juntamente com a observacdo das aslasstrumentos mais apropriados
para coletar informacdes a respeito da acdo pettagdo professor. A entrevista foi
realizada no mesmo dia das aulas com a duracéximyaada de 65 minutos.

Para a realizacdo deste trabalho foram assistidas Educacdo Fisica,
acompanhando a pratica pedagdgica do profess@utes do Ensino Fundamental de 52 a
82 séries da Escola Municipal Indigena “Marcolinly’.LApresentaremos nesse trabalho
pontos referentes a pratica pedagodgica e a podaidel de uma Educacdo Fisica
intercultural na referida escola.

No primeiro capitulo discuto a escola aombreve percurso da escola tradicional &
escola intercultural, da perspectiva monocultural raconhecimento da diversidade
cultural: a perspectiva intercultural. Discuto,dd@rna Educacdo Escolar Indigena e as suas
possibilidades como palco para o processo de tnanatdo social.

No segundo capitulo apresento um breve hist@acBducacéo Fisica Escolar, suas
concepcOes, abordagens e, entre elas a culturarabde movimento.

No terceiro capitulo, discorro sobre o processoedcolarizacdo do Territorio
Indigena Bananal, especificamente da Escola Mulidipdigena “Marcolino Lili” da
Aldeia Lagoinha, e seus atores e colaboradores (puagase concluisse essa pesquisa.

Apresento também o contexto escolar da Aldeia lrtdggia perspectiva para as aulas de
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Educacado Fisica Intercultural, e, analiso os radak da pesquisa a partir da fala do
diretor, coordenador pedagdgico e professor de d&xdac Fisica e os diversos atores da
referida escola, tendo em vista a Educacdo Fidicaanperspectiva intercultural com
subsidios para a construcédo desse processo.

Ao abrir espacos de interlocucdo com a comuni@adelar da qual os alunos e as
alunas sao parte, cria-se a possibilidade de par daehistéria oral e da cultura registrar
vivéncias que talvez possam enriquecer a expeaé@®caprendizagem.

A Educacéo Fisica podera descobrir e oporturéoa alunos a capacidade de
expressdo através de inumeras linguagens corperasgus significados: cantando,
dancando, jogando, lutando, praticando esport@zasticas e também a linguagem oral.

Além das linguagens dominadas em seu cotidianogstala, estes alunos e alunas
poderdo ter acesso a tantas linguagens corporargajtorem postas a sua disposi¢ao, o
que é responsabilidade de uma Educacao Fisicauendeescola comprometida com o
fortalecimento intelectual, cultural e politico damunidade indigena na perspectiva de

uma educacéao intercultural.
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CAPITULO |

1.1 AESCOLA E SEUS SIGNIFICADOS SOCIAIS

Nos primeiros grupos humanos e nas pequenas ade®da educacdo processou
por meio da convivéncia dos mais jovens no diaaaddi vida adulta. O aprendizado do
cotidiano, a organizacao social, 0s meios nec@ssarsobrevivéncia do grupo, costumes
linguas, crencas e tradicdes puderam ser transmiticediante uma comunicacao simples,
tanto pela oralidade, quanto pela observacéo dietdarefas diarias.

Ao longo do tempo, o aumento populacional gerotas@emandas e necessidades,
proporcionando uma sociedade cada vez mais complala crescentes transformacdes,
possibilitando a humanidade constantes mudangasuamestruturas sociais e 0 aumento
das diversificagbes de funcdes e tarefas.

Diante desse quadro, as sociedades complexas,neranismos criados pelos
homens até entédo, ndo deram conta de garantingentissdo do conhecimento construido
em sua historia, buscou-se entdo, a consolidacdoutt®s meios para assegurar a
participacdo dos mais novos no complexo empreemior@m que se enveredou boa parte

da sociedade humana.
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A socializacdo construida nos grupos nuclearesawivéncia do homem foi
substituida desde o inicio e ao longo da histgraa, diversas formas de transmissao de
conhecimentos, com a finalidade de suprir a in&ficia da garantia desses grupos
iniciantes.

Segundo Sacristan (1998), foram criadas difereiot@sas de introduzir os jovens
no mundo, uma delas foi a denominada socializagéonslaria, desenvolvida por tutores,
academias e escolas religiosas e laicas, consdbdam outro meio de intervencdo mais
especifico, cuja funcéo na sociedade, permaneas até@s atuais.

Assim, a escola, a familia, a religido, grupos aieigos e demais pares, Sao
“instituicdes” por meio da qual o sujeito se codistr, ao ser construido, assimila habitos,
costumes e ideologias. Essas “instituicdes” formasi@e constituem em um espaco de
lutas pelas transformacdes sociais.

E importante destacar que o processo de educdigiipaue ser atribuicdo Unica e
exclusiva da familia, em seu processo primarioralagado a escola em um segundo
momento, mas a constru¢ao da educacao ocorre pordae@m processo no qual o sujeito
da educacado se sujeita, em suas relacdes cotidiamabversas referéncias de convivio
estabelecidas socialmente. Aqui, a cultura exermoepapel fundamental, visto como,
geralmente de maneira inconsciente, os modelosraigdtinfluenciam os comportamentos
sociais. Portanto, a escola possibilita a acéalsgae coloca a educacao e a cultura lado a
lado. Constitui-se entdo, em um espaco de aquistigioconhecimentos e valores,
configurando-se em instituicdo destinada a deseawob processo de socializagéo
permitindo a reproducdo cultural e social, assegloa transmisséo de conhecimentos da

sociedade.
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Em varios momentos a escola foi considerada cemdera sendo criticada e
entendida como agente de alienacdo ideologica, peddizacdo de suas praticas
comumente mecanica. Embora, nem sempre esta totalmebjugada aos pareceres de
qualquer ideologia. Mais recentemente, a escola @ed vista como um espaco, como
qualquer outra instituicdo social, que ocorre Btées marcadas por contradicbes e
interesses conflituosos.

O discurso construido socialmente que atribui acaco o segredo para o
desenvolvimento do pais surge no interior da I6fjinaionalista. As bases do pensamento
funcionalista estdo nas idéias de Durkhein (18%8 7). Essa corrente socioldgica vé a
sociedade como um sistema formado por diversagspanterdependentes, que, assim
acabam por formar um todo.

Assim, Durkhein (1973, p.34) defende a idéia de sjstemas educacionais devem
atender a multiplicidade de grupos e classes piesera sociedade, ja que “nem todos
somos feitos para refletir; e serd preciso que kBejapre homens de sensibilidade e
homens de ac&o”. Assim, temos uma teoria funcistaaljue promove a estratificacdo
social, definida como a valorizacéo diferencialrenmdividuos e o seu tratamento como
superiores e inferiores em relagcdo aos aspectadeeate relevantes.

Sob a luz desse principio, torna-se evidente gparadigma funcionalista busca
integrar harmoniosamente os individuos que fregimrerd escola no ambito social por
meio da assimilagdo de valores determinados porgwpo especifico da sociedade.
Todavia, observa-se que seus procedimentos, alémmage garantir 0 acesso ao
conhecimento para todos, (constatado pelos fragasscolares e sociais) favorecem a

transmissao do contetdo de forma assimétrico eses® marcados e viabilizam apenas
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uma unica concepcdo de mundo, de sociedade e denhomegando qualquer
possibilidade de representatividade de gruposraigtdiferentes.

Ao discutir sobre a construcédo do papel sociaéstola, Azibeiro (2003) destaca
que ao adotar como referéncia os padrfes cultbegiemonicos a escola torna evidente a
privacdo, déficit ou caréncia cultural de certospgs sociais. Portanto, a perspectiva
funcionalista estabeleceu no Brasil, um carateredigcacdo compensatéri@m que a
escola deveria suprir a “falta” de cultura de camsadopulares e de diferentes grupos
sociais, mediante pratica assimilacionistas. Esedefo tem como objetivo igualar as
condicbes educativas para alunos culturalmenteintdist pertencentes a grupos
minoritarios construindo, assim, esteredtipos denilfa, alunos e comunidades,
entendendo-as como desestruturadas e desestraturant

Nesse sentido, a escola se pautou pela funcdgaitupizar a apropriacdo da
cultura dominante, tida como universal. Estas gaatiainda se encontram presentes na
cultura escolar, apoiada em uma concepcao etnazente sociedade, com o poder de
decidir e muitas vezes impor o que acha ser mathorque é necessario aos grupos
culturalmente diferentes.

Para Gramsci (1991) hegemonia é entendida conwnaafpor meio da qual a
cultura dominante exerce a dominacgéo sobre asslagsninadas. O caminho pelo qual se
processa a dominagdo ndo se constitui por impogigética ou repressdo, € nem por
construcdo deliberada de normas, regras e regulasnpara assegurar a ordem social. A
dominacéo € construida sutilmente, mas com consiatgor meio de praticas sociais,
formas de conhecimento, pacto de classes e estsusiaciais produzidas em locais de

CONsenso e sociais: igreja, escola, exército eedssnde comunicacado de massa.
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Essas instituicbes, dentre elas a escola, seregaar de transformar as praticas
sociais em praticas sistematicas de regulacao reatizacédo estabelecidas pelo seio das
sociedades, de forma que essa regulacéo tornadade@a e naturalizada, e concede o
poder a classe dominante para estabelecer a ordemuedé certo ou errado, para adaptar
0S grupos sociais as necessidades e aos encamirtbarcentinuos da sociedade.

No ambito escolar, a hegemonia atua por contandé®dos e abordagens de
ensino empregados, dos conteudos pré-estabeleddobyro didatico, do sistema de
avaliacdo sem a devida reflexdo e sobre interesseyalores que neles estdo implicitos.

Assim como a escola pode se constituir em um espagonformacdo e mesmice,
como um instrumento da cultura dominante, ela padgorcionar um rico espaco de
oposicao a essa hegemonia, e a consequente traagémr da sociedade.

As sociedades contemporaneas sao heterogéneasndSeddall (2003) as
condicbes de migracdo e deslocamentos da humansdadprovenientes das guerras, da
mobilidade de méo de obra, do rapido desenvolvimeas meios de comunicacdo e
transporte. Esses movimentos consolidaram novasnjag dos espacos sociais e a
estruturacdo de grupos diversificados, com cultpréprias, e com todos os problemas de
uma insercao social.

Diante desse deslocamento surge a probleméaticava ordem mundial requer
uma configuracéo educativa que contemple essadsm@emulticultural. A escola plural é
0 espaco apropriado para o conhecimento, aproxonac&alorizacdo dos diferentes.
Multicultural € um termo qualificativo e refere-s®ms problemas de governabilidade
apresentados por diferentes comunidades cultutescgnvivem e tentam construir uma

vida em comum, preservando algo de sua identidaaeigem (Hall, 2003).
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A concepcao multicultural é por definicho pluraNessa vertente, o
multiculturalismo reconhece que cada povo e cadedade desenvolvem historicamente
uma identidade e uma cultura propria. Saliento, ggsim como existem variadas
sociedades multiculturais, existem também, diversagentes de multiculturalismo,
algumas apresentam conotacdes politicas que emvdb@o as relacdes de forca quanto
tentativas de construcédo de uma sociedade denuacrati

Nesta questdo, Hall (2003) pode dar sua contdouigle aponta seis tipos de
multiculturalismo: o conservador que insiste nanaisscao da diferenca as tradicdes e aos
costumes da parcela dominante da sociedade; allilspre procura integrar rapidamente
os diferentes grupos, em busca da cidadania indilidniversal, porém aceita praticas
culturais apenas no ambito particular, pois buskkangar objetivos capitalistas; o
comercial, que ndo aborda a distribuicdo de rigauiezaoder desde que as diferencas sejam
reconhecidas e, assim resolvidas no consumo privadarporativo, que busca administrar
as diferencas culturais em funcdo dos interessesedtro (grandes poténcias/elite); o
plural, que afere as diferengas grupais em termilbsrais e concede os direitos de grupos
de grupos a diferentes comunidades e, por fimtw@ricom carater revolucionério, tendo
as resisténcias e as relagfes assimeétricas de muerenfoque. Ou seja, ndo se trata de
politica “una”, verdadeira e acabada.

Tendo como fundamentagdo a argumentacdo aprdaepia Hall (2003) é
importante destacar que o Estado-nagédo tem umagieogdiferente, pois se assegura na
politica neoliberalista, e se afirma no pressupost® homogeneidade cultural
fundamentada nos valores universais, seculares necésitricos. Nesse caso, 0
monoculturalismo é formatado para que todos os avagrupos compartilhem, em

condicéo equivalente de uma cultura universal.
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Prosseguindo a nossa discussdo sobre multicigsim@l podemos usar como
exemplo multicultural as diferentes sociedades gmtes em nosso pais, nas quais as
caracteristicas culturais sdo heterogéneas. Coafgpl entdo em um desafio elaborar
novas perspectivas e propostas para compreenddrentar as questdes da pluralidade
cultural em nosso contexto nacional. Esse desafiogresente no espaco escolar instituido
pelos Parametros Curriculares Nacionais cujas tagées requerem um trabalho voltado
para a pluralidade cultural. Entretanto, foram presites os debates sobre a proposta
educativa que considere efetivamente a complexidaltieral do Brasil.

Penso que é importante acrescentar, que algunm@ativas para atender essa
tematica foram desenvolvidas em projetos espesifitdo alguns estudos voltados para as
escolas indigenas e algumas experiéncias inovadtvedadas a diferentes grupos étnicos.

Essa iniciativa surgiu por se acreditar que asrelifcas culturais dos alunos que
chegam as escolas sao freqientemente ignoradapréiisas pedagogico-curriculares
desenvolvidas pelos professores. Nesse caso, aqgaklros que apresentam padrdes
culturais diferentes dos preconizados pelo sis&soalar sdo excluidos.

Portanto, desafiar preconceitos e propostas pgaagdque descriminam padrdes
culturais e preconizam um monoculturalismo arafiaconstituem pontos cruciais para
viabilizacdo de novas préaticas educacionais, covasestratégias de relacdo entre sujeitos
e entre grupos diferentes. Essas praticas escokffes historicamente afirmadas e
legitimadas pelas representacdes do efeito discupmedagdgico que garantem a escola
como instituicdo capacitada pela organizacao ders&m passo que a escola, por possuir
e produzir sua cultura, desempenha um papel imqertaa sociedade, pois ndo apenas

forma os individuos, mas penetra e transformatareutia sociedade.
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Penso entdo, que cabe a escola nesse momentwandas praticas educacionais
estabelecer um dialogo entre as diversas produgdlasrais e os conflitos que delas
surgem em busca de novas estratégias de relag&osergitos e entre grupos diferentes.
Essa proposta pedagogica deve contribuir para &trogdo de novos significados
consolidando as identidades particulares e o remamiento das diferencas culturais.Em
particular a Educacao Fisica em espacos diferepiddvera considerar a especificidade
da comunidade local e a situacdo concreta dos @landim de desenvolver a as
competéncias necessarias a formacéo integral dadaid Assim a escola estara

favorecendo a voz das diversas culturas e a geatiao cidada dos seus atores.

1.2 EDUCACAO INTERCULTURAL E CURRICULO

Segundo Hall (2004.p.60) “[...] as nacdes sao sengpmpostas de diferentes
classes sociais e diferentes grupos étnicos e wer@jé esses diferentes grupos tendem
preservar sua cultura, reproduzindo-a e transfodmanassegurando dessa forma a sua
continuidade. A diversidade étnica € uma das aanigtitas da populacéo brasileira. Ao
discutir sobre as complexas relacbes que se estaipelentre os diferentes modos de
identidades culturaigrando e Hasse (2001,p.1@firmam

Na sociedade brasileira, o ser diferente faz mhateua propria formacao
cultural, que é pluralista. A diversidade culturdgerna dessa sociedade
envolve diversos modos de viver em diferentes espgge vao sendo
construidos culturalmente, por grupos de pessoaseles vivem e dao-
Ihe significado, identificando-se e envolvendo-detigamente, como
parte essencial de existir.

Podemos considerar que “[...] qualquer grupo $a@stavel; pode vir a construir
uma identidade cultural; sejam as classes soagiglentidades regionais, os grupos sécio-

profissionais|...]"(VIEIRA,1999.p.150), diante da&usacdo a diversidade se constitui em
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identidade e diferenca. Dessa forma a identidaditaatravés daquilo que se €, ao mesmo
tempo em que afirmo o que eu sou, de forma ocattareegando e dizendo o que nao sou,
o diferente. Ao fazer a afirmacdo da identidadéabedecemos a diferenca, definimos o
que significa pertencer ou ndo pertencer, incluir excluir. Nessa mesma direcéo,
argumenta Silva2000.p.82)

Afirmar a identidade significa demarcar fronteirsignifica fazer
distingdes entre o que fica dentro e o que fica.fér identidade esta
sempre ligada a uma forte separacdo entre “nos’eles™ Essa
demarcacédo de fronteiras, essa separacdo e distingadem e, ao
mesmo tempo, afirmam e reafirmam relacdo de poder.

Esse processo de divisdo social “nds” e “eleslaésificatorio e, por conseguinte
promove a hierarquizacao a partir daquilo que padeou nao considerar. Nesse caso, s&o
definidas por oposicdes binarias que polarizamlasses instituindo valéncias positivas e
negativas. Na luta pela afirmacédo da identidadmegstabelecer a diferenca entre grupos
sociais, esta inserida uma competicdo mais amplagearsos simbolicos e materiais da
sociedade, dessa forma elas (identidade e diférénga sdo inocentes, sdo impostas e
mantém estreitas conexdes com relacdes de podeWAS2000,p. 81).

Tomemos entdo a identidade e diferenca como aelmdtde um processo de
producao simbdlica e discursiva, que:

[...] estdo estreitamente ligadas a sistemas ddisagdo. A identidade é
um significado — Cultural e socialmente atribuido.teoria cultural

recentemente expressa essa mesma idéia por meicord®ito de

representacdo. Para a teoria cultural contemparénédentidade e a
diferenca estdo estreitamente associadas a siswenaspresentacao.
(SILVA. 2000.p.89).

A representacdo €, dessa maneira constituidgppatiaicdo de significados sociais
que sdo criados através dos diferentes discursaertidade e a diferenca sdo resultados

de atos de criacdo linglistica e sdo produzidoasppéssoas nas relagdes culturais e
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sociais. Dai que, o0 mundo social € representadis @jnificados das diferentes culturas,
das racas ou etnias que sdo produzidos e transmdtdavés das relacdes sociais.
E aqui que a representacdo se liga a identidade difeéenca. A
identidade e a diferenca sao estreitamente depesdéa representacao.
E por meio da representacdo, assim compreendidaa guentidade e a
diferenca adquirem sentido. E por meio da repragéotque, por assim
dizer, a identidade e a diferenca passam a eXtpresentar significa,

neste caso, dizer: “essa € a identidade”, “a idad# € isso”. (SILVA,
200.p.91).

A representacdo entdo €, como qualquer sistemsigddicacdo uma forma de
atribuicdo de sentido e ocupa um lugar central mmimentos sociais ligados a
identidade. Na diversidade cultural brasileira mst® sempre em contato com grupos
sociais com diferentes crencas, valores, vestimertabitos alimentares que refletem a
multiculturalidade da qual também fazemos parte.sAacruzar fronteiras culturais, em
territérios simbdlicos de diferentes identidadesdgse perceber que, “a medida que os
sistemas de significacéo e representacdo cultaradudtiplicam, somos confrontados por
uma multiplicidade desconcertante e cambiante dstidhdes possiveis, com cada uma
das quais poderiamos nos identificar”. (FLEURI,200L1).

A discusséo sobre o tema educativo das rela¢@Esulfturais surgiu na Europa no
periodo pos-guerra, com a intencao reflexiva entlgnencao no problema de inser¢do dos
imigrantes. A partir da década de 1970, em muit@ssgs o discurso sobre
interculturalidade passou a ocupar o lugar centval debates sobre educacéo, em funcéao
da diversidade étnica e cultural ter se tornadoo fale preocupacdo nos paises
desenvolvidos.

Em 1978, a Unesco lanca a “Declaracédo sobre Ragare Preconceitos Raciais”.
Este foi um dos primeiros documentos fundamentaamdeducacao intercultural. Esse
documento tem como proposta uma educacdo para @ p&encdo do racismo, e vé a

educacao intercultural como a condi¢ao de supart gs sociedades multiculturais.



31

A partir desse termo, tanto os governos quansmeigdades civil se mobilizaram e
de formas mais variadas procuram dar respostasaaegestdo. Uma dessas propostas
apresentadas pelos governos, diz respeito a edudaigicultural como parte de suas
politicas com grupos étnicos e nacionais que fgmesentes nos diversos paises.

Assim constatamos como sdo constituidos difereptepostas com relacdo as
sociedade multiculturais como destaca Azibéz003, p. 92).

de modo geral, na América do Norte enfatiza-se igéncia
entre multiplas culturas. Na Europa, o debategermonstituido
a partir da inser¢cdo de imigrantes estrangeiros.ANgrica
Latina, tem predominado a formacéo de propostasddeacéo
bilinglie, para valorizar a relacdo entre populagdéigenas e
nacionais.

Na década de 1980, diferentes organizac6es dineatd europeu passaram a se
preocupar de forma mais efetivas com o aumentduwm fimigratério nos paises desse
continente e resolveram tomar algumas medidas,ndasamelhorar a relagdo dos
imigrantes com a sociedade local.

Essa nova configuracdo das politicas nacionaia jpar minorias tinha como
finalidade e deixava transparecer o rompimento esnpraticas dominante anteriores,
chamadas de integracionistas e assimilacionistas &guns paises o modelo
integracionista era pautado na integracdo gradoahdividuo a cultura, a lingua, aos
costumes, a sociedade e a economia do pais. Ja udros opaises, o modelo
assimiliacionista ndo estaria voltado para o imblisi mas para certos segmentos da
sociedade, sendo uma tentativa de adequacdo dasiasia@os valores nacionais atraves
dos meios de comunicacao e da escola.

Fica evidente que, enquanto um modelo preten@grint as diferentes culturas a
unidade nacional (que se acreditava existir), agade uma estratégia baseada no

individuo, o outro modelo tem suas politicas fundatadas nos grupos sociais. Todavia,
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ao desenvolver essas politicas, esses paises té&oneam a dificuldade de lidar com a
diferenca e também o desejo de elimina-las.

Essa situacdo ndo se apresenta de forma difanestpaises da América Latina,
onde a diversidade estad presente nas cidades. skatidisobre o cenario de povos e
culturas latino-americanas, Silva (2003, p. 40es@nta 0 seguinte argumento sobre a
diversidade “uma diversidade historicamente relagadleixada a margem das propostas
politicas e praticas educativas que, a exemplougoogorreu na Europa, pautaram-se pelo
ideal homogeneizador do Estado-Nacao”.

Os paises latinos percorreram um caminho paremitdolos paises europeus na
realizacdo de um projeto nacional hegemoénico, coaticas homogeneizantes com a
finalidade de construir uma sociedade coesa e lunial Esse processo contou com a
participacdo do sistema formal de educacdo, quesdaar 0S grupos minoritarios
utilizavam mecanismos e instrumentos que negavaan apria identidade e seus
conhecimentos.

No Brasil os debates sobre as relagcdes multieudtie interculturais na educacéo
sdo muito recentes. O estudo é concebido a paotir rdferenciais que estdo sendo
elaborados na Europa e na América do Norte. O IBassn¢ou na ultima década, nos
meios oficiais, da educacao intercultural, prinkignte no que se refere as populagdes
indigenas; o referencial Curricular Nacional paaacolas Indigenas — RCNEI (1998) é
um exemplo desta politica.

Portanto, o debate sobre educacdo interculturaimétanto complexo, como
referencial nos pautamos nos estudos do autor iBtabhd, Reinaldo M. Fleufj entre

outros, para a construgcéo do meu trabalho.

2 Homi K. Bhabha. Ensina Teoria da Cultura e Tedsaliteratura na Universidade de Chicago. E também
professor visitante de Ciéncias Humanas no Uritye@ollege, de Londres. Organizou o volume de imssa
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Ao tratar da multiplicidade de praticas culturaigrimeira questao importante a ser
concebida € a distincdo entre diversidade cultaraliferenca cultural. Nesse sentido,
Bhabha (1998) argumenta que a diversidade cultizatespeito ao reconhecimento das
variedades de culturas existentes em nossa soeiexdenplexa. Ela concebe e admite a
existéncia da multiplicidade de préticas, valoresstumes e significados. Esses
significados (representacdes) plurais, por vezescs@npreendidos em sua diversidade
como pré-dados, que sempre existiram, idealizasisdo tomados como algo natural,
automatico, inerente, intocados pelas inter-relsicBeconcepcéo de diversidade cultural
apresenta uma tendéncia a folclorizacdo da culwraradicbes, considerando a
miscigenacao, o sincretismo, como uma consequéns, tanto quanto possivel, evitada
ou ao menos desprezada.

Ainda, segundo Bhabha (1998) a diferenca culapatende o proprio processo de
constituicdo e hierarquizacdo desses significadalsipios. As diferencas culturais nesse
caso, ndo sao vistas como dados ou evidenciasraimiastle forma natural e antagdnica,
mas como constru¢des histérico-culturais, estalgeleca partir de relagdes de poder,
possibilitando aos diferentes grupos sociais rexdesce reconstruir os valores positivos
de suas culturas especificas — resignificando-as.

Bhabha (1998) discute as diferencas culturaiscoimo dados naturais, mas como
relacdo de forca permanentemente reinstituida;seria espacgo, entrelugay em que

preconceitos e esteredtipos podem ser desconstrué@briados, ou ressignificados.

Nation and Narration (1990), além de ter publicaddmeros textos sobre pds-modernidade, poés-
colonialismo e identidade cultural.

% Reinaldo M. Fleuri. E doutor em Educacdo (UNICAMMrofessor titular na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Coordena o Nucleo de Peslfiaiger- Educacao Intercultural e Movimentos
Sociaisdo Centro de Ciéncias dessa universidade.
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O espaco educativo pode ser propicio a reflexidicasobre o mundo. Nesse caso,
temos a escola como lugar (espaco e tempo) quebpitesso encontro de diferentes
grupos, geracdes, género, classes sociais, patadie necessidades especiais, enfim
diversas culturas. Nesse espaco esses atoreslestabenultiplas relacbes entre padroes
culturais diferentes que tecem uma complexa tramasignificacbes. Essas teias de
significacdes estabelecidas na relacédo entre gsijeitm padrdes culturais especificos e
diferentes tornam-se a substancia da educacaoutiterl.

Contudo, diante da diversidade e das diferengeigis a escola muitas vezes nao
tem dado conta de desenvolver um processo de emgeéatenda o aluno conforme a sua
origem social, muitas vezes, estes alunos sofregriglinacdo e constrangimento e por
fim, sdo conduzidos ao fracasso escolar. No entagigeles alunos que permanecem no
ambito escolar recebem uma educacdo compenéatiiao forma de ajusté-los as regras
familiares, sociais e para a profissao.

Libaneo (1994) argumenta que, na justificativafd@asso escolar dos alunos a
escola entende ser falta de vontade ou persistéoceuno, desconsidera as condi¢des
sécio-econdmicas, a desigualdade social e sua i@radpsponsabilidade. Diante da
sociedade a escola mantém a posi¢cdo de quem ofgredenidades iguais a todos, e que
para ser bem sucedido, dependera das aptidéesaiioo individual de cada aluno.

Nesse sentido, € importante discutir o conceito cddura defendido pelos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998stidados ao terceiro e quarto ciclo,
especifico da Educacéo Fisica. Sua definicAo podeconduzir a entender a “cultura”

como algo estatico e ndo constituinte do sistemaricipio, esta conceituacdo aproxima-

* Este conceito foi apresentado na pagina 23.
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se do relativismo cultural, ou seja, tende a relaani as diferencas culturais com o distante,
com o exatico e, em certa medida, com o separattmmpativel.

Da mesma forma, a expressao “cultura Corporal”’woente discutida no meio
académico é pouco compreendida no espaco profeslarEducacao Fisica. Muitas vezes
o uso de fundamentacbes provenientes de diferene#® divergentes concepc¢des tem
assumido diferentes conotacdes. A utilizacdo eooindiscriminado dessa expressao, em
certas ocasides tem provocado interpretactesjdap®inte, inadequadas.

Estas posicOes podem gerar nos professores a iusfiseus métodos, praticas e
atitudes diante dos alunos com diferenca cultueatio embasadas teoricamente. Fica
evidente, no entanto, que seu discurso e pratwalégercados pelo conceito de cultura,
constituidos a partir de uma viséao particularistainiversalista. Essa perspectiva justifica
as praticas culturais colonizadoras e hegemonicas.

Esse € o quadro situacional da escola publicamgoeonsegue dar uma resposta as
exigéncias da sociedade do nosso tempo, marcaaa gitdrencas e desigualdades sociais,
onde as oportunidades ndo sao iguais e muitos nmenosndi¢cées sociais econdmicas e
culturais.

Mesmo que a populacdo escolar seja heterogéneatogaa origens sociais,
geogréficas, étnicas, entre outras, a distanciae ea$ propostas apresentadas pelas
instituicbes educacionais e o tipo, nivel de saberenteresses dos alunos divergem
demasiadamente.

Assim, em determinados momentos, os professor@snpa@firmar que “todos os
alunos séo iguais” ignorando as diferencas queazabj as culturas dos alunos. Penso que
o problema reside no fato da heterogeneidade setegafio ao qual € dificil e trabalhoso

dar uma resposta, pois grande parte das escoladifienidades de “ver” as diferencas
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culturais presentes nas salas de aula, tendo dam gie todos nds professores fomos
socializados a olhar os alunos como “se fossengsdadénticos.

Essa dificuldade leva a escola a enxergar os sldedorma analoga, aprisionando-
0S em grupos/turmas homogéneas, dificultando a&elamue nasce do conhecimento
mutuo, da valorizacdo do outro diferente, do didl@yténtico entre professor-aluno,
aluno-aluno Em outras oportunidades, poderdo assegurar ques‘tsdo diferentes”
desvalorizando as dimensdes comuns entre as cubtuievorecendo praticas pedagogicas
preconceituosas.

Temos entdo o desafio de construir na escola giroeatos que viabilizem novas
abordagem e concepc¢bes para que possamos compreemds posicionar frente as
questdes sociais e frente as diferencas cultuEsses procedimentos poderdo transformar
as relacbes sociais nas escolas especificas, ifadas ou néo, a partir da reflexdo sobre
o verdadeiro significado das diferentes culturagtmias, com o envolvimento dos alunos,
alunas, professoras, professores, diretores, coamddees pedagdgicos, funcionarios
administrativos, pais, mae, ou seja, toda a conagleiegscolar.

Segundo Fleuri (2003), para compreender a abraregdo tema interculturalidade,
€ necessario saber como se processa a culturareses| relacdes dentro da escola. Para
tanto, o autor faz a andlise datura escolar e a cultura da escola primeira se apresenta
com seus parametros de homogeneizagédo, normatizegifiizacdo e didatizagdo. A
escola com a intencdo de facilitar 0 acesso aoemimiento, cria recursos pedagogicos,
modifica espacos, realiza determinados rituaissgueonstituem numa cultura particular e
independente ndo interagindo com os universos ltla@waa escola.

A segunda, aultura da escola& representada pela cultura vivida pelos professore

e alunos, pais e funcionarios. “Essa cultura cteisgen um campo complexo no qual
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circulam, interagem, confltam e compdem-se mdsplculturas, e no qual vao se
constituindo multiplas identidades e mudltiplos #&og em relacbes complexas e
reciprocas”. (SOUZA E FLEURY, 2003, p.72).

Portanto, a educacédo intercultural tem como ppestia a inter-relacdo dos
diferentes grupos socioculturais, suas relacddsraigbes e trocas mutuas, bem como
reconhecimento e valorizagdo da diferenca cultuldéve ser abrangente, sem
especificidades ou exclusividades de determinadgsog sociais. A educacéo intercultural
afeta também o curriculo em sua plenitude, ou egjae esta explicito e o que esta oculto,
as relacdes entre os diferentes atores do proeds®ativo. Todas as acdes realizadas pelo
sistema educacional devem compreender e encoaigastgnegociacdes desconstruindo o
autoritarismo e a discriminagcao presentes na escola

Quando colocamos em discussdo e apresentamos nggitos a respeito do
curriculo, pensamos apenas em conhecimento, ndosdeomta que o conhecimento que
constitui o curriculo esta fundamentalmente, basérde, centralmente envolvido naquilo
gue noés fazemos, naquilo que nds desenvolvemosiloagie somos, aquilo que podemos
vir a ser.

O Curriculo poderia ser conceituado de diversasmde. Na educacdo escolar
Sacristan (1998, p.14), afirma que o curriculo peetecompreendido como um

conjunto de conhecimentos ou matérias a serem algmerpelo
aluno(...); programa de atividades planejadas, daevente
sequencializadas, ordenadas metodologicamentertal se mostram,
por exemplo, num manual ou num guia do professor¢omo
resultados pretendidos de aprendizagem; o curricaomo
concretizagdo do plano reprodutor para a escoladeterminada
sociedade, contendo conhecimentos, valores e editud curriculo
como tarefa e habilidades a serem dominadascomo programa que
proporciona contelddos e valores para que os alum@lkorem a
sociedade em relacao a construgdo social da mesma.
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No caso, o0 conceito predominante na escola sedel@ que Sacristan (1998),
define como classico e que representaria um canmjdet matérias ou conhecimentos
sequenciados que os alunos deveriam seguir nummieselo tempo. O curriculo dota a
escola de conteudo, estes sdo concebidos por reaisad quase universais em todos 0s
sistemas educativos, todavia, pela condicdo histoas particularidades de cada contexto
sao adquiridas em cada sistema educativo.

Dessa forma, o curriculo em seu contetdo e no®mcmws por meio dos quais se
apresenta aos alunos e professores € uma formatétd@acamente construida que se
consolidou dentro de uma determinada trama cujtpalitica, social e escolar. Nesse
sentido, penso que todos nés temos que entenderegte contexto educativo, o projeto
cultural e de socializacdo que a escola tem pars @enos ndo € neutro. Isto, porque o
curriculo reflete o conflito entre interesses dentte uma sociedade e os valores
dominantes que regem os processos educativos.

Ao discutir sobre curriculo, Silva (2002) afirmar spreciso compreender as
relacbes que se estabelecem entre conhecimenter podlentidade social e, portanto,
sobre as multiplas formas que o curriculo atuaradygéo social. Ele entende também que
a escola por meio do curriculo promove a distriboiclesigual de conhecimento, e se
constituem em mecanismos centrais do processo ddugio e reprodugcdo de
desigualdade social.

E por isso que o curriculo ocupa 0 espago cedtislatuais projetos de reforma
social e educacional. Aqui temos que observar quaotitica curricular em sua amplitude,
o curriculo tanto expressa as visdes e os sigddgalo projeto dominante quanto ajuda

reforca-las, a dar-lhes legitimidade e autoridaggsa acdo € extensiva na pratica de
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significacdo em sala de aula, onde o curriculootaxipressa essas visdes e significados
quanto contribui para produzir as identidades sogiae lhe sejam convenientes.

E importante ressaltar que o curriculo em um migteducacional possibilita a
construcdo de uma cultura homogénea por meio, pem@o, de um padrdo de
alfabetizacao universal e generalizante de umadimgua vernacula.

Penso que o curriculo se apresenta como todasaieap sociais inerentes ao
espaco escolar, como um processo discursivo intentamligado a nossa identidade, a
nossa subjetividade, a nossa personalidade. Nemsemo, € oportuno trazermos para a
discusséo a etimologia da palavra “curriculo”, gqeen do latimcurriculum (“pista de
corrida”), segundo Silva(2002, p. 43). Podemos rdigee, 0 “caminho a percorrer” € o
curriculo, e por meio dele acabamos por nos tamgue somos. O curriculo, portanto, é
uma forma de politica cultural e define relacéepalter.

Um campo de teorizacédo e investigacdo presentd¢enass do curriculo sdo os
Estudos Culturafs Nesse campo, as sociedades capitalistas indsiss@a concebidas
como lugares de divisdes desiguais, com relacatmia, esexo e outras. A cultura é o
principal centro onde é estabelecida tal diviséta também se processam as contestacdes.

Nesse sentido, Costa (2002, p.138) ao discutiresab contribuicbes dos estudos

culturais ao campo do curriculo afirma,

€ na cultura que se da a luta pela significacdguahos grupos subordinados
tentam resistir a imposicdo de significados qudestism os interesses dos
grupos dominantes. Nesse sentido, os textos ciglts@i@ muitos importantes,
pois eles sdo um produto social, o local onde aifsigdo é negociado e

® Os estudos culturais tiveram como base trés tgxtoguzidos no final dos anos 1950. Provenientes de
familia de classe operaria e com a formacao liser&kaymond Willians (1921-1988), Richard Hoggart
(1918-) e Edward P. Thompson (1924-1993) elaboraya@stionamento gerados a partir do predominio dos
meios de comunicagdo na veiculagdo e influéncialimalgacdo da cultura, isto €, como as tradicdes e
costumes da cultura da classe trabalhadora estaeadp influenciados e transformados pelas proprias
representacdes difundidas pefsass media criticando, ao mesmo tempo, as correntes li@sagque
desvalorizavam a producdo cultural da classe fnabata. As suas obras afirmam que, no seio daeclass
popular, ndo existe apenas submissdo, mas tamisisténeia, € avancam no debate contemporaneo aobre
distorcdo que os membros da alta cultura apresesabne a cultura popular e a cultura de massaté¢Mett
Armand, Introducdo aos estudos culturais/Armandéftat, Erik Neveu, Marcos Marcionilo.2004)
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fixado, em que a diferenga e a identidade séo piddsi e fixadas, em que a
desigualdade é gestada.

Realco a afirmagéo da autora, lembrando que estarseridos e fazemos parte de
um mundo social cada vez mais complexo. Temos ent@omundo social no qual a
caracteristica mais evidente é a incerteza e abitisiade, num mundo atravessado pelo
conflito e pelo confronto, num mundo no qual asstiies de diferencas e da identidade se
tornam téo centrais.

Entdo, é de se esperar que a idéia principaEdaglos Culturais possa encontrar
um espago importante nas perspectivas sobre @waardu, a0 menos, na contestacdo dos
curriculos gque ai estao.

Assim como a educacdo, as outras instancias aidttambém sdo pedagodgicas,
elas também possuem pedagogi@a evidenciado, que tanto a Educacdo como aasout
instituicbes estdo envolvidas em processos de foranacdo da identidade e da
subjetividade.

Nesse sentido, Costa (2002), argumenta que a emwagdo e a regulacdo de
pessoas, ndo sao apenas realizados nos espacgsgiedis das instituicdes como a escola
e seus similares. Consideramos entdo, todos oss ldeacultura em que o poder se
organiza e se exercita, por meio gdadagogia cultural Apresento como exemplo,
programas de TV, novelas, filmes, jornais, revisg@snes livros, esportes, entre outros,
sdo ambiente que educam, realizando pedagogias@dam nossos comportamentos.

Portanto, temos pedagogias culturais e curriautisrais em andamento dentro e
fora das instituicbes escolares, regidos pela dog@ncomercial, politica e cultural
predominante no mundo contemporaneo.

Uma das contribuicbes dos Estudos Culturais naizte@io do curriculo se

constituiu na diminuicdo das fronteiras entre, de lado, o conhecimento académico
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escolar, de outro, o conhecimento cotidiano. EstEndimento torna-se mais perceptivel a
partir do argumento apresentado por Silva (2008 cponcebe o conhecimento como
objeto cultural, e percebe que uma concepcao deularinspirada nos Estudos Culturais

equipara, de certa forma, o conhecimento proprisgnescolar com o conhecimento

cotidiano das pessoas envolvidas no curriculo.

Nos Estudos Culturais, tanto os conhecimentoslass) quanto o conhecimento
cotidiano expressam significados sociais e cultueate construidos. Esses conhecimentos
influenciam e modificam as pessoas. Torna-se imptwt salientar que tanto os
conhecimentos escolares, quanto o conhecimentadiamdi estdo envolvidos em
complexas relacdes de poder e de certa forma, tusaaduzir certo tipo de subjetividade
e identidade social.

Ao equiparar a no¢do de conhecimento cotidiano conmhecimento académico,
essa perspectiva sugere que os conhecimentos adwudad comunidades escolares podem
compor o curriculo escolar, tanto quanto aguelemeds da cientificidade.

Esse ponto de vista nos permite argumentar sebcerdeudos da Educacao Fisica
que se afastam completamente das praticas soomauhos. E o caso tipico do ensino do
bobinhd. Se prestarmos a atencdo, verificaremos que ¢@, jquando é utilizado no
interior da escola, comumente antecede, no desemaito do conteudo, as aulas de
futebol e futsal, ou seja, o bobinho cumpre a forg@paratéria (habilidade técnica) para
introduzir o esporte.

Raras sdo as escolas ou professores que promaweestudo das atividades em
sua trajetoria histérica, do sentido para seuscarats, da diversidade de nomes aos quais

se apresenta nos diversos espacos publicos dtdrierrnacional. Com frequéncia a

® Bobinho. Atividade ludica utilizada na praticafdeebol.
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atividades é jogada informalmente (nas ruas) € agiadavel do que aquele jogado na
escola. A pratica dessa atividade entre outrapiexiana de uma concepc¢ao funcionalista
da Educacéo Fisica, com preparacdo para jogar melaro jogo.

Chamo a atencao nesse momento, pois € impor&essaltar que com essa atitude a
escola se mantém distante de um comprometimentoacdemocratizacdo do patriménio
cultural. Fica evidenciado que esse tipo de prgmiagogica serve de “ponte” para atingir
0S aspectos que o conhecimento académico julgasétes para um bom desempenho
nas praticas esportivas.

Evidencia entdo, com certa transparéncia queuwgsogrculturais e economicamente
dominantes fizeram da escola o espaco de divulgded®us valores de competitividade,
autonomia, eficacia e desempenho. Como patriméaibuwnanidade, entretanto, que as
modalidades esportivas podem ser incluidas comaasrconteidos da Educacéo Fisica,
dos esportes tradicionais aos mais radicais.

A partir dos Estudos Culturais, cria-se a pogsile de escolher adequadamente
as tematicas que serdo abordadas no curriculo S#asa(2002), o curriculo podera entao
ser construido sobre o prisma de que as diversam$ode conhecimentos sdo, de certa
forma, equiparadas.

Diante dessa possibilidade, a Educacdo Fisicalaespode desenvolver um
trabalho voltado para as manifestacdes culturaisocdangas, lutas, jogos dividindo os
espagcos nos conteudos com as modalidades espoh@gemonicamente instituidas.
Acredito que a partir do estabelecimento de ummae#o relacional entre os contetdos que
agregam valores diferentes, poderemos gerar qoestientos e reflexdo que permitirdo
enxergar a veiculacdo da pratica das modalidadesrtess e dos jogos tradicionais,

populares e dancas tradicionais. Quanto aos cargeuiivenientes da cultura popular e
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das modalidades esportivas e suas insercfes nagaduEisica escolar: tanto uns quanto
0S outros, sao construcdes culturais, ambos podm@dancluidos como conteudos, no
entanto, a insercdo justifica-se pelo poder de cad®, segundo atribuicbes da
comunidade escolar..

Os estudos Culturais da a possibilidade de fazeflexdo sobre curriculo presente
na instituicdo escolar de forma que o aluno possalgrar os conhecimentos sobre si,
sobre o0 outro, sobre as manifestacdes culturaisa¥ementos e como a cultura corporal €

transmitida no cotidiano escolar.

1.3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A educacéo escolar indigena desde o século XMhiplantada com o objetivo de
assimilar os indios e integra-los a sociedade geutd, desconsiderando a sua
organizacdo e diversidade cultural. De forma ¢u&o € possivel pensar acerca do indio
brasileiro sem a presenca da instrugcdo escolaruas \@das e/ ou no interior de suas
comunidades. O contato com o colonizador trouxesigona escola”. (NASCIMENTO,
2004.p.33)

O Servico de Protecdo aos indios, a Fundacdo Nacim indio, as missdes
catblicas e protestantes por muito tempo conduziemmexperiéncias educativas na
condicdo de aparelhos ideolégicos do Estado, seg&ida (1999, p. 31), Althusser

argumenta que,

[...]a permanéncia da sociedade capitalista depeageoducdo de seus
componentes propriamente econdmicos (for¢ca de lt@baneios de
producdo) e da producdo de seus componentes idmdod...JO
primeiro mecanismo esté a cargo dos aparelhoessipos de estado (a
policia, o judiciario); o segundo € responsabilelados aparelhos
ideoldgicos de estado(a religido, midia, a eseofamilia).
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O modelo educacional assimilacionista desenvolvide comunidades indigenas
foi conduzido inicialmente pelos “missionarios datds, notadamente o0s jesuitas”
(FERREIRA, 2001,p.72). Tal conducédo deixou marcagtam os valores religiosos
defendidos pela Igreja catdlica. Segundo Grandoassél (2001, p.107) “a educacao
jesuitica desse periodo foi uma das formas mawerfe de destruicdo das culturas
indigenas, pois significou a destruicdo de suamdsrde reorganizacdo social, das regras
de parentesco e de xamanismo”. Além disso, ressatdestruicdo “do dominio do corpo,
através da mudanca de técnicas corporais tradisfona

Com a criagdo do Servico de Protecdo aos indioSRY (em 1910, a educacéo
escolar passou a ter uma preocupacdo com a di@eesithguistica e cultural dos povos
indigenas, e posteriormente a criacdo da FUNAI €671 promoveu mudangas
significativas, entre elas “o Estatuto do indioi(6€®01, 1973), tornou obrigatorio o uso de
linguas nativas nas escolas indigenas. A FUNAIllvesdnvestir, também, na capacitacao
de indios, para assumir integralmente, as funcdesativas na sua comunidade [...]".
(FERREIRA, 2001,p.75). Nesse caso, a educacagybdise firmou, como estratégia para
assegurar os interesses civilizatérios do Estadorégaendo o acesso dos indios a
comunidade nacional.

A partir dos anos 70, surgem movimentos reivinditas em favor das
comunidades indigenas. Fortalecidos pelo enfraqesto da ditadura militar, séo
organizadas varios encontros e assembléias. Ossegppantes das comunidades indigenas
passaram a se articular buscando solu¢des parempabrelacionados a condi¢cdes basicas
e comuns a todos como: “a defesa de territériomgspeito a diversidade linglistica e
cultural, o direito a assisténcia médica adequadgmcessos educacionais especificos e

diferenciados” (FERREIRA, 2001,p.95).
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Essa movimentacdo advém dos varios aconteciment@s mgarcaram esse
momento:

a construcdo das rodovias na regido Norte comaas@mazonica e a
Perimetral Norte, e a colonizacdo por meio de esgzrgrivadas na
mesma regido norte; na regiao sul as invasbes dedjono Centro-

Oeste, as reminiscéncias da Reforma Agréria (CalBederal no Mato
Grosso do Sul), e da instalacdo da Companhia Matsmnjeira (também

em Mato Grosso do Sul), a instalacdo da Compankianadora

Tapiraguaia na Regido dos Xavantes (em Mato Grossog outros.

(NASCIMENTO, 2004.p.51¢

Destaco que esses acontecimentos ndo ocorreramegdes isoladas, mas em
regibes com elevado numero de comunidades indiggdssencontros e reunides se
intensificam aumentando o nimero de participantiEstalecendo a comunicacdo que se
tornou permanente entre inimeras comunidades madgde diversas regifes tendo como
objetivo a reestruturacdo da politica indigenistd&dtado.

Nesse percurso, as comunidades indigenas ja eomtaxom O apoio e as
manifestacbes em seu favor de: indigenista, ctastignstituices religiosas, meio de
comunicacao e de 6rgdos, como:

a OPAN — Operacao Anchieta — criada em 1969 pehlsitps, passando
a ser uma organizacdo leiga com a denominacdo deraCiv
Amazonas; o CIMI — Conselho Indigenista Missionaro setor
progressista da Igreja Catdlica, criado em 197ZTé — Centro de
Trabalho Indigenista - criado em 1979. Em fins d&adla de 60 e
comeco da década de 70 surgiram ainda a CP| — €&mRro-indio —
no Acre (hoje com representacdes em Sdo PauloankRgre o CEDI —
Centro Ecuménico de Documentacdo e Informacdo rmado por
segmento progressistas de diversas igrejas, detdee a catolica, a
luterana, a anglicana e a metodista.(NASCIMENT@420.58)

Segundo Nascimento (2004), todos esses érgaaantifd tém) como finalidade o
apoio aos direitos e aos projetos étnicos das cuolades indigenas, promover e
operacionalizar projetos alternativos, criar cofds; que possibilitem a reintegracao e
posse da terra, bem com a afirmacdo da identidauleaée o desenvolvimento da

autodeterminacdo das comunidades indigenas.
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A educacao escolar indigena sempre esteve praesepi@uta de reivindicacdes das
comunidades indigenas, e a pergunta: como toraidade a educacéo escolar indigena,
ainda néo foi totalmente respondida, uma vez gperdte, ndo sé de acles isoladas, mas
deve compreender interesses que vao além da psljpigblicas para a educacéao escolar
indigena.

As conquistas com a aprovacao da Constituicdo988 foram significativas para
as comunidades indigenas, com a criacdo de umapuobitea indigenista, ampliou-se as
perspectivas principalmente sobre o0 acesso adearautonomia dessas comunidades. A
Constituicdo brasileira em exercicio assegura aisunaades indigenas uma educacao
com o uso de suas linguas maternas e culturasewte rsodos de viver e de pensar,
valorizam seus conhecimentos tradicionais e dosegems proprios de aprendizagem.

A regulamentacédo desses direitos em legislac&c#ga como a Lei N° 9394/96,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LE#® avancos significativos para a
implantacdo da educacao diferenciada e espediitesicultural e bilingte. A implantacéo
da escola indigena se justifica pelas contradicdas formas diferentes de pensar, e de
conceber o0 mundo, do indio e do ndo-indio, e qealueracéo escolar podera atender suas
necessidades.

O Referencial Curricular Nacional para as Escbidégenas, 1998 —RCNEI, como
produto das politicas publicas destinadas as popesa indigenas, aponta para a
possibilidade de colaborar no processo de pratifasenciadas e especificas contribuindo
para a construgdo de modelos curriculares quelatems necessidades e realidades das

diferentes comunidades indigenas.

"NASCIMENTO (2004,p.36) discute as contradicbesataplexidade de interfaces culturais.
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Nesse sentido, 0 RCNEI confere a autonomia papaomocdo de uma escola
diferenciada e elaboracdo dos processos proprioapdendizagem. Esse ambiente e
momento permitem uma reflexdo sobre as experiémpmedagogicas desenvolvidas nas
escolas indigenas e oportuniza um espaco parauapeshento dos conhecimentos
tradicionais que poderdo ser organizados, sisteatdis e incorporados na dinamica
escolar pelos professores, alunos e comunidade loca

Destaco a importancia do RCNEI ao oferecer subssidapresentando novas
perspectivas e concepcfes para se compreenderrentanfas questdes referentes a
construcdo de programas e implementacdo da eswbigena diferenciada. Embora, essa
proposta tenha sido lancada ha algum tempo, enmalgspacos houve um avango, mas,
ainda carece de uma reflexdo aprofundada e cpiéils sistemas educacionais estaduais e
municipais que por vezes assumem posturas cordriadit e promovem praticas
disciplinares, no entanto, ndo conseguem interegperspectiva complexa que a referida
proposta pressupoe.

O RCNEI ndo apenas admite a existéncia de difeseruturas, mas tem como
objetivo oferecer subsidios para que sejam elabsradimplementados programas de
educacdo escolar para as diferentes comunidadefgeivas$, respeitando suas
particularidades e a originalidade de linguageatres, simbolos e estilos diferentes de
comportamento que foram criados e recriados enca@exto historico e social peculiar.

Tendo como base esse viés, ndo se pode pensar emestgola de forma
monocultural, tendo como referencial um Gnico modeiltural, o hegemdnico. Em vez de
reproduzir apenas os valores e saberes da culbunaadnte, a escola pode conformar seus

processos educativos nas relagdes interculturais.
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Nessa perspectiva, a interacdo critica e dialoggcaorna muito mais fecunda e
educativa a medida em que as pessoas buscam coagrredio sO0 0 que cada uma quer
dizer, mas os contextos culturais a partir dos ysaus atos e suas palavras adquirem
significados.

E importante conceber o RCNEI como um instrumenie pode orientar as
diferentes comunidades indigenas na implantacabpedcédo e producdo do curriculo e
dos materiais pedagogicos que atendam as suasfiesgedes e particularidades.

Podemos citar como exemplo, a possibilidade dasunmades decidirem pela
forma de alfabetizar e qual lingua sera utilizaska,é a lingua portuguesa, ou a lingua
indigena, ou ainda ambas, € o0 momento também deporar no curriculo, 0s recursos e
experiéncias cotidianas de ensino e aprendizageamcagracterizam a vida nas salas de
aula, os conhecimentos tradicionais, 0s costunges)its e 0s elementos que compdem a
histéria de cada comunidade.

Portanto, ao elaborar um projeto curricular enfzador, destinados aos membros
da comunidade indigena, é a ocasido de especific@rincipios de procedimentos que
permitam compreender e sugerir processos de easapwendizagem, bem como, propor
metas educativas inserindo aqueles elementos déelctms culturais que melhor
contribuam com as perspectivas da comunidade.

Este pode ser o caminho para comunidade indigegiradasamarrasda escola nao
india, em que a relacdo de poder est4 centradenizd e no grafismo, possibilitando aos
membros da comunidade buscar:

na analise de relacdo entre os dois tipos de smigeall nas diferentes
sociedades considerando que o discurso contemporaneo espera
escola seja o veiculo para o diadlogo, esta emreselaque as diferengas
ndo constituem desigualdade, ou seja, a categseateabalhada néo é a
da privacdo; o caminho a ser trilhado ndo € explioapovo aquilo que
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lhe falta, mas sim por aquilo que osngendrd [..].
(NASCIMENTO,2004.p.35yrifo meu.

E, pois, a acdo educativa que ird proporcionarpaofessores e aos alunos uma
reconstrucao reflexiva e critica da realidade e cw#eudos culturais, os quais devem
facilitar o acesso tendo como referéncia inicialcoshecimentos tradicionais: teorias,
conceitos, procedimentos, costumes, mitos e exjpesgporal existentes na comunidade.

Nesse sentido, a escola indigena podera expearessiratégias e valores dos
membros da comunidade local, e a0 mesmo tempo @podprda-los analisar e
compreender as estruturas sociais que 0s oprimemgiaborar estratégias e linhas de
atuacado com probabilidades de éxito.

E preciso ter em conta que as orientacdes comioldCNEI tém como proposta
construir uma educacdo escolar diferenciada pamasinidades indigenas. Portanto, a
escola localizada nessas comunidades ndo deve pad@&opermanecer sob o dominio
hegemdnico, monocultural quer seja, de catequizagddo-de-obra, integracao,
assimilacdo ou ainda de bilingliismo, como destascifento (2004, p.33) referindo-se a
escola instituida pelo colonizador.

Dessa forma, o RCNEI contempla orientacdes aidils que possibilitam as
comunidades indigenas construir as bases para wmeagio escolar indigena de
qualidade. Que qualidade deve ser atribuida aaswiigena?

A qualidade ndo s6 no sentido restrito do domireocdmpeténcias
tradicionais (ler, escrever, calcular, definir, ceituar), mas
principalmente a qualidade no sentido de consciggdio dos alunos,
através do conhecimento, de sua identidade conneidd afirmacao ou
ndo da diferenga. (NASCIMENTO, 2004.p.33).

Nesse sentido, as culturas indigenas ndo podemcossideradas apenas como

culturas dominadas, mas que possuem uma autonamilEa, ou seja, a capacidade

8 Express&o de Chaui (1978). Essa idéia é desedaata ensaio Apontamentos para uma Critica da Ac&o
Integralista Brasileira, publicado no livro Idecl@@ mobilizacédo popular.
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para engendraiseus préprios sistemas de significacdes, que itmst sua diversidade e
sua rigueza cultural. Qualquer reducdo dessa dtilaels pode ser considerada como um
empobrecimento, haja vista que, qualquer comunidagke india ou ndo-india tem como
principio a preservacao e a manutencao da suaauitypor meio desses principios que as
pessoas regulam seu pertencimento a grupos sec@seguram a convivéncia entre elas,
garantindo a continuidade da comunidade.

Nesse contexto, a escola indigena pode vir argesghar um papel importante, e
justifica porque a educacdo escolar indigena, senegteve presente nas pautas de
reivindicacdes das comunidades indigenas. E tanpoémacreditar que através das praticas
educacionais, dos conhecimentos, habilidades, eslonitos e do estimulo, os alunos véao
se sentindo membros da comunidade que convivem.

Assim, tornam-se conscientes de uma série deplaridade¥’ que os identificam,
e dos lagos que os unem como grupo étnico, conse disteriormente, dessa forma
asseguram a continuidade da comunidade, pois ‘iggogrétnicos s6 se mantém como
unidades significativas se acarretam diferencascanggs no comportamento, ou seja,
diferencas culturais persistentes” (BARTH, 200.jp.34

Ocorre entdo que aos poucos passam a percebaigyms aspectos do idioma, o
fisicos, 0 modo de pensar e os costumes das glesiscenvivem, diferem das outras
pessoas e grupos sociais. Ao notar o “outro” coinferahte e membro de outro grupo

étnico, “implica o reconhecimento de limitagbes mjnaas formas de compreensdo

® Fernandes, Francisco 1900-19Bionario Brasileiro Globo:gerar; produzir; inventar; engenhar;
arquitetar. Fernandes, Francisco 1900-1965.

Na abordagem de Geertz (1989) é importante destaéafase dada a manifestacdo das particularidades
da cultura naselacfes a partir da qual surgem os sentidos dos padraktsrais especificos que se
diferenciam uns dos outros”. (SOUZA E FLEURY,20088).
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compartilhadas, de diferencas nos critérios paréggaguento de valor e de

performance]...]".(BARTH, 2.000.p.34). Portanto,

tais caracteristicas, que colocam a escola indigema situacdes
intersticiais sugiro ser fértil considera-la, tearnente, como “fronteira”,
0 que podera ser extremamente Util para compreemadnor seu
funcionamento, suas dificuldades e o0s impassesopaoios pelas
propostas de “Educacdo diferenciada. (TASSINAR(D120.47).

Ocorre entdo, 0 encontro entre grupos étnicosratifes, cujas caracteristicas
fisicas, idioma materno, ou até, entdo, os costw@esnuitos diferentes, proporciona aos
alunos a percepcéo de sua existéncia como grupreddiado. Esses encontros tornam-se
importantes na medida em que, na sala de aulaofsspores e alunos possam refletir e
investigar questdes relacionadas com a vida etaraude etnias e grupos mais préximos e
conflitivos. Possam, ainda, compreender que “a meamgdo de fronteiras étnicas implica
também a existéncia de situacdes de contato sece as pessoas de diferentes
culturas”(BARTH,2000.p.34).

Dessa forma, a escola indigena como um local gientkecdo dos conhecimentos,
devera definir que conhecimentos se pressupdem asbentes e validos, e quais
necessitam ser transformados. Fortalecer e vatoaizaultura local, articulando a novos
saberes, possibilitando aos alunos e professareastuirem a cultura que essa sociedade
considera mais indispensavel para ser cidadaassagnlidarios e criticos, compreendendo
que vivem com um grupo que compartilha uma visdondmdo, e que existem outras
pessoas com outra formas de pensar, de ser e deberro mundo, sdo “maneiras de ser

que identificam os membros de uma cultura enteeas distinguem em relacédo as outras

culturas” (GRANDO E HASSE, 2001,p.101).
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CAPITULO Il

2.1 A EDUCACAO FiSICA NO CONTEXTO ESCOLAR

Ao discutir a atual situacdo em que se encontrduadtao Fisica temos que entender
seu processo historico. Ao longo do tempo os oloete as propostas educacionais da
Educacdo Fisica foram se modificando e todas a€neras, de algum modo, ainda hoje
influenciam a formacéo do profissional e suas gaatpedagoégicas. Segundo Soares (2004,
p.91) a Educacéo Fisica no Brasil em suas primigingtivas para compor o universo escolar
surge como promotora da saude fisica e mentakj\ajdo a educacdo moral e regeneracéo
ou reconstituicdo das racas.

A Educacao Fisica € inserida oficialmente na esgolano de 1851, por meio da
Reforma Couto Ferraz, tornando-a obrigatéria nesl&s do municipio da Corte (BRASIL,

1997). O acesso a educacao era restrito aos tbmwelites, frente a atividade fisica muitos
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pais mostraram-se contrariados em ver seus filpdacipalmente do sexo feminino,
participando de atividades que n&o tinham um caréd&ectual.

Com o aumento populacional das cidades e o ingdesg@is no modelo capitalista
de producdo, tornou-se necessaria a preparaca@decquacdo da sociedade brasileira,
principalmente da area urbana para o novo tipeedeadda. A educacéo passa a desenvolver
um trabalho de qualificacdo de mentes e corpospncando ao povo valores de urbanidade
para atender a ordem social capitalista.

Na ultima década do Império no Brasil, a elite itedia voltada para o progresso e
desenvolvimento do pais, pautou-se, sobretudo, statigticas positivistas difundidas pela
Europa e Estados Unidos, que relacionavam a @atra producéo. Além disso, vinculavam
esse modelo modernista a valores morais e civdsag,ais passam a vincular a essas idéias a
necessidades de uma educacdo publica estatal,nalidd a ignorancia do povo,
possibilitando a entrada do pais no mundo da muoZete.

Com isso, o crescimento da economia impulsionadi@spempreendimentos
comerciais, industriais e agricolas proporcionaréstimo populacional desorganizado nos
centros urbanos (SOARES, 2004) e a elite se proganoldes europeu, tornando possivel
observar a concentracdo de capitais. Os centbasios se apresentam como terreno fertil
para a implantacdo das industrias, pois passararacef méo-de-obra em grande escala e
barata.

Dessa forma, € estabelecida a relagéo entre @lcamittrabalho, tendo como produto
final a producdo em grande escala. Todavia, a-gdnaitura desse cenario ndo atendia as
necessidades basicas da grande concentracdo popallaatraidas pelas possibilidades de
trabalho. Nesse sentido, foram tomadas pelos gavta®s medidas legais para assegurar o

desenvolvimento que se estabelecia gerando o ceiat s
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Para tanto, “a elite dirigente, da qual Rui Barb®sapresentante, passa a acentuar a
importancia da saude e da educacéo, e a pensédmgnte com toda a sociedade a partir de
um processo de importacdo de teorias oriundasaissgcentrais” (SOARES, 2004, p. 89).

Segundo a autora, Educacéo Fisica passa a compuvaryso escolar como parte
desse processo, tendo como finalidade questoésitigs, eugénicas e morais.

Dessa forma a Educacdo Fisica assume uma vertentgue muitos autores
denominaram como higienismo. Fica claro que o eewral € com os habitos de higiene e
saude, valorizando o desenvolvimento fisico e deahna partir do exercicio fisico.

Logo, os métodos ginasticos propostos pelo sueéb Bing, pelo francés Amoros
e pelo aleméo Spiess — que se firmavam em prircipmogicos - sdo introduzidos nas
escolas pela necessidade de sistematizar e valarim@agem da ginastica escolar.

Segundo Ghiraldelli (1991) o contexto histéricoatico mundial (1930 a 1945),
com a ascensao de regimes nazistas e fascistaa gaphco o modelo militarista, e a
Educacao Fisica tem como finalidade a preparac@ondegeracdo com vigor fisico, capaz
de suportar o combate, a luta, para atuar na gwenpcao era de selecionar os individuos
“aptos” fisicamente e excluir os incapacitados. Xgreito teve uma participacdo de
destague nos encaminhamentos da finalidade da g&u¢dsica pautados nos objetivos
civicos e de preparacao pre-militar.

Assim, a Educacéo Fisica funciona mais como seladimra da sociedade capaz de
distribuir melhor os homens e mulheres nas ati@dabciais e profissionais, tendo como
destaque a formacdo do homem obediente e adesti@tmpnando como atividade
acelerando o processo de selecao natural.

Para os modelos higienista e militarista a EducaE&ca tinha um papel

essencialmente pratico, ndo necessitando de untarhentacdo tedrica que lhe desse
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suporte. Nesse caso ela se caracteriza pela iastfigica militar e para ensina-la ndo era
necessario o dominio de conhecimentos, e sim se&r@ido um ex-praticante.

ApoOs a segunda grande guerra (1945 a 1964) a Hiluddesica pedagogicista €
inserida como disciplina comum aos curriculos eses| como uma atividade
prioritariamente educativa. Essa concepc¢ao contecaraducativa defende a educacéo do
movimento como uma unica forma de capaz de desavaleducacéao integral.

Para Darido (1999) essa concepcéao influenciadas gelarias escolanovistas de
Dewey ainda mantém a organizacdo didatica utiligandmodelo militarista. Todavia,
infere novas formas de pensamento alterando a@ardé Educacdo Fisica e a postura do
professor, que no ambito escolar assume as atesdadlucativas” como: fanfarras, jogos
internos, externos e desfiles civicos. Nessa ptaposprofessor cumpre a funcéo de
educador e lider na comunidade atendendo ao adse&xucacédo liberal de formar o
cidadao.

Diante dessa nova concepc¢ao a funcdo da Educagia passa a desenvolver um
trabalho voltado ao desporto de alto nivel, conagmfao Treinamento Desportivo. Tem
como aporte os estudos da fisiologia do exerciaila diodinamica e passa a utiliza-los
para melhorar a técnica e o desempenho dos at&as.isso, 0 esporte passou a ocupar
cada vez mais as aulas de educacdo Fisica.

Essa nova concepcéo, para Ghiraldelli (1991) éatéaga na ideologia implantada
pelo Golpe Militar de 1964, e traz no seu bojo mpeticdo e a superacéo individual como
valores fundamentais para uma sociedade moderBdudacao Fisica presta-se ao servigo
de uma hierarquizacéo e elitizagdo social. O désputE rendimento é a nova ordem para
toda a Educacdo Fisica, incentiva-se o atleta her@ préatica desportiva deve ser

incentivada para que o Pais possa conquistar needalimpicas.
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Nesse contexto, € exibida a todo o momento a idéiger bem sucedido pelo
esforco proprio, de conquistar a independéncia Goaa e fazer parte da elite de
vencedores utilizando os idolos do desporto comemelos a serem seguidos. Os
preferidos sdo aqueles provindos das camadas niawosecidas que se destacam no
cenario nacional e internacional.

E imprescindivel destacar que o Governo Militar fgande investimento no
esporte e valeu-se da Educacéo Fisica como sudedi®gico para promover o Pais por
meio do éxito no esporte de alto nivel. Era funda#taigpara o Regime Militar projetar o
Brasil-Poténcia, com a intencéo de eliminar ascadtinternas e deixar transparecer um ar
de prosperidade e desenvolvimento.

Nesse periodo, a educacdo, de modo geral, sofranflaéncias da tendéncia
tecnicista. O ensino era visto como uma maneirfodear mao de obra qualificada. De
acordo com os Parametros Curriculares NacionaidlgP8rasil, 1997) os cursos técnicos
profissionalizante nas escolas foram implantadpartr da criacdo da Lei 5.540 de 1968
e da Lei 5.692, de 1971. A Educacao Fisica ndxdeie desse processo e continuou a
desenvolver atividade voltada para o desempentmictée fisico do aluno. Os métodos
empregados sdo extremamente diretivos, com ispopfessor desenvolve sua funcéo de
forma centralizada e a pratica torna-se uma refeetipecanica dos movimentos
esportivos.

Essa concepcdo competitivista passa a ser chaneadeechnicista, tradicional e
tecnicista, foi desenvolvida na escola sob a fagoaica e rendimento, com principios para a
conformacdo esportiva, o fendémeno da “esportivizd¢a configurado pelo esporte

competitivo de alto nivel, os alunos tornam-setobje ndo sujeitos da agéo.

1 Trabalho voltado para o rendimento técnico (pemtorce) e pelos critérios de avaliacdo englobamedasd
freqiiéncia nas aulas e o0 empenho individual de ‘@ddao atleta”.
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Com a consolidacdo dessa concepcao na Educacéa €ssolar o esporte mantém
sua hegemonia, ancorado pelos codigos das modadidadportivas e pelo espirito
competitivo, oesporte na escol#i estabelecido como um prolongamento das inghes
desportivas, esporte olimpico, sistema nacionalnternacional, impossibilitando de
desenvolver o que seriaesporte da escolaonstruido de acordo com as manifestacoes e
interesses dos alunos.

Dessa forma, o esporte predominou como conteudaddaacdo Fisica escolar e
mudou a relagéo entre professor e aluno: o prafessxou de ser instrutor e assumiu o papel
de técnico, o aluno saiu da postura de recrutasopan ser aluno-atleta. A iniciagcao esportiva
a partir da quinta série, tornou-se a ténica dénendbuscava-se a descoberta de novos
talentos que pudessem participar de competicGamationais, representando o pais.

Segundo Ghiraldelli (1991,p.44), “o regime militgue deu sustentacdo a Educacao
Fisica Competitivista, funcionou no Brasil entr&4.@ 1985”, esse regime foi consolidado a
partir de uma alianca entre as elites industrieasileira, Fundos Monetario Internacionais e
militares. Esse pacto comeca a se desestabilgartia de 1974 quando as elites industriais
brasileira comecam a descartar a tecnoburocradiama civil que havia se apossado do
poder Estatal. Esse rompimento do grupo dominaal@barou com a luta das classes
populares que reivindicavam a volta da democracia.

No final da década de 1970 o governo militar deik@msparecer que ndo havia
solucionado os problemas basicos do pais, ao donges aumentaram. O mesmo episédio
ocorreu na década de 1980, com a proposta da EduEégica que ndo conseguiu elevar o
Brasil a nacdo olimpica, e também ndo aumentour@raide praticantes no esporte de alto

rendimento. A consequéncia da nao efetivacdo dqesgeto gerou uma profunda crise de
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identidade, que se configurou na necessidade denudanca de rumos da Educacao Fisica
brasileira.

No ambito das discussoes, a Educacao Fisica egoca@arioritariamente desenvolvia
seu trabalho das quintas as oitavas séries doiigrau, voltou o seu foco para o segmento
das séries iniciais e para a Educacao Infantil (BRA1997). A Educacéo Fisica tinha como
objetivos assumir o espaco destinado a recreagagos, que até entdo era funcdo das
professoras de sala das séries iniciais e pronmoaasenvolvimento psicomotor do aluno,
afastando da escola o esporte de alto rendimento.

Também conhecida como educacéo psicomotora ounpsigoidade essa concepcao
foi trabalhada em escola especial para alunosdures de deficiéncia fisica e mental. Esse
movimento foi 0 primeiro movimento mais articulaglm oposicdo aos modelos anteriores.
Nessa visdo, a Educacéao Fisica se compromete deseavolvimento da crianca, com o ato
de aprender, com 0s processos cognitivos, afediyyasicomotores buscando uma formacao
integral do aluno. Nesse sentido De Marco (19983)pao discutir a presenca da educagao
psicomotora na Educacao Fisica faz a seguintenamacao:

Mais do que formar atletas, a educacéao fisica poribuir com o
desenvolvimento pleno da pessoa, com a formacamndeconsciéncia
critica, com o conceito de cidadania e com o podgesenvolvimento da
consciéncia corporal, entendo que o conhecimentocodm precede a
descoberta e integracdo do mundo exterior. Paga gssonceito de
movimento precisa ser revisto e ampliado, tem queansiderado como
um conjunto de diversos processos; sensacdo, éogngmocao e
memoria, cuja sintese pode resultar em um movimenio na
motricidade, como capacidade singular da espéaiziha.

E preciso lembrar que tradicionalmente a EducaggioaFsempre buscou, como uma
de suas principais metas, desenvolver habilida®imorar capacidade fisicas, influenciada
talvez por um jargdo: exercicio, atividade fistoginamento, especializacéo técnica, esportes,

fisiologia do esforco, que induzia pensar em mowime
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Para Dadlio (1995.p.63) a ciéncia biolégica perroengor um longo periodo como
concepcao da Educacao Fisica, e com base nunm@&iocioldgico a area recebeu severas
criticas. Essas criticas foram motivadas a paaticahfiguracao dicotbmica entre natureza e
cultura assumidas pela Educacao Fisica.

Assim, durante a década de 1980, surgem novos rentos) da Educacéo Fisica
escolar em oposicao a concepgao mais tecnicigiatiessta e biologista da Educacéo Fisica.
Esses movimentos ocorrem em funcdo do predominis donteddos esportivos
desenvolvidos principalmente no Ensino Fundameatai@o fortalecidos pelo processo de
redemocratizacéo inspirada no novo momento hist&acial vivido no Pais, na Educacéao e
na Educacao Fisica.

As discussdes foram motivadas pelo retorno de sbgeprofissionais apos terem
concluido programas de pés-graduacéo, alguns eo@xtoutros em programas nacionais,
fora da area de Educacéao Fisica.

Com o processo de discussdo a Educacéo Fisiczrioesim volume muito grande
de producdo cientifica, comparado a outros momestgosua histéria, pode se perceber a
partir de langamento de revistas especializadganmacéo e realizacao de diversos eventos
da area e pela abertura de programas de pos-géaduac

A partir dos avangos significativos do ponto deaviga producgéo cientifica em torno
da area, evidencia entdo, uma questdo fundamerdaptomia existe no plano das teorias
marcadas pelo debate entre as Ciéncias Naturamtasxe Biologicas versus Ciéncias
Humanas.

Por um lado a filosofia, biomecanica e a psicolagieportamental, buscam pelo
desempenho nas academias e no esporte, seus ceTgEicacao e por outro, a escola como

campo da sociologia, antropologia, filosofia e jgedga.



60

A distincdo entre a natureza e a cultura na Edodaisica refere-se ao fato de que ha
um processo educacional (cultura) sobre o fisichaioem (natureza). Daolio (1995, p. 60)
argumenta sobre essa dicotomia da seguinte foilmaurh patriménio inato no homem que
precisa de alguns ajustes, a fim de que ele addeiesiminadas capacidades que o habilitem
a uma vida social. H4 uma ordem da natureza e wdemoda cultura, vindo a segunda a
sobrepor a primeira”.

Faco a observacao no sentido de que quando s#oféilsico, ou do aspecto inato, ou
de sua natureza, quase sempre esta se referindiveddbiolégico. E quando se fala de
educacdo, ou do aspecto adquirido, refere-se ael siicio cultural. Dessa forma a
dicotomia/natureza é evidente, sendo a primeira Wiemo exclusivamente biologica e a
segunda como um processo conseqiente ao deseremtivioerebral.

Portanto, sdo necessarias algumas reflexdes ssdmedebate, que, por vezes, pode
parecer distante da realidade da escola, mastsiegusela necessidade de construir ligacdes
entre 0 espaco de producdo cientifica e a realidadatervencdo do professor, bem como
situar o discurso da Cultura Corporal de Movimer@sse contexto.

Nesse sentido, cabe a Educacdo Fisica buscar ensondas visGes dicotdbmicas e
hierarquicas entre a producéo cientifica e a r@ddidla intervencdo pedagogica. Ao assumir
essa postura, teremos a possibilidade de artiaydanducao cientifica e a pratica pedagogica
no espago escolar, na qual a producao cientific@@@&ncarregaria em resolver os problemas
da prética, e sim subsidiar uma leitura da readigeado professor.

Ao estabelecer a relacdo entre a producédo cientfios problemas do cotidiano
escolar poderemos construir novos conhecimenta@s)sformando constantemente o

entendimento que o professor possui da realidadguerse encontra.
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Destaco a importancia do professor de Educacacardan articular os conhecimentos
da producéo cientifica e torna-los acessivel ags aeinos. Para tanto, devera utilizar-se de
competéncias que déem conta da sua adequacacalidatito mais do que protocolos de
pesquisa ou pré-dados, intocados pelas inter-edac@ assimilacdo dos valores,
procedimentos e conceitos cientificos podem coladaoria e a pratica da Educacéo Fisica
em um nivel de reconhecimento social diferencitldsse sentido, é possivel constatar que o
amadurecimento cientifico da area da Educacacarégitie tem possibilitado novos olhares e
perspectivas articuladas as mudancas sociocultugaistes.

Portanto, a construcdo de competéncias por pastprdfessores requer a articulacdo
dos diversos saberes das disciplinas cientifieams,dmmo, dos saberes advindos da pratica do
contexto escolar, em busca da elaboracéo de nigviceidos e novas aprendizagens.

Assim, essas competéncias deverdo permitir novesed para realidade educacional
vislumbrando os saberes relacionados aos concgitosedimentos e valores que dao
identidade ao universo de disciplinas cientifidesn como dos saberes do espaco escolar
pelo qual transitam as culturas de referéncia lsdogatores do processo educacional. Deve-
se constituir em um processo que sera permeadtigdogos, construcdes e ressignificacoes
dos saberes, as vezes, estimulada pelo profesgaas,opelos alunos construindo espacos

para as manifestagdes de autonomia.

2.2 TENDENCIAS DA EDUCACAO FiSICA

O processo politico da redemocratizacdo nacionetieddo pelo movimento “diretas

ja’ pelo direito ao voto, e posteriormente, a dsaotlo presidente pelo voto direto,

contribuiram com as transformagfes na Educacacaréscolar. Na mesma proporcao, foi a
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liberdade dada a comunidade académica em realZsguigas nas diversas areas de
conhecimento, bem como, encontros, congressos ieé&gem promovidos por instituicdes
gue representavam os interesses da educacao Fisica.

Foi a partir dos encontros, dos estudos cientiticesb a influéncia das teorias criticas
da educacdo que a Educacdo Fisica comecou a atsarseu papel e a sua dimensao
politica. Assim, acontecem as mudancas no queegdjzeito a seus objetivos, conteudos e
pressupostos pedagdgicos de ensino e aprendizagem.

Essas mudancas ocorreram em o0posicdo a vertente tetaicista, esportiva e
biologista. Surgiram varias concepcdes todas @asetm comum a tentativa de romper com o
modelo tecnicista, esportivista e tradicional. Terantéo, na area de Educacéo Fisica varias
concepcles, entre elas: desenvolvimentista, imbeiata-construtivista, critico-superadora,
critico-emancipatoria, Cultura Corporal do Movingeréntre outras.

Segundo Darido (1999) a abordagem Desenvolvimartefiendida por Tani (1988) é
direcionada para as criangas de quatro a quatae de idade, e busca nos processos de
aprendizagem uma fundamentacdo para a Educacdma feiscolar. Essa concepcdo se
apresenta como uma tentativa de caracterizar agss#p normal do crescimento fisico, do
desenvolvimento fisiolégico, motor, cognitivo e tafe social da aprendizagem motora do
aluno. A partir dessas caracteristicas sugere taspetevantes para a estruturacdo das aulas.

Essa abordagem resguarda a idéia de que o moviantarincipal meio e fim da
Educacéo Fisica, garantindo a especificidade deolkto, sua fungdo ndo é desenvolver
capacidades que auxiliem a alfabetizacdo e a pemsartbgico-matematico, embora isso
possa ocorrer como um subproduto da pratica moforende também que a proposta da
Educacéo Fisica ndo € buscar solu¢do para togwsldemas sociais do Pais, mesmo porque

seu discurso é genérico e nao da conta da realidade
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Nessa perspectiva, a Educacéo Fisica deve proparao aluno condi¢des para que
0 seu comportamento motor seja desenvolvido, swdgerexperiéncias de movimentos
adequadas as faixas etarias. Para tanto foi apmdsenuma taxionomia para o
desenvolvimento motor, que prevé o estabelecimgatama classificacdo hierarquica dos
movimentos humanos durante seu ciclo de vida, §oedesde a fase de movimentos fetais
até a combinacdo de movimentos fundamentais eautente determinados.

Ainda nessa concepcdo, os conteudos sdo desem#lsajundo uma ordem de
habilidades basicas e especificas. Isso implicaram classificacdo de habilidades motoras,
como exemplo, andar, correr e saltar; manipulgticasno exemplo, arremessar, chutar,
lancar e estabilizacdo como exemplo, rolar, gif@mos ainda as especificas que se
enquadram nas habilidades influenciadas pela autumno: jogos, pratica de esporte, dancas.
(Darido, 1999).

Ha uma recomendacdo por parte dos autores paragjyeofessores observem
sistematicamente o comportamento dos seus alwemak) fue verificar em que fase eles se
encontram, localizar os erros e oferecer informag@evantes para que 0s erros sejam
superados.

Daolio (2004) argumenta que a abordagem desenvetiista deixa transparecer que
a Educacéo Fisica trataria do estudo e aplicacdmalomento, e as aulas deveriam ser
conduzidas de modo a proporcionar condicoes pammendizagem de movimentos dentro
dos padrdes sugeridos pelas fases determinadagitavhente.

Observa-se também que os conteudos de ensino sdéefimdos com bases nos
conhecimentos sobre processos de crescimento,vdéserento e aprendizagem motora.
Dessa forma, a limitacdo da concepgcdo desenvoltisteenesta relacionada a pouca

importancia ou, a limitada discussao, sobre aénftia do contexto socio-cultural.
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Uma outra proposta € a sociointeracionista, presewts diferentes segmentos
escolares e que também se opbe ao modelo mecmlaigEducacao Fisica, caracterizada
pela busca do maximo rendimento, de padrfes de artangento, ndo considerando as
diferenca individuais e as experiéncias vividaspalunos.

Ja o construtivismo na area de Educacéao Fisicaddepa® conhecimento que o aluno
ja adquiriu, trabalhando com jogos e brincadeinas comp&em o universo cultural das
criancas. Nesse processo de ensino e aprendizagesugitam-se as brincadeiras de rua, os
jogos com regras, as rodas cantadas, 0 jogo teeh payilegiado, porque, enquanto joga ou
brinca, a crianca aprende em um ambiente lUudicazepso.

A Abordagem critico-superadora foi uma das prinisigendéncias opositoras ao
modelo tecnicista. Essa concepcao utiliza o disadasjustica-social como ponto de apoio, e
fundamenta-se no marxismo e no neoliberalismo tamedebido grande influéncia dos
educadores José Libaneo e Dermival Saviani.(DARID@D).

O trabalho mais significativo desta abordagem ftdilipado em 1992, obra com o
titulo “Metodologia do Ensino da Educacéo Fisigaiblicada por um Coletivo de autores.
Esta pedagogia levanta questdes de poder, intees$ee;o e contestacdo, e defende que a
pedagogia deve versar, ndo somente como quest@sndeensinar, mas como adquirimos
estes conhecimentos e valorizando a questao dextoscio-cultural e o resgate historico.

A abordagem critico-superadora, € considerada @itiga porque pretende ler os
dados da realidade, interpreta-los e emitir unojdiz valor. O juizo depende da perspectiva
de quem julga. E judicativa, porque julga os eldoseda sociedade a partir de uma ética que
representa os interesses de uma determinada stesse

Nessa concepcdo 0s conteudos para as aulas dec&mluUemica, os adeptos da

abordagem propde que se considere a relevanca doaontetdo, sua contemporaneidade e
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sua adequacdo as caracteristicas sociais e cagniiv aluno. Para a organizacdo do
curriculo, ressaltam que € preciso fazer com calarm confronte os conhecimentos do senso
comum com o conhecimento cientifico, para ampéaracervo de conhecimento.

Segundo Darido (1999) sua reflexdo é compreendiaed sendo um projeto politico-
pedagogico. Politico porque encaminha propostadatde/encdo em determinada direcéo e
pedagogico no sentido de que possibilita uma @esobre as acdes dos seres humanos na
realidade, explicitando suas determinacdes.

Ao discutir a abordagem critico-superadora, Dafid@i®9) argumenta que os autores
dessa proposta entendem a Educacgéao Fisica comdistimina que trata de conhecimento
denominado Cultura Corporal que tem como temasg®, ja ginastica, a danca, o esporte e a
capoeira.

A abordagem critico-emancipatOria € uma vertentéeddéncia critica e valoriza a
compreensao critica do mundo, da sociedade e de relecdes, sem a pretensao de
transformar esses elementos por meio escolar. nfssuutopia que existe no processo de
ensino aprendizagem, limitado pelas condicionacégdtalistas e classistas, e se propde a
aumentar os graus de liberdade do raciocinio @stigutbnomo dos alunos. (Kunz, 1994).

Essa abordagem traz em seu bojo, questionamenbscando a libertacdo das
condic¢des limitantes e coercivas do sistema so&#d. atua na contextualizagdo dos temas
compreendidos pela cultura corporal: jogo, espgitestica, danca e capoeira. Ela propde
um trabalho em etapas: encenacdo, problematizagdpljacdo e construgcdo coletiva do
conhecimento.

A Cultura Corporal do Movimento surge a partir deaupreocupacdo de como se
deve ensinar a Educacdo fisica, representando erspegtiva que fundamentaria a

intervencao pedagdgica do professor. O que seaerigba area sdo 0s contelldos propostos
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para a Educacéo Fisica escolar no Brasil, valaizas diferencas regionais: 0s jogos, 0s
esportes, as ginasticas, as dancas, as lutas poaif@a por ser uma expressao tipicamente
brasileira. (SOARES®t al..1992.

Nesse sentido, a Cultura Corporal de Movimentoahzas discussdes académicas na
Educacdo Fisica nos permite associar a elaboragatifica dos conhecimentos a pratica
pedagogica no meio escolar de modo mais contezddali

Essa pode ser uma proposta que mais se aproxincartdisoes para a elaboracéo do
conhecimento baseada na realidade complexa doacmtjdvalorizando questdes sociais
urgentes que se apresentam no dia-a-dia de alyrofessores, e ndo somente a aplicacao da
metodologia cientifica.

Essa concepcao tem como objetivo principal da Educkisica escolar introduzir e
integrar os alunos na Cultura Corporal de Movimet#sde a Educacao Infantil até o Ensino
Médio, formando cidadaos que irdo usufruir, paatillproduzir, reproduzir, ressignificar e
transformar as manifestacbes que caracterizaméessacomo 0 jogo, 0 esporte, a danga, a
ginastica e a luta. Portanto, busca asseguraufesade Educacgdo Fisica esses conteudos, que
devem ser vivenciados e contextualizados, a phertelaboracoes e reflexdes cada vez mais
critica e complexa.

As abordagens significaram importantes avancosetagdo a perspectiva tradicional
da Educacéo Fisica escolar. Aproveitamos parar tpaze a discusséo as funcdes da escola e
da Educacéo Fisica escolar, que talvez apresemgamas intencées que nem sempre sao
explicitas para os participantes diretos no pracessino aprendizagem.

Nesse caso, muitos alunos e professores talvenrdesgam a importancia que a
escola, e aqui chamo a atengéo especificamente fizstacacéo Fisica escolar, possui como

espaco privilegiado para potencializar transforraaggbciais. Temos entdo, que conceber a
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escola como um espaco educativo perpassado paplagiltelacdes entre padrées culturais
diferentes — geracgdes, género, classe econémmia, pbrtadores de necessidades especiais,
gue tecem uma gama complexa de teias de signifisacd

Portanto, a Educacédo Fisica escolar deve entdendsger um programa que nao
privilegie, por exemplo, determinado tipo conte@domodalidade, mas estar atenta a esses
padrdes culturais diferentes requerem da EducdsamMEscolar atividades que favorecam a
aproximacao e valorizacdo das diversas formasatkipfio e expressao cultural dos alunos e

de outros grupos, possibilitando e favorecendelagdes humanas.

2.3 ACULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO

A Educacéao Fisica por meio da Cultura Corporal diiviento como ato educativo
relaciona-se diretamente a corporalidade e ao nemtondo ser humano, podendo abranger
as mais diversas formas de manifestacdes corporaividade fisica, como a ginastica, o
jogo, a danca e oesporte.

Essas expressdes corporais sdo manifestacoesaisuttucorrespondem a formas de
apropriacdo do mundo pelos diferentes grupos sosii‘traduz, por meio da lingua, da arte,
da religido, da forma de pensar e elaborar, umiicaggo da vida do universo” (GRANDO e
HASSE, 2001,p.101), essas realidades socio-cdttaaem parte do processo conflitante da
historia da humanidade.

De acordo com os Parametros Curriculares NacigR@Ns (Brasil, 1997), o
conceito de cultura é entendido como produto deedade, da coletividade a qual todos os

individuos pertencem, produzindo e reproduzindtucail
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Por questbes bioldgicas, os seres humanos foragamido recursos para suprir suas
fragilidades e insuficiéncias. Foram sendo desgitas possibilidades que tornassem nossos
movimentos mais eficazes com relacédo a caca, a,p@sagricultura, ao dominio de novos
espacos fisicos, por diversas razoes.

Essas praticas resultaram em uma grande diveesidadconhecimentos, os quais
foram ressignificados e transformados ao longedgd, constituindo uma Cultura Corporal
de Movimento. A Cultura € polissémica, sendo agsimvarias vertentes, o que nos levaria a
percorrer varios caminhos para compreender seugplosisignificados. De forma objetiva
conduziremos a discusséo analisando os sentidogiatrs ao conceito de cultura da propria
area da Educacao Fisica, pois entendo que nesiahcapoderemos vislumbrar como o
conceito da Cultura Corporal do Movimento, foi damslo nesta area.

A expressao “cultura corporal”’, apesar de muitordida no meio académico, &
pouco compreendida no ambiente profissional da &gdiacFisica. Esse termo tem assumido
diferentes conotacdes, provenientes de distintespietacdes feitas por diversos autores,
muitas vezes fundamentadas em concepc¢les diferentgg divergentes. Assim, para
entendermos 0 que cada concepg¢do, cada autorexpissar quando se refere a cultura
corporal, € necessario que saibamos em qual refgrgndrico se fundamenta, para que
possamos a partir de uma perspectiva critica dmeda, fazer uma genealogia do conceito.

E possivel verificar, entretanto, que um uso ordignado dessa expressdo, muitas
vezes fora de qualquer contexto, quer seja noslfmad académicos ou em discursos de
professores, permitiu ao leitor ou ouvinte intetgzées frequentemente inapropriadas. Daolio
(2004,p.3) apresenta em seu discurso sobre o tmaeetultura a seguinte argumentagao:

Evidentemente ainda se vé muita confusdo no usaptassao “cultura”
na educacdo fisica. O termo ainda é confundido conhecimento
formal, ou utilizado de forma preconceituosa qtigatido-se o grau de
cultura, ou como sinbnimo de classe social maisdke ou ainda como
indicador de bom gosto. Ouve-se ainda com fregééaitimacbes de
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“mais ou menos cultura”, “ter ou nao ter cultur&yltura refinada ou
desqualificada” e assim por diante.

Além disso, muitos outros termos tais como: calfisica, cultura motora, cultura de
movimento, tém aparecido com certa freqiéncia emas/@ublicacdes da area, isso ocorre
com sentidos diferentes e sem a devida explicag&uas origens, acarretando um uso, por
vezes, diletante, reducionista, superficial ou, atésmo, inconseqiente da expressao
“cultura”.

Conforme Daolio (2004,p.2) “cultura é o princigainceito para a educacéo fisica,
porque as manifestacées corporais humanas saoagenaddinamica cultural, desde os
primérdios da evolucao até hoje, expressandogificaxdamente e com significados proprios
no contexto de grupos culturais especificos”.

Nesse sentido, a pratica pedagogica na area da¢adu€isica, trata do ser humano
nas suas manifestacdes culturais relacionadagpo €@o movimento. Ocorre que, devemos
nos questionar se ha outras manifestacdes cultwamnas que ndo sao relacionadas ao
corpo nem ao movimento. Essa € uma critica maisugoo uso da expressdo Cultura
Corporal de Movimento. E possivel alguma Culturenhia n&o ser corporal, ela pode ser
produzida ou compreendida sem o corpo humano, ou cgalquer movimento seja
realizado? Respondemos entdo, que ndo € possjwelacritica procede.

Assim, devemos considerar que, se ndo ha Culamac®rpo e sem movimento,
também n&o ha Cultura Corporal de Movimento, e rpaa®s denominar essa pretensa area
simplesmente como Cultura, sem a necessidade éscantar os termos “Corporal” e
“Movimento”.

Mas, na area da Educacéo Fisica dois temas staisen Corpo e o Movimento.

Qualquer outra area que se interesse por investigarltura, certamente ndo o fard com o
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mesmo interesse que se tem em Educacéo Fisic&€pglo e pelo Movimento. Entéo, faz
sentido enfatizar que o interesse que temos pdiar&é no que se refere ao Corpo Humano
e ao Movimento Humano, portanto nos interessanlasétura Corporal de Movimento.

Deste modo, o movimento corporal confere espétdiite a Educacao Fisica escolar.
Nesse sentido, ndo € qualquer movimento, ndo € wimanto institucionalizado,
reproduzido, estereotipado, e acabado. Trata-sealdmento humano com sentido, com
significado conferido pelo contexto sécio-historadtural em que € produzido. Refiro-me ao
movimento que expressa e representa uma cultureogionento com intencéo de idéias que
se da no interior de uma manifestacao cultural.

A Educacéo Fisica Escolar faz parte do ambiestelar, pertence a ele, nele se
constitui e se realiza, nesse espaco pode orgauaamtervencdo e 0os conhecimentos, 0s
atores (professores e alunos) buscam compreenddée@ntes culturas, organizagéo social, o
COorpo e as praticas educativas do contexto escolar.

A Cultura Corporal de Movimento, como um abordagentEducacéo Fisica “trata do
ser humano nas suas manifestacdes culturais realeis ao corpo e ao movimento humanos,
historicamente definidas como jogo, esporte, daluta,e ginastica” (DAOLIO,2004.p.3),
contudo, essas praticas corporais podem ser aglapri manipuladas e contestadas pelos
atores que delas fazem uso nas aulas de Eduda@@o F

Tal possibilidade de criar e organizar novas ferma experimentar e produzir as
praticas corporais, dando a elas outros sentie@nséticos ou estéticos, pode vir a ser um
dos movimentos de producdo de uma Cultura CorpdealMovimento, a qual, pode
estabelecer fronteiragntrelugaresentre diferentes culturas, tornando assim a umpgam

fértil de intervencéo social da Educacéo Fisica.
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Para tanto, € importante considerar a consci@wiaxisténcia de manifestacfes e
expressodes da cultura local. Apresentamos comuopae escola indigena como especifica
e diferenciada, nesse sentido nos pautamos nadeoasio apresentada por Souza e Fleuri
(2003, p.67) a respeito das manifestacdes cultneagual argumenta que “todos 0s grupos
humanos desenvolvem padrdes culturais que tornasiveb sua existéncia. De outro lado,
defrontamos-nos com uma enorme diversidade de g¢mddilturais existentes na
humanidade”. Entdo percebemos que cada grupo setiaua forma de classificar objetos e
se relacionar com o mundo, estabelecendo, assan¢udtura. Um exemplo disso, sdo as
populacdes indigenas do Brasil, elas se constiammmuitos grupos diferentes entre si, com
usos, costumes e crencas proprias e falam lingfeasndes.

Portanto, € por meio da construcéo dos sistematadsificacdo que a cultura nos
fornece a possibilidade de darmos sentido ao meoadal e estabelecer significados. E pela
corporificacdo de suas acbes que as culturas sessgm e se ressignificam. Nesse sentido,
podemos nos referenciar a comunidade indigena & erarMato Grosso do Sul, cuja histéria
€ longa e esta ligada as historias de varios pgadégenas, dos europeus, dos africanos e seus
descendentes. Isso vem justificar a necessidadeodéa trabalhar com os alunos a nogéo de
historicidade para que possam perceber e compreaadguas manifestagcées culturais ao
estabelecer relagdes sociais entre pessoas dmtkferculturas.

Dessa forma, € importante considerar que 0s semsurfos possuem construcdes
corporais diferentes em fungdo de contextos cudturdiversos. Nesse sentido, Daolio
(2004,p.71) argumenta que,:

a utilizacdo de um conceito mais simbdlifcale cultura corporal de
movimento propiciara a Educacéo Fisica a capacidedenvivéncia com
a diversidade de manifestagbes corporais humaoasenhecimento das

12 Clifford Geertz,(1999).enfatiza e aprofunda a @isé@o da dimensdo simbélica no comportamento
humano, ndo um simbolismo individual fruto de acBamanas isoladas, mas um processo coletivo de
significacdes inserido na prépria dindmica cultgi@ksociedade.
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diferengas a elas inerentes. Isso implica asswatviez como a principal
caracteristica da area o principio dieridadd...], principio este que
pressupbe a consideracdo aldgro a partir de suas diferencas e também
levando em conta a intersubjetividade intrinsecamasliacbes que
acontecem na area de educacao fisica.

Deste modo,o curriculo deve estar sempre aberto a introdugéo ndvos
conhecimentos, isto é, a novas manifestacdes egpativas das manifestacdes corporais
como: ginastica, jogo, esporte, danca e luta. Giatkimente, o conteddo da Educacéo Fisica
esta associado a praticas motoras, organizadaggugckmente numa perspectiva mecanica
de progressdo pedagdgica, valorizando-se a efigiéna eficacia dos movimentos, quer no
sentido da aptidao fisica, quer no sentido da paega esportiva.

Na perspectiva da Cultura Corporal de Movimento,coshecimentos classicos
ginastica, jogo, dancas, lutas e esporte ndo s&adds de lado, mas ensinados do ponto
de vista das experiéncias vividas, da apropriagde reflexdo sobre os movimentos e seus

significados socioculturais

Nesse sentido, a cultura corporal de Movimentoriza as experiéncias corporais, e
estas devem estar vinculadas a compreensao dos maignificadas associados as praticas
de ginasticas, de jogos, de esportes.

Penso que o objetivo principal da Educacdo Fssmlar € introduzir e integrar 0s
alunos na Cultura Corporal de Movimento, desde ac&gho Infantil até o Ensino Médio,
formando os cidaddos que irdo usufruir, partilpmoduzir, reproduzir e transformar as
manifestacdes que caracterizam essa area, congnogaesporte, a danga, a ginastica e a
luta.(BRASIL, 1997).

Assim, o conjunto dessas manifestagfes consisteambstiidos que defendemos para
a Educacéo Fisica escolar e que devem ser elaboeatidodas as suas dimensodes, ou seja,

conceitos, procedimentos e valores. Portanto, miées ale Educacdo Fisica, sdo esses
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contetudos que devem ser vivenciados e contextdaza partir de elaboracdes e reflexdes
cada vez mais criticas e complexas. Ao se pronuadiespeito das manifestacdes culturais
relacionadas ao corpo e ao movimento humanos, ®&i04, p. 3) observa: “o que ira
definir se uma acéo corporal € digna de trato pryleg pela educacao fisica é a propria
consideracéo e andlise desta expressao na dinéntigeal especifica do contexto onde se
realiza”.

E importante ressaltar que nessa abordagem da ¢&duftisica escolar, estuda-se o
movimento, sem adjetiva-lo de certo ou errado, &aralizar sua quantidade ou qualidade,
sem tencionar a melhoria do rendimento, nem tdogaumanutencao da saude, da alegria ou
do prazer. Nesta abordagem, o movimento fomentadi#fiogo por meio da producéo
cultural, por meio da representacdo de cada culurovimento transmite um significado
cultural expresso nas manifestacdes culturais.

Penso ser possivel identificar em todas as maeiféss corporais oS movimentos que
expressam significados caracteristicos a determioaltlira e a sua época de criagéo, e torna-
se importante ressaltar que todos o0s signos, seet&x, sdo validos, sem oposi¢cao binaria
entre o certo e o errado, o superior e o infeacadequado e o inadequado a escola. Essa
perspectiva se diferencia da Educacgéo Fisica imadic cujas analises consideram somente a
dimenséo eficiente dos movimentos, quer em termmdtanicos, fisiolégicos, ou ainda em
termos de rendimento atlético-desportivo.

Acredito que a escola especifica e diferenciadadmy enquanto espago publico e
democréatico podera problematizar as diferentes fesac¢des culturais, aprofundando o
estudo sobre seus sentidos e significados. Pahornesitendimento, utilizo como exemplo o
estudo da histéria do povo Terena, para tantoa sertessario recorrer a varias fontes de

informagdes. Nesse caso, podemos conhecer o pagsaid@rena pelos produtos da cultura
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material, como objetos de ceramica, de tecelag&tmumentos musicais, que revelam muitos
habitos e costumes antigos. Podemos ainda, utikzdos escritos, desenhos, pinturas e
fotografias feitos por brancos que estabeleceramtats em diversos momentos com 0s
Terena.

Portanto, ao conceber o estudo dessas manifestagiesais na sua trajetéria, na
transformacédo de seus significados, na aproprigg@@ posterior transformacdo, na
construcdo permanente de pratica de significagauivéncias das manifestacées da cultura
corporal investigadas poderdo conduzir os aluna®mapreender e formular opinides a
respeito do mundo em que vivem e acessar, mesmpaja@lmente, elementos de outras
culturas.

Com essa atitude, a escola e especificamente a¢atu€isica podera proporcionar
mudancas de paradigmas por meio da aproximacaovala#acdo de diversas formas de
producéo e de expresséao cultural dos alunos etdesarupos. A escola e seus professores
passam a atuar e desenvolver um trabalho numaepsvspintercultural favorecendo as

relacdes humanas entre diferentes elementos esgsopiis.
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CAPITULO Il

3.1 EDUCACAO FISICA INTERCULTURAL INDIGENA - E PO SSIVEL?!

Com as mudancas ocorridas no mundo, a pluralidadsujeitos e culturas exige
novas formas de pensar o conhecimento, principaénan campo da educacdo. Os
discursos sobre as relacbes multiculturais e inliemais surgiram na Europa e Estados
Unidos, e surgem no contexto brasileiro como untan&dde combate aos processos
crescentes de exclusdo social. Esse processo tem oon dos principios basicos
desenvolver a interacéo e a reciprocidade enteretifes grupos sociais, como fator de
crescimento cultural e de enriquecimento matuosaas argumentacdes Grando e Hasse
(2001,p.102) destacam que:

a diversidade, longe de construir um entrave aemdedvimento e ao
progresso de todas as culturas, de cada uma dasasulde cada
individuo, hoje é encarada como exigéncia da cénsi@ e de respeito
pelo outro, seja qual for a sua cultura, idadepseaca, riqueza ou
religido.

Dessa forma, o processo educacional passa a palco das relacdes entre os
diferentes grupos e sujeitos, articulando as diteseconcepcdes e manifestacdes culturais.

Assim, as acoes pedagdgicas a serem desenvoladasip trabalhar o valor essencial de



76

cada grupo ou sujeito estabelecendo o respeit@lkagio reciproca dos diferentes sujeitos
e grupos sociais.

A importancia desta questdo referenciada nos P#&@sn€urriculares para a
Educacdo Fundamental no Brasil, traz a pluralidadiral expressa em um dos temas
curriculares nos Temas Transversais e também n@snBaos Curriculares Nacionais,
especificos da Educacdo Fisica (1998), sédo origegapara se trabalhar a pluralidade
cultural, na intencdo de se produzir novas estiedéry acdbes que construam identidade e
reconhecimento das diferencas culturais. A Educ&g¢sioa dentro dos novos parametros
curriculares tem como orientacdo promover a formalgicidadaos criticos, participativos
e com responsabilidade social. Nesse sentido, temoccompeténcia promover a
autonomia dos grupos e, no jogo, valorizar o usweata cultura ladica. A cooperacao, a
inclusdo social, a participacdo de todos, a criddle e a diversidade -cultural,
aprendizagem e lazer, prazer e qualidade de vidaesAas que estdo sendo discutidos
dentro das novas abordagens da Educacéo Fisica.

E possivel outro movimento de producdo de umtureulescolar nas aulas de
educacdo fisica, com praticas corporais inéditas? técnicas corporais produzidas
poderiam ser articuladas ou contrapor determinamogimentos construidos em outro
contexto social? E possivel a pratica corporal pzisth em uma dada escola, com sentido
préprio e especial para os atores que a realizam?

A proposta de um trabalho interno de producéo de aultura da escolem uma
dada disciplina resulta de um movimento que ronge a idéia de transmissdo de um
conhecimento instituido, concluido, instrumental@a funcionalizado, indiferente e
impenetravel a acdo dos agentes escolares e daapedpola como instituicdo social, que

estariam relegados ao papel de submissos retraamwesEs
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Nesse sentido, (CANDAEpudSOUZA e FLEURI, 2003,p.71) apontam para uma
“cultura escolar,com seus parametros de homogeneizacdo, normatjzaggiizacao e
didatizacao”.

Diferentemente, na perspectiva daltura da escolaesse trabalho envolve
centralmente varios procedimentos mobilizados pofepsores e alunos, dentre os quais
0os de recepcédo, apropriacdo, manipulacdo, trana@@om aceitacdo ou contestacdo do
conhecimento que circula na sociedade. Portantorhgrocesso do de escolarizacédo desse
conhecimento, na qual, ele é submetido a uma pratiom uso, a uma arte, a uma maneira
de fazer e de ser essencialmente escolar.

Nesse processo, a escola e seus agentes nao séammmres passivos de saberes
impostos de fora para dentro. Sdo produtores desaber vivo, real, aberto, em
movimento: a escola e seus agentes nédo sao objetapulaveis do conhecimento dito
cientifico, racionalizado, pronto, mas de lugar sigeitos praticantes e produtores de
conhecimento.

Agentes que carregam para o espacgo escolar akist@sas de vida, as marcas de
sua cultura originéria, seus ritmos e seus ritaas dinguagens, seus imaginarios seus
modos proprios de regulagcéo e de transgressacs B&seelementos que constituem uma
cultura escolar.

Portanto, acultura da escolasugerida por Souza e Fleuri (2003) “se constiélo p
jogo de intercambio e interacdes presentes na atadscolar de transmissao-assimilacéo,
em que estdo presentes crencas, aptidoes, vadtitesles e comportamento dos sujeitos
implicados nesse processo”.

E entdo, que entre @ultura da escolae as outras praticas culturais em cena na

sociedade ha um campo aberto para para uma teeséwanente que comporta tanto a
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complementaridade como a contradicdo. E nessairelde tensio permanente entre a
cultura da escolae outras culturas que residem ricas possibilidatiesntervencéo e
conhecimento da Educacéo fisica.

Da mesma forma, o movimento humano é uma importaliteensdo do
desenvolvimento e da cultura humana. O movimenioamo € mais que um simples
deslocamento do corpo no espaco; constitui-se ealimguagem que permite as pessoas
agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre o ar®iammano, mobilizando as pessoas
por meio do seu teor expressivo.

Sabemos que a motricidade humana, da mesma forreataglas as outras
capacidades, resulta das interacdes sociais dat@oedos homens com o meio. Destaco
aqui, que as nossas maneiras de andar, corrememsar e saltar tém seus significados
construidos em funcédo de diferentes necessidadiesesses e possibilidades corporais
humanas, presentes nas diferentes culturas, e asdgpocas da histéria. Assim, todos os
movimentos realizados pelas pessoas sédo de cerwa fapropriada no repertério da
cultura corporal na qual estéao inseridos.

Marcel Mauss produziu em 1936 um estudo classifitatsobre o corpo que foi
intitulado de “As Técnicas Corporais”. Por estenteresta entendido “as maneiras pelas
guais os homens, sociedades por sociedade e deoumatradicional sabem servir-se de
seu corpo”. (MAUSS, 2003, p.401).

Mauss observa que ao fazer um registro das técrioggorais eficazes e
tradicionais de uma sociedade, permite-nos cormolidertas especificidades de
determinada cultura. A partir desse registro, melerotar que uma série de acdes é

construida no homem, pela educacao, pela sociedpele papel que ele ocupa nela.
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Esse corpo carregado de simbolo é o instrumentoepo e mais natural objeto
técnico do homem onde sé&o inscritas as tradicdssaadade. Desta forma, uma pequena
acdo ou gesto podem traduzir com clareza certoseel®s culturais apreendidos pelo
homem dentro de sua comunidade.

Os movimentos sao recursos de comunicacdo corpEahovimentos sao textos
do corpo. Nao simples movimentacdo, mas uma forsgecodéfica de linguagem, a
linguagem corporal. Esses movimentos sdo textos amelongo da vida vao se
configurando um estilo pessoal de ser, sdo prodszila mediacdo que ocorre entre o
sujeito e a cultura, construindo um corpo que setifica pela sua corporeidade. Temos
como exemplo a sociedade Terena que, como quadgtrar sociedade possui uma lingua,
festas, relacdes familiares e politicas, e o antdsaentre outras manifestacdes da cultura.

Nesse sentido, € que propomos a reflexdo sobreraade&ro significado das
diferentes culturas étnicas, e que a constatacégaslaliferencas produzida pela cultura,
nao pode ser comparada com a crenca errnea gfiogua de que determinados grupos
humanos ou etnias sdo superiores e outras infeyrial® mesma forma ndo podemos
considerar que determinada cultura escolar posssuperior ou inferior a outras. Penso
entdo, que podemos considerar os principios badad3ultura Corporal de Movimento
em uma perspectiva intercultural, lembrando quenasifestacdes culturais ndo podem e
nao devem ser construidas pautadas nos privilélgiosn grupo social sobre o outro.

Dessa forma, podemos considerar o espaco esoofar local que ira reconhecer e
possibilitar o didlogo, a interacdo e os conflidesclasses, de etnia, de género, de idade e
outras construgdes culturais. Acredito que nesdante o ensino e aprendizagem podem
representar uma maneira de construir significaskdsrcar e conformar interesses sociais,

formas de poder, de experiéncia que sempre temgmificado cultural e politico.
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A construcdo de uma escola indigena especificareti€iada, intercultural e de
qualidade, tem como principio a troca dos modedssralacionistas pela implantacéo de
programas de educacao escolares que estejam aosdad comunidades indigenas. Em
sua argumentacdo Tassinari (2001,p.50) concebascagas indigenas como “espaco de
fronteiras, entendidos como espaco de transitouéatao e troca de conhecimentos, assim
como espaco de incompreensoes e de redefinicattédiaxs dos grupos envolvidos nesse
processo, indios e ndo-indios”.

Todavia, as escolas denominadas “escolas indigéorasn implantadas e estao
sendo implementadas em meio a inimeras contradiedemfrentam o desafio de
descobrirem caminhos proprios. Esse desafio seagelo fato de terem como “modelo”
uma instituicdo que lhes é estranha, que néo fde pda sua tradicdo. Temos entdo duas
situacOes: a necessidade da luta pela educacdarescigena, mas, a0 mesmo tempo, o
muito que se tem a aprender nesse processo.

Sabe-se que a mudanca de paradigma ndo ocorre ernrtorperiodo de tempo,
pois ndo envolve apenas realinhamentos ideoldgimodanca de discurso, mas é preciso,
descobrir formas concretas para tornar o desefvafieente realidade. O que nao se pode
perder é a clareza da necessidade do compromissamm@ escolarizacdo que contribua

para uma maior autonomia dos povos indigenas.

3.1.1 A EDUCACAO FISICA NO REFERENCIAL CURRICULAR NACIONA L

para as ESCOLAS INDIGENAS

Hoje, ja despontam no pais varios projetos de Educ&scolar Indigena com a

proposta de construgdo de uma escola indigenarauoiiente sensivel e politicamente
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relevante para as comunidades indigenas. O Refare@arricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI/MEC,1998), foi elaboradwapcolaborar no processo de
praticas diferenciadas e especificas contribuindoa pa construcdo de  modelos
curriculares que atendam as necessidades e resliddas diferentes comunidades
indigenas.

Embora o Referencial Nacional Curricular para asolas Indigenas se propde a
apresentar propostas diferenciadas para a distigérEducacéo Fisica, deixa transparecer
gue a mesma reproduziria 0 modelo da escola deghdéms. Ou seja, justifica a Educacao
Fisica escolar voltada para a manutencdo da sdimiearsdo que “a medicina dos
brancos” ensina que a saude das pessoas depemdles detras coisas, de que elas
movimentem seus corpos de modo regular e adequado”

Sabemos que o conceito de saude apresenta liestag@ndo se pretende defini-
lo de maneira estanque e conclusiva. Isto porquandp se fala em saude, ndo se pode
deixar de considerar seus fatores de influéncieeterihinagcdo: o meio ambiente, 0s
aspectos biologicos, socioecondmicos, culturaisjvafs e psicolégicos. E a partir desses
fatores de influéncia e determinagcdo que os ParameCurriculares Nacionais
fundamentam a concepcéo de saude no exercicialddatiia. Porém, a Educacéo Fisica
da escola do nédo-indio apresenta um quadro powcodfeel e até mesmo equivocado no
atendimento a essa proposta curricular.

Portanto, penso que esse tipo e modelo ndo podenr de parametro, nem
subsidiar a discussado de uma proposta de Educas@a para uma escola diferenciada,

mesmo porque, a posiciona de forma reducionisspecdica.
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A educacéo escolar especifica e diferenciada ét@dagpela Constituicdo de 1988
e pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, queeterd autonomia para a promocéao de
uma escola diferenciada e elaborac¢do dos procpssmsos de aprendizagem.

O Referencial Curricular Nacional para as Escatdégenas (RCNEI) tem como
objetivo oferecer subsidios para que sejam elabsr&dimplementados programas de
educacdo escolar para as diferentes comunidaddgemas, propondo que sejam
respeitadas suas particularidades e a originalidkddinguagens, valores, simbolos e
estilos diferentes de comportamento que foram csiaé recriados em seu contexto
historico e social peculiar. Ndo podemos descormidéque todas as sociedades,
independentemente da escola, existem atividadesolvemdo transmissdo de
conhecimentos e valores referentes ao uso do coRmotanto, a Educacéo Fisica tem no
Referencial Curricular Nacional orientacfes quesinidtam a construcdo e transmissao de
conhecimento e valores referentes ao uso do capescolas indigenas.

Portanto, é de competéncia da comunidade indigent® jcom a comunidade
escolar e os profissionais desta area de conhetirestabelecer quais os conhecimentos e
valores serdo trabalhados e de que forma as déveraaifestacbes da Cultura Corporal de
Movimento serdo preservadas, difundidas e conh&cila vivéncias corporais podem
contribuir como elementos enriquecedores das reta@scolares e da vida social da
comunidade.

O Referencial Curricular Nacional para as Escoladigenas observa que o
comprometimento e a atuacdo de agentes e OrgauBiaist e municipais ndo devem ser
apenas como forma de execuc¢do da politica edueddi@stinada as escolas indigenas.
Mas em construgdo conjunta com as comunidadesarapmna elaboracédo e efetivacao da

matriz curricular diferenciada e especifica, na stmgdo de um projeto politico
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pedagogico e do regimento escolar. Esses documeleteeydo traduzir o anseio e a
realidade da comunidade numa perspectiva interalilticonsolidado a partir da
especificidade de cada escola.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), hoje, € instnio importante para
promocao da autonomia das escolas. Esse € um domume deve ser construido com a
participacdo de toda a comunidade escolar e denstatoos objetivos da escola, suas
prioridades e acdes, tendo em vista suas propiaepcoes e principios da comunidade.

A nova Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 9.394/88vf em seu artigo 12, inciso |
que “os estabelecimentos de ensino, respeitadagragms comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e execster proposta pedagodgica”
(SAVIANI1999,p.167).

Esse preceito legal representa um grande avancedadanque faz com que as
decisbes da escola sejam tomadas nela propria eate daqgueles que nela estédo
envolvidos, e ndo mais no interior das secretaleasducacao.

De certa forma, em grande parte das escolas estasmentos foram utilizados a
contento, apontamos para trés circunstancias: zesyas escolas ndo tém se preocupado
em elaborar o documento; outras ndo tém uma oci&mtpara produzir o documento, ou
ainda h& o caso de recorrer a um modelo produzidérgéos superiores.

No que se refere a Educacéo Fisica, como discj@sta incluida entre as areas do
conhecimento que compde a Educacdo Basica. Eslssdncpode ser considerada um
avanco, pois ela deixou de ser definida enquartteidade” (LDB 5.692/71) e passou a
ser considerada componente curricular, integragoposta pedagdgica da escola (LDB
9.394/96), e posteriormente componente curricukaigatorio da educagédo bésica (Lei

10.793 de 1° de Dezembro de 2003).
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Partindo desse entendimento, a Educacdo Fisica @ulura Corporal de
Movimento como componente curricular busca se fimwaprocesso da dinamica escolar,
e dos contextos histéricos, culturais, sociaisome@micos que a envolvem.

Sdo as formas culturais locais as que melhoresuzes 0s interesses,
preocupacOes, valores e expectativas dos alunogju@snos permitem descobrir os
elementos relevantes de suas vidas. O encaminhamessa iniciativa podera contribuir
com,

a afirmagcdo étnica e cultural, [por] que cada ppaesa e luta, esta
atrelada tanto aos procedimentos de subsisténgmeservacdo de

individuo, quanto as técnicas corporais desenvadvirhra o processo de
sua socializacdo na comunidade. Dessa forma, assegypor meio de

atividades ritualisticas (educativas) que comuniaddentidade pessoal,
social e étnica de cada individuo e de cada grspeatmres e ideais de
cada nagéo indigena. (GRANDO E HASSE, 2001.p.1@3-10

Assim, sdo as distintas culturas que forjam oSrams e as maneiras por meio das
guais os sujeitos dado sentidos a suas vidas, oenstseus sentimentos, pensamentos,
praticas corporais, crengas, artefatos, brinquedesgmica, colares, cocares, pintura,
danca, luta, jogos até instrumentos e produtos eral.gEssas distintas praticas sociais
consolidam-se, ganham forma, por meio das pratiogsorais, € como praticas sociais,
refletem a atividade produtiva humana de buscauas necessidades internas e externas.

A Cultura Corporal de Movimento deve entédo refdegrse nessas préaticas sociais,
especificamente na escola indigena, como partgrariee do seu curriculo, que poderao
nortear a acao pedagodgica, reconhecendo-os conamlodotde significado e sentido
oferecendo tratamento pedagdgico as praticas spd@mas da cultura corporal de

movimento Intercultural, uma vez que foram coridtra historicamente.

3.2 O POVO TERENA NA ALDEIA LAGOINHA



85

A disputa e ocupacéo da regidao sul do Mato Grdss@ Mato Grosso do Sul,
pelos conquistadores, aventureiros e servidoresca@ms européias, foi motivada pela
cobica em busca de metais e pedras preciosas eypasao colonialista, cujo objetivo
maior, era assumir o controle da regido. Parazaradisse intento, as acdes e atitudes foram
conduzidas de forma hegemaonicas, 0s contatosedages com 0S povos que aqui viviam
foi de submisséo e/ou subordinacéo, enfim de expfar de todas as formas, em funcgéo
dos interesses dos colonizadores.

O confronto entre as diferentes concepcdes de, wdganizagcées sociais e
culturais, fizeram surgir as representacfes aagsapopulacdes indigenas, tendo como
parametro a compreenséo e a concepcéo ocidental satlucdo e desenvolvimento. O
europeu e seus descendentes produziram sistemaprésentacdes, valendo-se muitas
vezes do momento histérico, do lugar, o grau depctometimento e interesse em relacao
aos indios, tendo-0s as vezes como amistososjgeacifnansos, ou rebeldes, traigoeiros,
considerados como obstaculo para a civilizacdo epardo. Essa Otica produzida
colonialista reduz as sociedades indigenas a diegarias genéricas,

aquelas que, de alguma forma, obstaculizam o prajetpreacédo e a
conquista de suas terras ndo nomeadas hostisagees Atributos sob
0S quais emergem os Guaycuru, os Caiap6, os PaagsaKaiowa,
entre outros: rebeldes e traigoeiros sob a pefspedds moncioneiros,
atacam perseguem e ndo oferecem trégua aos ‘add&’. Essa forma
de representar as reacgdes indigenas de defesa tirr#ério, servem a
construcdo da bravura do Paulista, a heroicizagobahdeirante,
valorizando e justificando a sua acdo. Um segundojunto de
representacdes abriga aqueles que, permitindo searsiderados
“suditos”, garantem a mao-de-obra, o povoamentopeeaervacao do
dominio portugués, séo inventariados como colalooesd pacificos e
amigos; entre eles, a historiografia regional destes Chané-Guana, na
regido sul da antiga provincia de Mato Grosso.” $TRO,2002.p.83-
84)

A penetracdo no sertdo de Mato Grosso fa ¥ad mais sucessiva, motivadas pela

“descoberta de ouro na regidao Cuiaba, véarias p@esafpram fundadas pelos portugueses
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nessa época: Cuiaba (1.727); Albuquerque e VilaiaMgt778)". (BITTENCOURT,
2000.41), noticia amplamente difundida no Rio deita e na Capitania de Sao Paulo.

Essa corrida para o ouro ndo pode ser conside@da ama onda humana, mas
trazia em seu bojo a intencdo de que uma marcladadtagrada pelos brancos, tornando
permanente a ocupacdo da regidao, hoje Mato Grosto N&sse periodo segundo
Bittencourt (2000), a regido de Miranda era deadhit os Terena foram o0s primeiros a
ocuparem a area.

A Coroa Imperial, na metade do século XIX, tinhapeado as aldeias e a
populacdo e suas etnias, estabelecendo um certmleoe dominio sobre as diversas
nacdes indigenas da regido. A expansdo pastorihaganproporcdo tanto do lado
paraguaio, quanto do lado brasileiro, essa ocupagtava ligada a situacdo econdmica,
pela posse das terras, tornou-se cada vez maisapente, precedida que foi pelas
bandeiras e dos moncioneiros.

Ao referenciar sobre a Guerra do Brasil contraacafuai, (1864-1870), Vargas
(2003) destaca que viviam préximo a cidade de Miaacerca de quatro mil indios e que
havia mais de dez aldeias.

A participagcdo dos Terena foi significativa paraerército brasileiro, onde
desempenharam o papel de guias de reconhecimafdonantes e combatentes, devido
ao conhecimento geogréfico da regido, facilitanddeslocamento dos militares e civis
evitando os terrenos acidentados.

Uma outra acéo significativa realizada pelos imdierena na guerra foi assisténcia
logistica com o fornecimento de mantimentos depsaducéo agricola aos acampamentos

dos soldados brasileiros ou pela alimentacdo aflxegas aldeias. Outro fato comum
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nesse episodio era a presenca de nao indios réfisgiacolhidos pelos indios em suas
aldeias.

“Os indios Terena foram incorporados a Guardaiaddat, assim como os demais
indios; no entanto, eram eles, os Terena que cdmapuro maior numero com 216,
Kinikindo, 39 e Laiana 20, que habitavam as aldgméximas a Aquidauana”
(VARGAS,2003.p.52).

A Guerra do Paraguai durou cinco anos, o avangotrd@as paraguaias no solo
brasileiro provocou o espalhamento dos Terenauer@ do Paraguai dispersou os Terena
numa extensa area que vai do rio Miranda até @ik, as nascentes do Vacaria e ao
vale do Douradol...]".(OLIVEIRA,1976, p.59)

Com o término da Guerra, ha uma corrida para pagé@o das terras, sobretudo na
regido de Aquidauana e Miranda, parte do exérdissileiro € desmobilizado, muitos
preferiram permanecer na area, a retornar as suas tle origem, 0s ex-combatentes e 0s
paraguaios que fugiram do pais devastado pelasguscupam a regido, apossam-se da
terra, instalando as fazendas.

“Os antigos territorios que os indios Terena ocapana regido de Miranda e
deixaram-na em funcdo do conflito armado, foramadios e muitos perdidos para
particulares” (VARGAS, 2003.p.54), os Terena ertiienuma nova situagéo, na qual sao
impactados pela sociedade ndo india, submetidgso@messo capitalista na condi¢cdo da
sobrevivéncia fisica.

A participacado dos Terena, na Guerra, proporcicemdamada de consciéncia de
sua acdo, considerada por eles como decisiva échede certa forma foi reconhecida

pelo Governo, possibilitando uma certa visibilid&tnica, a partir de seu feito histdrico.
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A partir desse ato histérico o Terena incorponoudescurso o direito de igualdade.

Tal incorporacéo esta principalmente na conscié&tmsamais antigos,

[...Jos discursos do chefe Terena da aldeia Cacdhbaj cujos temas

principais eram o cativeiro e a Guerra do Parags@bire este Ultimo

tema, dizia o “capitdo” Timéteo que eles, os Terdaaiam lutado lado

a lado das forcas brasileiras em defesa de suas trque, por isso, a
elas tinham direito. (OLIVEIRA, 1976, p. 60).

E através dos discursos proferidos emteseromemorativos ou religiosos que se da
sentido a identidade étnica, nas quais os fatdsriuigs, as experiéncias, as derrotas e
vitérias, fazem um elo entre o passado e preseamt@adsignificado e importancia a vida,
estabelecendo relagbes entre os membros da cordan&la identidade da nacédo, o
discurso é um dos elementos da narrativa da cuiag@nal,

...h& a narrativa da nacao, tal como é contataantada nas histdrias e
nas literaturas nacionais, na midia e na cultupulpo. Essas fornecem
uma série de estorias, imagens, panoramas, cernéwerstos historicos,
simbolos e rituais nacionais que simbolizam mpresentamas
experiéncias partilhadas, as perdas, os triunfos desastres que dao
sentido a nagdo. (HALL,2004.p.52)

A acédo para ocupacéo da regiao do sul d@® I[@rosso foi uma iniciativa e contou
com aval do Império brasileiro pela necessidadeaear, bem como, proteger suas
fronteiras a pouco reconquistadas. Diante dessacsiv, parte dos Terena reagruparam em
alguns de seus antigos territérios, outros se leapah trabalhando nas recém criadas
fazendas. Seus contatos com os regionais e corraddwrasileiro sao intensificados.

O periodo que compreende 1870-1905 (BITENCOURTD020.25-26) denomina
de “tempos de servidao”, periodo da expropriacéddsal, e de exploracédo da forca de
trabalho dos Terena, que passaram a compor o qdadr@o-de-obra das recém fazendas
de gado em formacao, em troca de sua sobrevivéiama e sob condicdes desumanas de

trabalho. Oliveira (1976, p. 57), define da seguiotrma,
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Como veremos adiante mais do que a guerra em sShane®i essa
segunda onda humana que, como sua consequéngigraporcionar
aos grupos Guana e, especialmente os Terena, owaasituacdo de
consequéncias dramaticas para eles, porquanto nueder o

engajamento dessas populacfes a uma economiaatier escravista. A
esse periodo referem-se os Terena modernos comtieapo de

cativeiro”.

As relacbes estabelecidas com outras etw@idsajetoria historica e suas habilidades

como agricultor e cavaleiro - oficio que aprendem o Guaicuru - foi favoravel ao

desempenho dos Terena em convivio e adaptacdocadsiioacdo. Podemos observar, que

em determinados momentos historicos, a aliancadifarentes povos € um modo de agir

utilizado pelos Terena diante das suas necessidades

Ao considerarmos que diferentes povosymasdiferentes formas de concepcao de

mundo, os Terena tém sua propria forma de conaeloeiacdo do mundo, sua origem e

sua relacdo com a natureza. Issac (2004, p.238) $aguinte argumentacgao.

Os modos de existir de cada sociedade séo cortdrhistoricamente e
sdo a expressao cultural de como, em tempo e esgaterminados, ela
lida com sua propria natureza e com os demais dareatureza. Desse
modo, 0 que constitui uma sociedade como espedfitiferenciada de

outras, cujos modos de existir ndo obedecem aosnosepadrdes

socioculturais que 0s seus, € a maneira como &lteegroduz sua vida
material e espiritual, sente, percebe o mundoidaa v

Assim podemos entender que diferenteodias sociedades o povo Terena

construiu seu modo de existir. A atuacdo desse pgvicultor e sua luta historica pela

permanéncia nas terras e buscar entender o sagyiofie a relacdo do povo Terena com a

Terra,

profundamente ligados a terra-mae. A terra € magjamdo falamos
desta maternidade ndo nos referimos a uma alegorsim a uma
maternidade natural. Os terena se chamam a si reedai®oké’e”, que
guer dizer terra.

[...]JA lavoura é a principal forma de atividade e@mica, sendo
fundamental para a religi&o Terena. Cultivam, dollieg o arroz, feijao,
milho, mandioca. Algumas aldeias estdo diversificaoom amendoim,
criacdo de gado e pequenos animais. A cana-defagluen produto

muito utilizado para a producdo de doces. Todasd®sas Terena sao
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ricas em producdo de frutas como a manga, cajwariado, laranja,
banana. (MANGOLIM, 1999. p 15)

Outro aspecto importante é “a crenca esta tamlgaddia terra, € comum na época
da colheita realizar cerimbnias religiosas em agpimdento ao Ser Superior, pela
prosperidade e producdo, este € o0 momento de coewpde e partiiha da
comunidade”.(MANGOLIM,1999.p.17)

Algumas comunidades indigenas como Cachoeirinhareartal/lpegue ocuparam
suas terras em 1905, o Servico de Protecdo aossimdiocalizacdo de Trabalhadores
Nacionais (SPI-LTN) foi criado em 1910, e em 19%Ieservas foram reconhecidas pelo

SPL.
Em 1908, Manoel Pedro (cacique do Bananal — natga)ce alguns
indios, entre os quais Marcolino Wollily (que depeeio a sucedé-lo)
iniciaram a demarcacdo das terras da aldeia...Esn2darcolino
Wollily foi apontado pelo SPI para o cargo de Capitla aldeia,
distinguindo-se na defesa dos interesses do Teddtea as constantes
exigéncias dos fazendeiros vizinhos[...]Em 1933rddiino Wollily
(ja convertido ao credo protestante) foi preso #itiédo do cargo de
capitdo da aldeia, sob acusacédo de fomentar urola@ontra o SPI.
(ALTENFELDER SILVA, 1949, p. 28%&pudAZANHA (2000).
Confinados as reservas e submetidos a vigilarwigedcarregado do posto” nao
indio, os indios continuaram a sofrer perseguigdataques dos fazendeiros do entorno,
gue buscavam a posse das terras.
A mao-de-obra enquanto producao de trabalho camiirau ser explorada: pelos
fazendeiros da regido, nas constru¢bes das lirdlagrdficas e na Estrada de Ferro
adequando os Terena as relacdes de trabalhaltsdpit Assim as mudancas foram

acontecendo na regido, trazendo as consequénsiasdagenas,
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O incremento econdmico e demogréfico que a NO®ou a Mato
Grosso mudou a paisagem urbana regional, estinautpiacdo de novos
ndcleos populacionais — que iam nascendo as madger®strada -, e
impds assim um carater especial a configuracdogendi daquela
extensa area do Brasil Meridional. A importanciasgs nucleos para a
populacdo Terena, ndo é demais assinalar: esseadusy brasileiros
passaram a se constituir em focos mais poderosasaigio dos Terena
e, conseqientemente, a agir mais intensamente @éacias de
mudanca cultural. (OLIVEIRA, 1976.p.57).

Os Terena tendo como ponto de partida per@ncias adquiridas das relacbes
interétnicas com os fazendeiros regionais, conlicagbe protestantes em um processo de
hisbridismd”, inerente as interacdes e ao jogo de forcas. Cfessm, as tradices e os
valores sao recriados, reconstruidos de modo dovamiflexivel, tal com um organismo
vivo.

Os Terenas ao estabelecer relagcfes interétrooasnlios e ndo-indios passaram a
ocupar o espaco liminar, fronteirico, polifénico idéercultura Na perspectiva da teoria
cultural contemporanea discutida por Homi Bhabh898), sdo esses espacos e o0s
processos de encontro-confronto dialégico entreéasaculturas, que podem produzir
transformacdes, cria-se entacentrelugar caracterizando a incluséo dos diversos fluxo,
das inUmeras teias de significados.

Nesses encontros interétnicos as diferencas aidtyrermanecem em tensao e
ebulicdo permitindo ndo s6 que as mesmas palaagdsjagens e 0s simbolos ndo apenas
produzam diversas interpretacbes, mas se manter@mahivalentes, de certa forma

flexiveis, podendo continuar a interagir e mudar.

'3 Estrada de Ferro Noroeste do Brasil (NOB) suastrogdo comeca em 1905, em Bauru, e em 1908, em
Porto Esperanca, s6 foi completada em 1914, quasdmilhos provenientes do ocidente e do oriente se
encontraram.

% Hibridismo cultural E um dos conceitos-chave par Homi Bhabha, pestpiise professor indiano, autor
de O local da cultura(1998) Para ele o contexto cultural hibrido ndo é o esmgsintese mas da
ambivaléncia. Ou seja, quando pessoas ou grupakfetentes culturas se relacionam, o que acontece d
mais importante ndo é a simplesstura, mas, sobretudo a pluralidade dos significados, ppssibilita a
emergéncia de uma multiplicidade de sentidos eendgéo. (Azibeiro, 2003, p. 95)
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Os Terena estabeleceram relacdes com sistemalispiatravés da mao-de-obra
nas fazendas, na construcdo da NOB e na constdagdinhas telegraficas regionais.
Considerados principalmente, pelas autoridadesldiras como pacificos, mantiveram
experiéncias de contatos com diferentes gruposastnem diferentes periodos na histéria
do pais. Nesse contexto os Terena ao se relacor@m grupos de diferentes culturas
permitiu a pluralidade de significados, que perraitamergéncia de uma multiplicidade de
sentidos em interacdo. Acredito que essas multiglies de sentidos, contribuiram para
uma tomada de postura frente as diferentes sitsaigeonvivio, segundo a argumentacao
apresentada por Isaac (2004. p 103)

Entendo que essas praticas sdo estratégias deviséhoga historica que
se mantém pelos seguintes motivos: 1) desvantaghktarn®) preferéncia
pelo desenvolvimento da agricultura como ativida®lutiva; 3) sucesso
das aliancas em que os Outros (Mbaya-Guaikuru cEadrasileiro, Mal.
Rondon, SPI, FUNAI) figuram como seus protetorefinalmente, pela
prépria necessidade do Grupo.

Neste processo histérico, configurou-se uma idé&aqde o aliado é
sempre um protetor. Mas ha dois tipos de aliadesem que as relacdes
de troca sdo estabelecidas a partir do consenszassidades dos dois
lados. Outro em que elas sdo estabelecidas a partuma relacdo de
dominagdo-subordinacdo. Neste segundo tipo decaliaos indigenas
expressam sentimentos e ressentimento e de permaatestonfianca em
relacédo ao Outro.

Do ponto de vista dos Estudos Culturais, Hall £G089) ao se referir aos efeitos
da globalizacdo e da producdo de novas identidadgsmenta, eles sdo produtos da
diaspora criada pelo colonialismo. Eles aprendexdrabitar, no minimo, duas identidades,
a falar duas linguagens culturais, a traduzir egoaiar entre elas. “As culturas hibridas
constituem um dos diversos tipos de identidadenthisamente novos produzidos na era da
modernidade tardia. HA muitos outex@mplos a serem descobertdl.,ib.).

Como podemos observar a histéria do povo Terenauantrajetéria, foi marcada

pela perda de territorios e dos contatos interésnicausando transformacdes em sua
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estrutura familiar, organizacdo social interna, beomo em suas praticas culturais,
corporais e religiosas.
3.2.1 ONDE VIVEM OS TERENA

As comunidades Terena estdo localizadas em MatssGrdo Sul e S&o Paulo, a
comunidade de Sao Paulo em menor numero, vivemumicipio Posto Indigena Arariba
em Avai e Icatl em Brauna. A presenca dos indiosng no Estado de Sao Paulo, foi
uma iniciativa do Marechal Candido Rondon. Segu@dovalho (1979, p.65) em 1920, o
governo transferiu esses indios para o interiotigfaucomo estratégia, por entender que

esses indios pudessem colaborar como pacificaderestros indios naquela regiao.

Mapa n° 01 — Localizagéo das Aldeias TERENA ncsitra

Figura 1: Localizacio das Aldeias TERENA
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Fonté® Dissertacdo de Mestrado em Educacdo de JoséaResinandes Jr — UCDB — 1997.

S RESINA, Fernandes José Jr. Da Aldeia do Campoaaideia da cidade: implicacdes sécio-econdmicas
e educacionais no éxodo dos indios TERENA paraimpéro urbano de Campo Grande/MS. Dissertacao de
Mestrado em Educacao —UCDB. Campo Grande. 1997
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Em Mato Grosso do Sul, as aldeias estéo locakzanmaoito municipios no interior

do Estado, a maior reserva indigena com a maiocetdracdo populacional 6.057

indigenas € a de Aquidauana/MS conforme a tabela@

Quadro 01 — Aldeias TERENA em Mato Grosso do Sul.

N° Municipio Posto Indigena Populacao Area (em ha)
01 | Anastécio Aldeinha 236 5
02 | Agquidauana Limao Verde 1.456 .088
03 | Aquidauana Taunay e Ipegue 4.601 6.461
04 | Dois Irméaos doBuriti 1.783 2.090
Buriti/Sidrolandia*
05 | Dourados** Dourados 2.104 353
06 | Miranda Cachoeirinha 2.612 68.5
07 | Miranda Lalima 1.137 3.000
08 | Miranda Pilad Rebua 1.391 082
09 | Nioaque Nioaque 1.076 3.029
10 | Rochedo*** Agua Limpa 69 -
16.465
Total

Fonté® Banco de Dados da FUNAI, IBGE (Censo de 2.000)

* Parte do Posto Indigena pertence ao Municipibais Irmaos do Buriti, parte ao de Sidrolandia.

** No Posto Indigena Dourados, convivem ainda asastGuarani e Kaiowa. Fonte: Fundacdo Nacional de
Saude — Nucleo de Dourados — 2002.

**Esta Area Indigena se encontra em processo eietiicacio.

No municipio de Aquidauana, localizado a 128 km @apital-MS, estdo
localizadas as aldeias: Ipegue, Agua Branca, LagoiMorrinho, Bananal, Imbirussu,
Colbnia Nova, Limao Verde e Cdorrego Seco.

A aldeia Lagoinha onde moram em meédia 649 indigepadence a Reserva
indigena de Taund§ localizada no Distrito de Taunay. Na Reserva mive
aproximadamente 4.601 indios. A média de distAeditre as aldeias Ipegue, Agua

Branca, Lagoinha, Morrinho, Bananal, Imbirussu,d@@ Nova da Reserva de Taunay é

dois e sete quildmetros.

'8 RESINA, Fernandes José Jr. Da Aldeia do Campo @a@ddeia da cidade: implicacdes sécio-econdmicas
e educacionais no éxodo dos indios TERENA paraimpé&o urbano de Campo Grande/MS. Dissertagdo de
Mestrado em Educacdo —UCDB. Campo Grande. 1997

1 bistrito de Taunay. Distante 55 Km da cidade deidguana/MS.
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Na aldeia Lagoinha, as casas construidas em swaianacompanham o modelo
ocidental, os indios em sua maioria possuem em lsees, agua encanada e tratada,
energia elétrica, aparelhos de radio e de televisAn2006 a Agehab (Agéncia Estadual
de Habitacdo), como parte do programa Novo Haletdregou 15 casas na aldeia
Lagoinha. As unidades possuem dois quartos, satmha e banheiro. Azanha (2004) em
seu relatorio sobre as terras indigenas Terenavatm Grosso do Sul, observa a estrutura
fisica das aldeias Terena.

A aldeia € composta por um conjunto de residénsiagmdas dentro dos seus
limites - limites estes estabelecidos por certoartws” (acidentes geograficos, estradas,
acudes etc.) e estabelecidos depois de discuttnsas liderancas do conjunto da Reserva
no contexto do processo de concessao da sua augopoliica, ja que as aldeias foram
estabelecidas ao longo da histéria da terra indigenreserva.

Na Aldeia existe uma ampla liberdade para o estalmeénto de residéncia, tendo o
mesmo modelo da cidade, a aldeia é uma unidadiécpeddministrativa aberta a qualquer
cidadao terena (inclusive de outra reserva). Assenum morador de uma reserva se
indispde numa aldeia, ele podera fixar nova residéem outra e manter seus lotes de roca
na que deixou de morar.

A aldeia da Lagoinha como quase todas as Reservasalrbpje, se constitui na
unidade politico-administrativa, possuindo um "gael' e um "conselho tribal" que
responde pelas relacdes politicas de cada setda &deia tem autonomia para resolver,
independentemente de consulta as outras, as pémsléfuridicas, politicas e
administrativas entre os moradores. O que foi edadd na argumentacdo do professor
Paulo Baltazar (2006), Diretor da Escola Municipdigena “Marcolino Lili”,

tem a figura do caciqgue a autoridade maxima ded&onossa
comunidade, e o cacique presidente do conselhal tgibe envolve
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todos seus conselheiros e eles podem tomar umsidesim, para a
comunidade. Qual, que € a decisdo? A decisdo ddevaconselho da
comunidade, e quem faz parte sdo pessoas escoffetlasacique,
que é homem de sua confianca e eles fazem ens&atelin, o projeto,
com outros problemas se for o caso, e tomam adteeistre eles, para
o melhor para a comunidade. A lideranca ndo tem endm
exato,quanto mais pessoas € melhor. Eu acho qumaé forma
democratica, né. de vocé ter que tomar uma deciséo.

Mas quando o assunto é a “questao da terra” edigsmespeito ao conjunto dos
setores da Reserva e, por isso, € tratado em esugrdndes, e normalmente conta com a
presenca de todas as liderancas dos setores éasaldssa reunido geralmente é realizada
em local proximo a sede do Posto Indigena

Hoje, na aldeia Lagoinha moram aproximadamente inddgenas, e ndo tem a
presenca de nao-indios como residente permanerds, por vezes alguns permanecem
temporariamente na aldeia. A comunidade da alda@igoibha segundo Azanha (2004),
observa ao padrao patrilinear, nos casamento®inieos envolvendo mulher terena e homem
“estrangeiro”, a mulher terena acompanha o mario® fdhos permanecem com o pai, mas em
muitos casos, 0s netos visitam com alguma regaldeicdbs avos maternos nas aldeias. As
mulheres terena que se casam com néo-ifde residem macicamente nas cidades de
Aquidauana, Miranda, Campo Grande ou em outrasaald®uando residem nas cidades, é a
sua moradia que fornecerd aos seus irmaos, suasdasie sobrinhos um abrigo para as
eventuais necessidades de apoio no espaco urbamasws de tratamento de salde ou para 0s
estudos.

Na aldeia Lagoinha a producdo de mercadoria pa@reercializacdo nas cidades
se mantém, em relacdo a outras épocas, produz-seceor escala. Alguns produtos séao
bem conhecidos, como: pimentas vermelhas e amapgsis, milho verde, mandioca,
palmito, caju, mel, manga, cocar de penas colaricizlares e brincos. Anteriormente os

produtos das aldeias eram comercializados em si@iamaas cidades de Aquidauana e
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Miranda. Hoje, segundo o diretor da Escola Municipal Ind&getMarcolino Lili",
professor Paulo Baltazar (entrevista 01) os prads@m comercializados em outro centro.

a venda de produto naquela época era muito mdes, fmas eu vejo
gue mudou a rota do comércio. A rota do comércio éanais em
Aquidauana, na nossa regido, aqui, a rota do coamtrem Campo
Grande, o indio aprendeu um jeito de comercialjza Berena parece
gue tem uma habilidade e um senso critico de alkaenxergar as
coisas.

No deslocamento para a comercializacédo dos prosiasdade € comum o filho
acompanhar a mae (os de colo e os mais velhos)jitaswezes permanecem até uma
semana fora da aldeia, e consequente aqueles tfh® msitriculados na escola séo
prejudicados no processo de aprendizagem. Apesadialeer um numero significativo de
alunos, o professor Paulo Baltazar (2006) justifica

€ uma questao cultural nossa, mas nao € assintdeggarantidade, ai €
3,4 0u 5 é o caso do Bananal, € o caso do Morrimhs se vocé olhar
a linha cultural Ia do passado ela ainda ta presédtnomadismo.
Hoje vocé ta aqui planta aqui, amanhd ta em ouigar] nés

carregamos isso, ha quanto tempo, e a gente neebger

A religido € marcante para as comunidades Teranasua grande maioria sao
evangélicos, na aldeia Lagoinha, esse numero sxia@ de noventa por cento. Esse
processo teve seu inicio com presenca da Mibddnd South American Mission Union
(ISAMU) em 1912, quando os missionarios Rev. Jody ld Henrique Whttington,
comecgaram seu trabalho no Brasil, entre os indevenk na aldeia Bananal, distrito de
Taunay, Estado de Mato Grosso do Sul. Em Janeii®dg, a SAIM resolveu nacionalizar
o trabalho, fundando em 1972 a Unido das Igrejaan@®licas da América do Sul
(UNIEDAS). A presenca religiosa entre os indios alguma forma afetou a cultura
indigena, suas praticas e suas manifestacbes dcagcrtorporais tradicionais.

A complexidade e os desafios ao longo do tempabekdcidos por meio das

relacdes sociais e econbmicas conduziram as coaudesdlerena a se posicionarem ou
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nao, buscando meios atendessem suas necessidattesdd outras formas de organizacao
e de poder. Essas relagbes produziram mudanca&wgasrreligiosas, de valores cultivados
pelas familias indigenas, no trabalho na terra pamastento, na confeccéo de artesanatos.
Foram determinadas outras dindmicas na culturasevatores Terena que, diante das

adversidades tentam construir a sua maneira deaes com entorno.

3.3 ESCOLARIZACAO NA ALDEIA LAGOINHA

A educacao escolar na Reserva de Taunay é mapedagoresenca religiosa da
Missao ISAMU(Inland South American Misssion Uniamgs aldeias do Bananal e Ipegue,
em 1912, que se configurou como uma agéncia assialista e supriria em parte 0s
anseios das aldeias, principalmente a demandautagib. O Projeto Politico Pedagogico
da Escola Municipal Indigena Pélo General Rondongspaco designado para a Filosofia
e Concepcoes Trabalhadas contém o seguinte teor:

Nesse mesmo periodo, a partir de 1912, iniciou-sabalho das
missdes protestante (inglesa, alema e posterioemea® norte-
americanas), com a Vvisdo de alcancar esse povovésitraa
educacgdo/escolarizacdo e assim lancam o primeooteeem lingua
Terena (Evangelho de Marcos), cuja publicacdo datd944. Criam
escolas, cartilha Terena e comecam a alfabetizar.

Segundo Moura (2002.p.36) a presenca religiogdisséo ISAMU® nas aldeias
do Bananal e Ipegue, abriram algumas portas grprala etnia. Nesse episddio, a autora
deixa transparecer o interesse de ambas as pastdadios pela assisténcia, no caso a
escola, e 0s missiondrios no processo de evang@hiz&la articulacdo entre ISAMU e
Terena foi otimizado o espaco para o funcionamedatescola, 0 SPI se comprometeu em

mandar um professor. Sendo o seu objetivo alcangasdimdios ndo achavam necessaria a

permanéncia da ISAMU entre eles.

18 |SAMU (Inland South American Misssion Union) p#ira Miss&o transcultural protestante, era composta
por norte-americanos e ingleses.
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em 16 de maio de 1913. [...]. O capitdo e alguissseas homens vieram
arranjar para a nhossa entrada no meio deles. Rprando ouviram que
ndo haviamos recebido permissédo por escrito, dedme de Protecao
aos indios, ndo fomos permitidos a entrar.(...aZ80 principal de n&o
sermos recebidos pelos indios era de que desdssa misita no ano
interior, 0 governo havia prometido mandar um @efe. Disseram-nos
que visto que o governo estava para mandar umgsafendo havia
mais necessidade de nossa presenca. (MOURA, 208@) p

Apoés intensas negociacdes a ISAMU conseguiu a iaat@o do SPI, e pode
realizar seu trabalho de evangelizacdo e educagéo §os Terena. A atuacédo da ISAMU,
e posteriormente a SAM prestaram [...Jassisténcia educacional, assigtéacsaude,
estudo linglistico com codificacdo/decodificacdo lttgua e traducdo da Biblia, e
introduziu valores nacional e internacional, emsgovos indigenas convertidos no sul de
Mato Grosso”.(MOURA, 2001.p.63). Dessa forma, a 9@c supriu as demandas de
educacao e saude, sob os olhares distantes donaRlegiiéncia a FUNAL.

A Escola Municipal Indigena “Marcolino Lili", locadada na aldeia Lagoinha, foi
criada pelo Decreto N° 662/73 de 03 de outubro9¥3,1funciona no periodo matutino e
vespertino. A Escola possui 01 turma na Educadaaotih nas séries iniciais 12 a 42 Séries
do Ensino Fundamental 05 turmas, nas séries fafass 82 séries do ensino Fundamental
04 turmas. A escola possui ao todo dez salas @ @m anexo com quatro salas de aula,
sala de secretaria, sala de coordenacao e pragessorinha, sala de informatica com 03
computadores, banheiros para alunos e professor@sae area coberta para recreio.
Funcionam separados mais trés anexos com duas dalesmulas cada um. Estéo
matriculados aproximadamente 226 alunos. Nessec@sfisico também funcionava
anteriormente o Ensino Médio como Extensdo da E&2HDOris Mendes Trindade.

Posteriormente, foi criada pelo Decreto Estadual@rde Abril de 2006 a Escola Estadual

9 A expulsdo da ISAMU (Inland South American Missidnion) de Bananal, em 1920, desencadeou seu
préprio esfacelamento. Duas instituicdes compusa@@pos sua desorganizacdo — uma norte-amereana,
SAIM (South American Indian Mission), que em 192frnou ao trabalho com os Terena; e a outra -wa Ne

Testament Gospel Union, Congregou o Grupo Inglés.
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de Ensino Médio Indigena Pastor Reginaldo Migudbyend’o, que oferece o 1°, 2° e

3° ano do Ensino Médio e atende uma média de T®slu

A Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental sdo imast pela Prefeitura
Municipal de Aquidauana e o Ensino Médio € de resabilidade da Secretaria de Estado

de Educacéo de Mato Grosso do sul.

A Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) foi 6rgdo respavel pela Educacio
Indigena até 1991. Posteriormente esta funcaotiibuéda ao Ministério da Educacao a

coordenacao de politicas publicas e acdes em ardlicacdo escolar indigena”.

Por ter um numero significativo de escolas em &reHgena e atender a
especificidade da escola indigena a Prefeitura &ifpali de Aquidauana realizou em junho
de 1993, por meio da Secretaria Municipal de Edimag Cultura o primeiro concurso
publico diferenciado e especifico para professdigena, com prova escrita na lingua
Terena. Foram oferecidas 22 vagas das quais 1@ fmr@enchidas com professores indios

habilitados e com conhecimento da lingua Terendtasc

Comeca uma nova etapa para a constru¢cdo de umapobtiaa publica para a
educacédo escolar indigena no municipio de Aquidaudasse sentido, o legislativo criou
politicas publicas especificas para a Educacdogémadi, garantindo a educacgéo
intercultural e bilingle. Duas leis foram criadaarap o atendimento da Educacédo
diferenciada: a Lei Organica do Municipio de Aquigiaa, promulgada em 05 de Abril de
1990 e a Lei Municipal N° 1.700/99, de 19 de Abel1999.

Com a criacdo da Lei Municipal N° 1.700/99, ded&9Abril de 1999, o municipio

organizou o “Programa de Educacdo InterculturainBile” nas Escolas Municipais
Indigenas em carater permanente a partir do aiwo k¢ 1999.
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Essa Lei altera a denominag¢do das Escolas Murscgpe menciona e da outras
providéncias. Essas providéncias estédo explicitasntisos e refere-se a Escola: “I - estar
situada em area territorial pertencente a resedigena; Il - ministrar ensino bilingiie com
material apropriado; Ill - apresentar caracterdstiproprias e diferenciada que respeite a
cultura, a lingua, os costumes, as tradicbes eepsos proprios de aprendizagem da
comunidade indigena”.

Essas leis asseguram a proposta das politicascasibiederal para as escolas
indigenas. Observa-se, portanto, que, por meiondass Leis possibilitam a escola
indigena local um novo significado e sentido, comeio de assegurar 0 acesso a
conhecimentos gerais da sociedade nacional sensgreegar as especificidades culturais
e a identidade propria das nac¢des indigenas.

Em 1.999, a Secretaria de Educacdo do MunicipiAgieidauana elaborou e
desenvolveu o Projeto Raizes do Saber, para antagio da Pratica da Educacédo
Intercultural nas Escolas Indigenas. Essa ini@édtivem funcdo do alto indice de evaséo e
repeténcia nas escolas indigenas, e pelo fato e@l® aquimero de alunos matriculados nas
escolas indigenas correspondia a 43.3 % do totahldeos matriculados na Rede
Municipal. As acdes educativas propostas foramalfdfizacdo Bilingle, resgate da lingua
materna e ensino de sua forma escrita a alunos @83 séries, além da valorizagéo,
ensino e resgate da artecultura Terena com produigdpressao de material.

Este Projeto foi proposto a partir as discussod®e encomunidade escolar e as
liderancas indigenas ao longo do processo de elgéordo Projeto Politico Pedagogico
das escolas indigenas.

Embora as pesquigdgenham demonstrado que, a partir de meados de h899
uma melhoria qualitativa no processo de ensinoralizagem nas escolas indigenas do
municipio de Aquidauana, com a implantacdo do prddinglie — Raizes do Saber, nas
aldeias onde a lingua terena ndo é a lingua madaus cotidiano, os problemas insistem
em continuar. O professor Paulo Baltazar (200&)uraenta sobre o Projeto Raizes do

Saber e a formacéao continuada especifica paragsaies da Educacéo Escolar Indigenas,

Os proprios professores indigenas se reuniramafizarma reflexao,
estudos de conteudos passaram por varios professars grupo de

20 Anexo: Projeto “Raizes do Saber’— Prefeitura Municipal de Aquidauana — Secret@ei&ducacao,
cultura e Esporte. Aquidauana —MS, 1999.
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estudo, como se trabalhar a metodologia, o0 contpado se trabalhar
em cada série, para 0s novos professores, estgr&nde problema
nosso também, os novos que nds temos, os profesgaee foram

capacitados pela professora Nancy ndo estdo masalarde aula, este
€ o grande X da questdo, quem esta em sala dehajdasdo os

professores indigenas tdo novos que nés nao tewowdicbes e

situacdo para dar um ensino bilingue, ndo sabeaagmdduzir o

material pedagogico, ndo tem a estratégia, ndoatemetodologia,

entdo esse € 0 x da questdo porque aqueles qranfizecurso, que
tiveram a capacitagdo com a professora Nancy, sége diretores,

adjuntos, s&o coordenadores entdo subiram, digagsd® na sessao
administrativa,e 0s jovens ndo tem essa capacitacao

Fazem parte do quadro de lotacdo da Escola Muhitnpégena Marcolino Lili
vinte e trés servidores entre administrativos eedt®s. Conforme cadastro de funcionarios
da Secretaria de Educacdo do Municipio os sensdadeninistrativos e os professores do
ensino fundamental nas séries iniciais 12 a 4®s&#o todos indigenas. No ensino
fundamental de 52 a 82 séries os professores sdndias.

Como uma primeira analise, destaco a importancianégracdo entre a pratica
pedagogica desenvolvida e as intencdes educativapogias no Projeto Politico
Pedagogico da EMI Marcolino Lili. Justifico que teesscola a elaboracdo e execucao do
referido PPP (2001), bem como sua composi¢cao @iaago sdo recente como também o
foram em outras escolas.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) para as escwlidigenas pode ser
inicialmente entendido como um processo de mudanda antecipacdo de futuro que
estabelece principios especificos e diferenciacims, diretrizes e propostas de agcéao para
melhor organizar, sistematizar e significar asidgigtles desenvolvidas pela escola indigena
como um todo.

Nesse sentido, observamos que a alianca entrecordescimento, a inexperiéncia
do saber-fazer e da consciéncia do seu real papsformou sua elaboracdo em mais uma

obrigacédo da equipe técnica da secretaria de Edoachs; municipio, distante da realidade
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da aldeia Lagoinha, da escola, dos professores saldade aula. Essa intervencdo €
apontada no depoimento colhido junto a Baltazad§@o referir-se a constru¢éo do PPP,
[...]Jesse foi construido por eles, pela secretagayocé olhar o
regimento da Lagoinha € a mesma do Bananal € a andem
Ipegue, € a mesma da Agua Branca. O projeto tansidémuda
a parte histdrica, mas o contexto e o objetivaxdeemo. Por que
a Lagoinha apesar de estar a um quilometro € ndifeyente.

A argumentacdo evidencia que a elaboracdo do RiPPegia instancia nao
compartilha dos interesses, da realidade, dostpsojadividuais, e das caracteristicas de
cada um dos professores e alunos da aldeia Lagoibbasa forma, contraria as
orientagcbes do RCNEI (1998) que confere a autongrara a promog¢ao de uma escola
diferenciada como discutimos no primeiro capitlii®mos entdo, a feitura de um plano de
trabalho burocratico e homogenizador; incompatipeltanto na pratica diferenciada e
especifica.

Portanto, torna-se necessario entender que o @iettico Pedagdgico da escola
deve ser elaborado pela comunidade escolar, coantiaipacdo dos elementos internos e
externos, para que possa dar indicacbes necesaapi@mnizacado da pratica pedagdgica
que inclui o trabalho do professor mais dinamiccala.

Nesse sentido, a EMI Marcolino Lili deixou de espentar e exercitar a
oportunidade de convivéncia democratica em comdeid&Em seu Projeto Politico
Pedagogico (2002) a EMI Marcolino Lili trata dantidade e da visdo da escola de “fora
para dentro” buscando uma nova perspectiva na e#@localiando aos avancos das
transformacdes da sociedade envolvente.

Baltazar (2006) sinaliza nessa direcdo, ao arguanepie tipo de educacédo a EMI

Marcolino Lili busca oferecer aos seus alunos,
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[...]Jeu acredito, que vocé manter a composturaedesshecimento
cultural dele, permanecer com a sua identidadeo clae interessa,
importa ele ter conhecimento, ele precisa ter, @iéque esse
conhecimento como nds falamos, ndo estd na coammidesta em
muito programa de universidade néo india. Nos paewds|...] ter uma
formacdo nao india pra a gente disputa, se ndocoyamputar com o
mundo no, e a gente precisa estar integrado canasshecendo estar
atualizado na parte de informatica, da tecnologia dvancos da
ciéncia tem que estar interado nisso ai, para qugEerde possa
acompanhar o dia-a-dia do n&o indio.

Essa argumentacdo esta em consonancia com a PRpe opossibilita a
desarticulacdo dos conhecimentos tradicionais erringto dos conhecimentos
universais. Nesse sentido, temos que consider&eria apresentado pelo RCNEI (1998)
sobre o fato de que a educacao escolar indigenagpama modalidade de ensino recente,
a EMI Marcolino Lili, entre outras, ainda se encargm processo de construcdo, enfrenta
problemas e busca solugdes para a efetivacdo dedusacao especifica e diferenciada.

Nesse mesmo percurso, as secretarias de educag@oudipios tentam avancar
no atendimento a escola indigena, mas pelo fagedecente, de ter pouco conhecimento
e experiéncia diante de uma nova proposta ha untea diiculdade no que diz respeito a
implementag&o. Sao poucos os investimentos dastaeas de educacdo em programas de
assessoria para a qualificacdo dos seus técninasf@macéo e formacéo continuada de
professores que déem conta das especificidadetudag&io escolar intercultural.

Nesse sentido, pode-se observar que por ser wuka ésdigena, a EMI Marcolino
Lili, ndo atua como uma escola especifica e difdaela, com ressalta Baltazar (2006) “a
escola todas elas levam o nome indigena, mas nédigena, s6 o nome. Autonomia
restrita...”. Podemos verificar na constituicdo awpo docente: os professores indios e
ndo-indios que atuam na escola sdo de grupossacoiai culturas e formacao diferentes,

bem como, diferentes oportunidades de contato eonat e tendéncias pedagdgicas.



105

Temos que considerar que, por ser especifica eeddmda a escola indigena tem
como caracteristica desenvolver um trabalho volfzata transmisséo e reconstrucédo das
manifestacbes corporais. No caso especifico da BMfcolino Lili essa pratica
pedagogica intercultural deve ter como ponto déidzam sua historicidade, ou seja, o
estudo e a compreensado das influéncias dos divelsosentos filosoficos, politicos,
religiosos, sociais e pedagdgicos que se constitu@io longo da histéria dos Terena.

Torna-se importante que o professor também possaartoconsciéncia do
significado seu trabalho na perspectiva intercalttfaco aqui um alerta: se a pluralidade
cultural contida nos Parametros Curriculares Naggoma condicdo de tema transversal
pode significar sensibilidade com a tematica, omuesalvez ndo possa ser adotado em
termos de comprometimento. E preciso ter uma paliéiducacional que se volte para a
formacdo e formacdo continuada dos professores @issstdo também é abordada por

Baltazar (2006)

[...]Jos professores de 5% a 82 série a grande im@@&o brancos, e p'ra
eles implantar o conhecimento da gente, ele temegtigar o povo

Terena, quando na verdade, quando na verdadelé ggeieu te falei,

ele ndo tem nenhum curso de capacitagéo, parandrrpde municipal

principalmente para as escolas indigenas, entd@eleem tempo nem
se quer o conhecimento minimo.

Essa é uma situacdo que requer investimento enrgmag de formacdo para
professores indigenas e formacdo continuada pafasgores indios e nao-indios que
atuam nas escolas indigenas, possibilitando queflexdo sobre a pratica aconteca ao
longo do processo de trabalho e ndo apenas enscuiet@mpago”. Estes cursos, quando
oferecidos devem ter um novo contorno, que reflitnanseios, necessidades e modos de
ser da comunidade Terena.

Antes de emitir qualquer juizo de valor, com retagé praticas educativas

desenvolvidas pelos professores devemos considerapportunidades de formacao
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vivenciadas por eles. Assim, podemos inferir qudissencas encontradas na forma pela
quais os professores conduzem o processo de gusitem, certamente, ser atribuidas a
diversidade de formacdo e diferentes oportunidaldesontato com teorias e tendéncia
pedagogicas. Essas diferencas ganham proporcdadaggao colocadas em praticas em
uma cultura diferente, essa situacao é abordadBatazar (2006) quando questionado se
os professores de 52 a 82 séreis na EMI Marcoliiodesenvolviam um trabalho
intercultural “ndo trabalha, ndo trabalha porgueévta mexendo com uma outra cultura,
que ele aprendeu desde crianca ouvindo o pai eedanéducado em Terena, a gente néo
pode exigir dele daqui a pouco ele te dar a reapest portugués. Essa é a grande
dificuldade da relacdo dos maiores mas vinda dofegsores”. E complementa, “de 52 a 82
série se impde uma certa dificuldade pelo fato mdigsional ndo ser indigena, a gente
incentiva, fala para eles que a cultura é impogtéerh que manter, ndo fica totalmente sem
falar para ele, damos incentivo[...] Baltazar (2006

Portanto pode-se perceber que o trabalho com pwfes diferentes, com
desempenhos especificos e inseridos em um cotidlanvabalho em uma escola com
proposta diferenciada e especifica, faz sentiddstémcia de peculiaridades. Dessa forma,
as dificuldades encontradas no fazer pedagogicaiaod ndo podem ser atribuidas,
unicamente, a formacao do docente. Todavia, € c@aesampo de trabalho que ocorre a
outra etapa da formacdo do professor, a formacétincada, o eixo central esta na
reflexdo critica que deve ocorrer na experiénaidigeional e a partir dos saberes advindos
dela. Alguns professores conseguem visualizar eepm@o da escola diferenciada, buscam
envolver nos processos de desenvolvimento dos flonamo entendimento de como eles
aprendem. Nessa conjuntura, Baltazar (2006) argiamenbre os professores que

conseguem fazer essa leitura “vou falar o que dizmmtenho que entender, eu preciso
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entender, ah, mas aqui € assim, na cultura delegun&iona assim, sabendo separar a
cultura urbana e a cultura indigena, ai eu acheaebtpueaminha corretamente”.

Mas esse entendimento do professor, ndo moditic@a de educar, hdo gera novas
praticas. E entdo competéncia dos 6rgdos publesponsaveis pela educacio, neste caso,
diferenciada e especifica implantar programas dedodo e formacdo continuada para
aumentar os conhecimentos que os professores tarmaecao sobre a prépria acdo de
educar, nos contextos diferenciados em que sensigscolas, sistemas de ensino e
sociedade. Portanto, € no confronto e na reflepicese a partir das praticas dos saberes
pedagogicos que os professores podem criar nogtsgs.

Ainda com relacdo a formacgéo continuada diferemce@specifica, a pratica mais
freqUente tem sido a realizacdo de cursos de zagalh de conteudos de ensino num
despojado sentido de recauchutar os conhecimeAtaalmente estdo surgindo outros
programas, com propostas mais significativas e ndices: as parcerias com as
universidades e a formacgédo permanente em servigompio de horas especificas para
esse fim.

Além disso, € necessario que esse processo dec@oneaformacdo continuada de
professores indios e ndo-indios seja construidermgnentemente fecundo por saberes da
experiéncia, do conhecimento e da abordagem peitagdyma convivéncia de trocas e
de mutuas articulagdes numa perspectiva interalltur

Normalmente, o professor indigena e principalmenteéo-indio desenvolvem o
trabalho solitario, mesmo porque parte de sua @@naue deveriam destinar-se ao
encontro com os demais professores que atuam camaneivel e com a coordenagao
pedagodgica (responséavel direta pela efetivacdoRR) B ocupada com outras atividades,

todas importantes sem duvidas, mas que sobrecarregiocentes e impedem a reflexao
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coletiva sobre o0 processo coletivo. Tantas veZes,réo participam dessas reunides por
morar na cidade, outras vezes considera que essasntos em nada contribuem em seu
trabalho.

E importante evidenciar que nesse contexto, atuarfegsores diferentes, com
desempenhos especificos e inseridos em um cotiddotrabalho com proposta
diferenciada. Temos entdo duas situacbes: o porféegio que ndo passou por uma
formacao de magistério tem o dominio dos conhediosetta sua cultura, mas tem precario
conhecimento da lingua portuguesa. E os profess@esindios que atuam em escolas
indigenas mesmo quando tém o curso do magist@wopassuem conhecimentos sobre o0s
povos indigena (RCNEI, 1998). Esse descompassmuenpara desencadear um outro
processo: a evasao escolar.

Para Baltazar (2006), “[...]Jesse indice de evadé@amcontece nédo é bem o aluno,
mas também o professor. E o proprio professot[N¥sse sentido, afirma que a relagéo
professor ndo-indio e aluno indigena é uma queasidito relativa e particular, mesmo
“porque ele néo foi capacitado”.

Outro fato que merece a atencdo € a Matriz Clarigmplantada pela Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura de Aquidauana paEmsino Fundamental, Educacao
Indigena a partir de 2005, prevé 200 dias leticos) jornada semanal de cinco dias com
quatro aulas diarias de sessenta minutos. A md&dzrricular em suas éareas de
conhecimento contempla as disciplinas da Base Nacidomum e na parte diversificada
traz as disciplinas especificas de arte e culter@ria e Lingua Terena. Essas disciplinas
especificas sao trabalhadas somente nas sériessidita 42 série do Ensino Fundamental.

Os conteudos especificos da cultura é trabalhad8 dai? séries, de 52
a 82 ndo tem nem uma disciplina ndo tem nem urtenwsizacao, ja
basta esses momentos que a gente trabalha de* 5€ae8 no dia 19
de abiril, ou na semana de 19 de abril, que é arsedwindio, dia do
indio. Ai, a gente trabalha. [Dan¢a do bate paul...]Jporque vindo a
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visita a gente apresenta. [...]Jde 52 a 82 sériargge uma certa
dificuldade pelo fato do profissional ndo ser imaig, a gente

7

incentiva, fala para eles que a cultura € impogtaeim que
manter, nao fica totalmente sem falar para ele,odamcentivo
(Baltazar, 2006)

Ao realizar esse trabalho na escola, Santomé JIfi#balerta para o perigo de cair
em proposta de trabalho tipgarriculos turisticosou seja, em unidades didaticas isoladas,
nas quais, esporadicamente, se pretende estudersidhde cultural. Normalmente esse
trabalho € previsto no calendario escolar como eoatnos “O dia de[...]a semana de...” e
no restante dos dias do ano letivo essas atividatepoucos trabalhadas.

O calendario escolar tem sua relevancia no procedsicativo em seu carater
cultural. A legislacdo brasileira referente a egédcabasica (LDB artigo 28), prevé
“organizacao escolar prépria, incluindo a adequalghcalendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢bes climéticas” (RCNEI, 198Baltazar (2006) aponta para a
dificuldade de cumprir o calendario elaborado j[EVd Marcolino Lili,

O calendario nos fazemos, na maioria das vezes.rmaetalmente no
final do ano a previsdo, digamos vai iniciar asaauto dia 14 de
fevereiro, chega 14 de fevereiro vai comecar diacB8ga no dia 20,
vai comecar dia 02 de margco como aconteceu esg209&). Entéo
como é que ndés vamos fazer com o nosso calend@mo.que refazer
todo novamente, as vezes deixa de trabalhar unza significativa

para nés em decorréncia dessa mudanca

O atraso no inicio das aulas normalmente ocorréuagfio do transporte escolar,
no que se refere ao transporte dos professoregatdecpara a aldeia e dos alunos entre as
aldeias. Diante dessa situacéo, cabe entdo a esadkequar seu calendario para que possa
cumprir os duzentos dias letivos.

Outra situacao levantada foi necessidade de rahtkdatico proprio, essa é uma
das exigéncias dos professores e da escola, oange @ntdo ja se apresenta para eles

como desafio,
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guem esta em sala de aula hoje sé@o os profesadigsnas tdo novos
gue nos ndo temos condi¢des e situacdo para densimo bilingle,
nao sabe ainda produzir o material pedagdégico,tewdoa estratégia,
ndo tem a metodologia, entdo esse € o x da questdourriculo
diferenciado.(Baltazar, 2006).

Nesse sentido, a comunidade escolar sente a rEmBssla elaboracdo de material
pedagogico especifico. Ha também a preocupacéo aoiivros a serem adotados na
escola e a maneira como se processa a escolhaperda Secretaria de Educacao do
municipio, como podemos perceber na fala de Bal{2086),

[...]lentdo esse é 0 nosso problema, se ndo tiveda da concreto
escrito, mesmo estando no parametro. Esse Ultimoebes pediram
para fazer sugestdo, a gente faz nossa sugestd@a masoria das
vezes ... . O livro pedagodgico, por exemplo, euoaghe o livro

pedagodgico é aquilo que eu te falei, [...] comwé eu vou adotar um
livro totalmente fora. Como € que ndés vamos adesse livro, acho
que deveria chamar os professores indigenas etegspgroposicao.
E respeitar sua avaliacdo daquele livro, essawmrhais proximo do
que nés estamos trabalhando com o projeto raizesloer. E se for
totalmente contrario n6s estamos em choque comdpriprprojeto da
prépria secretaria.

Nesse eixo, no interior das salas de aula torrthfied a possibilidade do professor
e dos alunos refletirem e investigarem questdesiogladas com a vida e a cultura Terena
a partir do seu proprio material didatico. Nem nuaeriais curriculares, nem no préprio
ambiente escolar existe decoracédo ou qualquer comaa qual as criancas Terena possam
se identificar.

Portanto, ndo se pode desconsiderar o fato decqueretamente, os Terena estao
vivendo rela¢des sociais mais amplas, estdo iresend estrutura de classes da sociedade
envolvente e participam de modo desigual, dos pemse de producéo, distribuicdo e
consumo dos bens simbdlicos e materiais. Comotgsij@articipam nos processos de
encontro-confronto dialdgico entre varias culturamcebendo @ntrelugar (BHABHA,
1998), abordado no terceiro capitulo, portantcgaegresentes na sociedade de consumo

em gue vivemos.
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A relacdo do Terena com a sociedade envolventeegpticita no Projeto Politico
Pedagogico da EMI Marcolino Lili, sob o titulo diéoBofia, concepc¢des trabalhadas, sub-
item economia e sociedade, “[...]Jas mulheres daiald...]Jcolnem produtos, selecionam,
limpam e embalam][...] Em Aquidauana, saem de oaseasa vendendo ou trocando seus
produtos por outrol...].Ainda no mesmo sub-itenRP evidencia essa relacéo referindo-
se ao trabalho nas Usinas de cana-de-acucar: ‘logriteoe meninos sdo recrutados nas
aldeias por “cabecantes”, agenciadores da Usinal...

Nesse contexto as experiéncias dos alunos da EMddUno Lili se caracterizam
por uma diversidade cultural manifestada nos gé@neztnias e faixas etarias, que se
posiciona na contra mao de um curriculo escolasemador, e que por sua vez, nao
pressupde a busca de autonomia e de uma educégi@aliaral e diferenciada.

Assim, a EMI Marcolino Lili em meio a contradicbesquivocos com relacdo ao
que € proposto pelo RCNEI, reivindica uma escofee@fica, com a intencédo de que ela
seja bilinglie, voltada para a cultura Terena, sendep sua especificidade, e que ao

mesmo tempo incorpore conhecimentos da sociedamévente

3.4 EDUCACAO FISICA ESCOLAR NA ALDEIA LAGOINHA

Como vimos, a partir da Constituicdo de 1988 eala DB aos povos indigenas
sdo assegurados os direitos de possuir uma esqeaifica e diferenciada, construindo
um curriculo que possam atender a sua realidadssibiidando visibilidade para seus
povos. A Educacdo Fisica como disciplina que cormgdeatriz curricular em conjunto
com as outras disciplinas, devem colaborar com restnm;do e a implementacdo do
curriculo e de praticas pedagdgicas capazes deilmontpara o exercicio pleno da

cidadania e da interculturalidade dos alunos intige
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Parto do principio que 0 movimento € uma importamtenensdo do
desenvolvimento e da cultura humana. Levando emideracdo que as criancas indias ou
nao-indias se movimentam desde quando nascem, eocoassar do tempo adquirem
maior controle do corpo e vao estabelecendo maissibilidades de interagdo com o
mundo. Nesse percurso inicial engatinham, brincam objetos, correm, saltam ampliam
suas possibilidades de movimentos. Quando realiparimentos as criancas expressam
sentimentos, emocdes e pensamentos, gestos eagsostuporais. Sao através dessas
manifestacdes corporais que um deslocamento ngaspa constitui em uma linguagem
corporal que permite a crianca agir no meio fisioterar sobre o ambiente humano,
mobilizando pessoas por meio do seu conteudo estpoes

Se estas sdo algumas possibilidades apresentaidadmante pelas criancas,
principalmente da Educacdo Infantii e nas sérigsiais, devem ser levadas em
consideragcdo, pois, sdo movimentos culturalmentestnddos. Nesse sentido Daolio
(2004, p. 2) argumenta que a Educacéo Fisica ‘tiatser humano nas suas manifestacdes
culturais relacionadas ao corpo e ao movimento hom& Portanto, temos que
considerar que a motricidade humana resulta deagéie dos homens com o0 meio, e iSso
independe da etnia.

Dessa forma o andar, correr, arremessar e saftasighificados e sao elaborados
em funcédo de diferentes perspectivas, necessidagessibilidades corporais humanas,
presentes nas diferentes culturas, ao longo dariaist

Nas atividades como: brincar, jogar, imitar e crigBmos e movimentos entre tantos
outros, as criancas também se apropriam do refwedér cultura corporal na qual esta

inserida ou de outras culturas. Portanto, a Educkégica pode possibilitar aos alunos a
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ampliacdo de conhecimentos a cerca de si mesnsguweorpo, dos outros e do meio em
que vive.

As aulas de Educacédo Fisica na Fisica na EscolacMahIndigena Marcolino
Lili, s&o ministradas as criancas Terena da aldag@minha. As aulas acontecem duas vezes
por semana para cada série, no horario regulatamente com as demais disciplinas.
Alunos matriculados na Educacéo infantil: 31 alynos Ensino Fundamental, séries
iniciais de 12 a 42 séries: 119 alunos; e no Erfsimalamental de 52 a 82 sereis: 76 alunos;
um total de 226 alunos.

O espaco fisico onde as aulas de Educacdo Fixicaealizadas segue o modelo
ocidental, o professor utiliza a quadra poliespartie 28m X 15m piso de cimento, ou 0
campo de futebol, chdo batido, que mede aproximadga™Om X 17m, nos dias de
chuva, a aula é realizada em sala.

A escola conta com um professor de educacao fisicatodas as séries da escola.
O professor é do sexo masculino. A faixa etaria esttre 39 e 45 anos. Formado pela
Universidade Estadual de Londrina, ano de 1985syposurso de pos-graduagdo em
Treinamento Desportivo, € professor efetivo do mipd, desde 2002, é também
professor efetivo na rede publica estadual.

A escolha da EMI Marcolino Lili para a realizagdo estudo foi a partir dos
seguintes fatores: o professor da disciplina dec&ghp Fisica € efetivo, trabalha na escola
h& trés anos e atua na Educacéo Infantil, Ensimodfuental, nas séries iniciais 12 a 42 e
de 52 a 82 Séries, é formado na area e atua cafesgor ha vinte anos.

A escola dispde de um espaco fisico adequado gesanvolver as aulas de
Educacdo Fisica na concepcdo ocidental, pois passai quadra poli-esportiva e um

campo de futebol.
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Na EMI Marcolino Lili foram feitas 06 visitas e assadas 24 aulas de 60 minutos
na disciplina de Educacéo Fisica. Para analisenfortdizadas as aulas de 52 a 82 séries do
Ensino Fundamental.

Para iniciar a aula de 52 a 82série, 0 professonaimente se reine com os alunos
na sala de aula. Os alunos e professor deslocamiiregéio ao campo de futebol, para
chegar ao campo passam por entre fios de arameédisma cerca que divide o espaco da
escola e campo. No mesmo contexto, a cena se aeesti outras aulas, as vezes,
diferenciada pelo fato do professor solicitar a aluno que fosse pegar as bolas na
coordenacao pedagdgica.

Reunidos no centro do campo, os alunos ja estiaq@@os para a aula pratica, uns
com chuteirassociety ténis ou descalcos, vestidos com bermuddo ou calgas
compridas de tecido dobradas até a altura dosgsglbdos com camisetas, alguns até com
camisetas de clube de futebol.

Nesse momento o professor distribui as bolas debdlitde campo e futsal para
alunos e alunas respectivamente. O grupo de alienos rapidamente duas equipes e
comecam a jogar no campo de futebol. Da mesma fasraunas com ténis ou descalco,
de saia, calca ou bermuda se posicionam na quatnauco mais distante do campo e
iniciam o jogo de futsal na quadra.

Todas as aulas foram iniciadas sem aquecimento, cggndas ou exercicios
preparatorios, caracterizando a pratica despontiease caso direcionada para o futebol e
futsal. Esse fato ocorreu também em outros momeata@rgumentacao utilizada pelo
professor foi de ndo querer impor um conteudo rla, au desejo € de que 0s alunos
participem na decisdo do conteldo a ser trabalf@dmsino da Educacao Fisica para este

professor parece estar vinculado fortemente a edogaelo jogo.
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Durante a aula o professor permanece sentado soifara de um pé de manga na
lateral do campo, apesar da tranquilidade do psofesem alguns momentos foram
gerados conflitos, com relagcéo a violacdo e apné¢acao das regras. Diante da situacao o
professor intervém, pede a colaboracéo dos alugagendido.

N&o houve por parte do professor a preocupacao &mamo tempo de jogo, essa
competéncia em nossa observacao era delegadauaos gue nao participavam do jogo.
Quando nao havia equipe de fora, ou seja, na eppeaasubstituir uma das equipes em
campo, os alunos administravam a substituicao.

Na sequéncia das aulas observou-se que o profe@satefinia cotidianamente os
conteudos a serem ensinados, submetendo-se aagoeltos alunos faziam pelo esporte,
sempre o futebol.

Nesse sentido, o RCNEI (1988) destaca alguns cdogegjue sdo considerados atraentes as

comunidades indigenas, dando énfase a pratimalsecidas com “esporte”. Evidéncia ainda,

a admiracao dos indios pelo futebol da selecadldirase dos clubes
profissionais. Acrescenta-se a pratica deste espguiase didria, em
muitas comunidades. H4 campeonatos estaduais eleofundigena,
torneios dentro de areas e reservas, encontrobofigicos entre
aldeias e, até mesmo, uma Selecdo Nacional de dfules Povos
Indigenas. Existem etnias em que as mulheres tanibgem, e as
criancas e os jovens indios crescem familiarizanms esse jogo. O
futebol dos indios é um fato de que, além de sgamaente difundido
pelo pais, vem se tornando, a cada dia, mais Vigéra os brasileiros
ndo-indios.(RCNEI, 1998, p. 123).

A comunidade Terena, especificadamente a aldejaibhba, com relagdo a pratica
do futebol ndo é diferente do que expressa o Rufile ela esta bem préxima desse
contexto, que pode ser constatado quando Balta@286) argumenta sobre a participagao
dos alunos da EMI Marcolino Lili, nas aulas de Edi#o Fisica,

[...] aprende a gostar do futebol, as mocas queciat& n&o

participavam, na parte feminina, nunca se jogoa,dubje néo,
as mocas indigenas tdo jogando bola tanto do spidoto do
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futebol de gramado, participam dos jogos da cidadé, por
conta desses jogos na cidade eles comecam a segurdpntao
esse foi um tabu que se quebrou, por parte daseneslh
digamos, pela parte dos meninos.

Foi observada também, durante o desenvolviment@adas de Educacao Fisica a
presenca no campo de membros da comunidade, gdjoess e criancas. As vezes,
durante o intervalo entre as aulas as criancasi¢cdne 6 anos que ndo estavam em horério
de aula, adentravam o campo e jogavam o futebomBsma forma, quando as equipes
estavam incompletas os presentes eram convidgagrsi@par do jogo.

A dimenséao do futebol pode ser percebida no ermcenmto do 1° semestre 2006,
guando a escola promoveu um torneio de futebof@jueganizado professor de Educacéo
Fisica. Esse evento foi realizado dentro do calémé&colar, foi contado como dia letivo.

Para Baltazar (2006) o futebol contribui na integma social, “[...]aqui em
Lagoinha, tanto é que vocé ta percebendo tudagissda acontecendo por exemplo, [...] a
gente faz os jogos pra gurizada [...]faz essevidstle prémios, pra juntar trazer, é
agradecer os pais juntar a comunidade, € um mdaxzdecom eles.”

Nesse sentido, a escola utiliza esse tipo dedatié para promover e ampliar o
processo de integracdo e interacdo social entremaurddade escolar e a comunidade
externa. Participaram do torneio as equipes da Elicolino Lili, da comunidade da
aldeia Lagoinha, EMI da Aldeia Bananal, EMI da Aédpegue, EMI Agua Branca e uma
equipe do Distrito de Taunay.

Independente da disciplina de Educacéo Fisicaagdeldos Terena com o futebol é

muito intensa, e “chegam até eles por meio de caagdo, do contato com nédo indios e

da prética dos proprios adultos nas comunidadeguenvivem” (RCNEI, 1988, p. 325).
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Portanto, essa pratica faz parte do cotidiano @wdig principalmente no final de
tarde, normalmente cada aldeia possui uma equipeigal que a representa nos
campeonatos dentro e fora das comunidades indigenas

Nesse sentido, o futebol praticado entre os Tedenkagoinha permite-nos fazer
algumas analises: um exemplo € a existéncia decdompos de futebol e uma quadra; a
posicdo de centralidade que os campos de futelpbot dentro da aldeia; o futebol pode
ser percebido também pela interacdo e pela intgégragcial dos moradores da aldeia -
quando jogam diariamente, destes com o0s de outtaEa® — quando realizam torneios
envolvendo outras aldeias do territério Indigenegm a populacdo ndo-india do entorno e
com as equipes da cidade em competicbes muni@pagionais.

A partir da fundamentacdo da nocédo de técnica doocapresentada por Mauss
(2003) abordada no terceiro capitulo, podemos detea futebol como um fato social
inferindo-lhe a anélise sob trés aspectblm aspecto psicolégico, das organizacdes
esportivas, das padronizacdes de regras e daeslantre Terena e ndo-indios; no
aspecto fisioldgico na construcdo e o uso do cerpo aspecto socioldgico a reunido entre
Terena da aldeia Lagoinha, entre Terena da Lag@rthdras aldeias e com a comunidade
nao-india.

Na observacdo das aulas de educacao Fisica ddMBaMoblino Lili em relacdo as
metodologias de ensino, no caso do proprio ensinojogo de futebol, a pratica
condiciona-se somente as formas competitivas @eativas do jogo. Nessa concepcao,
a Educacdo Fisica ndo atende aos seus objetivos componente curricular e também
nao atende as orientacdes proposta pelo RCNEI J198& se trabalhar nas escolas

indigenas.
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Durante o periodo de observacdo das aulas de Eduddsica pode-se notar o
clima amistoso entre os alunos e alunos e professas séries finais do Ensino
Fundamental, os alunos em sua maioria falantesgutdi®, conversam e riem
animadamente, fazendo o uso principalmente dadifgwena. Durante a parada no jogo
solicitada pelos proprios alunos para tomarem aguaiofessor brinca com os alunos,
pronunciando algumas palavras ou até mesmo fralegua Terena.

Ao final da aula o professor olha para o seu rel&diz para os alunos: "Acabou,
acabou". E o aviso do término da aula. Quandodstore, ou seja, quando a professor
olha para o relogio e diz "acabou”, a reacdo domoal € simplesmente dirigir-se ao
professor e entregar a bola. Nao é feito nenhumentario, nem pelo professor e nem
pelos alunos, simplesmente se deslocam da quaubrdiea para a sua sala de aula. O fato
do professor ndo discutir o contetdo trabalhadere a seu planejamento com os alunos,
convence ao aluno que a pratica dos esportes,soecocatebol, garante o desenvolvimento
e a manutenc¢do de sua saude, aprimorando suaisléddsl motoras e 0 gosto pela pratica
da Educacéo Fisica.

A partir da argumentacdo apresentada no segundtuloapessaltamos que nessa
situacdo o futebol se mantém como conteudo hegemdras aulas de Educagéo Fisica,
ancorado pelos codigos das modalidades esportpwels @spirito competitivo.

Dessa forma, a pratica escolar pode ser vista aome pratica assentada em um
mero jogar por jogar, em que os alunos manifestaemtendimento de que a aula de
Educacado Fisica é para jogar futebol, ou assigiireer pelos grupos. Nesse sentido, o
professor assegura um funcionamento do grupo fegb& comunicagdo, ao trabalho e
mantém a ordem numa perspectiva funcionalista, eggéo abordada no primeiro

capitulo.
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No entanto, ha contradi¢cdes na forma como o contélgkesenvolvido nas aulas de
Educacdo Fisica na EMI se compararmos com as agi@ed contidas nos parametros
curriculares nacionais para a Educacao Fisica, (ME3IB). A contradicdo se da pelo fato
do conteudo eleito e desenvolvido, é privilegiadateeelacionado aos jogos e esportes,
nao contemplando os outros temas propostos conbgitople compreender e explicar o
movimento humano dentro do seu contexto histormmas

Nesse sentido, ha também incoeréncia diante dastagbes sugeridas para que a
Educacdo Fisica escolar especifica e diferenciaga compativel com as demandas e
realidades indigenas atuais:

trata-se de fazer com que o aluno, a partir dohiezmmentos
préprios de sua cultura e dos conteudos aprendidesoutras
disciplinas escolares, conheca e avalie criticaeneafjueles
elementos da “cultura corporal de movimento” (bawheiras,
jogos, esportes, exercicios de ginastica, dancéss letc.) da
sociedade envolvente que, na perspectiva indiger&an mais
interessante e atraentes. (RCNEI, 1988, p.325)

Ressaltamos que a ementa do Projeto Politico Pgidagda EMI Marcolino Lili
destinada a todas as séries, apresenta os segrontesidos para o Ensino Fundamental:
futebol masculino/feminino, voleibol masculino/fenmo; atletismo, provas de campo e
provas de pista; ciclismo, masculino e femininogo® da cultura indigena. Esses
conteudos nédo diferem dos conteudos sugeridos GNER 1998, p. 325) em que “as
aulas de Educacdo Fisica podem ser um espaco sra&@@acas e 0S jovens comecem a
sistematizar as informacdes e conheciment@®bre esportes como o volei, o futebol e o
atletismol...]”. @rifo meu). Portanto, € imprescindivel a ruptura do professm a visao
reducionista e tecnicista presentes nas aulas E@lndésica. Essa tomada de atitude do

professor de Educacao Fisica da EMI Marcolino iniplicaria, segundo o Coletivo de

Autores (1992, p.92), propor e organizar metodalagiente "o lugar”" de suas aulas como
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"um espaco intencionalmente organizado para pditmiba direcdo da apreensao, pelo
aluno, do conhecimento especifico da Educacaoarésidos diversos aspectos das suas
praticas na realidade social". Cabe ainda, umatagéo para “a intervencéo continua nas
relacdes entre teoria e pratica, entre os conceitgas multiplas significacdes, oriundas
do didlogo entre diferentes padrfes culturais de sf@io submetidos os sujeitos que
vivenciam o processo educativo”.(SOUZA E FLEURIQ20p. 83). Como foi abordado no
capitulo dois, o contetudo da Educacao Fisica esdelee ser vivenciado e contextualizado
considerando suas possibilidades, ou seja, cosceifmocedimentos e valores
oportunizando elaboracdes e reflexdes cada vezaoaiplexas.

Considero de grande importancia o envolvimentoali@sos no processo de tomada
de posicéo acerca dos conteudos, do tratamentaloégico bem como dos critérios de
avaliacao, no interior de uma unidade didaticapmsmo do planejamento semestral ou
anual. Esse procedimento pode auxiliar profesgever seus contetidos e torna-los mais
significativos numa perspectiva intercultural, pas alunos esta € uma pratica que
estimula a participacéo e o envolvimento, atitfdasamentais para esse tipo de proposta.

No que diz respeito ao planejamento das aulas Ed8adaisica na EMI Marcolino
Lili, ndo foi possivel o acesso, ap0Os solicitacamardenacédo pedagdgica a informacao
prestada foi de que o professor da disciplina métalentregado o planejamento a referida
coordenacdo. Isso foi relatado pelo coordenadolioD@O005), “a preocupacdo do
coordenador era com relacdo aos planos de auladdeagdo Fisica e os conteudos
trabalhados, pois até o presente momento (seted®ro/professor nado tinha apresentado
nenhum plano de aula do corrente ano”. SegundtoM&i999) o ato de planejar € uma

manifestacdo da realidade e ndao uma improvisacadogqual os objetivos definidos
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envolvem varias pessoas nessa acao. Portantoagisaleve ser continua, precisam ser
revistas e novamente planejadas.

Pdde-se perceber que as aulas de Educacao FiskeslIinglarcolino Lili ndo se
adotava um planejamento sistematizado dos contetutoisulares da Educacao Fisica,
mas em elementos simbolicos produzidos em evemdt&neos a situacdo da escola. Um
exemplo foi a escolha da préatica do futebol comtetzdo e preparacao para o torneio de
futebol promovido pela escola. Desta forma, foiertbado que a maioria dos jovens nas
aulas de Educacdo Fisica procurava garantir a adicipacdo no jogo de futebol,
vibrando a cada acerto (gol) e, ao mesmo temp@seimcando com os demais jovens
com palavras e gritos de incentivo.

Esta situacdo identifica que os alunos na EMI MarooLili reproduzem, na
escola, algumas atitudes e comportamentos que cenmearacontecem nos grandes jogos
de futebol, como as formas de comemoracéo apdaliaagio de um gol e a vontade de
vencer para receber os aplausos. Deixando tramgpagee, para o professor a forma
principal de realizacdo das atividades em aulagdiecacdo Fisica era voltada para o
torneio esportivo que, no seu entendimento temifgigdo para os alunos e repercute
numa relagéo externa da escola.

Assim, os outros esportes como Vvolei, atletismiacksmo seriam trabalhados na
medida que a escola fosse convida a participarvdates esportivos. Esses conteldos
propostos no Projeto Politico Pedagdgico ndo cauitena manifestagdo da cultura
corporal Terena como: dancgas e lutas como poderbesnar na argumentacdo de
Baltazar (2006), “eu acho nessa grade curricufaui#o complicado o professor trabalhar
arte e cultura Terena”, o que ao nosso ver, efisac8o compromete a possibilidade da

escola indigena ser diferenciada e especifica.
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No caso da Educacédo Fisica, talvez possamos eoasigue, a inclusdo desses
conteudos no Projeto Politico Pedagodgico tenhawsidoeflexo da concepcao tecnicista, o
gue nos leva a crer que foi concebido de formangeoaplar somente o esporte.

Esse procedimento legitima uma forma de pedagogi@a nega as vozes,
experiéncias e historias da comunidade pela qagumos indigenas constroem sua visdo
e dao sentido ao mundo. Agindo dessa forma, ohser\vque na Educacéo Fisica ocorre a
reducdo do curriculo a praticas motoras das quaalunos participam e divertem, mas
nada apreendem sobre o caminho socio-histériceessado pelas diversas manifestacdes
da Cultura Corporal de movimento do Terena ou ttareuOcidental.

Para a insercdo da Educacdo Fisica na educacalareswigena, temos que
considerar um aspecto importante nas sociedadagemas, ou seja, o fato de que a nocgéo
de corpo esta intimamente ligada a nocéo de pessnsiruida socialmente, e adequada a
cosmologia do grupo. O corpo sempre esteve no catds atencdes da histéria da
humanidade, pois € por meio dele que o homem séeasi@ne procura sua insercdo na
sociedade.

Desse modo, o corpo fisico ndo é a totalidade d&sope mas o ponto de
convergéncia da dualidade entre o individuo e sacie. Existe, pois, uma dualidade entre
0 que é fisico e o social. Assim devemos considpra € a “penetracdo grafica, fisica da
sociedade no corpo que cria as condi¢des para éragenespaco da corporalidade que € a
um soO tempo individual e coletivo, social e natu(SERGER et al., 1987, p.24). Como
discutimos no primeiro capitulo a representacaacaestitui a partir da producdo de

significados sociais produzidos e transmitidosvasalas relacdes sociais.



123

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto nos capitulos antecedentes, givpbsestabelecer algumas
consideracdes relevantes.

Inicialmente vamos deixar em evidencia a limitagadeducacao Escolar indigena
por ser recente e sua implementacao por partergésresponsaveis esta em processo de
construcdo, ha necessidade de um esfor¢co conjante€ comunidades indigenas ..

E necessério articular diferentes processos paga ppssamos conceber uma
educacao intercultural desarticulada do carateromdtural, portanto temos que ter a
compreensao do contexto que construido pelos pHpujeitos em interacdo, configura os
significados de seus atos e relagdes.

O projeto Politico Pedagodgico néo reflete as nedadss, esperancas e anseios da
comunidade escolar, quando por ocasidao de suarat@#mondo considerou a participacao
dos seus representantes legitimos, o trabalho ttopermanecelienado, individualist@a
afastado dos objetivos que a escola deve atingicolstrucdo de um PPP para uma
educacao escolar indigena intercultural espec#idi#erenciada ndo se da simplesmente
pela modificacdo do discurso ou pela introducaseebjetivo nos documentos escolares.
Essa intencdo requer uma implementacéo praticdamen pedagogico, a vida na sala de

aula. Essa conquista solicitara uma modificacaardbalho docente e um repensar e

reorganizar constantes da pratica educativa. Eatesformacdo, contudo, requerera a
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implementacédo de solidas politicas de formacaorm&gdo continuada para professores
indios e ndo-indios, em todos os niveis de ensino.

E necessario retornar a formacéo inicial docentever os paradigmas que a
sustentam. A didatica e metodologia de ensino ladas nos diferentes cursos e
incorporadas pelos professores, por exemplo, nem@stransformar e modificar-se para
melhor contemplar o dia-a-dia da sala de aula. t®bjgdo a transformacdo desse quadro
na perspectiva deuma educacéo intercultural querpoteconhecer as diferencas no
educando e esforcar-se ao maximo para ampliarcesihecimentos.

Outro aspecto levantar € o da equipe pedagdgicprewesso, com o intuito de
estruturar propor e organizar acbes formativas merior da unidade escolar, o que
proporcionara a aproximacéao dos professores caamarg;os educacionais.

Portanto, promovem o desenvolvimento de contexdhEaivos que permitem a
articulacéo entre diferentes contextos subjetigosjais e culturais, mediante as proprias
relagdes desenvolvidas entre sujeitos.

Uma das condi¢des devera ser a competéncia dodemtuem trabalhar com elementos e
atividades que articulem as diferencas entre astssje entre seus contextos a partir de
suas historias, cultura, organizacdo social. Da guénfase das discussfes sobre a
diversidade cultural e o processo de construcadetgidades num contexto de pluralidade
cultural é a relacdo que sujeitos, grupo, classexlliras estabelecem entre si. A
problematizagdo e a compreensdo da rede de sagoSc das acOes de sujeitos
culturalmente diferentes estabelecidas na relagfr-humana € o desafio da educacgéo
intercultural e este desafio ndo tem outro objethemdo o enriquecimento mutuo, o

respeito e a fé reciproca no humano, a partir dorgro solidario.
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EDUCACAO FISICA
Ao realizar a reflexdo a respeito dos encaminhaosewnle uma proposta de

Educacgéo Fisica intercultural ndo envolve someistarldeterminados conteudos. N&o
basta acrescentar ao curriculo elementos da cuspecifica e diferenciada e da cultura

envolvente.

Na perspectiva de uma educacao fisica intercultacaincorporar os conhecimentos que
possibilitem visualizar a educacgéo interculturgbrofessor dara um novo sentido aos
conteudos curriculares da Educacéo Fisica , pragaedo uma condicdo para aos alunos
indigenas compreenderem o mundo em que vivemeadagdes de poder as quais sao
submetidos.

Ao incorporar as manifestacoes culturais de orige(a) aluno(a) da EMI Marcolino Lili
nao apenas no que ele ja conhece, mas buscandofoates de informacéo, em sua
comunidade e na literatura referente a etnia, fepsor influird para que os alunos tenham
conhecimento sobre a sua historia enquanto grogalsDessa forma podemos
possibilitar a construgéo de sua personalidadet@dcendo sua identidade cultural.

Ao participar de cursos especificos e diferenciatiofrmacao ou formagao continua os
professores indios e ndo-indios, se o professaajoaz de mudar e aprender, podera
incorporar também as manifesta¢@es da cultura calrdos Terena as aulas de educacao
Fisica. Ao abrir espacos de interlocucdo com a oiade Terena da qual os alunos
fazem parte, entrardo na sala de aula histérieeaaatultura da comunidade, que poderao
ser documentadas e vivenciadas enriquecendo ai@xgiarde aprendizagem. Esta serd o
espaco de co-construcéo de conhecimento, em gog ¢scalunos(as) e professor estaréo
envolvidos num processo de troca e de confrontmdlecimento.

Nesse sentido, ao invés de priorizar acdes serifisgglo, as atividades escolaares deveem
envolver-se com a analise e contextualizacdo ddE@s sociais existentes, e ndo apenas
contextualiza-las enquanto métodos ou concepcapr@adizagem.

O professor podera descobrir a capacidade delegisessarem através de inUmeras
linguagens corporais Terena : cantando, dancaadenflo mimica, jogando lutando,
fazendo esportes e ginasticas, bem como a linguagaira forma dominante de sua
cultura.
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> Considero que alguns dados empiricos relacionadesdla e a Educacao Fisita
deverdo ser incluidos para dar mais consisténgiscassao final. Sdo eles:
observacao, entrevista com o professor de Ed.a&isio Coordenador da E. M. I.
Marcolino Lili.
> Discutir e analisar o RCNEI, parte especifica dafsica X Educacao Fisica do
PPP X Plano de Ensino.
> Analisar a Educacéo Fisica EMI Marcolino Lili atrado Plano de Ensino, a
fala do professor e as observacoes.
> Conteudos local e intercultural na Educacao Fidickscola.
> Anexar documentos: PPP, Decreto-Lei do Municipferente a Educacéo
Indigena, Projeto Raizes.
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Fala do Diretor da Escola Marcolino Lili, professor Paulo Baltazar.
Entrevista concedida em 07/07/06.

SUSTENTATABILIDADE

Eu penso assim em sustentabilidade quem vai alavamom certeza € a
Educacdo.entendeu, quem tem que comecar SOmo& redspenso 0 seguinte, para um
grande momento, para a gente fazer isso. Qual quinélidade,por exemplo é a questao
da merenda escolar. O que vai acontecer, por gagyassar para o diretor da Escola a
compra da merenda escolar, por que? Era passaaladmg mais. Como é que seria feito
isso? Hoje nés temos a mandioca,hoje eu comprondiota no supermercado. Onde esta
gerando a renda la na cidade, 14 no mundo do mgpeadadista. Quando na verdade ela
deveria estar circulando nas areas in

digenas nas aldeias indigenas. Ai o indio pode tinba certeza que a Escola vai comprar
mandioca se eu plantar. Eu tenho certeza que g#aptar aqui cana-de-agucar e se eu
fizer rapadura, eu tenho aonde entregar que éotaest tenho certeza se eu plantar aqui a
banana maca e a nanica eu tenho a escola comgattorga E assim vai a abobrinha, e
assim vai o feijdo, e assim vai a farinha, querdizdinheiro estaria circulando dentro da
propria aldeia. Ai eu vejo a geracdo de renda,calypdo seria local, e de fora néo
compraria nada. Vocé percebe, mas isso tem querestaossa mao, o leite sairia daqui,
entdo sao as varias coisas com isso todo o dinliearia e estaria criando uma
perspectiva p’ro proprio indio, hoje a roca valpema, entdo plantar , por que tem, vou
vender na escola, eu vou criar gado vou tirar i@teentregar na escola eu vou ter padeiro
e posso entregar na escola, entdo, ai que ewvejods vamos comecgar a dar um passo
uma alavancanda na geracdo de renda dentro da idaderindigena.do jeito que esta
guem ta levando tudo sdo os mercadinhos, por exesepéu compro um boi para escola
ela vai ficar em torno de R$ 350,00 a R$ 400,00jedo que esta ai nés vamos gastar o
dobro, e n6s vamos ter um alimento razoavel queo@& wome o0 pucheiro, é é
dobradinha,mocotd, come todinha ela inteira, eatdu vejo que nds vao ter renda.mas
enguanto a gente ndo colocar em nossas maos elriarecanismo dessas prestacao de
conta que eles fazem e deve ter um mecanismo ewcamprando até diretamente, né
COMO eu vou prestar conta, vai ter que ter um meCEd p’ra iISSO e com certeza 0s 0rgaos
estadual e federal eles vdo achar um mecanismou@osgmpre nds tivemos certa
discriminacdo nesse tipo de assunto que envolvelio tem uma flexibilizacdo. ai eu
acho que é interessante, ai eu acho que nés vammslacando o indio para faze ele
lentamente acordar novamente que a terra é pradutiv

Curriculo e conteudo das escolas indigenas

O conteudo precisa de fato, a gente pretende temarprofunda revisdo, nds temos muito
a trabalhar, por exemplo, nds ndo temos, o umto fQue foi feito foi pelos missionarios,
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a Nancy a Bety que criou para nés, nos anos 9QJeoéqque acontece, Com a nova
legislacédo legislacdo n6s somos atropelados nowam@orque as criancas estdo entrando
com quatro anos no prézinho, percebe entdo com ressa lei desse ano, nés temos
também adequar 0 nosso ensino belingue para edsagas e 0 que acontece nao
adequamos ainda nos ndo fizemos propostas masnéoa@guele passado noés estamos
atuando ainda, e qual é o passado, ele estd mesantnossa vida... precisamos
implementar mais,acrescentar mais, colocar maieadn né, do momento de acordo com
a realidade que estamos viviendo, ai precisa faziga impressao de livro, livro didatico
editado em Terena, e os livros didaticos que venada pelas editoras eu acho que ela
tem gque estar bem proximo dessas comunidades xparpdo, porque a cartilha Terena
trabalha muito o real o concreto o diario do alumdja-dia do aluno, o conhecimento do
aluno, entdo vamos trabalhar livros que o prophima ndo conhece. O conteudo nos
estamos trabalhando nele agora ja foi feito o cmliteagora 0 més passado (entrevista
concedida em junho/06), reunimos todos os professer fizemos todo o conteddo
programatico, desde pré |, pré I, primeira atérguaérie ja ta pronto, certo, dentro do
moldes, do projeto, dos moldes indigenas queisidggo preveé.

Curso de formacgao continuada

Ndo tem. Tem entre nds.nos mesmo fazemos. Osigsoprofessores indigenas se

reuniram fizeram uma reflexdo, estudos de contepdgsaram por varios professores e
um grupo de estudo, como se trabalhar a metodologémnteddo para se trabalhar em
cada seérie, para 0s novos professores, este édegpaoblema nosso também, os novos
gue noés temos, os professores que foram capacpattoprofessora Nancy ndo estdo mais
em sala de aula, este € o grande X da questdo, gsi&nem sala de aula hoje sédo os
professores indigenas tdo novos que nés ndo teormu¢cbes e situacdo para dar um
ensino bilinglie, ndo sabe ainda produzir o matpadhgdgico, ndo tem a estratégia, nao
tem a metodologia, entdo esse é o0 x da questaogaqueles que fizeram o curso, que
tiveram a capacitacdo com a professora Nancy, Bag diretores, adjuntos, sao

coordenadores entdo subiram, digamos assim naosagdsiinistrativa,e 0os jovens nao tem
essa capacitacao

Conteudos especificos da cultura indigena

Os conteudos especificos da cultura é trabalhadd dad? séries, de 52 a 82 ndo tem nem
uma disciplina ndo tem nem uma sistematizacdoagiabesses momentos que a gente
trabalha de 52 a 82 série no dia 19 de abrilacsemana de 19 de abril, que é a semana do
indio, dia do indio. Ai, a gente trabalha.

Com relacéo as disciplinas de 5% a 82 série trabakh conteudos interculturais... Baltazar
acredita que nao, nao trabalha, ndo trabalha pargpeofessores de 52 a 82 série a grande
maioria sdo brancos, e p’'ra eles implantar o canteeto da gente, ele tem que estudar o
povo Terena, quando na verdade, quando na verdageilé que eu te falei, ele ndo tem
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nenhum curso de capacitacdo, para vir para reaécipal principalmente para as escolas
indigenas, entdo ele ndo tem tempo nem se quter deonhecimento minimo.

Relacéo professor aluno

Relacéo professor aluno € questdo muito relatpargcular, como te falei, os professores
sdo excelente, p’ra vocé quiser retomar algo qeles as escolas indigenas primeira coisa
que vocé tem que enxergar é o seu aluno, que akapaciocina diferente e tem que
processar a lingua terena ele tem que processarqgisando se cair para a lingua
portuguesa, p’ra depois ele te dar a resposta,geead maioria dos professores néo tem
esse conhecimento. Eles tem a 6tica, eles temétiai urbana quando o aluno, vocé sabe
que o aluno, as vezes

O aluno néo te da uma resposta imediata, quendade o0 aluno indigena em portugués
quando se trata relacéo aluno, professor ndo @afivaluno indigena ela tem esse detalhe
qgque € muito significativa, porque vocé ta mexendm cuma outra cultura, que ele
aprendeu desde crianca ouvindo o pai e a mae fwiadd em Terena, a gente ndo pode
exigir dele daqui a pouco ele te dar a respostpatngués. Essa € a grande dificuldade da
relacdo dos maiores mas vinda dos professores.

Mas quando o professor que enxerga isso, porquedd foi capacitado, quando ele
percebe isso, quando ele passa a incorporar #gquesdigena, vou falar o que dizem, eu
tenho que entender, eu preciso entender, ah, maséaqgssim, na cultura deles néo
funciona assim, sabendo separar a cultura urbanaudtura indigena, ai eu acho que ele
caminha corretamente. Tem que ter muita auto-aaiao professor, ele tem que ter o
senso critico dele mesmo, que quando a estratéigata errado,ele tem que mudar a
estratégia dele, ele tem que estar se policiapdtamuestdo, porque se o professor ndo se
policiar, ocorre indice de evasao, ocorre repetérail tenho dado de 2003 a 2005, €
importante por ser um indice de professor de ligst@rofessora de lingua portuguesa,
professora de geografia, foi 0 que mais reprovase® trés ultimos anos. Por que isso
acontece, s6 com esses professores? Entdo é pvecisaesta policiando se o aluno foi
mal na sua primeira, alguma coisa ta com ele, oegusou o Unico diferente nessa sala.
Dai eu preciso estar incorporado,como é que seaEeremo € que se comporta a grande
maioria, e as vezes o0 professor ndo faz isso, araacculpa ao aluno. Esse € o grande
problema, esse é o grande dilema, e se vocé aaidain o professor, ele ndo aceita essa
mudanca de metodologia, mudanca de estratégia¢ @sgeande problema.

indice de Evasdo 5°a 82

Esse indice de evas&o ele acontece ndo é bema alas também o professor. E o
proprio professor que em relacdo que existe unagaelmuito ferrenha, digamos assim,
muito apertado, e o aluno Terena, ndo € de apearle ndo fala nada, simplesmente vai
embora, ele néo te da satisfacao, ele ndo vaimdspaondo vai brigar com vocé, néo vai te
xingar, ndo vai fazer nada, ele prefere baixaba&ga e no outro dia ele ndo
aparece.Quando vocé vai ver, as vezes ele naondalg’a mim ( como diretor),néo fala
com coordenador, ndo fala com o diretor, ele v&l#r com o primo com irm&ozinho dele
que tem afinidade. Ai vocé pergunta por que seéornéio veio? Por que vocé néo veio?
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E por causo do fulano ta sobrando pra mim. Aiguéico sabendo. Essa € a grande, que é
gue eu tenho a dizer.

Calendario Escolar

O calendéario nos fazemos, na maioria das vezes .ntei@lmente no final do ano a
previsdo, digamos vai iniciar as aulas no dia 14edereiro, chega 14 de fevereiro vai
comecar dia 20, chega no dia 20, vai comecar dideOhargco como aconteceu esse ano.
Entdo como é que ndés vamos fazer com o0 nosso éiendem que refazer todo
novamente, as vezes deixa de trabalhar uma datdicitiva para n6s em decorréncia
dessa mudanca.

Avaliacao

As avaliagbes cabe a cada escola definir, faz almdario das provas, cada escola tem
data de conselho de classe, reunidao de pais ceola @sdigena tem o seu plano de acéo.
Os pais, alunos e liderancas, faco questédo de chasri@erancas para eles saberem qual
o alcance, qual a média , como é que esta, aaitides a comunidade tem que saber, como
€ que esta a escola, eles ndao podem estar allesiooda, a escola estd dentro de uma
aldeia, ta escola, ta os alunos, séo os lideragioslgs. Eles precisam saber como que esta
esses alunos. Tanto os professores, eu convidopales participarem do conselho de
classe.

CULTURA ED FiSICA PPP.

Aqui e nas outras aldeia ndo se trabalha a questizal. Ja se perdeu o habito, ja se
tornou publico, aprende a gostar do futebol, agamgue até entdo nao participavam, na
parte feminina, nunca se jogou bola, hoje ndo, @samindigenas tdo jogando bola tanto
do saldo quanto do futebol de gramado, participasijdgos da cidade, até por conta
desses jogos na cidade eles comecam a se prépaidy.esse foi um tabu que se quebrou,
por parte das mulheres digamos, pela parte dosnoserE uma conquista delas, agora
vocé fazer um arco e flecha, tiro ao alvo, ndcagedté porque na cultura ha muito tempo
nao usamos mais arco e flecha.

Dancas na Ed. Fisica

Danca do bate pau, trabalha até fora da educagimFporque vindo a visita a gente

apresenta, olha, eu ndo digo em toda as disciplimas acredito na 12 a 42 séries da
educacao indigena o professor indigena sabe datémp@ que tem esse trabalho. de 5% a
82 série se impde uma certa dificuldade pelodatprofissional ndo ser indigena, a gente
incentiva, fala para eles que a cultura € impoetéer que manter, ndo fica totalmente sem
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falar para ele, damos incentivo. A corrida do cavwl ela € citado como uma se fosse um
tipo de brinquedo para trazer alegria para o pésspanado faz mais, tem um pessoal que
eu conheco ali do Bananal que eu tentei, convarggorei p’ra corrida do cavalinho
guando eu estava dando aula, nao teve jeito. t&sn e

Professores das Seéries Iniciais/ Educacéo fisica

NOs temos, a grande maioria sdo concursados. @e83%s0 eu, indigena, e o prof de
educacdo Fisica é concursado mas néo € indigexfasgur de educacéo fisica s6 tem um.
Na educacéo Fisica trabalha com recreacdo nas sdidmis. Os professores das séries
iniciais ndo trabalham com atividades recreatifiea,por conta do prof de Ed fisica.

Arte e cultura terena comeca na 12 série a 4%eslandolve um trabalho com cocar, anel,
pulseira, material de palha, cesta, pildo maidar.co

Aulas praticas.ai € que eu acho nessa grade darriéumuito complicado o professor
trabalhar arte e cultura terena. Primeiro o prafiegsvem com carga horaria dobrada por
questao financeira quem nao quer dobrar uma cangaid para ganhar mais, comeca ai.
Quando vocé dobra a carga horéria vocé sabe quemamais tempo para nada, o que faz
o professor p’ra trabalhar arte e cultura, eleipeede semente, ele precisa de madeira, ele
precisa de palha ele precisa digamos pegar no cdi@dem subsidia tudo isso ai, pra
trabalhar com o aluno, as vezes os alunos trazdguam em casa. Ai que eu acho que,
penso que deveria ter um da comunidade, ndo precisdvel, ser o professor graduado, é
graduado na arte e cultura terena, para ele clegair os alunos e oh, nos vamos fazer
um abanico vocé comeca fazendo assim, tem quedam@o cortar explicar, dar a receita
de tudo que contém um abanico, ele ja teve temgoipla no campo, pega o abanico,ele
ja trouxe aqui, ja teve tempo de pegar a palhatmiie para os alunos. E esse professor
iria para primeira série, para a segunda séri@, fgaceira e depois pra quarta. Ai eu acho
gue deveria ter, ai sim teria uma consisténciaudosg esta fazendo.Qual que é o objetivo
fim disso ai? E o conhecimento préatico, é o comheoto tradicional, esse tradicional tem
0 conhecimento articulado, entdo ele pode pegaogiondo lucro, tentar fazer do
rendimento dele a graduacéo do branco, fazer gtédmacao indigena, mas ele nao pode,
0 estado ndo pode contratar porque a lei ndo pereig ndo tem graduacgdo. Ai € que eu
acho que precisa fazer, voltar comecar como eh@ @ee tem gque ser, eu penso que ele é
ecoldgico, assim como eu penso na lingua Teremaof@ssor de lingua terena deveria ser
s6 ele. Por que teria tempo para preparar todorialapedagogico dele, teria tempo para
montar... recorte teria tudo. Ele seria o profefsmendo rodizio como se faz de 52 a 82. Ou
seja, vou dar aula do conteaddo mesmo da 12 séniggldo da 22 contetdo da 32 e da 42
série. O que acontece com isso, ele vai ficar shham grau de dificuldade até onde ele
pode trabalhar o conteddo da primeira, vai trabalh@ntetddo da 22 , da 32 série. As vezes
tem trés 12 séries, entdo vai ter trés professtemte e cultura terena diferente e lingua
terena diferente. Quando a gente poderia modiifssa; os mesmos materiais pedagogicos
seria para as 12 série A, B e C. Mas com certexacgeolhar eles sao diferentes, esses trés
ai, dos contetudos dados antes. Por que? O profésbaat a carga horaria por questao
financeira, nem corre atras. E ai fica para triidesessante.
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A lingua Oralidade

Hoje vocé vai na aldeia Ipegue eles estdo pagar@wegitar a falar. Mas pra vocé falar
nao basta eu te ensinar, é vocé, é o querer intlipessoa, € individual isso é da pessoa.
Se eu quiser falar eu falo, E esse professor témadtado a falar, e ele saber que tem que
ter vontade deixar o portugués e falar. Eu achegtemos em torno de uns 70%, grande
maioria aqui fala, € falante da lingua terena.

A Escrita

Escrever ndo, por que o escrever em terena enwlalfabetizacdo dele, né. Precisa
conhecer o alfabeto terena, ai ele ndo escrevea gioh n0s temos que estruturar é, precisa
de muita coisa ainda, por exemplo nés temos quegepp: unificar a acdo da escola se eu
tiver um alunos diferente aqui, Bananal tem outAgea Branca tem outro. Como que nos
vamos estruturar, posso estruturar dentro da aldea a aldeia ela ndo é isolada € um
contexto, o terena é um contexto, ha dialetos ehitess, eu acho até que se cogitou a
universalizacdo da lingua terena, mas é muito doagu. Uns dias atrds um amigo meu,
por que nao? por que, ndo me cobrando por quésvodo fazem uma proposta da
universalizagdo da lingua terena? Eu falei parécé fmais ndo €, muito dificil muito
complicado. Porque se vocé olhar historicamentagine nossa regido em 15.00, 1400,
1600,1700 aqui era abarrotado de varias tribosgém#is e ainda nds temos aquele
resquicios dos laiana, do Kinikinau, €, que nds/is@mos com eles muito tempo. Que o
Kininikinau tem uma linguagem que também nés ermerd essa linguagem que €
possivel se comunicar com ele, como se fosse mlespbpara nés (referindo a lingua
portuguesa) vocé entende bem certo o que ele glaagr Quando é que nds temos tendo
um dialeto laiano kinikinau, na nossa lingua ho@mo que nés vamos entao uniersalizar
isso, de repente 14 no Lalima tem uma mistura eaepipoe tem terena também. Tem
também em Dois Irm&os do Buriti, varias regides tgm uma influéncia sélida e
contraditantes que nao vai resolver de um dia ptmoVai se colocar aqui 6, a palavra
“X" € essa, correta € essa, o proprio Dois Irmabepmntestar, Cachoeirinha, Cachoeirinha
penso que eles falam o terena, bastante, digarbasc&do, bem original, eles ndo vao
aceitar, vo ser questionado muito. E muito dificité fazer isso.né. E por causa dos
nossos, dos outros indigenas que conviveram coWdscesses dias num encontro no
Ipegue,ele, foi falado, uma, ...uma linguagem quawnca ouvi falar, que era um grito de
guerra. Ai eu conversando com os mais antigos dggaisignificava aquela linguagem,
eles ndo souberam responder. Essa linguagem umfaldgu € do kinikinau, € um grito de
guerra que nds vamos nos colocar algumas versOkesldderena, e que é de uma outra
etnia, e com certeza as outras é, &, indigenasitogsamunicipios maiores é que tenta
como o indio recepta isso. Entdo, € longe essa@stcdo, muito longa , muito ardua para
vocé percorrer. Entdo a pratica de fazer issofestaque ter muita cautela, com muito
equilibrio, sem levar emocao de lugar, que as veasentramos na emoc¢ado de defender
Aquidauana, defender Nioaque, Miranda, vamos gamigar € isso. NOs tem que pensar
assim, conceitual, histérico, regional, étnicofumall, para depois definir.
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A Religiao

Religido... Religido.. a grande maioria dos tare#o evangélicos. Aqui, Bananal acredito
que deve ser uns 80%, aqui, deve ter 90%, aquiagminha, tanto € que vocé ta
percebendo tudo isso que ta acontecendo por exetegk uma festa junina, ou julhina,
por culpa, da, que a comunidade a maioria € evi@agém respeito disso a gente nao faz.
Agente faz o0s jogos pra gurizada vende alguma cp#&a o0s preparativos da 82 série, faz
esse festival de prémios , pra juntar trazer, adegrer os pais juntar a comunidade, € um
meio de lazer com eles. E condenada a questas@gjdi@ina, aqui eu nunca fiz, Bananal
fiquei |4 eu nunca fiz. E forte a presenca evangétias area indigenas, é forte a entrada
dos evangélicos, por causa dos missionarios nor&gieanos e ingleses,e que alguns
culpam isso como ponto negativo. Claro que tem gpemtos negativos, mas temos 0s
pontos positivos, entendeu eu falo do ponto pasitse vocé analisar friamente, nés
perdemos algumas cultura terena, nés ndo temos anfigura do pajé, que se tinha
antigamente, né, com certeza nés perdemos a peggeasiexe com... chocalhos, que
também acabou, justamente por que foram morrenaloaado, ndo se conseguiu passar
isso pra frente, por causa, talvez seja infleerma religido. Para a religido do lado
positivo, eu vejo assim, 0s missionarios quem f@r&ra professor e a esposa missionaria
era enfermeira. Que € que, ta certo que eles tinlramvisao tinham um objetivo, para
esse visar e esse objetivo ela ndo é maléficag dlanéfica, benéfica porque o indio
aprendeu a ler, pré ler a biblia tinha que estig#doer ler e escrever, entdo ndo é maléfica
€ benéfica... ai o indio sabe ler, sabe escreabenslo ler e escrever porque ha uma
religido, nods estamos fora do vicio,.... concolelada pela religido e seu quadro benéfico.
Ainda mais nessa questdo das ....como sua espuda eigfermeira cuidava da saude, e o
que aconteceu, com a presenca do missionario e afdligena esta presente a educacéo
e a saude, que é a base de quem, do Japéao.

Por isso que eu penso que somos essa hacao hermaTéiferente das outras etnias porque
foi conduzido ela educacao e saude. Certo queneissanaria tinha uma funcdo. funcao
dela era atender é, as pessoas com problemas de, saiiéncia na época era muito
grande. Entéo, eu vejo isso como muito benéficajtarbom pra comunidade indigena, se
olhar no contexto estadual como esta as outrasseseim davidas, eu acho que, o nivel de
alcoolismo, né, infelizmente dentro de outras alléém a questdo da droga, felizmente
aqui neste distrital nés ndo temos o problema dgajmgracas a Deus nds ndo temos entdo,
eu atribuo isso pelo conhecimento do evangelho, tealmalho da igreja depois dessa
continuidade combatendo o alcool, combatendo agsyiné, prezando aqui que eu te falei,
a questao da educacédo antes tinha uma mulher gesgeeco o nome dela, eu ouvi dos
meus tios e tinha até um indigena aqui do Banaratqnfirma, seu Luis, confirma que os
primeiros que construiram escola dentro da aldei8ahanal foram os missionarios. Ai
por conta da FUNAI, antiga SPI, pelo tipo de goeeque nés tinhamos na época,
permitiram, partiram e fecharam a escola. Vocéorgéaé que €, o que era bom pro indio
na época foi fechado, foi tomado, foi acabadodéstruido, ai eu penso que eu néo sei a
historia real, implanta entdo em Taunay, a Escaarénco Buckman, porque nédo era
permitido vir para areas indigenas. Entdo, sam fita area indigena para dar continuidade
e muitos alunos indigenas sairam daqui naquelaagpam@ estudos, como tem até hoje.
Entdo, esse eu acho, que é o lado positivo daaguesligiosa, né, sempre tem o lado
positivo, tem o lado negativo.
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FIGURA DO PAJE E CURANDEIRO

A figura do pajé ndo existe mais, existe hoje @edeiro os raizeiros, mas tem mulheres
tem homens ai que é tem esse conhecimento deaajpadmuitos tem procurado até por
conta do novo processo da implantacdo da saudgeimalida FUNASA, né acho que tem
atendido assim com médico, com dentistas, enfeosyemutricionistas um pouco de
medicamentos, entdo, eu acho que isso também ajcataribuir com a medicina natural.

LIDERANCA

Tem a figura do cacique a autoridade maxima desgrmossa comunidade, e 0 cacique
presidente do conselho tribal que envolve todos seaselheiros e eles podem tomar uma
deciséo sim, para a comunidade. Qual, que € adtetiA deciséo é levada no conselho da
comunidade, e quem faz parte sdo pessoas escoffettasacique, que € homem de sua
confianca e eles fazem entéo, discutem, o progetm, outros problemas se for o caso, e
tomam a decisdo entre eles, para o melhor parmargdade. A liderangca ndo tem nimero
exato,quanto mais pessoas € melhor. Eu acho gma éouma democratica, né. de vocé ter
gue tomar uma decisao.

COMUNIDADE, FUNAI E EDUCACAO

O relacionamento da Funai ela € uma instituicadomespeitada e querida pelos indios, €
tanto, respeito pela FUNAI, que a comunidade terelagdo € boa, toda a ocorréncia eles
procuram comunicar a FUNAI, para FUNAI tomar asvpiéncias, mas infelizmente
parece que a FUNAI hoje ta com uma grave crisajvez econdmica ne, funcional, que
nao tem, ficou meramente no tempo na parte burcard&urocratica, atendendo entdo as
necessidades do indios emissédo de identidade dm Brdissdo de registro de indio. Eu
nao vejo, esse ano nem o ano passado a ajudagpdéatpez o econdmico ta muito curto
pra eles né. E na parte da Educacao, eles ndo &snanparte da Educacéo. A Educacgéo
foi dada aos municipios, saiu da FUNAI para os wcipios.Mas a FUNAI a presenca da
FUNAI é interessante € importante, eu acho queJBAT tem que manter vivo é
necessario, faz-se necessario que a FUNAI, queaéreii@encia para o indio.

A EDUCACAO QUA ALUNOS QUEREMOS FORMAR

Séao reflexdes que a gente tem levantado, que algmeremos formar, voltado para o
mundo ou voltado sé para a aldeia. Né, eu achoonalifiicil vocé chegar e falar vamos
fazer um aluno enclausurado pra estar na Lagon#wg isso, entdo eu acredito que nem
uma sociedade consegue fazer isso, né. Hoje eessta informatica da globalizacédo eu
acho que o aluno indigena tem que estar preparadaier a sua cultura e ter um
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conhecimento de fora. Eu acredito, que vocé mamteompostura desse conhecimento
cultural dele, permanecer com a sua identidadep dae interessa, importa ele ter

conhecimento, ele precisa ter, até porque esdeeconento como nos falamos, ndo esta
na comunidade, estd em muito programa de univelsidao india. NOs precisamos... ter

uma formacao néo india pra a gente disputa, sevaoos disputar com o0 mundo no, e a
gente precisa estar integrado com isso, conhecestiar atualizado na parte de

informatica, da tecnologia dos avancos da ciémeradue estar interado nisso ai, para que
a gente possa acompanhar o dia-a-dia do nao indio.

ldentidade

A identidade do Terena €, engracado essa questd@erdalade tanto, hoje a identidade ta
sendo muito forte. Tivemos uma crise na décadadde de 80 que ninguém queria saber
sua identidade, até porque 0s governos anteripestavam que o indio ia ser integrado,
periodo integracionista, todo mundo tava apostdmdm, mas esses indios eles vao acabar
se diluindo, incorporando, integrando com o mundobdanco” era o ponto de vista
antropolégica e os antropologos eram e muito gra@dedio, ndo foi isso que aconteceu,
agora foram chegaram a um determinado ponto e est@ando, recuando e com muito
mais forca com sua identidade, buscando sua idetgjcaté aquele que mora na cidade os
indios estdo presentes la na cidade, e aquelessf@@ na cidade estdo organizando em
associagdo, significa em critério de identidad@cesinidos. Busca passar na identidade
civil, busca sua identidade étnica, busca suaidkae da FUNAI, pra confirmar que ele
tem identidade. Acho que é interessante isso, éidemiidade que volta, mas volta com
muita forca. Sabe afirmar eu sou indio, volta @mmviccdo do que ele €, do que ele sabe
que é, diferente dos anos anteriores.

HISTORIA DE LUTA DO POVO TERENA

E muito significativa, histéria de luta do teremameio, vocé pode comecar acredito eu,
desde 1. 800... na época da Guerra do Paraguaa fearticipacdo do terena, retirada da
laguna na nossa regido o terena estava presenthisti¥ia do Visconde de Taunay, a
histéria de Taunay é fantastica na questdo da &deriParaguai, participacdo do Terena,
retirada da Laguna, a participacao do indio naidfrg mundial, em nenhuma histéria fala
isso, engracado desse periodo que ndo teve nenistoriddor e nenhum escritor que
falasse dessa parte da historia, eu ndo vi ate dpagecitasse fulano de tal participou da 22
guerra, até entendo, onde ja se viu huma guerr@ vaic dar um brilho, vai homenagear
um soldado, vai homenagear seu comandante, né guetmerdi na histéria do combate
todo é o comandante da tropa, e ndo é o soldadam@parece na foto é o comandante da
tropa e ndo é o soldado. Eu acho que eu vejo flmssa, porque ainda mais indio, né aqui
no Bananal, tivemos Le&o Vicente, Aqui da AguanbaaElineu Mamede, E tem mais um
que eu esqueco o nome da Agua Branca, tem |a daritdm, Miranda, tem seu Aurélio
Jorge, Terena também que faleceu e morava na b#&def@o historias de participacdo, a
nivel de Brasil, ja teve Brasil soberano e tivemparticipacdo, o terena tem uma histéria
nessa participagdo tem ai a participacdo do terenegnstrucdo da linha telegréafica junto
com Rondon, temos a participacdo do terena nadesile Ferro Noroeste do Brasil,
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recentemente outro empreendimento maior € o gasoHuatao € interessante saber isso,
entdo a pessoa que ndo conhece, nés ja tivembspzardo, nos jA& doamos uma parte
para isso ai. Agora imagina os terena daquela egp@tamda de 1940, 1944 para vocé
incorporar sem saber com certeza uma lingua pasagportugués, falar o portugués.
Como é que eles conseguiram? Comunicar. Como élgseconseguiram isso? Como
conseguiram conhecer as estratégias de guerra?oCammado, construgdo de estrada,
como que eles se sentiam? Ai vocé tira o indisu#a aldeia seu costume, pde ele no
costume branco e depois do costume branco pd& ele Italia no gelo, na frente de um
combate.Ja pensou nos momentos de impacto na @idandndio. E ai ndo tem histéria,
eles foram pela Forca Expedicionaria Brasileiraudidia eu falei, pro nosso comandante,
aonde que esta o progresso na atualidade do pown@eA Ainda com muito orgulho
hastiei uma bandeira no dia 19, ali tem um pedactndio morto ali, sangue derramado
ali, pra ter essa liberdade que temos aqui. Conyonai briga enorme la dentro ( se refere
ao Exercito, 9° BEComb Carlos Camissao, onde seomuo sargento temporario). Mas eu
falei. Até o Coronel tava la, porque néo se traa,isnas eu sei porque nao traz. Eu falei eu
sei da fala do indio. E hoje ndo se tem isso, siodéssa homenagem, sabe, nos tivemos
uma participacdo muito bonita. Eu acho que contimagaainda a participar sabe, a gente
continua a participando, hoje com mais conhecimem@s reflexdo, com mais assim,
cautela, houve uma participacdo muito grande ml@de de aquidauana. No periodo de 1°
ao dia 15 de cada més, o expresso mato gross@aaii cbm cinco 6nibus, por que sai
cinco? O povo tem dinheiro, né, € muito.

Na época era muito dificil, década de 70, eu leméstudei em escola publica, era muito
dificil, de vocé chorar, era muito dificil vocé&uwdar em sala de aula, vocé era criticado,
era zombado, era muito dificil, vocé era visto comita indiferenca mesmo. Mas hoje,
nao

Hoje, nés temos adquirido respeito, ndo é, magjperesse respeito? Nao foi porque eles
quiseram, mas foi uma conquista nossa. O terenameaude morto, quando foi criticado,
discriminado, para ele sobreviver. E sobreviveye ledes ndo tem mais uma critica em
cima de nés, por que? O que derrubou um pouco diéssaminacdo foi a educacdo. A
educacao é a unica barreira que quebra todasriesrés, e a discriminacdo. Havia um
colega nosso aqui, que foi abrir, eu cheguei erno d&nco para abrir conta corrente, a
moca falou “amanha nds vamos sair daqui as seteitly vem os indios pra ca pra abrir
conta, ndo sabem Ié nem escrever, como € que niasviazer”. Falei moga, vocé esta
totalmente equivocada, vocé esta redondamente atd@aos funcionarios municipais e 0s
professores todos eles no minimo sabem assiname.ri® essa ainda, e algumas pessoas
que tem essa visdo, mas melhorou muito a relacBocgusa de educacao, vocé passa a
reconhecer seus direitos, vocé passa entao, fa#éa en tenho esse direito, vocé nao tem
esse direito de fazer isso comigo. Entdo ja tarwesse contraponto, quando existe esse
tipo de querer discriminar, ou querer desfazer, malkorou muito essa relacgéo.

Comércio

A venda de produto naquela época era muito mdis, foras eu vejo que mudou a rota de
do comeércio. A rota do comércio ndo é mais em Aauata, na nossa regiao, aqui, a rota
do comércio ta em Campo Grande, o indio aprendejeitonde comercializa é, o terena
parece que tem uma habilidade e um senso criéi@ddr de enxergar as coisas, sabe sem
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contestar voceés, cruza os bracos olha pra vocéséoltha aquele mocorongo esta olhando
para mim.o que esse cara ta pensando, ele ndoadéemas ele esta avaliando vocé.

Se eu falar pra vocé que acompanham os pais, acbapa Ai vocé vai falar esses indios
ndo tem que deixar em casa? E um costume urbamnasése vocé olhar historicamente,
até eu ndo entendia isso, quando eu fiz minha iedgacdo o ano retrasado, a minha
pesquisa foi o diagndstico do projeto raizes dersdb que acontecia? Tinha alunos que
tinha um monte de falta, o professor ia la na &el® novo, mas caramba porque esta vazio
aqui? Ai eu comecei, filho de quem? De fulano dgd®, entdo vamos atras. Ai vocé vai
ver que essas criangcas acompanhavam as maes dsopapm comercializacdo dessa
mercadoria. Entdo uma semana |a eles ficam, umarsedepois retornam, e eu nao sei, se
eu falo pra eles ficam € importante ndo pode pexdix, eles vao embora. Mas isso é uma
questao cultural nossa, mas nao é assim, grandeidpde, ai € 3, 4 ou 5 € 0 caso do
Bananal, € o caso do Morrinho, mas se vocé olliiaha cultural Ia do passado ela ainda
ta presente. O nomadismo. Hoje vocé ta aqui plamgtd amanha ta em outro lugar, nés
carregamos isso, ha quanto tempo, e a gente ne@mbgelEu percebi isso, porque a gente
foi la na fonte, na familia, onde que vocé estadwa?Aquidauana. O que vocé foi fazer?
Ah, eu estava vendendo, essa crianca € pequerac@iai entender.o porque.

Bem falava o Modesto “conhecer o indio, vocé coehecas entende o indio, ndo é
qualquer um que entende”. Entdo nos carregamosaidsstoricamente foi construindo,e
historicamente aos poucos esta perdendo.

Antigamente nao tinha aposentadoria, na épocay titha que puxar enxada, eu lembro
muito bem, eu passava de trem ai, 0 pessoal veadaadga, vendendo chipa. Quando
veio a aposentadoria o pessoal respirou aliviado.

Secretaria de Educacéo e Escola

A escola todas elas levam o nome indigena, masémadigena, s6 o nome. Autonomia
restrita, sera que eu posso fazer uma proposta utkma curricular? Eu tenho que
consultar a secretaria, certo. O que € interess@nteds que somos indios, nés que
convivemos e conhecemos a realidade indigena e satoéndo se basear. Sera que eu
POSSO raciocinar a proposta? Posso até apresergarp proprio ndo indio, ele vai falar
nao, isso daqui esta errado, ndo isso aqui nao, EEeaqui Nossa, retira isso aqui. Por
que, que €? Ele ndo é indigena, quem sabe dasta@gpaqui, ndo convive, ndo da aula,
nao fica em uma aldeia, ndo entende o indio, cenhees ndo entende, mas restringe
proibe e ndo da a liberdade, ndo aceita as prapdatpele que é indio, que vive convive,
sabe apresenta proposta, e da pra monta propastajanavaliacdo da mentalidade branca.
Eu questiono por que acabou o programa Educachematal. Se vocé olhar aqui, no final
da tarde vocé vé a fumaca pairando. Que € isso2 kg0 queimado, problema ambiental,
gue acabou a disciplina de programa ambientalseentou-se mais uma carga horaria de
lingua inglesa, isso de 5% a 82. Isso é um probbmaturo bem préximo, coleta de lixo
néo existe. Agua aqui é encanada tratada, muitdrpodvamos ter esse problema de agua
vamos ter bem préximo, ndo existe um norte prasaspi nés nado podemos tirar a
educacdo ambiental porque vai ter problema la,cal&wvai trabalhar isso. Mas se nos
vamos trabalhar em temas transversais. Pode sahsap mas € muito mais amarrado
determinado no perfil ambiental. Uma vez no menbiante no Bananal nés fizemos um
projeto la que tem acude enorme, veio bombeiracipoflorestal, quartel, comunidade
,nos fizemos limpeza do acgude, ali tinha garralaguarana 14 no fundo, gboa, vé kiko
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tinha um monte. Entdo esse é 0 nosso problemadsdiver nada de concreto escrito,
mesmo estando no parametro. Esse ultimo eles pedpara fazer sugestdo, a gente faz
nossa sugestao mas a maioria das vezes. O livagpgito por exemplo, eu acho que o
livro pedagogico € aqui que eu te falei, o projetizes do saber, que estad encostado,
precisa dar uma otimizada, uma oxigenada nisscoaip € que eu vou adotar um livro
totalmente fora.

Como € que nds vamos adotar esse livro, acho qggidehamar os professores indigenas
e respeitar a proposicdo. E respeitar sua avalidegoele livro, esse é o livro mais
proximo do que nés estamos trabalhando com o progétes do saber. E se for totalmente
contrario nés estamos em choque com o proprio tproj@ propria secretaria. Entdo, por
exemplo, esta la vocés querem criar aluno meistaiou aluno pensante? Eu questionei
esse livro aqui € bom, ndo é ruim, mas ele é niaittual, essas obras querem fazer o
aluno mecaniscista. Mas ele ndo pensa aquilo guéal@mnos agora, que o indio ele vai ler
iSso mas ele vai ter que processar, depois degsegzamento, ai € que ele vai, passar para
a lingua portuguesa. Entdo pra eles é muito comedoa o urbano, mas para a
comunidade néo.

Projeto Politico Pedagdgico

Esse foi construido por eles, pela secretaria,08é wlhar o regimento da Lagoinha é a
mesma do bananal é a mesma do Ipegue, é a meshgmadranca. O projeto também so6
muda a parte histérica, mas o contexto e o obj&tisomesmo. Por que a lagoinha apesar
de estar a um quilometro é muito diferente, AgtenBa é diferente, Ipegue nem se fala.
Por que, que vai ser tudo igual? Nao é a cara daumolade, ndo € a cara da escola é
totalmente diferente.

ENSINO FUNDAMENTAL (MUNICIPIO) ENSINO MEDIO (ESTADO )

Qual é o objetivo do Fundamental e do Médio? Otblgiesim € o aluno, é a comunidade
do aluno indigena. Eu vou ficar brigando por cadisao. Por exemplo estou com uma
oitava pronta para entregar para ela o ano que para,que fazer a divisdo se eu estou, é
aqui so para os alunos da lagoinha e ela tambénefesendo a diretora do ensino médio),
por que vamos ter que estar rachando, educac¢dé reéxhar, € uma continuidade € uma
unidade, vocé esta entendendo, gracas a Deusfeaggepega em na outra otica, politica,
na otica urbana, eu vou ter problema. Entendeleresgpue ndo, 0 que € bom para o
aluno? E saudar funcionario, professor, por quda assim, se nos da cabeca nio
unirmos, a cauda n&o unir vai ndo. Entédo, diredor ue estar unido ao diretor adjunto,
coordenador, professor e alunos, se nés tivermdsga um pra la outro pra c4, com
acontece por ai, ai desanda. E a gente tem codseguia parte minha uma parte dela, né
esses jogos entre eu e ela, ndo estamos aquiipiaia@&stamos para somatr.

A gente sonha com isso, tenho conversado com @ge$s comunidade, ele vislumbram
também que isso é possivel, fazer, abrir mais Ipaua o aluno, ndo s6 essa matematica,
portugués, eu acho que tem adquirindo outras diisa#p outras praticas. Ai que ndés
estavamos falando dele conhecer o potencial da tanaves da prépria educacao, ele vai
conhecer que essa terra ela da renda ela da tlesde que também , tenha alguém outro
comprador, outro incentivador, outro fomentadorater escola, uma coisa depende da
outra, uma coisa ta ligada a outra, ai passauntaroutra vida diferente, o indio nunca vai
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ser metallrgico, ndo é essa preparacédo do bramcadgutamos buscando, nos temos que
buscar a auto-sustentacao, a propria renda , @ucaehisso vai fortalecer a permanéncia
do indio na aldeia, o local como ele é, a cultwie.dMais interessante, por exemplo, € o
gue eu falei ele vive de agricultura, ele vive dgyenos animais, pouco gado mais tem, ai
tem a questdo da saude. Eu acho que a saude, comédenfermeiro, o dentista, 0
fisioterapeuta, essas coisas e outras da area diaimaevai dar certo um dia. Um dia vai
dar certo na sua amplitude. Por que, ja pensounghio i sendo dentista morador da
lagoinha, ta dentro da sua casa, quem nao querdsasua cama ir para sala e estar
trabalhando. Ai eu acho que aquele indio fisioutgy nutricionista que € da comunidade
vai dar certo. Que nao € aquele filhinho de papai gnora em apartamento que saiu da
universidade, que ele precisa se ajeitar, porquerazer do pai dele, pra fazer o gosto dos
pais, e ta doido ai para arrumar um pra inicicaeeira dele, e acha uma instituicéo,
contratado, vem pra ca, pega poeira, mosquito, issgae aquilo, suor, sol, e nao fica. Ele
volta, ele fica ai seis meses, e abre consulténa, ficar aqui 10 meses um ano. Um
abraco, e ta certo ndo ta errado, ele esta prabni@ameio onde ele conviveu e convive.

O professor ndo é diferente, assim vai ser a jparteeterinaria, assim vai ser a parte da
ortodontia, assim vai ser outras areas, ai éeisdante vocé fazer uma parceria ou buscar
uma ajuda, ou pelo menos, vocé indicar um aluncg wiu uma habilidade no aluno, olha
esse menino aqui gosta muito de animal, como eegesicebe desde o prézinho, vocé
percebe que o menino vai desenhar cavalo, vocéaléno que gosta de animais, ndo da
pra encaminhar ele para a UNIDERP, ou uma UCDBoutua universidade, que tenha
veterinaria , ou que gosta de agronomia ndo d&g@nte fazer isso. Nao da pra gente
encaminhar, fazer curso intensivo, a area teolagicaportante, eles querem, eles gostam
duas horas da tarde ali eles estdo tocando tectadi@rra, bateria e sdo bons nisso.
Cantam e cantam muito bem, e se ele for cantargéliao, vai ganhar seu dinheiro, ta
vivendo.

Entendeu, eu acho que precisa ter essas portdasalpara ele seguir, mostrar pra eles, por
que o meédio ndo mostra nada. Quando sai do mé&iifazer uma farmacia, mas imagina
uma farmécia que ndo é aquilo que ele pensou.dtheev ali muita matematica, mas néo
quer mexer com a matematica, com a quimica, cdsicafele vai vazar. Estamos errando
nesse sentido do encaminhamento, nds professaress sesponsaveis pelo ensino médio
dos alunos. Acho que nds erramos um pouco se & géat ajudar o aluno no ensino
Médio, o que ele quer ser, como € que é ser, tardgr mais uma atencdo especial,fazer
um teste vocacional. Mostrar como € que é essadupara eles nao errar. E trazer um
grande beneficio de qualidade. Em Dourados vadéémas, mulheres estdo fazendo
enfermagem, estdo voltando pra ca, elas falam des#® ano nds temos pratica de
enfermagem. Desde 0 2° ano que ndés tiramos plahté@mina a praticidade que esses
alunos vao sair de |a, sédo indias terena, do Bnalha a coisa bonita, né daqui a pouco
vocé vai ter um bioquimico, daqui a pouco vocétgamioutras areas, vocé pode fazer ja
valer um medicamento preventivo dentro da areagamdi. Nao é bem visivel até o nivel
superior, que agora que nés estamos comecandeameés ver daqui mais uns cinco anos,
como é que vao se procede. Mas professor estés &b, quem se formou estdo aqui, até
porque o campo aqui de educacdo é muito amplojegu que educacdo nas areas
indigenas, nés temos um caminho muito grandeaaididerente da cidade que esta
achatando os alunos. Aqui ndo estd ampliandouwresl Entdo eu tenho que cativar as
criancas, que chega falo senta aqui, vou ligaleaiggio, fique ai, é a casa deles. Faz esses
esporte para eles fiqguem, nés estamos, ndo séngieeda nota cobrar prova cobrar
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trabalho. Fazer parte da comunidade. Manter a cwmlade envolvida, trazer a
comunidade. Trabalho acho que seja esse.



