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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) destacou-se a partir da década de 70, em resposta a grave
crise ambiental instalada no planeta. Sua pratica é obrigatdria por lei no ensino formal e
deve ser trabalhada como tema transversal. Diferentes correntes orientam as praticas de
EA, variando de acordo com as concep¢des de Meio Ambiente. Esta pesquisa, vinculada a
linha Préticas Pedagégicas e Formagdo Docente, tem como objetivos principais identificar
as concepgdes que orientam os projetos de EA; analisar as formas em que sdo
desenvolvidos e seus desdobramentos na formacdo dos alunos. Para isso, foi selecionada
uma escola para Estudo de Caso, a partir de um levantamento junto as escolas municipais
de Campo Grande - MS, utilizando questiondrios para identificar atividades relacionadas a
EA nas séries finais do Ensino Fundamental. Os resultados desse levantamento preliminar
mostraram que a EA estd presente em grande parte das escolas, entretanto, na maioria das
vezes é desenvolvida de maneira pouco critica. O Estudo de Caso foi realizado numa
Escola Agricola, escolhida por desenvolver atividades de EA diferenciadas e autdnomas,
configurando uma pratica em EA que pode ser considerada bem sucedida. A escola
agricola, objeto dessa investigacdo, oferece Ensino Fundamental e Médio; contempla além
das disciplinas do curriculo obrigatdrio, disciplinas agricolas e zootécnicas; atende a alunos
das zonas rural e urbana e tem importante apoio da comunidade local para desenvolver
suas atividades. Os dados desta etapa da pesquisa foram coletados mediante entrevistas,
com a professora de Ciéncias, os gestores e os alunos da Escola Agricola e a andlise do
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Assim, verificou-se que os projetos de EA
evoluiram de atividades que focavam apenas o ambiente natural para préticas que visavam
a formagao ética e social dos alunos. Tais projetos integram o Projeto Politico Pedagdgico
da Escola como atividades extracurriculares, embora nao sejam trabalhados de forma
interdisciplinar, ficando sob a responsabilidade da professora de ciéncias. Apesar disso,
constata-se que o tema Meio Ambiente € tratado pelos demais professores da escola de
maneira transversal, o que pode ser explicado pelo fato de se tratar de uma Escola
Agricola, em que todas as disciplinas, de certa forma, focalizam questdes relacionadas a
essa temdtica. Os resultados do estudo evidenciam que a escola focalizada, mesmo
necessitando avangar no sentido de desenvolver uma prética interdisciplinar, apresenta um
cendrio promissor para o desenvolvimento de uma EA critica e reflexiva, além de
promover o desenvolvimento profissional dos docentes, preenchendo as lacunas da
formacao inicial no que se refere a essa drea de conhecimento e de préatica.

Palavras-chave: Educacao Ambiental; Meio Ambiente; Formacgao de Professores.



PEREIRA, Kely Adriane Branddo. Environmental education at an agricultural school
located in Campo Grande-MS: what knowledges, what practices and what results. Campo
Grande, 2007. 153 p. Dissertagao (Mestrado) Universidade Catélica Dom Bosco.

ABSTRACT

The Environmental Education (EA, in Portuguese) distinguished from decade of 70’s, in
answer to the serious environmental crisis installed in the planet. Its practice is obligued by
law in the formal teaching and must be worked as transversal theme. Different chains
guide EA's practices, varying according with the Environment conceptions. This research,
entailed to the Pedagogical Pratice line and Educational Formation, has as main objectives
to identify the conceptions which guide EA's projects; analyze the forms where are
developed and their unfoldings in the students' formation. Therefore, it was selected a
municipal school for Study of Case, from the city of Campo Grande - MS, using
questionnaires to identify activities related to EA in the fundamental teaching final series.
The results of this preliminary rising showed that EA is present in a large part of the
schools; however, most of the time is developed of little critical manner. The Study of
Case was performed at Agricultural School , chosen to for developing EA's differentiated
and autonomous activities, configuring a practice in EA that can be considered successful.
The agricultural school, object of this investigation, offers Fundamental and High Shool;
contemplates besides the curriculum obligued disciplines, agricultural and zootechnic
disciplines; it attends to rural and urban zones students and has important support from the
local community to develop its activities. The data of this research stage were collected
through interviews, with the Sciences teacher, the managers and the agricultural school
students and the analysis of the Politician and Pedagogical Project of the school. Thus, we
verified that EA's projects evolved of activities that focused just the natural environment
for practices that aimed the ethical and social formation of the students. Suches projects
integrate the Politician Pedagogical Project of the School like activities extracurriculars,
however it is not worked in an interdisciplinar form, staying under the sciences teacher
responsibility. Although, it verifies that the Environment theme is treaty by the school in a
transversal way for mamny teachers, what is explained by the fact of it is related of an
Agricultural School, where all the disciplines, in a way, focalize related matters to this
thematic. The results of study evidence that the focused school, even needing an advance
in the sense of developing an interdisciplinar practice, presents a promising scenery for the
development of EA criticism and reflexive, besides promoting the prelecters professional
development, performing the initial formation blanks regarding this knowledge and
practice area.

Key-words: Environmental Education; Environment; Formation of teachers.
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INTRODUCAO

Entre 2001 e 2004, na condicdo de aluna de Biologia da Universidade Catdlica
Dom Bosco, cursei disciplinas e participei de estdgios nas modalidades de Licenciatura e
Bacharelado. Um dos estdgios foi no Projeto Esporte Educacional na Bacia do Cdérrego
Bandeira, no qual iniciei como monitora de recreacdo e, posteriormente, a convite da
coordenagdo do Projeto, ministrei, junto com uma amiga, da mesma turma de graduacdo,
oficinas de Educacdo Ambiental (EA). A principio, de maneira muito ingénua, com pouca
leitura sobre o tema e sem apoio metodolégico, mas “imbuida de boa vontade”, comecei a
me interessar cada vez mais pelas discussdes que envolviam a problematica ambiental.

A partir desses momentos, escolhi como tema do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) as atividades desenvolvidas nas oficinas de EA e, para tanto, comecei a
realizar leituras e procurar orientagdo sobre o assunto. Desenvolver aquele TCC tornou-se
um desafio, evidenciando lacunas na formacdo académica e explicitando as minhas
limitacGes para tratar das questdes relacionadas a pratica da EA. Todavia, € preciso
reconhecer que tal desafio representou também oportunidade para ampliagdo dos
horizontes e enriquecimento na minha vida.

As Oficinas tinham o objetivo de educar ambientalmente, sensibilizando
criangas e adolescentes, participantes do Projeto sobre os problemas do meio ambiente, de

maneira a identificar no seu cotidiano atitudes que levam a preservagdo ou a degradacao
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do ambiente natural e da saide humana. Tinha a expectativa de que através das atividades
de EA poderia levar os participantes a adquirir conhecimentos, desenvolver o senso critico
em relacdo as questdes ambientais de sua comunidade e, assim, favorecer o exercicio da
cidadania.

Deixei de participar das Oficinas quando terminei a graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas, entretanto, a EA passara a fazer parte da minha vida e junto com ela, o sentido
de ser educadora, entre outras coisas. Esta preocupacao com a educacdo, sem sombra de
davida, foi lapidada com a insercdo da EA em minha carreira profissional, pois apenas
desta maneira, compreendi a responsabilidade de um bidlogo e professor de Ciéncias,
como educador ambiental. Era a minha possibilidade de contribuir para transformar o
planeta em um ambiente mais saudadvel social e ambientalmente.

A EA era, portanto, uma ponte entre ser Bidloga e ser Educadora. Assim, optei
por fazer Mestrado em Educacdo, onde novamente a EA estava presente, iniciando assim,
uma fase, com novas leituras, pessoas e concep¢des de mundo. Isso enriqueceu meu
conhecimento de maneira espetacular. Tive a oportunidade de participar de muitos eventos
na drea de EA, o que favoreceu ainda mais as discussoes acerca do meu tema de pesquisa.

Concomitantemente com o Mestrado em Educagdo, comecei a lecionar
Ciéncias na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS, descobrindo intimeras
dificuldades e incertezas que sé se percebem com a prdtica. Tinha uma carga horaria com
muitas turmas e alunos. Senti grande pressdo, por parte da equipe de apoio pedagdgico e
até da minha condi¢@o de professora de Ciéncias em realizar atividades de EA em sala de
aula.

Mesmo tendo experiéncia em EA, sendo bidloga e considerar-me uma
educadora ambiental, minhas propostas ndo conseguiam ultrapassar os limites da EA, e

assim comecei a fazer questionamentos a mim mesma sobre o fato de nio contribuir com
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as mudancas de atitudes e de concepgdes necessdrias para a transformacio da realidade.
Percebi que o trabalho em sala de aula € diferente das outras modalidades em EA, porque
envolve muitos outros fatores, entre eles a questdo do tempo reduzido e falta de apoio da
prépria escola.

Segundo recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, o
Meio Ambiente é um tema transversal e deve ser trabalhado por todas as disciplinas no
ensino formal. Todavia, mesmo com pouca experi€ncia como professora, constatei o
quanto a pratica da escola estd distante dessa proposta.

Nesse contexto, € com essas preocupacodes € que teve origem o meu projeto de
pesquisa do Mestrado, estruturado em torno das seguintes questdes orientadoras: Como
desenvolver atividades de EA que realmente contribuam para o desenvolvimento da
consciéncia ambiental dos alunos? Atividades estas que sejam significativas no sentido de
atender as necessidades do contexto escolar? Que condi¢des da escola podem favorecer o
desenvolvimento de projetos de EA que facam diferenca no sentido da mudanca de
atitudes e desenvolvimento de comportamentos desejaveis do ponto de vista
socioambiental ?

Minhas leituras passaram a ser direcionadas a EA, na escola, e a Formacao de
Professores. Descobri que a “boa vontade” é de grande importancia para se iniciar projetos
de EA, mas que € preciso ir além; discutir sobre as origens das concep¢des sobre o tema,
sobre a formacdo dos educadores, sobre a articulagdo na escola para a realizacdo dos
projetos, e entre muitos outros fatores, que se compreenda o lugar ocupado pelos seres
humanos no planeta.

A medida que o ser humano aprimorou suas técnicas, também contribuiu
gradativamente para o isolamento humano em relacdo a natureza. O que se viu, ao longo

da evolu¢do humana foi a domina¢do do meio ambiente, sendo cada vez mais substituido
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por ambientes projetados e construidos pelos homens, ambientes esses, raramente em
equilibrio dindmico com a natureza, como nos centros urbanos atuais. Segundo o modelo
de desenvolvimento vigente nas sociedades contemporaneas, a natureza foi eleita para
servir as necessidades humanas.

Guimardes (2004), afirma que a constatacdo da crise ambiental € de
conhecimento geral, tanto que é uma das principais pautas nas negociacdes internacionais.
Nos ultimos anos aumentaram significativamente os estudos e os debates por diferentes
instancias da sociedade, sobre a intensidade e a gravidade dessa crise e, principalmente,
quanto as medidas corretivas a serem tomadas, expressando, inclusive as divergéncias
decorrentes das diferentes concepcdes e dos interesses envolvidos. Sabe-se que
providéncias devem ser tomadas para tentar minimizar os efeitos nocivos das nossas acoes
sobre o ambiente, mas nio se chega a um consenso sobre quem deve fazer o qué, ja que os
paises pobres necessitam principalmente da agricultura para sua subsisténcia e os paises
ricos conseguiram enriquecer explorando diversos recursos naturais.

Trata-se, portanto, de uma crise civilizatéria de um modelo de sociedade e seu
modo de producdo. Dessa forma, sendo a educacdo um potencial motor das dindmicas do
sistema social, a participacdo dos educadores nesse debate e na construcdo de propostas
para formagdo das novas geracdes que deverdo se posicionar em relacdo a crise é
fundamental. Guimaraes (ibid.), assinala que essa participacdo dos educadores vem sendo
estimulada pela propria crenga generalizada da sociedade sobre o papel da educagdo para a
superagdo dos problemas ambientais.

Em outras palavras, espera-se que a educagcdo, e em especial a educacdo
escolar, possa contribuir decisivamente para a formagdo de uma nova mentalidade, assente

em conhecimentos, atitudes e valores necessarios para a formacdo de cidadaos capazes de
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pensar e agir autbnoma e criticamente em busca de um planeta socioambientalmente
equilibrado.

Partindo desses pressupostos, nessa pesquisa, foi realizado um levantamento
preliminar e uma breve caracterizacdo dos projetos de EA, desenvolvidos ou em
desenvolvimento nas Escolas Municipais de Campo Grande-MS, com a finalidade de
selecionar uma escola em que se constatasse uma pratica em EA razoavelmente
consolidada e com projetos em desenvolvimento, voltados para essa temdtica, trabalhados
com autonomia pela escola, além de diferenciados e promissores. A intencdo de
desenvolver um Estudo de Caso retratando uma realidade em desenvolvimento como
contribuicdo para se repensar a EA presente nas escolas, foi reforcada pelas constatagdes
decorrentes do levantamento preliminar realizado.

Os resultados dessa investigacdo deram origem a presente dissertacdo que esta
organizada em 4 capitulos. No primeiro capitulo, discute-se as questdes ambientais,
apresenta um breve histérico sobre a EA e analisa suas tendéncias, além de apresentar
consideragdes sobre a interdisciplinaridade, a transversalidade e a sustentabilidade, temas
esses indispensaveis para se discutir sobre EA.

No segundo capitulo, é abordado a EA na escola, bem como o papel dos
professores enquanto educadores ambientais, analisando o modelo fragmentado de
educacdo amplamente denunciado como simplificador da realidade e que precisa ser
superado. Para Chaigar & Martins (2001), alterar ou ajudar na transformacdo de
paradigmas fortemente enraizados e consolidados num curriculo baseado na “ordem,
fragmentacdo e linearidade” constitui-se numa tarefa ardua, porém necessaria.

Paulo Freire (1979), chama a aten¢do para a importancia da formagao critica e
reflexiva dos professores. Para ele, quanto mais o homem for levado a refletir sobre sua

situacionalidade, sobre seu enraizamento espaco-temporal, mais ‘“emergird” dela
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conscientemente “carregado” de compromisso com a realidade, da qual, € sujeito, ndo
devedo ser simples espectador, e nela deve intervir cada vez mais.

No contexto educativo, pode-se perceber um consenso nas discussdes sobre a
necessidade de problematizar as questdes ambientais, em todos os niveis de ensino.
Espelhado na formacdo critica e reflexiva do professor, deseja-se apresentar um novo
“ser”, ou como nomeado por Carvalho (2004), um “sujeito ecolégico”, o docente como
educador ambiental, capaz de orientar o processo educativo na formac¢do de um sujeito
socioambientalmente equilibrado.

No terceiro capitulo, sdo discutidos descreve os caminhos percorridos pela
pesquisa. Trata-se de um Estudo de Caso, que faz parte do conjunto de procedimentos que
integram a abordagem denominada “Pesquisa Naturalista” porque tpossui o ambiente
natural como fonte de dados e requer o contato prolongado do pesquisador com o local e a
situagcdo investigada.

Para escolher a escola que seria tomada como o caso para estudo, foi realizado
inicialmente um levantamento em toda a Rede Municipal de Ensino, utilizando
questiondrios a fim de mapear os projetos de EA desenvolvidos ou em desenvolvimento.
Na segunda etapa, apds a escolha da escola que se destacou por ser uma escola agricola,
com diversos projetos de EA desenvolvidos pela professora de Ciéncias e envolvendo
equipe técnica e administrativa da escola foram realizadas entrevistas com a professora de
Ciéncias, o diretor geral, a supervisora pedagdgica e com alunos da 5* série do Ensino
Fundamental, da 1* série do Ensino Médio e um aluno egresso, além da andlise do Projeto
Politico Pedagégico da escola.

No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados analisados da pesquisa.
Dados, esses, resultantes do levantamento sobre os projetos em desenvolvimento junto as

escolas da rede municipal evidenciaram que a EA estd presente em grande parte das
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escolas, mas de maneira pouco critica. Ja, os resultados do estudo, centralizados na escola
agricola, indicam que se trata de uma experiéncia bem sucedida no campo da EA e que a
mesma tem desdobramentos positivos também junto a comunidade onde estd inserida.

As entrevistas evidenciaram uma preocupacdo com a formagao dos alunos na
dimensao socioambiental fortemente enraizada e o compromisso de todos os funciondrios
da escola em discutir esse tema. Quanto aos alunos, percebeu-se um senso critico
fundamentado em informagdes e reflexdes. Eles discutiam sobre temas emergentes da
nossa sociedade com incrivel propriedade, sabiam posicionar-se quanto aos dilemas atuais,
a ética e a responsabilidade dos cidadaos. A interdisciplinaridade nao foi verificada nos
projetos relatados pela professora e pelos alunos, entretanto, o tema Meio Ambiente estava
presente na preocupacdo do diretor e da supervisora, o que provavelmente se deva pelo
carater da escola, uma vez que se trata de uma escola agricola.

O que se pdde constatar, com a pesquisa desenvolvida, foi a pratica de uma
professora motivada, autdnoma, responsavel e ciente da importincia de seu trabalho, que
contagia e envolve seus alunos, promovendo neles a revisdo de valores, o
desenvolvimento de atitudes condizentes com a formacdo de cidaddos
socioambientalmente responsaveis.

No entanto, apesar dessa pratica que pode ser considerada bem sucedida, a
professora ndo consegue realizar projetos interdisciplinares, devido a insisténcia da escola
em vincular as atividades de EA como responsabilidade da disciplina de Ciéncias. O
carater dado a formacdo dos alunos, enquanto cidadios, também merece destaque: o que
se observou foram alunos criticos, autobnomos e falavam com propriedade sobre diversos
temas, contagiados pelo entusiasmo da Professora de Ciéncias, tentavam ultrapassar os

limites da escola com a¢des cidadas que se faziam presentes nos projetos de EA.
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De alguma forma, a experiéncia vivenciada nessa escola, mediante a pesquisa
desenvolvida, e ora relatada deverd contribuir para se repensar o papel da universidade na
formacdo de educadores, o papel do educador como educador ambiental e o papel dos
alunos, e de todos, enquanto cidadaos, em participar de acdes efetivas para minimizar os
impactos humanos no meio ambiente possibilitando um planeta socioambientalmente
sustentavel.

Utopia? De qualquer maneira ela nos ensina caminhar... (GALEANO, 1994,

grifo nosso).



CAPITULO I - BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL:
POLEMICAS, DIVERGENCIAS E ALGUMAS SAIDAS

Quando se fala em meio ambiente, intuitivamente lembra-se de um ambiente
fisico, com espécies animais e vegetais, dgua e ar, como em uma floresta, por exemplo.
Trata-se de uma imagem estdtica e romantica, em que raramente o homem é lembrado nos
seus aspectos sociais, culturais, politicos, econdomicos e de outras ordens, decorrentes das
acdes humanas. Embora, ainda bem presentes no nivel do senso comum, essas concepgdes
vém sendo objeto de criticas que visam a sua superacao.

Mas, entdo, o que € meio ambiente? Para entender o que é Meio Ambiente, é
necessario lancar mao de alguns conceitos, como, por exemplo, seres vivos, ambiente
fisico, natural ou construido e as intera¢des envolvidas, as quais podem ser qualificadas em
sociais, culturais e historicas.

De acordo com Reigota (2002) meio ambiente é:

O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relacdes dindmicas e em interacdo. Essas relacdes implicam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos histdricos e
sociais de transformacdo do meio natural e construido (ibid., p. 14).

Guimaraes (1995, p. 11-12), afirma que o que se chama de natureza ou meio
ambiente diz respeito a “um conjunto de elementos vivos e ndo vivos que constituem o

planeta Terra; esses elementos estdo em equilibrio dinAmico, relacionando-se entre si”.
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No meio ambiente ocorre a evolu¢ao de milhdes de espécies em um planeta
dinamico, em seu relevo, clima, solo, hidrografia, oceanos e continentes. O autor ainda
relembra as muitas espécies que surgiram e desapareceram em nosso planeta, e que o ser
humano primitivo surgiu como parte integrada ao meio ambiente.

Pode-se imaginar o ser humano ancestral vivendo em cavernas e ocupando
claramente um nivel tréfico na cadeia alimentar, e ainda hoje pode-se observar os
silvicolas, ou indigenas, com sua cosmologia, rituais, tradicdes culturais e praticas de
sobrevivéncia em grupo, em harmonia com o ambiente. Este tipo de relagdo mantém o
equilibrio dindmico da natureza, e estd necessariamente baseado na capacidade de suporte
dos recursos naturais da drea afetada. Em outras palavras, nesse tipo de interacdo, o
homem sabe os limites de suas acdes, para que possa viver harmoniosamente com o seu
meio ambiente, pois entende que também faz parte dele.

O ambiente na forma de uma realidade complexa é aquele que faz a unido entre
0 que estd fora e dentro da escola, o que estd na realidade local e global, o que estd no
social e na sua inclusdo ambiental. Portanto, a EA que assim concebe ambiente é uma
proposta aberta ao novo, a um modo de ver o mundo, que tenta romper com os paradigmas
de disjuncdo e suas respectivas condi¢des materiais, que constituiram o modo de producao
da sociedade contempordnea progenitora dos graves problemas socioambientais da
atualidade. A realidade socioambiental ndao € um aspecto isolado da realidade
(GUIMARAES, 2004).

Para Leff (2001), o ambiente também ¢ integrado por processos, tanto de
ordem fisica quanto social, marcado pela racionalidade econdmica:

A natureza superexplorada e a degradacdo socioambiental, a perda da
diversidade biolégica e cultural, a pobreza associada a destrui¢cdo do
patrimdnio de recursos dos povos e a dissolucdo de suas identidades
étnicas, a desigual distribuicao dos custos ecoldgicos do crescimento e a
deteorizacdo da qualidade de vida. Ao mesmo tempo, o ambiente surge
como um potencial produtivo, resultado de articulagdo de processos de
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ordem natural e social que mobilizam a produtividade ecoldgica, a
inovagdo tecnoldgica e a organizacdo cultural (ibid., p.224).

Desse modo, o ambiente ndo se caracteriza por ser 0 meio que circunda as
espécies e as populagdes bioldgicas, mas sim, uma categoria socioldgica (e ndo bioldgica),
que envolve uma racionalidade social, configurada por comportamentos, valores e saberes,
como também por novos potenciais produtivos (ibid.).

Com o passar do tempo, a humanidade veio desenvolvendo uma consciéncia
individual, afastando-se cada vez mais da nocdo de integragdo com o todo e com a
natureza. A individualizacdo chegou ao extremo. Esse ser humano, individualista e
totalmente desintegrado do todo, ndo consegue perceber as relacdes de equilibrio da
natureza, agindo de forma totalmente desarmodnica sobre o ambiente, causando grandes
desequilibrios ambientais (GUIMARAES, 1995).

Em face da crise ecoldgica, configurou-se aos poucos um conceito de ambiente
com uma nova visdo de desenvolvimento humano, reintegrando-se os valores e os
potenciais da natureza, as externalidades sociais, os saberes subjugados e a complexidade
do mundo negados pela racionalidade mecanicista, simplificadora, unidimensional e
fragmentadora que conduziu o processo de moderniza¢do. Assim, o ambiente configura-se
como um saber reintegrador da diversidade, de novos valores éticos e estéticos e dos
potenciais sinergéticos gerados pela articulacdo de processos ecoldgicos, tecnoldgicos e

culturais (LEFF, 2001).

1.1 A acdo humana e a problematica ambiental

A medida que o homem aprimorava suas técnicas para tornar mais pratico e

produtivo seu trabalho, sua relacdo com o meio tornava-se mais desarmonica, tendendo a
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transformar a natureza em mercadoria. A grave crise ambiental, instalada no planeta nos
ultimos cinqiienta anos, ja sinalizava, nos anos sessenta e inicio dos setenta a preocupagao
com os destinos da humanidade nessa fase contemporanea da sociedade (TOZZONI-REIS,
2004).

O aprimoramento técnico também contribuiu gradativamente para o isolamento
humano em relacdo a natureza. O que se viu, ao longo da evolucdo humana, foi a
dominacdo do meio ambiente, cada vez mais substituido por ambientes projetados e
construidos pelos homens, ambientes estes, raramente em equilibrio dindmico com a
natureza, como € o caso dos centros urbanos atuais. A natureza vem sendo utilizada para
servir as necessidades humanas.

Segundo Guimaraes (1995, p. 33) “a relacdo desarmdnica do homem com a
natureza € responsavel pelo desequilibrio ambiental em nivel planetdrio, visto atualmente,
Exemplo disso, € o efeito estufa, a destruicdo da camada de ozo6nio, € a contaminacio das
aguas”.

O autor ainda relata que “esses efeitos sentidos por todo o planeta sdo
resultados da escala humana de intervencdo sobre o meio ambiente. O problema estd na
escala, ou seja, na quantidade e na qualidade da intervencao humana” (ibid., p. 33).

Em outra obra, Guimaraes (2004), defende que ‘““a constatacdo da crise ambiental ja
decorre de um consenso mundial, tanto que € uma das principais pautas nas negociacdes
internacionais”.

Atualmente, a divergéncia € quanto a intensidade e a gravidade dessa crise e
principalmente, quanto as medidas corretivas a serem tomadas. O autor afirma que para
algumas pessoas, a crise serd superada por pequenos acertos a serem realizados sobre o

atual modo de produgdo (esses acertos poderdo ser viabilizados pela prépria ldgica de
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mercado) e para muitas outras, entre os quais, o autor também se enquadra, trata-se de uma
crise civilizatéria de um modelo de sociedade e seu modo de producao.

Para Leff (2001), essa crise ambiental leva a questionar a racionalidade e os
paradigmas tedricos que impulsionaram e legitimaram o crescimento econdmico, negando
a natureza. Para ele, a visdo mecanicista da razao cartesiana converteu-se no principio
constitutivo de uma teoria econdmica que predominou sobre os paradigmas organicistas
dos processos da vida, legitimando uma falsa idéia de progresso da civilizacio moderna.
Dessa forma, a racionalidade econdmica baniu a natureza da esfera da producao, gerando
processos de destrui¢do ecoldgica e degradacdo ambiental.

A degradacdo ambiental se manifesta, portanto, como sintoma de uma crise de
civilizagdo, marcada pelo modelo de modernidade regido pelo predominio do
desenvolvimento da razdo tecnoldgica sobre a organizacdo da natureza (ibid.).

Segundo Leff (2001), a crise ambiental se tornou mais evidente a partir dos anos
60, refletindo-se na irracionalidade ecoldgica dos padrdes dominantes de producdo e
consumo, marcando os limites do crescimento econdmico e iniciando um debate tedrico e
politico para valorizar a natureza e internalizar as “externalidades socioambientais” ao
sistema econdmico.

A fragmentacdo e a simplificacdo que reduzem a compreensdao da realidade,
caracteristicas do paradigma cientificista-mecanicista consolidado a partir da Idade
Moderna, também vém sendo consideradas, por varios autores, como um dos pilares da
crise ambiental da atualidade (GUIMARAES, 1995). Parece que a humanidade percebe o
meio ambiente numa outra esfera, da qual ela ndo faz parte e cujo desequilibrio ndo a pode
prejudicar. Por isso, mantem-se afastada e despreocupada com as questdes ambientais.

A sociedade que criamos é uma voraz consumidora de recursos, capitais € bens.

Esse consumismo sem controle, bem como a ambi¢do desmedida pela acumulagdo
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material, promovem a competicdo exacerbada e o individualismo, e vendem a ilusdo
alienante da crenga na viabilidade desse modelo, que jamais poderd ser alcancado pelo
conjunto da populacdo planetdria ou até mesmo pela maioria das nacdes. Nao se pode
pretender, que dentro desse modelo de producdo e consumo todas as nagdes atinjam o
mesmo nivel de desenvolvimento e o mesmo padrdo de consumo dos atuais paises
desenvolvidos, sem que a situacdo ambiental do planeta torne-se ainda mais cadtica (ibid.).

Guimaraes (1995) continua discorrendo que esse modelo de sociedade estd se
tornando hegemodnico, caminhando para a degradacdo da qualidade de vida humana e
planetdria, sem possibilidade de resolu¢do. Em outras palavras, o paradigma de sociedade
moderna € antagdnico e incompativel com o estabelecimento de relacdes em uma realidade
complexa e sustentdvel (id., 2004). E preciso, portanto, ter presente que os problemas
ambientais nao podem ser resumidos, de um lado aos aspectos geogréficos e bioldgicos, e
de outro, aos aspectos econdomicos e sociais, pois o isolamento dificulta o conhecimento do
problema (REIGOTA, 1991).

A incorporacdo de uma estrutura ecoldgica em nossos processos de decisdes
politicas e econdmicas — para que se leve em conta as implicacdes de nossas politicas
publicas sobre a rede de relagdes que opera no ecossistema — €, assim, uma necessidade
imperativa.

Para uma compreensao dos fatores antecedentes, bem como das implicacdes da
crise ecologica € preciso buscar apreender o fendOmeno na sua totalidade e no seu
movimento, desvelando os interesses sociais, politicos e econdmicos a ele subjacentes.

Finalmente, € importante ter presente que as possiveis solugdes para atual crise

devem ser encontradas no interior do préprio sistema social (FERREIRA, 1998).
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Nesse cendrio, o papel da educacdo poderd ser decisivo, se puder contribuir
com a formacgdo de cidaddos capazes de atuar, individual e coletivamente, na busca de
solucdes para os problemas decorrentes da crise ambiental que nos ameaca.

A crise ambiental de nosso planeta pode ser considerada muito grave. Muitas
previsdes para o fim dos recursos naturais foram feitas, mas nio se sabe ao certo o tempo
que a natureza ird suportar. O que se tem certeza é que nesse ritmo, nao suportard muito.
Sabe-se também que ndo € possivel o resgate total do meio ambiente, ‘“utopia
ambientalista”, mas que decisdes devem ser tomadas e colocadas em pratica.

Essas decisdes nao podem ser apenas ecoldgicas, mas, informadas pelo que o
Leff (2001), chama de ‘“racionalidade Ambiental”’, e indutoras de mudancas de

comportamento em todas as esferas: politica, social, bioldgica e educacional.

1.2 A Educacao Ambiental: historico e tendéncias

As décadas de 1960 e 1970 podem ser consideradas referéncias quanto a
origem das preocupagdes com as perdas da qualidade ambiental. Em 1972, as discussdes
sobre o tema deram origem a Primeira Conferéncia Mundial do Meio Ambiente em
Estocolmo (Suécia), promovida pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU). Ao final
dessa Conferéncia foi recomendada a criagdo de um Programa Internacional de Educacao
Ambiental (PIEA), reconhecendo que seu desenvolvimento era fundamental para o
combate a crise ambiental do planeta, e indicando como uma das estratégias para solucao
dos problemas, o uso equilibrado dos recursos ambientais.

Depois dessa Conferéncia, a UNESCO assumiu a organizac¢do das discussoes
regionais e internacionais de EA e em 1975 foi realizado o Semindrio Internacional sobre

EA em Belgrado (Iugosldvia), no qual discutiu-se o desenvolvimento da EA em todos os
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paises membros da ONU. Foram também definidas as estruturas e os principios basicos de
EA, identificando o crescimento econdmico com controle ambiental como o conteudo da
nova ética global.

Os objetivos, ali expressos, enfatizaram em sintese: a conscientiza¢do, o
conhecimento, o desenvolvimento de atitudes e habilidades, a capacidade de avaliacdo e a
participacdo em relacdo as questdes que dizem respeito a problemdtica ambiental do
planeta. Ficou definido que a EA poderia ser concebida como educagdo formal e nao-
formal, voltada prioritariamente as criangas e aos jovens, e com carater interdisciplinar.

Em 1977, a UNESCO realizou o primeiro grande evento internacional com
essa temadtica: a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental em
Thbilisi (Geodrgia, ex-URSS), retomando e reformulando os objetivos da Educacdo
Ambiental da Carta de Belgrado.

Pautada nesses objetivos, a Educacdo Ambiental deveria promover a
consciéncia e compreensdo acerca dos problemas ambientais e estimular a formacao de
comportamentos positivos, devendo ser dirigida a todas as idades.

Reigota (1991) referencia cinco grandes objetivos para a EA - Consciéncia;
Conhecimento; Atividade; Competéncia e Participacdo, que visam orientar as acdes em EA
e contribuir para que os individuos e os grupos sociais possam:

® Adquirir uma consciéncia e sensibilizar-se acerca do meio ambiente e dos

problemas a ele associados;

e gcanhar uma grande variedade de experi€ncias;

adquirir um conjunto de valores e sentimentos de preocupagdo com o meio
ambiente e motivacdo para participarem ativamente na sua protecdo e
melhoramento;

® adquirir competéncias para resolver problemas ambientais e
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e envolver-se ativamente, em todos os niveis, na resolucio de problemas

relacionados ao meio ambiente.

Dez anos mais tarde, em 1987, foi realizada em Moscou a Segunda
Conferéncia Mundial, ocasido na qual foram reafirmados os objetivos da EA indicados em
Thilisi.

No documento de 1987, a UNESCO reitera os mesmos objetivos, ja postos em
1975, afirmando que a EA é um processo no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, habilidades, experiéncias,
valores e a determinagcdo que os tornam capazes de agir, individual e coletivamente, na
busca de solugdes para os problemas ambientais, presentes e futuros.

No Brasil, a primeira Lei relacionada a EA foi a Lei N° 6938/81 do Governo
Federal, que estabelecia que todas as escolas, em todos os niveis, deveriam oferecer
Educacdo Ambiental. Essa mesma lei criou também o Conselho Nacional do Meio
Ambiente (CONAMA) cuja fungdo era estabelecer normas e regulamentar a politica
ambiental.

O CONAMA define, nessa ocasido, a EA como um processo de formacdo e
informacdo, orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes
ambientais e de atividades que levem a participacdo das comunidades na preservacdao do
equilibrio ambiental. Ressalta-se que essa definicao foi adotada pelo Brasil e pela maioria
dos paises da ONU.

Em 1987, o Conselho Federal de Educacdo, mediante o Parecer 226/87,
preconizou a interdisciplinaridade da EA nas escolas, sugerindo a criacdo de Centros de
EA, nos estados, funcionando como pdlos irradiadores.

A Constituicdo Federal em 1988 estabeleceu dois grandes principios quanto a

protecao ambiental, reescritos a seguir:
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1. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado;

2. o poder publico e a coletividade t€ém o dever de preservar e proteger o meio

ambiente.

Em conseqiiéncia de todos esses movimentos, na década de 80, o termo EA
popularizou-se definitivamente. E nessa época também, que comecaram a surgir, no Brasil,
trabalhos académicos abordando essa temdtica, num contexto em que se verificou um
maior envolvimento da sociedade nessa questdo. Além disso, o regime politico brasileiro
iniciou a transicdo para um regime mais democratico (GUIMARAES, 1995).

No inicio da década de 1990 a EA estabeleceu-se perante a sociedade brasileira
criando uma forte demanda institucional com a realizacdio da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92), ocasido em que foram
reforcadas as recomendacdes de Thilisi e inserida a EA na Agenda 21"

A Portaria n° 678 do MEC de 14 de maio de 1991 determinou que o curriculo
escolar deveria contemplar contetidos a respeito de Educacao Ambiental.

Nos anos de 1991 e 1992, o MEC recomendou investimentos e capacitacio de
professores em EA e apoiou a criagdo de Centros de Educacdo Ambiental, em alguns
estados do Brasil, que funcionariam como poélos incentivadores.

Guimardes (1995), destaca que durante a Rio 92 ocorreu o Férum Global —
paralelo reunindo Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs) de todo o mundo. Durante
esse Forum aconteceu a Jornada Internacional de Educacdo Ambiental e ao final desse

encontro produziu-se o “Tratado de Educacao Ambiental para as sociedades sustentaveis

! Reafirmado no Rio-92, a Agenda 21 é um documento que estabeleceu a importancia de cada pais se

comprometer a refletir, global e localmente, sobre a forma pela qual, governos, empresas, organizacdes
ndo-governamentais e todos os setores da sociedade poderiam cooperar no estudo de solucdes para os
problemas sdcio-ambientais, tornando-se uma das mais abrangentes tentativas de orientar para um novo
padrao de desenvolvimento para o século XXI, baseado na sustentabilidade ambiental, social e
econdmica.
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e responsabilidade global”. Nesse tratado, reafirmaram-se principios, planos de acado e
diretrizes, confirmando as tendéncias apresentadas até aqui para a EA.
O autor chama atencdo para a introducido do referido Tratado que destaca as

diretrizes gerais que o embasam:

Consideramos que a Educacdo Ambiental para uma sustentabilidade
eqiiitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educacdo afirma valores e agcdes
que contribuem para a transformacdo humana e social e para a
preservacdo ecolégica. Ela estimula a formacdo de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre
si relagdio de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e
planetdrio (ibid., p 28).

Os Ministérios do Meio Ambiente, da Educacao, de Ciéncia e Tecnologia e o
Ministério da Cultura apresentaram, em 1994, o Programa Nacional de Educagdo
Ambiental (ProNEA), que visava, por meio de seus principios e linhas de a¢ao, intensificar
a implementa¢ao da EA na sociedade nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96), em consonancia
com a Constituigdo Nacional, determinou que essa perspectiva de educagdo seja
considerada uma diretriz para os conteudos curriculares da Educacao Fundamental.

Assim, em 1996 o Ministério da Educacdao (MEC) contemplou nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), o meio ambiente (Educacdo Ambiental) como tema
transversal - no documento "Convivio Social e Etica - Meio Ambiente"- para todo o
curriculo escolar (GUIMARAES, 2004), devendo ser trabalhado de forma interdisciplinar
e “contribuir para formacdo de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e aturarem na
realidade sécio-ambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem estar de
cada um e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1998).

Em 1999, foi publicado o Documento que instituiu a Politica Nacional de

Educagdo e que no seu artigo 2°, estabelece: “A Educa¢dao Ambiental ¢ um componente
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essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal”.

Nos anos de 2001 e 2002, o Ministério do Meio Ambiente (MMA), implantou
o Sistema Brasileiro de Informacao sobre Educagdo Ambiental (SIBEA), visando oferecer
informacdes sobre as atividades de Educacdo Ambiental: onde e como estdo sendo
realizadas no pais; como localizar os educadores e especialistas da drea; a bibliografia e a
legislacdo disponiveis; os documentos nacionais e internacionais que orientam as politicas;
além de um noticidrio atualizado sobre os encontros, congressos, cursos, lancamentos,
prémios ambientais, bolsas de estudo e oportunidades de trabalho na drea. Com essas acoes
o SIBEA e as Redes de Educacao Ambiental ligadas a Rede Brasileira de Educacdo
Ambiental (REBEA) buscam conhecer a realidade da Educacdo Ambiental no Brasil e
difundir este conhecimento.

No ano de 2002, ocorreu a ctipula mundial sobre desenvolvimento sustentivel
em Johannesburgo (Africa do Sul), Rio +10, onde foi feito um balanco dos dez anos da
Agenda 21. Naquela ocasido, foi reafirmada e voltou a ser denunciada a permanéncia do
modelo econdmico, o agravamento dos seus efeitos e sua insustentabilidade intrinseca.

No Brasil, o atual governo reformulou, no inicio de seu primeiro mandato, o
Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA) que tem como missdo principal:
“estimular a ampliagdo e o aprofundamento da educa¢do ambiental em todos os
municipios, setores do pais e sistemas de ensino, contribuindo para a constru¢do de
territérios sustentdveis e pessoas atuantes e felizes.”

Tendo como eixo norteador, a marca institucional do atual governo “Brasil, um
pais para todos”, suas acdes destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a integracdao
equilibrada das multiplas dimensdes da sustentabilidade — ambiental, social, €tica, cultural,

econOmica, espacial e politica — ao desenvolvimento do pais, resultando em melhor
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qualidade de vida para toda a populagdo brasileira, por intermédio do envolvimento e
participacao social na protecdo e conservacdo ambiental e da manutencdo dessas condicoes
ao longo prazo (BRASIL, 2001).

Outros grandes eventos sobre EA ocorreram, como os encontros periddicos do
EPEA, Encontro de Pesquisadores em Educacdo Ambiental; o V Férum Brasileiro de
Educacao Ambiental em 2004; e o V Congresso Ibero-americano de EA, além de muitas
discussdes, em outros eventos, como na Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacio,
que em 2005, incorporou aos seus Grupos de Pesquisas, o de EA, um grande avanco para
se discutir os caminhos da EA no Brasil e no mundo.

Com intuito de acompanhar a implementacdo das politicas aplicadas ao ensino
formal, foi realizado em 2005 um mapeamento da EA em ambito nacional, mediante uma
parceria entre 0 MEC e a Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPED).
Foram utilizados dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica 2001/2004, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), visando
definir amostragens representativas para uma pesquisa qualitativa, além de permitir a
geracdo de indicadores sobre a dinAmica da EA nos municipios.

No ano de 2005, o Ministério da Educacao (MEC) apresentou o relatério da
primeira etapa dessa pesquisa: “Um Retrato da Presenca da Educacdo Ambiental no Ensino
Fundamental Brasileiro: o percurso de um processo acelerado de expansdo”, trazendo
dados quantitativos da pesquisa e da evolucdo da EA no Brasil nos anos de 2001 a 2004,
no Ensino Fundamental.

De acordo com esses dados, em 2004, no Brasil, 94,9% das escolas
desenvolviam alguma modalidade de EA, sendo que em Mato Grosso do Sul esse
percentual chegava a 96,07% - um dos maiores indices do pais € com maior aumento

registrado nos ultimos quatro anos (VEIGA, 2005).
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Para Pedrosa (2006), em apresentacdo ao Grupo de Trabalho de EA, na 29°
ANPED, fez-se necessario buscar elementos para compreender o que fazem as escolas que
dizem que fazem EA. Os motivos dessa generalizacdo da EA no Ensino Fundamental das
escolas brasileiras, feita pela pesquisa acima citada acima, causam preocupagdes evidentes
em funcdo de seu carater tardio, das pressdes por resultados imediatos, da urgéncia e do
modo pragmético como € operacionalizada.

A EA ¢é marcada em sua linguagem, por ambigiiidades e tensdes reveladoras,
teorizacdo adequada ainda necessadria.

O mesmo autor, relatando sobre sua pesquisa — andlise sobre como os livros
didaticos de Ciéncias e de Histéria, dos quatro primeiros anos de Ensino Fundamental
apresentam a natureza e o homem e a relacdo entre eles — que embora pouco abrangente,
por conta do tamanho de sua amostra, enfatiza para uma reflexdo sobre os equivocos que
podem comprometer o cardter necessariamente emancipador e superador de uma
reeducagdo ambiental (ibid.).

Uma das referéncias da andlise foi a idéia de pseudo-educacdo - isso que se
pratica no capitalismo tardio - de modo a obter a adaptacdo dos individuos a sociedade que
afasta o Homem da Natureza, ao desqualificid-los como trabalhador e matéria prima
(PEDROSA, 2006).

Assim, a andlise desenvolvida, por esse autor, parece fomentar a idéia de que
apenas generalizar a EA, no ambiente escolar, com dados quantitativos, por si s, ndo é
capaz de sinalizar para uma cena futura, ndo s6 de sustentabilidade, mas de paz entre os
homens e a natureza (ibid.).

Guimaraes (1995), alerta para o fato de que muitos projetos em EA estdo sendo

desenvolvidos de forma pouco sistematizada e que apesar da expressio EA ser de
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conhecimento da maioria, seu significado ainda € pouco claro entre os educadores e,
principalmente, entre a populagdo em geral, sendo muitas vezes confundida com ecologia.

No mesmo sentido, Figueiredo (2006), enfatiza que boa parte do que ¢é
considerado EA, trata-se na verdade, de atitudes desvinculadas do contexto no qual se
inserem ou com o qual interagem, alicercadas em conceitos vazios, palavras ocas, ou
ativismo irrefletido, polaridades indesejdveis para quem pensa uma EA critica e
transformadora.

Outra pesquisa, apresentada nesse mesmo evento, aponta para essa mesma
direcdo, quando argumenta que projetos e atividades de EA realizados no interior da escola
possuem limitacdes de vdérias ordens, principalmente no que se refere a insufici€éncia de
conhecimentos das pessoas nelas envolvidas, o que leva a reforcar a necessidade de uma
formacao continuada, envolvendo aspectos tedricos e metodoldgicos da tematica ambiental
no ensino publico (VALENTIN & SANTANA, 2006).

Mais do que uma realidade, a EA tornou-se uma grande necessidade e
apresenta uma nova dimensdo a ser incorporada ao processo educacional, trazendo toda
uma recente discussdo sobre as questdes ambientais, € as conseqiientes transformacgdes de
conhecimento, valores e atitudes diante de uma nova realidade a ser construida
(GUIMARAES, 1995). Ela surge como estratégia para discutir e tentar encontrar solucdes
concretas em relagdo as questdes ambientais, buscando estabelecer uma relacdo equilibrada
entre homem e natureza (FLORIANI & KNECHTEL, 2003; DIAS, 1994).

A EA centra seu enfoque no equilibrio dinamico do ambiente, em que a vida é
percebida em seu sentido pleno de interdependéncia de todos os elementos da natureza
(ibid., p.14). A EA tem o importante papel de fomentar a percepcdo da necessdria
integracdo do ser humano com o meio ambiente. Uma relacdo harmoniosa, consciente do

equilibrio dinAmico na natureza, possibilitando, por meio de novos conhecimentos, valores
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e atitudes, a insercdo do educando e do educador como cidaddaos no processo de
transformacao do atual quadro ambiental do nosso planeta.

Discorrendo sobre as motivacdes que presidem as acgdes dos homens em
relacdo a conservacdo da natureza, Machado (1982), ponderou que ela é defendida por
duas razdes, que sao: por amor ou por temor.

Algumas pessoas conservam a natureza porque gostam, porque acham-na
bonita, pelo seu valor estético independente de servir para alguma coisa, por razdes
puramente afetivas. Outras conservam porque ja ouviram falar no desequilibrio ecolégico,
porque tém medo de cortar a mata e assorear o rio, acabar o oxigénio, porque a polui¢ao
traz doencas e uma série de coisas de que se tem falado ultimamente (ibid.).

Assim, hd um fator estético, de cunho valorativo e um fator cognitivo, que
estdo relacionados ao conhecimento do tema. Na EA, podem e devem ser trabalhados e
desenvolvidos essas duas dimens0Oes, unindo razio e sensibilidade.

Além disso, ¢ importante ter presente que a EA além de possuir um cariter
pedagdgico, também possui um cardter politico como instrumento de transformacao social,
em virtude de estar vinculada a prética social (GUIMARAES, 2004).

Segundo Spazziani, em um artigo apresentado ao Grupo de Trabalho de EA, da
29* ANPED, em 2006, a EA na escola deve promover a contextualizacdao continua e
cumulativa de eventos socioambientais comuns e significativos para a criacio de um
“conhecimento comum”, em que os diferentes tipos de discursos sdo a esséncia da
educagdo como processo psicoldgico e cultural.

(...) Em sua pesquisa, realizado com alunos de uma escola publica municipal de
Sao Paulo, ela revela que estd se iniciando a atuacdo dos jovens no ambito do micro-espaco
da escola para propostas de interven¢do no seu entorno, o que resgata o papel principal da

educacgdo ao propiciar o desenvolvimento dos sujeitos naquilo que se refere a uma atuacao
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mais competente no seu aprendizado e na construcdo de sua identidade, como cidadao
ativo inserido na sua vida cotidiana.

Uma EA, que se pretenda critica, estd sintonizada com os interesses das classes
populares, dos oprimidos e das camadas dos empobrecidos da populacdo. Essa concep¢ao
de EA realiza-se mediante a prética social, inserindo-se na realidade socioambiental e nao
pode ser reduzida a transmissdo de conhecimento ou ser voltada simplesmente para a
mudanca de comportamentos individuais (GUIMARAES, 2004).

Nao se trata, portanto, de uma educa¢do comportamentalista, em que se espera
que a soma de mudangas individuais resulte na transformacao ‘“‘automatica” da sociedade
(ibid.)

Embora, ainda pouco consolidada e precariamente desenvolvida na educagdo
basica, segundo Guimaraes (2004), a EA ja é uma realidade para os professores, e esses
terdo de se debrucgar sobre essa nova dimensdo educativa, ou pelo menos se sentirdo
compelidos a fazé-lo.

Atualmente, o professor encontra-se frente a necessidade em “fazer” EA, mas
dificilmente esse mesmo professor possui suporte (em todos os sentidos) para realizd-la. O
resultado que se tem sd@o praticas que ndo contemplam aos objetivos da EA.

Isso foi verificado por Dutra (2006) nas escolas que fizeram parte de sua
pesquisa sobre EA no Ensino Formal, e que apontou uma EA caracterizada pelo
voluntarismo dos professores, por um curriculo turistico e por préticas que se resumem a
compreensdo de EA como conscientizadora, higienizadora e embelezadora do ambiente.

Segundo a mesma autora, quando os professores delimitam as praticas de EA
no ambito exclusivo daqueles problemas imediatos que sd@o observados na natureza, com

intencoes de “limpé-la” ou “embeleza-la”, tratam-na como “objeto”, conferindo aos seres
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humanos o status de senhores de todas as coisas. E, assim, deixam de priorizar questdes
que dizem respeito, por exemplo, a todo um histérico social e politico-cultural.

Para Ruy (2004), ndo € raro as escolas atuarem como mantenedoras e
reprodutoras de uma cultura que € predatéria ao ambiente, por desenvolverem projetos
impostos por pequenos grupos ou atividades isoladas, gerenciadas por apenas alguns
individuos da comunidade escolar — como um projeto de coleta seletiva no qual a
participacdo dos alunos limite-se ao jogar o lixo em latdes separados, envolvendo apenas
um professor coordenador.

Projetos dessa ordem ndo sdo capazes de produzir a mudanga de mentalidade
necessdria para que a atitude de reduzir o consumo, reutilizar e reciclar residuos sélidos se
estabeleca e transcenda para além do ambiente escolar.

A EA experimenta ainda, um processo de consolidagdo em curso, inacabado,
com multiplos desafios postos, o que € evidenciado pela incipiente penetracao nos espagos
escolares formais, pela fragilidade tedrico-metodoldgica, pela escassez de métodos de
avaliacdo e pela falta de politicas publicas regulares e coerentes com as necessidades
verificadas, entre outros problemas (LIMA, 2006).

Viégas (2006) classifica essa fragilidade da EA na escola como “circulo
vicioso”, onde a escola, imersa em uma cultura cientifica cartesiana, gera dentro de si
discursos que refletem e refratam uma visdo de mundo incapaz de compreender a
complexidade dos problemas ambientais, a0 mesmo tempo em que impossibilita a entrada
em circulacdo de outros discursos.

Andrade (2000) atenta para a importancia da escola ser coerente na pratica com
o discurso que faz, atentando para a necessidade de um processo de implementacao que se
baseie nos valores propostos pela EA. Assim, ao considerar de forma breve que a EA é

“abordagem educacional que visa uma mudanca de paradigmas rumo ao do
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desenvolvimento sustentdvel”, o autor entende que a escola deve ndo apenas ser um agente
de mudancas, mas deve se ver também como um objeto de mudancas, palco de atuacdo
pratica dos novos valores que sao colocados pela EA.

Segundo Guimariaes (2004), o sentido atual de educar ambientalmente deve ir
além de sensibilizar a populagdo para o problema e de saber o que € certo e o que € errado
em relacdo ao meio ambiente, pois s6 a compreensao sobre a importancia da natureza nao
tem levado a sua preservacdo. Para esse autor, € preciso superar a no¢do de sensibilizar,
que na maioria das vezes é entendida como compreender racionalmente e que na realidade
deve envolver também o sentimento, o amar, o ter prazer em cuidar, a solicitude com que
os pais cuidam de seus filhos, no sentido de doacdo, de integracdo, de pertencimento a
natureza.

Para essa pesquisadora, para que se tenham resultados positivos na prética da
EA, € necessdrio ter pressupostos que orientem esses trabalhos de forma a aliar a reflexao
teoricamente fundamentada a pratica consciente e transformadora. Conhecer conceitos-
chave, reconhecer os diferentes ambientes, estar sensibilizado quanto a importancia das
praticas sociais, sobre o papel de cada sujeito, das acdes que destroem e das que
restabelecem o equilibrio ambiental ¢ fundamental.

No Brasil, pode-se dizer que a EA estd incorporada a escola. A comunidade
escolar ja reconhece algumas de suas prdticas, algo que no passado ndo acontecia.
Entretanto, muitas vezes essas agdes, que vém sendo desenvolvidas no cotidiano da escola,
sob o rétulo de EA sao, elas mesmas, alimentadoras da crise, num ativismo sem reflexoes
tedricas e que pouco contribui para a produgdo de respostas com vistas a superagdao da dos

problemas ambientais (GUIMARAES, 2004).
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Esse autor afirma, que hd, no Brasil, uma producdo teérica consideravel sobre
EA, mas considera que essa produg¢do nao chega no chdo-da-escola, o que ressalta a
necessidade de se investigar os caminhos para uma praxis da EA.

Essa fragilidade das praticas de EA denunciada acima pode estar relacionada
com a maneira pela qual ela vem sendo desenvolvida nas escolas: sem o envolvimento de
seus atores (professores/alunos/comunidade) e descontextualizada de seu cendrio
(ambiente), sem significados e valores fundamentais para o seu desenvolvimento.

Almeida et al. (2004), consideram que EA deve sensibilizar o professor e o
aluno para que construam coletivamente o conhecimento, por meio de estratégias
pedagogicas que contribuam para a mudanca de mentalidade.

Pode-se propor um entendimento da acdo humana sobre diferentes
ecossistemas, originados pelas diversas condicionantes socio-econdmicas da sociedade.
Praticas de EA podem servir para estimular competéncias nos alunos, bem como
proporcionar ao professor uma preparacdao e aplicacdo dos conhecimentos as teméticas
relacionadas com o seu cotidiano (ibid.).

A formacao ambiental encontra na acdo prética do aproveitamento produtivo
do ambiente um importante recurso diddtico e uma fonte de experi€ncias pedagdgicas
significativas para os alunos.

Em EA € preciso que o educador trabalhe intensamente a integracdo entre ser
humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano € natureza, e ndo apenas parte
dela” (GUIMARAES, 1995). Qual a separacdo que existe entre o ser humano e o meio
ambiente, se a todo 0 momento o ser humano aspira para o seu interior o ar que o circunda,
ingere a dgua que bebe, o alimento que come, exterioriza € interioriza sentimentos para

com outras pessoas, uma flor, um animal, uma paisagem? (ibid.).
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Portanto, na relacio do ser humano com o meio, que atualmente parece
processar de forma bastante desequilibrada, dominadora, neurotizante, é que a EA tem
grande campo a desenvolver.

Entender as concepgdes dos profissionais da educagdo contribui para pensar em
possiveis estratégias para a formacdo continuada, destinada a qualificar a EA. Becker
(1993), torna evidente que a concepgdo epistemoldgica uma vez constituida, adquire um
poder de determinagao.

Desse modo, um docente que professe uma epistemologia empirista nao
consegue, em funcdo de sua concepcao epistemoldgica, avancar pedagogicamente e sendo
a educacdo um potencial motor das dinadmicas do sistema social, evoca-se a participacao
dos educadores no debate e na constru¢cdo de propostas para o enfrentamento dessa crise do
meio ambiente. Essa participacdo vem sendo estimulada pela prépria crenca generalizada
na sociedade sobre o papel da educagdo para a superagdo dos problemas ambientais
(GUIMARAES, 2004).

Assim, a EA esta presente em muitas discussdes principalmente no ambito da
educacdo, rotulada como “adjetivo”, “utopia” ou, para os mais otimistas, entre os quais me
incluo, como uma proposta que pode orientar um novo caminho, baseado na mudanca de

atitudes, na ética e na cidadania, que forme pessoas criticas e reflexivas capazes de frear a

acdo antrdpica destrutiva sobre o meio ambiente, possibilitando um futuro sustentdvel.

1.2.1 As diferentes concepc¢oes de Educacao Ambiental e de Meio Ambiente

A educacdo € uma construcdo social repleta de subjetividade, de escolhas
valorativas e de vontades politicas e dotada de uma especial singularidade, que reside em

sua capacidade reprodutiva dentro da sociedade. Ela significa, portanto, uma construcio
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social estratégica, por estar diretamente envolvida na socializagdo e formagdo dos
individuos e de sua identidade social e cultural.

Nesse sentido, a educagdo pode assumir tanto um papel de conservacdo da
ordem social, reproduzindo os valores, ideologias e interesses dominantes socialmente,
como um papel emancipatério comprometido com a renovagao cultural, politica e ética da
sociedade e com o pleno desenvolvimento das potencialidades dos individuos que a
compoem.

No campo da EA apresentam-se pelo menos duas grandes vertentes. A primeira
vertente € conservadora, caracterizada principalmente pela concep¢do reducionista,
fragmentada e unilateral da questdo ambiental; com uma compreensdo naturalista e
conservacionista da crise ambiental; responsabilizacio dos impactos ambientais a um
homem genérico, descontextualizado econdmica e politicamente e pela banalizagdo das
nog¢des de cidadania e participagdo que, na pratica, sao reduzidas a uma concepcao liberal,
passiva, disciplinar e tutelada (DEMO, 1999; CARVALHO, 1991 apud LIMA, 2002).

A segunda vertente, a emancipatdria, caracteriza-se pela compreensio
complexa e multidimensional da questdo ambiental; defesa do amplo desenvolvimento das
liberdades e possibilidades humanas e ndao humanas; associacdo dos argumentos técnico-
cientificos a reorientacdo ética do conhecimento, de seus meios e fins, € ndo sua negacio;
entendimento da democracia como pré-requisito fundamental para constru¢do de uma
sustentabilidade plural; participac@o social em defesa da cidadania; estimulo ao didlogo e a
complementaridade entre as ci€ncias e as multiplas dimensdes da realidade entre si,
atentando-se para ndo tratar separadamente as ciéncias sociais € naturais, 0os processos de
producdo e consumo, os instrumentos técnicos dos principios éticos-politicos, a percep¢ao

dos efeitos e das causas dos problemas ambientais e os interesses privados (individuais)
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dos interesses publicos (coletivos), entre outras possiveis; uma vocagao transformadora dos
valores e praticas contrarios ao bem-estar publico (GUIMARAES, 1995; LIMA, 2002).
Mais recentemente, Sauvé (2005, p. 18), classificou a EA em 15 correntes, sem
a intencao de estabelecer categorias rigidas para nao correr o risco de deformar a realidade,
mas sim, com o intuito de facilitar a andlise e exploracdao da diversidade de proposi¢des
pedagogicas. Algumas tém uma tradicdo mais “antiga” e foram dominantes nas primeiras

décadas da EA (1970 e 1980), sendo elas:

Naturalista: centrada na reconstrucdo da relacdo do homem com a natureza;

e conservacionista/Recursista: adota comportamentos de conservacdo e
enfatiza habilidades referentes a gestao ambiental;

¢ resolutiva: requer o desenvolvimento de habilidades de investigacao critica

do meio em que vivemos e de diagnéstico dos problemas que se

apresentam,

sist€émica: busca conhecer e compreender adequadamente as realidades e as

problemadticas ambientais, por meio de uma visdo de conjunto que

corresponde a uma sintese da realidade apreendida, tendo em vista,
decisdes apropriadas;

e cientifica: objetiva abordar com rigor as realidades e problemaéticas
ambientais e de compreendé-las melhor, identificando mais
especificamente as relacdes de causa e efeito;

e humanista: enfatiza a dimensdo humana do meio ambiente, construido no

entrecruzamento da natureza e da cultura. Corresponde a um meio de vida,

com suas dimensdes historicas, culturais, politicas, econdmicas, estéticas,

etc.;
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® moral/ética: busca promover a confronta¢do em situagdes morais que levam

a fazer suas proprias escolhas e a justifici-las.

Sauvé (2005) identifica também outras correntes, que correspondem a
preocupacdes sobre o Meio Ambiente e a EA que surgiram recentemente, com as novas

discussdes e novas visdes que se tem acerca das questdes ambientais, que sao:

e Holistica: refere-se a totalidade de cada ser, de cada realidade, e a rede de
relacdes que une os seres entre si em conjuntos onde eles adquirem sentido;

e Dbiorregionalista: desenvolve competéncias em ecodesenvolvimento
comunitdrio, local ou regional, voltadas para aprender a reabitar a Terra;

e praxica: enfatiza a aprendizagem na acdo, pela acdo e para a melhora
desta;

e critica: sugere a descontrucdo das realidades socioambientais visando
transformar o que causa problemas;

e feminista: adota a andlise e a dentncia do poder dentro dos grupos sociais;
opde-se ao enfoque racional da problemdtica ambiental e busca integrar os
valores feministas a relacdo com o meio ambiente;

e etnogréfica: dd énfase ao caréter cultural da relacio com o meio ambiente;

e ecoeducagdo: busca aproveitar a relagdo com o meio ambiente como
cadinho de desenvolvimento pessoal para uma atuacdo significativa e
responsavel;

e sustentabilidade: visa a promover um desenvolvimento econdmico

respeitoso dos aspectos sociais do meio ambiente.
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A autora, Sauvé (2005) faz também uma caracteriza¢do detalhada de cada uma
das correntes de acordo com a concep¢ao dominante de meio ambiente; a intencao central
da EA; os enfoques privilegiados; e os exemplos de estratégias ou de modelos que ilustrem
a corrente. Todavia, é importante ressaltar que se trata, sobretudo, de uma descricao
tedrico-conceitual dessas correntes de pensamento e que usualmente nao se conseguem
identificar exemplos concretos e plenamente desenvolvidos das mesmas nos projetos e
praticas de EA em desenvolvimento nas escolas ou mesmo em outros espagos educativos.

Existem muitas outras correntes em EA que via de regra, também variam de
acordo com a concepg¢ao que o educador e o educando tém de Meio Ambiente, e que sdo
influenciadas pelas trajetorias pessoal e profissional dos sujeitos envolvidos. Algumas
dessas correntes podem possuir particularidades e/ou serem totalmente opostas, conjugar
objetivos que se completam ou, ainda, ter ideologias distintas. O que as torna vidvel ou ndo
¢ a maneira como 0s sujeitos concebem seu contexto ambiental € os objetivos que se
desejam alcancar. O trabalho de EA depende da concepcao que os sujeitos envolvidos t€ém

de Meio Ambiente (REIGOTA, 2002).

1.3 Uma Educacao que promova um futuro sustentavel: ainda é possivel?

Desde seus primérdios, muitas sociedades humanas que se tornaram
hegemonicas em diferentes épocas histéricas, buscaram acumular riquezas e para isso
utilizaram de maneira inconseqiiente os recursos ambientais disponiveis a sua volta.
Quando o recurso tornava-se escasso, migravam para outros ambientes em busca de mais
ou/de melhores recursos. E para assegurar esses recursos, necessarios a sobrevivéncia de

sua e das futuras geracdes, o homem foi capaz de travar guerras insanas. Vencendo-as,
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submeteu povos e seus recursos ambientais ao jugo daquelas sociedades hegemonicas
(PEDRINI, 1997).

Os recursos naturais, além de subsidiarem a existéncia humana, também
conferiam poder ao homem, pois tratavam-se de “riquezas” e deveriam ser acumuladas. O
meio ambiente, entdo, deixou de ser visto como meio de sobrevivéncia e passou a ser
objeto de ganancia, e para isso devia ser cada vez mais explorado e dominado.

Explorando os recursos ambientais com o fim de se manter mais tempo no
poder, o homem praticamente conseguiu extinguir muitos recursos que poderiam ser
renovaveis. A ganancia com que o homem tratava seu meio deixou-o cego, diante do
obvio: os recursos ambientais sdo finitos, limitados e estdo dinamicamente inter-
relacionados. A diminui¢do drdstica de um pode causar o0 mesmo em outro, aparentemente
nao relacionado a ele (ibid., 1997).

Carvalho (2004), pondera que a natureza e seus recursos eram Vistos como
selvagens, ameacadores e esteticamente desagradaveis, e por isso deveriam ser dominados.
Com isso, estabeleceu-se a crenca de que o progresso humano poderia ser medido pela
capacidade do homem de dominar e submeter o mundo natural. Trata-se de uma visdo
antropoceéntrica, isto € que situa o ser humano no centro do universo.

Desde o século XV firmou-se um modelo urbano e mercantil em contraposi¢ao
ao padrdo medieval, basicamente camponés. Assim, o projeto civilizatério moderno
avancava, € o modelo medieval adquiria um sentido negativo, sendo qualificado como
inculto, menos desenvolvido, pertencente ao periodo das trevas, entre outros adjetivos
desabonadores. Essa mudanca cultural inaugurou a modernidade e constituiu a base de
nossa experiéncia civilizatéria, sendo protagonizada por uma aristocracia que, buscando
diferenciar-se da nobreza feudal, investia em novos valores culturais e padroes de

comportamento que formariam as bases ideoldgicas da modernidade. Destaca-se que a



46

civilidade e a cultura, identificadas com a modernidade, foram construidas como em
oposicdo a esfera associada a natureza, ao selvagem, a barbdrie, a desrazio e a ignorancia
(ibid.).

Mais recentemente, nas ultimas trés décadas, problemas ambientais gerados
pelo modelo de progresso ilimitado almejado pela humanidade, configuraram-se entre as
grandes questdes contemporaneas, dando origem aos movimentos de defesa e de dentincia

em relacdo as questdes ambientais. Segundo Carvalho (2004):

O mundo contra o qual a critica ecoldgica se levanta € aquele organizado
sobre a acumulacio de bens materiais, no qual vale mais ter do que ser,
no qual a crenga na aceleracdo, na velocidade e na competitividade sem
limites, a custo da felicidade humana, da desqualificacdo e do abandono
de milhdes de pessoas, grupos e sociedades que nao satisfazem esse
modelo de eficacia. A tal modelo de exploracdo humana corresponde um
modo de apropriar-se das forcas da natureza e dos ambientes de vida e
explora-los ( p. 68).

Vive-se numa situacdo de emergéncia, marcada por graves problemas
ambientais que afetam e podem exterminar a vida do planeta, como por exemplo, a
polui¢do do ar, o esgotamento de recursos naturais, a perda de biodiversidade e até mesmo
conflitos destrutivos entre os povos. Tal situacdo estd associada a comportamentos
individuais e/ou coletivos que buscam beneficios particulares em curto prazo, sem a
consciéncia das conseqiiéncias futuras.

Futurélogos pessimistas, ou por que nao realistas, admitem que ndo havera
uma nova geracao de humanos, a medida que as outras formas de vida, estdo chegando ao
seu limite de sobrevivéncia, e a espécie humana estd sucumbindo na mesma proporcao dos
recursos naturais e das outras espécies de seres vivos.

Em face desse cendrio, a EA foi analisada como uma proposta de educar para a

sustentabilidade, ou seja, € fato que o homem necessita dos recursos naturais para sua

sobrevivéncia, entretanto, suas acdes sobre o meio ambiente devem ser orientadas pela
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preocupagdo com a manutencdo desses recursos, com a necessidade de “sustentar” o meio
ambiente, para que seja possivel a existéncia de novas geracdes e a sobrevivéncia da
espécie humana. Informada por essa perspectiva as Na¢des Unidas instituiram a Década da
Educacgao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014).

Tal década, de acordo a UNESCO da énfase ao papel central da educacdo na
busca comum pelo desenvolvimento sustentdvel. Trata-se de um conjunto de parcerias que
reine uma grande diversidade de interesses e preocupacdes. E um instrumento de
mobilizacdo e advocacia. Além disso, ¢ um veiculo de responsabilidade pelo qual os
governos, organizagdes internacionais, sociedade civil, setor privado e comunidades locais
ao redor do mundo podem demonstrar seu compromisso pratico em aprender a viver
sustentavelmente.

Entretanto essa discussao € mais antiga, tendo seu inicio por volta dos anos 70,
quando se comecava a refletir sobre o modelo capitalista e seus impactos globais. Em
1973, o conceito de ecodesenvolvimento (ou desenvolvimento sustentavel) foi utilizado
para caracterizar uma concepgao alternativa de desenvolvimento, cujos principios viriam
posteriormente, em 1983, quando a Organizacdo das Nagdes Unidas criou a Comissdao
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, presidida por Gro Harlem Brundtland,
entdo primeira ministra da Noruega, a chamada Comissdo Brundtland. Tinham como
pressuposto a existéncia de cinco dimensdes de sustentabilidade: 1) social; 2) econdmica;
3) ecoldgica; 4) espacial; e 5) cultural (JACOBI, 2005).

O modelo de desenvolvimento sustentdvel consiste em satisfazer as
necessidades presentes de toda a humanidade, sem colocar em risco as perspectivas de
geracdes futuras, porque a0 mesmo tempo, conservam-se os recursos € a diversidade da
natureza. As bases sobre as quais se assentam sdo de cariter ecoldgico, sociocultural e

econémico ( PARDO DIAZ, 2002).
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Entretanto, existem muitas ddvidas acerca deste conceito, por se acreditar que
ndo seja possivel desenvolver e sustentar ao mesmo tempo. Jacobi (2005), pondera que o
conceito de desenvolvimento foi objeto de controvérsias, e até recentemente a abordagem
predominante entendia desenvolvimento e crescimento econdmico como sindnimos (...).
No entanto, isso comeca a mudar e o autor chama a atencao para o fato de que hoje, a base
material do processo de desenvolvimento é fundamental, mas deve ser considerada como
um meio e ndo como um fim em si.

O mesmo autor, afirma que em um sentido abrangente a nocdo de
desenvolvimento sustentdvel remete a necessdria redefini¢do das relacdes entre sociedade
humana e natureza e, portanto, a uma mudanca substancial do préprio processo
civilizatério. Entretanto, a falta de especificidade e as pretensdes totalizadoras t€m tornado
esse conceito dificil de ser classificado em modelos concretos, e traduzidos em elementos
operacionais e analiticamente precisos. Por isso, ndo se pode considerar que ele ndo se
constitui em um paradigma no sentido classico do conceito, mas em uma orientagdo ou
enfoque, ou ainda em uma perspectiva que abrange principios normativos (JACOBI, 1997
apud JACOBI, 2005).

Para o autor Pardo Diaz (2002), as autoridades enfrentam dois desafios
importantes no momento de promover uma educagdo que contribua para o0

desenvolvimento sustentavel, que sdo os seguintes:

e Desenvolver novas formas de organizagdo do processo educativo,
utilizando todos os recursos potencias da sociedade, criando aliancas entre
o Estado, os agentes sociais e econdomicos, e fomentando a participagao da

populacdo como questdo indispensavel.
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e Desenvolver novos programas, metodologias e enfoques que ajudem os
cidaddos a resolver os problemas cada vez mais complexos apresentados

pelo desenvolvimento sustentdvel.

A sustentabilidade como novo critério bdsico e integrador precisa estimular
permanentemente as responsabilidades éticas, na medida em que a &nfase nos aspectos
extra-econdmicos serve para reconsiderar os aspectos relacionados com a eqiiidade, a
justica social e a prépria ética dos seres vivos (JACOBI, 2005).

De acordo com Pardo Diaz (2002) a educacdo para o desenvolvimento deve

transmitir aos cidadaos habilidades bésicas, que segundo ele, podem ser resumidas em:

e Examinar a realidade;

e permanecer abertos;

® matizar as descrigdes;

¢ ponderar diferentes pontos de vista;

e datar os acontecimentos;

® pensar politicamente;

e verificar contextos;

e Dbuscar interconexoes;

e ponderar o curto e o longo prazo.

E importante ressaltar que se deve repensar em uma educacdo que forme
pessoas capazes de perceber a necessidade de gerir os recursos ainda disponiveis em nosso

planeta, que sejam éticos e conscientes perante suas acdes. E para isso, essa educacio deve
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ter uma abordagem critica e reflexiva, ndo importando qual adjetivo receba, mas sim, os

objetivos que deseja alcangar.

1.4 A interdisciplinaridade e transversalidade em Educacio Ambiental

Como ja foi destacado, na elaboracdo dos PCN (1997), o Meio Ambiente foi
considerado com um Tema Transversal e, portanto, deve estar integrado a todos niveis de
ensino formal, numa relacdo de transversalidade, de modo que impregne toda a prética
educativa e, a0 mesmo tempo, crie uma visdo global e abrangente da questdo ambiental,
visualizando os aspectos fisicos e histdrico-sociais, assim como as articulacdes entre a
escala local e planetdria desses problemas.

Segundo Brasil (1998), os Temas Transversais sdo questdes sociais e
pertencem a diferentes dreas convencionais. S@o processos intensamente vividos pela
sociedade sendo debatidos em diferentes espagos sociais, em busca de solugdes e novas
alternativas e que confrontam posicionamentos diversos, tanto em relagdo a interven¢ao no
ambito social mais amplo, quanto a atuacao pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam
sobre a vida humana, sobre a realidade que estd sendo construida e que demandam
transformagdes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e
aprendizagem de contetidos relativos a essas duas dimensoes.

Os PCN tratam a transversalidade e a interdisciplinaridade como uma
perspectiva critica que aponta a complexidade do real e a necessidade de se considerar a
teia de relacOes entre seus diferentes e contraditdrios aspectos. Entretanto, diferem uma da
outra, uma vez que a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos
objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a

dimensao da didatica (ibid.).
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O mesmo documento pondera que considerando a importancia da temadtica
ambiental, a escola deverd, oferecer meios efetivos para cada aluno compreender os fatos
naturais € humanos referentes ao tema Meio Ambiente, além de desenvolver suas
potencialidades e adotar posturas pessoais € comportamentos sociais que lhe permitam
viver numa rela¢do construtiva consigo mesmo € com seu meio, colaborando para que a
sociedade seja ambientalmente sustentdvel e socialmente justa; protegendo, preservando
todas as manifestacdes de vida no planeta; e garantindo as condi¢des para que ela prospere
em toda a sua abundancia e diversidade.

Ha diversas discussdes acerca da transversalidade e da interdisciplinaridade,
entretanto, a maior dificuldade dos educadores estd em praticd-las. O tema Meio Ambiente
€ visto por alguns, como um tema sem um espago proprio, por isso a necessidade de estar
presente em todas as disciplinas, e por outros, € visto de maneira integradora, e por isso,
deve fazer parte de todas disciplinas, ou seja, ter um espago em cada uma delas.

Além da discussdo sobre qual “espaco” os estudos do Meio Ambiente e
conseqiientemente a EA devam ocupar, € preciso se discutir como trabalhar em conjunto
integrando as disciplinas escolares. A EA ndo pode ser vista como um saber unico, porque
as questdes ambientais abordam diferentes vertentes, permeadas por diferentes saberes, tais
como sociais, politicos, ambientais, econdmicos, culturais, entre outros.

Segundo Guimardes (2004), o meio ambiente visto de todos os angulos e a sua
problemdtica sdao os contetidos bdsicos da EA, e devido a sua complexidade, deve
apresentar-se de maneira interdisciplinar em seu processo pedagdgico, pois compreende-se
que o meio ambiente é um todo complexo, com partes interdependentes e interativas em
uma concepgao sistémica.

Utopia? Entdo, vamos encard-la como um exercicio para se aprender a

caminhar, como afirma o autor Galeano (1994), a seguir:
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A utopia estd 14 no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que
eu caminhe, jamais alcangarei. Para que serve a utopia? Serve para isso:
para que eu nio deixe de caminhar.

Assim, pensando na transversalidade e na interdisciplinaridade como uma
utopia que pode nos ensinar a avancar nas discussdes sobre o espaco que a EA deva
ocupar, ou seja “aprendendo a caminhar”, “os temas transversais t€m natureza diferente
das dreas convencionais, pois tratam de processos que estdo sendo vividos pela sociedade,
pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano” (LEITE &
MEDINA, 2001, p. 22).

Tais processos devem ser debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de
solucdes e de alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relagdo a
intervencdo no contexto social, quanto a atuacao pessoal dos sujeitos (ibid.).

Trata-se de questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a
realidade que estd sendo construida e que demandam transformacdes macrossociais e
também de atitudes pessoais, 0 que exige, portanto, ensino e aprendizagem de conteddos
relativos a essas duas dimensdes (LEITE & MEDINA, 2001, p. 22).

Os mesmos autores, ainda destacam que tanto a interdisciplinaridade quanto a
transversalidade, se fundamentam na critica de uma concepc¢do de conhecimento, que toma
a realidade como um conjunto de dados estdveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e
distanciado do real.

Para Gonzélez-Gaudiano (2005), a interdisciplinaridade € uma busca de novos
sentidos do conhecimento que as disciplinas individuais por si mesmas ndo estavam em
condi¢Oes de proporcionar; é também um conceito polissémico, que geralmente costuma
ser entendido como uma proposta epistemoldgica que tende a superar a excessiva
especializacdo disciplinar surgida da racionalidade cientifica moderna. Algumas

aproximacodes tentam incluir outras formas de conhecimento do mundo construidas a partir
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de paradigmas ndo-cientificos e que, amiude, costumam ser descartadas, ao serem
qualificadas de conhecimento vulgar, saber tradicional, senso comum e outros apelativos
invalidadores (ibid).

No prefiacio para o informe da Conferéncia Intergovernamental de EA

realizada em Tibilisi, em 1977, postula-se que:

A educacdo ambiental ndo € uma matéria suplementar que se soma aos
programas existentes, exige a interdisciplinaridade, quer dizer uma
cooperacgdo entre as disciplinas tradicionais, indispensavel para poder se
perceber a complexidade dos problemas do meio ambiente e formular
uma solucao (GONZALEZ—GAUDIANO, 2005, p. 123).

A interdisciplinaridade, como a constru¢do de um conhecimento complexo,
busca superar a fragmentagdo das disciplinas, sem desconsiderar a importancia de cada
uma delas e adequar-se a aproximag¢do de uma realidade complexa. Dessa forma, o
“processo da constru¢do do conhecimento interdisciplinar na drea ambiental possibilita aos
educadores atuar como um dos mediadores na gestdo das relacdes entre a sociedade
humana, em suas atividades politicas, econOmicas, sociais, culturais, e a natureza”
(GUIMARAES, 2004, 82-3).

A complexa problemédtica ambiental necessita de compreensao, bem como 0s
varios processos que a caracterizam, o que provocou uma discussio sobre a fragmentagao e
a compartimentalizagdo de um modelo disciplinar, incapazes de explicar e direcionar o

caminho para resolver esta problematica (LEFF, 2001). O mesmo autor pondera:

O saber ambiental é mais do que um conhecimento composto pelo
amdlgama dos saberes atuais ou pela conjuncdo das diversas disciplinas
para resolver um problema concreto, ele questiona os paradigmas
dominantes do conhecimento para construir novos objetos
interdisciplinares de estudo (...) os objetivos da EA ndo se alcancam com
o ensino de métodos sist€micos, com uma pratica pedagdgica
interdisciplinar ou com a incorporacdo de uma matéria de carater
integrador — a ecologia — dentro dos programas existentes. A EA exige a
criacio de um saber ambiental e sua assimilacdo transformadora as
disciplinas que deverdo gerar os conteidos concretos de novas temadticas
ambientais (ibid., p. 211-3).
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No cotidiano pedagdgico, interdisciplinaridade e transversalidade sdo
simultaneas. As questdes trazidas pelos Temas Transversais e seu tratamento, expdem as
inter-relacdes entre os objetos de conhecimento. Assim, ndo € possivel fazer um trabalho
pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida (LEITE &
MEDINA, 2001).

A transversalidade abre espaco para a inclusdo de saberes extra-escolares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos alunos
(ibid.).

Segundo Lacerda (2006), a abordagem transdisciplinar implica em alguns
pressupostos, tais como: considerar diversos niveis de realidade, de percep¢cdo e a
possibilidade de existéncia simultdnea de fendmenos antagénicos. Sugerindo a constru¢ao
de redes de relagdes e saberes ambientais, que estdo inseridos em um contexto maior,
envolvendo condi¢des sdcio-historicas, e considerando importante tanto a pesquisa, como
as acoes em EA e que, tenham uma abordagem multirreferencial e transdisciplinar, sob a
perspectiva de uma ética complexa, na busca de uma compreensao e de uma religacdo
mais abrangente, que considere questdes epistemoldgicas, histéricas, sociais, educacionais
e ambientais, nas dimensodes do ser e em suas multiplas relagdes.

Assim, além de manter o didlogo entre as disciplinas escolares, € possivel
dialogar também, com outros saberes, entre eles o cultural, contextualizando os contetidos
escolares das diferentes disciplinas, de acordo com a realidade socioambiental do aluno,
pois, o convivio escolar deve ser pautado, também, nas situagdes que os educandos e os
educadores sdo envolvidos dentro e fora da sala de aula.

Gonzdlez-Gaudiano (2005), afirma que a interdisciplinaridade ndao deve ser
encarada como uma pedra filosofal da educacdo, mas sim, como a forma de reorganizar o
conhecimento para responder melhor a aos problemas da sociedade, pois, segundo o

mesmo autor, ela ndo pde necessariamente em xeque o fundamento essencialista do qual o
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discurso cientifico desfruta no pensamento ocidental, ou seja, a relacdo entre o
conhecimento cientifico, a verdade e a realidade objetiva em oposicdo aqueles
conhecimentos que habitam o territério das aparéncias e apresentam realidades
deformadas e distorcidas.

Para Guarim (2002), a interdisciplinaridade se revela quando o profissional faz
uma leitura do ambiente de acordo com o seu conhecimento, contribuindo para a
compreensdo e auxilio nas outras disciplinas, logo promover a interagao de pessoas e areas
de conhecimento, levando a um conhecimento mais amplo e com participagdo coletiva.

As descrig¢des, as andlises e as conclusdoes de um mesmo tema sob a dtica de
diferentes dreas do conhecimento permitem a elaboragdo de um outro saber que torna
possivel um entendimento e uma compreensdo do ambiente por inteiro (ibid).

Entende-se por EA Critica, aquela que ndo se limita a uma drea ou a uma tnica
concepcdo de mundo, e que possui um olhar multifocal, que permita o didlogo, que
favoreca as discussdes, que encontre, sobretudo, muitas estratégias para solucionar um
mesmo problema. Tal EA, ndo se limita ao conhecimento, ainda que interdisciplinar, mas
tem como horizonte, as mudangas de concepgdes e de atitudes, que favorega a formagao de
igual criticidade capaz de refletir sobre suas acoes.

Para finalizar esse capitulo, deseja-se pensar sobre o que se pretendeu ao
chamar o ato de educar os cidaddos para a solucdo de problemas ambientais de EA,
acredita-se que ndo se tratava apenas de qualificar a Educacao, tampouco de criar um novo
modismo, mas que se pretendia sim, trazer a tona, discussdes inevitdveis sobre a
exploracdo, em todos os sentidos, do Meio Ambiente, discussdes essas que ndo tinham
espaco na educacgdo geral.

Avalia-se a EA como um processo capaz de promover a formacdo ambiental,

social, ética, politica, econdmica e afetiva no cidadao de que o planeta precisar ter a partir
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de agora. Acredita-se, na sustentabilidade nesse sentido, de ser critico quanto a utilizacao
dos recursos naturais e responsavel pela sua manutencao.

Para tanto, a EA deve ser um processo continuo e eficaz, que acima de tudo,
seja capaz de convencer sobre sua importancia, de mudar concepcdes e de romper
paradigmas, para um dia estar presente de maneira concreta, ndo apenas na Educacdo, mas

na vida das pessoas.



CAPITULO II - A EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA:
PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A FORMACAO DE CIDADAOS
CRITICOS

A crise ambiental e as possiveis conseqiiéncias para o planeta sdo do
conhecimento da maioria das pessoas. Caracterizar a EA, como boa e salvadora é de
praxe. Assim, reconhecem-se os problemas ambientais, comentam-se sobre eles, mas ndo
se desenvolvem postura e atuagdo criticas, capazes de transformar significativamente a
realidade socioambiental.

Para Guimaraes (2006), apenas reconhecer a gravidade dos problemas
ambientais, como resultado de um processo educativo, ndo € suficiente para se construir
a sustentabilidade. Para ele, a acdo que ainda prevalece nos ambientes educativos
restringe-se apenas a difusao da percepc¢ao sobre a gravidade dos problemas ambientais e
suas conseqiiéncias para o meio ambiente. Ou seja, apenas a constatacdo da crise
ambiental ndo € suficiente para uma EA que se pretenda critica e, sobretudo, capaz de
contribuir para intervir no processo de transformacdes socioambientais de forma a

prevenir e superar as condicdes que apontam para um cendrio sombrio.
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Como parte dessa difusdo da EA na escola, tem-se o Meio Ambiente como
Tema Transversal nos PCN, sugerindo que ele deva ser trabalhado de maneira transversal
de maneira que integre todo o ensino formal. Entretanto, percebe-se que trabalhar
utilizando varios olhares, diferentes didlogos € uma pratica ainda incipiente no contexto
escolar.

Guimaraes (2006), pondera que atualmente ¢ muito comum encontrar escolas
atividades reconhecidas pela comunidade escolar como EA, por exemplo, projetos que
enfoquem o lixo, a coleta seletiva, a reutilizacdo de materiais descartdveis, entre tantos
outros. A EA teve uma enorme difusdo ao longo dos dltimos 25 anos no Brasil, e ha mais
tempo no mundo. Entretanto, nesse mesmo periodo, houve uma maior degradacdo
ambiental no nosso pais, o que significa que, apesar da difusdo da EA, a sociedade
moderna destréi mais a natureza do que a 25 ou 30 anos atrés.

A visdo fragmentdria, simplificadora e reducionista da realidade limita a
possibilidade de uma educagdo abrangente, capaz de perceber nas relacdes sociais, causas e
efeitos que destroem, e acOes que podem reconstruir ou minimizar os impactos causados
pelo desenvolvimento da sociedade no seu movimento acelerado de urbanizacdo e de
industrializagdo.

A EA que se pretenda critica deve contribuir para que o educando se perceba
no seu tempo € no seu espaco e compreenda a importancia de se re-estabelecer uma relacao
horizontal entre homem-sociedade-natureza-homem, num processo dindmico e critico. Nao
se trata de rebaixar um ou elevar outro, mas de oferecer uma educagdo que forme pessoas
criticas, que compreendam a dinamica do contexto em que estdo inseridas, que saibam
reivindicar seus direitos e que cumpram seus deveres de cidaddo, que sejam capazes de
perceber o outro, as diferencas e as semelhangas que os unem, enfim, de pensar no futuro

de maneira responsével e sustentavel.
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Nesse capitulo, pretende-se discutir sobre o papel do professor, especialmente
na condi¢do de educador ambiental e que, independentemente da disciplina que leciona, é
um profissional que, mediante o seu ensino, deve concorrer para a formagao de cidadaos
capazes de situarem-se como agentes de mudancas na direcdo da construcao de um mundo

melhor.

2.1 A formacao de professores e sua contribuiciao para a EA na escola

N6s nos caracterizamos enquanto profissionais na medida em que
delimitamos 0s nossos objetivos; também nos caracterizam 0s nossos
desafios; na medida em que os enfrentamos, nés ‘reinventamos’ a
propria formacdo cientifica. E pesquisamos. Estudamos temas e
questdes. Antes de sermos por elas desafiados, inexistiam para os
nossos pensamentos (FREIRE, et al., 1990).

Refletir para agir com autonomia parece ser umas das expressdes-chave e
que caracteriza uma tendéncia marcante no contexto educativo atual. Para se
compreender mais profundamente essa tendéncia, € preciso remeter-se para o contexto

histérico-cultural em que ela tem origem (ALARCAOQ, 1996). Nas palavras da autora:

Ameacado pela poluicdo, pelo desemprego, pela droga, pelo espirito
consumista, pelo individualismo exagerado, o Homem pensante deste
final do século procura reencontrar a sua identidade perdida. Tragado
pela guerra, pelos regionalismos exacerbados, pelos totalitarismos
fundamentalistas, interroga-se sobre valores da sua coexisténcia.
Perdida a esperanca, talvez exagerada, na redencdo tecnolédgica, vira-se
para os valores culturais e axiolégicos, questiona-se sobre as
finalidades da educacao, discute metodologias de formagdo. O Homem
deste final de século é um homem inquieto, questionador. E um
Homem que anseia por ser capaz de gerir os seus préprios destinos e os
do Mundo numa atitude de reconquista da liberdade e emancipacao,
prépria do humano. E um Homem que, de certo modo, quer reaprender

a pensar (ibid., p. 174).
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Novos problemas. Possiveis solu¢des. Discussdes (...) E esse o cendrio que
finalizou o ultimo século e que deu abertura ao atual. Mudancas em todos os sentidos: de
concepcoes, de atitudes, de paradigmas, de valores, entre outros, impondo a necessidade de
se repensar, entre tantas outras coisas, 0 modelo de educacdo oferecido a essa geragao.

E aos professores, cabe repensar sua pratica, para que seja possivel formar
cidaddos criticos e responsaveis, capazes de pensar e agir de maneira sustentdvel, partindo
de uma visdo integradora do homem no meio ambiente.

Com base nesse cendrio, Alarcdo (1996), expressa a sua convic¢do de que o
“homem quer reaprender a pensar” e € por isso que se tornam importantes discussdes sobre
a formacdo de professores como uma das estratégias para auxiliar o Homem a reconquistar
(ou mesmo a conquistar) sua liberdade e emancipagao.

Refletindo, inicialmente, sobre o modelo de racionalidade técnica’® como
concepcdo que tem orientado a formacdo e a atuacdo profissional, verifica-se a sua
inadequacao para formar um profissional da educagdo capaz de resolver e tratar tudo o que
¢ imprevisivel, tudo que ndo pode ser reduzido a um processo de decisdo e atuacdo
regulado por um sistema de raciocinio infalivel, a partir de um conjunto de premissas.

Contreras (2002), chama a atencdo para o fato de que a rigidez com que se
entende a razdo, sob a perspectiva positivista (em que grande parte dos professores foi
formada) é que provoca essa incapacidade para atuar em um processo que nao se proponha
a simplesmente aplicar regras definidas para alcancar os resultados ja previstos. E a deixar
de considerar aqueles aspectos da praitica que tém a ver com o imprevisto, a incerteza os
dilemas e as situagdes de conflito. Todas aquelas situacdes nas quais as regras técnicas e 0s

célculos ndo sdo capazes de dar conta e para as quais se requerem outras capacidades

? Herdada do positivismo, a racionalidade técnica prevaleceu ao longo de todo o século XX, servindo de
referéncia para a educacio e socializa¢do dos profissionais em geral e dos docentes em particular. Segundo
este modelo, a atividade do profissional é, sobretudo instrumental, dirigida para a solucdo de problemas
mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas (GOMEZ, 1997, p. 96).
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humanas que tém de ser entendidas e ndo desprezadas (ibid.). Alterar ou ajudar na
transformacao de paradigmas fortemente enraizados e consolidados num curriculo baseado
na ordem, fragmentacdo e linearidade constitui-se numa tarefa drdua, porém, necessdria
(CHAIGAR & MARTINS, 2001).

Diante dessas consideragdes, torna-se evidente a necessidade de resgatar a
base reflexiva da formacdo e do trabalho dos professores, para entender os processos
utilizados na resolucdo de situacdes conflituosas do cotidiano docente, nos momentos em
que a racionalidade técnica nao € capaz de oferecer respostas. Ou, ainda, para analisar a
atuacdo docente e as novas demandas que lhe s@o postas, frente as mudangas ocorridas, em
todos os ambitos, no mundo, e que se refletem no contexto escolar.

Bolzan (2002), pondera que comumente a escola parece considerar o espaco da
sala de aula, como um espago de aceitacdo e compreensao, por parte dos alunos, do saber
do professor, concebendo-se esse saber como tnico e verdadeiro, o que evidencia uma nao
preocupacdo com os conhecimentos prévios de ambos. Pensar sobre a forma como
apreende as construcdes de seus alunos, a medida que propde as atividades; pensar nas
situagdes de ensino ou como ensina e € ensinado; fazer-se um verdadeiro artifice do
processo educativo; buscar ser um professor reflexivo, tudo isso fica em segundo plano.

Alarcdo (1996), assinala que a reflexdo implica na perscrutagdo ativa,
voluntdria, persistente e rigorosa daquilo em que se julga acreditar ou daquilo que
habitualmente se pratica, evidenciando os motivos que justificam as nossas acdes ou
convicgoes e ilumina as conseqiiéncias a que elas conduzem.

Portanto, ser reflexivo € ter a capacidade de utilizar o pensamento como
atribuidor de sentido. A reflexdo baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de
questionamento e curiosidade, na busca da verdade e da justica. Sendo um processo

simultaneamente 16gico e psicoldgico, combina a racionalidade da légica investigada com
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a irracionalidade inerente a intuicdo e a paixdo do sujeito pensante; une cognicao e
afetividade num ato especifico, préprio do ser humano.

A capacidade de reflexdo € inerente ao Homem e aos professores, como seres
humanos, refletem. Entretanto, desde o inicio de 1990, a expressdo ‘“‘professor reflexivo”
tomou conta do cendrio educacional, confundindo a reflexdo enquanto adjetivo, como
atributo proprio do ser humano, como um movimento tedrico de compreensao do trabalho
docente (PIMENTA, 2005).

Para esclarecer a diferenca entre a reflexdo como atributo dos professores
(adjetivo) e o movimento que se denominou professor reflexivo (conceito), é importante
buscar a origem desse conceito. Donald Schon (2000), como professor nos Estados Unidos
da América, até 1998, realizou atividades relacionadas com reformas curriculares nos
cursos de formagdo de profissionais, tendo como base tedrica as idéias de John Dewey e
outros autores. Em suas observagdes percebeu que o profissional como era formado, nao
conseguia dar respostas as situagdes que emergem no dia-a-dia profissional, porque essas
ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia e as respostas técnicas que essa
poderiam oferecer, ainda ndo estdo formuladas (ibid.).

A partir dessa constatacdo, Schon propde uma formagdo profissional baseada
numa epistemologia da prdtica, ou seja, na valorizacdo da prética profissional como
momento de construcio de conhecimento, utilizando a reflexdo, a andlise e a
problematizagdo desta, e o reconhecimento do conhecimento ticito, presente nas solucdes
que os profissionais encontram no decorrer da propria acdo (PIMENTA, 2005).

A idéia de profissional reflexivo, desenvolvida por Schon pretende referir-se e
explicar a forma pela qual os profissionais enfrentam aquelas situacdes que ndo se
resolvem por meio de repertdrios técnicos; aquelas atividades que, como o ensino, se

caracterizam por atuar sobre situacdes que sdo incertas, instdveis, singulares e nas quais hi
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conflitos de valor. Para isso, Schon parte da forma com que habitualmente se realizam as
atividades espontaneas de vida didria, distinguindo entre “conhecimento na agdo” e
“reflexdo na a¢do” (SCHON, 2000; CONTRERAS, 2002).

Schon propds o conceito de reflexdo-na-acdo, definindo-o como o processo
mediante o qual os profissionais (os praticos), nomeadamente os professores, aprendem a
partir da andlise e interpretagdo da sua prépria atividade.

A importancia da contribuicdo de Schon consiste no fato dele destacar uma
caracteristica fundamental do ensino que ¢ uma profissdo em que a propria pratica conduz
necessariamente a criagdo de um conhecimento especifico e ligado a acdo, que s6 pode ser
adquirido através do contacto com a prdtica, pois se trata de um conhecimento ticito,
pessoal e ndo sistematico (SCHON, 2000).

A prética cotidiana é alicercada em conhecimentos ticitos, implicitos, e para
ela ndo existe controle especifico. H4 acdes que realizamos, sem pensarmos sobre sua
prética, simplesmente fazemos. Essas agdes estdo interiozadas de tal forma, que seria
dificil descrever o conhecimento nelas implicitos. Sequer somos conscientes de termos
aprendido; simplesmente um dia nos descobrimos fazendo-as.

Nesse caso, o conhecimento ndo precede a a¢do, mas sim estd na acdo. Nao hi
nada, segundo Schon, que nos faca pressentir que o nosso “saber como” consista de um
conjunto de regras estruturadas previamente a acdo, mas estd tacitamente personificado
nela. Por isso € “conhecimento na acdo”. Entretanto, em algumas acdes, podemos ser
surpreendidos por algo que nos afasta da situacdo habitual e nesse caso faz-se necessario
pensar sobre o que fazemos, ou enquanto fazemos. “Schon, denominou essa situagdo de
‘reflex@o na acdo’, em que € possivel pensar sobre sua pratica, analisando a situagdo em
que nos encontramos € se necessdrio, reconduzi-la adequadamente” (CONTRERAS,

2002).
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Mas, o conceito de professor reflexivo ndo se esgota no imediato da sua acdo
docente. Alarcdo (1996), destaca que ser professor implica também saber “quem sou eu”,
as razdes pelas quais faz seu trabalho e conscientizar-se do lugar que ocupa na sociedade e
assinala que, na perspectiva de valoriza¢do do estatuto da profissao docente, os professores
tém de ser agentes ativos do seu proprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas
como organizacdes a servi¢o do grande projeto social que € a formagao dos educandos.

Para Libaneo (2005), existem dois tipos relativamente opostos de
reflexividade: a de cunho neoliberal e a de cunho critico. No primeiro deles, o método
reflexivo estd situado no ambito do positivismo, do neopositivismo ou, ainda do
tecnicismo, cujo denominador comum € a racionalidade instrumental. No segundo, o
campo critico, aborda a reflexividade critica, critica-reflexiva, reconstrucionista social,
comunicativa, hermenéutica, comunitaria.

O autor, assinala algumas caracteristicas do professor segundo essas duas
concepcoes (ibid.). Para ele, o professor critico-reflexivo (Reflexividade Critica): (1) faz e
pensa a relacdo teoria e pratica; (2) € agente em uma realidade social construida; (3)
preocupa-se com a apreensdo das contradi¢des; (4) toma atitude e age criticamente frente
ao mundo capitalista; (4) tem apreensdo tedrico-pratica do real; e (5) reflexividade de
cunho sociocritico e emancipatdrio. J& o professor reflexivo (Reflexividade neoliberal/
linear, dicotomica, pragmatica): (1) faz e pensa a relagc@o entre teoria e pratica; (2) é agente
numa realidade pronta e acabada; (3) atua dentro da realidade instrumental; (4) tem
apreensdo prética do real; e (5) reflexividade cognitiva.

Todavia, como assinala Contreras (s.d. apud LIBANEO, 2005) os professores
tendem a limitar a acdo e a reflexdo de sua aula ao contexto mais imediato e, com isso,
submetem-se as rotinas e a sua experiéncia imediata sem conseguir ver os condicionantes

estruturais do seu trabalho, da sua cultura e das formas de sua socializacgao.
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Em razao disso, o autor defende a formacdo docente mediante uma teoria
critica que permitiria aos professores ver mais longe em relacdo a sua situagdo. Esse
entendimento, segundo o autor, parte do reconhecimento dos professores como intelectuais
criticos. Nesse patamar, estariamos, entdo, frente a uma reflexividade emancipadora, a
caminho de uma real autonomia intelectual e politica do professorado (ibid.).

O professor reflexivo aprende a partir da andlise e da interpretagdo da sua
prépria atividade constréi, de forma pessoal, seu conhecimento profissional, o qual
incorpora e ultrapassa o conhecimento emergente institucionalizado. (SCHON, 1997;
FREIRE, 1997, apud BOLZAN, 2002).

Ao refletir sobre a sua acdo pedagdgica, ele atua como pesquisador de sua
propria sala de aula, e deixa de seguir cegamente as prescricdes impostas pela
administracdo escolar ou pelos esquemas preestabelecidos nos livros didaticos, nao
dependendo de regras, técnicas, guias de estratégias e receitas decorrentes de uma teoria
proposta/imposta de fora. Tornando-se um produtor de conhecimentos profissionais e
pedagégicos (BOLZAN, 2002).

Pode-se compreender o conhecimento escolar, a partir de, pelo menos, quatro
perspectivas. Primeiro, como um produto acabado e formal (visdo tradicional); segundo,
como um produto acabado e formal e de cardter técnico (visdo tecnoldgica); terceiro,
como um produto aberto, gerado em um processo espontaneo (visdo espontaneista e
ativista) e, em quarto, como um produto aberto, gerado por um processo construtivo e
orientado (visdo investigativa).

Tanto quanto compreender a fun¢do dos estimulos auxiliares nos processos
cognitivos dos alunos e dos professores, precisamos provocar a tomada de consciéncia e a
apropriacdo de conhecimentos pelo professor, através da reflexdo sobre as atividades

didético-pedagdgicas, a medida que se tece uma rede de interagdes e de mediagdes (ibid.).
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No que diz respeito a formacao de professores hd de se operar uma mudanca da
epistemologia da pratica para a epistemologia da préxis, pois a praxis € um movimento
impulsionado simultaneamente pela acdo e reflexdo, isto é, acdo com intencionalidade.
Em outras palavras, a praxis € uma acao final que traz, no seu interior, a inseparabilidade
entre teoria e pratica (PIMENTA & GHEDIN, 2005).

E preciso que tal reflexdo esteja estruturada de maneira “critica”, pois apenas
dessa maneira, serd possivel formar professores e educar cidadaos emancipados, em todos
os sentidos, principalmente no que diz respeito a sua pratica profissional e na sua acdo
como sujeito no mundo, capaz de “re-transfomd-lo”, mas dessa vez, de maneira
sustentdvel. Assim, a formacdo de professores deve dar conta de formar “intelectuais

criticos” que sejam capazes de corrigir as rachaduras presentes no contexto educacional e

agir dentro do discurso da liberdade e da autonomia de maneira responsavel.

2.2 A contribuicao de Paulo Freire para a Educacio Ambiental: a formaciao da

consciéncia critica

No Brasil, dos anos 60 do século passado, a temética da reflexividade estava
presente mediante o método de Paulo Freire, uma proposta assentada no processo da agao-
reflexdo-acdo, que visava a alfabetizagdo dos excluidos, mas também, visava ao
desenvolvimento da consciéncia critica e a formagao politica. No tdo conhecido “método
Paulo Freire” comeca-se por tomar distancia do contexto imediato para uma anélise critica
dos fatos, a partir da tematizagdo, codificacdo e representagdes de situagdes existenciais
dos educandos e, num segundo momento, passa-se a decodificagdo mediante o didlogo do
educador-educando, abrindo possibilidades a andlise critica em torno da realidade

tematizada.
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Para Paulo Freire (1979), quanto mais o homem for levado a refletir sobre sua
situacionalidade, sobre seu enraizamento espaco-temporal, mais “emergird’ dela
conscientemente “carregado” de compromisso com a realidade, da qual, € sujeito, ndo deve
ser simples espectador, e nela deve intervir cada vez mais.

O que Freire defendia era que a posi¢ao normal do homem, era a de ndo estar
no mundo, mas com ele. E de que, nas relagcdes com a realidade e na realidade, o homem
estabelece uma relacdo especifica — de sujeito para objeto — da qual resulta o
conhecimento, que se expressa pela linguagem (FREIRE, 1983).

Loureiro (2004), lembra que mesmo Paulo Freire nao se declarando
ambientalista, mas sim educador e ndo tendo utilizado a categoria Educacio Ambiental,
nos seus escritos sobre Educagdo, contribuiu para as discussdes quanto ao meio ambiente,
mediante os pressupostos da sua Pedagogia Libertaria. Além disso, na sua conferéncia de
abertura da Jornada Internacional de EA, durante o Forum Global/Rio-92, emocionou

motivou com o seu discurso:

Sua fala sobre educacdo e vida foi, sem ddvida alguma, um momento
inesquecivel e Unico para quem estava presente, fazendo com que
centenas de educadores e militantes de movimentos sociais de todas as
regides do planeta se emocionassem e se motivassem a continuar
trabalhando na constru¢do de uma nova sociedade (ibid., p. 25).

Autores como Loureiro (2004) e Libaneo (2005), entre outros, destacam a
trajetoria de Paulo Freire e as posi¢des por ele assumidas no campo da educacdo por serem
radicalmente comprometidas com as classes oprimidas, identificam nelas profundas
afinidades com os principios que norteiam a EA.

Assim, segundo Loureiro (2004, p. 25): “a aprovacdo do nome de Paulo Freire
e a sua aclamacg@o durante a Conferéncia proferida no Férum Rio/92 foi amplamente

festejada” uma vez que:
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e Ele era a expressdo viva de uma educagdo popular e libertadora, voltada
para a superacdo da opressdo e alienacdo no capitalismo e dos seus efeitos
no processo de dissocia¢do entre humanidade e natureza;

e cle foi um dos marcos iniciais, no Brasil, do entendimento dialético da
funcdo desempenhada pela educacdo na sociedade, recolocando seus
limites (ao reproduzir a ideologia dominante) e potencialidades (ao criar e
transformar criticamente as relagdes sociais existentes, superando seus
proprios limites). Ao definir a educacdo como processo dindmico e
contraditdrio se contrap0s a crencga ingénua de que a escola podia resolver
tudo e ao pessimismo tipico da leitura althusseriana de educacdo nos anos
setenta, que caracterizou a escola de modo univoco, como aparelho
ideolégico do Estado, instancia das relacdes sociais de reprodug¢do no
capitalismo;

e ¢ ainda, porque sua visdo de educagdo como um processo dialdégico e em
nome de uma ‘“ética de vida” era perfeitamente compativel com a EA em
sua tendéncia critica e popular e com a qual boa parte dos organizadores e

participantes do evento estava afinada.

Dessa maneira, o pensamento de Paulo Freire constitui-se numa contribui¢ao
para se pensar em uma EA que vd além de uma abordagem pedagdgica conservadora e
comportamentalista, mas que se preocupe em formar sujeitos “emancipados” e criticos,
comprometidos com o conhecimento da realidade com vistas a sua transformacao.

Para Freire (1983) o homem ndo capta o dado da realidade, o fendmeno, a
situacdo problemdtica pura, mas, na captacdo, juntamente com o problema, com o

fendmeno, capta também seus nexos causais e apreende a causalidade.
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Portanto, a compreensao resultante da captagdo serd tdo mais critica quanto
melhor seja feita a apreensdo da causalidade auténtica. E serd tdo mais madgica, na
medida em que se faca com um minimo de apreensdo dessa causalidade. Enquanto para a
consciéncia critica, a propria causalidade auténtica estd sempre submetida a sua andlise —
uma vez que o que é auténtico hoje pode ndo ser amanha —, para a consciéncia ingénua, o
que lhe parece causalidade auténtica ja ndo €, uma vez que lhe atribui cardter estético, de
algo que ¢é ja feito e estabelecido.

Freire ainda explica que a consciéncia critica € a representacdo das coisas e
dos fatos como se dao na existéncia empirica, nas suas correlacdes causais e
circunstanciais. A consciéncia ingénua (pelo contrdrio) se cré superior aos fatos,
dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe
agradar. A consciéncia magica, por outro lado, ndo chega a acreditar-se superior aos
fatos, dominando-os de fora, nem se julga livre para entendé-los como melhor lhe
agradar. Simplesmente os capta, emprestando-lhes um poder superior que a domina de
fora e a que tem, por isso mesmo, de submeter-se com docilidade. “E préprio desta
consciéncia ingénua o fatalismo, que leva ao cruzamento dos bracos, a impossibilidade
de fazer algo diante do poder dos fatos, sob os quais fica vencido o homem” (ibid., p.
105-6).

Nesse sentido, o autor Freire (1979, p. 40), identifica as seguintes
caracteristicas na Consciéncia Ingénua:

1. Ela revela uma certa simplicidade; tendente a um simplismo, na interpretacdo dos
problemas, isto €, encara um desafio de maneira simplista ou com simplicidade. Nao se
aprofunda na causalidade do proprio fato. Suas conclusdes sdo apressadas e

superficiais.
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Ha nela, também, uma tendéncia a considerar que o passado foi melhor, por exemplo,
os pais que se queixam da conduta de seus filhos, comparando-os ao que faziam
quando jovens.

Tende a aceitar formas gregéarias ou massificadoras de comportamento. Essa tendéncia
pode levar a uma consciéncia fanatica.

Subestima o homem simples.

E impermedvel a investigacdo. Satisfaz-se com as experiéncias. Toda concepgio
cientifica para ela € um jogo de palavras. Suas explica¢des sao méagicas.

E fragil na discussio dos problemas. O ingénuo parte do principio de que sabe tudo.
Pretende ganhar a discussio com argumentos frigeis. E polémico, ndo pretende
esclarecer. Sua discussd@o € mais feita de emocionalidades que de criticidades: ndo
procura a verdade; trata de impd-la e procurar meios histéricos para convencer com
suas idéias. E curioso ver como os ouvintes se deixam levar pela manha, pelos gestos e
pelo palavreado. Trata-se de brigar mais, para ganhar mais.

Tem forte contetido passional. Pode cair no fanatismo ou sectarismo.

Apresenta fortes compreensdes magicas.

Diz que a realidade € estatica e imutdvel.

Ao contrario desse cendrio reducionista, desesperancoso € magico, apresentado

acima, a Consciéncia Critica, apresenta-se como um outro modo de ver e de atuar no

mundo, tendo como caracteristicas (ibid., pp. 40-1):

1.

Anseio de profundidade na andlise de problemas. Nao se satisfaz com as aparéncias.

Pode-se reconhecer desprovida de meios para a andlise de problema.

2. Reconhece que a realidade é mutavel.

3. Substitui situagdes ou explicagdes magicas por principios auténticos de causalidade.
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4. Procura verificar ou testar descobertas. Estd sempre disposta a revisdes.

5. Ao se deparar com o fato, faz o possivel para livrar-se de preconceitos. Nao somente na
captacdo, mas também, na anélise e na resposta.

6. E intensamente inquieta, rejeitando posicdes de conformismo e acomodacio. Torna-se
mais critica quanto mais reconhece em sua quietude a inquietude, e vice-versa. Sabe que é
na medida que € e ndo pelo que parece. O essencial para parecer algo € ser algo; é a base
da autenticidade.

7. Rejeita qualquer transferéncia de responsabilidade e de autoridade e aceita a delegacao
das mesmas.

8. E indagadora, investiga, for¢a, choca.

9. Ama o didlogo e nutre-se dele.

10. Face ao novo, ndo repele o velho por ser velho, nem aceita o novo por ser novo, mas

aceita-os na medida em que sdo validos.

Freire (1983), acrescenta que é proprio da consciéncia critica a sua integracao
com a realidade, enquanto que da ingénua, o proprio € a sua superposicao a realidade. Ele
refere a consciéncia fandtica, na qual a patologia da ingenuidade leva ao irracional, e cuja
caracteristica € a acomodacdo, o ajustamento e a adaptacao.

Paulo Freire alerta para o fato de que toda a compreensdo de algo corresponde,
cedo ou tarde, a uma acdo. Captado um desafio, compreendido, admitidas as hipéteses de
resposta, o homem age. A natureza da acdo corresponde a natureza da compreensdo. Se a
compreensdo € critica ou preponderantemente critica, a acao também o serd. Se for magica

a compreensdo, magica serd a acao (ibid.).
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A mudanca de percep¢do da realidade torna-se como um “associado eficiente”,
instrumento para a acdo da mudanga, apesar de que nio pode dar-se a nivel intelectualista,
mas na acdo e na reflexdo e em momentos histéricos especiais (FREIRE, 1979).

Até o momento em que uma realidade for vista como algo imutdvel, superior as
forcas de resisténcia do individuo que assim a véem, a tendéncia dele serd a de adotar uma
postura fatalista e sem esperanca. Ainda mais, e por isso mesmo, sua tendéncia é procurar
fora da prépria realidade a explicacdo para a impossibilidade de atuar. (ibid., p. 58).

Nesse sentido, formar deve ser muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas (FREIRE, 1996). “Ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteidos e nem formar é a¢do pelo qual um sujeito da forma, estilo ou
alma a um corpo indeciso e acomodado” (ibid., p. 23).

Héa de se pensar, também, sobre a compreensdo da ciéncia vista enquanto
modalidade da reflexdo, operando no interior da vida, acrescenta-se outros angulos de
visdo. O conhecimento formou-se ao longo de uma certa compreensdo historica. A
formulacdo sistematica atualiza esse conhecimento conforme o compromisso assumido.

A histéria dos compromissos assume e direciona a histéria de nossa ciéncia.
Trata-se, no caso, de atualizarmos a compreensdo formuladora sob o enfoque de outros
recentes desafios. Ampliando a visdo do real, das realizagdes que a ciéncia e a vida
mutuamente se permitem (FREIRE ez al., 1990).

Essa visdo levou Freire (1996) a critica e a recusa ao ensino “bancdrio”, e a

compreender que, apesar desse ensino:

O educando a ele submetido ndo estd fadado a fenecer; em que pese o
ensino bancdrio, que deforma a necessidade criativa do educando e do
educador, o educando a ele sujeitado pode, nao por causa do conteudo,
cujo conhecimento lhe foi transferido, mas por causa do processo mesmo
de aprender, superar o autoritarismo e o erro epistemolégico do
bancarismo (p.25).
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O autor defende que esta € uma das significativas vantagens do seres humanos
— a de se terem tornado capazes de ir mais além de seus condicionantes. O que nao
significa, porém, que seja indiferente ser um educador “bancdrio” ou um educador

“problematizador” e considera que ensinar, ou melhor, o ato de fazer aprender exige:

¢ rigorosidade metddica;

® pesquisa;

® respeito aos saberes dos educandos;

e criticidade;

e estética e €ética;

e corporeificacio das palavras pelo exemplo;

® risco, aceitacdo de novo e rejei¢do a qualquer forma de discriminacao;
¢ reflexdo critica sobre a pratica;

e o reconhecimento e a assun¢do da identidade cultural.

Segundo a perspectiva freireana, aos docentes, cabe saber que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua propria producdo ou sua
construgdo, e isto ndo s precisa ser aprendido por eles e pelos educandos nas suas razdes
de ser: ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também, precisa ser
constantemente testemunhado. Acrescentando outras exigéncias que se colocam para o

educador no ato de ensinar, o autor destaca:

e consciéncia do inacabado;
e o reconhecimento de ser condicionado;

® respeito a autonomia do ser do educando;
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® bom senso;

e humildade, tolerancia, e luta em defesa dos educadores;
e apreensao da realidade;

e alegria e esperanca;

e convicgdo de que a mudanca € possivel;

e curiosidade.

Discorrendo sobre as exigéncias do ensinar, cabe destacar que para Freire

ensinar € uma especificidade humana, e como tal exige:

® seguranca, competéncia profissional e generosidade;

® comprometimento;

e compreender que a Educagdo é uma forma de intervencdo no mundo;
e liberdade e autoridade;

¢ tomada consciente de decisoes;

e saber escutar;

¢ reconhecer que a Educagao € ideoldgica;

¢ disponibilidade para o didlogo;

e querer bem aos educandos.

Nota-se a enorme contribuicdo de Paulo Freire para o campo da formacdo de
professores, e para o direcionamento da EA como formadora de cidaddos conscientes de
seus direitos e deveres e criticos, acerca das acdes que podem ser feitas, diante do que

muita das vezes, era visto como imutavel.
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Somente homens e mulheres, como seres ‘abertos’, sdo capazes de realizar a
complexa operagdo de, simultaneamente, transformando o mundo através de sua acdo,
captar a realidade e expressa-la por meio de sua linguagem criadora (FREIRE, 1982).

Nesse sentido, ao se pensar em EA, enquanto pratica dialdgica, libertadora, que
objetiva a expansao da consciéncia critica, implica em abordagens da problemadtica sdcio-
ambiental que inter-relacione os diferentes aspectos que compdem o contexto real, tais
como: sociais, econdmicos, politicos, culturais, cientificos, tecnoldgicos, ecoldgicos,
juridicos, éticos e espirituais (FIGUEIREDO, 2006).

No contexto, esta a crise civilizatdria, a crise da modernidade e a crise radical
do pensamento, dos valores, das orientagdes éticas, portanto, estabelecer um referencial
que supere as dicotomias e restabeleca o didlogo amoroso, como elo essencial de relagdes
mais apropriadas com a natureza em nds e fora de nds, € necessidade premente (ibid.).

Enfim, podemos afirmar que existe uma grande identificacdo entre as posi¢cdes
de Paulo Freire com a educacdo e aquelas defendidas pelos educadores comprometidos
com a EA. E € essa “consciéncia critica” tdo bem explicitada por Freire que a EA deseja e
deve formar, para que os sujeitos possam enxergar as situagdes sem vendas nos olhos e

possam agir de maneira responsdvel diante delas.

2.3 A formacao de educadores ambientais: agentes transformadores da realidade

No contexto educativo, percebe-se um consenso nas discussdes sobre a
necessidade de problematizar as questdes ambientais, em todos os niveis de ensino.
Espelhado na formacdo critica e reflexiva do professor, deseja-se apresentar um novo
“sujeito”, o docente como educador ambiental, capaz de orientar o processo educativo na

formacdo de um sujeito sécio-ambientalmente equilibrado.
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Para Vasconcellos et al. (2006), a atual formacdo de professores, dentro do
processo de transformacdo da sociedade industrializada para a sociedade da informacgdo
necessita de sérias mudancas, pois ndo € mais possivel formar apenas com a transmissao de
conhecimentos cientificos e metodoldgicos. Assim, esses autores acreditam que a nova
racionalidade, em que vive a sociedade atual, precisa estar presente, nas formagdes inicial e
continuada dos professores, e ainda que a reflexao critica dentro dessa nova racionalidade é
necessaria a formagao de um professor para que ele interaja com seus alunos de modo a
contribuir para que eles sejam protagonistas nas suas dimensdes fisicas, mentais e sociais.

Nesse mesmo sentido, Soares e Novicki (2006), afirmam que a
contemporaneidade e o reduzido acimulo de experiéncias em EA, associado a ndo
implementacdo de uma efetiva politica nessa drea, refletem-se na formacdo do professor
deficitaria quanto a conhecimentos e agdes sobre a temdtica ambiental, inviabilizando em
sua pratica cotidiana, tratar desse tema, conforme preconiza a politica educacional.

Segundo Aratjo (2004, p. 92):

as novas exigéncias sociais tém desencadeado a necessidade de se
reestruturar a visao de mundo, construida a partir de uma nova concepg¢ao
de educacdo o que deve aproximar a pratica pedagdgica, processo de
construciao do conhecimento e formacgao de personalidades a acepcdo de
ambiente como espaco geografico, acervo natural do ecossistema e
acervo construido ao longo da histéria humana mediante relagcdes
culturais, sociais, politicas e ecoldgicas.

Assim sendo, o professor tem um papel estratégico e decisivo, pois ele pode
inserir a EA no cotidiano escolar, possibilitando aos alunos um posicionamento critico
diante da problemdtica sécio-ambiental apresentada, favorecendo a transformacido de

habitos e préaticas sociais e a formacao de uma cidadania ambiental que os mobilize para a

questdo da sustentabilidade no seu significado mais abrangente (JACOBI, 2005).
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Desse modo, a EA € vista e valorizada como uma agdo educativa que deveria
estar presente, de forma transversal e interdisciplinar, articulando o conjunto de saberes,
formacao de atitudes e sensibilidades ambientais (CARVALHO, 2004).

Com base em dados da UNESCO (1980), assinala que a EA e a formacdo
ambiental foram concebidas desde a Conferéncia de Tbilisi (1977) como um processo de
reconstru¢do de um saber interdisciplinar, fundado em novos métodos holisticos para
analisar os complexos processos sOcio-ambientais que surgem na mudanga global.
Entretanto, a complexidade e a profundidade desses principios estdo se perdendo, tornando
comuns e simplificadores os conhecimentos e reduzindo a EA a a¢des de conscientizacao
dos cidaddos e a inser¢do de “componentes” de capacitagdo em projetos de gestdo
ambiental orientados por critérios de rentabilidade econdmica (LEFF, 2001).

O mesmo autor pondera, que a propria complexidade dos problemas
ambientais e suas repercussdoes econdmicas, politicas e sociais fazemom que essa
simplificacdo do processo de formagao ambiental nao seja eficaz.

A crise ambiental gera novos saberes,por meio de estratégias conceituais
voltadas para a constru¢do de uma nova racionalidade social, orientada por principios de
democracia, sustentabilidade ecoldgica, diversidade cultural e eqiiidade social. Sao
desafios que cobram a renovacao dos principios da EA e orientam a transformacdo de suas
estratégias e de seus métodos (ibid.).

Vasconcellos et al. (2006) ponderam que a prética da EA exige um trabalho

pedagoégico em trés niveis, que sao:

(a) o informacional que diz respeito ao dominio do conhecimento racional e
cultural acumulado, possibilitando entender as questdes ambientais numa perspectiva mais

abrangente, envolvendo suas dimensdes sociais, econdmicas e politicas;



78

(b) o reflexivo-critico, que supde o desenvolvimento de capacidade de anélise,
avaliacdo e posicionamento diante da realidade, para o que o desenvolvimento do auto-
conhecimento € indispensavel;

(c) o da acdo pratica, com demonstracdo de responsabilidade, compromisso e

consciéncia dos seus efeitos provocados a nivel pessoal e coletivo (...).

Também, revelam que a atragdo afetiva pelo mundo e a tentativa de conciliar
os interesses individuais e coletivos podem desviar a espécie humana da barbéarie que a
ameaca. Para tanto, os educadores precisam ser autdbnomos, exercerem seus poderes de
reflexdo, de autodeterminacdo e de reconhecer o que é desagregador e destrutivo.

E importante ressaltar que o trabalho pedagégico em EA s6 alcanca pleno
sentido se estiver ancorado nessas trés dimensdes. Segundo os PCN (BRASIL, 2001) é
tarefa do professor, ao desenvolver atividades relacionadas com o tema Meio Ambiente,
favorecer ao aluno o reconhecimento de fatores que produzam real bem-estar; ajuda-lo a
desenvolver um espirito de critica as inducdes ao consumismo e o senso de
responsabilidade e solidariedade no uso dos bens comuns e recursos naturais, de modo a
respeitar o ambiente e as pessoas de sua comunidade.

Segundo esse documento, a responsabilidade e a solidariedade devem
expressar, desde a relagdo entre as pessoas com seu meio, até as relagdes entre povos e
nagoes, passando pelas relagdes sociais, econdmicas e culturais.

Ao falar de valores ambientais, Pardo Diaz (2002), refere-se aqueles que
servem de base a propria EA e por extensdo, a outros temas transversais, em um sentido

integrador. Trata-se, segundo o autor, de valores como solidariedade, cooperacao, respeito

a diversidade, autonomia, participacdo, responsabilidade, tolerancia e tantos outros que
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configuram o tronco de uma educagdo integral, moral e civica, e que devem levar as

pessoas a:

e Ver os outros como iguais;

e ser conscientes de como nossas agdes afetam os outros;
e desejar ser mais sauddvel em nossas relacoes;

e levar em conta os sentimentos das outras pessoas;

® assumir progressivamente o culturalismo como um valor em si mesmo.

Para Carvalho (2005), a formacdo de um campo de relacdes sociais em torno
da questdo ambiental no Brasil e seu entrecruzamento com trajetérias biograficas e
profissionais de educadores ambientais ajuda a construir a nocdo de um “sujeito
ecologico”, que entendemos aqui como aquele capaz de pensar e agir de maneira
socioambientalmente equilibrada. Assim, o sujeito ecoldgico seria aquele tipo capaz de
encarnar os dilemas societdrios, éticos e estéticos configurados pela crise societdria em sua
tradug¢do contracultural; tributdrio de um projeto de sociedade socialmente emancipada e
ambientalmente sustentdvel.

Para a autora (CARVALHO, 2005), nessa perspectiva, o educador ambiental é
um caso particular do sujeito ecoldgico e, sendo assim, esse educador tem uma “identidade
ecologica”. Entretanto, assevera a autora que nao significa que partilhar dessa identidade
ecoldgica seja necessariamente um pré-requisito para tornar-se educador ambiental, pois o
caminho pode ser o contririo, ou seja, do contato com a EA para a formacdo da identidade
ecoldgica. Identificar-se como um sujeito ecoldgico e tornar-se um educador ambiental
podem ser processos simultineos, no sentido simbdlico, mas podem estruturar-se em

diferentes tempos cronoldgicos (ibid.).
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A partir dessas posi¢des ora expostas parece legitimo e vidvel defender uma
formacdo continua do professor com uma identidade ecoldgica e que lhe assegure os
saberes necessarios para atuar como facilitador na formagdo de sujeitos ecoldgicos,
mediante um trabalho critico e reflexivo que promova uma aprendizagem dessa mesma
natureza. Numa trajetoria de formacao e de prética orientada por essas preocupagdes, a
reflexdo critica tem um papel central como ‘“‘auto-formadora” de educadores capazes de
agir autonomamente e de maneira emancipatoria.

Na pritica de EA, consideram-se muitos saberes, o que faz com que o
professor ndo seja o Unico a deter o conhecimento; assim, ao ensinar conceitos ambientais
e valores ele reaprende significados presentes no contexto social de seus alunos e entende
as relagdes que compdem a dindmica do seu ambiente. E € exatamente, nessa inter-relacao,
do professor com seus alunos, que acredito estar a troca de conhecimentos, que,
naturalmente, ndo deverd se limitar a um sé sentido de mao unica: professor-aluno, mas
também fazer o sentido contrério.

Segundo Leff (2001), entre muitos outros problemas as Instituicdes
Educacionais e a Universidade Publica enfrentam politicas econdmicas que norteiam o
apoio a educagdo, a producdo de conhecimentos e a formagao profissional, em funcdo de
seu valor de mercado. Essas politicas, criam obstaculos que dificultam a transformacdo do
conhecimento nas instituicdes educacionais para incorporar o saber ambiental a formacao
de recursos humanos que sejam capazes de compreender e resolver os problemas
socioambientais do nosso tempo (ibid.).

Admite-se, ainda, que para formar tal profissional — critico e reflexivo de suas
proprias acdes e das agdes da sociedade a qual faz parte — ha necessidade de repensar o

processo de formacgdo de professores, revendo dessa maneira o papel da Universidade
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enquanto formadora de formadores de cidaddos, propondo politicas publicas que déem

subsidios para tal transformacao.



CAPITULO III - O CAMINHO PERCORRIDO NA REALIZACAO DA
PESQUISA

O estudo da atividade humana na sua manifestacio mais imediata parece
fundamental para compreender, ndo de forma dedutiva, mas de forma critica e
reflexiva, o momento maior da reproducdo e da transformagdo da realidade
social (FAZENDA, 1994, p.40).

As palavras da autora, em epigrafe, chamam a atenc¢do para o fato de que o
estudo no cotidiano escolar se configura como fundamental para compreender como a
escola desempenha o seu papel socializador, “seja na transmissdo dos conteudos
académicos, seja na veiculacdo das crengas e valores que aparecem nas agdes, interagoes,
nas rotinas e nas relacdes sociais que caracterizam o cotidiano escolar” (ibid., p. 39). E,
notoriamente, na formacdo do cidaddao socioambientalmente equilibrado, j4 mencionado
anteriormente.

E no contexto escolar, nas relagdes de troca que presidem todo o processo
educativo, bem como nas situagdes de aprendizagem, que se pode lapidar valores e atitudes
pouco cultivados nas condi¢des da vida atual e, no entanto, indispensdveis para a vida em
comunidade.

Para Franco (2003), a pesquisa em educagdo possui diversas peculiaridades,

pois trabalha com um objeto composto de varias dimensdes que sao mutdveis e complexas,

em que o cardter socio-histérico de suas praticas, faz com que cada situacao educativa seja
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sempre Unica, que ndo se repita e varie de acordo com o tempo, o espaco, nas formas
organizativas de sua dindmica e no cardter de sua intencionalidade.

Essas pesquisas t€ém a dificil e necessdria tarefa de superar os conceitos de
linearidade, de previsibilidade, de controle que marcaram a concepg¢ao de ciéncia através
dos tempos, sem que, isto comprometa o rigor cientifico, a consisténcia e a sua
plausibilidade (ibid.).

Muitas pesquisas, na drea educacional, e mais atualmente na area voltada ao
estudo da dimensao ambiental na educagdo, criticam o processo pelo qual se d4 a educacao
tradicional. Para Guimardes (2004), essa critica a educagao tradicional se justifica porque
que ela se baseia numa visdo mecanicista da ciéncia cartesiana, que simplifica e reduz os
fendmenos complexos da realidade.

Segundo essas criticas, a educacao tradicional ndo pode e/ou ndo quer perceber
as redes de poder que estruturam as relacdes de dominac@o presentes na sociedade atual
(entre pessoas, grupos sociais e nacdes), assim, como também entre as relagdes de
dominagdo que se construiram historicamente entre sociedade e natureza. S3o nessas
relagdes de poder e dominacdo que podemos encontrar um dos pilares da crise ambiental
dos dias de hoje (ibid.).

O mesmo autor (GUIMARAES, 2004) defende a importancia de posicionar-se
segundo uma perspectiva critica para demarcar a relacdo sujeito-objeto que estd na base
dessa investigacdo, e no contexto da qual o sujeito do conhecimento € pressuposto como
um sujeito histérico que se encontra inserido em um processo igualmente histérico e que o
influencia.

Segundo Alves-Mazzotti e Gewansznajder (1999), o tedrico-critico assume
essa condi¢do e procura intervir no processo histérico visando a emancipa¢do do homem,

por meio de uma ordem social mais justa. A abordagem critica tem como objetivo
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investigar o que ocorre em grupos ou em instituicdes, de maneira a relacionar as agdes
humanas com sua cultura e suas estruturas sociais e politicas, a fim de compreender como
as relacdes de poder sdao produzidas, mediadas e transformadas.

Os mesmos autores admitem antes de tudo, que nenhum processo social se
compreende de forma isolada, de forma a uma instancia neutra e acima dos conflitos
ideoldgicos da sociedade. Consideram que esses processos estdo relacionados as
desigualdades culturais, econdmicas e politicas que dominam e transformam a sociedade
e que precisam ser explicitados, seja no campo da atividade da pesquisa ou da pratica
educativa.

Guimaraes (2004), sugere o método dialético para se desenvolver uma visao
critica, para compreender as transformagdes sociais em curso como um todo, uma vez
que essa abordagem dé possibilidade a uma leitura da realidade que desvela o “caréter
fetichista” do modo de producao capitalista, subjacente ao discurso da modernidade.

A abordagem dialética se propde a abarcar o sistema de relagdes que constréi
o modo de conhecimento exterior ao sujeito, mas também, as representacdes sociais que
traduzem o mundo dos significados. A dialética pensa a relacdo da quantidade como uma
das qualidades dos fatos e fendmenos. Busca encontrar, na parte, a compreensio e a
relagdo com o todo e a interioridade e exterioridade como constitutivas dos fendmenos.
(MINAYO, 2000).

Liidke e André (1983), chamam a atencdo para o fato de que, situado entre as
ciéncias humanas e sociais, o estudo dos fendmenos educacionais ndo poderia deixar de
sofrer influéncias das evolugdes ocorridas naquelas ciéncias. O que se percebe
atualmente, portanto, € que as pesquisas educacionais sao predominantemente realizadas

mediante metodologias qualitativas que, na busca de uma compreensdo mais totalizadora
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do real, procuram focalizar as perspectivas interiores e exteriores do comportamento
humano.

Compreender a realidade, qualitativamente, significa compreender o que as
coisas realmente sdo. Trata-se de uma abordagem que assentada em um modelo dialético
de andlise, procura identificar as multiplas facetas de um objeto de pesquisa, contrapondo
os dados obtidos aos parametros mais amplos da sociedade, abrangendo e avalizando-os
a luz dos fatores sociais, tais como: os econdmicos, os psicoldgicos, os pedagdgicos,
entre outros.

Pesquisas com abordagem qualitativa s@o desenvolvidas em situagdes
naturais, com o minimo de interven¢ao do pesquisador. Tém um plano aberto e flexivel e
sdo ricos em dados descritivos, razdes pela qual focalizam a realidade de forma complexa
e contextualizada (LUDKE & ANDRE, 1983). Segundo Bogdan e Biklen (1982), a
pesquisa qualitativa ou naturalistica, envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatizando mais o processo do
que o produto e se preocupando em retratar a perspectiva dos participantes.

E essa perspectiva que orienta o desenvolvimento do presente estudo, que
tem como objeto de investigacdo projetos de EA desenvolvidos em uma escola agricola

da Rede Municipal de Ensino, de Campo Grande, MS, bem como seus desdobramentos

em termos de formacao sécio-ambiental de alunos e educadores.

3.1 Caracteristicas da pesquisa realizada

Essa pesquisa configura-se como um estudo de Caso, com objetivos

descritivo-explicativos e de abordagem qualitativa.
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O estudo de Caso consiste em uma observacdo detalhada de um
acontecimento especifico, procurando relatar de maneira aprofundada os aspectos que o
tornam singular. E o estudo de um Caso, seja ele simples e especifico, ou complexo e
multifacetado.

E sempre bem delimitado, devendo ter contornos claramente definidos desde a
elaboracdo do projeto bem como no desenrolar do estudo. O interesse incide naquilo que
ele tem de unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas
semelhangas com outros casos ou situacdes (LUDKE & ANDRE, 1983).

Esse tipo de pesquisa tornou-se uma estratégia preferida de pesquisadores,
quando os mesmos procuram responder questdes - “como” ou “por que”’ - sobre um
fendmeno, que possui poucas possibilidades de controle e também quando o foco de
interesse incide sobre fendmenos atuais de algum contexto de vida real.

O Estudo de Caso faz parte do conjunto de procedimentos que integram a
abordagem denominada “Pesquisa Naturalista” porque t€ém o ambiente natural como fonte
de dados e requer contato prolongado do pesquisador com o local e a situacdo investigada.

Liidke e André (1983, p. 25) destacam algumas caracteristicas fundamentais da

pesquisa qualitativa e, por extensdo, do Estudo de Caso. Em linhas gerais, sdo estudo que:

(a) visam a descoberta; (b) enfatizam a “interpretacdo do contexto”; (c)
buscam retratar a realidade de forma completa e profunda; (d) usam uma
variedade de fontes de informacdo; (e) revelam experiéncias vicarias e
permitem generalizagdes naturalisticas; (f) procuram representar os
diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situagao
social; (g) em que os relatos utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa.

Um Caso merece ser estudado, portanto, quando apresentar caracteristicas
distintas, que o fagam ser destaque no seu universo. Sua escolha deve ser rigorosa, € 0
enfoque adotado deve buscar compreender as relagdes que presidem o todo para entender

suas particularidades e diferencas.
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3.2 Os objetivos que nortearam a escolha do Caso e os instrumentos utilizados na

coleta de dados

O estudo teve origem em uma preocupacgao inicial, no sentido de identificar as
condi¢cdes, as circunstancias e as praticas dos projetos de Educagdo Ambiental
desenvolvidos por professores das séries finais do Ensino Fundamental das escolas
municipais de Campo Grande-MS, bem como os seus desdobramentos em termos de
formacao dos alunos e de influéncias na comunidade.

Dados de um estudo realizado a partir de questdes inseridas no Censo Escolar
(INEP/MEC, 2004), informam que quase 95% das escolas brasileiras desenvolvem
atividades de EA e que no Mato Grosso do Sul essa marca € ultrapassada, uma vez que
mais de 96% das escolas realizam alguma atividade dessa natureza (VEIGA, 2005).
Todavia, o referido estudo nao foi além desse levantamento preliminar, traduzido em dados
puramente quantitativos.

Em outras palavras, ndo houve a preocupagdo de buscar outras informacgdes
que pudessem contribuir para se caracterizar as praticas de EA em desenvolvimento nas
escolas.

Considerando esses dados e com o objetivo de aprofundar o conhecimento
sobre essa realidade, o presente projeto de investigacdo se orienta pelos seguintes
objetivos:

e Realizar um levantamento preliminar sobre as atividades de EA, em

desenvolvimento nas escolas municipais visando selecionar uma unidade
escolar que apresente um trabalho consistente e consolidado nessa drea

para a realiza¢ao de um Estudo de Caso;
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e analisar como sdo desenvolvidos os projetos de EA da escola selecionada,
0 que visam e a sua contribui¢do para a formacdo dos alunos;

e  caracterizar as origens das concepcOes sobre EA e meio ambiente dos
educadores envolvidos na pesquisa;

e identificar as causas que explicam as priticas bem sucedidas no
desenvolvimento de projetos de EA, bem como os fatores que favorecem
e os que dificultam sua implementacao;

e  identificar e analisar as repercussdes do projeto focalizado em termos de
formacdo de uma consciéncia para com os problemas ambientais nos

alunos participantes, bem como da comunidade.

Na primeira etapa do estudo buscou-se obter informagdes sobre as atividades
de EA em desenvolvimento nas escolas do municipio com vistas a escolha de uma delas
para um Estudo de Caso.

Assim, realizou-se um levantamento para o qual foram utilizados
questiondrios, uma vez que constituem o instrumento de coleta de dados mais adequado
para um estudo de um universo abrangente, como € o caso das escolas municipais de
Campo Grande. Um total de 83 escolas, entre escolas na regido urbana e rural, coordenadas
pela Secretaria Municipal de Ensino (SEMED).

Nessa secretaria ha Nucleos que coordenam as atividades de cada area de
conhecimento e, dentre eles estd o Nucleo de Geografia, atualmente responsavel pelos
projetos e atividades relacionadas a EA.

Com o apoio logistico e em parceria com Nucleo de Geografia/EA, os

questiondrios foram encaminhados as escolas municipais de Campo Grande/MS, visando a
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realizar um levantamento prévio sobre quais unidades escolares estdo envolvidas, ou ja
estiveram envolvidas, com atividades relacionadas a EA.

Nesse mesmo instrumento foram acrescentadas pelo coordenador do Nucleo,
questdes sobre a participa¢do das escolas em projetos sugeridos por outros 6rgaos, tais
como: I e II Conferéncia Infanto-Juvenil para 0 Meio Ambiente; a Agenda 21 na escola
(COM-VIDA); e a realizacdo de atividades previstas no Guia de Arborizacdo, programa da
empresa responsavel pela Rede Elétrica da cidade.

Apoés esse breve levantamento, algumas das unidades cujos projetos mais se
destacaram pelas informagdes obtidas nos questiondrios, foram contatadas, com o objetivo
de identificar as experiéncias que pareciam mais promissoras e de maior valor educativo a

fim de selecionar uma dessas escolas para o estudo de caso.

3.2.1 A unidade escolar selecionada para estudo e a coleta de dados

A unidade escolar onde foi realizado o estudo € uma Escola Agricola, distante
30 km de Campo Grande/MS, que atende alunos da regido urbana e rural, desenvolve
praticas educativas diversificadas e atualmente vem se destacando como escola modelo da
Rede Municipal de Ensino. Ao analisar as atividades desenvolvidas pela escola, ficou claro
que a mesma possui uma certa autonomia, tanto para a escolha das atividades e/ou
projetos a serem trabalhados em Educagdo Ambiental, quanto em relacdo a forma de
desenvolvimento dos mesmos, razao pela qual foi a escolhida.

Para esta etapa da pesquisa, e a fim atender aos objetivos propostos, optou-se
por realizar entrevistas semi-estruturadas com os educadores (professor, supervisor e
diretor) e alunos da escola escolhida, bem como analisar o Projeto Politico Pedagdgico

dessa unidade escolar.
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Liidke e André (1983), ponderam que na entrevista a relagdo que se cria € de
interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde. Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndao hd a
imposicao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto
com base nas informacdes que detém e que no fundo s@o a verdadeira razdo da entrevista.

Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as
informacdes fluirdo de maneira notdvel e auténtica (ibid.), e a entrevista assemelhar-se-a
mais a uma conversa do que a uma entrevista formal (ALVES, 1991).

A grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente cm qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tépicos (LUDKE & ANDRE, 1983).

As entrevistas foram realizadas com a professora de Ciéncias’, responsdvel
pelos projetos de EA da escola, com a sua supervisora que € responsavel pelo apoio
pedagégico as atividades, com o diretor geral, que trata das questdes administrativas da
escola, com alguns alunos da 5* série do Ensino Fundamental, do 1* série do Ensino Médio
e com um egresso da escola.

Quanto a escolha dos alunos, os da 5* série foram escolhidos por estarem
iniciando nessa escola; os do Ensino Médio, por ja terem passado por todo Ensino
Fundamental dentro da mesma escola e desse modo, participaram de todos os projetos de
EA, realizados pela professora participante da pesquisa. Quanto a entrevista com o aluno
egresso, entendemos que, tendo passado o ensino fundamental nessa escola, poderia trazer

informacdes acerca de como essa experiéncia poderia ter influenciado a sua forma de

3 Como material de apoio, essa pesquisa também utilizou a Dissertacdo de Mestrado da professora
entrevistada, na qual ha o relato detalhado de alguns dos projetos de EA desenvolvidos anteriormente por ela,

na mesma escola.
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pensar, se posicionar e atuar em relagdo as questdes ambientais, em situacOes externas a
escola, no contexto da comunidade.

A entrevista com o primeiro aluno, foi realizada individualmente, entretanto, a
pedido do restante do grupo, as outras entrevistas foram realizadas coletivamente, primeiro
com 2 alunos da 1? série do Ensino Médio e 1 aluno egresso (todos com faixa etdria entre
14 e 15 anos) e, a seguir, com 2 alunos da 5* série do Ensino Fundamental.

Esses alunos prontificaram-se em participar da entrevista, apresentando-se
como voluntdrios, assim que souberam que estava sendo desenvolvido um estudo sobre os
projetos e praticas de EA na escola.

Apesar do tema Meio Ambiente ser um tema transversal, € isso aparentemente
estd consolidado na escola, ou seja, as questdes ambientais perpassam o trabalho dos
educadores e técnicos agricolas da escola, os projetos de EA sdo elaborados e
desenvolvidos pela professora de Ci€ncias e por essa razdo as entrevistas foram realizadas
apenas com ela.

As entrevistas foram posteriormente transcritas € retornaram aos entrevistados,
para eventuais correcoes, esclarecimentos e adaptacdes visando a atender a um postulado

ético e de rigor no uso da entrevista como instrumento de coleta de dados em pesquisa.

3.3 A Analise dos dados

Os questiondrios aplicados na primeira etapa do estudo (levantamento),
visavam a obtencdo de informacdes para a sele¢do da escola a ser tomada como objeto do
Estudo de Caso e, por isso, os dados, entdo, obtidos ndo serdo explorados em
profundidade. No entanto, as informagdes obtidas a partir desse levantamento permitem

tracar um panorama sobre como a EA é pensada e praticada pelos agentes educacionais,
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nas escolas do municipio, o que se constitui num contraponto importante para a andlise da
realidade encontrada na escola, tomada como foco do Estudo de Caso.

Os dados dos questiondrios foram agrupados de maneira a identificar quais
escolas desenvolvem ou ja desenvolveram projetos de EA e também aquelas que ndo
desenvolvem e nem desenvolveram anteriormente. As informagdes resultantes de
questdes fechadas receberam tratamentos estatisticos simples e as respostas abertas
foram trabalhadas mediante andlise de conteido visando a identificar categorias
organizadoras do conjunto das informagdes.

Na segunda etapa, apds a escolha da escola para a realizacdo do Estudo de
Caso, houve um primeiro contato com o diretor da escola, para saber se o estudo seria
realmente possivel e se seria bem recebido pela comunidade escolar.

O diretor gentilmente colocou-se a disposi¢ao, apresentando o espago escolar,
os seus professores e técnicos, pois ele acredita que a escola necessita desse tipo de
pesquisa, que também pode contribuir na formacao de professores e alunos. O diretor
apresentou a professora de Ciéncias como responsével pelos projetos de EA da escola e
esta, desde os primeiros contatos mostrou-se pronta a colaborar com a pesquisa. J4 nesse
primeiro encontro, numa conversa informal, a professora de Cié€ncias relatou brevemente
os projetos de EA e sua pratica na docéncia dessa disciplina.

A partir desse primeiro contato, foram organizadas as proximas entrevistas
que inicialmente tinham sido previstas para serem realizadas com a professora de
Ciéncias, a supervisora pedagdgica e o diretor da escola. Ao longo dessas entrevistas,
verificou-se a necessidade de trazer as impressdes e avaliagdes dos alunos averiguar os
seus conhecimentos, as posi¢des e valores assumidos por eles, razdo pela qual foram

realizadas entrevistas também com os alunos.
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As entrevistas foram gravadas com a autorizacdo dos entrevistados, e
posteriormente transcritas. As informacdes foram, trabalhadas mediante andlise de
conteido, buscando-se apreender categorias que permitam identificar as diferentes
concepgdes dos agentes educacionais e dos alunos entrevistados, bem como as coeréncias
e as contradicdes, 0s avangos e os retrocessos nas praticas de EA em desenvolvimento na
escola.

O Projeto Politico Pedag6gico foi analisado, com vistas a identificar como se
da a inser¢do das questdes ambientais nesse documento, a natureza dos projetos de EA
nele previstos e, ainda, se hd uma preocupagdo expressa quanto a formacao dos alunos no
que diz respeito a essas questoes.

Todos os dados coletados a partir dos questiondrios e principalmente a partir

das entrevistas foram analisados e serdo descritos no capitulo a seguir.
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CAPITULO IV - AS DESCOBERTAS DO CAMINHO PERCORRIDO:
QUE SABERES, QUE PRATICAS E QUE RESULTADOS

A primeira etapa dessa pesquisa teve o intuito de realizar um levantamento
das atividades de EA realizadas nas escolas municipais em Campo Grande/MS e para
isso foram enviados questiondrios a todas as escolas da rede. Com este instrumento foi
possivel levantar algumas informagdes sobre a pratica da EA nas escolas, a natureza dos
projetos desenvolvidos, o envolvimento da comunidade escolar com tais atividades e

ainda selecionar uma escola para ser o estudo de Caso dessa pesquisa.

A escolha recaiu sobre uma escola agricola que ao longo desses ultimos anos
vem desenvolvendo atividades sistemdticas e projetos diferenciados em EA. Para
conhecer a concep¢des dos educadores e dos alunos sobre EA, meio ambiente e os
projetos desenvolvidos na escola, realizou-se um contato inicial com o diretor e com a
professora de Ciéncias, em seguida ocorreram alguns encontros informais com esses
educadores, e em outros momentos, quando sentiu-se um envolvimento maior de ambas
as partes (pesquisador e comunidade escolar), iniciaram-se as entrevistas. Essas foram
realizadas em varios momentos, pois a cada leitura de sua transcri¢do, descobriam-se
outros aspectos que poderiam ser novamente discutidos. A ultima etapa das entrevistas
foi realizada com os alunos, pois nesse periodo ja tinha uma maior afinidade com a

comunidade escolar, o que possibilitou a aceitagdo dessas entrevistas, que ja eram vistas



95

com ‘“conversas informais”. Nesse periodo de coleta de dados, pdde-se observar e conhecer
a rotina da escola, o que favoreceu compreender as relacdes existentes entre alunos e

educadores.

Nesse capitulo, sdao apresentados os dados resultantes das duas etapas
desenvolvidas para a realizacdo da pesquisa. Num primeiro momento, sdo apresentados os
resultados do levantamento realizado junto as escolas da rede municipal de ensino e que
permitem tracar um panorama sobre como a EA estd sendo pensada, orientada e praticada
nas escolas. A segunda parte do capitulo focaliza a escola selecionada para o estudo,
apresentando os dados obtidos ao longo da pesquisa, visando identificar, analisar e refletir
sobre os saberes construidos, as praticas desenvolvidas e os resultados alcangados pela

comunidade escolar em relagdo as questdes que dizem respeito a EA.

4.1 Uma visao geral da EA nas escolas municipais de Campo Grande-MS

Com a andlise das informagdes obtidas a partir dos questiondrios encaminhados
as escolas da rede municipal de ensino, pode-se esbocar um retrato ndo muito otimista da
realidade da EA, no contexto desse estudo, embora permita identificar alguns aspectos que
sugerem um movimento em direcao a um cendrio mais promissor.

Em Campo Grande-MS atualmente existem 83 escolas municipais € o0s
questiondrios foram enviados a todas essas escolas, no periodo de outubro/novembro de
2004, sendo respondidos por 61 escolas apenas, o que representa 74,7% do universo.

Segundo as informagdes trazidas pelos questiondrios respondidos, 20 unidades
escolares nao realizam nenhuma atividade voltada para a EA, alegando diversos motivos:

falta de interesse dos professores; falta de interesse dos alunos, falta de parceria da escola
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com outros 6rgaos, falta de espaco na agenda da escola e de tempo para a organizacao dos
projetos, entre outros.

Percebe-se nesse caso, que a EA € vista como uma simples atividade extra, e
como tal, ndo parece ser significativa, e provavelmente por isso nao haja maior empenho e
interesse em organizar atividades nesse sentido.

Analisando os dados das 41 escolas que afirmaram desenvolver atividades
voltadas para a EA, constata-se que foram mencionados diferentes temas que, segundo
opinido dos educadores, sdo 0os mais importantes para a pratica de EA. Destacam-se dentre
eles os relacionados com o lixo, a biodiversidade, a reciclagem, a dgua, a preservacao do
meio ambiente, a qualidade de vida, a mudanca de hébitos, a polui¢do, as mudancgas
climéticas e a arborizagao.

Apesar dessa diversidade de temas, das 41 escolas que realizam atividades de
EA, 33 desenvolvem projetos sugeridos por outros Orgdos, como por exemplo, a
participacao na Conferéncia Infanto Juvenil para o Meio Ambiente (2003); a Agenda 21 na
escola (Comissdo de Meio Ambiente ¢ Qualidade de Vida na Escola - COM-VIDA); e a
realizacdo de atividades previstas no Guia de Arborizagdo, programa da empresa
responsavel pela Rede Elétrica da cidade. Uma breve caracterizacdo desses projetos
pensados e propostos por instancias exteriores as escolas ajudara a entender a realidade da
EA nessas escolas.

As Conferéncias Infanto Juvenil para o Meio Ambiente foram idealizadas e s@o
levadas a efeito pelo Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educa¢io Ambiental, por meio
dos Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente. Trata-se de um processo de mobilizacao
para a formacdo de comunidades sustentdveis, tendo como slogan e meta principal:

“Vamos Cuidar do Brasil”.
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Ja foram promovidas duas conferéncias, a primeira em 2003 e a segunda em
2006. Todas as escolas do Brasil foram convidadas a participar das Conferéncias, tendo
recebido material de divulgacdo, no qual eram sugeridos temas para direcionar as
atividades. Escolhido um desses temas, a escola elabora e desenvolve o projeto e
encaminha a Secretaria de Educacdo um relatério das atividades desenvolvidas. Esses
projetos e os seus resultados sao divulgadas primeiro em um evento local e depois, numa
segunda etapa, os organizadores dos melhores projetos sdo convidados para apresentd-los
em um grande encontro nacional, realizado na cidade de Brasilia.

A COM-VIDA foi proposta pelos participantes da I Conferéncia Nacional
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, sendo caracterizada como uma nova forma de
organizacdo da escola e se baseia na participagdo de alunos, professores, gestores
educacionais e comunidade, pretendendo contribuir para um dia-a-dia participativo,
democritico e sauddvel na escola, promovendo, assim, um efetivo intercambio entre a
escola e a comunidade.

Quanto ao Guia de Arborizacgdo, trata-se de projeto da empresa concessiondria
de distribuicdo de energia elétrica de Mato Grosso do Sul (ENERSUL) que visa dar
subsidios para o plantio de espécies vegetais na cidade. Um material produzido pela
empresa fornece informacdes técnicas sobre as espécies nativas da regido e sua relacdo
com o meio urbano, com o intuito de planejar a arborizagdo na cidade.

Quanto a forma pela qual sdo desenvolvidas as atividades de EA, nas escolas
investigadas, ndo houve uma abordagem que mais se destacasse. Entretanto, de modo
geral, sdo atividades alusivas as datas comemorativas, relacionadas ao Meio Ambiente e ao
Dia da Arvore e, na maioria das vezes, organizadas pelos professores de Ciéncias e de
Geografia. Pode-se dizer que se inserem numa concep¢do de EA identificada com as

pedagogias liberais.



98

Para Figueiredo (2006), a concepcao de EA hegemonica e que tem orientado as
praticas se insere numa proposta pedagdgica de tendéncia liberal, que se caracteriza por
promover uma participacdo da populacio em agdes pontuais, por manter-se alheia a
dimensao politica das categorias e conceitos utilizados nos planejamentos e decisdes
governamentais e por defender pontos de vista em relacdo as questdes ambientais que nao
afrontam o modelo capitalista de modo conseqiiente. A resolugc@o pontual dos problemas e
o entendimento de que a responsabilidade da solucdo das questdes ambientais é
essencialmente individual e ndo de ordem sécio-politica produz equivocos desastrosos.

A prética e/ou a busca da interdisciplinaridade foi mencionada pela quase
totalidade das escolas e, se pensarmos no conjunto das escolas e das atividades em
andamento, constata-se que praticamente todas as disciplinas estdo envolvidas com os
projetos de EA. Também, merece destaque o fato de que oito das escolas pesquisadas
relataram a participacdo de todos os professores no desenvolvimento dos projetos de EA.
Apenas uma escola ndo se insere nesse quadro, pois nela, apenas o professor de Educagdo
Fisica desenvolve o projeto de EA.

Por ordem, as disciplinas que mais se destacaram na promog¢ao desses projetos
foram: Ciéncias, Geografia, Artes, Portugués, Histéria, Educacdo Fisica, Matemadtica e
Lingua Estrangeira.

Questionar sobre as possiveis mudancas no ambiente da escola que podem ser
atribuidas ao desenvolvimento de atividades voltadas para a EA, bem como sobre a
importancia que € atribuida a elas no caso das escolas que nao as oferecem foi também um
objetivo dessa etapa da investigacdo. A tabela a seguir apresenta as evidéncias e/ou os
caminhos das mudangas promovidas pela EA no ambiente escolar. Além disso, relata a

opinido dos educadores daquelas escolas que atualmente ndo desenvolvem atividades



99

voltadas para a EA, sobre a sua importancia, tanto para a formagao dos alunos, quanto para

a melhoria do ensino e, para beneficio da comunidade.

Tabela 1 - Justificativas apresentadas nas respostas ao instrumento, quanto a importancia
da EA no contexto escolar.

Justificativas Escolas com EA Escolas sem EA Total

Mudanga de hébito e /ou atitudes 4 1 5
Preservacdo e Conservacio do meio

) 18 8 26
ambiente
Melhoria na qualidade de vida do homem 8 3 11
Trabalhar a interdisciplinaridade 2 1 3
Conscientizar os alunos 20 7 27
Desenvolver a cidadania 4 0 4
Beneficios econdmicos com a

3 0 3

reducgdo de gastos com desperdicios
Por ser um tema transversal 1 0 1
Porque envolve a comunidade local 7 0 7
Outros 2 4 6

*QOs dados referem-se ao ndmero de justificativas apresentadas e ndo ao niimero de escolas.

Percebe-se que a maioria das respostas enfatiza que a EA pode contribuir para
a conservagdo e/ou preservacdao do meio ambiente e atribui a ela a tarefa de conscientizar
aos alunos dos problemas ambientais. Fica claro também que nas escolas onde sdo
desenvolvidos projetos de EA existe uma visdo mais positiva € otimista quanto a sua
contribuicdo do que naquelas escolas em que ndo se trabalha a EA. Além disso, a EA
também foi destacada como importante contribui¢do para a melhoria da qualidade de vida
do homem.

Outro dado relevante € o fato da EA ter sido citada como um tema atual que

estd inserido na educagdo, e por isso deve ser trabalhado no ensino formal, ensejando
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inclusive a discussao sobre os ‘““seres vivos em extincao”. Essas respostas foram agrupadas
na categoria “outros” e, curiosamente, foram mais freqiientes nas escolas que nao realizam
EA.

Portanto, nota-se que a EA, estd presente nas escolas, assim como anunciado
pelo levantamento feito pelo INEP/MEC. Entretanto, nota-se uma grande dificuldade em
promover mudangas ou mesmo desvincular o tema do conteido das aulas de Biologia e
Geografia. Muitas vezes, o professor nao consegue ultrapassar a proposta conservadora de
Educacao, desenvolvendo aulas praticas que julga ser EA.

Uma leitura panoramica da descricdo dos projetos desenvolvidos pelas escolas,
permite constatar que apesar de haver projetos “bem intencionados”, o que se nota sao
posturas pouco criticas, que pouco contribuem para a educacdo emancipatoria. Muitos
temas abordados e a forma como sao tratados niao contribuem para a formacao do cidadao
que se almeja para o futuro. A maneira como os projetos sdo desenvolvidos ndo favorece
uma maior reflexdo dos sujeitos quanto ao que estdo fazendo e por que estdo fazendo.
Entende-se que as acdes de EA ndo devem ser préticas pontuais, € sim, enraizadas no
cotidiano escolar e referidas as questdes da comunidade no seu entorno e da sociedade
mais ampla, o que ndo ocorre na maioria das vezes nas atividades relatadas pelas escolas.

Assim, considera-se que escolas que desenvolvem projetos elaborados pela sua
comunidade escolar, a partir de suas necessidades, constituem um ‘“‘cendrio promissor”’, no
sentido de que ‘“anunciam” a EA que se necessita realizar. Julga-se necessirio o
encorajamento da autonomia dos educadores em suas escolas, ao planejar as atividades de
EA, realizando discussdes e reflexdes sobre o tipo de trabalho que realmente interessa para
a realidade escolar.

O que se tentou mostrar, com esse breve panorama, foi um ‘“retrato sem

retoques” da EA que estd acontecendo nas escolas, com todas suas virtudes e mazelas. E a
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partir desse cendrio, sem retoques, que se devem desenvolver as discussdes e reflexdes
sobre o que estd sendo e o que poderia ser a pratica da EA nas escolas, longe do markentig
ou da promocgao dela como um rétulo, um discurso panfletario e sim como uma promessa
de uma educacdo de qualidade.

Acredita-se que s6 a partir dessas discussoes, serd possivel construir politicas
publicas que sirvam para os diversos contextos ambientais € que promovam praticas
efetivas em todos os niveis de ensino, para que se compreenda em profundidade a EA e se

possam alcancar seus objetivos.

4.2 A escola selecionada para o estudo e os seus protagonistas

Trata-se de uma escola localizada na zona rural do municipio de Campo
Grande-MS, criada através da Lei 3.291 de 08 de novembro de 1996, implementada em
1997, para atender as necessidades da regido, oferecendo um ensino diferenciado para
atender a populagdo da zona rural de Campo Grande. A principio seu objetivo era de
oferecer as séries finais do Ensino Fundamental, em turno integral, com ensino voltado
para a pré-qualificacdo em agropecudria e o aperfeicoamento das atividades na érea rural,
vocagao econdmica de Campo Grande.

A direcdao escolar sempre foi a mesma, desde sua inauguracdo. A
implementacdo das séries foi gradativa, iniciando pela 5* série e em 2006 iniciou-se a
implementacdo do Curso Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio, habilitagdo - Técnico em Agropecudria, comecando com uma sala de 1*

série, composta por alunos que ja pertenciam a escola.
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A cada ano sdo abertas duas novas turmas de 5* série e, a priori, as vagas sao
oferecidas para criancas moradoras da regido de Trés Barras, sendo as vagas excedentes
abertas a alunos da zona urbana que tenham aptidao para o campo.

Para ingressar na escola, os alunos passam por um teste de aptiddo, pois
acredita-se que seja pré-requisito ter alguma afinidade com o campo, ou seja, o aluno tem
que gostar e querer fazer parte da escola. Atualmente, sdo mais de 320 alunos
matriculados, permanecendo em periodo integral na escola agricola.

Quanto a estrutura fisica, a escola é composta por: 01 sala de direcdo; 01
secretaria; 01 sala de professores; 01 sala para orientacdo e supervisdo; 09 unidades
didaticas; 09 salas de aula; 01 biblioteca; 01 laboratério de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas;
01 laboratério de informatica; 01 sala de video; 01 almoxarifado; 01 sala de atendimento
médico; 01 sala de atendimento odontolégico; 01 enfermaria; 01 sala de curativo;
farmécia; 01 refeitério; 01 cozinha; 01 padaria experimental; despensa; depdsito de
materiais diversos; 05 banheiros masculino e 05 banheiros feminino; 01 quadra de
esportes, sem cobertura; 01 campo de futebol suico; 02 galpdes para implementos
agricolas; 01 galpao para processamento da cana de agucar.

As Unidades Didéticas de Campo e Setores de Produ¢do Agropecudria tém por
objetivo propiciar conhecimento correspondente a vocacdo da unidade escolar, em suas
areas especificas que ddo suporte a pratica dos professores e alunos, a saber: bovinocultura,
suinocultura, avicultura, apidrio, horticultura, piscicultura, viticultura, citricultura,
bananicultura e maracujd, inter-relacionado a lavoura, pecudria, as operacdes de produgdao
agricola, armazenamento, processamento e distribuicdo dos produtos, incluindo a trilha
ecoldgica, laboratério de ciéncias fisicas e bioldgicas e o conhecimento sobre as culturas

de milho, feijdo, mandioca, pastagens e forragens.
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A escola apresenta um curriculo diferenciado, com disciplinas obrigatérias do
curriculo comum, como Portugués, Matemdtica, Ciéncias, Historia, Geografia, Educacao
Artistica, Educagao Fisica, Inglés e Ensino Religioso, além de um ntcleo diferenciado que
compreende as chamadas praticas agricolas, zootécnicas, comerciais e industriais.

Nas praticas agricolas, estudam-se as grandes culturas (arroz, soja e milho) e o
cultivo de hortalicas e frutiferas; as praticas zootécnicas compreendem a criagdo de suinos,
aves, bovinos, caprinos, ovinos, piscicultura e minhocas (CAMPOS, 2006)..

Nas praticas comerciais, a comercializacio de produtos, marketing e
cooperativismo e nas praticas industriais aprende-se a agregar valores a producdo agricola
como, por exemplo, produzindo alimentos (ibid.).

A unidade escolar conta com o apoio de veterindrios, agronomos, zootecnistas,
além de professores responsdveis pelo nicleo comum do curriculo escolar, de orientador
de alunos, de supervisor pedagdgico, de diretor-adjunto, e de diretor geral. Todos com
formacao superior completa e alguns com pds-graduacao.

Essa escola ndo apenas participou das Conferéncias Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente, como também, demonstrou desenvolver atividades que visam a implementar
discussdes sobre as questdes ambientais. Esse fato foi decisivo para tomé-la como objeto
de um estudo mais aprofundado, uma vez que a EA ndo deve estar presente apenas em
projetos ou atividades esporéddicas e, no mais das vezes decididos/monitorados por agentes
exteriores a escola, mas sim, deva fazer parte dos conteidos ensinados pela escola e das
demais experiéncias nela vivenciadas, em um processo permanente de reflexdo, tanto dos

educadores quanto dos educandos.
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Quanto as pessoas entrevistadas, foram convidadas a professora de Ciéncias’
que possui formagao em Ciéncias Bioldgicas e recentemente concluiu o Mestrado em Meio
Ambiente; a supervisora pedagdgica, que é pedagoga e especialista em Supervisao Escolar;
o diretor geral, formado em Histdria e especialista em Histéria do Brasil, nascido e criado
na regido da Escola Agricola; os alunos da quinta série do Ensino Fundamental; aluno da
1* série do Ensino Médio e um aluno egresso do Ensino Fundamental que atualmente esta

iniciando no Ensino Médio em uma escola urbana de Campo Grande.

4.3 O Projeto Politico Pedagogico da Escola e as questoes relacionadas a Educacio

Ambiental

Como parte da coleta de dados, optou-se por analisar, também, o Projeto
Politico Pedagégico. Segundo o diretor entrevistado, trata-se de um documento-base,
inacabado, ainda sujeito a mudangas, para poder adequar-se também ao Ensino Médio,.

O objetivo dessa andlise documental foi verificar como estdo contempladas as
questdes ja discutidas anteriormente, tais como: visdo de Meio Ambiente; dos projetos de
EA; da formagao do aluno na perspectiva sécio-ambiental e do trabalho docente e tentar
relaciond-las com os dados obtidos mediante as entrevistas e as conversas e observacoes
informais no espago e no cotidiano da escola.

Nesse mesmo documento, afirma-se que sua elaboracao representa um desafio,
uma busca constante na melhoria do processo ensino e aprendizagem, aliando o
conhecimento da base comum nacional as praticas agropecudrias, visando a preparacao

para o trabalho e a formagao geral do educando.

4 L. .. . . . .

Na fase preparatoria do Estudo de Caso, com os contatos preliminares, ficou evidenciado que de maneira
geral o tema Meio Ambiente era trabalhado por todos os professores, no entanto, os Projetos de EA, eram
realizados e desenvolvidos apenas pela Professora de Ciéncias.
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Como missao social, a escola propde-se a assegurar um ensino formal de
qualidade, com énfase em agropecudria, visando a desenvolver uma compreensao global
do processo educacional e produtivo, apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizagdo da
cultura do trabalho e a mobiliza¢do dos valores necessarios a tomada de decisoes.

A partir dessa missdo social, pensou-se em uma visdo de futuro, que deve
proporcionar um ambiente adequado e propicio para que o aluno construa seu proprio
conhecimento, tendo como exemplo valores e atitudes de respeito em relacdo a si préprio,
a0 outro e ao meio ambiente, com autonomia intelectual, visando o seu sucesso no mundo
do trabalho e no exercicio da cidadania.

Percebe-se, com essa visdo de futuro, a preocupagido com as relacdes entre as
pessoas e delas com o meio em que se inserem, além da formagao de cidadaos autdonomos

e que alcancem sucesso profissional de maneira responsavel e com ética.

4.3.1 Acoes Educativas inscritas no Projeto Politico Pedagogico da escola

Segundo o Projeto Politico Pedagégico, os saberes sdo construidos por meio de
atividades diversas ocorridas nas diferentes situacdes do convivio escolar, produtivo e
social, em aprendizagens que dependem de situacdes educativas criadas especificamente
para esse fim.

Dessa Maneira, o curriculo foi organizado de forma a abranger:

e Ensino Fundamental: de 5* a 8 série com pré-qualificacio em
agropecudria;
¢ Ensino Médio: Curso de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio

Integrada ao Ensino Médio, habilitacdo — Técnico em Agropecudria.
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¢ Projetos interdisciplinares: desenvolvidos nas salas de aula, nas unidades
didéticas e setores de produgdo agricola, que articulam a educacdo formal,
a pré-qualificacdo e a qualificacdo para o trabalho. Desenvolvidos, em
conjunto com a equipe de professores, apoio de campo, parcerias com
proprietarios da regido, instituicdes educacionais e voltadas ao
agronegocio, no sentido de mobilizar, articular e colocar em agdo
conhecimentos, habilidades e valores, adquiridos ao longo do processo.

e Atividades Extra Curriculares: Sao diversas modalidades, desenvolvidas
mediante projetos em parceria com outros 6rgaos e sao vistos como meio
para que o aluno desenvolva competéncias e habilidades, exercitando sua
propria maneira de pensar, sentir e ser, ampliando suas hipdteses e
preparando para as exigéncias do mundo do trabalho, que se constitui no
eixo norteador da escola. Entre eles estdo:

- Projeto A¢ao Comunitaria: realizada pelos alunos das 7* séries, em uma
escola municipal da regido, onde os mesmos fazem demonstra¢des a todos
os alunos, sobre questdes relacionadas com higiene, prevencao de doencas,
acidentes domésticos e preservacdo ambiental, sob coordenacdo da
professora de Cié€ncias, em parceria com a unidade de satude, visando o
desenvolvimento da cidadania;

- Projeto Cooperativismo: tem como culminancia a realizacdo da gincana
Sécio-educativo-cultural - Formando cidadaos solidérios. Desenvolvida na
comunidade escolar, tem como objetivo despertar nos alunos a
solidariedade, a disposicdo para trabalho em equipe e a formagdo de

lideres;
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Projeto Revitalizacado do Coérrego Rabicho: com objetivo de atuar na
revitalizacdo da nascente do corrego, por meio de plantio de &arvores
nativas, a consciéncia de preservacdo do meio ambiente, como forma de
garantir a continuidade do ecossistema da regido em que estd inserida a

comunidade;

Projeto Melhor Aproveitamento do Lixo Produzido Pela Escola: que
objetiva mudar atitudes perante a problematica do lixo através da coleta
seletiva, direcionando o lixo orgédnico para a composteira, os papéis e
plasticos para a reciclagem (em parceria) e os demais lixos, para o aterro;

envolvendo diretores, funciondrios, professores e alunos;

Projeto Horta Medicinal: desejando ampliar o conhecimento técnico dos
alunos e a prética de plantio com a implementacdo da horta medicinal. Visa
a promover o conhecimento e a utilizag¢ao racional da flora medicinal local,
como forma de perpetuar a cultura passada de geracdo em geracdo e

possibilitar uma outra fonte de renda familiar;

Projeto Levantamento Historico da regiao de Trés Barras: Levar os
alunos a conhecer a histéria da regido, sua origem, estabelecendo
comparagdes no tempo € no espago para perceber as transformacgdes

ocorridas na natureza, as vantagens e conseqiiéncias do progresso.

4.3.2 Pressupostos tedricos

z.

E expresso no Projeto Politico Pedagégico que a escola se pauta por um

referencial que permita situar sua pratica educativa, numa concepg¢ao pedagdgica voltada



108

para a interacdo do aluno com a comunidade escolar e com o meio mas amplo em que
vive, buscando, inclusive, iniciar a sua qualifica¢do para o mundo do trabalho.

Dessa forma, a comunidade escolar expressa sua intencdo de organizar as
atividades educacionais tendo como referencial uma perspectiva sdcio-interacionista,
apoiando-se em Vygotsky, no que se refere a maneira de entender as relagdes entre
aprendizagem e desenvolvimento e a importancia conferida aos processos de relacdo
interpessoal.

O documento expressa, portanto, a posi¢do dos agentes da escola no sentido
de que acreditam que o papel da unidade escolar é educar para a cidadania, autonomia,
pensamento critico, vinculo com o mundo do trabalho e a prética social propiciando ao
educando a constru¢do do proprio conhecimento.

E salutar, portanto que a aprendizagem aconteca de forma ativa, individual e
decorra da interacdo do individuo com o meio, onde o aluno é constantemente desafiado a
conhecer a realidade, analisar, modificar, tirar conclusdes, lidar com estimulos do
ambiente, organizando dados e estabelecendo novas relacoes.

E preciso desenvolver os aspectos cognitivos, a aquisi¢io de habilidades e
competéncias em relacdo ao letramento, cidlculo mental e abstragdes de conceitos fazem
parte do ser humano que a escola agricola pretende formar.

Em sintese, é expresso no Projeto Politico Pedagdgico que a unidade escolar
busca formar cidaddos capazes de contribuir para o bem comum, envolvidos com os
problemas de seu tempo, com visdo ampla sobre questdes de ética e cidadania, dispostos a
se empenhar para fazer cumprir o direito a justica e a dignidade, pessoas que conhecam sua
histdéria preservem e valorizem suas tradi¢des como meio de participacdo na evolucdo da

sociedade, gente que perceba a riqueza do meio rural, o uso da tecnologia aplicada ao

campo e tire o melhor proveito para a propria subsisténcia sem agredir e destruir o0 meio
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ambiente, alcangcando um modo de vida que priorize a preservacdo, o equilibrio da
natureza pela utilizac@o racional dos recursos naturais.

E também ressaltado no Projeto Politico Pedagdgico que, para atingir esses
objetivos o curriculo deve estar de acordo com a realidade, centrado em pessoas, buscando
o desenvolvimento das diversas areas do conhecimento, envolvendo os temas transversais,
retratando os mais diversos aspectos vivenciados dentro e fora da unidade escolar.

Isso significa que questdes como ética, justi¢a, cidadania, cooperativismo,
saude, trabalho, desigualdade social, avangos da ciéncia e tecnologia, e protecio do meio
ambiente serdo abordados e incorporados a vida escolar. Deseja-se que o educando seja
capaz de tornar-se um profissional e que em suas agdes visem a qualidade e a
sustentabilidade econ0mica, ambiental e social.

Ainda, existem outros campos de abrangéncia, como o do turismo rural e do
meio ambiente que vém ganhando destaque e requerem cada vez mais individuos
conhecedores do assunto e competentes para atuar. Por essa razdo, sugere-se no Projeto
Politico Pedagbgico, que os assuntos ambientais sejam trazidos para a sala de aula e
discutidos, dando énfase a busca de alternativas para solucdo dos problemas da
comunidade, ambientalizando os contetidos, abordando aspectos que relacionam o
ambiente fisico aos seres que nele vivem, conhecendo os diversos ecossistemas, as
condig¢des climéticas, aspectos da fauna e flora regional.

Nessa perspectiva o professor deve promover a aprendizagem dos alunos,
mobilizar seus processos de pensamentos, explorar todas as dimensdes e oportunidades de
aprender, fazer e refazer percursos, criar e renovar procedimentos. E isso implica em
conhecimento sobre os processos de aprendizagem de forma a planejar o ensino
incorporando teoria e pratica de forma a possibilitar o gerenciamento de contetdos,

metodologias, avaliagdo, bem como a reorganizagdo e adaptacao de tarefas.
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O Projeto Politico Pedagégico ressalta que a acdo pedagdgica deve ser
entendida como processo consciente, deliberado, sistemadtico, intencional, pela qual se
procura dotar os educandos de conhecimentos e habilidades, respeitando as experi€ncias
adquiridas e/ou interiorizadas, bem como valorizar as diversidades e as potencialidades

inerentes a cada aluno e consolidando, dessa forma, a educacao inclusiva.

4.3.3 Quem sao os professores da escola e o que se espera deles

No Projeto Politico Pedagdgico estdo indicadas as caracteristicas e as
competéncias que se esperam dos professores da escola agricola para que atendam as
exigéncias atuais e que estejam em consonancia com a realidade onde estd inserida:

e Saiba sintetizar, pesquisar, organizar selecionar seus estudos e trabalhos de

forma a refletir permanentemente sua pratica;

® respeite a opinido, interesse e individualidade dos alunos, nao perdendo de

vista 0s objetivos propostos para a coletividade;

e proponha formas para desenvolver seu trabalho utilizando tecnologia e

metodologia diferenciadas, facilitando o aprendizado do aluno;

e desenvolva projetos a partir da realidade, interagindo em outras funcdes

além da sala de aula;

e selecione conteido significativo em funcdo dos objetivos a serem

alcangados;

e esteja em constante formacdo pessoal tanto na sua drea especifica, quanto

em agropecuadria.

4.4 As informacoes obtidas mediante a analise das entrevistas
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A seguir serdo apresentados os dados obtidos a partir das entrevistas, tais
como: o perfil dos profissionais da escola; a participacdo nas Conferéncias; os projetos
desenvolvidos de EA desenvolvidos pela professora de Ciéncias; a participagao dos alunos
nas discussdes sobre Meio Ambiente; as concepg¢des sobre EA e Meio Ambiente da
comunidade escolar; as nog¢des de interdisciplinaridade e a sustentabilidade; e a
preocupacgdo que a escola tem em envolver a comunidade nas suas atividades.

Embora no Projeto Politico Pedagdgico esteja expressa a preocupagdo de se
trabalhar interdisciplinarmente, os projetos relatados como sendo de EA, estdo
caracterizados no Projeto Politico Pedagbégico como atividades extra-curriculares. Além
disso, fica claro que a escola deposita uma responsabilidade maior sobre o professor de
Ciéncias, quando se trata de desenvolver atividades e/ou trabalhar temas relacionados com
as questdes ambientais, segundo a propria professora dessa disciplina.

Um exemplo disso ocorreu com a elaboragdo dos trabalhos para as
Conferéncias, que ficaram sob a sua responsabilidade. Para a professora de Ciéncias faltou
um espaco para se discutir o que seria realmente as Conferéncias. A professora apontou
como ponto positivo a divulgacdo da EA nas escolas, porque geralmente ndo se tem essa
oportunidade, entretanto, apontou como negativo, a limitacio dos temas proposta pela
organizacdo das Conferéncias, o que obrigava a escola a adequar seus projetos de EA nos
moldes dos “pacotes” sugeridos pelo evento.

Essa mesma critica foi também estendida aos livros didéticos disponiveis que,

segundo a professora, nao se enquadram no contexto das escolas agricolas:

Os pacotes de temas, alids, o problema € o*“pacote de tema”, por exemplo,
os livros didéticos nao servem muito para a escola agricola, nao falam do
regional; as formacdes continuadas ndo ajudam muito também, porque
ndo conhecem a realidade do campo e as Conferéncias sdo assim
também. A primeira tinha um sé tema muito fechado, a segunda abriu um
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pouco mais, com quatro temas, mas mesmo assim era complicado porque
fecha muito o trabalho: o contexto da escola tem que adequar o tema e
devia ser o contrario, os temas podiam servir de base. E outra coisa, as
apresentacdes tinham que partir da escola, ou juntar grupos afins, de
escolas que trabalham temas parecidos, que se agrupariam e
apresentariam trabalhos, as suas experiéncias, por exemplo, a professora
de portugués ficou fora da Conferéncia, porque os temas nao faziam parte
de seu trabalho (E., Professora de Ciéncias).
Quanto as Conferéncias, a supervisora pedagdgica confirmou o envolvimento
da professora de Ciéncias e alertou para o fato j& comentado, sobre a expectativa que se

tem sobre o professor de Ci€ncias, quando se trata de trabalhar com a temética ambiental:

E mais facil trabalhar aqui devido ao ambiente, mas € dificil romper com
as resisténcias; por exemplo, EA € responsabilidade do professor de
Ciéncias. Os outros professores se envolvem, mas nem tanto. A
professora de Ciéncias tenta envolver todos (R., Supervisora).

A supervisora esclareceu ainda que a professora de Ciéncias dividiu os temas
das Conferéncias entre os alunos, e foi preparado um semindrio para discussdes. Ela
também destacou que a escola possui um contexto ambiental e social que facilitam os
trabalhos em EA, devido ao relacionamento entre os alunos e o envolvimento dos
professores. Tal relacionamento foi observado ao longo do tempo de permanéncia na
escola, no decorrer da investigacao.

Era comum ver a relagdo de amizade, colaboragdo e parceria envolvendo
tanto os professores como os demais escolares.

A supervisora afirma reconhecer nos alunos atitudes criticas na solucdo de
problemas do cotidiano, ou em cobrar estratégias e ainda por serem dispostos a participar
e que as atividades de EA, ndo se restringiram aos eventos que a escola participou ou a
datas especificas, mas que estdo ligadas ao trabalho desenvolvido na escola. Esse senso-
critico estd inscrito como uma meta no Projeto Politico Pedagdgico da escola e no

decorrer da pesquisa, em muitas ocasides informais foi possivel constatar que os alunos



113

discutem, com muita propriedade, sobre questdes relacionadas a temdtica ambiental, que

tém informacdes e expressam visdes criticas sobre as mesmas.

4.4.1 Envolvimento com as questoes ambientais e a interacdo entre alunos e

professores

Quanto aos profissionais que trabalham nessa escola, o diretor relatou em sua
entrevista, que os mesmos passam por um teste de aptidao, onde é analisado e avaliado o
potencial para adaptar-se ao trabalho na unidade.

Por exigéncia da Rede Municipal de Educacdo (REME), os profissionais a
serem contratados devem ter algum vinculo empregaticio (concurso ou contrato) com a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), e para o diretor, além disso, o profissional
deve ter afinidade com a realidade do campo, pois o sucesso das préticas escolares
também depende da experiéncia desses profissionais.

Segundo o diretor, os seus profissionais precisam saber convencer a

comunidade local, da necessidade de apoiar os projetos da escola:

Cada profissional que para cd vem, passa por um teste de aptiddo;
avaliamos e analisamos o profissional, normalmente pegamos pessoas ja
com vinculo na REME, ou que trabalhou contratado ou do concurso
mesmo, mas pessoas que tenham afinidade com a realidade do campo,
porque primeiro ele ndo pode falar besteira aqui no campo, cada projeto
tem que ser “pé no chao”(...). Segundo, eu teria que ter aqui biélogos que
soubessem convencer o produtor da necessidade de se revitalizar (M.,
Diretor).

Quanto a aptiddo que se espera que o professor tenha, o diretor relatou que é

saber trabalhar no campo, desenvolver algumas técnicas agricolas e sobretudo, de saber
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relacionar o seu conteido com a realidade da escola e estar constantemente refletindo
sobre sua pratica, como também expresso no Projeto Politico Pedagégico dessa unidade
escolar. Ele aponta a importancia de ndo se perder de foco as recomendagdes dos PCN,

mas o interesse maior deve ser em tentar resolver os problemas da regiao:

E essa aptiddo, de lhe dar com o homem do campo como tem que ser
lidado. O professor vem 14 do meio urbano, para falar s6 em bairros,
para falar s6 na questdo das drogas, para falar sé na questdo de perfil, da
familia, sdo questdes importantissimas, mas nao € so isso, ele tem que
vir para cé, interdisciplinar, ele tem que vir para cd e fazer uma relagio
entre os seus contetidos. Quando nés pegamos 14 a LDB, os PCN nos
temos que pensar em trazer eles para cd, ndo temos que fugirmos disso
nunca € a nossa dire¢do: a LDB, a Constitui¢do, os PCN, agora tem que
adaptar isso a realidade local, a necessidade urgente da regido (M.,
Diretor).

O diretor entrevistado demonstrou grande envolvimento com as questdes
ligadas ao campo. Relatou ter nascido e ter sido criado na regido de Trés Barras, onde
fica a Escola Agricola. Esse envolvimento com educacdo e com o campo estd na familia
ha muito tempo, pois seu pai, um lider para aquela comunidade, permaneceu durante 37
anos na educacao voltada para moradores dessa regido e ha 28 anos ele da seqiiéncia ao
trabalho de seu pai.

Isso, também o transformou em um referencial para a regido, sendo
constantemente solicitado a prestar socorro em casos de emergéncia, a aconselhar sobre
as préticas agricolas e tornando-se um importante elo entre os projetos de EA da escola e
da comunidade local.

Assim, ficou evidente a preocupagdo de formar cidaddos lideres e
comprometidos com os problemas de sua comunidade, principalmente quando esses
moram na zona rural, onde se precisa existir alguém que possa prestar assisténcia em
casos de emergéncia e que, além disso, possa alertar quando a problemas que o

trabalhador rural desconhece, devido a inacessibilidade as informacdes.
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O diretor também demonstra sua preocupacdo com o local em termos

preservagdo da fauna e flora, devido a agricultura e pecudria intensiva, tipicas no Estado de

Mato Grosso do Sul. Essa preocupacdo estd expressa no Projeto Politico Pedagdgico,

quanto a formar profissionais que tenha a preocupacdo em preservar o Meio Ambiente. Ele

alerta para a necessidade de se convencer aos produtores em pensar na sustentabilidade

local:

O meu pai fala que quando ele chegou aqui, com 5 anos de idade, Trés
Barras era o que todo mundo sonha hoje como o céu. Agora vocé€ anda
por ai e fica desesperado, eu estou muito preocupado, o eucalipto traz um
transtorno para a regido, ele seca a terra, impede as outras espécies, ele
vai “reinando”, até porque € uma fonte de renda boa, € um dinheiro que
vem rapido e vai contaminando, ndo vou nem usar contagiando, vou usar
contaminando os outros produtores ao redor daquela propriedade, porque
ele v& que o fazendeiro estd se dando bem e vdo se esquecendo da
questdo ambiental, e ele trds um transtorno para a gente, que ndo pensa
assim (M., Diretor)

A professora de Ciéncias e a Supervisora, também, relataram sobre a origem e

a retomada de suas preocupacdes com o Meio Ambiente:

Morava no sitio, na década de 70 vim para a cidade, na década de 80 fui
para a Universidade e fui me esquecendo do amor que tinha pelo campo,
por ter me tornado muito urbana, o trabalho na escola fez ressurgir esse
amor pelo MA (E., Professora de Ciéncias).

Comecei a me interessar em trabalhar com o MA, com um professor que
trabalhou comigo, ele viva isso de forma muito linda e digna. Ele levou a
gente para lugares lindos, tinhamos horta e aprendiamos a utilizar tudo
que era produzido. Vocé comeca a ver que a coisa € mais complexa do
que parece (R., Supervisora)

Outro aspecto que merece destaque ¢ o bom relacionamento entre os

educadores e educandos. Quando indagados informalmente sobre essa aproximagado, esses

relataram que € porque permanecem em tempo integral na escola, inclusive no horario de

almoco. Esse cendrio € diferente de outras escolas cujo turno ndo € integral e que obriga ao

professor dedicar-se hd mais de um turno de aula, deslocando-se nos periodos de descanso
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de uma escola para outra. Assim, durante esse periodo de descanso (entre 11 e 13 horas) os
educadores da escola agricola, tém a possibilidade de se aproximar e de conhecer melhor,
seus colegas de trabalho, seus alunos e o préprio ambiente escolar.

Os alunos demonstraram sempre muito respeito e admiracao pelo trabalho dos
educadores e justamente pela seguranca que tém em poder relacionar-se com eles. Os
educadores sdo vistos como modelos pelos alunos, e como tais, sdo “copiados” em suas
atitudes. Tal concep¢ao de educadores como modelo de valores e atitude estd expressa na
Visdo de Futuro que se deseja com a Missdo da Escola, que é a de proporcionar um
ambiente onde essas relacdes possam ser estabelecidas.

Os alunos que estdo ha mais tempo na escola, também tém esta postura de
servir de exemplo para as séries anteriores, € por isso, também cobram mudancas de
atitude, por exemplo, quando voltam para casa (voltam em varios Onibus, cedidos pela
prefeitura para esse fim), um dos alunos relatou que vigia os alunos da 5° série porque eles
tém o costume de jogar papel de bala pela janela, ou até mesmo, na maneira de se vestir, de

aderir ao uniforme que € obrigatdrio e que a principio ndo agrada a maioria:

Principalmente agora, nds estamos no 1° ano e € uma cobranga muito
maior, entdo qualquer coisa que acontece, falam que a gente € o exemplo
da escola agora, ou os mais velhos, os que estdo aqui h4 mais tempo, que
a gente tem que ser espelho, que temos que mostrar que vocés gostam da
escola, que voc€s participam. Principalmente, o que é muito cobrado
aqui, é a questdo do uniforme, botina, cal¢a jeans, e as camisetas da
Prefeitura ou essa que a gente fez que tem os nomes. Nossa! E bom até,

nio me afeta em nada! (M., Aluno da 1? série do Ensino Médio)
O mesmo aluno ainda afirmou que aceita as decisdes e as sugestdes do diretor,

como se fosse do proprio pai, justamente porque encara a escola como a sua familia:

Assim, como a gente fica o dia inteiro, € adotado como uma familia,
entdo se o Professor M (o diretor) vem falar, tem que melhorar isso, a
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gente aceita como um conselho de pai; ninguém bate de frente (D.,
Aluno da 1? série do Ensino Médio).

4.4.2 Os projetos de EA na escola, segundo o relato da professora de Ciéncias

A entrevista e as muitas outras ocasides de conversas informais com
professora de Ciéncias possibilitaram caracterizar o trabalho desenvolvido nos 5
projetos de EA desenvolvidos na escola nos dltimos tempos.

O primeiro deles, de um lado era relacionado aos animais silvestres e
segundo a professora, teve inicio porque os alunos, que moram na drea rural,
constantemente relatavam sobre a presenca desses animais na regido da escola e, por
outro lado, os alunos oriundos da zona urbana nio conheciam a maioria dos animais
que compdem a fauna do Cerrado.

Assim, pensando sobre a importancia de se conhecer para cuidar, a
professora montou um projeto, aonde os alunos iam a campo, coletar vestigios como
pegadas, por exemplo, e no laboratério de Ciéncias, eles tentavam identificar esses

animais.

4.4.2.1 Identificando animais silvestres a partir dos seus vestigios

Esse projeto teve inicio com os alunos da 6* série porque o conteido
obrigatério de ci€ncias nessa série focaliza os seres vivos. Optou-se por investigar

sobre os mamiferos, por ser mais facil a sua identificacao:
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Estudavamos nos livros didaticos, as caracteristicas dos mamiferos e
depois saimos a campo para realizar a coleta de pegadas, utilizando
molde em gesso. Conseguimos encontrar varias espécies de mamiferos
silvestres, entre elas um casal de lobo-guard (E., professora de Ci€ncias)

A professora informou que uma das maiores dificuldades em executar tal
projeto, € a de identificar as espécies, pois os livros didéticos disponiveis ndo possuem

muitas informacoes sobre os seres vivos do Cerrado.

Na biblioteca da escola, existiam somente dois livros de animais
silvestres o que dificultava as pesquisas, porque os alunos do meio rural
ndo t&€m acesso a Internet (E., professora de Ciéncias).

Segundo, na avaliagdo da prépria professora, esse projeto teve bons resultados,
pois a partir dele os alunos passaram a conhecer a fauna da regido e se preocupar com a sua
preservagdo, propondo estratégias, como, por exemplo, colocar placas na Rodovia que da
acesso a escola, alertando sobre a existéncia de animais silvestres e o perigo de um veiculo
atropeld-lo. Entretanto, o projeto nao teve continuidade, pois com o passar do tempo e com

o aumento da exploracdo do ambiente, ndo foi possivel encontrar novos vestigios.

O projeto ndo teve continuidade pois a destruicdo do habitat dessas
espécies € muito rdpido e a acdo dos 6rgdos competentes ligados a essa
drea é muito lenta. Hoje ja nfo existe mais a possibilidade de encontrar as
pegadas no entorno da escola (E., professora de Ciéncias).

4.4.2.2 A observacao de aves nos arredores da escola

Em sua dissertacdo de Mestrado, a professora entrevistada, afirma que a

presenca de aves em qualquer ecossistema € condi¢cdo sine qua non para indicar que o
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ambiente é sauddvel, pois as aves sdo sensiveis bio-indicadores de condi¢des ambientais,
sendo facilmente atingidas, quando ha contamina¢do do ambiente (CAMPQOS, 2006).

Assim, ela relata na entrevista, que os projetos foram nascendo e sendo
desenvolvidos de acordo com as necessidades e caréncias dos educandos e da prépria
escola. Depois de ter notado que seus alunos conheciam as aves, seu canto e a sua beleza,
mas ndo compreendiam o essencial, que era a sua importancia para o equilibrio do meio
ambiente, desenvolveu-se um projeto sobre as aves.

A professora, ainda, justificou esse projeto, por ser parte dos contetidos de
Ciéncias, pois na 6* série os alunos estudando as espécies, principalmente através da
classificacdo, da identificagdo e principalmente da correlacdo entre os grupos de seres
Vivos.

O estudo conjugado entre esses grupos, destacando o homem e o ambiente, ¢
uma necessidade diddtica corroborada pelos PCN.

Sendo, portanto, fundamental entender os seres vivos e as suas relacdes com o
meio para compreender todos os vinculos e elos que formam a teia da vida na biosfera
(ibid.).

Os alunos entrevistados e a propria professora de Cié€ncias relataram que nesse
projeto os alunos eram divididos em grupos, e saiam a campo para observar aves,
utilizando bindculos.

Durante a observacdo, os alunos anotavam as caracteristicas das aves e em
seguida iam ao laboratério de Ciéncias, onde faziam um desenho da espécie observada e
tentavam realizar a sua identifica¢do utilizando livros de ornitologia fornecidos por uma
Institui¢do de Ensino Superior.

Quando questionados sobre a importincia de um estudo desses, os alunos

argumentaram que:
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A gente passa a ter mais respeito pela nossa fauna e pela nossa flora, por
que com o tempo a gente vai conhecendo e vai vendo como € bonito, o
campo é um lugar bonito e diferente do que a gente estd acostumada (T.,
aluno egresso).

Muitas vezes a gente observava que tinha aves que a gente nunca tinha
visto e até a gente procurava saber e via que nao era dessa regido, entao a
gente acabou aprendendo um pouco mais, saber porque as aves migram,
porque elas vao para outras regides, qual o motivo, as vezes pode ser por
causa do desequilibrio ambiental, a drea que ela estava foi queimada, foi
desmatada, entdo tem tudo isso que a gente aprende. Igual, a gente vé na
TV, queimadas, poxa! E ai? Como ¢é que ficam os animais, as aves com
as arvores queimadas? Para onde elas vao? Elas vao para muitos outros
lugares e as vezes acabam nio se habituando. Eu penso assim, por causa
da exting¢do também... (M., aluno da 1? série do Ensino Médio).

Quando consultados sobre o que eles, enquanto alunos da escola agricola e
cidaddos responsdveis, como se autodenominam, poderiam fazer para frear esse

desequilibrio ambiental denunciado, os mesmos alunos declararam:

Passar para as outras pessoas, da cidade, o que a gente aprendeu aqui,
porque € importante estar preservando, qual o motivo... Esses dias, foi a
semana passada eu fui em uma escola, onde eu estudei, falar para os
alunos de 14, do teste daqui, como é que €, entdo eu acabei passando para
eles, um pouquinho do porque eu vim para cd, do que eu aprendo e eles
ficaram admirados, “nossa voc€s aprendem a respeitar as coisas 14",
enfim, é como se fosse uma vitéria. Porque as criancas elas tém carinho a
mais, pode ser qualquer bicho, entdo elas acabam aprendendo mais cedo,
se vocé estd falando, igual, aluno de 1° ano e mais para frente de 3°, um
monte de marmanjao estd 14 na 5* série, “pessoal, tem o projeto tal e
quem gostar do projeto vai para aquele 14”, entdo dividir a turma eu acho
que isso seria uma boa idéia assim, mais para frente fazer. Para estar
conscientizando, esses alunos menores a importancia de estar
preservando, tanto as arvores quanto os animais... (M., Aluno da 1* série
do Ensino Médio)

Trocar experiéncias, tipo assim tem erros que eu cometi quando estava na
4* série ou na 5% série, como brincar de estilingue, atirar em passarinhos
com ele, entdo eu acho que € interessante a gente sentar e conversar com
as criancas da 5* para trocar experiéncias, porque as vezes ela nao tem na
cabecga, que matando um pdassaro ela pode causar desequilibrio, ndo tem
na cabeca que o passaro € importante, que é um erro. (D., Aluno da 1*
série do Ensino Médio)
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Também foram descritas outras atitudes, como, por exemplo, convencer aos
pais a ndo fazer “tiro ao alvo com os passarinhos” quando saem juntos para pescar. Tais
preocupagdes se aproximam das concepcgdes expressas pelo Projeto Politico Pedagégico,
quando ao descrever a Missdo da Escola, afirma que se deseja que os alunos mobilizem

valores necessarios a tomada de decisio.

4.4.2.3 Projeto horta medicinal

O objetivo de tal projeto era fazer o aluno conhecer e entender a
importancia da flora do cerrado, e compreender de que maneira elas podem ser
utilizadas para melhorar a saude das pessoas.

Segundo a professora entrevistada, eles possuem essas ervas em suas
proprias casas, e ela queria estimular o plantio de vegetais medicinais para minimizar
os impactos do extrativismo na Reserva Florestal da escola.

Assim, construiram no quintal da escola uma horta medicinal e inicialmente
o projeto foi pensado em produzir para atender também a comunidade, mas para tanto
precisariam do apoio de um profissional da saude, o que ndo foi possivel. Quanto a

horta, a professora relatou muito entusiasmada:

Fabricdvamos pomadas também, tinha gente que jogava futebol e se
machucava, passava uma pomada de arnica. Esse também foi um
projeto interessante mais ele também precisava do apoio, porque a
médica do posto ndo mexe com plantas medicinais e ela ndo quis fazer
esse intercdmbio, entdo ficou essas plantas medicinais af e as criangas
estudavam, trouxeram mudas, tiveram professores que fizeram
cartilhas na importancia das plantas medicinais, fizemos um monte de
coisas s6 que ele ta meio parado por que a gente chegou num ponto
assim e dizemos e agora a horta esta ai! Mas ela tinha uma intengdo de
ser um escoamento, de ter uma seqii€ncia da gente estar trabalhando
(E., Professora de Ciéncias).
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A professora também relatou sobre o interesse da comunidade pelo projeto,

inclusive da Pastoral da Crianca:

O pessoal da pastoral da crianga também, queria que a gente
fornecesse remédio s6 que a quantidade que eles precisam é muito
grande e a gente ndo tem a disponibilidade de técnicos para estar
trabalhando, as criangas trabalham no campo, mas ndo tem uma
pessoa para coordenar e agora ta 1d a engenheira agronoma, e a gente
sonhando que um dia a gente possa...Ir para frente (E., Professora de
Ciéncias).

4.4.2.4 Projeto lixo: reaproveitando os residuos solidos

Esse projeto foi um dos mais mencionados pelos alunos e educadores em suas
entrevistas. Segundo a professora esse projeto nasceu da necessidade da prépria escola em
solucionar o problema do lixo e por se tratar de um dos maiores problemas ambientais da
histéria atual. Ela desabafa sobre a dificuldade de se encontrar um destino adequado ao
lixo produzido pela escola e sobre a necessidade permanente em desenvolver esse trabalho
com todos as séries.

Um dos alunos entrevistados (1* série do Ensino Médio) relatou que nesse
projeto ha participacdo de todos os professores no sentido de cobrar responsabilidade
quanto ao destino e a produgao de lixo na escola.

Assim, a professora de Ciéncias convidava aos alunos a conhecer o problema,
levando-os ao local onde o lixo da escola é depositado, uma grande valeta aberta no solo,
que periodicamente precisa ser tapada e refeita em outro lugar.

A escola, estd em uma regido afastada da zona urbana e por isso, ndo conta

com a coleta de lixo feita pela Prefeitura. Para a professora as melhores estratégias para
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amenizar o problema do lixo na escola, eram a coleta seletiva, para posteriormente ser
vendida; e a compostagem do lixo organico.

Quando vocé faz um trabalho ambiental vocé vai descobrindo quantas
necessidades vao aparecendo (...) A gente faz refeicdo aqui, fica o dia
inteiro aqui, entdo o volume de lixo que se produz aqui é estupendo, ndo
vem caminhdo aqui buscar entdo precisamos catd-lo, entdo no sentido a
gente tenta envolver as criancgas nisso, mostrar a problemadtica que era
quanto mais lixo a gente produz mais problema a gente tem. De dois em
dois anos a gente ta fazendo uma vala, ai nos comecamos o projeto de
lixo, separa lixo pra ver o que e possivel vender, e esse é um projeto
engracado porque todo ano tem que nascer, parece que volta sempre na
estaca zero (E., Professora de Ciéncias).

Atualmente, os maiores responsdveis pelo projeto sdao os alunos do Ensino
Médio, porque eles acompanharam o projeto desde o inicio, na 5 série:

Eles sdo responsaveis pelo o projeto, entdo eu falo vai ter um caminhio
para vender vocés vdo vender o lixo, vocé€s vdo junto com o diretor,
depois vocés vao me arrumar uma estratégia de como vamos fazer com as
salas que estdo comecando... E assim vai, ndo para de mexer com o lixo...
(E., Professora de Ciéncias)

Um dos alunos entrevistados relatou que o projeto € o que permanece por mais
tempo, porque envolve a questdo financeira. J4 o aluno egresso, diz ter mudado suas
concepcdes com O projeto e que ndo v€ na escola, que atualmente estd matriculado, essa
preocupacdo com o Meio Ambiente que via na escola agricola.

Ainda relataram sobre a cobranca que eles fazem em relacdo aos alunos das
outras séries, principalmente os da 5* série, que entraram na escola recentemente.
Montaram uma estratégia para manter as salas da escola limpas, vistoriavam diariamente
as outras salas, e davam pontos para as mais organizadas, no final do bimestre era
oferecido uma tarde diferente, com filmes e lanches especiais, comprados com o recurso
conseguido com a venda do lixo selecionado para a reciclagem.

Para os alunos da 5* série que foram apresentados ao problema e ao projeto

esse ano € uma grande estratégia e segundo um deles:
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Assim esta evitando mais lixo, porque aqui ndo tem coleta de lixo, ndo
passa lixeiro aqui, e daf tem que jogar tudo 14 embaixo, entdo a gente vai
fazendo mais efeito estufa (L., aluno da 5* série do Ensino Fundamental).

Os alunos relataram que tentam convencer 0s pais a selecionarem seu lixo e a
reduzir a sua producdo, e ainda, que estdo convencendo as familias a aderirem a nova
estratégia da Prefeitura Municipal de Campo Grande/MS, de utilizar sacos plasticos de cor
alaranjada para separar o material que pode ser reciclavel e que posteriormente serd
coletado e devidamente encaminhado para a reciclagem pela empresa responsavel pela
coleta de lixo urbano.

Com o desenvolvimento desses projetos, a professora percebeu que estava
voltando suas praticas quase que exclusivamente a ambiente natural, deixando de lado
discussdes sobre cidadania, imprescindiveis para a resolu¢do dos problemas atuais:
“quando comecamos, a gente foi mexer com o projeto, achamos que a gente estava
estudando muito a questdo ambiental e estava esquecendo do homem, também é uma
pessoa... um fato importante” (E., Professora de Ciéncias).

No Projeto Politico Pedagégico, menciona-se sobre a importancia de vincular
os conteudos ensinados na sala de aula aos temas transversais, proporcionando discussoes
sobre o que acontece fora da sala de aula, entre tais temas, estdo a ética, a justica, a

cidadania e o cooperativismo.

4.4.3 Levando a EA para fora dos muros da escola - fomentando a cidadania: Projeto

Acao Voluntaria e Projeto para a revitalizacao do cérrego Rabicho
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(13

Segundo relato da professora, tais projetos nasceram da necessidade de “ir
além dos muros da escola”, pois os outros projetos ja envolviam o entorno da escola, mas
ndo se tinha trabalhado de maneira efetiva com a comunidade local.

O projeto agcdo voluntdria ainda existe na escola e é desenvolvido pelos alunos
da 7* série, que estdo estudando sobre o Ser Humano no conteido de Ciéncias. Eles
organizam palestras e atividades ludicas acerca de temas relacionados a sadde e

apresentam aos alunos de 1* a 4* série de uma escola vizinha.

E através desse projeto demonstrar a importincia da participagdo nos
problemas da comunidade e a busca de solucdes dos problemas. Na a¢do
era voluntdria, ndo ganhavam nota e a participacao era grande. O objetivo
era fazer os alunos desenvolverem agdes voluntérias (E., Professora de
Ciéncias).

Os alunos do ensino médio relataram que na época em que participaram desse
projeto, a maior dificuldade que encontraram foi a de relacionar-se com a outra turma,
com a qual mantinham uma relacdo de rivalidade, mas que a professora de Ciéncias os
convenceu de trabalhar em conjunto sem brigas.

Essas atividades, ndo acrescentavam pontos na média dos alunos e também
ndo eram obrigatérias, € mesmo assim, todos os alunos das duas salas de 7* série
participaram: “Assim, a gente gosta de se sentir util, tinha um fundo bom nisso, perder
aula, mas ajudar as criangas da outra escola, a gente ndo ficou 14 brincando” (M., Aluno
da 1* série do Ensino Médio).

A professora destacou que uma de suas preocupacdes era a de que os alunos
ndo caracterizassem o projeto como acdes de caridade. Frisou que os alunos faziam
aquilo porque precisavam se envolver com a comunidade e assumirem responsabilidades.

Um dos alunos entrevistados disse que resumiria o que aprendeu com o projeto em uma

palavra: responsabilidade.
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Quanto ao projeto revitalizagdo do Cérrego Rabicho, o objetivo era mostrar
aos alunos a situacdo de um dos cérregos que abastece a escola e a comunidade local. Tal
corrego vem sofrendo intensa acdo de desmatamento, e o projeto visava o replantio de
280 mudas de drvores em um dos afluentes do cérrego.

A professora ponderou que uma das intencdes era a de chamar a atengdo para
o fato de que era possivel reverter o quadro em que se encontrava a mata ciliar do
corrego. A escola recebeu apoio de outros 6rgdos, pois ndo possuia a quantidade de
mudas de plantas que eram necessdrias € nem de pessoal para ajudar no replantio.

O replantio foi bem sucedido, com o apoio do proprietdrio das terras onde se
encontrava o corrego. Entretanto, as terras foram vendidas no periodo de férias da escola, e
nesse periodo, o novo dono permitiu que seu gado pastasse na drea revitalizada, destruindo

as mudas de arvores plantadas:

Foi toda a escola e nos chegamos 14 na maior boa vontade, a gente
chegou, plantou, ajudou e depois veio a bomba, a dristica noticia, que
ndo tinha dado certo porque o cara tinha colocado o gado 14! (...) Como é
que fica o Coérrego? E nds? E o trabalho que tivemos? Foi uma
experiéncia incrivel mas o que fazer com o cara, serd que ele nio
percebeu que a gente foi 14 foi tentar salvar o Cérrego, nos esforcamos
muito e por menor que seja o Cdrrego, aquele pedago que a gente tentou
revitalizar, vai fazer falta um dia, vai fazer diferenca, o gado dele ndo vai
14 e tomar 4dgua? E ai? E se acabar ali o que ele tem que fazer? Vai ter que
tentar trazer 4gua, e vai ser um grande trabalho (E., Professora de
Ciéncias)

Perguntou-se a professora se ela acredita que essas acdes sdo eficientes para

tornar os alunos mais participativos nas questdes sociais, ao que esta respondeu:

Acredito que todos os projetos trouxeram bons resultados e que a EA
deve ser feita na prética, envolvendo agdes concretas e que esteja
envolvida no dia-a-dia dos alunos. E que também deve ser uma acio
continuada para promover as mudancas de hdbitos necessdrias. Um dia
uma aluna me contou que tinha se vestido de palhaco e tinha ido até a
AACC, onde sao atendidos criangas com cancer e foi visitar essas
criangas. Quer dizer, eu ndo pedi para ela ir, ela se vestiu de palhaco e foi
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por conta propria, isso é uma ac@o voluntdria em prol de alguém (E.,
Professora de Ciéncias).

Isso foi percebido quando os alunos relataram, por iniciativa propria, historias
de desastres ambientais que eles caracterizavam por auséncia de responsabilidade humana.
Notou-se um certo senso-critico em cobrar atitudes, principalmente quanto aos direitos e

deveres estabelecidos legalmente:

L4 no centro, 14 onde tem muitos carros, os escapamentos e aquela
fumacga, e tipo assim, quando, cortam um monte de arvores e nao plantam
mais (...) Porque a gente tem que plantar arvores, porque estd acabando o
oxigénio do planeta, e os rios estdo acabando. Ontem eu vi no jornal, que
eles soltaram um produto no rio 14 no Nordeste e acabaram com os peixes
(...) Vocé nem consegue ver a dgua de tanto peixe boiando. Os policiais
vao tentar recolher os peixes agora, para ndo matarem mais e para
multar... E podia até fechar a fibrica, porque disseram que é uma coisa
clandestina, que ndo estd nem registrado nada, entdo nao € certo... e soltar
no rio, ainda! Agora, tem fabricas que arrancam arvores, mas agora tem
multa de reflorestamento, entio eles arrancam as arvores, mas agora € lei
que eles t€ém que plantar drvores, mas tem gente que nao faz isso, que fica
na coisa clandestina e dai estd acabando com o oxigénio do nosso
planeta! (I., aluna da 5% série do Ensino Fundamental).

4.4.4 As concepc¢oes de Meio Ambiente dos alunos entrevistados

Diversos autores, entre eles Marcos Reigota, afirmam que para se desenvolver
um trabalho de EA € necessdrio que se conheca a concepcdo de Meio Ambiente das
pessoas envolvidas. Pensando nisso, durante as entrevistas com os alunos, perguntou-se

acerca de tal tema:

E o lugar em que vivemos, o lugar que nés estamos, é a nossa casa e por
isso precisamos cuidar, no final a gente vai acabar se destruindo, porque a
gente nao faz mais do que se destruir. Nao adianta nada, por mais que as
pessoas pensem nisso, a sociedade hoje em dia, pensa muito em dinheiro.
Enquanto tiver essa visdo capitalista, cada um por si, ndo vai melhorar.
Eu estou cuidando para os meus netinhos, tataranetos... (T., aluno
egresso)
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Supde-se que tal concep¢ao compreenda o meio ambiente como Meio de Vida
(EA Humanista), e como Recurso (EA Conservacionista/Recursista), também, expressa em
algumas passagens do Projeto Politico Pedagégico, quando € mencionado que se espera
dos alunos que sejam profissionais preocupados em preservar o meio ambiente, com o
equilibrio da natureza, utilizando seus recursos de maneira racional. Identifica-se ainda,
nessa fala, uma vis@o de sustentabilidade, quando o aluno diz que cuida do meio ambiente
pensando em suas futuras geracdes.

Outras concepcdes de alunos da 1* série do Ensino Médio, também
assemelham-se a essa visao:

Meio ambiente € o nosso lar, é a nossa casa a gente tem que cuidar e o
menor ato que a gente cometa, vai agredir a natureza. Tipo, eu jogar um
papel no chao. Quanto tempo vai demorar? Ja pensou se cada um... “Ah!
E s6 um papelzinho!”. E ai, 6 bilhdes de papéis! Entdo meio ambiente é a
nossa casa, a nossa familia o nosso lar! Até os animais, porque eles fazem
parte da nossa vida. E se a gente ndo cuidar do habitat deles, quem vai
cuidar? Se a gente ndo fazer a nossa parte, quem vai fazer? Eles sao
animais irracionais, eles nao pensam. Eles estdo ali, para sobreviver e nés
estamos aqui para cuidar! (M., aluna da 1* série do Ensino Médio).

Meio ambiente € vida e nds temos que aprender a valorizar. Porque tudo
é uma cadeia, afeta um animal aqui e afeta ali e querendo ou nio vai
chegar na gente, demorando ou ndo vai chegar no ser humano. O ser
humano é muito individualista, ele sé pensa em si. Ja pensou se todos nds
fossemos individualistas e pensdssemos assim “ah, ndo vou jogar lixo no
chdo!”. Af sim, acho que teriamos um individualismo saudavel, entdo eu
acho que ¢ isso, cada um tem que ter consci€ncia que tudo, pode ser
daqui a 10 anos, ou 20, mas vai nos afetar, ndo importa, vai chegar uma
hora que vai nos afetar. E se pensarmos em agio e reacdo... E assim que
vai ser! (D., aluna da 1? série do Ensino Médio).

Tais concepgdes, também caracterizam o meio ambiente como Natureza (EA
Naturalista), e tenta reconstruir a ligacdo entre o homem e ela, além da concepc¢dao
enquanto Problema (EA Resolutiva) e dessa maneira, das demonstracdoes de tentar
encontrar solugdes para diagnosticar e propor agdes para sua resolucao.

Quanto aos alunos da 5% série, possuem, também, uma visao de meio ambiente

enquanto Natureza (EA Naturalista), entretanto, expressa de maneira mais ‘“‘romantica”,
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como por exemplo, “Sdo as arvores, florestas, rios, animais...” (L., aluno da 5* série do
Ensino Fundamental) e, “Os rios, os animais, as arvores...” (L., aluno da 5% série do Ensino
Fundamental).

Quando interrogados sobre a inclus@o do homem no meio ambiente, relataram:

A gente faz parte, porque tipo assim, as arvores ajudam a gente com
oxigénio e a gente ajuda elas com gds carbonico, entio € tipo um ciclo,
entdo matar as arvores a gente vai acabar morrendo e dai elas ajudam a
gente, € o ciclo da natureza, que a professora também falou para a gente,
acho que no més passado, ndo é? (I., aluno da 5* série do Ensino
Fundamental)

E a professora também explicou que € ruim matar os passarinhos, porque
0 Meio Ambiente € tipo uma cadeia alimentar, porque ele come os
insetos, dai vai vir mais insetos para as plantacdes (L., aluno da 5* série
do Ensino Fundamental).

Tais concepgdes, também, demonstram o entendimento de meio ambiente
enquanto Recurso (EA Conservacionista/Recursista), demonstrando comportamentos de
conservacdo e de preservacdo. Além do enfoque afetivo, comumente existente na
concepcdo de meio ambiente como natureza (EA Naturalista), quando se fala, por

exemplo, em cuidar dos passarinhos e das arvores.

4.5 O que se pode comecar a considerar

O que se pode perceber de diferenga em relagdo ao cendrio geral das escolas
municipais e o caso apresentado €, principalmente, a autonomia dos educadores da escola
agricola, em projetar e desenvolver as atividades em EA e o apoio que essa unidade escolar

tem dos diferentes 6rgaos para realizar seu trabalho.
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No panorama que se fez das escolas municipais, percebeu-se muitas propostas
promissoras. Entretanto essas propostas nao recebiam o apoio que tem a escola agricola,
tanto pedagdgico, quanto de recursos.

Assim, acredita-se que seja indispensdvel politicas publicas mais eficientes
para amparar o desenvolvimento da EA dentro das escolas, incentivando educadores,
disponibilizando tempo e espaco para desenvolverem suas atividades, para que a EA passe
a fazer parte das aulas, esteja presente nos contedidos das diferentes disciplinas,
promovendo o didlogo entre as diferentes dreas e tendo seus conhecimentos e concepcoes
colocados a servico da promog¢ao de um planeta mais justo e equilibrado.

Para tanto, precisa-se formar professores realmente interessados em fomentar a
causa, voltando a discussdo para dentro da Universidade, na formacgdo de licenciandos. Os
educadores da Escola Agricola demonstraram um amadurecimento das suas propostas
depois de terem sido qualificados por cursos de Pés-Graduagdo, pois admitiam que apenas
a licenciatura nao foi suficiente para ter essa visao de educagdo e de mundo, propriamente
dito.

Na Escola Agricola encontrou-se uma equipe técnica envolvida e interessada
nos projetos dos professores, o que € imprescindivel para o andamento das atividades
dentro da escola, por conferir credibilidade e seguranca, e facilitar o convencimento dos
alunos e da comunidade sobre a importancia de suas acdes. Entretanto, os Projetos sdo
classificados no PPP da Escola, como uma atividade extra-curricular e é importante
destacar que a escola atribuia a professora de Ciéncias a incumbéncia de idealizar e
desenvolver os Projetos de EA, inviabilizando, dessa forma, o trabalho interdisciplinar.

O reflexo desses projetos foi facilmente detectado nas conversas com os alunos
da escola agricola. Para eles a EA faz parte de suas vidas e ndo apenas nas palavras ou nos
trabalhos escolares, mas sim, como objetivo para o futuro, pois se identificam como

cidaddos responsaveis, éticos e justos.
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O envolvimento da escola com a comunidade, também foi outro fator que
mereceu destaque, pois a EA ndo deve ficar apenas dentro dos limites da escola, mas sim,
fazer parte de modo significativo das pessoas envolvidas no contexto, formando uma teia
de compromissos e de convivéncias que possa dar conta de um futuro socioambientalmente
sustentavel.

O que se tentou nessa pesquisa foi mostrar que a EA pode fazer parte da escola,
e ser desenvolvida de maneira significativa, mas para tanto € necessario fornecer subsidios,
em todos os sentidos, aos sujeitos envolvidos no processo, assim, como foi percebido na

Escola Agricola.



A GUISA DE CONCLUSAO

Iniciando as consideracdes finais dessa pesquisa, relacionam-se alguns
aspectos que merecem ser destacados para reflexdo, que também sdo inquietacdes da
minha pratica, enquanto professora de Ciéncias e Educadora Ambiental em formacao.

Um deles é em relacdio a EA praticada na escola, que apesar de tantas
denuncias e discussdes, de uma considerdvel producdo académica, das diretrizes
formuladas por organismos oficiais ou nao, ela enreda em atividades que ndo formam e
ndo transformam, nem as concep¢des € nem as atitudes, bem como disposi¢des e praticas
frente a vida e ao mundo.

Vale a pena ressaltar que ndo era objetivo principal dessa pesquisa discutir
sobre a situacdo da EA nas escolas municipais de Campo Grande/MS, mas com o
levantamento panoramico feito a partir dos questiondrios, foi possivel verificar que, assim
como em muitas outras cidades, a EA das nossas escolas municipais também esta se
perdendo em seus proprios objetivos ou, como nas palavras de Guimardes (2004), esta
fragilizada em sua préatica pedagdgica.

Cada vez mais, se tem clareza de que a superagdo da crise ambiental passa pelo
processo de mudangas socioambientais profundas e que para isso a EA precisa assumir um

carater critico-transformador.
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A EA na educagdo formal pode fomentar um espaco para reflexdes,
principalmente sobre o lugar que os sujeitos ocupam na sociedade e a for¢a que suas acoes
em conjunto t&ém de inovar e de transformar. Fato esse que antes ndo era percebido. Ou
seja, a EA deve ser critica o suficiente para conseguir formar seres politicos e
conseqiientemente ativos.

Para Guimaraes (2004), a EA que se pretenda critica estd sintonizada com 0s
interesses das classes populares e essa concep¢do de EA realiza-se mediante a pratica
social, inserindo-se na realidade socioambiental e nao pode ser reduzida a transmissao de
conhecimento ou ser voltada simplesmente para a mudanca de comportamentos
individuais, pois ndo se trata, de uma educa¢do comportamentalista, em que se espera que
a soma de mudancas individuais resulte na transformagao “automética” da sociedade.

A EA deve apoiar-se, portanto, no processo de conscientiza¢do, de
compromisso social e conseqiientemente nos principios da cidadania. Sendo um dos
objetivos da EA, o desenvolvimento de um futuro sustentdvel, a partir de mudangas de
atitudes e de resgate de valores, o que se pratica na escola, ndo deve ser simulacdo de
comportamentos corretos, mas alicercados em situacdes complexas e reais, onde, segundo
Andrade (2000), as mais diversas varidveis e conflitos aparecam e tenham que ser
trabalhadas em uma atividade democrdtica, progressiva e dindmica, fundamentada pela
praxis, e que resulte na real reducio dos impactos causados pela escola.

Idéias relacionadas com a importincia, necessidade e urgéncia de uma EA vém
sendo disseminadas nos diferentes setores da sociedade, principalmente nas dltimas trés
décadas, fato que pressiona a escola a desenvolver novas abordagens, novas metodologias
de trabalho voltadas para essa area. Entretanto, os professores, apesar de motivados e
sensibilizados quanto as questdes ambientais, na maioria das vezes desenvolvem préticas

que, embora centradas num “ativismo”, nem sempre contribuem para o desenvolvimento



134

de conhecimentos solidos, valores e atitudes pertinentes sendo, portanto, pouco
significativas no processo de transformagao da sociedade no que diz respeito as mudancas
dos paradigmas que simplificam, reduzem e até mesmo mascaram a compreensdo da
complexidade da realidade.

Guimaraes (2004), utiliza-se do termo “armadilha paradigmatica” para definir
essa situacdo, uma vez que as praticas resultantes tendem a reproduzir o fazer pedagdgico
do fazer tradicional, inibindo a perspectiva critica e criativa do processo pedagdgico e
produzindo na realidade escolar uma EA de caréter conservador.

A meu ver, essa EA presente nas escolas € reflexo da dinamica da sociedade
moderna que, subordinada aos determinantes politicos e econdmicos e tende a reduzir e
simplificar a compreensao da realidade e, conseqiientemente, fragiliza a educacdo o que,
por sua vez, contribui para reproduzir a légica do sistema hegemonico.

Acredito, como Paulo Freire (1983), que o lugar do homem niao € o de estar no
mundo mas, com o mundo. Portanto, deve-se pensar em uma EA que ultrapasse os limites
das abordagens pedagdgicas conservadora e comportamentalista € que se preocupe em
formar sujeitos emancipados e criticos, comprometidos com o conhecimento da realidade
com vistas a sua transformacao.

Um segundo ponto para reflexdo - e que decorre dessas constatacdes anteriores
- € uma questdo amplamente discutida em eventos e em pesquisas nessa drea, € que
defende a necessidade de se chegar a um consenso sobre que tipo de EA desenvolvida na
escola serd capaz de contribuir para a formagdo de pessoas autdonomas, responsiveis e
emancipadas em suas ac¢des e atender e transformar a realidade socioambiental.

Passo, agora a fazer algumas consideracdes em relacdo as politicas publicas,

que exerceram um grande papel na legalizacdo e na institucionalizacdo da EA, embora se
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constate que, atualmente, no ambito das praticas escolares, a maioria delas se mostra pouco
eficiente.

Isso é facilmente percebido em relacdo aos programas e projetos oficiais
voltados para a EA que, embora tenham certa visibilidade, gracas a acdes de marketing,
sd0, em sua grande maioria, desconexos entre si e ndo adequados as diferentes realidades,
visto que o Brasil é um pais de grande diversidade cultural e com diferencas sociais
marcantes, torna-se invidvel a adocdo de um programa nacional que atenda igualmente a
essas realidades, diferencgas e/ou desigualdades.

Analisando as realidades sdcio-ambientais de norte a sul do pais, ficam
evidentes as diferentes condi¢des (histéricas, ambientais, sociais e econdmicas) que
compdem o cendrio brasileiro, e diante dessas diversidades a EA precisa ser desafiada a se
fazer presente, contextualizada nessas realidades.

Retomando os resultados dessa pesquisa, destaco a dificuldade da Escola
Agricola em se encaixar nos ‘“pacotes de praticas de EA” oferecidos por esses programas
oficiais, uma vez que a escola ja desenvolvia projetos de EA e viu-se forcada a mudar, pelo
menos em parte, o curso desses projetos, para atender as essas exigéncias, € dessa maneira
ganhar visibilidade para seu trabalho fora de sua microrregido.

Nao estou questionando a importincia dos programas e projetos oficiais.
Acredito que: enquanto a sociedade ndo assumir natural e integralmente as suas
responsabilidades, ela terd um papel a cumprir. Entretanto, o que se constatou na Escola
Agricola, foi que educadores se sentiam pressionados a desenvolver determinados
programas definidos por Orgdos centrais de decisdo, o que contraria o carater
emancipatdrio que se pretende imprimir as praticas da EA. Esse pode ser um indicio de que
as Politicas Publicas podem se perder em seus proprios propdsitos e fomentar uma EA

aquém daquela de que as escolas realmente podem desenvolver.
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Assim, acredito que tais politicas devem ser a base e nao o fim das préticas de
EA. Um educador ambiental ndo deve limitar suas ag¢des a simplesmente atender as
exigéncias legais, mas sim, fomentar acdes que contribuam para o envolvimento dos
alunos no processo de transformar a realidade socioambiental em que vivem.

Outro aspecto que merece destaque é quanto a formagao dos professores como
educadores ambientais. A universidade produz e divulga os conhecimentos, promove o
debate das idéias, desenvolve a critica no que se refere as questdes ambientais e a
importancia de uma EA conseqiiente. Todavia, pouco ou nada faz para formar
efetivamente professores que assumam a condi¢ao de educadores ambientais.

A Universidade deve estimular a identificacio do professor em formagao
como um futuro Educador Ambiental, oferecendo subsidios tedricos, metodoldogicos e
praticos para tanto.

Em outras palavras, os cursos de formacdo de professores devem
comprometer-se com a formacdo de um profissional capaz de formar cidaddos criticos,
inclusive no que diz respeito as questdes socio-ambientais e, para tanto, os professores,
também, precisam ser formados dessa maneira.

Isso implica em mudangas significativas nos Projetos Pedagdgicos dos cursos
voltados para a formacdo de professores, uma vez que ndo se pode exigir dos professores
essa visdo complexa, desenvolvendo trabalhos interdisciplinares, que atendam as
recomendacdes das Politicas Publicas Educacionais, sem que isso também esteja presente
em sua formacdo, pois a pratica dos professores ndo serd transformada como em um passo
de magica, mas sim, mediante discussdes e acdes voltadas a rever as concepgdes dos
cursos de formacao, inicial e continuada, de professores.

Assim, como Guimaraes (2004), acredito que um educador ambiental deva ser

um lider capaz de tomar decisdes que dinamizem o movimento coletivo de resisténcia; de
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pensar autonomamente; de inovar com ousadia suas acdes e que elas sejam capazes de
transformar a realidade; e de refletir critica e constantemente sobre sua pratica, superando a
idéia de educador como mero multiplicador de EA.

Em outras palavras, o educador deve ter vindo de uma formagdo que lhe
possibilite um eficiente aporte tedrico e epistemoldgico, deve ter imaginacao e ser criativo
e ter capacidade de liderar e enxergar a realidade concreta a ponto de poder influencia-la.

Sendo a EA uma educacdo para a cidadania, os educadores precisam
ultrapassar os limites disciplinares da drea em que atuam, interligando o social as suas
praticas escolares, fazendo emergir discussdes sobre o lugar que o homem ocupa no
mundo, refletindo criticamente sobre sua situacionalidade.

Os cursos de graduacdo, em sua maioria ainda organizados com forte enfoque
disciplinar, o que impossibilita o didlogo entre os diferentes saberes e a realidade fora da
Universidade, simplificando a visdo do Meio Ambiente e sua problemaética.

E impossivel ndo fazer referéncia a Paulo Freire, no campo da formagio de
educadores ambientais, quando penso em uma EA como formadora de cidaddos
conscientes de seus direitos e deveres e criticos acerca das acdes que podem ser feitas,
como a de convidar as pessoas a refletirem e reverem o lugar que ocupam na sociedade.

Defendo ainda, a formacdo continuada de professores direcionada para a
recuperacdo ou mesmo formacgdo de valores relacionados com as questdes ambientais e que
foram se perdendo em virtude de outros valores que sdo reflexos da racionalidade que
molda a sociedade e se impde em todos 0s espagos.

O processo de formagdo continua, organizado a partir das necessidades
expressas pelos professores e vinculada a realidade da escola se constitui numa

oportunidade para desenvolver uma EA critica e reflexiva, capaz de desenvolver atividades

interdisciplinares no ambiente escolar e expandir suas acdes para a comunidade.
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Numa trajetéria de formacdo e de pratica orientadas por essas preocupacoes, a
reflexdo critica tem um papel central como ‘“‘auto-formadora” de educadores capazes de
agir autonomamente e de maneira emancipatoria e de desenvolver em seus alunos, esses
mesmos objetivos e caracteristicas de autonomia/emancipagao.

O que diferenciou a Escola Agricola das demais, foi que ela, embora as vezes
de maneira incipiente, demonstrou um trabalho que garante a formacdo desse cidadao
critico e isso se deve a alguns fatores que puderam ser identificados, tais como: (1) a
autonomia da professora de Ciéncias em desenvolver seus projetos; (2) o apoio que esta
recebe do diretor, do supervisor e de outros membros da escola; (3) a credibilidade que a
escola tem por ser a unica Escola Agricola e, portanto, modelo da Rede Municipal de
Ensino; (4) o apoio de diferentes 6rgaos e da comunidade local; (5) o tempo disponivel
para se realizar os projetos, bem como as condi¢des de trabalho na escola; (6) a existéncia
de um Projeto Politico Pedagdgico, embora inacabado, mas que tem como centro, a
formacao do aluno enquanto cidadao; e, sobretudo, (7) a alegria, a motivagdo e a convic¢ao
sobre a importincia do trabalho que desenvolvem e que se percebe presente dentro da
escola, nas relacdes entre o grupo investigado.

Acredito que esse cendrio de motivacao e de clareza epistemoldgica percebido
na escola agricola € um bom comec¢o para o desenvolvimento de projetos de EA. A
professora de Ciéncias mostrou a todo instante, engajada em suas agdes e foi
gradativamente transformando sua prética a partir de suas reflexdes sobre os objetivos que
almeja alcancgar, o que tornou seus projetos adaptados aquele contexto e que foi facilmente
percebido nas atitudes dos alunos, inclusive quando relataram suas acdes fora da sala de

aula.
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Quanto a questdo da transversalidade do tema meio ambiente, na Escola
Agricola parece estar presente em todo o conjunto de atividades, inclusive nas demais
disciplinas, talvez pelo fato de ser uma escola agricola.

Vale ressaltar que as discussdes sobre meio ambiente, ndo se restringem apenas
ao ambiental, mas também, ao social, nas preocupacdes quanto a formacdo de cidadaos.
Entretanto, o que se observou € que essa transversalidade do tema, ndo fomentou projetos
de EA interdisciplinares, que intregrassem as diferentes disciplinas, mas sim, um trabalho
persistente de uma professora de Ciéncias, que “apaixonada” pelas causas ambientais,
motiva e contagia seus alunos, bem como os gestores da escola a desenvolverem projetos
de EA.

Uma questdo que intrigou-me € o fato de que se a professora de Cié€ncias sente-
se motivada, segura e apoiada em realizar praticas de EA na Escola Agricola,logo, por que
esse cendrio ndo motiva também aos outros professores?

A professora de Ciéncias demonstrou ser eclética (GUIMARAES, 2004), seus
projetos transitavam entre as Ciéncias Naturais, Humanas e Sociais ao Saber Popular, mas
ndo se articulavam com as outras disciplinas da Escola.

Os Projetos de EA eram classificados, pelo Projeto Politico Pedagégico como
Atividades Extra-curriculares e segundo esse documento sio a¢gdes desenvolvidas mediante
projetos em parceria com outros Orgdos € sdo vistos como meio para que o aluno
desenvolva competéncias e habilidades, exercitando sua propria maneira de pensar, sentir
e ser, ampliando suas hipéteses e preparando para as exigéncias do mundo do trabalho, que

se constitui no eixo norteador da escola.
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Vale ressaltar que a supervisora, em sua entrevista, alertou para o fato de que,
igualmente em outras escolas. A Escola Agricola, também hd uma certa resisténcia em
romper com a idéia de ser responsabilidade da Professora de Ciéncias, trabalhar EA,
destacando ainda que os outros professores até participam no comeco dos Projetos, mas
que, via de regra, é a Professora de Ciéncias que idealiza e desenvolve do inicio ao fim, os
projetos de EA da escola.

Apesar de ndo conseguir desenvolver projetos interdisciplinares, a professora
de Ciéncias mostrou-se dedicada e paciente em superar os obsticulos, que comumente
estdo presentes na realizacao de projetos.

O fato de ndo contar com o apoio dos outros professores, nao diminuiu seu
entusiasmo em envolver seus alunos e os gestores da escola no desenvolvimento de seus
projetos.

Os alunos entrevistados, também mostraram-se autonomos e principalmente
responsaveis pela continuidade dos projetos na escola, o que retrata que esses projetos de
EA, ndo sdo mera agdes pontuais e desconexas, mas que se fazem presente na vida desses
alunos dentro e fora da escola.

Portanto, fica para nds, pesquisadores da drea da educacdo, educadores e
formadores de professores, a tarefa de pensar na promocao desses aspectos para suprir as
rachaduras da EA na escola, pois ela deve ser reconhecida como uma estratégia eficiente
na transformacgdo da nossa sociedade e para isso a EA deve ser constantemente discutida,
refletida, avaliada e questionada.

Sendo assim, uma ferramenta politica que deve tratar de forma integrada os

diferentes aspectos que compdem a praxis humana.
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ANEXO 1

Roteiro da entrevista realizada com a professora de Ciéncias

Conte-me um pouco sobre sua trajetéria profissional.

Como foi a Participacdo da escola nas Conferéncias?

E vocé viu algum aspecto negativo nas Conferéncias?

Vocé pode me contar sobre os seus projetos de EA desenvolvidos, aqui, na Escola
Agricola?

E vocé acha que a partir dessa acdo eles passaram a ser mais soliddrios com as
outras pessoas?

Quando o Meio Ambiente passou a fazer parte de sua vida?

Para vocé, o que € EA?

E vocé acha que o seu trabalho, por estar no contexto rural atinge também o aluno
urbano?

Que temas vocé acha importante para se trabalhar no campo?

10) Acha que estes temas também servem para a cidade?

11) Se houvesse uma escola urbana, com grande indice de violéncia entre os alunos,

vocé que trabalharia algum tema de EA com eles? Qual?

12) Como vocé vé a Educacdo de maneira geral, no nosso pais?

13) Vocé acha que a sua formacdo em Biologia lhe ajudou a ter essa visao de MA? Ela

foi suficiente?

14) E qual o seu conceito sobre Meio Ambiente?



ANEXO 2

Roteiro da entrevista realizada com a Supervisora Pedagogica

1) Conte-me um pouco sobre sua trajetdria profissional.

2) Como foi a preparagdo paras as Conferéncias de Meio Ambiente que a escola
participou?

3) E quanto aos alunos, ha dificuldades em envolvé-los nas atividades de EA?

4) E quando ndo hd eventos, os professores continuam desenvolvendo atividades de
EA?

5) A senhora acha que os alunos, daqui, levam para casa, ou para a vida fora daqui, o

que eles aprenderam com as atividades de EA?

6) E para a senhora, o que ¢ EA?

7) E Meio Ambiente? Quais temas a senhora acredita serem mais importantes para se

trabalhar em EA?

8) Por que a senhora optou em vir para uma Escola Agricola e trabalhar com as

questdes ambientais?



ANEXO 3

Roteiro da primeira entrevista realizada com um Aluno do Ensino Médio

1) Primeiro vocé pode me contar por que vieram para Escola Agricola?

2) Estd aqui desde a 5 série e vai continuar até o final do Ensino Médio?

3) Vocé gostaria de mudar para uma escola urbana?

4) E em que voce quer se formar?

5) E como € a rotina aqui na escola?

6) Quais sdo as disciplinas que vocé mais gosta?

7) E como sdo as aulas e os projetos da Professora de Ciéncias?

8) Qual a importancia de vocé plantar as mudas de arvores, no Projeto de
Revitalizacdo do Corrego?

9) E ter ido 14 tentar reflorestar a mata ciliar desse cérrego mudou alguma coisa na sua
vida? Quando sair da escola, vocé acha que esse projeto vai influenciar, de alguma
maneira, a sua vida?

10) Ha outras atitudes que vocé aprendeu aqui, com projetos?

11) E vocé faz isso na sua casa também?

12) E esse projeto de lixo, era s6 de ciéncias? Vocé acha que era um projeto de
Educag¢ao Ambiental?

13) E para vocg, o que € meio ambiente?

14) Eu estou aqui pensando, em quando vocé terminar o Direito, vocé acha que vai
continuar se envolvendo ou se interessando por essas causas ambientais?

15) Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de me contar?
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ANEXO 4

Roteiro da Entrevista realizada com outros dois alunos do Ensino Médio e com o

aluno egresso

Podem comecar me falando os nomes e as idades de vocés

Voceés estdo na escola desde a 5% série?

E por que vocés vieram para essa escola? Vocés escolheram estar aqui?

E como € esse teste para entrar aqui na Escola Agricola?

Tem que ser muito disciplinado, aqui, entao?

E essa cobranga, por postura, ndo incomoda?

E o que vocés querem fazer, ja pensaram na faculdade?

E T (Aluno Egresso) vocé quer me contar por que veio para essa escola? Por que veio e
por que saiu também?

(Ao Aluno Egresso) E de que vocé gosta, entdo?

10) Entdo, vocé ndo gostou de ficar em Sao Paulo, em outra Escola Agricola?

11) E os projetos da professora de Ciéncias, vocés participaram de todos, praticamente?

12) E vocés gostaram de algum em especial?

13) Por que vocés acham importante fazer essa identificacdo de aves? Em que esse

trabalho pode contribuir na vida das as aves e na vida vocés?

14) E vocés, como alunos da Escola Agricola podem contribuir para tentar frear esse

desequilibrio ambiental?

15) Entdo, vocés tentam sempre passar iSso para as pessoas?

16) E vocé (Aluno Egresso) que saiu daqui e estd agora em outra escola, o que voce vé de

diferente?
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17) Mas vocé estd levando o que aprendeu aqui com a professora para a outra escola?

18) E os projetos, tudo que a professora ensinou a voc€s, mudou o que vocé€s pensavam
para o futuro? Por que vocés ja me disseram o que querem ser, se VOc€s nao tivessem
vindo para cd, vocé€s acham que iam querer outra coisa para o futuro?

19) Quero que vocés me contem sobre o projeto de acio voluntéria:

20) Como foi essa unido com a outra sala?

21) A rivalidade entre as turmas continua?

22) Eu estou lembrando, que a professora me falou que essas atividades ndo valiam nota,
certo? E por que vocés aceitaram?

23) Voces se preparavam para a palestra? Como?

24) E como tudo isso que vocé€s me falaram aqui, principalmente sobre responsabilidade,
pode estar presente no futuro de vocé€s? Vocés ja pensaram nisso?

25) Querem fazer alguma pergunta que eu nao fiz?



ANEXO 5

Roteiro da Entrevista realizada com alunos da 5? série

1) Eu gostaria de saber, por que voc€s entraram nessa escola? Voc€s moram aqui
perto?

2) Vocés estdo gostando de estudar aqui?

3) O que € que muda das outras escolas da cidade para essa daqui?

4) Entdo, vocé€s acham que aqui vocés aprendem mais?

5) Vocés acham que quando o professor s6 ensina conversando e escrevendo no
quadro, aprendem menos?

6) O que vocés mais gostam de fazer aqui na escola?

7) Como sdo as aulas praticas?

8) Na outra escola, que vocé estudava em Campo Grande, era muito diferente?

9) Como sdo € as aulas praticas da Professora de Ciéncias?

10) Quando plantam as arvores o que acontece?

11) Como € o projeto para diminuir o lixo aqui da escola?

12) Vocés acham que € uma boa saida para tentar resolver o problema do lixo?

13) Na cidade, onde a gente também tem o problema do lixo, vocés conversam com as
pessoas, ja tiveram a chance de contar para elas o que vocés fazem aqui?

14) O que € feito com o lixo da casa de vocés?

15) Foram vocés que contaram isso para as maes e os pais? Ou eles ja sabiam?

16) O que vocés querem para o futuro? Ja pensaram no que querem ser?

17) Por que vocé decidiu ser Veterinario?
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18) Vocé gosta do trabalho dos veterindrios daqui? Ele ajudou vocé€ a decidir fazer
Veterindria?

19) E vocé, por que quer fazer Administracao ou Biologia Marinha?

20) Entdo vocé€ gosta de Biologia “Marinha”? Se vocé fosse uma bidloga aqui da
cidade, vocé acha que ndo ia gostar também?

21) O que vocés acham que estd acontecendo com o meio ambiente, com as pessoas,
com 0 nosso planeta?

22) Voces ja estao sentindo essa degradagao do Meio Ambiente?

23) Vocés acham que € uma boa saida, cobrar ou multar as pessoas que cometem
crimes ambientais?

24) Como ¢ que a gente pode contribuir para melhorar a situa¢do do nosso planeta?

25) Como vocés acham que estd a relagdo entre as pessoas hoje em dia? Vocés estdo
felizes com o que anda acontecendo?

26) E quando eu pergunto, o que é meio ambiente, vocés pensam em qué?

27) E a gente faz parte desse meio ambiente?

28) Voces tém mais alguma coisa que querem me contar?
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ANEXO 6

Roteiro da entrevista realizada com o Diretor

O senhor pode me contar, primeiro, sobre sua formacao profissional?

Como deve ser o perfil dos profissionais que trabalham aqui?

O que seria essa referida aptidao para se trabalhar, aqui, na Escola Agricola?
Como ¢ o envolvimento da Supervisora Pedagdgica com os professores?

E, sempre comentamos da dificuldade que a Educagdo Ambiental tem de
convencer as pessoas quanto as questdes ambientais, e percebi, com a sua fala,
que é também uma preocupagao da escola, convencer a populacdo da necessidade
de cuidar do meio ambiente. O senhor pode me falar um pouco mais sobre essa
parceria entre a escola e a comunidade?

E o senhor percebe alguma mudanca por parte dos alunos?

Como deve ser desenvolvido um trabalho para revitalizar uma area degradada?

A escola tem alguma dificuldade ao desenvolver seus projetos?



