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RESUMO

O presente trabalho analisa as acBes desenvolvidas por uma Organizagcdo Nao
Governamental, a Organizacdo Mundial para a Educagdo Pré-Escolar em Mato Grosso do
Sul e suas contribuicbes para a Educacéo Infantil em Mato Grosso do Sul desde sua
fundacéo em 1976. O trabalho de pesquisa se desenvolveu segundo uma metodologia do
tipo qualitativa, privilegiando a documentacéo da prépria Organizacdo do tipo arquivos
ingtitucionais e pessoais, fotografias, jornais, livros, artigos, folders, relatérios, atas, entre
outros. A investigagéo foi complementada com depoimentos de pessoas que fizeram parte
da OMEP, usuérios da Organizacado e gestores de 6rgaos publicos e Conselhos de Direitos,
com o objetivo de confrontar as diferentes fontes consultadas. As preocupaces na
producdo deste resgate historico, foram as contribuicbes na area da infancia em Mato
Grosso do Sul nos aspectos da formac&o do professor, atendimento a crianca de 0 a 6 anos

e a participacdo em instancias de elaboracéo e implementacéo de politicas publicas.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Formagdo de Professores, Politicas Publicas.
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ABSTRACT

This research analyses the work developed by a Nongovernmental
Organization, the Worldwide Organization for the Nursery Education in the state of Mato
Grosso do Sul and its contributions to the Children’s Education in this state since its
foundation in 1976. The research was developed according to a kind of qudlitative
methodology using their own documentation like ingtitution’s files, private photographs,
newspapers, books, articles, posters, reports, minutes and etc. The investigation was
supplied with statements from people who have been worked at OMEP, Organization’s
users, public office’'s and Rights' Council managers to compare the different sources
consulted. This historical recover was worried with the contributions in the childhood area
in Mato Grosso do Sul, teachers formation aspects, to meet the needs of children from 0 to
6 years old and the participation in public politics elaboration and implemertation

moments.

K ey-words: Children’s Education, Teachers formation, Public Politics.
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INTRODUCAO

10 OBJETO DE PESQUISA E SUA CONSTITUICAO HISTORICA

Este trabaho tem por objetivo investigar as acOes desenvolvidas por uma
Organizacdo ndo Governamental — ONG, a Organizagdo Mundia para a Educacdo Pré-
Escolar no estado de Mato Grosso do Sul - OMEP/BR/MS, seus rumos e desafios, desde sua
criacdo no estado de Mato Grosso, hoje estado de Mato Grosso do Sul, no ano de 1976 até o
ano de 2001, buscando na tecitura do trabalho articular essas ages comas politicas publicas
para a educacdo infantil, a formacdo do profissional que atua com a crianca na faixa etaria de
0 a6 anos e o trabalho desenvolvido pela Ingtitui¢do no atendimento direto a crianca.

A escolha do objeto de pesquisa deve-se em razdo de nosso envolvimento
direto com a Instituicdo desde 0 ano de 1992, quando assumimos, primeiramente a
coordenacdo das creches domiciliares, mantidas pela Organizagéo, posteriormente a
presidéncia da OMEP Tiradentes’Campo Grande, em seguida presidente substituta da
OMEP/BR/MS, logo apéds a funcdo de presidente eleita da OMEP/BR/MS até a presente
data — 2003. Além disso, assumimos, em 1997, a Direcdo do Instituto de Educacéo
Professora Marisa Serrano da qual a OMEP/M S é mantenedora. Atualmente respondemos

também, como presidente da Organizacéo, em ambito nacional.

E importante ressaltar que 0 nosso envolvimento com a educaco infantil se
deu desde 0 ano de 1992. A época tinhamos uma caminhada extensa na érea da educago,
mas nunca com a educacdo infantil: professora de biologia e ciéncias na faculdade de

Filosofia Ciéncias e Letras de Presidente Prudente; no ensino médio e ensino de 1° grau em
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escolas estaduais e particulares de Presidente Prudente-SP, Paranacity e Colorado — PR,
Campo Grande - MS; coordenadora pedagdgica da area de ciéncias do 1° e 2° Graus e
Diretora Adjunta da Escola Estadual de 1° e 2° Graus Joaquim Murtinho em Campo
Grande. Enfim, nosso envolvimento com a Organizacdo se deu pelo trabalho que
desenvolviamos como voluntéria em outra instituicdo, e ndo pela formacéo profissional nas
&reas de Biologia e Pedagogia que nos habilitou a exercer a funcdo de administracéo e
supervisio. E, portanto, importante ressaltar o empirismo das nossas agdes, no inicio do

nosso trabalho, com a educacdo infantil.

Congtruir a histéria de uma ingtituicdo quando se faz parte dela fica mais
dificil, porque ora somos muito criticos, ora temos justificativas para as nossas ages nao
efetivadas. Lembramo-nos, entdo, de nosso texto introdutdrio quando da escrita do
memorial para selecdo do Programa de Mestrado em Educagdo na Universidade Catdlica
Dom Bosco, em novembro de 1999:

Fazer um memorial. Pensamos em memoria, desnudar nosso interior, buscar,
rever nossatrajetéria de vida. Expor o que significamos, sem mascaras se € que é
possivel, para n6s mesmos, e para a sociedade. O que significamos como ser
humano, que age e interage com seus pares, que interfere na histéria, podendo ou
ndo acelerar o seu progresso, 0 do outro, da comunidade, do seu municipio, do
seu estado, do seu pais,...Que caminhos percorremos? L evamos ou nos deixamos

levar em nossa trajetéria? Até que ponto decidimos em que espagos atuariamos,
e qual o nosso papel de agdo em cada momento dessa hossajornada?...].

Nesse sentido, de desnudar nosso envolvimento com a pesquisa, com o
registro, com o estudo, com o0 mestrado, queremos ressaltar o incentivo de duas pessoas,
que nos fizeram ousar e registrar a histéria de uma ingtituicdo, da qual fazemos parte, por
meio de uma dissertacdo de mestrado. A primeira, Ivani Fazenda, quando de sua vinda
para proferir uma palestra num Encontro Estadual de Educacéo Infantil promovido pela
OMEP, no ano de 1998, e, observando a quantidade de pessoas que tinhamos mobilizado
para debater temas sobre a educagdo infantil, nos questionou como conseguiamos
arregimentar tantas pessoas, mais de 500 em encontros anuais. Respondemos que fomos
aprendendo no decorrer de nossa gestéo a articular, mobilizar, fazer parcerias, num
exercicio empirico, de busca de solugdes para os problemas que iamos enfrentando. Entdo
ela nos propds que fossemos aluna especial do Programa de Mestrado no qual atuava —

PUC/SP, objetivando escrever uma dissertagdo contando a histéria da OMEP. Uma
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segunda pessoa que nos estimulou a escrita, ao registro, ao estudo sistemético, a confianca
em nosso proprio trabalho, foi Pedro Demo, quando participamos de uma equipe de
capacitacdo na Secretaria de Estado de Educacdo de M S, também em 1998, da qual ele era
0 consultor do projeto e estavamos sob sua orientacdo mensalmente. Além da orientacéo,
escreviamos textos de nossa autoria com 0 objetivo de serem usados nos cursos de
capacitacdo; no inicio foi muito dificil, mas com o exercicio e orientagdo, fomos superando
nossas dificuldades, aprimorando o gosto por conhecer, a inquietude no buscar, o prazer

em produzir, num movimento de superagcdo das nossas insegurangas.

Assim, nos sentimos encorgjadas a enfrentar o desafio de fazer o mestrado
tendo como objetivo investigar, com uma postura mais cientifica, um olhar critico, uma
reflexdo tedrica sobre a realidade das acBes desenvolvidas pela OMEP, com vistas a
compreender a sua agdo no sentido de transformar a realidade.

Procuramos, ent8o, descrever e analisar os fatos baseados no maior nimero de
dados e fatos, retirados de documentos mantidos pela Organizagdo; mas com certeza
nossos pensamentos/lembrancas/recordactes/acOes/projetos, estardo impregnados na

analise do trabalho desenvolvido pela OMEP, principalmente na década de 1990.

20 CAMINHO METODOL OGICO DA PESQUISA

Quanto a metodologia de pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa por
ser definida, segundo Alves-Mazzotti (1998, p. 151), como aquela que:
[...] se propGe a preencher lacunas no conhecimento, sendo poucas as que se
originam no plano tedrico, dai serem essas pesquisas freqlientemente definidas
como descritivas ou exploratorias. Essas lacunas geralmente se referem a

compreensdo de processos que ocorrem em uma dada institui¢go, grupo ou
comunidade.

Nossa pesquisa, realmente ndo se originou no plano tedrico, mas sim, de um

trabalho empirico que, aos poucos, foi buscando sustentagdo do plano tedrico.
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Além disso, Liudke e André, discutem o conceito de pesguisa
gualitativa, apresentando cinco caracteristicas basi cas que configuram esse
tipo de estudo:

A pesguisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [...]; os dados coletados s&o
predominantemente descritivos [...]; a preocupagdo com 0 processo € muito
maior do que com o produto [...]; o ‘significado’ que as pessoas d&o as coisas e a
sua vida séo focos de atencdo especial pelo pesquisador [...]; a andlise dos dados
tende a seguir um processo indutivo (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 11-13).

Essas caracteristicas da pesguisa quaitativa estédo fortemente
presentes no processo de elaboracdo dessa pesquisa: 0 ambiente, a descricao
dos dados, a preocupacdo com O processo, a importancia dada pelo
pesquisador aos fatos e principa mente as pessoas g, finamente, as abstracdes
gue se formam com base na anadlise dos dados. Porém, em alguns momentos,
utilizamos em nossa pesquisa dados qualitativos que foram transformados em
quantitativos, usando como parametro categorias, cuja frequéncia
identificaram a sua intensidade, possibilitando a andlise huma perspectiva
historica.

Como procedimento metodolégico buscamos, num primeiro
momento, analisar os instrumentos legais da educacdo, no que se refere ao
direito da crianca, alicercados em autores que pesquisam O assunto.
Paralelamente, utilizamos como instrumento de pesquisa, entrevistas com as
duas primeiras presidentes da OMEP em Mato Grosso do Sul, Angela Costa e
Marisa Serrano, que reconstruiram a historia inicia da Ingtituicdo no
municipio de Campo Grande. Essa foi a primeira acdo de nossa pesquisa de
campo; um momento importante tendo em vista que ndo encontramos nenhum
documento que registrasse o inicio da OMEP em Mato Grosso do Sul. A
transcricdo das entrevistas constituiu-se um momento de reflexdo para os
futuros encaminhamentos da pesquisa ao desvelar a historia da Instituicéo.
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Um outro procedimento que utilizamos foi aleitura dos artigos de 57 jornais publicados pela Organizagdo, do ano de 1983 a 2001,
procurando andlisar o contetido sob a ética de Laurence Bardin, segundo o qual o pesquisador tem atarefa paciente da
“desocultagdo”, de trazer atona o contexto que vai dar sentido a0 texto, sem entretanto perder de vista o rigor cientifico. “Absolve e
caucionao investigador por esta atragdo pelo escondido, o latente, 0 ndo-aparente, o potencia de inédito (do ndo-dito) retido em
qualquer mensagem” (BARDIM, 1979, p. 9).

Num primeiro momento, na leitura dos jornais, destacamos os
titulos das matérias publicadas, bem como analisamos e retiramos a
“esséncia’ do conteldo dos editoriais, além de anotar o nimero do jorna e

data, registrando todas questdes numa matriz.

Durante essa leitura, fomos percebendo a abrangéncia dos assuntos
tratados nos jornais e a pertinéncia dos mesmos em relacdo aos objetivos da
Instituicdo. Percebemos ainda, a correlacéo das matérias publicadas, com o
momento politico referente a educagdo infantil. Foi um instrumento de
pesquisa que enriqueceu a construcdo historica da Organizacao.

Num segundo momento, classificamos as matérias dos jornais, nas seguintes
categorias. 1- Formagdo de profissionais de educacdo infantil, cursos e aprendizagem; 2
Politicas publicas/legisacdo; 3- Parcerias, sensibilizacdo da sociedade as causas das
criancas e marketing; 4- Atendimento efetivo das criangas; 5- Familia; 6- Salde. Apos esse
procedimento, na prépria matriz, tabulamos os dados, nessas seis categorias por nés
elencadas, quantificando o total de vezes que cada matéria/assunto aparecia por ano.
Finalmente agrupamos esses dados em dois momentos: de 1982 a 1989 e, de 1990 a 2001,
que correspondeu a duas épocas distintas da Instituicdo. A primeira corresponde ao fato de
a Instituicdo passar a responder pela OMEP em “caréter estadua”, ou sgja, apesar de ndo
se congtituir em Federacdo propriamente dita, respondeu por todo o estado, além de
desenvolver uma administracdo mais organizada, com registros de suas agdes. A segunda

por se constituir numa Federacdo, segundo os estatutos da OMEP do Brasil.

Um outro material que nos deu a dimensdo do trabalho desenvolvido pela
Instituicdo, resgatando parte de sua histéria, foi a andlise de contelido de todas as atas da
Instituicdo, a partir de 1982, pois antes dessa época ndo encontramos nenhum registro de
ata das reunides. Analisamos Livros Atas da Associagdo, Livros Atas da Federagdo, Livros

atas de reunibes conjuntas da Associacdo e Federacdo, Livro Ata do Conselho de
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Representantes, Livro Ata da Assembléa Geral e Eleicéo e Posse da Federacdo, num total
de 108 atas desde 07 de agosto de 1982 a 30 de marco de 2001.

Num primeiro momento de leitura das atas, elencamos todos 0s assuntos
discutidos nas reunifes, sem a preocupacdo de classifick los, registrando-os em uma
matriz: Livro Ata (tipo); Ata N° ; Assunto (descrevemos 0 assunto) e, por fim deixamos
como ultimo item a Observacdo. Apds essa tabulacdo, fizemos uma leitura de todos os
assuntos tratados em reunides e, sabendo dos objetivos da Instituicdo, agrupamos esses

assuntos em categorias, de maneira gque pudéssemos quantificé-los.

Para a leitura das atas, optamos pelas seguintes categorias. + Formagdo de
profissionais de educacdo infantil, cursos e aprendizagem; 2- Politicas publicas/ legislacéo;
3- Parcerias, sensibilizacdo da sociedade as causas das criancas e marketing; 4 Subsidio
para a manutencdo da ONG; 5 Atendimento efetivo das criangas, 6- Administracéo,
organizacao da Instituicdo. No item “observacao”, numeramos 0s assuntos tratados dentro
de cada categoria, que foram agrupados em dois momentos: de 1982 a 1989 e 1990 a 2001,

gue segue 0 mesmo enfoque dos jornais.

Um outro documento construido para subsidiar nossa pesquisa, foi a planilha
de cursos oferecidos pela Instituicéo, sendo tabulados: ano em que foi oferecido o curso,
nome do curso, carga horéria, local de realizac8o, nUmero de participantes, e, observacoes,
desde o0 ano de 1985 a 2001.

Utilizamos também, como instrumerto de estudo, a analise dos encontros
estaduais, oferecidos pela OMEP/Federacdo, levantando os seguintes dados. evento/data/
local, tema do encontro, tema das conferéncias/palestras’'mesa redondas/painéis, e, 0s

professores ministrantes.

Os Congressos Mundiais, organizados pela OMEP/Mundial, também foram
analisados, apenas, através de seus temas, assim como o0s Congressos Brasileiros, num total
de 23 Congressos Mundiais e 13 Nacionais. Nessas tabelas, focamos o0 ndmero do

congresso, ano de realizagao, local e tema.
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Esses trés ltimos instrumentos de andlise, ou sgja, planilha de cursos, encontros
estaduais, congressos nacionais e mundiais, objetivaram anaisar outra face da Ingtituicéo,

complementando os dados ja levantados pelas andises dosjornais e atas.

Mesmo com todo esses instrumentos em maos, percebemos que néo
tinhamos 0 material necessario para resgatarmos a historia da Organizagéo.
Fatavam-nos dados das Secretarias de Estado de Educagéo e Municipa de
Educacéo, bem como a de Assisténcia Socia do Estado e do Municipio, as
quais ndo tinham registros que pudessem comprovar a participacdo da
Ingtituicdo em momentos que acreditdvamos que ela tivesse desempenhado
um papel fundamental. Assim, buscamos um outro caminho metodol6gico, a
histéria oral, na tentativa de completar “espacos’ no caminho da Instituicéo a
ser construido nesse trabalho.

Assim sendo, montamos um questionario referéncia que serviu de
base para as entrevistas. Para cada grupo, as questdes eram diferentes. A fim
de oferecer uma visdo do trabalho desenvolvido pela Organizagdo em nivel
nacional, encaminhamos as questdes para dois ex-presidentes gue tiveram um
tempo significativo na OMEP/Brasil: Pedro Demo e Vita Didonet,
objetivando utilizar suas contribuicbes para a compreensdo do panorama
nacional e a atuagdo da OMEP na educagéo infantil.

No estado de Mato Grosso do Sul, mais especificamente em Campo Grande, fizemos um levantamento de todos os gestores de
06rgaos publicos e Conselhos de Direitos que possuem articulagdo com politica de educacéo infantil: Secretaria de Estado de
Educagao, Secretaria Municipa de Educagdo, Secretaria de Assisténcia Social Cidadania e Trabalho, Secretaria Municipa de
Assisténcia Socia, Conselho Estadua de Educagdo, Conselho Municipal de Assisténcia Social, Conselho Municipa do Direito da
Crianca e do Adolescente, Conselho Estadud de Assisténcia Socia e Conselho Estadua do Direito da Crianca e do Adolescente.
Nesse bloco, fizemos um totd de sete (07) entrevistas. Optamos em fazer a entrevista com aqueles que ficaram mais tempo nos
cargos por conta que estdvamos traba hando com lembrangas, com memoaria

Em dois outros grupos utilizamos o mesmo procedimento
metodol6gico, historia oral, por meio da entrevista aos professores que
ministraram aulas nos cursos da OMEP, num total de cinco (05), e aos alunos
gue fizeram o curso nainstituicdo, num total de quatro (04).
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Buscamos sempre que possivel confrontar as informagdes obtidas
nas entrevistas, com registros e dados de outros materiais levantados em nossa
pesquisa, com o intuito de resgatar de maneira fidedigna a historia da

Organizacso.

Somente apods andlise documental dos dados das entrevistas, das leituras dos
jornais, das leituras das atas, do levantamento dos Encontros Estaduais da OMEP/MS, dos
Congressos Mundiais e Brasileiros, da planilha de cursos e, realizando leituras com “olhos
investigativos’, tentando identificar aspectos mais relevantes, é que organizamos o objeto

em estudo em trés capitulos, ndo utilizando necessariamente todos os dados |evantados.

No primeiro capitulo, contextualizamos o inicio da OMEP/Mundial,
utilizando como instrumento de pesguisa, um documento distribuido na
assembléia mundial da OMEP em Santiago, em agosto de 2001, quando a
diretoria do conselho mundial fez uma homenagem a membros fundadores da
OMEP no mundo, construindo, resumidamente, suas historias, suas
trgetorias, suas agles, suas lutas em favor da crianca em tempos de guerra,
causa maior da Organizacdo. Além desse relatorio e da pesquisa bibliogréfica,
utilizamos também como suporte da pesquisa, a andlise dos temas dos
Congressos Mundiais, que nos auxiliou na andlise da real finaidade da
I nstituicéo.

Ainda no primeiro capitulo, abordamos o inicio da OMEP no
Brasil, resgatando parte de sua historia, de maneira sintética, para que
pudéssemos entender o enraizamento da OMEP no Brasil. Usamos como
alicerce nessa etapa da pesquisa, um documento publicado no Seminério
Internacional da OMEP/Mundial realizado no Rio de Janeiro, a legidacao
brasileira para a educacdo infantil a andlise dos temas dos Congressos
Brasileiros. Investigamos ainda, no primeiro capitulo, o inicio da OMEP em

Mato Grosso do Sul, nos anos de 1976 a 1982. Nesse periodo ndo ha nenhum
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registro documental da Organizagdo, desse modo utilizamos como recurso
para a andlise, a entrevista das duas primeiras presidentes da Instituicao:
Angela Costa e Marisa Serrano.

No segundo e no terceiro capitul os, procedemos a andlise da OMEP
de Mato Grosso do Sul, abordando as agbes mais significativas da Institui ¢c&o,
ou sga formagcdo do profissional da educacdo infantil, o trabalho de
sensibilizagdo da sociedade com olhos voltados para a cidadania da crianca
pequena e o atendimento direto a crianca.

O segundo capitulo, inicia na época de 1982, em que a OMEP ja
possuia um trabalho mais sistematizado, até 1989, quando esta assumiu seu
papel federativo propriamente dito. Nesse item, abordamos as trés vertentes
trabalhadas pela Organizacdo: formacdo, sensbilizacdo e atendimento a
crianca. Utilizamos como instrumento de pesquisa a andlise das atas, dos
jornais e a planilha dos cursos oferecidos pela I nstituicéo; abordamos no final
desse capitulo, o papel da Ingtituicdo na criacdo de OMEP' s municipais.
Nesse capitulo, utilizamos como instrumento de pesquisa, a andlise dos
jornais, a andlise das atas da ingtituicéo, a planilha de cursos e, sobretudo as
entrevistas com sete (07) gestores das politicas publicas, 0 que garantiu, sob

Nosso ponto de vista, maior respaldo para nossa pesquisa

No terceiro capitulo discorremos sobre o0 movimento de
consolidacéo das politicas de educacdo infantil fazendo um paralelo com as
acOes da OMEP nos anos de 1990 até 2001. Nesse capitulo utilizamos como
instrumento de pesquisa, a andlise dos Encontros Estaduais e os Congressos
Brasileiros de Educacdo Infantil, bem como a participacdo da OMEP nos
Foéruns e Consglhos, acdo marcante nessa década da abertura politica da

participacdo da sociedade na elaboracdo e implementacdo das politicas
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publicas. Também utilizamos nesse capitul o 0os depoimentos dos entrevistados,
procurando sempre tecer uma triangulacdo entre as varias fontes.
Desconsideramos, nesse capitulo, a andlise das atas, pois 0S registros se
l[imitaram a documentar gpenas as reunides do Conselho de Representantes,
que aconteciam quatro vezes ao ano.

Enfim, o estudo foi realizado com base na analise de documentos da
prépria Instituicdo, no ambito estadual, naciona e internacional; legidactes
referentes a educacdo infantil estadual e nacional; documentos sobre educacdo
pré-escolar elaborados pelo Ministério de Educacéo e Cultura — MEC, Anais
de Congressos de Educacdo Infantil e depoimentos de pessoas que
colaboraram para a compreensdo do histérico da OMEP e de seu papel como
organizacao importante naimplementacdo da politica de educacéo infantil em
Mato Grosso do Sul.

Na pesquisa bibliogréfica utilizamos quatro dissertagdes de mestrado e duas teses de doutorado cujos objetos de pesquisa
focalizavam a educaggo infantil em seus aspectos histéricos, bem como analisavam as politicas pablicas para ainfancia, que seréo
citadas no decorrer da dissertacéo.
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CAPITULOI
A HISTORIA DA ORGANIZACAO MUNDIAL PARA A EDUCACAO
PRE-ESCOLAR — OMEP E SUASFINALIDADES

1 O NASCIMENTO DE UMA ORGANIZACAO NAO GOVERNAMENTAL NO
MUNDO — A PERSPECTIVA DOS MEMBROS FUNDADORES — NO MUNDO,
NO BRASIL E EM MATO GROSSO DO SUL

1.1 A OMEP/MUNDIAL, SOB A PERSPECTIVA DOS MEMBROS
FUNDADORES

Para compreendermos o0 nascimento da OMEP/Mundial, mesmo que sob a
perspectiva de seus membros fundadores, € importante evidenciar, ja no ponto de partida a
interlocucdo com os membros fundadores, pois a OMEP é uma Organizacdo Nao
Governamental — ONG. Este fato impde, portanto, em primeiro lugar discutir o conceito de
ONG e a sua necessidade social no contexto da sociedade capitalista, mais marcadamente,
em nmeados do século XX. E, em segundo lugar, discutir a especificidade da ONG, no que
tange a seu papd de articuladora e gerenciadora de agbes para area social, bem como, das
condicdes materiais para a efetivacdo dessas agOes, como alternativas de superacéo dhs
necessidades sociais de segmentos da populacdo excluida do acesso aos bens e servicos

sociais basicos.

O termo Organizacéo Ndo Governamental — ONG, consubstancia em st mesmo

0 seu significado: reunido de pessoas (da sociedade civil), de forma juridicamente



organizada e independente do Estado, em torno da defesa de um ideal comum, cuja
finalidade € o desenvolvimento civilizatério das sociedades humanas. Trata-se, portanto,
de uma ingtituicdo agenciadora e organizadora de movimentos com finalidades sociais
especificas. Neste sentido o papel da ONG ¢é “fazer acontecer”, pressionando ao poder
publico o cumprimento de acfes sociais. Podemos dizer, portanto, que ONG é uma forca
material e espiritual, impulsionadora das agfes oriundas dos movimentos sociais de forma

desburocratizada.

Os movimentos sociais hasceram, em sua maioria, com afuncdo de defender os
direitos humanos, superar as desigualdades sociais e a exclusdo; cada um em seu campo de
atuacdo: crianca, idoso, negro, ambiente. Na luta por direitos especificos, influenciam,
intencionalmente ou ndo, a elaboracdo de politicas publicas sgja em ambito municipal,

estadual, nacional ou até mesmo mundial.

O conceito de “politica’, segundo Evaldo Vieira (1992, p. 21-22) “consiste em
estratégia governamental e normalmente se exibe em formas de relaces juridicas e
politicas, ndo podendo ser compreendido por s mesmo’. Apesar da pouca
representatividade da sociedade civil, na maioria das vezes, na elaboracdo das politicas
publicas, esta foi a0 longo do tempo, exercitando sua participacdo por meio dos
movimentos sociais, no sentido de pressionar 0 Estado a incorporar as suas demandas.
Segundo Bianchetti (2001, p.89), “politicas resultam das condi¢des gerais da sociedade, ou
sgja, suas caracteristicas dependem das caracteristicas do conflito social e da correlacéo de
forcas que nele intervém”. 1sso pressupfe gque a construcéo e a efetivacdo das politicas
publicas nasce dos embates entre o poder publico e a sociedade civil. Esta sociedade, por
meio dos movimentos sociais, em suas |utas de busca de direitos das chamadas “minorias’,
transforma os direitos declarados formalmente, em direitos reais. Reivindicam a primazia
para a sociedade civil, ou sgja, os direitos universais reconhecidos formamente, a cada
cidadéo.

Dessa maneira, 0S movimentos sociais configuram-se como grupos de pessoas
organizadas em torno de uma causa, numa correlacéo de forgas, contrapondo-se ao poder
do Estado®. As organizacBes ndo governamentais cumprem esta funcdo social e agem

1 Com relagdo as ONG's, mais especificamente a OMEP/BR/MS, pressionarem o Estado na elaboracdo de
politicas publicas e sociais, podemos conferir no Capitulo 11l desta dissertagcéo, bem como na temética do
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como atores, ndo formalizados, no sentido de se articular e pressionar o Estado na
construcdo e implementacdo de politicas publicas. O papel politico da sociedade civil ndo
esta diretamente relacionado a conquista e controle do poder, mas a geracéo de influéncia
na esfera publica. As organizagbes ndo governamentais, “com a multiplicidade de
identidades que as caracterizam, podem desempenhar um papel importante: elas podem se
constituir na interface entre o Estado e a Sociedade”, segundo Gadotti (apud CORAGGIO,
1999, p. 17). Ainda segundo Gadotti, as ONG'’s, mais do que o Estado, tém experiéncia e

legitimidade parainiciar diversas formas de cooperacdo e de parceria.

A OMEP, surgiu na Europa em 1948, por meio de um movimento social, com
representantes da sociedade civil, atuando contra as injusticas sociais, violacdo de direitos,
enfrentando o desafio de sensibilizar a sociedade sobre o significado da primeirainfanciae
o valor da crianca como sujeito social e historico, com sua natureza singular, como ser

humano que sente e pensa 0 mundo de um jeito muito proprio.

O fator desencadeador da origem dessa ingtituicdo foi a Segunda Guerra
Mundial, marco histérico na criagdo da OMEP/Mundial. Segundo Vital Didonet?, em seu

depoimento,

[...] 0 que moveu um grupo de mulheres, de 1945 a 1948, a se organizar e
iniciar o0 movimento em prol da crianca pequena, foi 0 desgo de fazer
alguma coisa pelas criangas desamparadas e mutiladas, feridas ou
atingidas pela Guerra Mundial na Europa. Quando a ONU criou a
UNESCO para cuidar da educacdo, a cultura e as ciéncias e este
organismo pensava em ndo incluir as criangas pré-escolares, elas
decidiram criar uma organizagao que atuasse junto a UNESCO. E assim a
OMEP nasceu com a participagdo, a smpatia, 0 apoio da UNESCO e
iniciou um longo caminho de parceria (Entrevista, 2002).

Segundo Kramer (1995), a Segunda Guerra Mundial, provocou um novo
impulso no atendimento pré-escolar, voltando-se para o atendimento da crianca vitimada
pela guerra, bem como a sua familia, no sentido de liberar a mulher para o trabalho que, a

época, ja atuavam nas industrias bélicas ou aquelas que substituiam a atividade masculina.

XI1I Congresso Brasileiro de Educago Infantil (1999), Politica Municipal de Educacéo Infantil, napégina
37, quadro 3.

2 vital Didonet. Formado em Filosofia e Pedagogia. Mestre em Educacéo — Politicas para a Educagio Pré-
Escolar. Coordenador Nacional de Educagdo Pré-Escolar, no Ministério da Educacdo (1981 a 1987).
Presidente da OMEP/BRASIL (1980 a 1987). Vice-Presidente Mundial paraa AméricaLatina.
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Esse movimento emergencia trouxe duas contribuicdes importantes para 0 ambito da
educacdo infantil, pois:
[...] foi introduzido o conceito de assisténcia socia para criangas pequenas, sendo
ressaltada a sua importancia para a comunidade na medida em que liberava a
mulher para o trabalho [...] foi despertado o interesse por novas formas de atuagéo
com criangas cujas familias passavam agora por situagdes antes desconhecidas e

gue implicavam a auséncia do pai (convocado para a guerra) e, muitas vezes, a da
mae (engajada no trabalho produtivo) (KRAMER, 1995, p. 27).

Apesar dessas contribui¢cbes fundamentais no processo de atuagdo com a
crianca, estariam as pessoas que desencadearam a formacéo da OMEP, no momento de sua
criacdo, preocupadas com as questdes das politicas publicas? Ou em pressionar 0 Estado
no sentido de legislar em prol da crian¢a? Ou, 0 que as moveu inicialmente foram apenas
sentimentos de solidariedade, de revolta, de amor, de rancor, etc? Ou, elas ja estariam
engajadas em movimentos desse género? Como “nasce” uma organizacdo social? O que
“moveu” esse grupo de pessoas? O que mantém uma instituicdo em movimento: sua

filosofia, as pessoas que a lideram, ou ambas?

Buscamos as respostas a estes questionamentos nas histérias da trgjetéria de
vida das pessoas, na histéria da criacGo da OMEP no pos-guerra e, na andise dos
documentos da Instituicdo. O estudo deste conjunto de fontes de pesquisa nos permite dizer
gue a Organizacao foi criada por um grupo de pessoas cujo propdsito atende a quase todos
esses questionamentos que fizemos, inclusive a questéo da sensibilizagcdo pela situagdo das
criancas no pos-guerra. De acordo com o Dicionario Aurélio (1975), “sensivel” significa a
pessoa

que sente, [...] que recebe facilmente as sensacdes externas, [...]. Capaz de
sentimento em grau incomum, dotado de uma vida afetiva intima, apto a sentir

em profundidade as impressdes, fazendo que delas participe toda a sua pessoa;
emotivo. Capaz de experimentar sentimentos humanitérios|...].

Os determinantes materiais e espirituais da sensibilidade do grupo de pessoas
que criou a OMEP, em favor da causa da crianga, podem ser interpretados sob diferentes
perspectivas teodricas. Todavia, seguindo a metodologia qualitativa que propusemos no
inicio do trabalho, dizemos que os sentimentos humanitarios sdo condicdes histéricas do
ser humano que moviam aguele grupo de pessoas.
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A OMEP foi criada por um grupo de educadores europels interessados pelo
bem estar da crianca pequena em tempos de tragédia, de abandono, de fome, de epidemias
e de angustias. Este grupo, no ano de 1948, formou um comité que elaborou um plano de
trabalho apresentado e aprovado pela UNESCO; neste mesmo ano, o comité realizou, em

Praga- Tchecoslovaquia, al Assembléia Internacional com a participacdo de 18 paises.

Dentre esses educadores, € importante destacar os membros fundadores
honorérios da OMEP. Pessoas com suas histérias de vida muito diferentes uma das outras,
mas “ellos todos tienen o tenian una pasién ardient por los derechos de los nifios,
particularmente el derecho a una educacién y cuidado de calidad” (CURTIS, 2001, p. 58).
Seus trabalhos em beneficio das criancas e suas familias, foram reconhecidos por seus
paises e pela comunidade internacional. Citamos, portanto, alguns que receberam o titulo
de membro fundador honorario, porque nos registros de suas vidas, em documento
publicado pela OMEP3, percebemos claramente as finalidades, os objetivos da
Organizacdo que, extrapolam a questdo da solidariedade, tomando um direcionamento

politico, em defesa dos direitos da crianca pequena.

Assim, podemos citar Marjorie Allen de Hurttwood, que no periodo da guerra
auxiliou a retirada de milhares de criancas e méaes para fora das cidades para escaparem
dos bombardeios. Exerceu pressdo em relagdo a0 governo, para criar 0s centros pré-
escolares nas &reas afetadas, 0 que conseguiu. Formou grupos de voluntérios, que
vistavam as areas atingidas pelos bombardeios levando milhares de brinquedos as
criangas. Por ser arquiteta de paisagem, tinha consciéncia da importancia do ambiente na
vida das pessoas e passou a pesquisar tal assunto voltado para a crianca. Allen foi pacifista
e grande lutadora pela causa das criangas e sues familias. Seus escritos estdo repletos de
suas convicgdes acerca das criancas e seus direitos, que a principio |he trouxeram conflitos
politicos, porém fizeram ganhar o afeto de muitas pessoas que passaram a trabalhar no
campo da infancia. Podemos dizer que suas agoes refletem uma das metas da Organizagéo,

ade—fomentadora de politicas publicas.

¥ OMEP — Miembros honorarios. Documento elaborado pela presidente da OMEP/Mundial Senhora Audrey
Curtis, entregue a todas confederacdes presente na Assembléia Mundia ocorrida em julho de 2001, em
Santiago — Chile.
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Neste periodo de pos-guerra, o0 Brasil recém conseguira, apdés uma
reestruturacdo em bases democréticas, que a sociedade civil tomasse corpo no sentido de
gerar uma série de partidos politicos de carater nacional e regional. Gerar novos partidos a
época, representava a mobilizacdo da sociedade civil no sentido de propor mudancas que
viessem a atender o que era de direito ao cidaddo, intervir através de movimentos sociais
contra o autoritarismo e as ditaduras militares.

O Brasil, a exemplo da Europa, anunciava uma nova era de construcéo de um
governo popular e democrético. Uma nova Constituicdo®, seguindo a tendéncia liberal que
venceu o nazifascismo, foi promulgada, procurando garantir o desenrolar das lutas
politico-partidérias dentro de preceitos democréticos, tais como: igualdade de todos
perante a le; liberdade de pensamento; censura apenas para espetaculos e diversdes
publicas; inviolabilidade do sigilo de correspondéncia; liberdade de consciéncia e de
crenca religiosa; liberdade de associagdo; proibicdo de partido ou associagdo cujo
programa contrariasse 0 regime democratico; inviolabilidade do domicilio; priséo s6 em
flagrante delito ou por ordem escrita da autoridade competente; garantia de defesa do

acusado.

No Brasl, a postura com relagdo a infancia era voltada para o “cuidar a
crianga’, tendo em vista que no ano de 1943 o presidente Getllio Vargas criou uma
legislac@o especifica, a CLT — Consolidac8o das Leis Trabahistas e a creche aparecia
como uma exigéncia em relacdo as empresas privadas. “De acordo com lel trabalhista,
o direito as creches no pais ficou restrito a apenas proteger o bebé na sua amamentagéo,
ndo tendo qualquer conotacdo de uma instituicdo voltada a educacdo da crianca pequena’
(ZANCONATO, 1996, p.18). Permanecia ainda, apds 10 anos, a mesma concepcado sobre a
crianca, relacionada principalmente aos pobres, explicita no discurso de Getulio Vargas,
em 1933, que mostra claramente esse pensamento.

Os poderes publicos, aiados a iniciativa particular e guiados pelo estudo atento e
cientifico dos fatos, tém no amparo a crianca, sobretudo quanto a preservacéo da
vida, a conservagdo da salde e ao seu desenvolvimento fisico e mental, um
problema de maior transcendéncia, chave de nossa opuléncia futura,

principa mente na nossa terra, onde, mais que talvez que nas outras, se acumulam
fatores nocivos a formagdo de uma raga forte e sadia [...] A horaimpde-nos zelar

4 Quinta Constituicdo Brasileira e 42 Constituicdo Federal da Reptblica do Brasil, promulgada a 18 de
setembro de 1946.
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pela nacionalidade, cuidando das criancas de hoje, para transforma-las em
cidadéos fortes e capazes (GETULIO apud LIMA, 1943, p. 13).

Portanto, no Brasil os legidadores da época, pensavam na crianga como futura
cidada “preparar a crianca de hoje para ser o homem de amanhd”. A crianca era
valorizada como “matriz de homem” e nd como individuo de direitos desde sua
concepcao, bandeira de luta de Marjorie Allen durante todo o tempo que esteve discutindo,
estudando e defendendo a criangca como ser que deve ser respeitado em suas peculiaridades
e em suaindividualidade.

Maria Bartuskova foi outra grande batalhadora pela causa da crianga, nestes
tempos de pds-guerra. Seu trabalho com e para as criancas caracterizouse por seu esforco
em fundamentar a educacdo das criangas no conhecimento cientifico contemporaneo. Esta
foi a meta de sua vida, motivo pelo qua estudou intensivamente, levou a literatura
especidizada e fez viagens aos paises europeus, como Polénia, Austria, Suica e Uni&o
Soviética. Foi capaz de comprovar os resultados e experimentos de sua prépria prética
docente e os publicou em revistas educativas. Foi Inspetora dos Jardins de Infancia em
Praga onde em 1938 publicou o Plano de Estudos Educativos para os Jardins de Infancia
que gjudaram a unificar o trabalho educativo nas ingtituicdes pré-escolares. Instigou 0s
professores pré-escolares de Praga a organizarem intercambios de experiéncias baseadas
nos resultados dos estudos de ciéncias pediatricas. Ao mesmo tempo, foi diretora da Unido
dos Professores dos Jardins de Infancia Checolosvacos defendendo os interesses

profissionais dos trabal hadores da Educacéo Infantil.

Ainda segundo documento da OMEP/Mundial, Marie Bartuskova estava
consciente que o jardim de infancia sO podia levar a cabo sua misséo na construcéo da
nova sociedade do pos-guerra por meio de um “ato nivel” de esfor¢o educativo dos
professores e uma “boa preocupacdo tedrica e pratica’. Por este motivo ela ndo mediu
esforcos na preparacéo de cursos universitérios para professores, construindo um sistema
educativo de cooperacdo de especialistas em pedagogia e outras ciéncias relacionadas ao

desenvolvimento infantil.

A extensa formacéo e o conhecimento dos problemas da educac&o infantil em
seu préprio pais e no mundo possibilitaram que Marie Bartuskova gjudasse a promover a

cooperacdo internacional e, com éxito, representar a pedagogia pré-escolar checa dentro da
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OMEP da qual foi membro fundador. Podemos destacar na biografia de Maria Bartuskova
uma outra grande meta da OMEP que é a preocupacdo com a formacéo do profissional
gue atua na educacdo infantil. Fundamentar a educacéo das criancas no conhecimento
contemporaneo, comprovar os resultados e experimentos de sua prépria prética docente e
publicar os resultados em revistas especializadas, defender os interesses dos profissionais
da educacdo infantil, preparar cursos universitarios para professores, entre outros,
demonstra a importancia dada por ela com a formacéo do profissional da educacéo infantil,
bem como o envolvimento com as politicas publicas de formagdo de professores de

educacdo infantil.

A época, no Brasil, vérios educadores(as), também pesquisavam a importancia
da formagéo do profissional de educagdo infantil, as propostas pedagdgicas para ainfancia,
a acdo integrada de ensino e pesquisa, e outros temas voltados a infancia. Podemos
destacar, dentre tantos educadores brasileiros, Heloisa Marinho, grande estudiosa,

pesquisadora e por que ndo dizer “revolucionaria’ na &rea da educagdo infantil.

Sua trgetéria como pesguisadora na area da infancia estd descrita na
dissertacdo de mestrado intitulada “ Educadora de Educadoras: idéias e trgjetéria de Heloisa
Marinho: uma historia do Jardim de Infancia no Rio de Janeiro”, defendida na PUC — Rio
em 1997 por Aristeo Leite Filho®. A exemplo de Marie Bartuskova em relacio ao mundo,
Heloisa Marinho € referéncia brasileira na &rea de educacdo infantil. “No movimento
educacional pos-anos 30, foi reconhecida profissionalmente por dirigentes educacionais,
como foi 0 caso dos professores Lourengo Filho e Anisio Teixeira, entre outros’ (LEITE
FILHO, 1997, p. 67). Seu pensamento pedagdgico foi influenciado profundamente por
Froebel®. Durante sua carreira profissional, plangjou, organizou, estruturou e coordenou,

cursos de formag&o de professores.

Ainda, segundo Leite Filho, Heloisa Marinho acreditava que a formacéo de
professores exigia uma sblida fundamentagdo cientifica, estudos e pesquisas experimentais

® Professor da Escola de Professores, Diretor da Escola Olga Mit4, Professor do Curso de Especializacdo em
Educagdo Infantil PUC — Rio e Presidente atual da OMEP do Rio de Janeiro.

® Friedrich Froebel (1782 — 1852), considerado o classico da primeira infancia. Criou um sistema proprio
para a educacdo da crianga pegquena. Para ele, a crianga, tal como a planta, deve desenvolver-se por uma
atividade interna que ninguém pode realizar por ela. O mestre, tal como o jardineiro, deve apenas coloca-la
em condi¢cdes mais confortéveis para o desenvolvimento. O Jardim de Infancia seria o local onde se
cultivariam essas plantas que sdo as amas das criangas. Criou, em 1837, o primeiro Jardim de Infancia
(Kindergarten), em Blankenburg, na Alemanha. (Resumido de Almeida, 2001).
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sobre o desenvolvimento infantil e a observacdo da crianca integrava necessariamente a
formacdo daquelas que desgjavam ser educadoras infantis. Portanto, no Brasil também
vemos, na década de 1950, a preocupacdo com a formacdo do profissional da educacédo
infantil, aliando as questdes tedricas as questdes praticas.

Em 1949, um ano apos a criagdo da OMEP/Mundial em Praga, no Brasil, por
iniciativa de Heloisa Marinho, foi criado o Curso de Especializacdo em Educacdo Pré-
Priméria, no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro e, em 1951, ela organizou o Curso
Normal’. Deixou nas ingtituicdes de formagso de professores, seu traco mais forte, a
concepcao de professora-aluna, que consistia no treinamento em servico, ou Ssgja, 0S CUrsos
de formagdo de professoras preparavam educadoras infantis, que se especializavam na

area, sem largar sua turma, e ainda usavam o proprio trabalho como objeto de estudo.

Podemos verificar que hoje, projetos do MEC e das universidades, estdo
propondo Cursos de Formagdo em Servigo, para atender a demanda de professores de
educacdo infantil, frente as exigéncias da Lel 9394/96, que propde em seu artigo 87, § 4°:
“Até o final da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em

nivel superior ou formados por treinamento em servigo” (grifo nosso).

Na década de 1970, a OMEP/Brasil publicou bimestramente o “Boletim
Oficial da OMEP/BRASIL”, que tinha como objetivo socializar os avancos, as discussoes,
as lutas em torno da infancia e, Heloisa Marinho foi uma das colaboradoras, publicando
artigos de interesse a formagdo do profissional da educacdo infantil, a exemplo “O
universo da crianca a luz da psicologia evolutiva’, publicado no Boletim Informativo da
OMEP/Brasil n° 5, bimestre, Setembro/Outubro de 1976.

Vemos, portanto, através das histérias destas duas educadoras, Marie
Bartuskova e Heloisa Marinho, o mesmo movimento em prol de um profissional
qualificado para atuar com a crianca; no final da década de 1940 e inicio da de 1950, esse
movimento aconteceu na Europa, bem como no Brasil. Movimento que perdura até os dias
de hoje, agora respaldado em exigéncias da le, fruto da continuidade do trabaho de

pesquisadores, estudiosos e defensores da infancia.

" Heloisa Marinho sempre esteve a frente da Pré-Escola do Rio de Janeiro, sua proposta era que o educador
infantil fosse formando em curso de nivel superior. Leite Filho, em sua dissertacdo de Mestrado, resgata
todasuatrajetériaem prol daformagao do profissional de educacéo infantil (1997).
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Heloisa Marinho, também se fez presente na OMEP, quer na vida associativa,
€m CUursos e encontros, quer Nos congressos internacionais, conforme relato de Leite Filho
(1997), o0 que marca sua luta em movimentos sociais em prol da educacédo infantil, como
podemos ver nafigura 1.

Figural
I Congresso Brasileiro de Educagéo Pré-Escolar (Sdo Paulo, 11 a 17 de julho de 1976)
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No “stand” da Papelaria América as Professoras Laura Jacobina e
Heloisa Marinho autografam seus livros mais recentes “Vamos
Cantar” a “Vida, Educac8o, Leitura — Método Natural de
alfabetizacéo”, respectivamente.

Fonte: Boletim Oficial da OMEP/Brasil, n° 5, 1976.

Elencamos ainda, como menbro fundador da OMEP, Suzanne Herbiniere-
Lebert que antes de ser “omepiana’, presidia uma organizacdo com o proposito de
promover a igualdade entre a escola priméria e o pré-escolar. Nestes tempos, organizou
uma conferéncia internacional que aconteceu em 131. Esta conferéncia reuniu 3400
delegados de 25 paises, que assistiram a expositores eminentes como Maria Montessori®,

Ovide Decroly®, Jean Piaget'® e muitos outros. Em 1946, envolveuse no movimento de

& Maria Montessori (1870-1952) médica e educadora italiana. Dedicou-se inicialmente as criancas
deficientes e depois as criangcas normais. Inspirou-se no método terapéutico pedagdgico. Concebeu a
educacdo como auto-educacdo, e empregava um abundante material didético como cubos, prismas, sélidos,
etc. Sustentava uma educagdo centrada na crianca em que sO a propria crianca € educadora da sua
personalidade. Foi uma das primeiras a falar sobre educagdo inclusiva. Em sua concepgdo de educacgéo
deixava implicito e explicito a idéia de liberdade. Estruturou o ambiente educativo e criou materiais que
levavam as criangas a confrontarem-se com determinados problemas (Resumido de Almeida, 2002).

® Ovide Decroly (1871-1932) médico neurologista e educador Belga. Iniciou suas atividades educativas com
Criangas excepcionais, em seguida passou a desenvol ver sua proposta educativaem criangas normais. Sua proposta
era subgtituir o ensino tradicional por uma educacdo voltada para os interesses e necessidades da crianca
Desenvolveu o método “ centros de interesses’, no qual a crianga deve ser o centro do processo educativo, a partir
daqual, se propdem as atividades para aquisi¢cdo de novos conhecimentos (Resumido de Almeida, 2002).
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preparacdo para a fundacdo da OMEP, assm como na formacdo da UNESCO gue também
estava organizando. Presidiu o Congresso em Viena em 1950, com o tema “As
necessidades fundamentais da infancia’. Sugeriu que estas necessidades deveriam unir-se a
certos direitos. Suzanne Lebert defendeu os direitos da infancia com grande energia e valor
e ndo hesitou em visitar os acampamentos de refugiados na Palestina. Nunca vacilou em
sua determinagdo de proclamar que as necessidades das criangas deviam ser escritas e
incluidas nos programas da UNESCO e estar a frente dos sistemas de educacéo em todos
0s paises. Assim, Suzane Lebert lutou pela defesa dos direitos da infancia, pela politica
de atendimento a crianca com prioridade em todos os sistemas de educacdo em todos os
paises, pela formagdo de educadores de criangas de O a 6 anos e incentivo aos estudos e
pesquisas na &rea da infancia, demonstrando que a Institui¢do ja se preocupava em discutir

as politicas mais amplas de atendimento a crianca.

Nas décadas de 1940 e 1950, a exemplo da Europa bem como dos Estados
Unidos, com a depressdo econdmica, o Brasil também comegou a considerar a educacéo
pré-escolar como necess&ria, tendo como objetivo fornecer nutricdo, protecdo e um
ambiente saudavel e emocionalmente estavel. O Estado procurou instituir 6rgdos que
centralizassem a asisténcia a mae e a crianca. Segundo Vieira (1988, p.4) “as creches
integrando uma politica de protecdo a maternidade e a infancia, estiveram referidas as

instituicOes da area da salide e assisténcia social na década de 40”.

Nesse periodo o atendimento a crianga, nas creches, foi instrumento de socorro
as mulheres pobres, desamparadas e trabalhadoras. Um recurso ligado a pobreza, uma
forma de superar a miséria, a pobreza, a negligéncia da familia. Essas acdes e programas
estavam voltados a “infancia desvalida’, j& que a “infancia norma” era considerada de
responsabilidade da familia (CRAIDY, 1993). A educacéo de criancas de 0 a 6 anos néo
tinha objetivo préprio. Os programas de creches e pré-escola foram marcados, na época,
por uma educacdo compensatOria, cujo objetivo era amenizar, pela assisténcia, as
“caréncias’ das criangas e prevenir assim futuros fracassos escolares. Para Kramer, o

conceito de educacdo compensatéria, enfatizado corretamente como antidoto para a

10 Jean Piaget (1896-1980) bidlogo e epistemdlogo suico. Desenvolveu a teoria da epistemol ogia genética. Sua
preocupacdo central era como se estruturava o conhecimento. Segundo ele, a crianga passa por quatro
periodos de desenvolvimento mental: sensério motor, pré-operacional, operacdes concretas e operacdes
abstratas. Para Piaget, as criangas, tém estruturas mentais diferentes da dos adultos, ndo sdo adultos em
miniaturas (Resumido de Almeida, 2002).
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privagéo cultural, ter-se-ia originado ro pensamento de Pestalozzi e Froebel, sendo mais
tarde expandido por Montessori e McMillan. Assim, a educacdo compensatéria teria suas
ori gens remotas em:
Froebel, iniciando os jardins de infancia nas favelas alemas (Berlim), em pleno
surgimento da Revolugdo Industrial; Montessori, no final do século X1X e inicio
deste século, desenvolvendo trabalhos de educagéo pré-escolar voltados para
criangas pobres de favelas italianas; McMillan, contemporénea de Montessori,

enfatizando a necessidade médica e dentaria, bem como de estimulagéo
cognitiva, paracompensar as deficiéncias das criangas (KRAMER, 1995, p. 25).

Seria essa visdo, de educacdo compensatoria, que os fundadores da OMEP
acreditavam? O movimento iniciado no fina da década de 1940, na Europa e logo em
seguida por todo mundo, seguiu uma trgjetoria de embates que buscava romper com a
dicotomia de que instituicdes “oficiais’ que tinham um caréter instrutivo (de ensino), eram
particularmente destinados as criancas das classes mais abastadas economicamente, e 0
“ndo oficial” era o atendimento gerido pela assisténcia, ofertado a crianca pobre (educacéo

compensatoria).

Ainda segundo o relatorio da OMEP/Mundial de 2001, Suzanne Lebert
defendia, também, a importancia dos pais na educacdo das criangas. Assim participou e
organizou um Congresso em Paris em 1966 que tinha como tema “O papel do adulto na
vida da crianca’. Enfatizou, como Marie Bartuskova, a importancia da formacdo dos
educadores da infancia. Entdo como Presidenta Fundadora da OMEP — Franga, tomou a
iniciativa de organizar em Paris de 1952 a 1976, os dias internacionais, especializados ao
estudo dos trabalhos, de autores considerados importantes, no campo da educagdo e da
primeira infancia.

Destacamos, ainda, na biografia de Suzanne Lebert, primeira presidente
mundial da OMEP, a defesa dos direitos da infancia de maneira abrangente, englobando
direitos a uma politica de atendimento a crianga como prioridade em todos os sistemas de
educacdo em todos os paises, direito a uma politica de formagéo de educadores da crianca
de 0 a 6 anos e sobretudo o incentivo aos estudos e pesquisas na area da infancia.
Disseminou suas idéias em véarios paises, entre eles o Brasil,como podemos ver nafigura 2,

por ocasido do | Congresso da OMEP/Brasil.
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Figura2
| Congresso da OMEP/Brasi| (Rio de Janeiro, 20 a 26 de julho de 1975)

FALA Mme. SUZANNE HERBENIERE — LEBERT — FUNDADORA DA OMEP
PRESIDENTE DO COMITE FRANCES DA OMEP - REPRESENTANTE DA OMEP JUNTO A UNESCO

Fonte: Boletim Oficial da OMEP/Brasil, n° 0, 1975.

Citamos, ainda, Alva Myrdal, que também fez parte desse grupo de pessoas na
constituicéo da OMEP. Teve um papel ativo na promogdo do bem estar social, publicando,
nos anos 30, o livro “O problema das populagcdes em crise’, revelando sua preocupacéo
com as questdes sociais do mundo. Depois da 22 Guerra Mundial, Alva Myrdal dedicou seu
tempo e energia cada vez mais a assuntos internacionais. De 1949 a 1950 foi diretora da
secdo da ONG relacionada com as politicas de bem estar socia, e de 1950 a 1955 foi
Presidenta da Secéo de Estudos Sociais da UNESCO. Em 1955 foi a Embaixadora Sueca
designada para india e em 1962 representou a Suécia na Conferéncia de Desarme em
Genebra. Nesse ano converteuse em Membro do Parlamento e em 1967, membro do
Gabinete, com atarefa especial de promover o desarme.
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Durante varios anos ela representou seu pais no comité politico da ONU que
tratou do desarme. Durante as negociagdes em Genebra, teve um papel muito ativo,
surgindo como lider do grupo de nacBes ndo alinhadas que tentaram exercer pressdo entre
as super poténcias EEUU e URSS, mostrando grande preocupagdo pelas medidas de
desarme. Suas experiéncias duante este tempo se encontram incluidas no livro “ O jogo do

desarme”, expressando sua desilusio e a resisténcia das superpoténcias ao desarme.

Nesse trabalho, Alva Myrdal combinou o compromisso profundo com uma
visdo profissional. Com o apoio de especidistas €la se familiarizou com os aspectos
cientificos e técnicos das armas. Sua compreensdo sobre a necessidade de basear o trabalho
de desarme na visdo profissional, encontrou uma corrente de participacdo ativa no

estabel ecimento do Instituto da Investigacdo da Paz Internacional (SIPRI) em Estocolmo.

Por meio de seus artigos e livros Alva Myrdal exerceu influéncia significativa
em 1986, no debate de desarme atual, segundo relatorio da OMEP (2001). Pessoas como
AlvaMyrdal, em movimentos sociais, lutaram pelo desarmamento, pelo espaco da crianga,
pelos direitos da familia, pela sensibilizacéo da sociedade da importancia da educagéo nos
primeiros anos de vida, para que 6rgaos responsaveis governamentais assumissem seus
papéis de fato e de direito. Responsabilidade estatal pelo atendimento a crianca e a luta
pelos direitos da infancia é o que destacamos como ponto marcante na biografia de Alva
Myrdal, bandeira de luta da Organizacdo Mundia para a Educacdo Pré-Escolar, ainda

muito forte e presente nos dias atuais.

Atualmente podemos dizer que esta meta do desarme, ainda tem
muito que ser discutida tendo em vista que todos os dias, mais de 20 conflitos
armados estdo sendo travados em todo mundo, a maioria deles em paises
pobres, segundo relatério da UNICEF™, traumatizando a vida diéria e as
rotinas habituais de milhares de pessoas. Ainda segundo o relatorio: “Apenas
na Ultima década, 2 milhdes de criancas foram massacradas, 6 milhGes
ficaram gravemente feridas ou ficaram permanentemente incapacitadas, e 12
milhdes perderam suas casas’.

M UNICEF - Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia Situacdo Mundial da Infancia 2001 —
Desenvolvimento infantil. Publicado pelo UNICEF, Brasilia - DF.
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Nos conflitos civis, estima-se que entre 80% e 90% das pessoas que morrem ou sdo feridas, s30 criangas e suas maes. Mais de 250
milhdes de criangas sdo submetidas a exploragéo de todo tipo: aremexer o lixo em busca de aimentagdo, aprocura de um lugar para
dormir, ase prostituir, atrabalhar exaustivamente em regime de escravidao ou semi-escravidao, abandonadas a“ sorte’”.

Entendemos, como Alva Mydral, a necessidade do desarme, mas néo
SO 0 desarme no sentido litera da palavra, mas o desarme no sentido da
negligéncia aterradora do homem em relagd a seu semehante e mais
especificamente em relacdo a crianca. Lideres mundiais ndo podem fugir a esta
responsabilidade de cuidar das criancas, atitude que deve ser entendida como
um recurso fundamental, como o Unico meio para uma humanidade hesitante
recuperar seu caminho. “Exercitar o poder sem humanidade significa gerar um
tipo de violéncia que n&o pode ser combatida com armas’ (SABATO", 2001,
p. 40).

A qualidade de vida da crianca e da mulher é o indicador mais legitimo da forca
das comunidades e das nacBes. Se 0s mais jovens e mais vulneraveis sdo
abandonados a prépria sorte, o pais estd violando os direitos de seu povo e
sabotando seu proprio futuro como parceiros a atura dos demais paises na
economiaglobal (BELLAMY?*3, 2001: contra capa).

Por fim destacamaos como membro fundador Jeans Sigsgaard (1910-
1991), o qual dedicouse a educacdo e ao cuidado das criangas, por meio de
sua associacdo com a OMEP. Durante muitos anos foi escritor e aitor de
livros infantis; colaborando também na elaboracéo do livro “ Seu menino esta
crescendo”, reconhecido naguele momento como trabalho de “grande
importancia’. Foi designado para ajudar os pais a entenderem o crescimento
de seus filhos, levando seus conhecimentos e especializacdo para muitos
paises. Sua investigacdo no Jardim de Infancia de Froebel |he deu o prémio de
Standing Working Group na histéria de Educacéo Infantil Primeira em 1982.

12 Ernesto Sabato, fisico nuclear e humanista argentino, conquistou prestigio internacional como romancista.
Comissao de Notaveis em favor da Crianca e do Adolescente na América Latina e no Caribe, setembro de
2000.

13 Carol Bellamy — Diretora Executiva, Fundo das Nagdes Unidas paraa Infancia.
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Sua marca registrada fol a defesa do direito das criangas brincarem e o

apoio gue os pais devem dar a essas brincadeiras.

Nos dias atuais, Kishimoto (1999), também discute esta questdo em
seu livro Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacdo, quando cita Vygostsky
chamando atencéo para o fato de que para a crianca pequena, menos de 3
anos, o brinquedo é coisa muito séria, pois ela ndo consegue Separar uma
situacdo imaginaria de uma Situacéo real. Brincando, a crianca entra no
mundo imaginario, criando situagdes como reproduzir, imitar momentos gque
ela mesma vivenciou, ou que observou outros fazendo, de maneira a ser
autora de seu fazer. Nas brincadeiras a crianca trabal ha os significados, numa
compreensdo simbdlica, ou sgja, na brincadeira, os sinais, 0S objetos, os
gestos e os espacos valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser.
A crianga necessita brincar como necessita viver. Sem brincar, ela ndo vive a
infancia, queima etapas, deixando vazios que mais tarde se manifestaréo
como bases instavel's da personalidade.

Esta preocupacdo, da importancia do brincar, do direito a
brincadeira, da aprendizagem significativa através do ambiente lUdico, aquele
gue produz verdadeiramente a aprendizagem, a ludicidade como parte do
processo da construcdo da cidadania, questbes estas fundamentadas em
estudos e nos trabal hos de Froebel, sustenta mais uma finalidade da OMEP, o
direito das criancas de brincar. E o que fica evidenciado na histéria de vida de
Jens Sigsgaard, além de sua preocupacdo marcante quanto a sensibilizacéo
dos pais, sobre aimportancia da formacao dos filhos.

As historias de vida publicadas no documento da OMEP —
Membros Honorérios, distribuidos na ultima reunido dos Membros do
Conselho Mundial da OMEP em Santiago — Chile em julho de 2001, em trés
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versdes inglés, francés e espanhol, linguas adotada pela OMEP/Mundial
contém, em suas entrelinhas, os objetivos da OMEP. Historias que refletem o
pensamento, o jeito de ser de seus fundadores, seus envolvimentos politicos
antes de se agregarem ao grupo da OMEP, suas lutas ideoldgicas, enfim,
pessoas que tomam atitudes, defendem idéias, e que se agrupam em
mobilizacOes objetivando o fortalecimento de seus ideais. Percebemos, que o
movimento inicial da criacdo da Organizacdo envolvia lideres sensiveis com a
luta ideol6gica e que acreditavam na participacdo da sociedade civil como
fator desencadeador de mudancas politicas. Como diz Barros™® em seu
depoimento:

[...] vocé faz uma escolha porque vocé tem uma luta ideol 6gica e acredita
NESSe Processo e esta vendo que esse processo esta em construcdo e que
vocé ainda pode contribuir com ele, [..] que sua participacdo é

fundamental (BARROS, Entrevista, 2003).

Qua entdo o fator desencadeador, mobilizador, propulsor na
constituicdo de uma ONG? Né&o seria uma somatéria de fatores? O sucesso
das ONG’s ndo estaria ligado aos seus nmembros-dirigentes, relacionado as
suas profissdes, nas suas capacidades de articular, de agregar pessoas,
sensibilizar a sociedade, fundamentar teoricamente as idéias da instituico?
N&o estaria também nafinalidade explicita da Organizacdo?

Pensamos que essas questbes estao intrinsecamente articuladas. o
perfil das pessoas que estdo a frente da Organizacéo, vinculada a competéncia
necessaria para gerir uma ONG e a sensibilidade dos individuos que a
dirigem. Esses fatores, aliados as finalidades da instituicdo, a compreensdo de

gue os movimentos sociais devem ser desencadeadores de politicas publicas,

14 valdete de Barros — Gestora da PROMOSUL — 1999-2000. Conselheira do CONANDA — Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, representando o Conselho Federal de Servico Social
gestéo 93-94 e 94-95.
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de que a sociedade é fundamental para“ manter o controle do Estado de baixo
para cima, pois sua qualidade ndo esta nele, mas na cidadania organizada que
o0 sustenta’ (DEMO, 1994, p.44), sdo dementos essenciais implicitos na
criacdo de uma ONG.

Finalmente, queremos ressaltar, no grupo de pessoas fundadoras da
OMEP/Mundial a caracteristica do espirito solidario, sensivel, empreendedor,
cientifico, inconformado, lutador, critico que levou adiante as questbes e
discussdes dos direitos de cidadania da crianga e deixou seguidores em razéo
da seriedade dos trabal hos realizados e da credibilidade dos assuntos tratados.
Assuntos relevantes no contexto mundial, discutidos por todos agueles
envolvidos com a educacao infantil, nos dias de hoje:

Vi como um ano de escola muda uma crianga, € como anos de escola
transformam o futuro dessa crianga. Assisti o poder da educacdo tirar familias da
pobreza, evitar que bebés morressem e que meninas vivessem em regime de
escravidéo. E vivi tempo suficiente para ver uma geracéo de criangas, armadas
com educacdo, erguer uma nhacdo (MACHEL', 2001: contra capa, grifo
NOSS0).

Fica sempre, em cada relato, em cada estudo, em cada pesquisaa
importancia no investimento apropriado a crianca pequena. Estudos feitos
por especialistas nos Estados Unidos tém afirmado que os investimentos
apropriados na crianga reduzem gastos posteriores em sallde e bem estar
social, enquanto gjudam a aumentar a equidade social, os ganhos
econdmicos e o recol himento de imposto. Segundo pesquisa, citadaem
publicacdo da UNICEF, “Situacéo da Infancia Brasileira 2001”, os

investimentos em servicos integrais de desenvolvimento geram US$ 7 de

15 Graca Machel — Ex-Ministra da Educacdo, Mocambique.
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retorno para cada US$ 1 investido. N&o seria 0 momento de colocar os
direitos e bem-estar das criangas acima de todos 0s outros assuntos? Nao
deveriam os governos, assim como as ingtitui¢oes internacionais viabilizar
estas questdes? L utar para a garantia destes direitos € uma das finalidades
da OMEP, e que tem usado como uma das armas, a “ arma da educacéo”

como diz Graga Machel.

Os movimentos sociais utilizam-se de diferentes estratégias, buscando assm, adesdo da sociedade aos interesses do segmento da
populacdo que esta defendendo, no caso a crianga. Como diz Kishimoto: “pode-se projetar sobre a crianga, mais propriamente sobre
ainfancia, a esperanca de mudanga, de transformagao social e renovagdo moral” (1999, p. 19). Uma dessas estratégias da
OMEP/Mundia tem sido os Congressos Mundiais, nos quais sdo debatidos temas que representam sua agéo em defesa do interesse

publico, dirigido mais especificamente aos direitos da crianga.

Assim, aandlise dos temas dos Congressos Mundiais complementa o estudo das finalidades da OMEP em seu inicio, contado neste
capitul o, através de seus membros fundadores. Para tanto elaboramos um quadro dos Congressos Mundiais, com os temas debatidos
no decorrer dos anos —1948 &2001.



Quadro 1

Congressos Mundiais da OMEP

N° Ano | Local Tema

I 1948 | Praga A crianca e a comunidade mundial.

I 1949 | Paris A vida afetiva da crianga pequena.

Il 1950 | Viena As necessidades fundamentais das criancas pequenas.

v 1952 | México O papel socia da Educacéo Pré-Escolar.

Vv 1954 | Copenhagen é Siilﬁa%ao e afirmagdo dos professores para a Educagéo Pre-

VI 1956 | Atenas A importancia do primeiro ano de vida da crianca.

VII 1958 | Bruxelas A_ importancia da continuidade e da unidade na vida das
criancas pequenas.

VI 1960 | Zagreb O jogo, atividade vital paraainfancia.

IX 1962 | Londres Umanovageragdo sd efdiz.

X 1964 | Estocolmo As criancas num mundo em rapida mudanca.

XI 1966 | Paris O pape do adulto na vida da crianca.

Xl 1968 | Washington Os direitos da crianca.

X1 1971 | Bonn O papel pedagdgico do jogo na Educacdo Pré-Escolar.

X1V 1974 | Caracas Os objetivos da Educacéo Pré-Escolar.

XV 1977 | Varsbvia Para 0 maior interesse da crianca.

XVI 1980 | Quebec A criangac um membro integrante da sociedade?

xVIl 11983 | Genebra I nfanua e Cultura a identidade da crian¢a nas culturas e
sociedades em mudanca.

XVIII {1986 |Jerusalém Infancia e qualidade de vida.

XIX 1989 | Londres A voz da crianca Quem fala? Quem se preocupa? Quem
escuta?

XX 1992 | MesalFlagstaff Trabal han_do para todas as criangas: sobrevivéncia, protecéo,
desenvolvimento.

XXI 1995 | locoma Criar e educar seres humanos em um ambiente moderno.

XXII 1998 | Copenhagen Os direitos da crianca ao cuidado, ao jogo e a educacéo.

XXIIl 2001 | Santiago Direitos da crianca a viver, desenvolver-se e aprender em um

ambiente de dta qualidade.

Fonte: Elaborado pela autora com base em atas, jornais, folders da Institui¢éo.

Observamos que durante esses 53 anos de debates mundiais em torno dainfancia, os responsaveis na escolha dos temas priorizaram
questdes fundamentais, ainda hoje n&o solucionadas, mas que dizem respeito ao espago da crianga como cidadd de direitos desde seu
nascimento; discutem as questdes legais, sociais, culturais da primeirainfancia; versam sobre aimportancia que o adulto (professor,
familia, responsaveis...) deve dar, em todos os sentidos, no investimento educaciona nafaixaetériade 0 a6 anos.

Os Congressos da OMEP, no mundo, no Brasil e em Mato Grosso do Sul, sempre foram o ponto forte da Organizagdo no sentido de
mobilizar os profissionais da educagéo infantil, os responsaveis pela formulacdo de politicas piblicas e aimprensa.

1.2A OMEP NO BRASIL, SOB A PERSPECTIVA DOS MEMBROS
FUNDADORES E SUASFINALIDADES
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Um documento, publicado no Seminario Internacional da
OMEP/Mundid realizado no Rio de Janeiro em julho de 2000, organizado
pela OMEP do Rio de Janeiro, conta o inicio da OMEP no Brasil. Diz este
documento que, quatro anos apés a criacdo da OMEP/Mundial, educadores
brasileiros que participaram do Congresso Mundia realizado no México,

trouxeram a idéia para o Brasil.

Sob a orientacdo de Suzanne Hebeniere Lebert, Presidente da
OMEP da Franca, esse grupo de educadores: Laura Jacobina Lacombe, Nice
Cardoso, Lourenco Filho™® e Sara Dewesey, fundou em 1953 a OMEP/Brasil.
Integraram a esse grupo, Fernando Azevedo, Anisio Teixeira, Francisco
Venancio Filho e outros educadores, pioneiros da OMEP no Brasil. Elegeram
para presidente o juiz de Menores Sabdia Lima (presidente de 1953-1955), e
escolheram como primeira sede da OMEP no Brasil, o Colégio Bennett (hoje
sede da OMEP/RJ) por possuir naquela época o Ingtituto Técnico, voltado

parta a formagdo de professores do pré-primério (OMEP/Brasil, 2000).

Naquela época, o Comité Nacional promoveu um concurso para escolha de um desenho que representasse a OMEP. Maria Corréa,
jovem professora do Colégio Bennett concebeu um visua em que criangas com caracteristicas representativas das diferentes etnias,
de méos dadas, abracavam o globo terrestre, como mostraafigura 3. Seu projeto foi o vencedor e o seu desenho transformou-s na
logomarca internacional da OMEP.

16 \Ver em anexo, texto de Lourenco Filho publicado no Boletim Oficial da OMEP/Brasil.
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Figura3
Simbolo antigo da OMEP

Este simbolo foi modificado na Assembléia Mundial em 1998, em Copenhague, paraum globo, sem especificidades regionais e
Criangas sem caracteristicas étnicas parando privilegiar nenhuma nagao ou raga, 0 que podemos observar nafigura4. E portando de
uma brasileira o simbolo utilizado mundialmente pela Organizagdo Mundia para a Educagéo Pré Escolar.

Figura4
Simbolo atual da OMEP
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No ano de 1955, Laura Jacobina L acombe (gestdo 1955-1980), assumiu a presidéncia da OMEP no Brasil, passando sua sede parao
Colégio Jacobina. Em sua gestdo foi criadaa OMEP no estado de Mato Grosso do Sul, na época estado de Mato Grosso, da qual
falaremosmaisadiante.

Figura5

Laura Jacobina L acombe— Presidente da OMEP no Brasil

Fonte: Boletim Oficial da OMEP/Brasil, n. 7, contra capa, 1977.

Os ideais dos pioneiros'’, e vale aqui nominélos: Angela Alvim,
Anisio Teixera, Astrogildes Delgado de Carvaho, Corina Peixoto Ruiz,
Fernando Azevedo, Francisco Venancio Filho, Gerado do Valle Novaes,
Heloisa Marinho, Jacyara Vilhema Soares, Laura Jacobino Lacombe,

Lourenco Filho, Margarida da Cunha Lopes, Maria de Lourdes Pereira, Maria

7 Quando dizemos pioneiros é porque, efetivamente, fizeram parte da criagio da OMEP. Podemos confirmar isto
com o Editorial do Boletim Oficial da OMEP/Brasil, n° O, que diz: “Professor Lourenco Filho — Preito de
Saudade: Iniciando, a OMEP/Brasil, umanova era, ndo € possivel deixar de recordar o nome daguele que foi o
seu grande Conselheiro e presidente de honra: Professor Lourengo Filho. Conhecedor de tudo quanto se
referia & educacéo, em todos 0s seus graus, ndo era apenas um tedrico: havia galgado como mestre todos os
degraus da escola e a sua experiéncia era um tesouro que repartia generosamente com todos que dele se
aproximavam. N&o poucas vezes, a reunido do Comité Naciona Brasileiro da OMEP realizou-se em torno de
sua mesa, na acolhedora sala de jantar. Todas as nossas perguntas recebiam respostas, todos nossos problemas
se resolviam, todas as nossas dividas tinham solugdo. Quando o perdemos, decidimos ndo ter mais um
presidente de honra. Ele passou a ser nosso Patrono, parar sempre. Como ficaria feliz de ver 0 nosso Boletim
gue comega com todas as esperancas de continuidade e como, prontamente, nos daria colaboracdo! Podemos,
mesmo, adiantar que, em breve, publicaremos um artigo inédito, que conservamos para quando houvesse
oportunidade. Vamos pesquisar no seu arquivo €, por certo, encontraremos mais preciosidades escondidas e,
assim, ouviremos ainda, muitas vezes, 0s seus sahios conselhos’ (Laura Jacobina Lacombe). O artigo citado
por elafoi publicado no Boletim Oficial da OMEP/Brasil, n° 1 no ano de 1976 (ver anexo 3).
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Lins Alves da Cunha, Maria Olympia da Silveira Ferreira, Nise Cardoso,
Pedro Figueiredo, Saboia Lima e Sara Dawsey, foram conquistando outros
estados, e surgiram as primeiras associages em S0 Paulo, Bahia e Rio
Grande do Norte, que logo se estenderam para outras regifes do pais,
segundos documentos organizados pela OMEP do Rio de Janeiro.

O trabaho inicia da OMEP/Brasil foi 0 de promogéo de Conferéncias e Seminérios, e depois cursos e semanas de estudos,
conforme quadro a seguir.

Quadro 2
Relacdo das semanas de estudos da OMEP/Brasil
N° da semana L ocal
Ano

I Rio de Janeiro 1957

Il Rio de Janeiro 1959
1 Belo Horizonte 1960
v Salvador 1963
Vv Rio de Janeiro 1965
\4 Florianopolis 1969
VI Rio de Janeiro 1969
VIII Porto Alegre 1970
IX Rio de Janeiro 1972
X Niteroi 1973
Xl Salvador 1973

Fonte: Elaborado por Maria Olympia e Maria da Luz da OMEP/BR/Rio de Janeiro, para publicagéo.

A OMEP/Brasil na década de 1960 e 70 atendeu diretamente a crianca por meio dos Centros de Atendimento ao Pré Escolar —
CAPE’'smais de 2000 criancas, conforme relatério de atividades de 1979 da OMEP/Brasil, o que instigou pesquisadores das
faculdades no Rio de Janeiro, onde ficava a sede, que se dedicavam a pesguisa na &rea da educagdo infantil a encaminharem seus
alunos a estagiarem na OM EP, com a supervisao da prépria Organi zaggo. Esse trabalho foi mencionado por Sonia Kramer em seu
livro“A Paliticado Pré Escolar no Brasil —A arte do disfarce’, publicaggo de sua dissertagdo de mestrado defendida na PUC/Rio de
Janeiro.

Em 1968, ampliou-se a atuacdo da OMEP/Brasil: foi firmado um convénio com
0 Ministério da Satde por dois anos, e foram fundados os primeiros Centros de
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Atendimento ao Pré-Escolar (CAPEs) em comunidades desprivilegiadas do Rio
de Janeiro (KRAMER, 1995, p.81).

Também nessa gestdo, foi editado o Boletim Oficial da OMEP, que durante os anos de 1975 a 1979, trouxe matérias de interesse aos
estudiosos da educagao infantil.

Figura 6
Boletim oficial da OMEP/Brasil

BOLETIM OFICIAL DA

BRASIL

« BIMESTRE NOVEMBRO/DEZEMBRO «s«

Em seu discurso, quando passou a presidéncia da OMEP/Brasil para Vitd Didonet, Laura Jacobina Lacombe, resgatou um pouco da
histéria da Organizag&o, como podemos verificar em seu discurso (anexo 2).

Em 1980, Vita Didonet (gestdo 1980 — 1987) assumiu a
presidéncia do Comité Nacional, transferindo a sede para Brasilia. Homem
sensivel a causa da crianca e grande mobilizador nacional, Didonet chamou a
sociedade em geral a pensar a crianca como cidada de direitos. Organizou um
grande movimento em todo Brasl, tendo a frente a OMEP. Buscava
sensibilizar a sociedade sobre a importancia de se compreender a infancia
como um periodo distinto, que apresenta peculiaridades e particularidades,

fundamentais, devendo a Constituicdo que estava a ser construida, reservar
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um espago a crianca dentro do capitulo da Educacéo. Foi Coordenador da
Comissdo Nacional Crianca e Congtituinte, integrada pelos Ministérios de
Educacdo, Salde, Justica, Trabalho, Assisténcia Social, Cultura, Justica e
Plangiamento, além de sete 0rgdos ndo governamentais, da sociedade, de
ambito nacional. E dele este texto retirado do jornal da OMEP/MS, intitulado:
“Constituinte: Lute por Mim”:

Esse ano deve ser, para nés, um ano de intenso trabalho em torno do tema
crianga e constituinte. E um momento histérico importantissmo que n&o
devemos perder por omissdo. Nao se faz constitui¢des todos os anos! E nés néo
gueremos mais ouvir os argumentos dos “adversarios’ da crianca de que a
educacdo pré-escolar ndo é obrigatdria, ndo esta na constitui¢cdo... Vamos fazer
uma programagao intensa neste ano. Pe¢o que atodas as associagoes se articulem
com todas as instituigdes (Publicas e Privadas — Secretarias de Governo,
Fundacdes, Institutos, [...] Centros de estudos, de Pesquisa, Postos de Salde, de
Assisténcia, Associacdes de Pais e Mestres, Associagdes de Bairro, etc.); que
estabelecam um plano de ado conjunta em torno de um objetivo comum, por
exemplo: trabalhar pela conscientizacdo da sociedade e pela expressdo dessa
consciéncia, sob a forma de “movimento”, pressdo, etc., para estabelecer, na
Nova Constituicdo, os principios e as obrigacGes do Estado com as criangas
(DIDONET, 1986, p 1).

Assm, a OMEP, participou do movimento sociad em prol da infancia
brasileira, tendo sido convidada por meio da Portaria Interministerial n® 449, da Comisséo

Nacional Crianca Constituinte, juntamente com outras organi zagoes.

Por causa dessa e de muitas outras mobilizagdes, ainda na década de 1980,
mais precisamente em 05 de outubro de 1988, foi aprovada a 62 Constitui¢cdo da Republica
Federativa do Brasil, com a garantia do direito das criancas de 0 a 6 anos a educacao, em
seu Capitulo 111, Da Educagdo, Da Cultura e Do Desporto, Secdo | Da Educagéo em seu
art.208: “O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantiade: [...] 1V

— atendimento em creches e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”.

Também no artigo 211, do mesmo Capitulo e se¢do, consta:

A uni&o, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime
da colaboracdo seus sistemas de ensino. Paragrafo 2° Os municipios atuaréo
prioritariamente no ensino fundamental e pré-escolar.
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Antonio Carlos Gomes da Costa'®, em palestra num Seminério da OMEP no
Rio de Janeiro em 1995, enfatizou o artigo 227, pois ele é “seminad”, significando a
semente, 0 sémen, 0 cerne, aquilo que é bésico, fundamental e que esta inserido no

Capitulo VII dafamilia, da crianga, do adolescente e do idoso:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com, absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizag&o, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia e opressao.

O Brasil foi o primeiro pais do mundo a incorporar o direito da crianca em sua
Constituicao, caracterizando-se como uma grande conquista da populagéo brasileira, fruto

de mobilizacOes da sociedade civil.

Em 1987 Pedro Demo assumiu a presidéncia da OMEP/Brasil, (gestéo 1987 — 1995). No ano de 1988, houve a criagdo denovos
nlcleos da OMEP, transformando -a em uma Confederagao, formada por Federagdes e estas por sua vez formadas por associagdes
municipals. Houve umagrande expansdo geogréficada OMEP em todo o territério nacional. Foram também definidas as Diretrizes
Bésicas da OMEP, que perduram até os dias de hoje:

Defesa dos Direitos da Crianga.

Defesa de uma politica social e emancipatoria

Visfo integral e integrada da problemética do pré-escolar.

Formag&o de um profissiond especialista e interdisciplinar.

Defesa de um orgamento explicito pablico municipal, estadual e federal, e da instituicdo de outras fontes

o 0w D

especificas para o financiamento do pré-escolar.

Essas diretrizes foram propostas no ano de 1989 em Assembléia Geral Ordindriaem Florianépolis, acompanhadas por um texto que
as fundamentava teoricamente no plano pedagdgico, social e politico. Podemos observar por esse texto™® os encaminhamentos

politicos explicitos na LDBEN de 1997.

Foi ainda em sua gestéo arealizago de uma pesquisa, de ambito nacional, solre a educagdo pré-escolar no Brasil, com o apoio do
MEC e participagéo das federagdes e associagtes da OMEP, antecipando -se as pesquisas atua mente realizadas pelo IBGE. Foi
também uma maneira de levantar subsidios para a manutencdo da Confederacgo, além de auxiliar as federagtes estaduais.

No ano de 1992, Pedro Demo iniciou uma discussao sobre os cursos que eram oferecidos pelas federagdes e associages municipais.
Havia uma preocupagdo sobre os encaminhamentos diferenciados dados por cada municipio; propds um documento “Ensaio da

proposta de curso marca OMEP° que foi discutido e avaliado pelas federagBes e associagBes nos anos de 1992, 1993 e 1994,

Eléine Paes e Lima (gestéo 1995 —1998) foi sucessora de Pedro Demo na presidéncia da Organizacao, passando sua sede para
Floriandpoalis. Sua gestéo foi marcada pela participagdo da OMEP no Conselho Naciona dos Direitos da Crianca e do Adolescente —
CONANDA.

18 palestra disponivel, em forma de video, na bibliotecada OMEP/BR/MS.

19 Texto — Diretrizes Bésicas de Atuacdo da OMEP/Brasil, Pedro Demo. Diretrizes aprovadas unanimemente
na Assembléia Geral Ordinaria, reunida em Floriandpolis em 1989. Otexto encontra-se na biblioteca da
OMEP.

20 0 curso marca OMEP proposto por Pedro Demo, é discutido no Capitulo |1 desta dissertagao.
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Em 1998, Rosa Emilia de Aratijo Mendes assumiu a Presidéncia da OM EP- Brasil (gestéo 1998 —2001), transf erindo sua sede para
Belo Horizonte. O primeiro trabalho de sua diretoria foi ade fazer um diagndstico da situagdo da OMEP no Brasil: um levantamento
de suas fragilidades e potencialidades. Frente a esse levantamento propds em sua gesto, modernizacdo o Estatuto da Confederagdo
e 0 Regimento Interno, o que fez, adequando-o segundo as necessidades |evantadas, dando mais agilidade e mobilidade as

federacOes.

Cada um desses presidentes com suas respectivas diretorias, respal dadas pelas FederacOes e estas por suas associagles, cada uma
com suas agoes diferenciadas ou ndo, tinham e tém ainda como meta:

Defesados direitos da criancga;

Defesa de uma politica social paraainfancia;

Visdo integral e integrada da crianca;

Formacao de profissiona especialista e interdisciplinar;

Defesa de recursos financeiros publicos especificos para a
educacdo infantil.

Essas diretrizes explicitam a necessidade de que adultos lutem
por aqueles que ndo podem lutar por s proprio. Esta € a grande questdo da
OMEP: |utar pelos direitos da crianca. Podemos perceber adimensdo ou
extensdo desse compromisso analisando, os temas dos Congressos
Brasileiros promovidos pela Confederacdo Nacional, sob a
responsabilidade das federacdes, conforme quadro a seguir.

Quadro 3
Congressos Brasileiros da OMEP
N° [Ano |Local Tema
1975 | RiodeJaneiro —RJ |A comunicagdo e a expressao da crianca.
I
I 1976 | S&o Paulo-SP O que for melhor para a crianca.
11 {1978 | Fortdeza-CE O desenvolvimento da crianca desde 0 seu nascimento.
IV {1980 |Brasilia-DF Urgéncia em atender o pré-escolar pela integracdo de
esforgos.
V  |1982 | Salvador-BA |dentidade cultural e educagdo pré-escolar.
VI 1985 |Porto Alegre-RS A infancia e a culturac A crianga na sociedade em
transformacao.
VIl 1986 | Teresina-PI Infancia e a qualidade de vida.
VIII | 1988 | Recife-PE A voz da crianga.
IX 11991 |Florianopolis-SC Politica social dainfancia.
X 1993 | Curitiba-PR A valorizacdo do profissional de educacdo infantil.
Xl {1995 |BelémPA A qualidade da educag&o infantil — desenvolvimento
integral e integrado.
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X1l 1997 | Campo Grande-MS | A formagdo do profissiona da educacdo infantil.
XI11'11999 | Jodo Pessoa— PB Politica municipal de educacdo infantil.
Fonte: Elaborado pela autora com base nas atas e informativos da OMEP/BR.

Os temas revelam os embates da Organizacdo direito da crianca, primeiro na
sensibilizacdo da sociedade sobre a importéncia dessa fase da vida na formagdo do
individuo. Os primeiros Congressos com 0s temas. A comunicacdo e a expressao da
crianga; O que for melhor para a crianga; O desenvolvimento da crianga desde o0 seu
nascimento; Urgéncia em atender o pré-escolar pela integracdo de esforcos; Identidade
cultural e educagdo pré-escolar; A infancia e a cultura: a crianca na sociedade em
transformacéo, evidenciam duas grandes metas da OMEP: visdo integral e integrada da

crianca e defesa dos direitos da criancga.

No movimento de luta em busca do espaco legal do direito a educacéo para
criancas de 0 a 6 anos, destacamse temas como: A voz da crianga; Politica socia da
infancia, expressando outra meta da OMEP: defesa de politica social publica para a
infancia.

As discussies e debates do direito da crianca em ter acesso a profissionais
qualificados e valorizados, foram abordados em 3 Congressos consecutivos. A valorizagdo
do profissional de educacéo infantil, A qualidade da educacéo Infantil — desenvolvimento
integral e integrado, A formagéo do profissional de educac&o infantil. Fica explicita nestes
temas uma outra finalidade da Organizacdo que € a formacdo do profissional de

educacao infantil especialista einterdisciplinar.

Finalmente, as discussdes da responsabilidade do setor publico no atendimento
a crianga com o tema Politica Municipal de Educacdo Infantil retratam mais um dos
objetivos da OMEP: defesa de recursos financeiros publicos especificos para a

educacao infantil.

Os Congressos Brasileiros da OMEP, a exemplo dos Congressos Mundiais,
trouxeram contribuicdes na evolugdo e na conquista do espago da educac&o infantil na
legislagdo, nas politicas nacionais de educacdo infantil e nas discussdes sobre a formagdo

do profissiona de educacéo infantil.



Nos anos 1990, apds muitas discussdes, o direito a educacdo para criancas de

zero a seis anos foi incorporado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naciona, Lei
9394/96, em seus artigos D, 30 e 31, pertencentes a0 CAPITULO Il — Da Educacéo
Bésica, SECAOII — Da Educacgo Infantil, que explicitam:

Art.29. A educacdo Infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social, complementando a agéo da
familia e dacomunidade.

Art.30. A educacdo infantil sera oferecidaem:

I- creches, ou entidades equivalentes, paracriancas de até trés anos de idade;

I1- pré-escolas, paraas criangas de quatro a seis anos de idade.

Art.31. Na educagdo infantil a avaliagdo far-se-a mediante acompanhamento e
registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental .

Podemos dizer que, enquanto NOSSOS governantes Ndo pensarem na

crianca como prioridade absoluta em suas politicas publicas, de fato e ndo

apenas de direito (pois seus direitos ja estdo garantidos. na Constituicdo
(1988), no ECA (1990) na LDBEN (1996), PNE (2001) e outros programas)

sera dificil reverter o quadro da miséria e pobreza em que vive a maioria do

povo brasileiro.

[...] Penso que ndo corremos o risco de chegar a barbarie; vivemos nela. E
devemos educar contra a barbérie, o que significa recuperar a histéria e as
histérias guardadas e esquecidas, estabelecendo uma outra relacdo com a
tradicéo; significa colocar o presente numa situagdo critica e compreender que o
passado ndo precisariater sido o que foi, o presente pode ser diferente do que é e
que, portanto, é possivel mudar o futuro (KRAMER, 2000, p. 41, grifo nosso).

“E possivel mudar o futuro”. E possivel romper os ciclos de pobreza, violéncia e doencas. Paratanto, é preciso investir nacrianca
em seus primeiros anos de vida, atendendo-a, bem como sua familia. Faz-senecessério um compromisso renovado com os direitos
dacrianca e a coragem de fazer o que for preciso para desatar as amarras que mantém geragdes namiséria. O investimento na
crianca € uma das decisdes mais sabias que um lider pode tomar.

1.3 OINICIO DA OMEP EM MATO GROSSO DO SUL, SOB A PERSPECTIVA DE SEUS
FUNDADORES— 1976 A 1982
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As ONG's, brasileiras, nasceram em sua maioria em oposicdo ao Estado, entre
as décadas de 1960 a 1980. Foram criadas em funcdo e em conseqliéncia da luta politica da
sociedade dvil contra o regime autoritario que se instalou no Brasil em 1964. Muitas
discussdes vém sendo feitas por tedricos sobre a questdo do papel das ONG's, do Estado e
dos movimentos sociais. Esta questdo foi discutida por alguns estudiosos em um painel
intitulado: “A atuacdo das Organizacbes Ndo Governamentais na area da Educagdo
Infantil”, no | Simposio de Educacéo Infantil, realizado em Brasilia, 1994 (Anais, 1994).
Antenor Naspolini, Maria da Consolagdo Castro Gomes Abreu, Tula Vieira Brasileira,
Everardo Carvalho, Maria Lucia Thiesem e Teresa Cristina de Albuquerque levantaram
guestionamentos sobre o real papel de uma ONG como articuladora de politicas na érea da
infancia, defensora da sociedade civil, bem como o papel do Estado na efetivacéo dessas
politicas. Naspolini, Abreu, Brasileiro e Carvalho aprofundaram a questdo da atuacéo das
instituicdes ndo governamentais, trazendo questionamentos como: “O papel de uma ONG é
0 de substituir o Estado?’ “N&o se comportam algumas ONG’s como verdadeiros Estados
em agumas situagdes?’ “N&o acabam, as ONG's, refor¢cando a forma como o Estado e
outras instituicoes propdem e realizam o atendimento a populacdo?’ “Como ndo perder as
caracteristicas importantes da instituicdo, quando do atendimento a populagdo?’ Estas
questfes sdo também discutidas por Campos, num texto intitulado “As organizacbes ndo
governamentais e a educacdo pré-escolar” em que alerta sobre o duplo significado das
organizagdes ndo governamentais:

Se, por um lado muitas delas constituemse em espagos de experimentacdo e
guestionamento das politicas publicas, extremamente Uteis até mesmo para 0
aprimoramento dessas Ultimas, por outro lado, o setor publico € um patriménio
de toda a populagdo e é preciso que ndo se reforce, involuntariamente, a

marginalidade de um contingente da populagdo, de seus servicos (CAMPOS,
1988, p. 21).

Campos, comenta ainda, em seu artigo que, ao tentar aliviar as necessidades
mais urgentes da populacédo, as organizactes ndo governamentais muitas vezes acabam por
adiar ainclusdo dos setores mais pobres no atendimento das politicas publicas. Assim,

[...] o espaco da politica institucional se encolhe, o da ndo—institucional se
amplia, fazendo surgir aqui e ali tentativas de intervencdo participativa, formas

da acdo diretiva, regionalismo, movimentos sociais, organizagdes ndo-
governamentais, que, na maioria das vezes, colocam-se de costas para o Estado e
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sdo entendidos por fragBes deste como contraventores da ordem (MESTRINER,
2001, p.33).

Esse espaco, dos movimentos sociais, se amplia, incentivado pelo proprio
governo, por meio de convénios e parcerias, diminuindo assm sua responsabilidade e
gastos. Enquanto o Estado se gusta estruturalmente e se desresponsabiliza de suas
competéncias bésicas, as transformacfes maiores se ddo no ambito da sociedade civil, que
ndo se restringe mais a uma atuacdo suplementar ao Estado, tutelada por ele, mas assume
outras formas de participagdo contagiadas pelo movimento que acontece no mundo todo e
incentivadas por organizagdes internacionais. E a tendéncia ao Estado minimo, totalmente
dominado pela forca e interesse do capitalismo global, relacionando-se com organizagtes
da sociedade, como se fossem seus instrumentos de ag&o, e ndo a tendéncia a construcéo de
uma outra qualidade de Estado, que partilha com o terceiro setor as estruturas de poder e
de coordenagdo das politicas publicas (MESTRINER, 2001, p. 28-30).

Trazemos esta discusséo, pelaimportancia do entendimento das finalidades, do
papel e das acbes de uma ingtituicdo ndo governamental, visto que abordamos no inicio
desse primeiro capitulo a questdo do sentimento que move as pessoas envolvidas nesses
movimentos em prol de uma causa que acreditam ser justa e que, iniciamente, ndo
percebem a dimensdo do compromisso que assumem, frente ao real papel de uma ONG.
Como questiona Mestriner: “Sera este 0 caminho da efetivacdo da cidadania do pais?’
(2001, p.34).

E importante salientar que a criagdo de uma ONG, no caso a OMEP, inicia-se
com o agrupamento de pessoas que tenham idéias e ideais comuns, que estejam dispostas a
lutar por estes ideais, que sgjam competentes, que tenham ousadia, e compreendam as

necess dades dos movimentos sociais.

Pensamos que uma grande parte das pessoas envolvidas nos movimentos
sociais e organizacOes ndo governamentais, inicialmente, sdo envolvidas mais por alguns
sentimentos, como revolta, angustia, inconformismo, altruismo, amor, solidariedade e
tantos outros sentimentos que colocam em debate questdes sociails, com 0

comprometimento pessoal do individuo, frente a uma causa.

Transformar sentimentos em competéncia, compreender 0s movimentos sociais
e suas finalidades, requer uma aprendizagem social de todos os atores envolvidos no
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processo, transferéncia de habilidades em matéria de planggamento e desenvolvimento
organizacional. Aprendizagem, no caso da criagdo da OMEP em Campo Grande,
construida por um pegueno grupo de pessoas que, apesar de serem orientadas pelos
membros do Comité Nacional, ndo deixaram nenhum documento que registrassem esse
inicio de construcdo. Portanto, é dravés de depoimento de duas pessoas da primeira
diretoria, que também foram as duas primeiras presidentes da Ingtituicdo, professora
Angela Maria Costa e a professora Marisa Serrano??, que contaremos a histéria do inicio
da OMEP em Campo Grande, a época pertencente ao estado de Mato Grosso, cuja capital
era Cuiaba.

O fato de Campo Grande ndo ser a capital do estado foi a primeira dificuldade
na instalacdo da OMEP em Campo Grande, pois as OMEP' s s6 eram sediadas nas capitais,
e nao tinha como criar uma OMEP estadual em Campo Grande, sendo que Cuiaba néo
havia demonstrado interesse em cria-la. Foi necessdria a intervencéo da professora Laura
Jacobina, presidente da OMEP/Brasil, que propés a criaggo de uma Associagéo
Campograndense de Educacdo Pré-Escolar, filiada diretamente ao Comité Nacional da
OMEP, ficando, portanto essa associagdo, a Unica no pais, ligada diretamente a
OMEP/Brasi|. Segundo Angela Maria Costa??, em sua entrevista para esta pesquisa,

o fato de estarem ligadas ao Comité Nacional, foi muito bom, porque
conseguiam que viessem professores da diretoria da OMEP/Brasil a
Campo Grande como Vital Didonet, Maria de Lourdes Pereira da Silva,

entre outros, para darem suporte técnico a Ingtituicdo, bem como
subsidios tedricos em relagdo a educacdo infantil (Entrevista, 2001).

Angela Costa explicou que em 1974, ap6s a conclusdo do seu curso de
pedagogia, abriu uma escola particular para trabahar com criangas na idade pré-escolar e,
que para selecionar 0s professores que atuariam com as criangas, 0 quesito mais importante
era uma pasta com os trabahos “mimeografados’ que os docentes utilizavam nas salas do

pré-escolar. O contelido dessa pasta, era 0 que contava na hora da selecéo das professoras,

! Marisa Serrano — Professora, Vice-Presidente da OMEP/BR em 1987 — 1992 e Presidente da OMEP/
BR/MS em 1983 — 1995. Exerceu 0s cargos de Secretéria da Educagéo do Estado de Mato Grosso do Sul
(1980-1982) e Delegada do Ministério da Educagdo em MS (1985-1990 e 1991-1992). Deputada Federal
pelo estado de Mato Grosso do Sul (1994-1998 e 1999-2002). Omepiana sul-mato-grossense de 1976 até os
dias de hoje. O Instituto de Educacdo, criado em 1997 e mantido pela organizacdo leva seu nome: Instituto
de Educacéo Professora Marisa Serrano.

22 Angela Maria Costa — Doutora em Educacio da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, primeira

presidente da OMEP em Campo Grande & época estado de Mato Grosso.
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para conseguirem uma vaga nas escolas de educacéo infantil e, para algumas diretoras, era
também o ponto maximo da seleco. Angela Costa percebeu que as pessoas n&o sabiam bem
como trabalhar com a crianca em idade pré-escolar, e que havia um movimento em busca de

respostas as essas questdes, de como trabal har com a crianga pequena, em todo o pais.

Foram essas questfes que a levaram a participar do 1° Congresso Nacional da
OMEP/Brasil, em 1975, no Rio de Janeiro, cujo temaera“A comunicacdo e a expressao da
crianga’. Ficou “admirada’ com o nimero de pessoas de todo o Brasil, comprometidas em
estudar, trabalhar, pesquisar, enfim em entender a crianca integralmente. Mas 0 que mais
chamou sua atencéo, foi que a OMEP, como Organizagdo tinha, como tem ainda hoje, uma
preocupacdo com a crianga em qualquer espaco que esteja, na escola, na rua, na familia,
com seu desenvolvimento pleno e com a formagdo do professor atuante na educacdo

infantil.

Voltou do Rio de Janeiro com a idéa de criar uma OMEP em Campo Grande,
reunindo inicialmente um grupo de mais ou menos oito pessoas. Esse grupo de pessoas,
segundo depoimento de Marisa Serrano, estava imbuido no trabalho de resgatar a real
funcdo da educacdo infantil, debater problemas relacionados a crianga, comecar a
conceituar 0 que era educacdo infantil, saber 0 que pensavam sobre as creches, onde
estavam inseridas essas creches no estado e, principamente, em Campo Grande
(Entrevista, 2001).

Ainda segundo Marisa Serrano, nas creches ndo havia acompanhamento, nem
fiscalizacdo. As responsabilidades ndo estavam definidas, nem tampouco se trabalhava a
parte pedagdgica; eram, portanto, “um depdsito de criancas”: locais onde se deixavam as

criancas para serem cuidadas, e em geral, criancas oriundas de familias de baixa renda.

Todas essas questGes comegavam a ser discutidas nacionalmente. Percebia-se
claramente a distin¢do entre creche e pré-escola; a primeira destinada aos pobres, a
segunda as criancas provenientes de familias abastadas economicamente. As creches o
cuidar: salde, alimentacdo, higiene, uma visdo totalmente assistencialista; as pré-escolas o

direito a educacéo.

Quanto a legidacdo para educacdo infantil na década de 1970, a Lei 5.692/71,
dedicou a educacdo infantil apenas dois artigos:

59



Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a sete anos
recebam convenientemente educagdo em escolas maternais, jardins de infancia e
instituicOes equivalentes (Art. 19,82°), e

Os sistemas de ensino estimulardo as empresas que tenham em seus servigos
maes de menores de sete anos a organizar e manter diretamente ou em
cooperagado, inclusive com o Poder Publico, educacdo que preceda o ensino de 1°
grau (Art. 61).

Esta Lel ndo deixava claro a quem cabia a responsabilidade da educacédo
infantil. Ficou entéo a critério dos sistemas de ensino a decisdo de atender ou ndo as
criancas de 0 a 6 anos. Anterior a 5692/71, a Lei 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961,
dedicou a este assunto apenas dois artigos.

A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos e serd ministrada
em escolas maternais ou jardins de infancia (Art. 23); e
As empresas que tenham a seu servico maes de menores de 7 anos seréo

estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em cooperagdo com
o0s poderes publicos, institui¢cdes de educagdo pré-primaria (Art. 24).

N&o ha nenhum compromisso, nesta Lel, com a educacdo infantil, a ela ndo
especifica de quem € a responsabilidade por este nivel de ensino, nem as atribui¢des em
ambito estadual e/ou municipal. Segundo Souza (1997, p. 51), aLei 4.024/61, s mplesmente
“ignorou o tema educagdo infantil”. Havia, portanto, com a Lel 5.692/71, um timido

avanco com relacado a educacdo infantil.

Ainda na década de 1970, muitas questdes legais foram discutidas em torno da
educacdo pré-escolar. O Conselho Federa de Educacdo estimulava as discussdes nos
estados e deliberava, por melo de indicagbes e pareceres, 0 ensino pré-escolar. A
Conselheira Eurides Brito da Silva, foi autora da Indicagéo n° 45, de 4 de junho de 1974,
que discutia “A Problemética do Pré-Escolar”; apés andlise da problemética da educacéo

pré-escolar, fez indicacbes aos Sistemas de Ensino:

a) Que ndo se descuidem da execucdo da politica de atendimento ao pré-escolar,
definida em seus planos de educag&o, e aqueles que ainda ndo a definiram,
gue venham afazé-lo através de legislagdo complementar;

b Que as estruturas organizacionais das Secretarias de Educacéo se olvide a
criagcdo de setor que se responsabilize pelo trato do problemado pré-escolar;

¢) Que incentivem e coordenem, no que lhes compete, a ampliagdo de servigos
de atendimento ao pré-escolar, procurando para tanto, mobilizar todas a
comunidade;

d) Que seja ampliada, nos recursos de formacé@o de professores, a oferta de
habilitacéo para o ensino pré-escolar;
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€) Que avoguem a si a coordenagdo e a assisténcia técnica as instituicdes de
gualquer natureza que promovam a educagao pré-escolar;

f) Que mantenham intercambio com instituicGes especializadas do pais e do
exterior que se dedicam a estudos e pesquisas, visando a ampliar e aperfeicoar
0 atendimento ao pré-escolar (BRASIL, 1979, p. 35).

Fazia, ainda, arelatora recomendactes ao Conselho Federal de Educacéo:

Que sem prejuizos dos estudos e trabalhos que ja vém sendo desenvolvidos neste
campo por diferentes instituicdes, que este Conselho promova estudos visando
fornecer aos sistemas, subsidios para aperfeicoarem os programas de
atendimento ao pré-escolar (BRASIL, 1979, p. 35)

Interessante ressaltar que na fundamentacéo dessa Indicagcdo n° 45 a relatora
destacava algumas, dentre as muitas instituicdes nacionais e internacionais, que estavam a
época realizando estudos e pesguisas no campo do pré-escolar, tais como: a Coordenagao
de Protecdo Materno-Infantil, que sucedeu ao Departamento Nacional da Crianca; aLegido
Brasileira de Assisténcia; a Fundacdo Nacional do BemEstar do Menor, o Comité
Nacional Brasileiro da Organizacdo Mundia para Educacdo Pré-Escolar e o Instituto

Nacional de Alimentacdo e Nutricao.

Desta Indicacéo, originou-se o Parecer do Conselho Federal de Educagéo n°
2.018/74, tendo como relator o conselheiro Paulo Nathanael Pereira de Souza, colocando-
se como favordvel a aprovacdo da Indicagdo n° 45/74, acrescentando as conclusbes
algumas recomendacoes.

1. Que o Governo Federal inicie estudos no sentido de encontrar novas fontes de
recursos financeiros, para suplementar os destinados ao ensino de 1° grau, a
fim de subvencionar a educacgéo pré-escolar;

2. Que se busque, em curto prazo, a elaboragdo de | egislacdo especifica destinada
afixar normas e disciplinar procedimentos relativamente & implementagéo e
ao desenvolvimento, em todo o territdrio nacional, de programas de educagéo
do pré-escolar destinados ao atendimento da populacdo mais carenciada da
faixade zero a seis anos;

3. Que, nessa legislacdo, se dé énfase aos programas de emergéncias
caracterizados como de “educacdo compensatéria’, para a populacdo de 6 e 5
anos ou menos, como parte integrante do ensino de 1° grau, naforma, aliés,
do que preconizao artigo 19 daLei 5.692/71;

4. Que o Conselho Federal de Educacdo dedique um de seus préximos encontros
anuais com os Conselhos Estaduais ao estudo das quest@es ligadas a
educagéo do pré-escolar (BRASIL, 1979, p. 35).
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E a partir do final da década de 1960 e inicio da década de 1970, “com a
expansdo da forca de trabalho feminina aos setores médios da sociedade, em todo o mundo
ocidental, que se ampliou o reconhecimento das ingtituigdes de educacéo infantil como
possiveis de fornecer uma boa educacdo para as criancas que a freguentassem”
(KUHLMANN JR., 1998, p.199), o que fez com que houvesse grandes discussies na area
da pedagogia como também no ambito das politicas publicas®.

Tendo em vista esta grande mobilizacdo que comegava no Brasil em funcéo do
entendimento da importancia da educacdo infantil, percebida como prioridade inicial no
processo educativo, tanto das instituigdes ndo governamentais como do préprio governo,

pensou-se que era um momento oportuno para criagdo de uma associacéo da OMEP.

Frente a todas questdes, Angela Costa, primeira presidente da OMEP
campograndense, convidou algumas pessoas para fundarem a associacdo da OMEP,
comegando por duas vereadoras muito atuantes na area da educacdo, a professora e
vereadora Marisa Serrano, que assumiu a vice-presidéncia da OMEP, e também a
professora e vereadora Nely Bacha®*. Participaram ainda deste primeiro grupo, o professor
Francisco Diniz, de acordo com o depoimento de Angela Costa.

Figura7
12 Diretoriada OMEP/BR/MS — 1976-1983

Maria Gléria Barcelos, Angela Maria Costa, Neide Lyrio, Marisa
Ferzelli, Rossiva Branddo Del Valles, Neli Bacha, Célia e Selma

23 . | Rodrigues. . L L o] .
Almeida (1994), discuteoassuntoenmsua dissertagao demestrado—Educagéotnfantil: uma analise das
politicas paraapré-escola’.

24 1a Diretoria da OMEP em Campo Grande, 1976: Angela Maria Costa, Marisa Ferzelli, Maria da Gléria

Barcelos Neide Lyrio, Rosalva Branddo Del Valles, Nely Bacha e Selma Rodrigues (JORNAL DA
OMEP/MS, ano I, n° 6, Janeiro/Fevereiro/Marco, 1984, p. 2).
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Fonte: Jorna OMEP, n. 6, ano |, Jan./Fev./Mar, 1984.

Segundo Angela Costa, o inicio foi muito dificil, porque toda a diretoria era
voluntaria e, para funcionar uma instituicdo com tantos objetivos e propostas de trabaho
requeria demanda de tempo de cada um dos voluntérios®®. Os primeiros anos foram de
organizacdo e a OMEP trabalhou com pequenos cursos de capacitacdo, mobilizacéo ce
pessoal e sensibilizagéo da sociedade.

A OMEP foi uma das pioneiras no movimento em prol da educacdo infantil no
estado de Mato Grosso (1976) e Mato Grosso do Sul (1977), com sede na cidade de
Campo Grande, que se tornou capital de Mato Grosso do Sul, com a divisdo do estado de
Mato Grosso?®. A implantac&o do estado ocorreu em 1° de janeiro de 1979 e, para governar
0 novo estado foi nomeado pelo Governo Federa o engenheiro Harry Amorim. A capital

do estado tinha como prefeito, na época, Marcelo Miranda Soares.

No inicio da década de 1980, o governo do estado, por meio da Secretaria de
Estado de Educacao, implantou alguns programas e projetos, apoiados pelo MEC, tais como
o0 Programa de Atendimento ao Pré-Escolar (PROAPE)?’ em 1981, cujo objetivo era atender
criangas na faixa etaria de 4 a 6 anos, proporcionando suplementacéo alimentar e atividades
pedagdgicas e 0 Programa de Educacio Pré-Escolar (PROEPRE)?® com inicio em Mato
Grosso do Sul nos anos de 1983 e 1984 cujo objetivo era o de favorecer o desenvolvimento

global das criangas nos aspectos cognitivo, afetivo, socia e perceptivo-motor.

Ainda na década de 1980, mais precisamente em 1981, a Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul — UFMS, criou em Campo Grande o Curso de Pedagogia com

% A questdo do voluntariado é complexa, pois a0 mesmo tempo em que o individuo se propde a colaborar
com aguns ideais, questiona: “esse ndo deveria ser o papel do Estado? N&o estamos fazendo com que esse
seacomode?’.

6 O movimento divisionista, j& vinha de longa data e, em 11 de outubro de 1977, o ento presidente Ernesto
Geisel assinou aLei Complementar n° 31 criando o estado de Mato Grosso do Sul.

2" PROAPE — Sobre 0 assunto consultar Dissertacdo de mestrado de ROSA. “A Educagéo das criancas em
idade pré-escolar em Campo Grande — M S (1980 a 1992)”. Sao Paulo: USP, 1999.

28 Spbre 0 assunto consultar Dissertacio de Mestrado de COSTA. “O PROEPRE Programa de Educacio Pré-
Escolar em Mato Grosso do Sul”. Campo Grande: UFMS, 1994.
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habilitacdo em pré-escola, sendo o estado de Mato Grosso do Sul, um dos primeiros

estados a oferecer um curso superior para futuros professores de educagéo infantil.

O movimento da OMEP precedeu, acompanhou, participou de todas essas
questbes de atendimento a criangca pelo estado de Mato Grosso do Sul, bem como o
questionamento sobre a formacao do profissiona da educacdo infantil, visto que no inicio
da década de 1980, os professores de educacdo infantil, oriundos dos cursos de magistério
de trés anos, faziam os cursos de 120 horas da OMEP, exigéncia da Deliberacgo n°® 53/80
do Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul - CCE/MS, que dizia em seu

artigo 6°:

Para exercicio do magistério, tanto em Estabelecimento de Ensino Publico como
Particular, exige-se, no minimo, amprovacdo de habilitacdo de magistério em
nivel de 2° grau, acrescida de estudos adicionais, ou de cursos de treinamento
especifico, com duragdo ndo inferior a 120 (cento e vinte) horas.

Os cursos de “Atuaizacdo na Pré-Escold’, eram oferecidos pela OMEP e
legitimados pelo Conselho Estadual de Educagdo; apesar de ndo serem cursos de
habilitacdo, eram de estudos adicionais, conforme exigéncia da Deliberacéo supra citada.
Professores oriundos do magistério de 3 anos, bem como Especidistas de Educacéo
formados em pedagogia, freqientavam os cursos da OMEP para terem o direito a atuar na

educacdo pré-escolar®®. De 1985 & 1989 participaram dos cursos oferecidos pela OMEP,

um total de 2197 profissionais de educago infantil *°.

[...] aOMEP, arigor, aqui em Campo Grande, foi a primeirainstituicdo a
trabalhar com a questéo da formag&o do professor da educagdo infantil.
Né&o existia nenhuma outra iniciativa (nem faculdade) [...] a Prefeiturada
Campo Grande fazia uma espécie de acordo, com a OMEP e os
professores da pefeitura tinham lotagdo mais ou menos garantida nas
salas de educacdo infantil quando faziam o curso da OMEP [...] a OMEP
era uma espécie de referéncia para a prefeitura [..] ( MARQUESY,
Entrevista, 2003)

[..] A OMEP é pioneira na discussdo, da formacéo para cuidar de
criangas de 0 a 6 anos, de 4 a 6 de forma sstematizada e de 0 a 3 no
atendimento ao cuidado a criancd|...]é um movimento que vem ha muitos
anos em Mato Grosso, ainda e depois em Mato Grosso do Sull...] tem um

29 Para maior entendimento da formagéo do professor de pré-escola na década de 1980, sugerinos a leitura da
dissertacdo de mestrado de ROSA (1999): A educacdo das criangas em idade pré-escolar em Campo
Grande-M S (1980 a 1992).

30 ver Capitulo 11, quadro 6 — Planilha de curso da OMEP/MS, p. 63.

31 Heitor Romero Marques, Mestre em Educacdo, Secretario Municipal de Educacdo na década de 1980.
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papel significativo no atendimento de criangas da educagdo infantil, hoje
de 0 a6 anos (LEMOS?, Entrevista, 2003).

[..] a OMEP vem desde a década de 1980 oferecendo cursos da
atualizacdo para professores de educagéo infantil. Eu mesma, em 1984,
ainda na qualidade de aluna do curso da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, fiz um curso de atualizacdo, naquela época, de 120 horas,
oferecido pela OMEP. [..] A OMEP tem participado de movimentos
nacionais e tem desenvolvido, dentro do préprio estado, alguns eventos
que tém permitido a discussdo sobre teméticas inerentes a educacdo
infantil, tais como: a formag&o de professores, elaboragdo de politicas
publicas para ainfancia[...] (ALMEIDA®, Entrevista, 2003).

A SEMED considera de fundamental importancia a politica de formacéo
de professores e, com parceria existente ha muitos anos entre
OMEP/SEMD, esta Secretaria tem se beneficiado desse trabalho. Os
cursos oferecidos aos professores com carga horaria de 240 horas sdo
importantes para que esse profissional possa atuar nas salas de Educacéo
Infantil, e a OMEP tem efetuado esse trabalho com qualidade
(COSTA*, Entrevista, 2003).

Observamos, portanto, que apesar da auséncia de registro da propria OMEP, no
inicio de sua atuacdo (1976 a 1982), pudemos buscar nos depoimentos das fundadoras e de
representantes de organismos governamentais, as primeiras atividades da Organizacéo,
Seus primeiros cursos e movimentos que discutiremos nos dois proximos capitulos, a
importancia da criacdo de uma instituicdo ndo governamental, no cenario municipal de
Campo Grande, como afirma Marisa Serrano em seu depoi mento:

Eu acredito, e ndo tenho divida nenhuma em afirmar que esse grupo, a
professora Angela Costa e as pessoas que ela convidou para formar a
primeira OMEP/Municipa de Campo Grande foi importantissmo neste
estado, e continua sendo importante para que a educagdo infantil tenha
uma Visdo correta da parte pedagégica e da parte da legidacdo que é

importante para dar subsidios e substratos a uma politica pedagogica
(Entrevista, 2001).

32 Maria Cristina Possari Lemos, Especialista em Metodologia do Ensino Superior, Presidente do Conselho
Estadual de Educagdo 1997-1999, vice-presidente do Conselho Estadual de Educagdo 1999-2001e,
atualmente presidente da Camara de Legislacdo e Normas do Conselho Estadual de Mato Grosso do Sul e
Vice-Presidente do Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul.

3 Ordéalia Alves de Almeida, Professora Doutora da UFMS, vinculada ao Departamento de Educaco,
atualmente trabalhando no curso de Pedagogia, com disciplinas voltadas para a formacdo do professor de
educacdo infantil e professora no Mestrado em Educacéo, nalinha de pesquisa: Individuo e Sociedade.

34 Maria Nilene Badeca da Costa. Secretaria Municipal de Educac&o do Municipio de Campo Grande, 1997 a
2000 e 2001 a 2004.
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A OMEP conquistou, portanto, nesses primeiros anos del976-1982, um espaco
de credibilidade como instituicdo ndo governamental em defesa da causa da crianca e da
formacdo do professor de educacdo infantil, bem como credibilidade perante os
organismos governamentais. Conselho Estadual de Educagdo, Universidades, Secretarias
Municipais e Estaduais de Educacdo, tendo em vista que 0s cursos oferecidos para
profissionais da educacdo infantil eram validados e aceitos por esses 06rgaos

governamentais.

O movimento de criacdo da OMEP aconteceu concomitantemente com o
processo divisionista do estado de Mato Grosso. Foi um momento propicio para sua
criacdo, tendo em vista que o presidente da republica, Ernesto Geisel, divulgou a época, a
teoria da “distensdo” que tinha como finalidade diminuir a pressio exercida sobre a

sociedade brasileira, que estava sob regime militar.

“Mesmo com forte controle, se dlargava o espaco de participacdo, criando meios

de integrar certos setores da oposi¢éo no interior davida politica” (VIEIRA, 1985, p. 41).

Assim, houve o crescimento da pressdo da sociedade civil organizada, através
de seus 6rgdos representativos que comecaram a se mobilizar, buscando solugdes para
problemas que sempre, historicamente, constituiram preocupacdo da nagdo brasileira: a

miséria, a fome, a mortalidade infantil, o analfabetismo.

Segundo dados do IBGE, os indices de mortalidade infantil atingiram, em
alguns lugares do Brasi|, cifras bastante elevadas nos anos de 1968 a 1973. Por exemplo,
em S&o Paulo, o indice da mortalidade infantil saltou de 65,4% em 1959 para 83,8% em
1969; em Belo Horizonte, de 99,8% em 1963, o indice de mortalidade infantil cresceu para
124,0%, em 1973; em Recife, aelevacao foi de 147,2% em 1963 para 229,0% em 1973.

Vivia, portanto, a nagdo um momento critico para populacéo infantil. “Um
grande fosso entre um saber publico e as reais necessidades do povo” (ARAUJO, 1995, p.
22). Um saber que

Deixa a morte campear, livre e airosamente, por entre nossa populacdo infantil, é
capaz de transformar seus pontos de vista em verdades inconcussas e
axiométicas, seus interesse particulares em necessidades bésicas da comunidade.
E capaz inclusive de desencadear um processo de inversio de valores segundo
suas conveniéncias (ARAUJO, 1995, p. 23).
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No estado de Mato Grosso, no contexto da divisdo do estado, Campo Grande
se destacava pel os seguintes aspectos: “Sediar a nova administragdo do Estado que nascia;
congtituir-se no principal polo econdbmico de Mato Grosso do Sul e ter sido o locus
principal do inicio das atividades assistenciais assumidas diretamente pelo aparelho
estatal” (BITTAR, 1999, p. 241-242).

Ainda, segundo Bittar, a expectativa de investimento do governo federal, para
geracdo de empregos e a implantagdo de uma infraestrutura urbana de servigos
assistenciais, ndo aconteceu e, a cidade por seus recursos proprios, ndo conseguiu atender
as necessidades bésicas demandadas pela populagdo. O movimento “rural-urbano”
aconteceu em todo o estado, na década de 70, mas no municipio de Campo Grande
apresentou um grande indice. A populacdo rural passou de 24% para 3% e a elevacdo da
populacdo urbana passou de 75% para 97% (BITTAR, 1999, p. 243).

Como conseguiéncia desse movimento “rural-urbano”, cresceu significativamente o
nuimero de desempregados e, consequientemente o niimero de familias desabrigadas, aumentando

0 nimero de pessoas que viviam sem a minima condicéo humana, em favelas miseréveis.

Nesse contexto, paraelamente a outras instituicdes de carater filantrépico, €
que surge em Campo Grande a primeira OMEP do estado, com sua “bandeira de luta’, de

mobilizadora da sociedade civil em defesa do interesse publico, em defesa da crianca.

O inicio da OMEP no mundo, no Brasil e em Mato Grosso do Sul, fundamentada
em documentos da Instituicio como Boletins Informativos, Atas, Relatorios
complementado pela histéria oral de alguns presidentes nacionais e as duas primeiras
presidentes estaduais, nos da a dimensdo dos encaminhamentos que sdo dados a
instituicbes desse tipo. Percebemos que aliado a lideranca de quem esta a frente da
instituicdo, um fator extremamente importante na historia da criagdo da ONG, foi o fato de
a Organizagdo ter um desempenho mais atuante quando esses “lideres’ ocupam cargos
ligados ao governo. A exemplo de Vital Didonet que a época de sua gestdo era também
Coordenador Nacional de Educacdo Pré-Escolar, no Ministério da Educagdo, ou Marisa

Serrano que durante o tempo em que a OMEP esteve sob seu comando em MS ocupou
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Varios cargos no governo como Secretaria de Estado de Educacdo, Coordenadora da
DEMEC, entre outras atividades de cunho governamental. Nos parece que isto facilita a
mobilidade e atuacdo da ONG que apesar de ndo ser governamental, necessita, além do

envolvimento da sociedade civil, a parceria do poder publico para viabilizar suas agdes.

Assim, as ONG’s tém um papel especial na contribui¢do das politicas publicas,
possibilitando um didlogo entre o governo e a sociedade civil, porém, dependendo de quem

esta a frente da instituicéo diferentes encaminhamentos sdo dados as suas acoes.
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CAPITULO 11
A INFLUENCIA DA OMEP DE CAMPO GRANDE/MSNA
EDUCACAO INFANTIL NA DECADA DE 1980

1 A SISTEMATIZACAO DO TRABALHO DA OMEP/MS NA DECADA DE 1980,
SUAS FINALIDADESE ACOES

Em 07 de agosto de 1982, encontramos O primeiro registro em ata da
OMEP/MS, quando da fundagcdo da Associacdo da OMEP em “cardter estadual”, o que
significava que a partir daguela data a Organizacéo responderia ndo sO pela cidade de
Campo Grande, mas também, pelo estado de Mato Grosso do Sul, devendo, portanto,
estimular a formagdo da Instituicdo em outros municipios do estado, disseminando seus
objetivos e agdes na conquista do espaco da crianga pequena, como a discussdo em torno

da formacao profissional®.

Esse periodo, 1982 a 1989, caracteriza-se, como veremos pelas andlises das
atas e jorreis da OMEP, por trés grandes acles. oferta de cursos de atualizacdo em
educacdo pré-escolar, atendimento direto as criancas de 0 a 6 anos em creches

domiciliares, e grande mobilizacdo em defesa dos direitos das criangas na Constituicdo de

% 12 Diretoria da OMEP em cardter Estadual: Presidente: Angela Maria Costa — Rede Particular; Vice
Presidente: Marisa Serrano Ferzeli — Rede Estadual; 12 Secretaria Maria da Gléria Barcellos — Rede
Particular; 2° Secreté&rio: Francisco de Assis Diniz; 12 Tesoureiraz Maria Elisa Hindo Dittimar; 22
Tesoureira: Carolina Leite de Barros — Rede Particular; Relagdes Piblicas: Maria Angela Coelho Mierault
Pinto; Conselho Fiscal: Celma Rosa Rodrigues — Rede Particular; Maria Helena Flores — Rede Municipal;
Noyde Maria Lopes Faustino — Rede Municipal; Suplentes. Maria Célia Aquino — Rede Particular; Erenilce
R. Praga— Rede Particular; Nely Corréa Luzio — Rede Estadual.



1988. Um dos veiculos de mobilizacdo da sociedade, no sentido de inserir nas politicas

publicas o direito da crianca de 0 a 6 anos, foi a publicacdo do jorna da OMEP, com

veiculacdo gratuita aos socios da entidade, a comunidade educacional assistencia ligada

diretamente ao atendimento a primeira infancia e os responsaveis governamentais dos

municipios e do estado.

Foram analisadas nesse periodo (1983 a 1989), 63 atas: Atas de Assembléias

Gerais, Atas de Eleicéo e Posse; 33 jornais publicados pela Instituicdo e livros de registro

dos cursos of erecidos pela Organizac&o.

Usando o procedimento sugerido por Bardim (1977), ap6s a leitura de todas as

atas, analisamos e categorizamos 0 seu contetido em seis indicadores:

1- Formacdo de profissionais de educacéo infantil, cursos e aprendizagem,
2- Politicas publicas/legidacéo;

3- Parcerias, sensibilizaco da sociedade as causas das criangas e marketing;
4- Subsidio para manutencdo da ONG;

5- Atendimento efetivo das criancas;

6- Administragdo, organizagao da instituicao.

Quadro 4
Atas - NUmero de citagdes por assunto por ano

Ao I ndicadores

1 2 4
1982 11 6
1983 19 1 20 9
1984 16 1 19 20 10 14
1985 18 6 15 6 4 7
1986 12 10 6 11 15
1987 10 4 11 5 14
1988 4 2 2 6
1989 2 10 25 8 29
Total 97 20 88 73 66 72

Fonte: Elaborado pela autora, com base naleitura e andlise das atas da I nstitui¢&o.
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Percebemos que nos anos de 1982 a 1989, a preocupacdo da Instituicdo com a
questdo da organizacdo, administracdo (categoria 6), pelo nimero de vezes que se discutiu
esse assunto: 72 insercdes. Varios foram os temas debatidos nas reunides, tais como:
organizacdo e estudo do novo estatuto da ingtituicdo para responder frente ao estado,
discussdes sobre o conselho técnico-consultivo, planos de acdo, reunides do conselho
fiscal, participacdo em reunides nacionals, busca de parcerias com governo de estado e do
municipio de cedéncia de pessoal, entre outros. Momento de exercicio e aprendizagem
para um grupo de volunt&rios, que buscavam uma organizacdo dentro de padroes
orientados pela OMEP nacional.

Acrescido a essa questdo da organizagdo, vem o problema do subsidio

(categoria 4), 73 vezes citado, para a manutencao tanto da Instituicdo como das 21 creches

domiciliares mantidas pela Organizagdo. Manter uma diretoria ativa com agdes

significativas requer orcamento também significativo; de nada adianta um movimento

socia organizado se ndo existem recursos financeiros para implementar seus programas,

além disso, era necessario que a Organizacdo arrecadasse verbas para manter as creches

domiciliares, pois apesar do convénio com aLBA, ndo eram suficientes para desenvolver o
projeto “creches domiciliares’.

[...] o maior problema da OMEP continua sendo a falta de dinheiro para a

sobrevivéncia das creches [...] precisamos buscar a FAE para complementar a

merenda escolar [...] promover chéa-desfile ou jantar beneficente [...] (Ata n® 28
de 17/10/84).

Ainda temos as discussdes ao atendimento efetivo as criancas (categoria 5), 66
vezes discutidos nas reunides. Problemas de todos os tipos foram debatidos nesses anos
sobre o atendimento que era dado as criancas nas creches, buscando uma maneira mais
adequada de atender tantas criangas com 0 menor risco possivel®®.

[...] ndo se pode entender as creches como depositario de criancas e um
restaurante para os pobres, devemos entender como sendo um programa

institucional que visa o crescimento bio-psico-social, harmdnico e globalizado
das criangas e das pesarosas envolvidas (Atan® 38 de 09/01/1986).

%6 Essa questdo creches domiciliares mantidas pela OMEP sera discutida nesse mesmo capitulo, no item 2.3, p.
78.
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Essas categorias. (6) administracdo e organizacdo da instituicdo, (4) subsidio
para a manutencéo da ONG e (5) atendimento efetivo das criangas, ocuparam 50,72% dos
assuntos tratados nessas reunibes da OMEP, ou sgja, de um total de 416 assuntos
discutidos, 211 versavam sobre a questdo de ordem financeira e organizacional. O restante,
49,27% dos assuntos tratados versavam mais diretamente sobre o0s objetivos da I nstitui ¢c&o:
sensibilizac8o da sociedade a causa da crianca (3) 88 citagdes, formagdo de professores
para a educacdo infantil (1) 97 mencgdes e luta pela insercdo, na legislacdo, de uma politica
para a infancia (2) 20 citagOes. Essas trés categorias seréo analisadas separadamente nesse
capitulo e também no proximo, por serem 0s objetivos a que se propde a entidade. Porém,
podemos observar, pela estatistica, uma preocupacdo do grupo nessa fase em buscar uma
sistematizacdo de seu trabalho, ou sga, 50,72% ou metade dos assuntos das reunides

ocupavam-se dessas questdes.

O trabalho da OMEP nessa fase organizouse e sistematizou-se dando uma
maior credibilidade e visibilidade as suas acdes, em carater estadual, bem como em carater
nacional, tendo em vista que a presidente da OMEP de Mato Grosso do Sul, Marisa
Serrano, assumiu o cargo de vice-presidente da OMEP/Brasil, em Brasilia, em 1987, tendo

como presidente nacional o professor Pedro Demo.

Como vimos, as discussdes de organizacdo e financiamento,
foram pautas de muitas reunides, ndo sO em Mato Grosso do Sul, mas
também da OMEP Nacional, assunto sempre abordado por instituicoes de
carater filantropico.

Em sintese, as organizagOes socials, em seus movimentos de
busca de mudancas da sociedade civil, esbarram sempre nas questdes de
subsidios para manutencao, deixando, em segundo plano, aquilo que é
objeto de seu estatuto, ou sgja, seus objetivos fundamentais e suas metas,
apesar desses dados n&o serem t&o gritantes na Federacéo de Mato Grosso
do Sul: 50,72% das discussdes sobre organizagéo e financiamento, contra
49,27% para as questdes de seus objetivos. Diferenca pouco relevante,
tendo em vista que a Organizacéo j& atendia diretamente criancas em
creches domiciliares, em tempo integral.
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2 ACOESMARCANTES DA OMEP/BR/MS NA DECADA DE 1980

2.1A OMEP/MS E A FORMACAO DO PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL
—1982-1989

Uma das vertentes do trabalho desenvolvido pela OMEP em Mato Grosso do

Sul sempre foi aformagdo do profissional que atua com a crianca. Essa década foi marcada

por um quadro de discussdes nacionais em torno da formagdo de professores e o professor

da primeira infancia era tema ainda em inicio de discussOes, tendo em vista a pouca

compreensdo da sociedade sobre a importéncia da formagdo da crianga nos primeiros anos
devida.

A educacdo infantil merece mais atencéo no conjunto do sistema educacional. A

importancia dos seis primeiros anos de vida para o desenvolvimento e a

aprendizagem ainda é desconhecida por grande parte dos profissionais da

educacdo e subestimada por muitos que formulam politicas educacionais
(DIDONET, 2001, p. 07).

Assim, no inicio da década de 1980, era grande o movimento naciona na luta
pela redemocratizacdo do pais em todos os campos, inclusive no educacional; as forcas
sociais se organizaram e a participagdo da sociedade se fez presente nos mais diversos
setores. Na educacdo, alargavamse a vontade por participacdo dos educadores em
movimentos, encontros, congressos, a exemplo do | Congresso Mineiro de Educagéo, do
Férum de Educacéo do Estado de S&o Paulo, | Encontro de Professores de Primeiro Grau
do Estado do Rio de Janeiro, e nesse ano aconteceu o V Congresso Brasileiro de Educacdo
Pré-Escolar, na Bahia/Salvador, com o tema“Identidade Cultural e Educacéo Pré-Escolar”
(AGUIAR,1999). A OMEP estava engajada nas discussdes, sobre a politica de educacéo
infantil e questionando a formagdo do professor para atuar com essa faixa etéaria.

A OMEP, a época com 29 anos de existéncia no pais, ja discutia a importancia
da formacao do professor de educacdo infantil, assumindo como lema: “quanto menor a
crianca, maior deve ser a formacao do profissonal para atuar junto a ela’. Mas eram
poucas as Universidades, na década de 1980, que ofereciam formagdo em educacdo

infantil, como podemos observar no quadro 5.
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Quadro 5

Tota de cursos de pedagogia com licenciatura em educacao infantil no Brasil

Mantenedor | 1990 1980 | 1970 | 1960 | 1950 | 1940 | 1930 sd. | Total
Estadual 7 5 2 3 1 - - - 18
Federal 2 4 3 5 - - 2 4 20
Municipal 12 1 - 2 - - - - 15
Particular 19 3 12 4 8 1 - 12 60
Total 41 13 17 14 9 1 2 16 113

Fonte: Elaborado por Kishimoto (1999, p. 70).

De acordo com o quadro 5, existiam no Brasil, 13 instituicdes superiores com
formagdo em educagdo infantil, e em Mato Grosso do Sul, no ano de 1980, a Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, antiga Universidade Estadual de Mato Grosso,
federalizada em 27 de novembro de 1979, criou em 1980, o curso de Pedagogia —
Habilitacdo Magistério de 1° Grau — Séries Iniciais e Habilitacdo Magistério da Pré-Escola,
para 0 Campus Universitario de Campo Grande/MS. Durante os primeiros dez anos de
funcionamento ofereceu 60 vagas anualmente, no periodo noturno, sendo que 30
vestibulandos entravam no 1° semestre e os outros 30 aguardavam o 2° semestre. Somente
em 1991, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul ampliou seu quadro de vagas, de
60 para 90, ofertando o curso de pedagogia no periodo matutino.

Ainda na década de 1980, segundo Rosa (1999), a formacdo de 2° Grau
Magistério, era oferecida nas escolas estaduais e particulares, com duracdo de 3 anos, com
uma formacao privilegiando o ensino de 12 a 42 série do antigo 1° Grau. Somente em 1990, a
Deliberacdo do Conseho Estadua de Educacdo/MS n° 2603/90 aterou o tempo e a
habilitacdo do curso, para “Habilitacdo Especifica de 2° Grau para o Magistério de Pré-
Escolae do Ensino de 1° Grau — 12a 42 Séries’, de 3 para 4 anos, com disciplinas especificas

com formacdo para a pré-escola, dispensando assim, a necessidade de cursos adicionais.

A demanda, portanto, de profissionais com qualificacéo adequada para atuarem
na educacgdo infantil, na década de 1980, era muito grande e a OMEP j& oferecia cursos de
atualizacdo nessa érea, reconhecidos por toda comunidade educacional em Campo Grande

e em MS, ndo apenas como curso de atualizagdo, mas por muito tempo como
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complementacdo de cursos de magistério de 3 anos, como habilitacdo, mesmo ndo tendo

Seus cursos o caréter de formagdo e sim de atualizaco.
[..] No Conseho, reamente, como ndo tinhamos uma formagéo
especifica para professores na educacéo infantil de 0 a 3 ou de 4 a 6,
entdo o Consalho determinou isso — uma nhorma — de que as instituicoes
poderiam oferecer cursos de qualificagdo de x horas para poder dar o
atendimento a educacdo infantii e a OMEP foi a ingtituicdo que,
realmente, determinou o tom dessas qualificagdes em Mato Grosso do Sul
[...] N&o tinha nenhuma universidade, nenhuma faculdade atendendo e
tendo curso de formagdo especifica. [...] Entéo ela saiu a frente, sendo

pioneira em Mato Grosso, e depois Mato Grosso do Sul, como
atendimento da educacdo infantil [...] (LEMOS, Entrevista, 2003).

[...] A OMEP desencadeou um Curso de Aperfeicoamento de Educacdo
Infantil, que foi referendado pelo Estado de Mato Grosso do Sul,
inclusve como prérequisito para 0s concursos publicos [...]
(PARAGUASSU NETTO”, Entrevista 2003).

No ano de 1982, mais precisamente na reunido ordinéria do dia 20 de agosto de
1982, (ata n° 02), a Assembléia Geral da OMEP, decidiu encaminhar uma solicitacdo ao
Conselho Estadual de Educagdo sobre as normas federais e estaduais que se relacionavam
a educacdo pré-escolar. “[...] solicitouse a Conselheira Vera Alba Congro Bastos um
auxilio quanto ao levantamento de normas federais e estaduais que se relacionem a
educacdo pré-escolar”. Essas solicitagbes objetivavam levantar dados sobre a legislacéo
referente a educacdo infantil, para que a instituicdo pudesse, a partir de dados concretos,

tracar metas de acéo.

No més seguinte, setembro de 1982, as discussbes giraram em torno da
formacdo do professor de educagéo pré-escolar: decidiu-se que a OMEP faria um estudo
com o Conselho Estadua de Educagéo para analisar a possibilidade de acrescentar nos
curriculos dos Cursos de Magistério na Secretaria de Estado de Educacéo o Pré-Escolar;
acompanharia o Pré-escolar naguela Secretaria e verificaria a possibilidade de inclusdo do
professor do Pré-Escolar no Estatuto do Magistério. Ainda nessa reunido, 0s SOcios
perceberam a necessidade de fazer uma pesquisa sobre o nimero de “menores’ atendidos
pela Legido Brasileira de Assisténcia — LBA, Fundacdo Nacional do Bem Estar do Menor

37 Aleixo Paraguassti Netto, Juiz de Direito e Secretério de Estado da Educacéo de 1987 a 1989 e de 1995 a
1997.
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— FUNABEM, MOBRAL, Prefeitura Municipal, Programa Nacional do Voluntariado —
PRONAYV e Fundo de Assisténcia Social de Mato Grosso do Sul — FASUL.

Percebemos pelos assuntos discutidos nessa reunido: sugestéo de inclusdo de
matérias pedaglgicas nos cursos de magistério a Secretaria de Estado de Educacéo;
inclusdo do professor de pré-escola no estatuto e levantamento de atendimento a crianga, a
persisténcia do grupo que estava a frente da Organizacdo; era um grupo do meio
educaciona que fazia parte de um quadro de discussdes nacionais a respeito dos rumos da
educacdo brasileira, em oposicdo ao regime ditatorial do qual o pais estava saindo.
Acreditamos que todo esse movimento era respaldado e sustentado pelo tipo de Instituicdo
que pertenciam cada um dos integrantes do grupo: redes publicas e privadas, instituicoes
governamentais e ndo governamentais, 0rgdos educacionais, assistenciais e da salde;
portanto, era formado por pessoas que, além de estarem movidas pela causa da crianga,
tinham forca de mobilizacdo e lutavam pela democratizagdo da sociedade brasileira. Por
exemplo, a primeira reunido da Assembléia Geral ca OMEP em “carédter estadua” foi
realizada na Camara Municipal, com a presenca de diretores das escolas particulares, da
FUNABEM, da Delegacia do MEC, MOBRAL, Secretaria Municipa de Educacdo —
SEMED, Secretaria de Estado de Educacdo — SED, representantes das escolas estaduais e
municipais, Servico Socia da Industria — SESI, UFMS e o Ingtituto Nacional da
Alimentacdo Escolar.

E nesse sentido, de reunido de pessoas, de véarios segmentos e ingtituicdes, em
torno de uma meta, com forca de mobilizacdo que vemos nos movimentos sociais, a
intervencdo nas politicas publicas. Nao fazem as leis, mas pressionam os legisladores,
sensibilizam a sociedade; esclarecem os profissionais de determinada &rea em busca dos
direitos de cidadania. Do resultado do confronto, da correlacéo de forgas que se estabelece
entre a sociedade civil e a sociedade politica (o Estado), do jogo dessas forgas politicas em
confronto na sociedade € que surgem as politicas publicas. Potyara Pereira (1996, p. 130)
define “Politicas publicas como linha de agdo coletiva que concretiza direitos sociais
declarados e garantidos em lei” (grifo nosso). Essa acdo coletiva que parte da sociedade
civil (familia, igregja, escola, sindicatos, partidos, ingtituicdes sociais), € a grande

mobilizadora que pressiona o Estado a elaborar, implementar e modificar suas politicas
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publicas nas &reas. econdmica, salde, educacdo, assisténcia social e que representam a
acao do Estado, a servico da sociedade. Nesse sentido,
[...] a OMEP, faz o contraponto de dizer, como ingtituicdo n&o
governamental, que também promove uma luta em defesa de uma
guaidade de atendimento de ensino [..] de defesa de financiamento
préprio para essa politica que ndo temos ainda. A importancia dela
também é de congtituir uma organizagdo internacional, ou sgja, de vocé

fazer um contraponto de como outros paises também tratam a questéo do
pré-escolar ou da educacdo infantil [...] (BARROS, Entrevista, 2003).

Ainda em setembro de 1982, na 5 Assembléa Geral, ficou definida uma mesa
redonda coordenada pela OMEP com a seguinte programacéo de cunho cientifico, com
profissionais representantes de vérias &reas®. Os temas abordados: “Consegiiéncia da
Desnutricdo na faixa etaria de 0 a 6 anos’; “Projeto Casulo — Assisténcia preventiva — um
investimento social”; “A redidade do pré-escolar em MS’; “O papel da UFMS na
Educacéo Pré-Escolar”; “O mobra e a educacdo pré-escolar” e “O atendimento ao Pré-
Escolar”; explicitam, a preocupagdo da Instituicdo com a crianga e com o profissional que

atuava na educacéo infantil.

Desencadeourse, a partir de entdo, 0S encontros, Cursos, assessorias,
promovidos pela OMEP, com uma grande aceitagdo de todos os profissionais das diversas

institui ¢ces, ja mencionadas.

Na questdo da formacdo do professor, nos anos de 1983 e 1984, o grarde
movimento da OMEP, foram os dois primeiros Encontros Estaduais com os seguintes
temas. “O objetivo da pré-escola e a aprendizagem da leitura e da escrita’ — 1983 e
“Urgente Brasil ano 2000” — 1984. Nesse dois encontros, pesquisadores e educadores de
renrome nacional, fizeram parte das paestras e ou conferéncias, destacando-se a
Conferéncia de abertura do 1° Encontro Estadual de Educacdo Pré-Escolar, do professor
Vital Didonet, na época presidente da OMEP do Brasil, com o tema “A importancia da

pré-escola na formacéo do homem”.

38 13 mesa redonda coordenada pela OMEP. Temas e Conferencistas: “ Consegiiéncia da desnutricéo na faixa
etariade 0 a6 anos’- Dr. Edgar Ramp Spwerd; “Projeto Casulo — Assisténcia preventiva— um investimento
socia” - Maria José de Souza Lanzeti; “ A realidade do pré-escolar em MS’ - Neli Corréa Luzio; “O papel da
UFMS na Educagdo Pré-Escolar” -Sénia da Cunha Urt; “O MOBRAL e a educagdo Pré-Escolar” - Orlando
Mongeli; “ O atendimento ao Pré-Escolar” - Capitao José Dorildo de Pino.
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Figura8
| Encontro Estadual de Educacdo Pré-Escolar — 1983

Tema: “O objetivo da pré-escola e a aprendizagem da leitura e da escrita’

Fonte: Jornal daOMEP/MS, ano |, n° 4, 1983, p. 1.

Figura9
I Encontro Estadual de Educacédo Pré-Escolar — 1984

Tema: “Urgente Brasil ano 2000”

Fonte: Jornal da OMEP/MS, ano |1, n° 8, 1984, p. 3.

Sobre a questéo da formagdo de professores queremos nos reportar ao ano de
1983, quando em reunido da OMEP (ata n° 15/83), discutiu-se a possibilidade, de uma
parceria com uma ingtituicdo de Belo Horizonte, a fim de redlizar um curso de férias de
P6s-Graduacdo em Educacdo Infantil. Ndo tinhamos em Campo Grande ainda a primeira
turma com habilitagdo em educacdo infantil com nivel superior, e jA a OMEP buscava um
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curso de pés-graduacao para habilitar profissionais para atuarem na pré-escola. Em marco
de 1984, novamente veio a pauta a questdo da pds-graduacdo, agora buscando parceria
com as Faculdades Unidas Catdlica de Mato Grosso — FUCMT, posteriormente, foram
mantidos contatos com o Centro de Ensino Superior — CESUP, Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — UFMS e Universidade de Campinas — UNICAMP. Depois de muita
negociagao e sensibilizagdo, a OMEP, conseguiu, em parceria com a Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, oferecer seu primeiro curso de Pés-Graduacdo em Educacéo

Infantil, com inicio em agosto de 2001.

Nos anos de 1985 a 1989, quanto a formagdo do profissional da educacdo

infantil a OMEP ofereceu inimeros cursos de atualizacdo, conforme quadro a seguir.

Quadro 6
Planilha de Cursos da OMEP/MS — 1985 a 1989
Ano Nome do curso Iﬁ)?[’fr]?a L ocal particli\lg))antes Observagéo
1985 [Recreacdo napré-escola 40h/a  |Campo Grande 36
1986 Alfabetizacéo 120h/a |Campo Grande 104
1986 |MusicanaPré-Escola 30h/a |Campo Grande 78
1986 |Recreacdo napré-escola 60h/a  |Porto Murtinho 25
1986 |[Artes Plasticas na Pré-Escola 30h/a |Campo Grande 9%
1986 |[Atualizacdo naPré-Escola 120h/a |Campo Grande 105
1986 |Atualizacdo naPré-Escola 120h/a |Corumba 0
1986 |Educagdo Psicomotora 40h/a  |Campo Grande 52
1986 |Literaturalnfantil 40h/a  [Campo Grande 24
1986 Fonoaudiologia 40h/a  |Campo Grande 27
1987 |Atualizacdo naPré-Escola 120h/a |Campo Grande 0
1987 |Atualizagdo na Pré-Escola 120h/a  |PontaPord 3
1987 |[Teatro naEducacdo 60h/a  |Campo Grande 17
1987 |Atualizacdo naPré-Escola 40h/a  |Campo Grande 32
1987 |Relacionamento Humano e NocGes 30h/a  |Campo Grande 18 Maées
Elementares de Nutricéo Crecheiras
1987 |Atualizagdo na Pré-Escola— Método 120h/a |Campo Grande 71-72 Duas turmas
Natural
1987 |22 Semanado Pré-Escolar Campo Grande 216
1987 |Atualizacdo naPré-Escola 40h/a  |Campo Grande 13
1988 [Atualizacdo naPré-Escola— Método 120h/a |Corumba 53
Natural de Alfabetizacdo e Pedagogia
de Auto-Expressao
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Ano Nome do curso r%?;??a Local particli\lpjantes Observagao
1988 |Atualizacdo na Pré-Escola— Artes 120h/a |Campo Grande 64
Integradas e Plangjamento e Curriculo
1988 |Educacéo Especial 120h/a |Campo Grande 50
1988 |Atualizacdo na Pré-Escola 120h/a |Campo Grande 58- 59 Duas turmas
1988 [Atuagdo em Creches 120h/a |Campo Grande 54
1988 [Atualizacdo naPré-Escola— Método 120h/a |Dourados 56
Natural
1988 |Recreacdo e Percussdo Ritmicana 40h/a  |Dourados 19
Pré-Escola
1988 |Semana de Educacdo 20h/a  |Campo Grande
1989 |[Atualizacéo na Pré-Escola 120h/a |Campo Grande 48 - 48 Duas turmas
1989 |Formagéo de Educadores 120h/a  |Corumba 30
1989 [Matematica na Pré-Escola 30h/a  |Campo Grande 40
1989 |Desenvolvimento dalinguagem 30h/a  |Campo Grande 40
1989 |Atualizacdo naPré-Escola 120h/a |Campo Grande 45- 45 Duasturmas
1989 |Atuacdo em Creches 120h/a  |Campo Grande 31
1989 |[Atualizacdo naPré-Escola 120h/a |PontaPord 27
1989 |Pensamento Légico Matemético ea 40h/a  |Dourados 3
Educacdo Pré-Escolar
1989 |[Atualizacdo naPré-Escola 120h/a |Cassilandia 46
1989 [Semanado Pré-Escolar 20h/a  |Campo Grande 28-20- 32 | Trésturmas
1989 |Desenvolvimento da Linguagem Oral 20h/a  |Campo Grande 32
e Escrita
1989 |Disturbios da Aprendizagem 40h/a  |Campo Grande 66
Total 2860 h/a 2197

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos livros de registro de certificados da I nstitui ¢c&o.

Como vimos, a OMEP/MS atuou em véarios municipios, como: Campo Grande,
Porto Murtinho, Corumbd, Dourados e Cassilandia que, por sua vez, agregavam
municipios vizinhos. Durante esses anos, 1985 a 1989, atendeu 2197 professores,
perfazendo um total de 2860 horas de curso, fato bastante significativo para o

fortalecimento do trabalho da Organizacéo em relacéo a formacéo do profissional.

Vemos nos movimentos sociais a persisténcia na busca de objetivos comuns,
de pessoas que acreditam em uma causa, a exemplo do curso de pés-graduacéo em

educacdo infantil, tdo amejado pelos primeiros omepianos, defensores de uma formacéo
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adequada ao profissional de educacéo infantil. Mudam-se as diretorias, as pessoas, o local,

mas a causa continua.

Pensar uma politica de formagdo profissional para a educacdo infantil foi

sempre uma das metas da OMEP, tanto na questéo da quantidade de profissionais, devido a
grande demanda desse profissional em todo o pais, como também na funcdo de formadora
de profissionais. Além disso, a sua insercdo nas grandes discussdes nacionais e estaduais
promovidos pela prépria Instituicdo nos Congressos Brasileiros e Encontros Estaduais,
demonstra a sua importancia naluta e defesa dos direitos da crianca de zero a seis anos.

[..] @a OMEP contribui de forma significativa na elaboracdo dessas

politicas de educagdo infantii no Estado [..] quando €a esta

proporcionando cursos de formagéo, cursos de especializagdo e cursos de

capacitacao, ou de qualificagdo de profissionais que atuam na Educacéo

Infantil, de uma certa forma ela esta hoje, definindo uma grande politica

de educagdo infantil, enquanto uma politica de atendimento [...]
(LEMOS, Entrevista 2003).

Na década de 1980, a contribuicdo da OMEP/MS, na formulacéo de politicas
publicas para a infancia foi o grande movimento nacional, da qual participou, para que a
crianca fosse contemplada no capitulo da educacdo na Constituicdo que estava sendo
elaborada, assunto do proximo item. Quanto a formagdo do profissional da educacdo
infantil, foi o de oportunizar cursos, encontros, semindrios capacitacdo continuada, na
formagdo desse profissional que atuava nas creches e pré-escolas. Essa atividade era
reconhecida como necess&ria pelo poder publico da época que, como vimos pelos
depoimentos, 0s cursos eram pré-requisitos para concursos publicos e lotacdo de

profissionais de educacdo infantil na rede publica.
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2.2 A OMEP/IMS E O MOVIMENTO DE SENSIBILIZACAO DA SOCIEDADE CIVIL
E A POLITICA NACIONAL EM FAVOR DA CRIANCA PEQUENA —1982-1989

221 A “voz’ da OMEP em Mato Grosso do Sul por meio da comunicagdo escrita

Na década de 1980 a OMEP, em Mato Grosso do Sul, tomou um novo
direcionamento, em razdo da participacio de Angela Costa e Marisa Serrano em um
Congresso em Brasilia no ano de 1982, segundo depoimento de Angela Costa:

[...] Vimos que a OMEP de la eramuito forte, porque o presidente estava
|4, era 0 Vita Didonet, que comegou a atuar como presidente, entéo a
gente via a coisa fluindo e a gente queria que as coisas acontecessem
aqui. Ai n6s viemos com aidéa de fazer o jornal da OMEP, que servisse
de um elemento de comunicagdo com todas as pessoas interessadas pela
pré-escola, para professores, pais, psicologos. NOs chegamos com esta

idéia do jorna e também de fazer a creche domiciliar que nés vimos em
Brasilia e que funcionou perfeitamente bem.

Percebemos pela andlise das atas, que as maiores decisdes da Instituicdo
aconteceram nesta época, mesmo que ndo tenham sido operacionalizadas na ocasido, a
exemplo do curso de pos-graduacdo. Assim foi com o Jorna da OMEP/MS. Foram
inUmeras as reunides, registradas em atas, que revelaram as discussdes sobre a busca de
patrocinio, busca de parcerias, entre outras tantas questbes comuns em organizagdes
filantrépicas. Enfim saiu a primeira publicagdo em marco de 1983, cujos artigos revelaram
0 cunho sicio-politico-educativo de seus contelidos, a exemplo: “O que € a OMEP’; “A
responsabilidade da professora pré-escolar”; “A Educacdo pré-escolar na REME”;
“Educacdo compromisso intransferivel da familia’; “O MOBRAL e a educacdo pré-
escolar”; “ A educacdo pré-escolar indigena’”; “ Jean Piaget, coitado, caiu na boca do povo”.
O editorial escrito pela presidente da época, Angela Maria Costa, mostrava a importancia
da OMEP, os objetivos da I nstituicdo, e a necessidade de lutar pela crianca:

AMIGOS:

Estamos reiniciando um trabalho, que ja julgavamos importante desde os idos de

1975, ano que fundamos nossa Associagdo filiada a OMEP - ‘Organizagéo

Mundial par a Educacdo Pré-Escolar’.

Importante por varios motivos:

1) Porque acreditamos que um Pais so sera forte e desenvolvido, na medida que
suas criangas o forem.

2) Porque sabemos que entre outras coisas, ha fase pré-escolar ocorre a formagao
inicial dainteligéncia e o lancamento da personalidade.
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3)Porque sabemos que a maioria de nossas criancas sofre provagfes
determinadas pelo baixo nivel s6cio-econdmico das familias, jogadas a propria
sorte. Ocasionando atrasos irreversiveis no desenvolvimento das suas fungdes
neuropsi col gicas.

4) Porque sabemos que o numero de criangas no Brasil € assustador. Em 1980
existiam 23 milhdes de criangas com menos de 7 anos. Sendo que 70 por cento
sem ter as minimas condi¢fes essenciais a seu crescimento e desenvol vimento.

Diante dos fatos, ndo podemos ficar insensiveis atao grande problema.

A crianga ndo pode esperar. Seu tempo € HOJE, AGORA. Estamos atrasados. A

OMEP/Brasil precisa de forcas vivas, de vocé, para juntos enfrentarmos esse

desafio.

‘O bem estar da criancga pré-escolar onde quer se encontre’.

E s olharmos a nossa volta. Nossa comunidade esta ai — abandonada.

Ndés que somos privilegiados vamos acordar desse marasmo que muitas vezes

nos colocamos, descruzar os bragos e caminhar com fé ao encontro de tantas

criangas que ja estdo cansadas de esperar. Esse nosso jornal pretende ser sempre
um elo de ligagdo. Vamos trocar idéias, vamos nos comunicar.

Nossa alegria é enorme de poder contar com vocé. Porque afinal, vocé também é

responsavel.

Vamos em frente (Jornal da OMEP/MS, 1983, p. 2).

[...] E objetivo da diretoria da OMEP/MS fortalecer cada vez mais este 6rgéo de
divulgacdo, tornando-o um orientador seguro e confiavel atodos agueles que se
interessam em acompanhar, estimular e conhecer melhor o desenvolvimento da
criangapré-escolar [...] ( Jornal da OMEP/MS, 1984, p.2).

Iniciou-se entdo mais uma das agdes da OMEP/MS, a publicagdo de um jornal
com vistas a sensibilizacdo, troca de experiéncias, divulgacdo da Instituicdo, espaco para

relatos de experiéncia e todo tipo de informacao relacionada a educacdo infantil.

Foi esse 0 recurso, o jornal, que a OMEP/MS utilizou no inicio de seu trabalho

de divulgacéo e sensibilizacgo na década de 80, comecando em 1983.
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Figura10
Jornais da OMEP/MS
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Fonte: Jornal da OMEP/MS, anol, n° 4, 1983, p. 1.
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Crescemos juntos. Com o nosso Jornal OMER/
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Fonte: Jornal daOMEP/MS, ano I, n° 7, 1984, p.1.

Analisamos o contetido de 33 jornais publicados pela Organizagdo, de 1983 a
1989, utilizando novamente os procedimentos sugeridos por Bardim (1977). Categorizamos

esse contetido em sai's indicadores:
1

Formacdo de profissionais de educacdo infantil;
2- Politicas publicas/legislacéo;

3- Parcerias, apelo a sociedade civil pela causa da crianca e marketing;
4- Atendimento efetivo das criancas;

5- Familig;
6- Salde.



Quadro 7

Jornais da OMEP/BR/M S- nimer ode citagdes por assunto e por ano

Ano Indicadores

1 2 3 4 5 6
1983 17 8 6 2 1 2
1984 14 8 4 3 2 2
1985 13 6 4 2 3 1
1986 8 10 1 3 1
1987 12 3 3
1988 12 6 2 1 2 2
1989 12 6 3
Total 81 56 22 9 14 8

Fonte: Elaborado pela autora, baseado na andlise dosjornais publicados pela OMEP/MS.

O primeiro indicador, 0 nimero 1, agrupava artigos que versavam sobre:
formacdo de profissonais de educacdo infantil, cursos e aprendizagem, com uma
porcentagem de 42,63% dos assuntos tratados nos jornais, 0 que significa que quase a
metade, ou segja, 50% de todas as matérias publicadas nesse veiculo de divulgagdo
mostravam uma preocupagao com a formagdo do profissional que estava atuando com a
crianga pequena, assunto em pauta no estado de MS, bem como em todo o Brasil, discutido

no item anterior.

Sobre a formacéo do professor da pré-escola, como se dizia a época, varios
artigos foram publicados, como por exemplo: “A responsabilidade da professora pré-
escolar”; “A formagdo do professor pré-escolar: uma questdo de embasamento ou
posicionamento critico?’; “A formagdo da identidade humana’; “Alfabetizacdo precoce’;
“Criancas com dificuldade de aprendizagem”; “A auséncia das manifestacGes culturais do
povo no processo ensino-aprendizagem”; “Filosofia da Educacdo Infantil- algumas
consideracbes’; “A importancia do som na pré-escold’; “A filosofia da educacdo na
formagdo critica e criativa do Educador “Mobral atinge suas metas na pré-escold’;

“Treinamento sobre creches domiciliares”.
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Figurall

Treinamento de pessoal para atuar em Creches

REALIZAGOES DA
OMEP/BR/MS

De 8 a 12 de outubro foi
realizado em Campo Grande,
numa promogdo conjunta com a
Fundacio Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA/SE/MS), o |
Treinamento de Pessoal para
Atuagdo em Creche,

Participaram 71 pessoas,
vindas de diversas regides do
Estado e que cumpriram extensa
programacéo.

Foi imprescindivel para
o sucesso do Treinamento, a cola-
boragiio da psicdloga Sonia Gru-
bits de Oliveira, prof*. Ana Cis-
neiro Ribeiro (Lar Mossa Senhora
Aparecida), pediatra Dr. Joel
Martinez Peixoto, odonto-pediatra
Dr®. Nerzita de Carvalho Said,
Enfermeira Mércia Regina Con-
gora (Santa Casa), prof®. Ana
Maria Toledo e psicologa Ana

| Treinamento de Pessoal para Atuagiio em Creche

Deise Le Cardoso (Pestalozzi), as
psicblogas Maria Licia, Ana
Elizabeth, Anecy e a Dr®. Maria
de Fdtima (Cramps), das prof®s.
Elza Rosa da Silva Santos e Célia
Maria Lino de Souza (Mobral),
prof®. Maria Tereza Cristina Fer-
reira e toda a equipe do FASUL,
prof®s, Ceila Maria Puia Ferreira,
Maria da Gléria Barcellos e prof.
Jo#io Batista Ferreira (OMEP/
MS), Assistente Social Maria Inés
de Oliveira Souza e Dr. Herbert da
Silva ({LBA), Benvinda Gazzala
(FAE), Ruben Paulo Saldanha e
Dilermando Primo Janior
(EMPAER).

Para o préximo ano, a
OMEP e a LBA pretendem ofere-
cer o Il Treinamento, atendendo
as reivindicagties e 4s sugestdes
dos que participaram deste evento.

Fonte: Fonte: Jornal da OMEP/MS, ano |, n°5, 1983, p. 6.

Muitos outros artigos foram escritos sobre formagdo do professor, mostrando a
importancia que a diretoria da OMEP/MS dava para a questdo de um profissional
competente para atuar na educacao infantil.

Mas se a educacdo do pré-escolar é fundamental, o que dizer, entdo da
responsabilidade da professora desse pré-escolar? Se a educagdo pré-escolar é o

‘fundamento’ de todo um sistema educacional, a professora do pré-escolar é o

‘esteio’ para que se solidifique esse sistema, no futuro (Editorial, Jornal da
OMEP/MS, 1983, p.3).

Na década de 1980, em que a creche ndo fazia parte do sistema de ensino, atuar
com a crianca pequena, bastava ser mulher e gostar de crianca. A formacdo desse

profissona ainda estava sendo discutida e, as universidades, estavam em processo de
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reflexdo sobre os cursos de formagao do professor da pré-escola, as Escolas Normais 3°
eram a formacdo méxima exigida para atuar com a crianca peguena. Sensibilizar a todos
sobre a importancia do profissional que atuava com essa faixa etéria, em jornal distribuido
gratuitamente, em escolas publicas, particulares, poder publico, sociedade em geral, fazia
parte dos trabalhos da equipe que estava a frente da Institui¢&o; buscar artigos, socializar
noticias, fazer entrevistas, enfim mobilizar.

[..]a afetividadg, a socializagdo, a construgdo da inteligéncia, comegcam nessa

faixa de idade. E a época em que o ser humano aprende a falar, andar, a se

conhecer, a distinguir o “outro” do “eu”. As experiéncias sociais mais ricas,

assim como a base de sua personalidade, a crianga adquire na primeira infancia
[...] (Editorial, Jornal da OMEP/MS, ano |11, n° 20, 1986).

Dessa maneira, o Jorna da OMEP foi veiculo de divulgacgo e mobilizacdo em
torno da questdo da importancia da formacdo do profissional de educacdo infantil;
instrumento de divulgacdo dos cursos de formacéo oferecidos pela OMEP/MS e por outras
instituices; dos dois primeiros encontros estaduais que ocorreram nessa década; dos
discursos e paestras proferidos nesses encontros. Divulgou também os relatos de
experiéncias de educadores da crianga pequena, por exemplo: “Refletindo sobre minha
prética como professora pré-escolar”, “Literatura infantil e a criatividade’, “Contardo
histéria um depoimento”, bem como em cada edicdo sugeria bibliografias referentes a

educacdo infantil, com pegqueno resumo da obra. A exemplo:

Nos recomendamos, Emilia Ferreiro — Reflexdes sobre alfabetizagdo, 42 edicdo
[...] 'Em aguns momentos da histéria faz falta uma revolugdo conceitual.
Acreditamos ter chegado o momento de fazé-la a respeito da alfabetizacdo' [...]
(Jornal daOMEP/MS, ano 111, n° 19, 1986).

Em nossa andlise, nesse primeiro indicador, consideramos também os artigos
gue abordavam a aprendizagem da crianga, tais como: “Jean Piaget, coitado caiu na boca
do povo’; “A autonomia como meta da educacéo”; “ A sacada de Bernard”; “ Alfabetizacéo
precoce’; “Desenvolvimento da linguagem pré-verba”; “A educacdo dos movimentos pelo

préprio movimento”; “Entrevista a vérios professores das escolas particulares, municipais

39 A EscolaNormal, no Brasil, segundo Brzezinski (1999, p. 84), “foi criada durante o Império, no século X1X,
primeiramente por decreto e que, por falta de condic8es de se estabelecerem como verdadeiros centros de
referéncia de formacdo de formagdo de professores, eram improvisadas para ser logo extintas e depois
reabertas, depois reextintas e novamente reabertas, numa interminavel sucessdo de avangos e recuos muito

proprios dagueles dias'”.
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e estaduais — assunto afabetizar”; “Motivacdo na aula’; “Organizar sala e 0s materiais

facilita o trabalho na pré-escola?’, que demonstravam a preocupacao da Instituicdo com a
seriedade que deveria ser dada a aprendizagem nos primeiros anos de vida, nas escolas de
educacgdo infantil.

Figura12
Jornal da OMEP/MS, 1986

NOS RECOMENDAMOS

HANS FURTH, um estudioso
da teoria de PIAGET, apresenta
neste livro, mais uma valiosa
colaboragao para a mudanga de
enfoque de um ensino muito tra-
dicional, que prega a aquisi¢do
das “técnicas” de leitura e escrita
como o melhor meio de se
expressar e expandir o pensa-
mento.

Usando uma linguagem clara,
simples e coloquial, por meio de
cartas enderecadas diretamente
ao professor, ele faz uma anélise
profunda dos problemas em sala
de aula, gerados principalmente,
pela falsa visdo gue se tem do
desenvolvimento do pensa-
mento da crianga e da maneira
que o sisterna educacional pro-
poe para facilitar esse desenvol-
vimento.

HANS G Uy

PIAG

Critica a énfase exagerada que
se da & procura de novos méto-
dos para o ensino da leitura, sem
que a construcao esponténea da
inteligéncia se torne o objetivo
primordial das atividades da
escola elementar.

de ordem prética, ao preconizar
“uma escola para o raciocinio”.
Fica a sugestdo as escolas e
professores de ‘“espirito refor-
mista” que quiserem ‘correr o
risco”.
FURTH, Hans. Piaget na Sala de Aula,

Forense - Universitiria, 4°. Edicdo

E finalmente, propde questdes Rio de Janairo, 1982

Fonte: Jornal da OMEP/MS, ano 11, n° 18, 1986, p. 8.

Deixamos de citar outros artigos também de relevancia, mas acreditamos que
as referéncias a esses, demonstra a importancia dada pela Instituicdo quanto a
sensibilizagcdo da sociedade sobre a importancia da formagdo do professor de educacéo
infantil, a aprendizagem da crianca e 0 aprofundamento tedrico por meio dos cursos,
leituras e trocas de experiéncia. Nesses 0ito anos — 1982 a 1989 de publicacbes do Jornal
da OMEP foram 97 o nimero de artigos que trataram desses temas, correspondendo a

42,63% do total de artigos escritos com a preocupacao de discutir os problemas da crianca.

[...] N&o temos a pretensdo de dar respostas, mas oferecer caminhos, de motivar
0 gosto pela leitura especializada, de incitar a pesquisa, a experimentagdo |...]
(Editorial - Jornal da OMEP/MS, n° 07 de 03/04/1984).
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Essa era, portanto, uma das idéias do Jornal: possibilitar caminhos para a
educacdo infantil, trocar experiéncias, socializar saberes, num momento que o pais estava

num processo de conscientizacdo em prol dacriancabrasileira

No segundo indicador agrupamos artigos gque tratavam das politicas publicas e
alegidacao referente as questdes dos direitos das criancgas. Esses artigos ocuparam 29,47%
do total de assuntos veiculados pelo jornal. Selecionamos alguns temas, que representam, a
NOSso ver esse movimento: “As criangas e seus direitos’; “Para que todos tenham vida,
Urgente-Brasil, ano 2000 ‘criangas roubadas”; “Consideragdes sobre a pré-escola no
Brasil — dados estatisticos’; “A confianga no amanh&@’; “A crianca hoje - o jovem do ano
2000”; “No pais do quase’; “Marco Maciel - um narco de mudanca’; “A crianca face a
Constituicdo Federal, Desafios da pré-escola’; “Quem falara pela crianga?’; “ Seminério
Afro-Americano sobre alternativas de atendimento infantil de 0 a 6 anos’; “Governo
Federal apdia o menor — Decreto n® 93408 de 10 de outubro de 1986”; “Menor, uma
questdo maior”; “Compromisso politico do educador pré-escolar”; “Crianca fique de olho
nos adultos’; “A legidacdo sobre creche no Brasil”; “Na luta pela crianga’; “ Constituinte-
lute por mim”; “Carta compromisso para com a crianga- Equador, Brasil, Paragual,
Uruguai, Peru e Colémbia’; “Na luta pela crianca-Lobby das criancas da certo na
Constituinte”’; “A voz da crianga’; “Convencao sobre os direitos da crianca’; “A crianga
no espaco brasileiro”; “Entrevista com Deputado Jorge Hage-BA — Relator do grupo de
trabalho que elaboraa LDB”.

Varios editoriais do Jornal da OMEP explicitavam, na década de 1980, o
grande movimento em prol do direito da crianca na Constituicdo Brasileira, conforme

podemos observar a seguir:

[..]. Estamos em guerral Lutamos pela sobrevivéncia, por melhores condicfes de
vida, por uma alimentacdo suficiente, pelo direito de sorrir, de morar, de brincar
[...] (Editoria - Jornal da OMEP/MS, n° 06, 1984).

[..] E assim que a OMEP trabalha, movimentando pessoas, acompanhando o
desenvolvimento das criangas, orientando. Nossa preocupagéo € lutar para que o
menor conquiste seu espago em nossos coragdes, nos planegjamentos e
orcamentos publicos, na futura constituinte [...] (Editorial - Jornal da OMEP/MS,
n° 16, 1985).

[..] A ‘opcdo pelo socia’ tem que refletir obrigatoriamente a politica
governamental e ndo se transformar apenas numa fase de efeito, pois caso isso
ndo se realize, continuaremos com as questdes econdmicas, sobrepujando todas
as outras, levando-nos a areditar que, enquanto ndo a resolvermos (e isso
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acontecera?) tudo o mais fica em compasso de espera, atrelado a decisdes que
nem sempre refletem o0 que precisamos e 0 que € pior, ditadas por interesse
alheios anosso pais|...] (Editorial - Jornal da OMEP/MS, n° 22, 1987).

Pelos titulos dos artigos, pelos editoriais dos jornais, percebemos que a
OMEP/MS participou das mudangas no panorama educacional brasileiro. Discutiu,
rastreou ideais, com vistas a um novo ordenamento na vida educacional. Buscou caminhos
gue pudessem garantir os direitos da crianga, conquistando, por meio da pressdo social,
pessoas, segmentos e instituicdes que lutam com e pela crianga, nas leis brasileiras,
instrumentos importantes que fazem valer os direitos do cidadéo.

Assim, o Jornal da OMEP/MS, trouxe a sociedade sul- mato-grossense, através
de 56 artigos, ou sgja, 29,47% do total de assuntos publicados, o conflito de idéias pela
palavra escrita, na década de 1980, que precedeu a Constituicdo Brasileira, motivada pela
OMEP do Brasil, que a época liderou um grande movimento nacional pré-constituinte.

[...] Peco que todas as AssociagOes se articulem com todas as Instituicdes
(Publicas e Privadas — Secretarias de Governo, Fundagdes Institutos, [...] Centros
de Estudos, de Pesguisa, Postos de Salde, de Assisténcia, Associagdes de
Bairros, etc.); que estabelecam um plano de agdo conjunta em torno de um
objetivo comum, por exemplo: trabalhar pela conscientizagdo da sociedade e
pela expressao dessa consciéncia, sob a forma de 'movimento’, pressdo, etc., para

estabelecer, na Nova Constitui¢do, os principios e as obrigacdes do Estado com
ascriancas (DIDONET, 1986).

A nosso ver, esse indicador, “politicas publicas e legisagdes’, com 29,47% de
abrangéncia no Jornal da OMEP s6 ndo foi maior porque esse periodo analisado, de 1982 a
1989, abarcou dois momentos histéricos na politica brasileira. De 1982 a 1985, um periodo
de ditadura militar que teve inicio em 1964, portanto 21 anos de represséo e, de 1985 a
1989, um periodo de redemocratizacdo, em gue as reivindicacOes populares lutavam por
reformas sociais. Nesse segundo periodo (1985 — 1989), a OMEP, participou da

mobilizac&o e do debate sobre os direitos da crianca, segundo Didonet, em sua entrevista.

No terceiro indicador, agrupamos assuntos que se referiam as questdes de
apelo a sociedade civil pela causa da crianca; parcerias tdo necessarias a manutencéo de
uma ingtituicdo ndo governamental e o marketing, muito pouco utilizado no inicio da
criacdo da Instituicdo, devido a maximas como: “ndo deixe que a mao esgquerda saiba o que

faz a direita, quando servirdes ao proximo”. Essas questdes estavam e estdo normal mente
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presentes no servico voluntario, prestados por pessoas que ndo se preocupavam com a
sociaizacdo de seus feitos.
Os que trabahavam na OMEP, tanto na Diretoria quanto outros
profissionais, eram pessoas que dedicavam parte do seu tempo
voluntariamente, conduzidos por um ideal muito forte. Qualquer
atividade, reunides de estudo, cursos, seminarios, elaboracdo de textos,

congresso, contava com a dedicacdo voluntéria, generosamente oferecida
pelas pessoas que se envolviam na OMEP (DIDONET, Entrevista, 2002).

[..] A diretoria era composta por voluntérios quase que total, com
excegdo da ‘ Secretaria . Na base da ‘boa vontade’ e da‘boafée (DEMO,
Entrevista, 2002).

Assim, as reportagens publicadas nessa época, 1982 a 1989, se restringiram
apenas a 11,58%, ou sgja, 22 artigos em oito anos de publicacdo. Destacamos alguns titulos
de artigos publicados pelo Jorna da OMEP que se referem a esse indicador: “O que é a
OMEP’; “A confiangca no amanhd’; “O dom da crianga’; “A fungdo da pré-escola na
sociedade atual”; “Uma OMEP nova para GENTE nova’; “Apelo de uma crianga’; “Ei- 0,
todo pomposo diante de nés!!!”; “OMEP em expansao”; “A verdadeira tarefa do educador

infantil”; “ Associagbes municipais de MS’

O editorial do Jornal de n° 09 (1984, p. 2) resume a questdo do movimento em

sensibilizar a sociedade, para a causa da crianca:

[...] Eis porqué de nossa luta pelo ndo confinamento de criancas, pela
oportunidade de criar e recriar. E o que fazemos diariamente em nossas creches
domiciliares, é o que a OMEP procura sempre transmitir: o respeito pela crianca
ealutapelo seu direito de viver plenamente.

A nosso ver, apds 20 anos do inicio do Jornal da OMEP (1982), este veiculo
continua sendo um dos meios de mobilizagcdo, de pressdo e de sensibilizacdo da sociedade
em relacéo aos direitos da crianca pequena. Em ambito nacional a influéncia de artigos
veiculados em grandes jornais também contribui para a mobilizacdo da sociedade e do
Estado em relacdo a esses direitos. Como exemplo podemos citar uma reportagem do dia
09 de maio de 2002, da Folha de S&o Paulo, que estampa: “Na ONU, criancas exigem
mundo digno”. Reunidos em Secédo Especial em favor da Infancia, realizado em ambito da
Assembléia Geral da ONU, 60 lideres de paises e 3000 representantes de ONGs,

analisaram 0s sucessos e fracassos do cumprimento de 27 metas adotadas na Conferéncia
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Mundia Para as Criancas em 1990. Os paises ricos tinham dez anos para destinar 0,7% de
seu PIB para a melhoria da educacdo e da assisténcia médica a criangas em paises em

desenvolvimento, mas segundo a ONU, esse tipo de auxilio atingiu seus niveis mais baixos
na Ultima década e, o governo brasileiro deixou de cumprir 18 das 27 metas. Nessa mesma
reportagem h& uma declaracdo elaborada pelo Forum das Criangas, lida pelas proprias
criancas nessa Assembléia Geral, a qual destacava a importancia da sensibilizacdo do

adulto em relacdo a crianca:

“Queremos um mundo que sgja digno das criangas, porque um
mundo digno das criangas € um mundo digno de todos [...] Somos vitimas
de exploracéo e abuso. Somos criangas de rua. Somos criangas da guerra.
Somos os orfaos da AIDS’ (Gabriela Azurudy Arieta, 13 anos, Folhade

S&o Paulo, 09/05/2002, A18).

“Né&o somos afonte dos problemas|[...] Somos os recursos
necessarios pararesolvé-1os|...] Vocés nos chamam de futuro, mas também
somos o presente [...] Nés ndo somos gastos, somos investimentos’ (Audry

Chey, 17 anos, Folha de S&o Paulo, 09/05/2002, A18).

Em sintese, a dimensdo de os homens lutarem cada vez mais por
leis justas, através dos movimentos sociais, fortalece o espirito de
coletividade, de cidadania. E preciso que o homem aprenda a utilizar-se da
lel, gjudala em sua construcdo da melhor forma possivel. Ajudar em sua
construcao requer um amadurecimento do “ser” socid. “ Quanto maisa

sociedade evolui, mais os homens serdo capazes de lidar com os conflitos
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pelapalavra’ (COVRE, 1999, p. 29). E foi através da palavra escrita, 0
jorna trimestral da OMEP-MS, que a Institui¢&o contribuiu com o
movimento para a elaboracéo da Constituicéo Brasileira, visando a atender

0s interesses popul ares de uma sociedade mais justa e democrética.

2.2.2 A participagdo da OMEP/M S no Movimento: Crianga e Constituinte

O “Movimento Nacional Crianca e Constituinte” foi desencadeado em todo
Brasil, objetivando chamar a tencéo da sociedade brasileira sobre os direitos da crianca e

pela afirmagéo desses direitos na futura Congtituicéo do Pais.

Segundo Didonet (Entrevista, 2002), a Comissdo Naciona Crianca e
Constituinte, da qual a OMEP era membro, juntamente com 7 (sete) Ministérios e 7 (sete)
outras organizagdes da sociedade civil, que mobilizou todo o Pais em torno da crianga, nos
meios de comunicacéo (Televisdo, Radio, Jornais e Revistas), nas pracas, nas escolas, nas
ruas e bairros, nas Igrejas e Clubes Sociais, foi um acontecimento marcante para a OMEP.
A época 0 Coordenador dessa Comissio era o Coordenador de Educaciio Pré-Escolar do
MEC, que eratambém o Presidente da OMEP/BRASIL, ou sgja, o préprio Vital Didonet.

Esse movimento, ainda segundo Didonet, trabalhou com a concepcéo de
crianga, visando a erradicar a visdo distorcida historicamente, de crianca pobre, como
atrasada, como o potencialmente marginal ou “pivete’, ou futuro risco para a sociedade, a
qual se atribuia o conceito de “menor”. Estudouse a “representacdo socia” da crianca e
procurouse veicular fortemente a visdo da crianca como capaz, como pessoa cheia de
dignidade, como potencia de desenvolvimento.

Era preciso passar da concepcdo assistencialista, moralista a de respeito e
promoc¢do da crianga; do conceito de menor, atribuido a crianca pobre,
para o de cidaddo de pleno direito; das politicas e programas voltados so
para as criangas pobres como ‘pobrezinhas para uma politica naciona

para todas as criangas brasileiras, entendendo-as como sujeitos capazes,
independente de qualquer situagdo econdmica, socia ou cultural. Os anos
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86, 87 e 88 operaram uma verdadeira revolugéo na representacdo socia
dacrianca brasileira (DIDONET, Entrevista, 2002).

Em Mato Grosso do Sul, a OMEP participou ativamente do movimento.
Marisa Serrano era presidente da OMEP/M S e também Delegada do MEC no estado, o que
facilitou sobremaneira as atividades desencadeadas pelo movimento “Crianca Pré-Escolar

e a Constituinte”.

Buscamos os dados sobre o trabalho desenvolvido nos anos de 1986 a 1988
sobre essa questdo no relatério encaminhado para OMEP/BRASIL, que contém 129
paginas, com: plano de acdo, todas as atividades desenvolvidas no periodo, cartazes,
documentos que foram produzidos e encaminhados, fotografias, recortes de jornais, entre
outros. Esse movimento contou com a participacdo de vérias instituigdes publicas,

privadas, ndo governamentais.

Um primeiro documento elaborado foi uma cartilha que orientava sobre o que €
Congtituicdo, o que € Constituinte, sobre a participacdo da sociedade na elaboracdo da
Nova Constituicdo, etc. A organizacdo desse documento esteve a cargo de profissionais da
UFMS, SED/MS, DEMEC/MS, OMEP/BR/MS, bem como sua promoc¢do, conforme
figura13.

Figura13
Cartilha com orientacdo sobre Constituicéo e Constituinte
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A CRIANCA PRE-ESCOLAR

Inimeras acbes foram desenvolvidas nesse periodo, a exemplo, mini
assembléia congtituinte, denominada “Reunido da Criancada pra mandar recado pro
Homens da Pasta Preta’ com a elaboragéo da “carta magna das criangas’; distribuicdo de
panfletos, sugestdes de atividades encaminhadas ‘as escolas publicas de MS em favor da
Campanha Crianca e Constituinte; panfletos divulgados ‘ as entidades e imprensa; reunides
para organizacdo da mobilizag&o; participacdo no | e Il Encontro Naciona “Crianca e
Congtituinte”; preparacéo para a passeata no dia Naciona da Crianca e a Constituinte
(palavras de ordem, roteiro do caminho, etc); entre varias outras atividades descritas no
relatério, que foi concluido com fotografias de todo o movimento desencadeado em MS,
desde 18/11/1986 a 08/05/1987, e, recortes das matérias que sairam nos jornais da época,

conforme quadro a seguir.
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Quadro 8

Matérias de Jornais locais sobre 0 “Movimento Crianca e Constituinte”

Jornal Data Pagina | Tituloreportagem
Didrio da Serra 04/02/87 0”2 As cr| angas deste pai's esperam que a nova Constitui¢éo ndo seja
proibida para menores.
Correio do Estado | 19/02/87 02 Comisséo organiza passeata da crianca
Jornal daManha | 10/03/87 05 Encontro reunira criangas
Correio do Estado | 10/03/87 - Criangas vao discutir a Constituinte
Correio do Estado | 11/03/87 11 Constituinte-mirim pede fim da Febem
Correio do Estado | 16/03/87 11 Crianga e Constituinte
Jornal daManha | 17/03/87 o4 Menores fazem passeata pela Constituinte dia 7
Correio do Estado | 18/03/87 11 Constituinte: criangas far&o passeata no dia 7 de abril
A critica 29/03/87 - Comisséo Estadual Crianga Constituinte
Diério da Serra 31/03/87 03 Diada Crianca Constituinte
Correio do Estado | 01/04/87 1 Tudo pronto para a passeata das criangas
Jornal daManha | 01/04/87 07 DiaNacional Crianga e Constituinte
Correio do Estado | 01/04/87 - Paraguassu ap6ia movimento pela crianga e Constituinte
Correio do Estado | 02/04/87 12 Crianca e Constituinte
A Critica 05/04/87 02 Passeata pela Constituinte reunira criangca naterca
Correio do Estado | 06/04/87 09 07 de abril Dia Nacional Crianga e Constituinte Grande passeata
Correio do Estado | 06/04/87 o7 Crianca e Constituinte
Jornal daManha | 07/04/87 o7 Hoje, Dia Nacional Crianca e Constituinte.
Correio do Estado | 07/04/87 05 Crianga polariza aten¢é@o no centro
DidiodaSara | o7io487| o3 | oMl criancasnasruas
Capital realiza hoje a passeata
Correio do Estado | 07/04/87 07 Passeata da crianga promete levar muita gente as ruas
Correio do Estado | 08/04/87 01 Passeata reline mais de sete mil criangas
Diario da Serra 08/04/87 01 Qito mil criangas nas ruas
Jornal daManha | 08/04/87 o4 Passeata defende direito dacrianca
Jornal daManha | 08/04/87 02 Crianca defende os seus direitos
Didrio da Serra 08/04/87 ” Criangas exigem mais espacos na Constituicéo
Atos dos estudantes
Jornal da manha 09/04/87 02 Educacdo-Direitos das criangas
Jornal daManha | 10/04/87 05 Paraguassii alarmado com o alto indice de mortalidade
Correio do Estado | 10/04/87 o4 Consideragdes em torno de uma passeata
Jornal Panfleto 10/04/87 02 Paraguassy ap6ia movimento pela crianga e Constituinte
Jornal do Brasil 18/04/87 02 Criancas carente cobram igual dade da Constituinte
Jornal do Brasil 18/04/87 02 “Mais respeito com os menores”
Revistagja 19/04/87 37 Direitos logo— Criangas decidem mais e mais cedo
Diario da Serra 09/05/87 03 MS defende o direito do menor
Diario da Serra 12/05/87 03 Crianca debatida na Constituinte
O Palanque 06/06/87 % Rachid na Constituinte: Emenda favorece menores, deficientes e

excepcionais

Fonte: Elaborado pela autora, com base no relatério da OMEP/M S encaminhado paraa OMEP/Brasil.
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Com a nova Constitui¢do, inaugura-se um novo tempo na histéria da infancia
brasileira. Outras Leis especiais e ordinarias virdo. Nossa luta continua. A
Constituicdo é um ponto importante, mas ndo o suficiente. Ela ndo é méagica.
N&o transforma a realidade. E preciso que os principios que ela afirma sgjam
postos em prética. Vamos precisar de politicos, de Programas, de recurso
Financeiros. E necessario que a crianca esteja nas prioridades e na decisio
politica. Para isso, serd muito importante a mobilizagdo da sociedade, a presséo,
a cobrancga. Trata-se de uma causa de justica pelo respeito a dignidade de nossas
criancas. A OMEP foi um organismo atuante nesse trabalho. Nossa esperanca é
de que ela enfrente, em 1988, o desafio de ganhar novas etapas na conquista dos
direitos da crianca na sociedade brasileira e apdie, tecnicamente o cumprimento
ao direito a educacdo desde o nascimento (DIDONET, 1988, p. 3).

Todo esse trabalho contou com a participacdo de muitas instituicoes, ndo s6 em MS

como em todo o Brasil. Porém, o fato de ter, na coordenadoria infantil do MEC no Brasil, uma

pessoa sensivel a causa da crianga, presidente de uma ONG Naciona e, em MS a presidente

estadua da OMEP, colaborou muito nas questdes de articulagdo entre o poder publico e as

reivindicagdes da sociedade civil. Pensamos entdo que, um fator importante na mobilizac&o de uma

ONG, aém de toda a finalidade da instituicdo, seria o perfil do profissonal que se tem no seu

comando.

Assim, a OMEP na década de 1980, como movimento social em favor dos direitos da

infancia, “cumpriu seu papdl”, segundo o0s depoimentos col etados nas entrevistas.

[..] a OMEP é uma Ingtituicéo respeitada, com postura idénea e com
compromisso com a clientela que atende. Esse diferencial faz com que a
OMEP destague-se como uma participante necessaria e indispensave |...]
(CANDIDO", Entrevista, 2003).

[...] presenciamos o envolvimento da OMEP com vistas ao fortal ecimento
da democratizagdo da Educagéo Infantil no Estado de MS, em especia no
estabelecimento de agbes que pudessem fortalecer a defesa dos direitos
a0 acess0 No espago, naquela época denominado de creche e educacéo
pré-escolar (PARAGUASSU NETTO, Entrevista, 2003).

[...] Acredito que, direta ou indiretamente a OMEP teve uma grande
contribuicdo. Lembro-me bastante do periodo pré-congtituinte em que,
naquela época eu trabalhava na Secretaria de Educacdo, como um dos
membros da equipe de educacdo pré-escolar e, naquela época nés
tinhamos uma relagdo bastante direta com a OMEP e fizemos um
movimento estadual, vinculado a um movimento naciona, que foi “A
Crianca e a Condgtituinte” [...] a OMEP esteve presente, constantemente,
contribuindo para que garantia fosse, ndo sO consolidada na
Congtituicdo, mas efetivada em termos de préatica, uma vez que ea

40 Edelmira Toledo Candido — Secretaria Municipal de Educacso, 1992; Presidente do Conselho Estadual de

Educacéo, 1996/1997.
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também vem transformando seu campo de acéo (ALMEIDA, Entrevista,
2003).

2.3 A OMEP/MS e o atendimento direto as criancas— creches domiciliares

A ida da diretoria da OMEP/MS a Brasilia em 1982, quando do conhecimento
do trabalho desenvolvido pela OMEP/BR/Brasilia na Fundagdo do Servigo Socia do
Distrito Federal, além de estimular a publicacdo de um jornal, suscitou a mesma, iniciar
um trabalho semelhante para atender a demanda de atendimento a crianca em Campo
Grande. Na reunido de 14 de abril de 1983, discutiv-se, em Assembléia Geral, da
OMEP/MS, a possibilidade desse trabalho em Campo Grande.

Segundo Bittar (1999), “no fina dos anos 70 e inicio dos anos 80, a Capital
Morena assistiu ao ‘boom’ do surgimento das favelas, formadas basicamente de pessoas
expulsas da terra, conseqiiéncia do movimento ‘rural-urbano’”. A falta de uma politica de
atendimento a crianca peguena, enquanto as maes se enggjavam no mercado de trabalho,
desencadeou um processo que envolvia a comunidade para tal atendimento, de cunho
assistencialista e paternalista, ndo s6 em Campo Grande/MS como em todo o Brasil. A
populacdo de 0 a 6 anos, em 1980, no Brasil era de 22.536.396, sendo que o alunado pré-
escolar (4 a 6 anos) atendido era de 1.335.317, o que correspondia a 5,9% de
atendimento®!. Assim, a demanda de atendimento & crianca pequena, no territério nacional
era geral, desencadeando experiéncias comunitérias de organizacdo e gestdo de creches e
pré-escolas em bairros popul ares.
A partir de 1975, decretado pela Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU), o ano
Internacional da Mulher, v8o surgindo no Brasil, nicleos de organizagGes

feministas e outros movimentos como clube de mées e associagtes para todos,
como Sociedade Amigos de Bairro e outros (ZANCONATO, 1996, p. 52).

As mulheres participaram de véarios movimentos, aparecendo logp a
reinvidicacdo por creches. Segundo Zanconato, no inicio eram movimentos isolados, mas
em 1979, foi oficiamente criado o Movimento de Luta por Creches, como resolucéo do

Primeiro Congresso da Mulher Paulista.

4! Dados retirados do documento: Educacéo Infantil no Brasil: Situacio atual/MEC. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Departamento de Politicas Educacionais. Coordenacdo geral de Educacdo Infantil.
MEC/SEF/DPE/COEDI, 1994.
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Foi neste panorama que a OMEP/MS decidiu pela implantacéo de “Creches
Domiciliares’, no municipio de Campo Grande, em bairros em que foram identificados
numeros significativos de criancas na faixa etéria de 0 a 6 anos, pertencentes a familias de
baixa renda, desprovidas de qualquer atendimento social e vivendo em condi¢Oes
subumanas. A comunidade do Bairro Tiradentes em Campo Grande, ja adotava uma
solugdo para a questdo das méaes que precisavam trabal har fora de casa, visando o aumento
da renda familiar, de acordo com Siméo e Moretini (1996). Essas mées solicitavam a uma
vizinha que “tomassem conta’ de seus filhos; esta cuidava dessas criangas e mais outras
nas mesmas condi¢cbes. A OMEP utilizou dessa aternativa que a propria comunidade
oferecia, sistematizando um trabalho que viria subsidiar essas ndes, nos aspectos mais
vulneraveis, imprimindo neste atendimento a filosofia de atuagdo da Instituicéo.
Objetivava oferecer a crianca um ambiente de qualidade nos aspectos nutricionais e
afetivos, aliados a preocupacdo com seu desenvolvimento global. A elaboracdo do projeto
“Creche Domiciliares’, seguiu a orientacéo do documento do Ministério da Previdéncia e
Assisténcia Social — MPAS (Brasilia, abril de 1983) que definia Creches Domiciliares
como “forma diurna de protecdo a crianca de 0 a 6 anos, cujas maes trabalham fora,
organizada em comunidade de baixo poder aquisitivo”. Essa iniciativa, naquele momento,
parecia a mais acertada para uma instituicdo preocupada em garantir minimamente os
direitos da crianca, embora estivesse lutando, em ambito nacional, por uma politica que

definisse 0 espaco legal da crianga como sujeito de direito.

O Programa contava com o apoio financeiro de varias ingtituicdes, sendo as
mais significativas a Legi&o Brasileira de Assisténcia— LBA, a Fundac&o Centro Brasileiro
para a Infancia e Adolescéncia — Fundacdo Centro Brasileiro para a Infancia e
Adolescéncia — FCBIA e gjuda da Fundacdo da Assisténcia ao Educando — FAE. A
aimentac8o para as criancas, 0 pagamento as crecheiras (que recebiam em suas casas,
aimentacdo para as criagas das quais cuidavam, mas a aimentagdo para toda sua
familia), material da consumo, servigos e encargos, material de higiene e materia didético
ficavam sob a responsabilidade da OMEP. Esta, para levantar recursos, buscava parceria
com a sociedade civil (socios), empresas, e, a maior parte do subsidio levantado era
proveniente de cursos, seminarios e encontros. Quanto aos recursos federais, Maria Malta
Campos em seu artigo: “ Atendimento a Infancia na década de 80: As Politicas Federais de

Financiamento” faz uma critica ao tipo de distribuicdo dessa verba.
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[..] Sem uma reorganizagdo institucional séria, com atribuicdes claras de
responsabilidade para as vérias instancias governamentais; sem uma definicéo de
fontes especificas de recursos e, principalmente, sem um consenso mais amplo
sobre a orientagdo que se quer conferir aos programas pré-escolar, € muito
provavel que o desperdicio de esforcos e de recursos que resulta da
descontinuidade e desequilibrios observados continue a caracterizar a politica
socia brasileira que atende a faixa mais vulneravel da populagdo (CAMPOS,
1992, p.20).

A guda financeira as ingtitui¢oes filantropicas, adotadas pelo governo federal
nesse periodo, por meio da LBA e FUNABEM, acentuava a idéia de creche como
equipamento de asisténcia a crianca carente, segundo Zanconato (1996). Vista como
instituicdo provisoria, destinada a assisténcia e guarda das criancas de familias mais
pobres, prevalecendo a perspectiva assistencial, sem a preocupagdo com o educacional,
questdo esta cortraria a filosofia da OMEP.

Mesmo assim, segundo Siméo e Moretini (1996), as creches em Campo
Grande/MS comecaram a funcionar efetivamente em 6 de janeiro de 1984, com 73
criancas, distribuidas em 11 creches, chegando em outubro de 1985 com 250 criangcas em
46 creches, em trés bairros diferentes — Bairro Maria Aparecida Pedrossian, Vila Carlota e
Bairro Tiradentes.

Por questdes financeiras, no inicio de 1986 a OMEP/MS restringiu seu campo
de acdo apenas a dois bairros. Maria Aparecida Pedrossian e Tiradentes. E, apesar das
parcerias, as dificuldades para a manutencdo das creches agravaramse e, no inicio da
década de 1990, restringiu seu atendimento apenas ao Bairro Tiradentes, com 21 creches

domiciliares, atendendo aproximadamente 150 criangas.

Foram 13 anos de “creches domiciliares’ orientadas, subsidiadas em parcerias
e acompanhadas pela OMEP. Quanto aos recursos humanos auxiliares a OMEP contava
com gjuda de estagiérios, académicos da Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul — FUFMS e Faculdade Unidas Catdlicas de Mato Grosso — FUCMT, hoje
Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB.

A organizacao gera das creches domiciliares ficava sob a responsabilidade da
diretoria da OMEP/MS, que constituiu uma coordenacdo central responsdvel direta pela

execucdo do projeto. A ela subordinouse uma assessoria técnica composta por uma equipe
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multidisciplinar constituida por: assistente social, médico, pedagogo, nutricionista, cirurgido
dentista. Além da Coordenacdo Geral, da equipe técnica, das estagi&rias, 0S recursos
humanos que viabilizavam realmente o projeto eram as “méaes crecheiras’: 40% na faixa
etaria entre 26 e 30 anos, 45% anafabetas e 40% com 1° grau incompleto bastando, para
estarem nesse grupo, que soubessem ap menos assinar 0 préprio nome. Estas questfes sao
analisadas e discutidas por Siméo e Moretini no livro “Programa Creches Domiciliares —
Uma experiéncia em foco” (1996). As autoras do livro eram a época, técnicas da OMEP e
participavam da coordenacdo do Programa. Descreveram no livro a metodologia de trabal ho
para selecionar as “maes crecheiras’, suas casas, ainscricdo da mée e da crianca candidata a
uma vaga na creche, os direitos e deveres da “mée de origem” e da “mée crecheira’, 0s
Cursos para orientacdo as “maes crecheiras’, o perfil sdcio-cultura e psicolégico da “mae
crecheira’, o aendimento psicopedagdgico dado as criancas, feito iniciamente por
estagiérias de psicologia orientadas por um técnico da OMEP. As dificuldades eram muitas
tendo em vista a questdo dos recursos humanos e do espaco para trabalhar com as criangas.
As creches eram divididas em pdlos. criangas de cinco creches reuniamse em uma das casas
da mée crecheira (a mais espacosa) e entédo uma estagiaria ou técnica da OMEP ia uma vez

por semana desenvolver o “trabalho pedagogico’.

Essa foi a forma que a sociedade civil encontrou para atender a demanda
crescente de criancas de 0 a 6 anos, num pais que sofria agravamentos da crise econémica,
em gque a mulher se viu obrigada a contribuir no orcamento familiar. Reflete também a
crise do Estado no sentido de atender, efetivamente, as necessidades da populacéo,
especialmente de segmentos pauperizados, cujo acesso aos direitos basicos e necessidades

essenciais de sobrevivéncia era bastante precario.

Muitos foram os questionamentos no inicio da década de 1990, sobre a
manutencdo das “creches domiciliares’ devido a filosofia da propria OMEP que sempre
defendeu um profissional com qualificacdo maxima, com grau superior, para trabalhar com
a crianca pequena. Os estudos sobre a importancia dos primeiros anos de vida, em vérias
areas do conhecimento, e, especialmente a conquista pelo direito a educacdo garantida em
Le — Constituicéo Federal de 1988, fez com que a equipe da OMEP pensasse huma outra
maneira de viabilizar o atendimento integral da crianca dagquele Bairro. Vivia-se, portanto,

um discurso: ao mesmo tempo em que a OMEP debatia, defendia, discorria sobre o direito
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da crianca a educacdo, com professores qualificados, espacos adequados, paralelamente,
negava-se este discurso, mantendo as creches domiciliares com profissionais néo
qualificados, espacos inadequados e atendimento a criangas filhas de mées trabal hadoras;
portanto direito, a vaga, da mae e ndo da crianca.

O contexto da época era de um embate entre teoria e pratica. A Congtituicdo
definia de forma clara a responsabilidade do Estado para com a educacéo das criangas de O
a 6 anos em creches e pré-escolas (Art.280, inciso 1V) e também o direito dos
trabalhadores (homens e mulheres) a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até seis anos de idade em creches e pré-escolas (Art.7° , inciso XXV), porém

nenhum desse dois preceitos haviam se transformado em politica publica.

O trabalho desenvolvido pela OMEP de M S no Bairro Tiradentes, na realidade,
foi iniciado pela propria comunidade que demonstrou a capacidade de mobilizagdo da
sociedade em se organizar, buscando caminhos que pudessem viabilizar uma maneira de
resolver seus problemas mais emergentes, no caso uma vizinha que cuidasse das criangas
para que maes pudessem trabalhar, jA que os Sistemas de ensino ndo assumiram
responsabilidades em relagdo as creches e, as empresas, savo raras excegoes,
consideravam se excluidas de responsabilidades quanto ao direito social dos trabalhadores
relativo a creches e pré-escolas para seus filhos. Jornais da OMEP publicaram artigos sobre

as Creches Domiciliares:
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Figura 14

M atéria sobre creches domiciliares - Jornal da OMEP
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Nossas Creches

Domiciliares

Falar em Creche Domiciliar
vem logo, & mente, uma casa sim-
ples, com uma senhora doando
amor, carinho e atenc8o a vdrias
criangas.

Nossas Creches Domiciliares,
atendem menores e 0 a 6 anos,
nos bairros Tiradentes, Carlota e
Maria Aparscida Pedrossian, As
criangas sdo estes pequenacs gue
poderiam estar na rua, cuidando
de carros, ou trancados em casa,
enquanto seus pais estio trabs
Ihando,

A nossa preocupagio é com a
educacdo pré-escolar, que todo
ser humano precisa adquirir. Es-
ta etapa é importants para o de-
sensolvimento pessoal.

Creches Domiciliares que
a OMEP/BR/MS resolveu implan-
tar, pAmeiramente no bairro Ti-
racentes, depois Vila Carlota e,
posteriormente, Maria Aparecida
Pedrossian, frutificaram. No inf-
cio, fevereiro de 1984, eram 13
creches e hoje contamos com
46, atendendo a 260 criangas,
um trabalho gratificante e
que envolve vdrias pessoas: as cri-

ancas, as crecheiras, as visitado
ras, as estagidrias, os técnicos da
OMEP, os voluntdrios e outros
que vdo aparecendo no decorrer
das nossas atividades.

A crianga recebe toda educa
gdo préescolar orientada pelas
visitadoras que vdo nas creches,
didriamente. As estagidrias fazem
o planefamento sermanal, com um
técnico da OMEP, e repassam
para as visitadoras, que visitam
as creches e anotam as dificulds
des apresen tadlas pelas criangas,

Um trabalho gue precisamos
ressaltar é o dos voluntdrios; o
médico, que awende nossas crian-
gas duas vezes nasemana € o das
senhoras, que pesam os alimen-

sequnda-feiras. E um ritual, e a-
proveitamos este espago para dei-
xar nossos agradecimentos a to-
das essas pessoas, e outros que
eventualmente se envolvem em
nossas ag des.

Quando vemos o sorriso da
crianga, e a satisfagdo da cre-
cheira no parque de diversdo, no
circo, na exposicdo ou mesmo
na creche, numa atividade did-
ria, temas certeza de que ndo es-
tamos trabalhando em vio.

Euriice de Lima

Professom do Estado de MS,
atualmente trabalhundo
com as Creches Domiciliares
da OMEP[BR/MS

tos e os entregam nas creches &

Fonte: Jornal da OMEP/MS. Campo Grande, ano |11, n° 16, 1985, p. 5.
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Como entdo terminar um projeto da prépria comunidade que estava atendendo
as necessidades da comunidade, sem ter o que oferecer em contra-partida? A equipe da
Organizacao resolveu lutar pela conquista de um espaco institucional que pudesse atender
as criangas com a qualidade apregoada em seus estudos e discursos. A época, a
OMEP/MS, possuia seis (06) terrenos adquiridos com recursos de jantares, bingos,
chas,etc.e decidiu pela construcdo de um espago institucional. Buscou parcerias, doages,
a0 mesmo tempo em que elaborou um projeto encaminhando para o Ministério da
Previdéncia Socia, solicitando recursos. ApOs seis anos de idas e vindas, de vérias
tentativas, modificagbes do projeto, conseguiu 0 recurso necessario para a construcéo de
sua sede propria. Vale ressaltar que o inicio da construcéo se deu com recursos doados por
uma firma de construcdo do municipio de Campo Grande. Finalmente, em 13 de outubro
de 1997, as 150 criancas atendidas por 21 “maes crecheiras’ ganharam espaco fisico
ingtitucional de 600 m? e as mées crecheiras também foram beneficiadas, tendo em vista
gue todas que se dispuseram a trabalhar foram empregadas pela Organizacéo. Essa questéo

sera discutida no proximo capitulo.

3 A OMEP E SEU ENRAIZAMENTO NO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL,
NO FINAL DA DECADA DE 1980 E INICIO DE 1990 — AS ASSOCIACOES
MUNICIPAIS

Apébs dez anos de criagdo da OMEP em Campo Grande, primeiro ligada a
Confederacdo Naciona e depois em carater estadual, chegou 0 momento de a OMEP/MS
expandir-se em outros municipios de Mato Grosso do Sul. Para que a Organizacdo se
caracterizasse como uma Federacéo de fato e de direito seria necesséario, segundo o estatuto
da OMEP/Brasil, ter no minimo cinco (05) associagcBes municipais. Comecou entdo um
movimento, feito pela diretoria da época, de esclarecimento, sensibilizacdo, papel, funcdo e
objetivos da Ingtituicdo na sociedade de maneira geral, mas, mais especificamente, aos

professores de educagdo infantil, para a criacéo de novas associagoes.

Em apenas 4 anos criaram-se no estado de Mato Grosso do Sul, 5 associagoes

municipais, respaldando assim a formacéo da Federacdo da OMEP, conforme estatuto da
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época. Observamos no quadro 9 a seqliéncia de datas da criacdo dessas Associacdes, bem
COMO 0S municipios que cada Associacdo tornou-se responsével, tendo em vista que Mato
Grosso do Sul, possui 350 mil kn? de extensdo territorial, contando apenas com 77
municipios; definiu a localizacdo das primeiras Associacbes em pontos estratégicos de

maneira a atender todo o territorio sul- mato-grosense.

Quadro 9
AssociagOes Municipais em Mato Grosso do Sul e suas respectivas regioes
Data de N . L
L AssociacBes municipais Municipios pertencentes a associagao
criacao
15/12.1976 | Associagao Campograndense | Campo Grande.
07/08/1982 | Associacdo da OMEP em Todo os municipios de Mato Grosso do Sul.
caréter Estadual
30/08/1986 | Associagdo da OMEP de Dourados, Rio Brilhante, Fatima do Sul, Gléria de
DOURADOS Dourados, Ivinhema, Deodépolis, Maracau, Jetei,
Douradina, Vicentina, Itapord, Caarapd, Juti.
29/01/1988 | Associacéo da OMEP de Corumba e Ladario
CORUMBA
18/03/1989 | Associacdo da OMEP de Campo Grande, Terenos, Sidrolandia, Ribas do
CAMPO GRANDE Rio Pardo, Corguinho, Camapud, Bandeirantes,
Rochedo, Nova Alvorada do Sul, Jaraguari.
18/03/1989 | Federacéo da OMEP de Todos os municipios de MS.
MATO GROSSO DO SUL
15/09/1989 | Associagéo da OMEP de Trés Lagoas, Agua Clara, Selviria, Brasilandia,
TRESLAGOAS Bataguacu, Santa Rita do Pardo.
30/09/1989 | Associacdo da OMEP de Jardim, Guia Lopes da Laguna, Porto Murtinho,
JARDIM Caracol, Bela Vista, Bonito.
14/08/1991 | Associacdo da OMEP de Coxim, Pedro Gomes, Sonora, Alcindpolis, Rio
COXIM Verde, Rio Negro, So Gabriel Oeste.
05/11/1991 | Associagdo da OMEP de Paranaiba, Cassilandia, Costa Rica, Chapadéo do
PARANAIBA Sul, Inocéncia, Aparecida do Taboado.
29/04/1994 | Associacéo da OMEP de Ponta Pord, Antonio Jo&o, Aral Moreira, Coronel
PONTA PORA Sapucaia, Laguna Carapd, Amambai.
09/03/1994 | Associagcdo da OMEP de Aquidauana, Anastécio, Dois Irmé&os do Buriti,
AQUIDAUANA Miranda, Bodoquena e Nioaque.
ANDRADINA Andradina, Bataipord, Anauriléndia, Taquarucu,
Angélica, Novo Horizonte do Sul.
NAVIRAI Navirai, Iguatemi, Mundo Novo, Paranhos,
Tacuru, Sete Quedas, Itaquirai, Eldorado, Japora.

Fonte: Elaborado pela autora, com base naleitura das atas e relatorios das associagdes.
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As regibes de Nova Andradina e Navirai, ndo possuem ainda associacdo
municipal, desse modo, todos 0os municipios pertencentes a essas regifes sdo dendidos
pela Federacdo. As associagbes municipais com sua respectivas regifdes estéo filiadas a
Federacdo Estadual e esta a Confederacdo Nacional, que por sua vez esta ligada
diretamente 8 OMEP/Mundial.

A partir de 1989, mudouse 0 panorama das reunides b OMEP em Mato
Grosso do Sul que eram realizadas mensalmente pela diretoria da Institui¢&o e tratavam de
assuntos pertinentes as aces desenvolvidas na capital. A Federacdo passou a redlizar 4
reunides anuais, com todas as associagdes municipais, na capital, objetivando definir agcbes
comuns, por meio de plangamentos, relatérios, propostas de encontros, cursos e
mobilizagBes. Os registros das atas ficaram mais genéricos e, o histérico da Instituicdo
passou as ser documentado na Proposta de Trabalho Anua — PTA e no Relatério de
Trabalho Anua — RTA.

Esta metodologia de relatérios € usua em todas as OMEP's do mundo,
funcionando da seguinte maneira: as associagbes municipais encaminham para as
FederacOes seus relatérios até o més de outubro de cada ano; as Federagdes encaminham
um Unico relatério de seu estado para a OMEP/Brasil. O Brasil bem como todos os paises
encaminham um resumo de todas as a¢les desenvolvidas em seu territério nacional, até o
final de cada ano, para o pais que sedia a vice-presidéncia*?; no caso do Brasil, o relatério é
encaminhado para Colémbia. Este, por sua vez, faz um unico documento, em forma de
relatério, com as agbes mais significativas em prol da crianca de todos os paises sob sua
responsabilidade e o encaminha para a OMEP/Mundial. A diretoria desta, faz um
documento, que contempla as atividades desenvolvidas por todas as OMEP' s do mundo,
entregando para cada pais este relatério no ano seguinte durante 0 Seminario Internacional
gue acontece anualmente. A exemplo, em agosto de 2001, no Congresso Mundial realizado
em Santiago — Chile, foi entregue a todos os paises o Informe da OMEP/Mundial de 2000,
em 2002, entregue na Africa do Sul o relatério de 2001 e em 2003 na Turquia seré entre o
relatorio de 2002.

42 A OMEP/Mundial é composta por uma Diretoria Executiva, composta por: um Presidente Mundial, um
Tesoureiro Mundial, Vice-Presidentes Regionais, assim distribuidos: Africa, Asia e Pacifico, América do
Norte e Caribe, América Central e do Sul e Europa.
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E desta maneira que a Organizacio Mundial para a Educacgo Pré-Escolar toma
consciéncia do todo: do “todo” feito e do “todo” por fazer, na busca de solucdes para a
infancia. V erificamos nesses informes sobre as atividades da OMEP, o quanto a I nstituicéo
faz, mas acima de tudo o muito que tem por fazer. Cada OMEP/Municipal torna-se co-
participante dessa imensa rede viva e, cada ato nosso, por mais simples que sgja, passa a
ser vivenciado com uma forte consciéncia de que ele esta afetando a existéncia do todo em
seus planos mais sutis. Capra (1996), analisa em seu livro “A teia da vida’, uma nova
compreensdo cientifica dos sistemas vivos, por meio de “redes’. Redes de fendbmenos em
que o ser humano € um dos fios dessa rede, em gque ha o comprometimento de todos, por
todos, em fungdo da ligacdo dos organismos na sociedade. Como afirma Ude (2002, p.
132) “[...] as mudangas se dardo em rede e ndo de forma isolada, [...] toda rede socia
(familiares, amigos, vizinhos, movimentos sociais e culturais etc.) devem comparecer nas

discussdes sempre que for do interesse da comunidade em questéo”.
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CAPITULO Il
MOVIMENTO DA POLITICA DA EDUCACAO INFANTIL EA
OMEP/MSNOSANOSDE 1990 A 2001 — FINAL IDADES, ACOESE
ARTICULACOES

Grandes foram os embates politicos na década de 1980, mais precisamente nos
anos de 1987 e 1988, quando se elaborou e aprovou a Constituicéo Brasileira. A educacéo
infantil, finalmente, teve um espagco garantido legalmente, fruto dos movimentos sociais
que se adastraram em todo o pais, e a OMEP ocupou um espaco significativo nesta

mobilizacdo, assunto ja discutido no 2° capitulo.

A Conferéncia Mundia sobre “Educacdo para Todos’ realizada em marco de
1990, em Jomtien, Tailandia, “serviu de marco para o delineamento e execucao de politicas
educativas no mundo inteiro, principalmente em educacéo basica’ (TORRES, 2001, p. 8).
O conceito de educacdo bésica, durante a conferéncia, passou de uma visdo restrita
(convencional) para uma visdo ampliada (Educacdo para Todos), resultado de um
complexo processo de discussdo e negociagdo entre quatro organismos internacionais que
patrocinaram a Conferéncia “Educacdo para Todos’ como também estiveram envolvidos
no acompanhamento dessa iniciativaa UNESCO, UNICEF, Banco Mundial e o PNUD —
Programa das NagOes Unidas para 0 Desenvolvimento. Nas discussdes, o UNICEF
defendeu o desenvolvimento infantil e a educacdo inicial dentro do conceito de educacéo
bésica. Nesse sentido, ficou implicita a idéia de que a educacdo infantil é fundamental e

necessaria na formacéo do individuo, portanto, parte da educacéo basica.



A educacdo bésica é mais que um fim em s mesma E o dicerce da
aprendizagem permanente e do desenvolvimento humano sobre o qual os paises
podem construir, de maneira sistemética, outros niveis e tipos de capacitagéo -
Artigo 1, Declaragdo Mundial sobre a ‘ Educagdo para Todos' (TORRES, 2001,
p. 19).

“Educacéo para Todos’ equivale, na concepcdo de Torres, “Educacéo Basica
paratodos’; significa para nds, portanto, “Educacdo Infantil para Todos’. Assim, ampliar o
conceito de educagéo basica, significa ampliar seu papel como caminho em que todos
“possam descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo — revelar o tesouro
escondido em cada um de n6s’ (DELORS, 2000, p. 19), desde a infancia. Sob este ponto
de vista, é essencial que cada criancga, esteja onde estiver, tenha direitos ao que € essencial
a0 seu desenvolvimento, isto € uma educacdo capaz de satisfazer suas necessidades

basi cas de aprendizagem.

Adentramos, portanto a década de 1990, também em Mato Grosso do Sul, com
a expectativa de que grandes mudancgas ocorreriam em favor da educacdo infantil em todos

0s ambitos, incluindo MS.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estava sendo escrita,
debatida, elaborada pela maioria dos educadores brasileiros; era 0 momento de se pensar as
politicas publicas para a &rea da educacdo infantil. Pensar na viabilizacdo de uma politica
para a infancia significou considerar: indice de cobertura ao atendimento a crianca,
formacdo do profissional de educacéo infantil, financiamento da educacdo infantil, enfim
politicas publicas que abarcassem todas estas questdes, garantindo assim, de fato, o que

estava posto naLei Maior, ou sgja, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

A OMEP de Mato Grosso do Sul, também participou ativamente de todo esse
movimento nacional. Dentre as agbes da OMEP/MS que contribuiram nesse movimento
em todo o pais, daremos destagque a trés atividades mais marcantes na década de 1990: a
questdo da formacdo do profissional da educacdo infantil; o atendimento direto a crianca
de forma mais profissional e a organizacéo da sociedade civil nas instancias de elaboracdo

e implementac&o das politicas publicas para ainfancia
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1 AS CONTRIBUICOES OMEP/MS NA FORMACAO DO PROFISSIONAL DE
EDUCACAO INFANTIL NA DECADA DE 1990

Um novo panorama nacional decorre da Constituicdo de 1988: um
reordenamento legal ainda ndo finalizado com destague para o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (Lel Federal n.° 8069/1990), Lei Organica da Assisténcia Socia —
LOAS (Lel Federal n° 8742/93), e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN (Lei Federa n° 9394/96), a época em tramitacdo no Congresso Nacional, bem
como a reestruturagdo dos servigos de salde decorrente da implementacdo do Sistema
Unico de Salide-SUS.

Toda essa legislagcdo consagrou o0s principios da descentralizacéo
administrativa com énfase no papel do municipio, em parceria com a sociedade civil. Esse
principio da democracia participativa resultou na criagdo e funcionamento dos Conselhos,
nos quais tém assento, representantes de organizagdes ndo governamentais e representantes
dos 6rgéos publicos.

Nesse contexto, ocorreu em Brasilia, de 8 a12 de agosto de 1994, o | Simp0sio
Naciona de Educacdo Infantil — Conferéncia Nacional de Educacdo Para Todos, no qual
foram abordados temas como: A Politica de Educacdo Infantil no contexto da Politica da
Infancia no Brasil; A Politica de Educagd Infantii no Ambito do Estado Brasileiro;
Financiamento da Politica de Educacdo Infantil; Sistema de Informagdes na Educacdo
Infantil; A Educacdo Infantil nos Municipios, Proposta Pedagdgica e Curriculo da
Educacéo Infantil; A Formacdo do Profissional de Educacdo Infantil; A atuacdo das
OrganizagBes Nao-Governamentais na area da Educacdo Infantil; A questdo da qualidade

na Educacdo Infantil: experiéncias internacionais.

Os temas debatidos nesse Simpdsio representaram a preocupacdo nacional
quanto ao espaco ainda a ser conquistado para a crianga no contexto nacional em todas as
frentes: politicas publicas, financiamento, formacdo de professores, entre outros. Essas
preocupagdes estdo registradas na apresentagdo dos Anais do Simpaosio:

A Educacéo Infantil, destinada as criancas de zero a seis anos e entendida como
a primeira etapa da educacdo béasica, vem ocupando espaco crescente na

consciéncia dos dirigentes dos 6rgdos de Governo e da Sociedade Civil. O
Ministério da Educacdo e do Desporto, traduzindo esta consciéncia, propds, em
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1993, a Politica de Educacdo Infantil que vem sendo amplamente discutida em
todo o Pais. Esse processo de disaussdo culminou com o | Simp6sio Nacional de
Educacdo Infantil, realizado em agosto de 1994, no marco do Plano Decenal de
Educagéo para Todos. A importancia histérica do evento, do qual participaram
representantes de 6rgdos das diferentes instancias de Governo e da Sociedade
Civil, especialistas e professores, pesquisadores e membros da Comisséo
Nacional de Educacdo Infantil, motivou a publicagdo destes ANAIS, em que
estdo registradas as exposi¢oes realizadas em mesas redondas e painéis de relatos
deexperiéncias (ANAIS, 1994, p. 9).

Apesar do grande crescimento das vagas em creches e pré-escolas ocorrido nos
anos 80, sob a pressdo da demanda e de programas emergenciais, ha ainda um
longo caminho a percorres para que a demanda seja atendida’. [...] s6 poderemos
pensar numa politica para a infancia, propondo formas diversificadas e
complementares capazes de contemplar as diferentes necessidades a crianca
pequena. S6 consolidaremos o carater educativo das creches e pré-escolas se as
politicas da educacdo forem completadas e integradas a politicas de salde e de
assisténciasocial” (CRAIDY, 1994, p.20).

[...] ndo iremos nos apresentar no concerto mundial no milénio que se avizinha
sendo como objeto, se ndo explicitarmos e concretizarmos a prioridade da
educacao infantil. O projeto de nagéo de qualquer sociedade, dentro da ordem
democrética, com competitividade internacional e equidade interna,
especialmente das que apresentam, um perfil demogréfico extremamente jovem,
ha de incluir, estrategicamente, a educagdo das criangas, pois 0 peso que este
segmento representa hoje sobre a populagdo, politica e economicamente ativa,
converter-se-a no proprio instrumento de transformagcdo econémica e social
(ROMAO, 1994, p. 70).

A partir desse evento a Coordenadoria Geral de Educacdo Infantil do
Ministério de Educacdo e Cultura®®, publicou uma série de documentos que subsidiaram,
normatizaram e orientaram a educacdo infantil no Brasil. Como exemplo podemos citar:
1994 — Educacdo Infantil no Brasil: Situagdo Atual e Por uma Politica de Formagéo do
Profissional de Educacéo Infantil; 1995 — Educacéo Infantil: Bibliografia Anotada; 1996:
Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educacdo Infantil; 1997: Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeitem os Direitos Fundamentais das Criangas.

Em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — Lei n° 9394/96 com base na qual outros instrumentos de orientagéo e
pesquisa, na &ea da educacdo infantil elaborados pelo MEC/SEF foram divulgados
nacionalmente, como por exemplo, em 1998 o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil, e Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de Instituicdes de
Educacdo Infantil.

43 Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto era a época Coordenadora Geral de Educacgo Infantil do MEC, cargo
anteriormente ocupado por Vital Didonet — Coordenador de Educagéo Pré-Escolar do MEC.
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Foi na década de 1990 que aconteceu, de fato, o debate sobre a formagdo do
professor de educacéo infantil, propondo-se romper com a tradicéo do assistencialismo e
incorporando ao ato de “cuidar da crianga” o componente educativo (ROSEMBERG,
1994). Comegouse a considerar o duplo aspecto “educar e cuidar” na formagdo do
professor de educacdo infantil, além de se refletir sobre o perfil do professor adequado as
caracteristicas da crianca dessa faixa et&ia (0 a 6 anos). Muitos questionamentos,
discussdes e debates sobre essa formacdo surgiram: Que nivel (graduacéo) de formacdo
seria 0 adequado para a formagdo do professor de educagdo infantil? Como trabalhar a
funcéo do “cuidar” e a funcdo de “educar”? Que conhecimentos seriam necessarios para
uma boa formagdo? Como romper com a idéia que basta ser mulher e gostar de criancas
para ser educador infantil? Como nivelar o tratamento profissional dado a um professor de

nivel fundamental a um educador infantil?’.

Essas e muitas outras questdes foram pauta de discussies e debates nos
Congressos, Encontros, Foéruns por todo o Brasil. A OMEP/MS participou sempre de todos
0s eventos referentes a educacdo infantil nessa época. Mandou sugestfes, foi parecerista de
alguns documentos, participou de movimentos mobilizou a sociedade com reportagens em
seu Jornal, participou de entrevistas, reforcando a necessidade de se refletir sobre a

formagéo do professor de educacdo infantil.

Em Mato Grosso do Sul, a OMEP jéa vinha contribuindo nas discussdes das
politicas publicas, participou na elaboracdo dos planos estaduais de educacéo, e, na década
de 1990, contribuiu na elaboracdo do Plano Decenad de Educagdo, conforme

demonstramos no documento a seguir.
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Figura15
Plano Decenal de Educacdo de Mato Grosso do Sul

T 3-*ERDNDGRAMA I}E ATIVIDAD‘ES :
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Municipais de Educacio para prestar orientacOes gerais acerca dos
~objetivos e da elaboracdo do Plano Decenal bem como minrmagﬁes
necessirias para a cunsutmcao das Comissdes MUII]CI]JB.IS ' -

3) Discussdo, em ]..fl] ‘em todas as unidades escolares da Rede Estadual
com a participacdo da comunidade escolar e Iepresentantes. de outras
institui¢des, objetivando a apresenmgﬁo dt‘;'. propostas para a elabm:man
: do Plano Decenal. i :

Fonte: MATO GROSSO DO SUL. Plano decenal de educacdo. Campo Grande: Secretaria
de Estado de Educacao/Diretoria Geral de Recursos Humanos, s/d: s/p.

Em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, a OMEP é solicitada para opinar
quando o assunto € educacdo infantil. Participa de estudos, de elaboracfes de documentos que
dizem respeito ainfancia, convidada pelos 6rgéos publicos. Como relatam os entrevistados:

[...] A OMEP contribuiu na elaboracdo das Politicas de Educacdo

Infantil, como participante na discusséo de Foruns, Conselhos, na escrita
de documentos como o Plano Decenal Estadua de Educacdo e como
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promotora de Seminérios que abordam a temética [..] (FACHINI*,

Entrevista, 2003).

Uma outra significativa contribuicdo foi a parceria interinstitucional
estimulada pela OMEP na organizacdo de estudos e propostas que
pudessem fortalecer o Plano Decenal de Educagéo e a elaboracéo de Lel
9394/96, com o0 mérito da inclusdo de artigos destinados ao tem
Educaczo Infantil (PARAGUASSU NETTO, Entrevista, 2003).

[...] no meu modo de ver a OMEP tem uma histOria, mesmos que essa
histéria tenha se perdido um pouco, mas ela tem uma histéria e penso
gue essa histéria € propulsora do movimento, a favor da Educacdo
Infantil no Brasil, e em Campo Grande isso foi muito sensivel, muito
perceptivel...] (MARQUES, Entrevista, 2003).

Se na década de 1980, a OMEP em Mato Grosso do Sul ja vinha se destacando
como instituicdo colaboradora das discussdes na area da Educacdo Infantil, na década de
1990, todas as reivindicacOes adquiriram cardter mais marcante; os Encontros Estaduais
possibilitaram discussdes, debates e relatos de experiéncias de temas sempre relacionados
com a educagdo infantil, mas sempre enfocando a formagdo do profissional que atuava
com a crianga pequena, aém de participar, nessa década, ativamente dos Féruns e
Conselhos. A OMEP nédo deixou de oferecer seus cursos de atualizacdo, apesar de que com
a criacdo das associagdes municipais, algumas delas passaram a oferecer também os cursos
de atualizacdo para suas respectivas regides, e ndo deixou de lutar por um curso de Pos
Graduacgdo em Educagéo Infantil, projeto iniciado em 1983.

Os profissionais que participaram dos movimentos da OMEP, especialmente

dos cursos de formag&o, assim se manifestaram a esse respeito:

[...] particularmente, a OMEP € uma organizacdo que faz parte na
totalidade de professores da Educacéo Infantil (MENDES®, Entrevista,
2003).

[...] através dos cursos pude mehorar o meu trabalho e criar novos
conceitos sobre algumas disciplinas (FERREIRA, Entrevista, 2003).

[..] a qudificacdo oferecida pedda OMEP, é reconhecida nos
estabelecimentos de ensino e vale como critério de desempate na busca
de uma vaga no mercado de trabalho (WITKOWSKI*, Entrevista, 2003)

4 Maria Angela Arruda Fachini. Pedagoga. Mestre em Educac&o. Professora dos cursos da OMEP, na década
de 1990.

“> Renata Mendes, participante dos Encontros e Congressos da OMEP em MS.

46 Terezinha de Jesus Ferreira, aluna dos cursos da OMEP e participante dos Encontros Estaduais.

“" Erica Witkowski, aluna dos cursos da OMEP/MS.
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A OMEP de uma maneira bastante competente possibilitou a formacéo
de bons profissionais, viabilizando cursos com precos acessivels,
envolvendo diversos temas, importantes para se “lidar” com a crianca e
desta forma embasou diversas professora como eu, por exemplo para
atuarem com alguma bagagem em sala de aula. Para minha vida
profissond a OMEP foi um laboratério, onde com o apoio de
coordenadoras, cursos e estudos pude atuar como professora e crescer
como tal (YASSUNAKA®, Entrevista, 2003).

Os temas dos Encontros Estaduais refletiam os debates da época, como
explicita o Quadro 10, sendo convidados para as palestras professores, pesquisadores de
todo o Brasil, cujas producfes cientificas e insergdes no movimento de educacéo infantil

na década de 1990 influenciaram os professores sul- mato-grossenses.

Quadro 10
Encontros estaduais realizados pela OMEP/BR/MS

Ano L ocal Tema

1° Encontro Estadual de Educacdo Pré-Escolar - “ O Objetivo da
1983 Campo Grande/MS Pré-Escola e a Aprendizagem da Leitura e Escrita’.

2° Encontro Estadual de Educacéo Pré-Escolar - “ Urgente Brasl|

49
1984 Campo Grande/MS Ao 2000°

3° Encontro Estadual de Educagéo Pré-Escdar - “A Criangano

190 Campo Grande/MS Contexto Social”.

4° Encontro Estadual de Educacéo Pré-Escolar - “Politica Socia

1991 Campo Grande/MS paraalnfancia’.

5° Encontro Estadual de Educagéo Pré-Escolar - “Qualidade de

1992 Campo Grande/MS Ensino: Realidade e Perspectivas”.

6° Encontro Estadual de Educacéo Infantil —*“A Vaorizagéo do

1993 | Campo GrandeMS | o < ohal da Pré-Escold’.

7° Encontro Estadual de Educacdo Infantil - “Crianca— Cidada de

194 Dourados/MS L
Direito

8° Encontro Estadual de Educagéo Infantil — “Educagéo Infantil

1995 Campo Grande/MS Compromisso com a Qualidade”.

9° Encontro Estadual de Educagéo Infantil - “Educacéo Infantil —

19% Aquidauana/MS Uma Visdo Congtrutivista de Aprendizagem”.

10° Encontro Estadual de Educacéo Infantil - “Desafios e

1998 Campo Grande/MS Perspectivas da Educacdo Infantil eaLDB”.

11° Encontro Estadual de Educacdo Infantil e 1° Encontro Luso
Brasileiro de Educacdo e Arte - “A Interdisciplinaridade na
Municipalizagdo da Educagéo Infantil — Um Espaco em re—criar—
acao”.

1999 Campo Grande/MS

48 Marcia Cristina Yassunaka, aluna dos cursos da OMEP e participante dos Encontros Estaduais e
Congressos da OMEP.

49 percebemos uma ruptura nos Encontros Estaduais da OMEP em MS de 1984 a 1990, por conta, em nossa
andlise, do grande nimero de cursos oferecidos pela I nstitui¢cao, conforme quadro 5.
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Ano L ocal Tema
12° Encontro Estadual de Educagéo Infantil - “ Educagéo Infantil:
2000 Campo Grande/MS Um Caminho em Constante Constru¢do — Tendéncias Atuais’.

13° Encontro Estadual de Educacdo Infantil - “O Espago / Tempo
2001 Campo Grande/MS da Educacdo Infantil: Ontem, Hoje e Sempre”.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado nos folders dainstituicao.

Os temas dos Encontros Estaduais em Mato Grosso do Sul, seguem a tendéncia
das discussdes nacionais. A exemplo: 1990 “A crianga no Contexto Socia” e 1991 “Politica
Social para a Infancia’, séo temas de debates que precederam legislacdes como a Lei n°
8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA eale n°8742/93 — Lei Organicada
Assisténcia Social — LOAS. As guestdes relacionadas a educacéo infantil, quer no ambito da
legislacdo, quer na questdo dos direitos da crianga, ou mesmo na questéo da formagdo do
educador, foram trazidas a sociedade educacional de Mato Grosso do Sul, para reflexdo,
andlise, discussies e até mesmo encaminhamentos de sugestfes aos Orgaos competentes em
elaborar as poaliticas publicas em ambito municipal, estadual ou federal.

[...] a OMEP era a Unica, agui em Campo Grande que se preocupava
com a formacdo do professor de educacéo infantil. Até porque néo era
uma coisa exigida por lel [...] quando a prefeitura comegou a exigir que

os professores tivessem curso de 120 horas, a OMEP ndo dava conta de
dientela[...] (MORETINI®, Entrevista, 2003).

Apbs a homologacdo da LDBEN, a OMEP de Mato Grosso do Sul, organizou,
em 1997 o 12° Congresso Brasileiro de Educacéo Infantil cujo tema versou sobre uma das
questdes polémicas postas na LDBEN, ou sgja, a questdo da formacdo do profissiona da
educagdo infantil.

A partir de 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
surgiram vérios debates em todo o pais, abordando ndo apenas questdes sobre a formacéo
do profissional de educacdo infantil, mas também a municipalizacdo da educacdo,
financiamento, suscitando reflexdes em torno de novos parametros para a educagéo
infantil. A OMEP de MS fez prevalecer em seus encontros estaduais, temas de interesse
nacional, como: “Desafios e Perspectivas da Educacdo Infantii e a LDB”, “A
Interdisciplinaridade na municipalizagdo da Educagdo Infantii — Um Espaco de re-criar-

%0 Marly Teixeira Moretini, formada em Pedagogia, especializacdo em Administracio e Plangjamento
educacional e, Mestrado em educacédo, cursando doutorado na UNICAMP. Professora do Departamento de
Educacdo daUFMS.
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, “Educacdo Infantil: Um caminho em Constante Constru¢do — Tendéncias Atuais’

conforme demonstramos no quadro 10.

Quanto aos Encontros Estaduais, vale a pena salientar ainda, os conferencistas,

pal estrantes e participantes das mesas redondas, os ministrantes dos mini-cursos e oficinas,

bem como as instituicbes a que 0s mesmos pertenciam a época, para demonstrar o

movimento e compromisso da Organizacdo com outras instituigcbes. governamentals, néo

governamentais e particulares.

Quadro 11
Programacéo cientifica dos encontros estaduais da OMEP/BR/M S na década de 90
Ano | Tema das conferéncias, palestras e mesasredondas | Conferencista/instituicéo
Projeto desenvolvido pela secretaria do menor de Séo | MariaAmélia Azevedo
Paulo, enfocando a violéncia contraacrianca
Politica Social da Infancia Antenor Naspolini
Capacitacdo de Recursos Humanos na Pré-Escola Pedro Demo - OMEP/BR — IPEA — UNB
Politica do Governo do Estadual — MS para a Pré- | Ereonice Coelho - SE/IMS
Escola
8 | Politicado Governo Federal paraaArea Social MariaL Ucia Thissem — MEC
S [ Integracio da Pré-Escola e 1° Grau Terezinha Bazé de Lima — UFMS/Trés
Lagoas
Linguagem na Pré-Escola: Teoria e Prética Aldena Menine Trindade— UFSM/RS
A questdo Da Integracdo do Deficiente Mental | Maria Tereza Egler Mantoan —
Educével na Escola: Problemas e Perspectivas UNICAMP
A violénciaealnfancia Gilberto Dimenstein — Jornalista da Folha
de Sdo Paulo
Formacé&o de Recursos Humanos Pedro Demo— OMEP/BR —IPEA —UNB
~ | A afabetizacéo em classes popul ares Esther Pillar Grossi — RS
& | A construgzo do conhecimento mateméatico Maria Celeste Machado Koch— RS
- Crianga, professoreseamidia Regina A. de Assis— PUC/UERJ]
Odia-a-diadasaladeaula AldenaMenine Trindade — UFSM/RS
A questdo das politicas publicas do pais Fulvia Rosemberg — Fundagdo Carlos
Chagas— PUC/SP
O cotidiano na pedagogia de Freinet Ruth Joffily Dias — Secretaria Municipal
de Paulina/SP
Relato de Experiéncias com creches comunitarias Siria Botelho — Pesguisa e estudo da
o inféncia e adolescéncia Recife/PE
& | A politicado MEC para a Educacéo Infantil Angela Rabelo Barreto - MEC/COEDI
- IA concepcdo democrética na escola de educacdo| Madalena Freire Weffort — Espaco
infantil pedagdgico — Séo Paulo— SP
Formacao de Educadores para a Pré-Escola Mércia Souto Maior — Universidade
Catélica de Petrépolis— RJ
Luta por Creches Amelia Junko Watanabe — Movimento de
Creches S&o Paulo/SP
< | Criancaeacidadania Vital Didonet — OMEP/BR
S | A Pedagogia FREINET na Educag&o I nfantil Maria L (icia dos Santos— USP
' [Crecheum espago de construcgdo de cidadania Prof2, Rosana @ Dutoit — USP
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Ano | Tema das conferéncias, palestras e mesasredondas | Conferencista/instituicéo
Cultura e Educacéo: ImplicagBes em um Curriculum | Prof2 Rejane Kopper do Prado— SESI/PR
para criangas pequenas
Educacdo Infantil — Fundamento de uma Educac&o | Marisa Serrano — Deputada Federal
com Qualidade Vice-presidente da Comissdo de
Educagdo Cultura e Desporto da Camara
dos Deputados
o A Construcdo do Numero e Apropriacdo da| AnacCristinade Souza Rangel — UFRGS
2 | Linguagem Matematica pela crianca
| Dos Erros nas Leis ou Regras: Implicacdes na prética | Lino de Macedo - USP
Pedagégica
Educacdo Infantil e os Direitos da Crianca Pedro César Kemp Gongalves -
UNAES/UFMS
Avaliacéo na Educacéo I nfantil Jussara Hoffmann— UFRGS
O compromisso dos Educadores para o avango do | Prof2 Marisa Serrano— Deputada Federal
«© | Processo de Ensino Aprendizagem Comisséo de Educagéo
% Interdisciplinaridade: um projeto coletivo no contexto | Terezinha Bazé de Lima — UFMS/Trés
da Educagéo Infantil Lagoas
Avaliacdo Escolar — Qual seu significado? Sandra Maria Lian Souza - USP/SP
Os desafios da Educacdo Infantil eaLDB Marisa Serrano
Projeto Politico para a Educagdo Infantil LéaVelocinaVargas Tiriba— RJ
X | JOGAPREND Resgatando aprazer deEnsinar eAprender | Paulo Sérgio Emerique
S (A Educacdo Infantil e asinteligéncias M ltiplas Celso Antunes
Educacdo e Cidadaniaz Desenvolvimento da| AnaCristinaRangel
AutonomiaMoral, Intelectual e Afetivada Crianga
I nterdisciplinaridade na Educag&o I nfantil Ivani Fazenda— PUC/SP
Reinvencdo dalnféncia e daescola Célia Linhares—UFF/NITEROI
Educagcfo e Ciéncia Vitor ~ Trindade —  UNI/EVORA-
o PORTUGAL
S |Educagdo Matemética na Infanciaa Uma Visdo| Maria André Trindade — UNI/EVORA -
| Portuguesa PORTUGAL
Interdisciplinaridade e a Transformag&o do Conhecimento | Ivani Fazenda— PUC/SP
Projeto Politico Pedagdgico na Educacéo I nfantil Terezinha Bazé de Lima— UFMS/MS
Etica e educacio. Yves de La Taille— USP/SP
Os Valores na Educagéo I nfantil Vital Didonet— OMEP/MUNDIAL
O Diaa-Dia na Educagdo Infantil — Praticas| Sonia Kramer—PUC/RJ
Cotidianas e seus Desafios
Evolucéo do Cuidar ao Educar Luiz Cavalieri Bazilio— UERJ
o | Pedagogiado Amor Hélio Arakaki—M S
§ Alfabetizacdo na Educagéo I nfantil AnaluciaVilela- GianaYamin—-UEM S
Acéo Compartilha de Atendimento a Crianga de 0 a 6 | Maria da Graga Horn— SEAS
anos Stella Maria Lagos— SEF/MEC
Formag&o de Conceitos na Educagéo I nfantil Leny Rodrigues M. Teixeira— UCDB/MS
Formacdo de Conceitos Geométricos na Educacdo | Luiz Carlos Pais. — UFMS/MS
infantil

Fonte: Elaborado pela autora, com base na andlise da programacéo oficial dos encontros estaduais.

Na década de 1990, a primeira iniciativa do pais para responder as metas da
Conferéncia Mundial sobre a Educagdo para Todos, em que uma delas era a

universalizacdo da educacdo bésica foi o Plano Decenad de Educacdo Para Todos,
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elaborado em 1993 pelo Ministério da Educacéo com a participacéo da sociedade civil. A
OMEP participou desse Movimento Nacional, bem como das discussdes para a elaboracéo
da nova LDBEN. Entretanto, paralelamente, em seus Encontros Estaduais, como vimos no
quadro 11, trazia a tona, ndo apenas temas de relevancia para a conquista do direito da
crianca a educacdo, formacdo de professores, financiamento, como também, trazia
pesquisadores da area da infancia de renome nacional, representantes de todos os
segmentos da sociedade, como de universidades (federais, estaduais e particulares),
Secretarias de Educagdo e de Assisténcia Social (esfera federal, estadual e municipal),
Organizacbes N&o-Governamentais, profissionais liberais, representantes de 06rgaos

governamentais e institui¢oes particulares.

A diversidade de instituicbes com seus representantes legais, com a presenca
de vérias forgas sociais em confronto de idéias, significou um momento muito rico, em
fase de reformulacdo das politicas educacionais. A nosso ver, todos esses pesquisadores,
estudiosos, educadores, que participaram como debatedores, conferencistas, palestrantes,
direta ou indiretamente, influiriam sobremaneira na construcéo das politicas de educacéo
infantil, contribuindo decisivamente para a mudanca do curso da histéria da infancia de
NOSSO pais.

O quadro 12 demonstra os palestrantes do 12° Congresso Brasileiro de

Educagdo Infantil, pois o tema debatido constituiu-se em foco de estudo e merece ser
analisado.
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Quadro 12
Programacao Cientifica do 12° Congresso Brasileiro de Educacéo Infantil da OMEP — 1997

Tema: aformagdo do profissional da educagdo infantil

A politicada Educaco Infantil no Brasil.

Marisa Serrano — Deputada Federal

§ Principios Norteadores da Formacdo do | Pedro Demo— Assessor Parlamentar (DF)

& Educador Infantil.

k) Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: Uma| Cipriano Luckesi — UFBA

5 Abordagem Construtivista.

O Alfabetizac8o na Educacao Infantil. Maria Claudia Molinari — La Plata— Argentina
O Reconhecimento dos Direitos Fundamentais da | Ariadne Perondi — Promotora de Justica da
Infancia. Infancia(MS)

O Discurso e a Readlidade da Assisténcia e da | Zilda Arns— Pastoral da Crianca (PR)
Salde Infantil.

Pressupostos para uma Politica de Educacéo | Ana Maria Costa de Souza— (MG)
Infantil.

" O UNICEF eaCriangada0 a6 anos. Estala Naspolini — UNICEF — Fortaleza (CE)

© A Formagdo do Educador Infantii — Uma| OrdédiaAlvesde Almeida— UFMS (MS)

B Proposta de Curriculo.

E O Educador e 0 Repensar de sua Prética. Euclides Redin— UNISINOS (RS)

Educacéo Especia em uma Perspectiva Histérico
Cultural.

Jairo Werner Jinior — UFF (RJ)

Interdisciplinaridade na Formagédo do Educador e
na Educacdo I nfantil.

Emilia Cipriano Sanches— PUC (SP)

O Educador e a Conquista da Moralidade pela
Crianca.

Orly Zucatto M. de Assis— UNICAMP (SP)

O Uso da Informatica na Educagdo Infantil.

L éa da Cruz Fagundes— UFRGS (RS)

8 :_nl?aBntil_ Novas Perspectivas para a Educagéo | Vital Didonet — OMEP/Mundial (DF)
= O .
E & | O Educador e o Enfoque Curricular na Educagdo | Moyses Kulhmann Jinior — Fundagdo Carlos
(% 5 | Infantil. Chagas (SP)

F L nguagem e a Construcdo da Subjetividade. Jodo Wanderlei Geraldi — UNICAMP (SP)

Atendimento Coletivo de 0 a 3 anos. Telma Vitéria- USP (SP)

" Aprendizagem da Numeracdo escrita. Leny Rodrigues Martins Teixeira— UNESP (SP)
S |A Arte de Contar Histérias. Uma Vivéncia| Betty Coelho— (BA)
= Gratificante
g O Dito, o Explicito e o Oculto naFalada Crianca | Claudia Maria Ribeiro Andrade — LAVRAS
= sobre Sexualidade. (MG)
é Inteligéncia Emocional. Luiz Carlos Petry e Arlete Petry — OMEP/BR/RS
% [Jogosem Educacdo Infantil. Tisuko Morchida Kishimoto— USP (SP)
§ Desenvolvimento de Fala e Linguagem na| Lilian Ferro—Médica(MS)
w Primeira Infancia.

Ludoteca— UmaBoaldéa.

Maria Anete Moura Cordeiro— OMEP/BR/PE

Projetos na Educacao Infantil.

Maria LUcia Lara

M esas Redondas

Educacdo, Salde, Assisténcia e Justicaa A
Crianca no 3e Milénio e a Conquista de sua
Cidadania.

AnaMaria Costa de Souza (MG)
Luiz Carlos Petry — Novo Hamburgo
Vital Didonet — OMEP/Mundial (DF)

O Educador Frente aos Recursos da | nformaética.

Carlos Alves Rocha (PR)
L éa Fagundes— UFRJ (RJ)
L Ucia Helena Cucatti — UNICAMP (SP)

A Formagcdo do Educador Infantii e as

Exigéncias de sua Préatica.

Angela Maria Costa— UFMS (MS)
Jodo Wanderly Geraldi — UNICAMP (SP)
Emilia Cipriano Sanches— PUC (SP)

Fonte: Elaborado pela autora, com base na programagéo oficial do Congresso e Anais.
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O enfrentamento aos desafios postos pela nova LDBEN, a concepcéo de
educacdo infantil como primeira etapa da educacdo bésica, a busca de superacdo da
dicotomia educacao/assisténcia, levando em conta o duplo objetivo do “cuidar-educar”, a
valorizagdo e a formagdo do profissional de educagéo infantil e outras abordagens em
relacdo aos direitos da crianca fez do 12° deste Congresso Brasileiro, momento de reflexéo
em todas as instancias. Isto porque foi elaborada uma carta de recomendacdo dos 1400
congressistas para ser encaminhada as autoridades competentes do estado de Mato Grosso
do Sul, bem como atodos os Secretérios dos Estados e dos Municipios do pais. A cartafoi
também publicada em jornais e revistas de circulagdo nacional, como por exemplo, a
Revista do Professor (p.3-5). Transcrevemos a carta na integra, para evidenciar o trabalho
da OMEP nos movimentos sociais, na luta pela implementacdo da politica de educacdo

infantil:

Carta do 12° Congresso Brasileiro de Educagéo Infantil. OMEP/BR/MS/Campo
Grande.
Esta Carta do 12° Congresso Brasileiro de Educagdo Infantil promovido pela
Organizagdo Mundial para a Educacdo Pré-Escolar OMEP — BRASIL,
organizado e coordenado pela OMEP/BR/MS, redizado no periodo de 20 a
24/07/97, com o tema central “A Formag&o do Educador de Educagéo Infantil”,
foi elaborado a partir das reflexdes sobre as conferéncias, exposicdes teméticas,
mesas-redondas, comunicagdes orais, sessdes de video e painéis, desenvolvidos
durante o evento.
Os mil e quatrocentos participantes oriundos de vinte e dois estados brasileiros
dirigem a presente Carta as autoridades federais, estaduais e municipais, as
instituicdes governamentais e ndo-governamentais nacionais e internacionais,
insistindo na importancia de por em execucdo as medidas necessérias para tornar
efetivo o Direito da Criancga a Educacdo Infantil, tendo por finalidade apresentar
propostas que possam nortear a discusséo e implementagéo da Politica Nacional
de Educagdo Infantil. Paratanto, propdem quanto a (as):
D?nomlinagéo, Organizagdo, Estrutura e Funcionamento da Educacéo
I nfanti
- Enfatizar o uso da terminologia Educacéo Infantil, visando a superacéo da
dicotomia Creche/Pré-Escola, objetivando a integridade do processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga de 0 a 6 anos.
Ampliar aofertade Educacdo Infantil com orgamento préprio e garantiade qualidade.
Assegurar a articulagdo dos profissionais de Educagdo Infantil com os
engenheiros e arquitetos responsaveis pelos projetos de construgdo e
ampliagdo, de modo a compatibilizar o espaco fisico aos objetivos e
finalidades da Educacgdo Infantil.
Organizar, nos municipios, arquivos e banco de dados relativos a Educagéo
Infantil, para subsidiar a investigagdo cientifica, o planejamento educacional
eas politicas educacionais.
Estimular a criagdo de Centros e Pesquisas nos municipios, com vista a
disseminacéo de informaces cientificas relativas a Educacgéo Infantil.
Paliticas de Educacao I nfantil
Promover o conhecimento sobre a Politica Nacional de Educagdo Infantil,
incentivando a sistematizagdo das politicas estaduais e municipais,
assegurando os principios de universalidade, da igualdade, da qualidade e da
integracdo e os pressupostos técnico-pedagdgicos, integrados aos programas
de salde e acdo socidl.
Sensibilizar a sociedade para que reconhega, respeite e cumpra os Direitos da
Criancafirmados no Estatuto da Crianca e do Adol escente.
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Promover padrBes de qualidade na Educacdo Infantil através da formacéo
adequada do profissional.

Definir uma politica de formagéo, qualificacdo e valorizacdo do profissional
de Educacéo Infantil.

Elaborar planos de cargos e sal &rios para os profissionais da Educacéo | nfantil.
Assegurar recursos para a execucdo de projetos de ensino, pesguisa e
extensdo, na Educacéo I nfantil.

Formacdo, Qualificacdo, Profissionalizagdo e Valorizacdo do Educador

Infantil.
Quadlificar, continuamente em servigo, o profissional de Educacdo Infantil,
através de um trabalho de reflex&o critica sobre sua pratica e de construgéo
permanente de suaidentidade profissional, vinculada a suaidentidade pessoal
enquanto sujeitos transformados.
Assegurar ao educador infantil um perfil de formagéo e qualificagdo por meio
de incentivo a pesquisa, a0 questionamento, a atualizacdo permanente, a
instrumentagao eletrénica, aavaliacdo processual a | nterdisciplinaridade.
Desenvolver projetos de parcerias com as agéncias formadoras de
profissionais de Educacdo Infantil, com vista a qualificacdo exigida para o
exercicio de suafungdo em servico, objetivando concretizar sua escolarizagéo
em nivel médio, superior e em pés-graduacao.
Desenvolver programas de constituicao de quadros efetivos de formadores de
profissionais em Educacéo I nfantil.
Finalmente, algumas recomendacdes para a Educacdo Infantil, também
desgjadas pelos participantes do 12° Congresso Brasileiro de Educacdo
Infantil, sobre a necessidade de integrar esforgos no sentido de:
Referendar agdes que estimulem o reconhecimento da Cidadania da Crianca,
tais como: campanhas e programas contra a violéncia, o duso sexua e a
exploragdo do trabal ho infantil.
Promover uma grande mobilizagdo nacional envolvendo pessoas e
instituices, com o objetivo de assegurar os Direitos da Crianca Brasileira,
utilizando-se do mecanismo de formacgéo de comissdes interinstitucionais,
estaduais e municipais e a formagdo de Féruns Regionais, como forma de
contribuir paraademocratizagdo da Educagdo Infantil no Pais (1997, p. 45).

Percebia-se nitidamente um questionamento permanente sobre a funcdo social
da educacgdo infantil, sobre a formagdo do profissional para atuar com a crianga pequena,
demandando a construcdo de uma “identidade” para esse nivel de escolaridade, bem como
uma “identidade” para o profissonal da educacéo infantil. Era um desafio concreto e
imediato, buscar uma saida para garantir as criangas o “status’ de sujeitos de direitos e,
portanto, exigia um novo reordenamento em muitas questdes, tais como: a denominacao,
organizagdo, estrutura e funcionamento da educacdo infantil; politicas de educacdo infantil
e a formacdo, qualificacdo, profissionalizacéo e valorizacdo do educador infantil. Foram
estas as grandes questdes enfocadas no 12° Congresso Brasileiro de Educacéo Infantil,
dando a carta do congresso esses trés eixos de reivindicagdo da sociedade atuante na

educagdo da primeirainfancia.
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[...] esses congressos, reamente, foram ponto alto no trabalho da
OMEP/MS. Elaliderou e muito [...] Trabahou naformagéo do professor
de educagéo infantil [...] era uma equipe super pequena, sem recursos
nenhum [..] A OMEP bancou, com muita coragem e fibra [...]
(MORETINI, Entrevista, 2003).

Além dos cursos, que sdo reconhecidos pela quadidade da oferta, a
OMEP tem redlizado Congressos anuais, trazendo educadores de renome
de todo pais para proferir palestras e oficinas que atualizam os
professores e influenciam na sua formacdo (CANDIDO, Entrevista,
2003).

A questéo da formacgdo do professor de educacdo infantil foi destacada na
gestdo de Pedro Demo, presidente da OMEP/BRASIL, no inicio da década de 1990. Fez
vérias palestras, escreveu livros, propds cursos, e durante as assembléias do Conselho de
Representantes da OMEP/BRASIL, era sempre assunto em pauta. Sob a presidéncia de
Pedro Demo, a OMEP realizou varios cursos de qualificacdo de professores de educacdo
pré-escolar com recursos do MEC. Em sua gestdo propds um “Curso Marca OMEP” que
subsidiou os cursos das Federagdes (documento n° 5, dos arquivos da Instituicdo). Neste
documento, Pedro Demo fez uma introducéo em que abordou como referencial: o aprender
a aprender e a leitura pertinente; a duragcdo do curso com tempo de elaboragéo propria,
pesquisa, leitura; construcdo de projeto proprio educativo e teorizagdo da prética; a
capacidade de construir conhecimento como meta do curso; forjar competéncia,
capacidade de proposta, habilidade de inovar, de promover capacitacdo continua entre
outras. O curso deveria esmerar-se na didética do aprender a aprender e aprender a pensar,
conhecer e inovar, com qualidade forma e politica; cuja maior meta era conseguir a
participacéo plena do interessado em termos de construir junto o conhecimento necessario

para intervir de modo inovador na realidade, dentre outras consideragoes.

Sugeriu, Pedro Demo, ainda no referido documento: | — Uma proposta de um

formato de curso, dividido em duas etapas, na primeira trabalhar propedéutica® e

®1 Segundo Pedro Demo, propedéutica seria a instrumentago cientifico-metodol 6gica destinada a construir a
capacidade de construir conhecimento, levando ao aprender a aprender e ao saber pensar. Seriam
disciplinas particularmente propedéuticas. a filosofia, no sentido de metodologia cientifica, filosofia e
critica da ciéncia, l16gica, além de humanismo; a linguagem, no sentido da capacidade de comunicar e se
comunicar, e a matematica, nos sentidos da |ogica abstrata, manejo de dados empiricos e estatisticos e
traquejo informético e eletrénico.
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fundamentagdo tedrica®® e na segunda parte teorizar préticas. Teorizacdo de prética teria
por objetivo maior a feitura de um projeto educativo proprio convenientemente
argumentado e capaz de inovar na realidade. Discorreu ainda sobre os procedimentos
essenciais para se obter participagdo construtiva nos cursos. |1 — Sugere exemplos de temas
para cursos: Alfabetizacdo, Construtivismo, Cidadania e educacdo, Papel do profissional
de educagdo infantil e Importancia da expressdo ludica na crianca. Il — Propde uma
avaliacdo e resultados esperados, em que fica explicitado que na avaliacdo o material
elaborado em cada fase ou momento, culminando com o trabalho final, € o principa
material a ser avaliado, acrescido a isto a participagéo em cada topico, a discussdo coletiva,
a presenca elaborativa. Finalmente no item IV abordou a questdo dos ministrantes, com a
preocupacdo da competéncia desses profissionais Segundo o documento, 0 ministrante
deveria ser professor com producéo propria, tedrica e prética; que soubesse motivar alunos
a produzirem; capaz de conseguir ambiente cientifico produtivo, marcado pelo dialogo
fluente, orientacdo estimulante, busca de inovacdo fundamentada no conhecimento
atualizado, tendo nele mesmo o melhor exemplo; capaz de valorizar o cabedal cultural e
pratico dos participantes, para colocar como ponto de partida sempre o aluno; capaz de

usar o conhecimento disponivel como aavanca de (re)construcéo e ndo de reproducéo.

Assim, a OMEP, na década de 1990, quer através de congressos, quer através
do proprio encaminhamento nas discussoes internas de sua diretoria, quer no oferecimento
de cursos para formacéo de profissionais para atuarem na educacdo infantil, contribuiu
para as discussoes e encaminhamentos das propostas politicas de formagdo docente, postas

naLei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

Vale ainda ressatar as discussdes propostas por Pedro Demo, quando
presidente da OMEP/Brasil, de que os cursos para a formacdo do professor deveriam ter a
duracdo de cinco anos, 0 que caracterizava o proprio pensamento da OMEP/Brasil:
“Formagédo de um profissional Especiadista e Interdisciplinar” (DEMO, 1994, p. 3), que se

baseava na necessidade de uma formacdo solida do profissiona de educacdo infantil.

%2 Fundamentagao tedrica, era entendido pelo esforco de conhecer e reconstruir teorias, sobretudo através de
leituras criticas e sistematicas, de compreender e questionar suas argumentacdes, e, a partir dai, de
produzir capacidade de teorizar, argumentar e contra argumentar. (DEMO, Documento Curso marca
OMEP, 1990)
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“Quanto menor a crianca, maior terd de ser o profissional. E essencial vaorizé-10 no duplo

sentido da qualidade da formag&o e do reconhecimento sbcio-econdmico” (Idem).

Compreendemos também que a OMEP na década de 1990 foi constituida por
pessoas comprometidas com a implementacdo de politicas publicas para o atendimento a
primeira infancia, num pais com programas até entdo emergenciais, atrelados sempre ao
assistencialismo, com um atendimento pobre para pobre, com omisséo do Estado com seu
dever para com a eduwcagdo infantil; buscou em suas reflexdes e estudos, discutir a
formagdo de um profissional competente para atuar na primeira infancia. Discusséo que
hoje tem sido feita por muitos especiaistas da &rea da educacéo infantil, que discordam da
implantacdo do Normal Superior, licenciaturas com carga horaria de duracdo menor, com
quadro de professores diferenciados quanto a formagdo, pois este tipo de curso exige
apenas 10% de mestres em seus quadros. Segundo Kishimoto (1999, p. 72):
O tempo de duracdo do curso, somado a pouca exigéncia na contratagdo do
corpo docente, geram conseqiiéncias de varias naturezas: preconceitos, baixos

salarios, baixaidentidade profissional, pouca expectativas de profissionalizagao,
entre outras.

Assim, nas discussdes que ainda estéo em pauta no cenario naciona, a
sociedade civil, por meio de suas representacoes socials, tem um papel atuante, como nesse
caso daformagéo do profissional para a educacédo infantil.

[...] tenho acompanhado a OMEP/MS, participa ativamente dos debates

na sociedade civil organizada e seu voto é sempre referéncia nas
discussbes (FACHINI, Entrevista, 2003).

2 O ESPACO DA CRIANCA —DIREITO A EDUCACAO POS-LDB —O INSTITUTO
DE EDUCACAO PROFESSORA MARISA SERRANO

No inicio da década de 1990, no ano de 1991, foi criada em Campo Grande
mais uma associagdo municipal a OMEP/Br/MS/Tiradentes®®, tendo como objetivo

assessorar financeiramente e pedagogicamente as 21 creches domiciliares mantidas até

3 Segundo o estatuto da Federacdo de Mato Grosso do Sul, pode-se constituir uma outra associacio
municipal, num mesmo municipio se este tiver mais que 250 mil habitantes.
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entdo, pela Federacdo de MS. Uma nova organizacéo se fez necessaria, a Federacdo com
sua funcdo de articular, acompanhar, dar suporte técnico as associagdes municipais, a
associagdo municipal de Campo Grande continuou com sua fungdo de articuladora como
todas as outras associacfes, no municipio der Campo Grande, também com o oferecimento
de cursos de atualizacdo para profissionais de educacdo infantil; a OMEP/Tiradentes
continuou com o atendimento as creches domiciliares e propostas de capacitacéo

continuada para maes crecheiras.

A nova associacao, inicialmente desenvolveu um trabalho de levantamento de
recursos financeiros para complementar 0S poucos recursos para manutencéo das 150
criancas distribuidas nas creches, organizando: feira da pechincha, chas, almocos
beneficentes, entre outros; aém de ter responsabilidades com as compras de alimentos,
encaminhamentos de distribuicdo dessa alimentacéo para as criangas e para as familias das
mées crecheiras, encaminhamento das questdes pedagdgicas, etc. Nao havia nessas acles
uma compreensdo por parte da diretoria com as questdes da defesa dos direitos das
criancas, de mobilizadora da sociedade civil, fomentadora de politicas publicas, dentre
outras tantas a¢des que a Organizagao tinha como meta. Por questdes legais em assinaturas
de convénios para recebimento de verbas federais para a manutencéo das criancas, essa
associagdo foi desativada, voltando as creches domiciliares a ficar sob a responsabilidade
da Federacéo de Mato Grosso do Sul.

Os Encontros Estaduais, os cursos de atualizac8o, a participacdo nos debates
nacionais (Plano Decenal de Educagéo), a publicacgo do Jornal da OMEP/MS, a orientagéo
quanto a formag&o do profissional, seguiram seu curso de mobilizacdo da sociedade em
prol da crianca. Mas, questdes como do atendimento a crianca de 0 a 6 anos em creches
domiciliares, que a Federacdo/MS era responsavel, trabalho iniciado na década de 1980,
passou a ser criticada, tendo em vista 0s avancos sobre a importancia da formagéo de um

profissional competente para o atendimento a primeirainfancia.

[...] j& owvi muitas criticas a OMEP, tanto agora como antigamente.
Professores que criticavam: “como é cardter assistencia”, mas muitas
vezes criticavam até sem saber como € que as coisas passavam |la dentro.
Que era assistencia era, mas ela ndo s6 era assistencia e havia uma
preocupacdo muito grande da equipe com o trabalho educacional
daguelas criangas,[...] eu acho que o diferencial da OMEP agui em
Campo Grande, das creches domiciliares foi justamente isso. A
preocupacdo que resgata essa questdo do cuidar-educar [...] que foi o0 que
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a Tizuko disse e que marcou toda a vida a questéo da educagdo infantil,
que era b cuidar [...] entdo elaveio resgatar isso, [...] nos estamos vendo
ai na politicado MEC, atua mente, da educacao infantil, porque educacéo
infantil ndo € so cuidar (MORETINI, Entrevista, 2003).

Apesar das criticas, Moretini nos informa em sua entrevista que durante esses
anos de creche domiciliares, a equipe pedagogica da OMEP/MS fez parcerias com escolas
de curso norma em que “meninas estagid&rias saiam pelos bairros tentando ajudar
pedagogicamente as criangas. Depois vieram estagiarios da Universidade Federa gudando
no trabalho”. Depois, ainstituicdo fez parceria com a magonaria e com aigreja que cediam
0 sald@o para que a equipe da OMEP, juntando as criangas das creches domiciliares,
semanamente fizesse a parte pedagdgica. Segundo Moretini “é o resgate da creche

domiciliar na parte pedagbgica’.

Era esse 0 lema da OMEP/BRASIL “quanto menor a crianca maior deveria ser
a formacdo do profissional para atendé-la’. Como entdo a OMEP/MS mantinha,
subsidiava, coordenava as creches domiciliares que garantiam vagas para criancas filhas de
méaes trabahadoras, quando a Constituicdo de 88 havia explicitado que o direito a
educacdo era para todas as criangas “(Art.206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: | —igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola)”, e
ndo apenas aquelas filhas de trabalhadoras? Sem espaco adequado, quando ja discutiamos
a educagdo infantil no duplo sentido de cuidar e educar? Sem profissional habilitado,
quando ja tinhamos claro na filosofia da OMEP sobre a formagdo desse profissional? Sem
recursos pedagogicos? Essas questfes eram debatidas nos encontros estaduais e nacionais,
em entrevistas com a midia e inser¢bes nos partidos politicos. As creches domiciliares
tinham sido uma iniciativa da comunidade daquele bairro, no inicio da década de 1980 e
gque a OMEP havia assumido essa causa com 0 objetivo de viabilizar recursos financeiros,
bem como colaborar na orientacdo pedagogica que era redizada semanamente pela

OMEP/MS as mées crecheiras, e depois em grupo as criangas.

Assim, além do desafio de coordenar o 12° Congresso Brasileiro de Educacdo
Infantil que deveria ocorrer em 1997, compromisso firmado por Marisa Serrano, em 1994,
ainda quando presidente, mesmo que afastada, a OMEP/MS assumiu o grande impasse

entre atender as 150 criangas mesmo contra os critérios minimos postos em lei, ou, fechar
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as creches sem ter para onde encaminhar aguelas criancas. Comegou, entdo, em 1994 uma
outra mobilizagdo em busca de recursos para a constru¢cdo de um centro de educagéo
infantil, num espaco de 6 terrenos adquirido na gestéo anterior, com recursos advindos de

promogcoes, organizados pela equipe da OMEP.

A preocupacéo da OMEP/Federacéo, aém de suas atribuigdes estipuladas em
estatuto, centralizourse no levantamento de fundos para a construcdo do centro de
educacédo infantil, bem como a sede da Instituicdo tendo em vista que a mesma funcionava
em uma casa cedida por um municipe, que durante treze anos permitiu a utilizagdo de seu
imovel para o funcionamento da OMEP/MS e local para atendimento da comunidade:
credenciamento de mées crecheiras, de maes para concorrerem a uma vaga, orientacdo as
maes crecheiras, local de recebimento e distribuicdo de alimentagcdo, entre outras
atividades. Novo momento, novas aprendizagens, onde buscar tantos recursos? Como
sensibilizar os empresarios para obter gjuda? Como montar projetos e encaminhé-los ao

governo federal com objetivos de levantar recursos para a construgao?

Assim, além da sustentabilidade da Instituicdo, da manutencéo das creches
domiciliares, 0 grupo buscou dternativa financeira na sociedade civil, nos governos
federal, estadual e municipal, e, empiricamente, exercitando formas diferenciadas de
levantamento de recursos, conseguiu 0 montante necessario para a viabilizacdo de seu
projeto. Dois tercos dos recursos foram adquiridos do governo federal com apresentacdo de
um projeto que ja tinha muitas idas e vindas ao Ministé&io da Previdéncia Socia. O
restante um terco dos subsidios foram levantados pela prépria sociedade civil com
doacbes. Assim foi construido um total de 800m2, sendo 600m? para o funcionamento do
centro de educagdo infantil e 200m? para o funcionamento de sede da Federagdo, como

podemos ver na figura 14.
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Figura 16
OMEP/BR/MS — OMEP Brasil/Centro de Educagéo Infantil

Fonte: Arquivos da OMEP, 2003.
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No mesmo ano, 1997, foi realizado o 12° Congresso Brasileiro de Educacéo
Infantil no estado de Mato Grosso do Sul, e inaugurado o “Centro de Educagdo Infantil
Professora Marisa Serrano”, hoje denominado “Instituto de Educagéo Professora Marisa
Serrano”. Dessa forma, foi possivel acabar com as creches domiciliares no Bairro Tiradentes,
pois a Ingtituicdo assumiu todas as criancas que ja estavam sendo atendidas, bem como
possibilitou que as “maes crecheiras’ pudessem continuar com seu trabalho que, até entéo,
era voluntario, recebendo como pagamento por aquele servico, apenas a alimentacdo para
sua familia. A partir de entdo, passaram a desenvolver seu trabalho dentro da Ingtituicéo e a
terem seus direitos legais respeitados, como carteira de trabalho assinada. Porém fatava

ainda a questdo da formagéo desse profissional para atuarem coma crianga

As contradi¢des estavam presentes na pratica da Organizacdo. N&o deveria
cumprir seu papel na defesa dos direitos de cidadania, na luta pela democratizacdo da
sociedade e pelo respeito aos direitos humanos? N&o deveria entdo ter durante os trez
anos de manutencéo das creches domiciliares, respeitado o direto da mulher trabalhadora,
mesmo que fosse em seu lar, remunerando-a? Assinando sua carteira de trabalho? Haddad
explicita bem essas contradi¢oes:

A maior dificuldade em entender a natureza e o papel das ONG's esta no campo
politico. Essa dificuldade pode ser encontrada tanto em quem analisa o
fendbmeno de fora — as ONG's seriam instrumentos do neoliberarismo ou
alternativas populares? — como por aqueles que trabalham e vivem o cotidiano de
uma organizagdo ndo-governamental, buscando cumprir sua missdo com o0s

limites, as possibilidades, os condicionamentos e as facilidades desse tipo de
entidade (HADDAD, Folha de S&o Paulo, 25 de julho de 2001).

Foram muitas as contradi¢des, impasses, busca de alternativas, paraa Institui¢éo,
pois nesse ano de 1997, com umanova Le de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, com
conquistas fundamentais para a educacéo infantil, das quais a OMEP fazia parte; realizando
um Congresso Brasileiro de Educagéo Infantil, cujo documento fina trazia a esséncia do
pensamento dos profissionais pesguisadores da infancia; e, a0 mesmo ano inaugurando um
espaco fisico pedagdgico para atender a comunidade que ja fazia parte dos trabahos
desenvolvidos pela Organizacdo. Havia ent&o 0 compromisso com o que estava posto na L e,
bem como com o0 que estava sugerido na carta do 12° Congresso, na viabilizagdo ao

atendimento da crianga, nesse centro de educacdo infantil, mantido pela OMEP.
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Outra contradicao enfrentava a equipe da Organizagdo. Pelo fato de inserirem
as maes crecheiras na nova escola estas ndo possuiam quase que nenhuma formagao, como
vimos no capitulo anterior. Foi necessario realizar um trabalho de formacdo com aquelas
que se predispuseram a assumir a sala de aula. Hoje, a grande maioria esta formada e, as

gue ainda ndo estdo inseridas num curso de formacao, estdo a caminho do vestibular.

Assim, apesar do empirismo inicial da equipe diretora da Organizacdo, em
todo esse processo de luta e transi¢do, houve um avango das agdes da Instituicdo no que se
refere ao atendimento da crianca, bem como ao espaco para estudos, conforme atesta a
professorada UFMS.

Ha muitos anos nés, professores da UFMS, estamos ocupando o Centro
de Educacdo Infantil da OMEP, fazendo uso dagquele espago, como um
espaco de reflexdo, como espago de discussdo e, principalmente, como
um espaco em que os aunos do curso de pedagogia possam estar

desenvolvendo o0 seu estagio supervisionado (ALMEIDA, Entrevista,
2003).

3 PARTICIPACAO DA OMEP/MS NAS INSTANCIAS DE ELABORACAO E
IMPLEMENTACAO DASPOLITICASPUBLICAS

A legidacdo brasileira, com o advento da Constituicdo de 1988, teve grandes
avangos, em especia na consideracdo dos direitos dos cidaddos e na organizacdo das
politicas sociais, considerando que a mesma prevé a participagdo dos segmentos da
sociedade na elaboracéo, gestéo e controle das politicas publicas em seu Art.204, inciso 11,
dasecdo |V — Da Assisténcia Social: “ participacéo da populagdo, por meio de organizagdes

representativas, na formulagéo das politicas e no controle das agdes em todos os niveis’.

As politicas publicas, entendidas como “resposta do Estado as demandas que
emergem da sociedade e do seu préprio interior, sendo expressdo do compromisso publico
de atuacéo numa determinada area ao longo prazo” (CUNHA, 2000, p. 12), devem contar

com a participacdo da sociedade civil na sua elaboracéo.

Dentre as diversas politicas publicas tais como a economia, a ambiental, a de
ciéncia e tecnologia, a politica social, € uma politica publica cuja expresséo se da por meio

de um conjunto de principios, diretrizes, objetivos e normas, de caraer permanente e
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abrangente, que orientam a atuacédo do poder publico em uma determinada area (CUNHA,
2000). Essas politicas integram, em termos globais, a salde, educacdo, habitacdo e

previdéncia social.

A Carta Congtituinte de 1988 redefiniu o papel do governo federal, que passou
a assumir prioritariamente a coordenacdo das politicas publicas sociais, enquanto 0s
municipios, reconhecidos como entes federativos autbnomos assumiram a maior parte da
responsabilidade de execucdo dessas politicas, num processo de descentralizacdo

fundamentados na democracia e participacao.

Assim, a sociedade passou a organizar-se com vistas ao preconizado na
Congtituicdo, participando na gestdo do setor publico, sendo os Conselhos de Direitos um
espaco de participacdo e engajamento ético-politico na defesa dos interesses do cidaddo. A
participacdo dos conselhos alterou significativamente a relagdo Estado/sociedade.
Instrumento de expressao, representacdo e participacdo popular, com o desafio de discutir e
deliberar sobre determinados temas, buscando consensos e aliangas que definam as
agendas publicas que representam interesse coletivos, os Conselhos na década de 1990
iniciaram seu papel politico de transformagdo socia por meio da representacdo de

segmentos da popul agéo.

Em 1988, a organizacdo do Forum Nacional de Defesa da Crianca e do
Adolescente, movimento socia, na luta historica pela elaboracdo e aprovagdo de uma
legislacdo de garantia dos direitos da crianca e do adolescente, antecedeu a formagéo dos
Conselhos, marcando significativamente a atuacdo dos movimentos sociais. Este Forum,
assim como o0 movimento desencadeado pela OMEP: “Crianca e Constituinte”, tornou-se
mais um interlocutor da sociedade civil no Congresso Nacional, da mesma forma como
ocorreu com o movimento no final da década de 1980. ONG's, Foruns e Conselhos, no
inicio dos anos 1990, constituiram amplo movimento de participacdo popular, tendo como
objeto de luta a defesa dos direitos da crianga e do adolescente. Motti define movimento
social como:

a aglutinacdo de forgas, pessoas, entidades que tém um objeto de luta, uma base
de sustentacdo, uma estrutura organizativa, formal ou informal, mas com direcéo,
e que sdo postas em andamento, para realizar seus objetivos implicando

reivindicacles, propostas e também confrontos e negociages com forcas e
interesses adversos (MOTTI, 2001, p. 47).
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Assm, a OMEP/MS, que tinha como objetivo a defesa dos direitos da crianca,

passou a participar de outros movimentos como os Foruns dos Direitos das Criancas e dos

Adolescentes, Conselhos, dentre outros. Em Mato Grosso do Sul, Campo Grande, como

em todo o pais, também a sociedade civil se organizou, na constituicdo de Foruns e

Consglhos, como manifestacdo de um paradigma de Estado de Direito, preconizado na

nova Constitui¢do, mas ainda ndo assegurado de fato como direitos universais em relagcéo a

salde, a educacdo, a seguranca social, e as condi¢cdes minimas de vida e sobrevivéncia.

Sobre a participacdo da OMEP nessas instancias de articulagdo e defesa das politicas

publicas, os entrevistados assim se manifestaram:

[...] dém da OMEP ter criado um férum especifico de discussdo infantil,
ela também participa como representante do grande férum de Mato
Grosso do Sul. E importante essa participaco, esse espago, realmente,
de discussdo e de debate da educacdo infantil, que com o férum
especifico de educagdo infantii da OMEP vem contribuindo
sobremaneira a discussdo para que a gente possa dar encaminhamentos
em relacdo a educagdo infantil. A participacdo da OMEP, também dentro
do Consalho de Assisténcia, na forma, por exemplo, de estar dando
orientacBo de como estd sendo, reamente, o atendimento dessas
criangas.[...] (POSSARI, Entrevista, 2003).

[...] eu olho a OMEP dessa forma, que elafaz um acompanhamento, ela
tem uma organizagéo propria e as pessoas, enfim, que constituem essas
diretorias assumem isso e vao fazer defesa pois foruns ingtitucionais que
sd0 os consdahos, que sdo os féruns [...] a OMEP é convidada para
participar de um férum, para se inscrever, por exemplo, para poder
compor um Conselho porque € uma instituicéo reconhecida, hoje ela é
uma ingtituicdo reconhecida e que atua nessa &rea, porque ela tem
principios, ela tem diretrizes, ela tem um projeto politico nessa diregdo
(BARRQOS, Entrevista, 2003).

No quadro a seguir podemos visuadizar a participacdo da OMEP/MS nesses

movimentos.
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Quadro 13
Criac&o de Féruns e Conselhos em Mato Grosso do Sul

. Inicio do movimento
Forunseconselhos emMS
Forum dos Direitos da Crianca e do Adolescente de MS 1989
Férum Municipal dos Direitos da Crianca e dos Adolescentes — Campo 1992
Grande
Consetho Municipa dos Direitos da Crianca e do Adolescente — Campo 1992
Grande
Forum Permanente de Educacéo Infantil — MS 194
Forum Municipa de Assisténcia Sociad — Campo Grande 1994
Conselho Municipa de Assisténcia Socia — Campo Grande 1994
Férum Estadual dos Direitos da Crianca e do Adolescente— MS 1995
Conselho Estadud dos Direitos da Crianca e do Adolescente— MS 1995
Forum Estadual de Assisténecia Social — MS 1993
Conselho Estadual de Assisténcia Social — MS 1995
Forum Permanente de Educacéo de Mato Grosso do Sul — MS 1998
Férum Estadua de Seguranca Alimentar, Nutricional e Sustentavel de MS 1999
Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil 1999

Fonte: MOTTA, MariaCeciliaA. da. O enraizamento da OMEP em Mato Grosso do Sul, 2001, p.10.

Em todos esse Foruns e Conselhos, a Federacdo ou Associacdo Municipal da
OMERP se fez presente, ora como participante, ora como coordenadora, ora como membro
efetivo ou suplente, e até mesmo como presidente de conselho, conforme demonstramos no

quadro 14 a seguir.
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Quadro 14
Participacdo da OMEP em Féruns e Conselhos

1992 | 1993 | 1994 | 1995 [ 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002
FMDCA P P P P P P P P P P
CMDCA C C C C C C PC
FPEI P P P P Coor | Coor | Coor | Coor
FMAS P P P P P P P P P P
CMAS C C C C C PC PC
FEDCA P P P P P P P P P P
CEDCA C C
FPEMS P P P P P
MIEIB P P P
FESANS P P P
CNAS C
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos rel atérios e atas da | nstituicéo.
LEGENDA:
FMDCA —Forum Municipal dos Direitos da Crianca e dos Adolescentes
CMDCA - Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e dos Adol escentes
FPEI — Férum Permanente de Educacéo Infantil
FMAS  —Fo6rum Municipal de assisténcia Social
CMAS —Conselho Municipal de assisténcia Social
FEDCA - Férum Estadual dos Direitos da Criancga e dos Adolescentes
CEDCA —Conselho Estadual dos Direitos da Criancga e dos A dolescentes
FPEMS — Férum Permanente de Educacdo de Mato Grosso do Sul
MIEIB  —Movimento de Interféruns de Educagdo Infantil do Brasil
FESANS - Forum Estadual de Seguranca Alimentar, Nutricional e Sustentavel de M S
P — Participante
C — Conselheiro
Coor — Coordenador
Cs — Conselho suplente
PC — Presidente do Conselho

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos rel atérios e atas da Organi zagao.

Nessa década a OMEP/MS visdumbrou uma outra maneira de contribuir
efetivamente nas conquistas legais destinadas ao atendimento dos direitos basicos da

cidadania, participando dos Foruns e Conselhos.

[..] hoje a OMEP esta no Conselho Nacional da Assisténcia Socia —
CNAS, estd no Consalho Municipal aqui, esta em vérios conselhos daqui,
porgque ela se coloca como instituicdo civil, uma organizagdo da
sociedade civil que tem principios, que tem diretrizes, que tem projeto
politico de participagdo na sociedade e por isso a sua importancia na
construcdo desse processo, porque em todos 0s momentos, no sentido de
rever a histéria... em todos os momentos de decisdo, quer sgja numa
instancia de controle socid que sd o0s conselhosnuma insténcia
institucionaizada, quer sga numa instancia ndo ingtitucionalizada de
articulagdo politica, que sdo os foruns, ela esta presente (BARROS,
Entrevista, 2003).
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A insercdo nesses movimentos representou um novo momento de
aprendizagem para a Organizagdo. A maioria dos Conselhos foi criada num cen&rio de
perplexidade, tanto da sociedade civil quanto da sociedade politica, sem qualquer tempo e
clareza para se estruturarem e assumirem o seu papel, ou sgja, instancias colegiadas de
caréter deliberativo, formuladoras e normatizadoras das politicas publicas, controladoras
das acOes do Estado, gestoras do Fundo de Assisténcia, enfim, orgdos legitimos, de
composicao paritaria e articuladores das iniciativas de protecéo e defesa dos direitos da
crianca e do adolescente (ECA — artigos 88, 214 e 260). Os Conselhos integram a estrutura
basica do poder executivo, das secretarias ou Orgéo da area socia e tem composicéo e
organizagao fixadas em lei (CEDICA, 1999).

A OMEP/MS passou a participar dos Foruns e Consalhos, colaborando para
articulac@o governamental e ndo governamental paritéria e a construcdo coletiva das estratégias
para o monitoramento da implantac&o das politicas publicas para a educagéo infantil.

[...] a OMEP é diferente dos sindicatos de professores que trabalha na
perspectiva s6 na formagdo dos professores. Ela é uma entidade que
ultrapassa a questdo corporativa, acho isso importante. Ela tem uma luta
por uma politica que envolve, conseqlentemente, os professores, 0
pessoal da &rea da educagdo, mas € uma entidade que tem abrangéncia de

luta dela e ndo sO passa pela questéo dos recursos humanos (BARROS,
Entrevista, 2003).

[...] em Campo Grande as contribuicdes feitas pel os integrantes da OMEP
em Foruns e Conselhos tém permitido o crescimento destes[...] creio que
em Campo Grande n&o se consegue enxergar a Educacao Infantil sem que
a OMEP faca parte dela (GARIB*, Entrevista, 2003).

E por tudo isso, que vemos nos movimentos sociais, um espaco amplo de
discussdo com a sociedade tendo em vista que “0 sucesso da escolarizacdo depende, em
larga medida, do valor que a coletividade atribui a educagdo” (DELORS, 2000, p. 131).
Quando a sociedade compreender a importancia da aquisicdo de valores na formacao,
desde os primeiros anos de vida, com certeza pressionard para que todas as criangas sgjam
atendidas em suas necessidades bésicas de educagso. E a participacdo e responsabilidade

coletiva auando na formagdo de cidadaos capazes de colaborar para a construgdo de uma

>4 TaniaMara Garib. SecretariaMunicipal de Assisténcia Social, 1994 a 2001 e 2002 até o momento.

136



sociedade mais justa. Como diz Demo (1998, p. 95) “[...] nosso maior atraso histérico ndo

esta na economia, reconhecida como ja importante no mundo, mas na educagdo” .
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CONSIDERACOESFINAIS

A educacdo infantil, ao longo da histéria, percorreu caminhos
variados, sempre relacionados com a concepcao de infancia de cada época.
Nesta trajetéria, a crianca ficou relegada a um segundo plano no que diz
respeito aos direitos basicas, como por exemplo, a educacdo. Seus espacos
de direito foram sendo conquistados devido as mobilizactes da sociedade,
envolvendo pessoas, institui¢oes e organi zagOes sensivels a sua causa.

As politicas sociais, as politicas econdmicas, as politicas ambiertais, as politicas
educacionais, entre outras, fazem parte das politicas publicas, tendo o Estado e a sociedade
civil, a responsabilidade pela sua formulacdo, implementacdo e controle. O Estado, ao
elaborar essas politicas publicas em determinadas areas pode atender a interesses de
determinadas classes ou camadas sociais em detrimento de outras. Assim, as politicas
publicas representam a correlacdo de forcas que se estabelece entre a sociedade civil e o
Estado, constituindo-se em um elemento estrutural das economias de mercado, que segundo
Draibe (apud Azevedo, 1997), representa tipos de regulacdo que cada sociedade colocou em
prética a partir de um determinado estagio de seu desenvolvimento, configurando, assim, 0s
modos de articulag@o entre o Estado e a sociedade. Nesse sentido, “0 conceito de politicas
publicas implica considerar os recursos de poder que operam na sua definicdo e que tém nas
ingtituicdes do Estado, sobretudo na méquina governamental, o seu principa referente’
(AZEVEDO, 1997, p. 5).

Segundo Cunha (2002) a politica publica se constréi por meio de um conjunto de
principios, diretrizes, objetivos e normas de cardter permanente e abrangente, que orientam a

atuacdo do poder publico em uma determinada area (economia, educacao, salde, €tc.).



Quanto a infancia, andlises e estudos por organismos governamentais e
supragovernamentais, tém oferecido dados alarmantes que demonstram a Situagdo da
crianca no contexto mundial. Situagdo de abandono, de preconceito, de “bastardos’, de
excluidos, de infratores... Essas andlises, de modo geral, sempre relacionaram a questdo da

crianca ao assistencialismo e ao clientelismo.

No Brasil, essa visdo assistencialista do atendimento de criancas de 0 a 6 anos,
desobrigou o Estado da responsabilidade de tomar parasi 0 compromisso com a educagao,
contribuindo para que se consolidasse a idéia de que creche é destinada aos pobres e os
bercérios e a pré-escola para os abastados. O Estado ficou apenas com a tarefa de
supervisionar e subsidiar as entidades que atendiam criancas desfavorecidas econémica e
socialmente. Dessa maneira, o aendimento a crianca pequena ficou vinculado
historicamente, aos ministérios: da Salide, da Previdéncia e Assisténcia Social e da Justica,
mas ndo foi assumido integralmente por nenhum deles, pois ndo constituia dever do Estado
até 1988, ficando assim, as responsabilidades por conta das empresas empregadoras de
maes e entidades sociais, mediante convénios. A Constituicdo Brasileira de 1967, ndo fazia

mencao as creches, portanto, o Estado ndo era responsavel por esse atendimento.

No final da década de 1970 e inicio de 1980, houve um movimento da
sociedade em direcdo a redemocratizacdo, que desencadeou uma reorganizacdo da
sociedade civil, por meio dos movimentos sociais, que lutaram pelo fim do regime
autoritério e pela redemocratizacdo da sociedade. Assim, como reflexo dessa ampla
mobilizacgo social, instituiu-se, oficialmente, a participacdo da sociedade na elaboracgéo e
gestdo das politicas publicas, caracterizadas pela Assembléa Nacional Congtituinte na

formulagdo de Constituicéo da Republica Federativa do Brasil.
A Constituicdo Brasileira propde em seu preambulo

instituir um Estado Democrético de Direito, destinado a assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica’; ab mesmo tempo em que se afirma a
construcao de uma sociedade “ fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada
na harmonia socia e comprometida [..] com a solucdo pacifica das
controveérsias.

A Constituicdo de 1988 instituiu oficialmente o sistema de seguridade socia no

Brasil, baseado no tripé previdéncia, salde e assisténcia social, e definiu em seu art.95 o
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seu financiamento. Em relacdo as politicas de assisténcia social e protecdo integral a
crianca e ao adolescente o imperativo constitucional € o de “participacdo da populagdo, por
meio de organizacdes representativas, na formulacdo das politicas e no controle das acdes
em todos os niveis’ (Art. 204, inciso I1).

Assim, podemos dizer que € inconstitucional toda politica publica que ndo
tenha sido formulada com a participacéo de entidades representativas da sociedade. Vemos
a participacéo como integracdo, compartilhamento, envolvimento, e comprometimento de
todos os individuos participes da ®munidade. O que exige o Estado Democrético de
Direito e imp8e a Congtituicdo de 1988, é que a sociedade tome parte na formulagcdo das
politicas, que ndo possuem donos ou autores, mas gracas a participacdo, possibilitam a
sociedade civil organizada formar opini&o sobre 0 desgjo comum e inserir na agenda
governamental as demandas publicas para que sgam construidas e implementadas sob

forma de politica publica para area social.

A participagdo nos oferece uma dimensdo de rede, de relagdes mutuas, de co-
responsabilidade no sistema no qual todos estdo inseridos; consiste num “método de
questionamento” do individuo, sobre os encaminhamentos das legislacbes publicas que
estdo a servico do préprio individuo. Walter Ude aborda a questdo de “redes sociais’,
como uma neneira de o individuo tentar reconstruir e compreender o mundo no qual esta
inserido; a0 mesmo tempo admite que “tudo estd em relacdo com tudo e que ndo ha como
isolar uma parte sem considerar o todo e nem trabalhar o todo desconsiderando suas partes
especificas’ (UDE, 2002, p. 127).

Enxergar a sociedade civil nessa perspectiva requer que a mesma reveja a sua
forma de participagdo. Estamos inseridos numa sociedade capitalista, que tem estimulado
cada vez mas a segregacdo das pessoas que buscam agdes individualistas e
particularizadas, buscam solucfes individuais sem considerar o coletivo. Como bem coloca
Ude (2002, p. 127): “O mundo sempre funcionou em rede, mas a logica capitalista
produziu e desenvolveu formas extremamente setorizadas e fragmentadas de idar com a
realidade que, nos Ultimos tempos, tem gerado uma crenga naguilo que Dejours (1999)

chama de um ‘individualismo triunfante'”
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Criou-se em nossa histéria de organizacéo social, uma relagdo duaista: de um
lado, ficou o Estado o patréo e, do outro, 0 usuario e o empregado. Assim de um lado a
minoria, de outro a maioria absoluta, de acordo com dados edtatisticos. E a questéo da
cidadania? Como pode uma sociedade humana cruzar os bragos frente aos grupos
“minoritarios’, mas que quantitativamente representam a maioria? Como diz Gadotti:
“Amar uma crianca € amar todas as criangas, também a crianca espancada, violentada,
vitima da sociedade injusta [...] N&o posso realmente amar plenamente meu filho enquanto

existirem tantas criangas vitimas de violéncia” (Gadotti, apud UDE, 2002, p. 129).

Diante dessas consideragdes quanto ao papel da sociedade na formulagéo das
politicas publicas, da sensibilidade do individuo frente as desigual dades sociais, do avango
na legislacdo brasileira quanto a participacdo e interferéncia da sociedade civil nas
questOes sociais € que foi elaborada esta dissertacdo, cujo objetivo foi o de analisar as
acOes de uma ingtituicdo social de ambito mundial, localizada no municipio de Campo

Grande que responde pelo estado de Mato Grosso do Sul.

Procuramos resgatar a histéria da OMEP desde o inicio, trazendo o passado
para compreensdo do presente. Evidenciamos os objetivos da Organizacdo, através da vida
de seus fundadores. O envolvimento da cada um dos membros com a situagdo da crianca
no pds-guerra, suas atividades, suas lutas, num movimento inicia de organizacdo, na

perspectiva primeirade “assistir” a crianga pequena em todos seus direitos basicos.

A medida que fomos historiando a vida de cada um dos membros fundadores,
buscamos também fazer um paralelo com a situacéo da infancia no Brasil a época: o que
pensavam o0s legisladores, o inicio do movimento no pais, o trabalho de aguns
pesqguisadores. Assim, pudemos perceber que a situacdo da infancia nos diversos paises era
praticamente a mesma: de exclusdo, de desamparo, de vulnerabilidade em varios sentidos,
de desfavorecimento, de discriminacéo, enfim de caréncia do minimo necessario a sua
sobrevivéncia

Ao destacarmos a relevancia do trabalho desses desbravadores, procuramos
evidenciar os objetivos da Organizacdo: fomentar politicas publicas, fundamentar a
educacdo da crianga no conhecimento cientifico contemporaneo; realizar intercambio de

experiéncias na educacdo infantil; defender os interesses dos trabalhadores de educacéo
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infantil, defender a oferta de cursos universitérios para professores, ou sgja, formacdo de
professor de educacdo infantil; defender a inclusdo das criangas nos sistemas de educagéo;
evidenciar a importancia dos pais ha educacéo das criancas; divulgar pesquisas sobre a
educacdo infantil, através de grandes congressos, responsabilizar o Estado pelo

atendimento a crianca; defender o direito das criangas de brincar.

O conjunto de idéias e ideais dos fundadores desencadeou grande “rede
socid” em prol da infancia mundial. O Brasil, parte dessa “tei@ socid, iniciou suas
atividades em 1953, na cidade do Rio de Janeiro, também com 0s mesmos objetivos e um
nimero expressivo de cidadéos preocupados com a situacéo das criangas de seu pais. Essa
“rede” ramificourse em vaios estados e municipios, sempre com a mesma preocupacao,
objetivos que se resumem nas seguintes metas. defesa de uma politica social para ainfancia,
visdo integral e integrada da crianca, formag&o do profissional especiaista e interdisciplinar,

defesa de recursos financeiros publicos especificos para a educagdo infantil.

Ao reconstruir as agbes da OMEP/MS, pudemos localizar alguns aspectos de
contribuicdo da Organizacdo no que diz respeito aos avangos na formulagdo e
implementacdo das politicas publicas para a educacdo infantil, nas mais diversificadas
formas de atividades como: publicagdo de jornais;, promogdo de cursos, congressos e
encontros; atendimento direto as criancas no municipio de Campo Grande; participacdo em

Foruns e Consalhos de Direitos.

Observamos que a OMEP promoveu grandes mobilizagdes da sociedade civil,
como instrumento de pressdo, caracteristica de uma organizagdo ndo governamental, em
momentos criticos de elaboracéo de politicas publicas, a exemplo da Constituicdo, do
ECA, daLOAS, da LDBEN.

Nessa trgjetoria, a OMEP/M S como colaboradora na construcéo de politicas de
educacdo infantil no Brasil e, principamente em MS, continua seu trabalho de
mobilizadora e fomentadora dessas politicas, tendo em vista a realizacdo do 14° Congresso
Brasileiro de Educacéo Infantil, realizado em julho de 2002, cuja carta final, produto das
discussdes de pesquisadores de todo pais, foi entregue nas maos da segunda autoridade

méxima do pais, o presidente do Congresso Nacional. Podemos dizer ainda que a
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Organizacdo, no 14° Congresso Brasileiro nesse congresso sinalizou um novo marco, o da

sistematizacdo da producéo cientifica na érea da educacéo infantil.

Fazemos parte desse processo de construcéo de mecanismo de mobilizagéo da
sociedade desde 1991 em Mato Grosso do Sul e atualmente respondemos também pela
instituicdo nacionalmente e, uma das maneiras que pensamos de poder contribuir com a
sociedade, € o de divulgar, por meio dessa pesquisa, a histéria de uma Organizacéo
Mundial, cujo principal objetivo é a defesa dos direitos da crianca.
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ANEXOS



ANEXO 1

Resultados das Entrevistas

EX-PRESIDENTES DA OMEP/BRASIL

ENTREVISTADO: Vita
DATA DE GESTAOQ: 1980 a 1987
DATA DA ENTREVISTA: Agosto de 2002

| —CONTEXTUALIZANDO O PERIODO DE SUA GESTAO NA OMEP/BRASIL

1. Qual seu trabalho (fora da instituicdo) quando assumiu a presidéncia da
OMEP?
Eu era Coordenador de Educacdo Pré-Escolar, no Ministério da
Educacao.

2.0 gque 0 motivou a assumir uma ingtituicdo voltada para a educacdo
infantil? Tinha anteriormente algum envolvimento com a educagdo infantil?
“ Politica de Educacéo Infantil” foi o tema de minha tese de mestrado.
Pesguisei amplamente 0 assunto. Em setembro/74, organizei e coordenel
para o MEC o trabalho que deu origem ao COEPRE — Coordenacao de
Educacéo Pré-Escolar. Em 76, participel do INAN, (Projeto Nacional de
Paliticas de Alimentacéo e Nutricdo) em que um dos projetos referia-se a
criancas de 4 a 6 anos, o qual enfocava o aspecto educacional. Esses
trabalhos me ensinaram que a criangas, nas diferentes areas, precisa ter os
componentes do cuidar e educar.

3. Quais foram suas primeiras acOes quando assumiu a organizacao?



Revisar o Estatuto, ampliando nacionalmente a visao da OMEP, para
torna-la de expressdo nacional frente as politicas para a infancia, em
especial, a educacional.

. Quais os problemas encontrados para o inicio de suas atividades?
Contar apenas com voluntarios era uma limitacdo. Nas reunifes da
diretoria varias idéas surgiram, mas a disponibilidade dos envolvidos
reduzia-se em noites e finais de semanas. Assim mesmo, conseguimos
realiza-las.

. Qual era o panorama politico do Brasil e, particularmente, em relacéo a
educacéo infantil, qual era o quadro que se apresentava?

A minha gestdo na OMEP/Brasil (87/87) vivenciou momentos da ditadura militar e da
redemocratizacdo. Houve dois fatores relativos a educacdo infantil: o apoio formal do
MEC a educacéo pré-escolar, o que disponibilizou recursos financeiros a area. Até o
MOBRAL foi convocado para desenvolver programa na area. A crianca foi colocada
em evidéncia, o que levou a uma politica de educacao infantil inclusiva e de qualidade
para todas as criangas.

. Qual a concepcao de educacdo infantil a época?
Dois conceitos se identificam: o de caréncia e privacéo cultural e o de
crianca sujeito de aprendizagem e capaz de aprender.

O primeiro sobreveio de idélas americanas e européias de estudos
comparativos entre criancas pobres e de classe média, cujos resultados
educadores usaram para enfocar o problema e a necessidade de politicas
de solucéo.

Na década de 70/80, o Conselho Federal de Educacéo alertou para a
inclusdo da educacdo infantil em seus planos e programas. |ndependente
deleis, 0o MEC e as secretarias municipais e estaduais investiram na causa,
acelerando seu crescimento. Em 1975, apenas 12% das criancas de 4 a 6



anos matricularam-se na educagdo pré-escolar; ja, em 1994, eram 42%:
em 20 anos, 0 numero de criancas atendidas passou de 1 milh&o para 4,2
milhdes. Mas a qualidade de atendimento ainda é um dos grandes desafios
com gue nos deparamos. Varias idéias foram debatidas para levar a
compreensio de que a educacao infantil deve ser entendida como propria
da idade, com caracteristicas especificas.

O segundo conceito veio com a redemocratizacéo do pais, qguando criou-se
a Comissdo Nacional Crianca e Condtituinte. Era preciso fixar a
concepcao de necessidade de respeito e de promocao da crianca; de uma
politica nacional que percebesse as criancas como sujeitos capazes,
independente de qualquer situacéo econdmica, social ou cultural. Nos anos
86/88 revolucionou-se a representacdo social da crianca brasileira.

. Quais foram as primeiras articul agdes politicas em defesa dacrianca?
Antes mesmo de assumir a OMEP, promovi reunides de setores ligados a
crianca, as quais significaram crianca no entendimento da questao.

Em 1980, a OMEP realizou um Congresso, cujo tema “ A crianga precisa
de atencdo” , buscou sensibilizar para a necessidade de uma politica
nacional voltada a crianca.

No inicio da minha gest&o, convidei a Dr. Madeleine Goulard, Presidente Mundial da
OMEP, para vir ao Brasil, e juntos visitamos o Ministro da Educacédo para tratar da
importancia da educacéo infantil. Efetivamente, obtivemos apoio anterior a Assembléa
Nacional Congtituinte, a OMEP participou da intensa articulagdo politica, para
garantir, no contexto, a incluso dos direitos da crianga na nova Constituicao.

. Existia a preocupagdo com a formacdo de professores? O que era
efetivamente realizado?

A creche ndo pertencia ao sisterma de ensino, do qual so participou apés a
LDB de 96. prioriza-se 0 ensino fundamental e o médio. Nem todos os que
atuaram na pré-escola tinha formacao especifica. Com recursos do MEC,



na presidéncia do Prof. Pedro Demo, a OMEP realizou varios cursos para
gualificacdo especifica de educacao infantil.

9. Qual a acéo mais marcante realizada pela OMEP em sua gestéo?
Creio gue o Congresso Brasileiro de Educacdo Pré-Escolar, de cuja
abertura participou o Presidente da Republica, pelo impacto politico e
subsidios técnicos e administrados produzdos.

Outro marco foi a Comissdo Nacional Crianca e Constituinte, cujo
coordenador era Presidente da OMEP e Coordenador de Educacéo Pré-
Escolar do MEC.

Il - SOBRE A INSTITUICAO

1. Como erafeito o trabalho do grupo que congtituia a diretoria (voluntarios?)
O forte ideal pela causa fez com que voluntarios dedicados se envolvessem
coma OMEP. Remuneraram-se apenas professores dos cursos, secretarias
eauxiliares.

2. Como era socializado a comunidade o trabalho da OMEP?
A OMEP era uma das poucas ingtitui¢ces, e talvez a mais importante, que
abordava a educacédo infantil. Por isso, muito mais facil que hoje, contava
com grande apoio dos melos de comunicagao.



3. Como eram feitas as articul agbes politicas da OMEP em ambito nacional ?
Por ser o presidente da OMEP o Coordenador Nacional de Educacao

Infantil, havia facilidade de articulacdo com os 0rgéos gover namentais.

4.Como a ingituicdo funcionava na pratica, isto € espago fisico,
funcionarios, recursos financeiros etc?
Com recursos restantes do Congresso Brasileiro de Educacéao Pré-Escolar
(1980), compramos uma sala para a OMEP/Brasi|/DF. Contavamos com
recur sos financeiros oriundos dos N0Ssos cursos e das taxas de
administrac&o de projetos financiados por outras institui ¢coes.

5. Quais as contribuicdes da OMEP para a sociedade brasileira?

I1l —A EDUCACAO INFANTIL COMO POLITICA PUBLICA

1. Qual a importancia do Movimento Crianca e Constituinte para a educacéo
infantil?
O movimento colocou a crianga ha Constituicdo. O Art. 227 é texto quase
literal dos coordenadores desse movimento e gerou desdobramentos legais,
politicos, pedagdgicos. Os dispositivos constitucionais foram introduz dos
por forca politica do Movimento Nacional Crianca e Constituinte e
Movimento do DCA. A aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente
também é uma demonstracao da forca do movimento.

2. Houve outros movimentos importantes que vocé gostaria de citar?
— O Movimento Nacional Meninos e Meninas de Rua.
— O Movimento DCA - Direito da Crianca e do Adolescente.



— A mobilizacdo em torno do Estatuto da Crianca e do Adolescente (que
trabalhou na sua elaboracéo, discussao, aprovacao e implantacéo)
— €lC.
3. Em sua opinido, houve avancos em relacdo a politica de educacéo infantil
na nova LDB? Quais?

4.V océ considera que a educacdo infantil uma“politica pablica’?
A educacao infantil € um segmento da educacéo basica, ou sga, € uma
acdo essencial da politica publica de atencéo aos cidadaos.



ENTREVISTADO:

DATA DE GESTAO:; 1987 a1995
DATA DA ENTREVISTA: Agosto de 2002

| —CONTEXTUALIZANDO O PERIODO DE SUA GESTAO NA OMEP/BRASIL

1. Qual seu trabalho (fora da instituicdo) quando assumiu a presidéncia da
OMEP?
Técnico de Plangjamento e Pesquisa no IPEA, Prof. da UnB.

2.0 gque 0 motivou a assumir uma ingtituicdo voltada para a educacdo
infantil?

Tinha anterior mente algum envolvimento com a educacao infantil e até
entdo nao me evolvera diretamente com a educacao infantil. O Didonet, a
situacéo complicada da Instituicéo e a possibilidade de colaborar coma

causa infantil.

3. Quais foram suas primeiras agdes quando assumiu a organizagao?
Reorganizar a instituicdo e procurar recursos financeiros.

4. Quais os problemas encontrados para o inicio de suas atividades?
Ingtituicdo desorganizada, com baixissimo funcionamento e sem nenhum

Iecur So.

5. Qual era o panorama politico do Brasil e, particularmente, em relacéo a

educacdo infantil, qual era o quadro que se apresentava?

Pedr



Governo pouco operante, mas com possibilidade de acesso a recursos.
Organizel pesguisa nacional sobre educacao infantil, paga pelo MEC, o
gue rendeu recursos para chegarmos até ao fim de minha gestéo, podendo

até mesmo comprar sede propria em Brasilia.

6. Qual a concepcao de educacdo infantil a época?

Ainda maisresidual que hoje, separacao estanque entre creche e pré-

escola; discutia-se muito “ maes crecheiras’ .



7. Quais foram as primeiras articul agdes politicas em defesa da crianca?

Organizar instituicdo forte que pudesse ter voz independente e novos
estatutos, com base de organizagdo municipal.

8. Existia a preocupacdo com aformagao de professores?

O que era efetivamente realizado? Muito pequena. De modo intermitente,
faziam-se seminarios e pequenos cursos.

9. Qua a acéo mais marcante realizada pela OMEP em sua gest&o?
Maturidade organizacional da instituicao.

|l —SOBRE A INSTITUICAO

1. Como erafeito o trabalho do grupo que congtituia a diretoria (voluntérios?)

Voluntariado quase total na base da “ boa vontade” e da “ boa fé", comexcegéo da “ Secretaria’.

2. Como era socidlizado a comunidade o trabalho da OMEP?
Através de informativo mensal.

3. Como eram feitas as articul agbes politicas da OMEP em ambito nacional ?

4.Como a indtituicdo funcionava na pratica, isto € espaco fisico,
funcionérios, recursos financeiros etc?

Tinha sede prépria bem funcional e operativa.

5. Quais as contribui¢cdes da OMEP para a sociedade brasileira?

Pressao democrética sobre Estado e governos em prol da causa da
infancia, producéo de propostas alter nativas, movimentacdo em nivel
nacional.



|1l —A EDUCACAO INFANTIL COMO POLITICA PUBLICA

1. Qual a importancia do Movimento Crianca e Constituinte para a educacéo
infantil?

Valeu como forma de pressdo organizada e idéias inovadoras.

2. Houve outros movimentos importantes que voceé gostaria de citar?
Na esfera da infancia, a época, nao.

3. Em sua opini&o, houve avangos em relacéo a politica de educacéo infantil
nanova LDB? Quais?

O capitulo sobre “ educacéo infantil” €, ao mesmo tempo, pequeno e bom.
A denominacéo de “ educacao infantil” é emblematica.

4. Vocé considera que a educacdo infantil uma “politica pablica’?

Deveria ser, fundamentalmente, em particular quando voltada para as
popul acdes pobres. H&, como é comum, pressao forte do setor privado
para comercializar a area.



EX-PRESIDENTES DA OMEP/MATO GROSSO DO SUL

ENTREVISTADO: Angela Maria costa — Primeira presidente da
OMEPMS

DATA DE GESTAQ: 1976 a 1983
DATA DA ENTREVISTA: maio de 2001

Pergunta: Conte-nos sobre atrgjetoria histérica da criacdo da OMEP, as suas
dificuldades, os desafios que ela enfrentou.

Resposta: Falar da OMEP pra mim € muito interessante, porgue eu considero como meu
filho cagula, mesmo. Porque vocé vé, 25 anos passam tao rapido! E eu ja tenho filhos de 30
anos, outro de 28, outro de 27 quer dizer, esse é meu filho cagula e eu tive mais um, que
perdi.

A OMEP foi fundada em 76. Entdo o0 que acontecia na época, eu abri uma escola
aqui em Campo Grande, termingl 0 curso de Pedagogia e abri uma escola em Campo
Grande de Educacéo Pré-Escolar. Eu percebi, isso foi em 74, eu percebi que as pessoas
nao sabiam bem o que era trabalhar com criancas na idade pré-escolar. As pessoas
trabalhavam muito com trabalhos mimeografados. Eu comecei a perceber também que as
escolas disputavam as professoras, com outras escolas, as mais experientes, e o que elas
traziam como legado, isto era muito interessante, era uma pasta com os trabalhos
mimeografados, que elas tinham trabalhado nas outras escolas. Entéo, comecel a perceber
que ndo era sO aqui, esse movimento comecou a aflorar realmente neste ano de 75, no
Brasil inteiro. E ai eu fui participar no Rio de Janeiro, do 1° Congresso Nacional da
OMEP /Brasil no Rio de Janeiro. E |a eu fiquel até espantada de ver a quantidade de
professores do Brasil inteiro trabalhando, recorrendo, estudando sobre a crianca pré-
escolar e me interessei muito pelas propostas da OMEP. Uma coisa que me chamou muito
a atencdo: a OMEP se preocupa com a crianca onde ela esta; com o seu desenvolvimento,
fisico e pedagdgico, com a preocupacao da formacao do professor. E até para o beneficio
da minha escola, eu resolvi trazer a OMEP pra Campo Grande. Mas, 0 primeiro
empecilho foi 0 seguinte, quando eu conversei com a Laura Jacobina, que era presidente

da OMEP/Brasil, ela me disse 0 seguinte: que as OMEP's s podiam ser criadas nas




capitais dos estados. Em Cuiaba ndo havia ainda interesse em criar uma OMEP. Mas eu
contei pra e€la de nossa dificuldade, que Campo Grande era uma cidade ja em
desenvolvimento, que a gente tinha necessidade, que tinhamos Varias escolas comecando
um trabalho com a pré-escola, e ela entdo propbs o seguinte: que a gente fizesse a
Associacdo Campograndense de Educacdo Pré-escolar, filiada diretamente ao Comité
Nacional da OMEP/Brasil. Entdo nos ficamos diretamente ligados ao comité da
OMEP/Brasil. Acredito até, que foi a Unica no Brasil inteiro. eu ndo sei, me parece que foi
a Unica OMEP/ "associacdo" que ficou ligada a OMEP/Brasil. Isso foi muito bom, porque
nOs conseguiamos que viessem alguns professores da OMEP da diretoria, na época veio 0
Vital Didonet, depois veio a professora Maria de Lourdes Pereira da Slva, varias vezes
em Campo Grande.

Entdo nés comecamos um trabalho e em 76 nés fundamos esta Associacdo. Pra
fundar esta associacéo, imagina eu, uma professora, diretora de uma escola, eu tinha que
chamar as melhores pessoas que trabalhavam na educacéo. E naquela época, eu acho
interessante, porque era uma época até de vanguarda e até a gente participou desta
histéria, porque existia na Camara de Vereadores, duas vereadoras, que eram muito
atuantes na area da educacdo, que era a Marisa Serrano e a professora Nely Bacha. O
gue aconteceu? NOs fomos fazer o convite a elas, para que elas viessem fazer parte da
nossa diretoria, entdo a Marisa ficou como vice, logo na primeira diretoria e eu como
presidente e a Nely Bacha também a Nely Luzio, pessoas que ainda hoje atuam na
educacdo, tem a Telma, tem Francisco Diniz, quer dizer, varias pessoas que ainda
trabalham nesta area. E entdo nds formamos nossa associacdo e comecamos a trabalhar.
Fizemos assim alguns trabalhos, alguns cursos para professores, mas nés tinhamos uma
grande dificuldade, porque vocé sabe que a OMEP até hoje tem dificuldade de fazer com
gue as pessoas entendam o trabalho que € promovido aqui. Hoje a gente vé a OMEP,
assim, grandiosa eu fiquei feliz da vida de ver, esse meu filho robusto, saudavel, como esta
sendo tratado até hoje. Entdo o que acontece? As pessoas tém medo de trabalhar como
voluntario, porque realmente a vida € dificil, vocé precisa procurar trabalho que te
remunere. Mas nés mnseguimos fazer uma diretoria e fomos caminhando devagar. E
fomos fazendo cursos, fizemos o primeiro curso de treinamento para a propria creche em
83, ja foi assim um grande avanco. A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul estava

comecando o curso de Pedagogia com habilitacdo na pré-escola em 81. Entdo a OMEP



fol quase que pioneira nesse movimento de educacao infantil no estado. Existiam alguns
trabalhos da Secretaria de Educacdo, o PROEPRE, da Orly Zucato, mas a OMEP
comegou muito antes de muita coisa acontecer aqui no estado sobre a educacao infantil. E
0 que aconteceu? NOs ficamos de 76 a 83 trabalhando com cursos pequenos, com cursos
de capacitacdo, e em 83 nds demos uma grande virada, porgue nos fomos a um Congresso
em 82, em Brasilia, e vimos, vimos que a OMEP |a era muito forte, porque o presidente
estava 1@, era o Vital Didonet que comegou a atuar como presidente, entdo a gente via a
coisa fluindo, e agente queria que as coisas acontecessem aqui. Ai nds viemos com a idéia
de fazer o jornal da OMEP, que servisse de um elemento de comunicacdo com todas as
pessoas interessadas pela pré-escola, pra professores, pais, psicélogos, nds chegamos com
esta idéia de formar este jornal e também de fazer a creche domiciliar que nés vimos em
Brasilia e que funcionou perfeitamente bem. E uma creche que muita gente critica, até
hoje criticam, mas na época eu costumava dizer 0 seguinte: a gente esta trabalhando de
acordo com nossas necessidades e com as nossas possibilidades. Eu costumo dizer até

para minhas alunas, no curso de pedagogia, que eu via a creche domiciliar como uma
béia que vocé joga pra um monte de gente que esta naufragando e vocé precisa salvar e
ndo tem outra saida. Ent&o nos fizemos um trabalho muito bonito, porque foi um trabalho
gue envolveu maes, que envolveu gente da comunidade, pessoas que deram espaco pra nés
trabalharmos no Bairro Tiradentes, escolhemos 0 Bairro a dedo, um bairro que realmente
ndo tinha nenhum atendimento. No inicio era dificil até das mées acreditarem naquilo que
a gente estava oferecendo, exatamente por conta de que muita gente promete e nao faz,

nos tivemos que esperar, explicar, demoramos até a conseguir e abrir estas creches
domiciliares. Mas eu acredito que foi um trabalho bonito, um trabalho interessante e
necessario nagquela época. Por que, quantas criangas nds conseguimos salvar!. Salvamos
mesmo! E que a gente sabe da importancia da educacdo pré-escolar, quer dizer o

desenvolvimento da inteligéncia se da em todas as idades. Entdo quem tem essa
consciéncia sabe que a crianca € hoje, ndo pode esperar, 0 momento € agora. Entdo ndo
adianta ficar esperando um prédio, uma coisa bonita, com pedagogos, com médicos, quer

dizer nGs temos que atuar e foi isso que a OMEP fez. Entdo nés fizemos este jornal,

comecamos o trabalho com & creches domiciliares e também fizemos nosso primeiro
Encontro Estadual de Educacdo Pré-escolar, com a participacéo de duzentos e oitenta

professores mais ou menos, 29 municipios na época. Eu considero o trabalho da OMEP, e



isso me engrandece sempre, eu ja fui homenageada, sou nome de biblioteca, fique feliz! Ja
estou dentro da histéria! E eu atuo nessa érea ainda dentro da Universidade Federal e
acho que eu plantei a semente. Eu plantel a semente com muita dificuldade, mas eu contel

com um jardineiro cuidadoso mesmo, que foi a Marisa Serrano. A Marisa como vice-
presidente comigo, sempre trabalhamos juntas, ela, quando eu sai da OMEP, que foi

aquele momento que tive que sair, minha vida estava atribulada, eu fechei a escola, n&o
estava mexendo na area de educacéo, e eu sai pra alcancar outros voos e a Marisa
continuou, permaneceu e ela deu continuidade a todos os trabal hos que tinhamos iniciado.
E hoje quando a gente vé esse atendimento a crianca aqui na nossa sede, na sede da
federacdo, € essas criancas sendo atendidas com todo material, com lanche, as criancas
com salde, € uma coisa que me emociona mesmo, sabe? Porque a preocupacao da OMEP,
além de estar preocupada com as criancgas, continua com este encontro estadual, e a gente
esta indo para o 13° encontro estadual, isto € fantastico! Quer dizer ndo falhou um ano!

Eu acredito que no Brasil inteiro, a OMEP daqui deve se destacar, porgue exatamente por

conta de que ela nunca deixou de finalizar uma acao que tenha comegado. Entéo acho que
a persisténcia, o trabalho de pessoas que estdo realmente envolvidas com a educacdo

desse pais... Eu sempre falo, que a Marisa € uma pessoa, que consegue, ela tem uma forca,
ela vibra, com o que ela faz, eu acho que a OMEP esta de parabéns. Eu me sinto

orgulhosa, me sinto téao feliz de poder ter participado, deter trazido esta semente pra ca, e
de estar vendo agora assim como uma grande arvore, enorme, com muitos frutos, vemos
agora gue temos algumas entidades, algumas associagdes no interior do Estado. Eu, sO
gostaria de ver, de falar para as pessoas chegarem mais, procurar entender mais, porgue
no momento em que existe um trabalho deste, da OMEP, € sinal, de que 0s governos nao

dao conta da grande demanda.

Pergunta: Vocé acha que o movimento de uma ONG, interfere, consegue
modificar alguma coisa na questdo das politicas publicas de atendimento.?
Vocé acha que a OMEP, nestes 25 anos, sensibilizou o governo?

Resposta: A OMEP teve grande participacao na LDB, no reconhecimento da
educacao infantil como parte da educacdo basica e esta dando grande



contribui¢cdo ao municipio, do qual a educacéo infantil € obrigacdo, e essa

parceira é importante demais.

Pergunta: Este ano é o do voluntariado e a OMEP iniciou basicamente sO
com voluntariado. Como € que vocé vé o ano do voluntariado pra pessoas?
Resposta: Ser voluntario é a conscientizacdo da pessoa em poder ser dtil. O
voluntariado na OMEP, creio que sgja uma norma da OMEP/Brasil. De 76 a
83 meu trabalho sempre foi voluntario. Gratifica muito mais a quem faz do
gue quem recebe.

Pergunta: Deixe um recadinho do seu sentimento em relacdo as criangas, em
relacdo a instituicao.

Resposta: Muitos julgam desnecessaria a pré-escola. E um engano. A
crianca ndo nasce aos 7 anos. a gente vé o desenvolvimento dessa crianca o
guando se modifica ao Ihe ter acompanhamento. Deixo para reflexo sobre
Exuupery “ Ninguém te sacudiu pelos ombros, quando ainda era tempo.
Argila que foste feito endureceu, secou e talvez nunca mais desperte emti, o
musico, 0 poeta ou 0 astronauta que talvez te habitasse”. Ndo ha o que
discutir sobre educacéo infantil. Tudo comeca na pré-escola. Snto-me feliz
pelos 25 anos da OMEP e os 13 encontros estaduais de educacao pré-

escolar.



ENTREVISTADO: Marisa Serrano — Segunda presidente da OMEP/MS
DATA DE GESTAO: Presidente: 1983 a 1995

Vice-presidente: 1987-1992
DATA DA ENTREVISTA: maio de 2001

Pergunta: Fale um pouco da histéria da implantacdo da OMEP no Estado de Mato Grosso
do Sul, sua primeira funcdo, sua primeira articulagdo, como aconteceu essa implantacéo da
OMEP em Mato Grosso do Sul.

Resposta: O movimento de criagdo da OMEP deu-se pela vontade dos que queriam
resgatar a educac&o infantil. Apds um Congresso Nacional, a professora Angela trouxe a
idéia, que ndo havia sido cogitada porque as OMEP’s sb eram sediadas nas capitais, mas
autorizaram-nos abrir uma OMEP/Municipal. Naguela época chamavamos de creche e pré-
escola. A creche era o local onde se deixavam as criancas, em geral, de familias de baixa
renda. Era depodsito de criancas, isto €, sem fiscalizacdo e sem orientacéo pedagogica. A
educacdo pré-escolar comegava a se tornar importante, relevante para o desenvolvimento
da crianca, sobre 0 que se questiona em todo o pais, sem que fizesse parte da legidacdo. O
grupo formado pela professora Angela Costa, para constituir a primeira OMEP, foi e
continua sendo importantissimo para se ter uma visao correta da parte pedagogica e da
legidacéo que da subsidios as escolas. Qurgiu a idéia do nosso 1° Congresso Estadual de
Educacéo Infantil. Aconteceu na Universidade Federal e foi um sucesso além das
expectativas. As pessoas estavam sedentas de informacdes sobre creches de pré-escola.
Discutimos nossas propostas com professores de renome nacional e o Vital Didonet,
conosco desde o inicio, propiciou resgatar toda a histéria da educacéo infantil no mundo.
Participel de varios congressos nacionais, de discussdes no MEC, resgatando essa proposta
e falando da educacéo infantil na Constituicdo. Tive a honra de comandar esse processo ho
sul de nosso Estado e, vitoriosos conseguimos que, pela primeira vez, a creche e a pré-
escola se tornassem direito da crianga, garantido pela Constituicdo. Houve uma mudanca
radical na forma de trabalho com educacdo infantil em todo o pais. Foi uma luta que valeu

a pena. A OMEP, hoje sedimentada, € respeitada e ouvida emtodo o pais.



Pergunta: Nés estamos no ano do voluntariado, e a gente sabe que a OMEP é uma
organizacdo ndo governamental e que depende desse voluntariado. Como é que foi no
inicio? Estas pessoas trabalhavam voluntariamente? Que espaco foi dado? Como vocés se
articularam com as pessoas para que pudessem subsidiar ou organizar este movimento?

Resposta: Claro que a OMEP comegou com voluntarios, mas durante todos esses anos,
sempre contou com o apoio da Prefeitura de Campo Grande e do Governo do Estado, que
cederam professores e servidores, e com 0s cursos e encontros a OMEP pbde contratar
profissionais de que necessitava, mas conta, ainda, com o voluntariado, e sem a ajuda da
sociedade, a OMEP néo seria o que € hoje, um exemplo vivo de que quando a sociedade

quer, faz.

Pergunta: E prioridade educaco pra vocé, sempre foi a educacdo infantil. Hoje Deputada
Federal, como vocé vé o movimento deste espaco da crianca pequena, € 0 que vVocé esta
podendo fazer, ou tem feito pela educacdo infantil no Pais?

Resposta: Até entdo, a Secretaria de Agdo Social do Ministério da Previdéncia
encarregava-se das creches e pré-escolas, mas repassaram-nas para o0 MEC, que ndo
assumiu sua parte, e a Secretaria deixou-as em segundo plano, por ndo fazerem parte da
politica e plangjamento dela.

Novamente temos que achar o “ pai e a mée” da creche e da pré-escola. Comega
nova luta. Ja agendamos uma audiéncia publica na Camara dos Deputados para
discutirmos o assunto. Este ano a Camarada e 0 Senado organizaram um Seminario para
discutir os vetos do Presidente da Republica ao Plano Nacional de Educacdo, dos quais o
primeiro foi sobre a educacdo infantil, para a qual é importantissimo resgatar 0s recursos
necessarios de que depende a bolsa-escola, a qual queremos como obrigatoriedade para a
crianca pequena. Corre-se 0 risco de a educacdo infantil ndo ser prioridade das
prefeituras municipais, apesar dos 10% que elas podem aplicar nessa érea. Esse resgate e
outros mais nés vamos ter nesse Seminario. Também entrei com um projeto de Le para
garantir a educacao infantil, para manter o que ja foi conquistado na Constituinte de 88.

A crianca é fundamental. Que ela tenha seu direito a saude, o seu direito como

cidada. De todos nés depende a formac&o da crianca pequena.



DIRIGENTES/CONSELHEIROS ESTADUAIS E MUNICIPAIS
GESTORES DE ORGAOSPUBLICOSE CONSELHOS DE DIREITOS

ENTREVISTADO: Aleixo Paraguassil Netto
INSTITUICAO: Secretaria de Estado de Educacdo — SED
DATA DE GESTAQ: 1987 - 1989 e 1995 — 1997

DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1) Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacéo Infantil no
Estado de Mato Grosso do Sul?

Quando Secretario de Educacdo do Estado, presenciamos um envolvimento
da OMEP para fortalecer a democratizacéo da educacao infantil no
Estado de Mato Grosso do Sul, em especial, agOes para fortalecer a defesa
dos direitos ao acesso a creche e a educacao pré-escolar.

2)Vocé considera que efetivamente a OMEP contribui na elaboracdo de

politicas de Educacéo Infantil? Se ssim, como?

Sem divida, a OMEP fortaleceu a implementacédo de politicas publicas, por meio da
legitima pressao, para ingtituir-se atendimento pedagdgico as escolas de pré-escolar e
primeiro grau. Uma parceria interinstitucional estimulada pela OMEP na organizagio
de propostas para fortalecer o Plano Decenal de Educacédo e a elaboracdo da Lel
9394/96 com o mérito da inclusdo de artigos destinados a educacgéo infantil.

3) Como vocé vé o papel da OMEP na politica de formacdo de professores?
Como foi o trabaho da OMEP quanto a formacdo do professor de
Educacao Infantil?

O curso da OMEP de aperfeicoamento em educacao infantil foi
referendado pelo Estado de Mato Grosso do Sul, inclusive como pré-
requisito para os concursos publicos. Encontros Estaduais sobre Educacéo




Infantil eram promovidos pela OMEP que os gerenciava, coma
participacao constante do Estado.

4) Como vocé vé o pape da OMEP na criagdo de Foruns e Conselhos no
Estado de Mato Grosso do Sul? E apenas uma institui ¢io a mais?

A OMEP néo seria 0 gue € hoje se fosse uma instituicdo a mais. Sempre
presente nos foruns nacional e estadual, foi aclamada para ocupar a
presidéncia da OMEP/Brasil. Sabemos que a OMEP/MS, com parceria do
Forum Nacional de Educacéo Infantil, deu a abertura a outros foruns no
Estado.

5)Existe no seu 6rgdo algum documento que comprove efetivamente a
participacéo da OMEP na elaboracéo de politicas publicas para a Educacdo
Infantil? Para a formagao de professores?

E quase certo que sim. Entretanto, considerando que n&o pertencemos aos
guadros funcionais da Secretaria de Estado da Educacéo, nao temos como
garantir tal existéncia. Nao descartamos a possibilidade de que tal
constatacao se dé, como resultado de uma garimpagem nos ar quivos
daquela Pasta.

6) Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicdo? Se existir, a
gue se deve credibilidade? E possivel comprovar?

Mais que um espaco para atendimento infantil, a OMEP/Mar ca-se como
um centro de referéncia na formacao do professor, em Mato Grosso do Sul
e no Brasil. Possui hoje um curso de pos-graduacdo na formacéo do
educador infantil, em parceria coma UFMS, exemplo que comprova a
credibilidade da organizacéo. Testemunhamos o trabalho denodado e
incansavel de professores como Marisa Serrano e Maria Cecilia.



ENTREVISTADO: Prof. Heitor Romero Marques
INSTITUICAO: Secretaria Municipal de Educagio - SEMED

DATA DE GESTAOQ: 1989 a 1992
DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
municipio de Campo Grande?

Hé& anos ouco falar em OMEP, e, muitas vezes fui convidado para dela
participar. Elatemuma histéria a qual considero a propulsora do
movimento pro-educacdo infantil no Brasil. Particularmente, em Campo
Grande, ela foi muito sensivel e relevante.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de
politicas de Educacéo Infantil? Se ssm, como?

As lutas da OMEP, buscando apoio das prefeituras do Estado para adocao
de medidas sobre a educacéo de criangas, de creches, representam o
marco referencial da questdo. Creio que as discussoes induziram a
insercao da educacao infantil na nova LDB.

3. Como vocé vé o papel da OMEP na politica de formacéo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formagdo do professor de
Educacéo Infantil?

A OMEP foi a primeira instituicao a trabalhar com a formacéo do
professor de educacao infantil, em Campo Grande. N&o havia nenhuma
outra semelhante. Ela foi a pioneira. Era, para a Prefeitura, uma
referéncia na selecao de profissionais de educacéo infantil, pois os cursos
gue a OMEP oferecia tinham uma influéncia mar cante.

4. Como \océ vé o papel da OMEP na criagdo de Foruns e Conselhos no
municipio de Campo Grande? E apenas uma instituicdo a mais?

Participei de alguns desses féruns. E a OMEP tem um diferencial. Ela
sempre foi uma idéa de vanguarda, e dela me lembro de forma positiva.






5.Existe, no seu Orgdo, agum documento que comprove efetivamente a
participacéo da OMEP na elaboracéo de politicas publicas para a Educacdo
Infantil? Para a formagao de professores?

Na época em que fui Secretario de Educacao, era implicita a valorizacio
dos qualificados pela OMEP, mas n&o me recordo de algum documento
gue a comprove. Talvez na SEMAD ou nas pastas dos professores, haja
algum documento apresentado para efeito de lotagdo.

6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicao? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?

Quando Secretério, o professor qualificado pela OMEP tinha a preferéncia
de lotagcdo na pré-escola. A escola é uma ingtituicdo, mas, acontece de fato,
pelo trabalho do professor. A OMEP vai ser efetiva atraves dos que a
conduzem em observancia aos objetivos da escola, da educacéo e da acao
do professor. Nao ha como ndo estabelecer um vinculo entre a ingtituicdo e
os que a dirigem. Os dirigentes € que levam a institui¢c&o para a frente.



ENTREVISTADO: Maria Cristina Possari Lemos

INSTITUICAO: Vicepresidente do Conselho Estadua de Educacdo
(atualmente)

DATA DE GESTAO:

1999-2001 — Presidente do Conselho Estadua de
Educacéo
DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
Estado de Mato Grosso do Sul?

A OMEP é pioneira na discussao da formacéao infantil. Ha anos, ainda em
Mato Grosso, e hoje em Mato Grosso do Sul vem participando de
discussdes do MEC. Tem, pois, um papel significativo no atendimento a
educacdo infantil.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de
politicas de Educacdo Infantil? Se sim, como?

Contribui significativamente, nas politicas nacionais sobre a area. No
Estado, proporciona cursos de formacao especificos e define uma grande
politica de educacéo infantil, enquanto politica publica de atendimento,

por ter uma proposta pedagdgica direcionada a educacéo da crianga. Por
participar ativamente de discussoes sobre a questdo, a OMEP tem
contribuido efetivamente com a defini¢do de politicas publicas de educacéo
infantil no Estado.

3. Como vocé vé o papd da OMEP na politica de formacéo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formagdo do professor de
Educacdo Infantil?

A resposta ja foi dada nas questfes anteriores
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4. Como vocé vé o papel da OMEP na criacdo de Foruns e Conselhos no
Estado de Mato Grosso do Sul? E apenas uma ingtituicio a mais?

A OMEP contribui sobremaneira com os rumos da educacao infantil no
Estado, por participar do forum de educacéo infantil, como também, do

Conselho de Assisténcia a (crianca).



5. Existe, em sua ingtituicdo, algum documento que comprove efetivamente a
participacéo da OMEP na elaboracéo de politicas publicas para a Educacdo
Infantil? Para a formagao de professores?

Uma proposta pedagdgica do Conselho Estadual de Educacéo para
analise e parecer sobre a formacao de professores das sériesiniciais do
ensino fundamental e da educacéo infantil, no sistema estadual de ensino, e
sobre curso autorizado e sistematizado dentro do mesmo sistema, é um
documento registrado, e hoje a OMEP conta com a autorizacao de
funcionamento, no sistema, para esses cursos de formacao.

Nos anos 80, por ndo haver uma formacao especifica para educadores de
criancas de 0-3 ou 4-6 0 Conselho determinou gque as institui ¢des poderiam
oferecer cursos de qualificacdo na area. A OMEP foi realmente
determinante nessa qualificacéo no Estado. N&ao havia nenhuma
universidade ou faculdade com essa formacao especifica. A OMEP, ainda
em Mato Grosso, depois Mato Grosso do Sul, foi a primeira em
atendimento a educacao infantil.

6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicao? Se exigtir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?

Ja respondeu nas questfes anteriores.



ENTREVISTADO: Prof.2 Maria Nilene Badeca da Costa

INSTITUICAO: Secretaria Municipal de Educagio

DATA DE GESTAO: - 1°dejaneiro de 1997 a 31 de dezembro de 2000
— 1°dejaneiro de 2001 a 31 de dezembro de 2004.

DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1) Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
municipio de Campo Grande?
A OMEP tem contribuido, nesses 27 anos, para fomentar idéas, estudos,

SeMmiNarios e congr essos.

2)Vocé considera que efetivamente a OMEP contribui na elaboracdo de
politicas de Educacéo Infantil? Se sim, como?
Sm, com os movimentos citados leva as propostas de educacao infantil ao

poder publico, para transformé-las em lels que garantam a melhoria da

educacéo infantil.

3) Como vocé \é o papel da OMEP na politica de formagdo de professores?
Como foi o trabaho da OMEP quanto a formacdo do professor de
Educacéo Infantil?

Esta Secretaria tem se beneficiado com a parceria OMEP/SEMED, cujos

cursos de qualidade, com 240 horas, tem capacitado o profissional para

atuar com educacdo infantil.



4) Como vocé vé o papel da OMEP na criacdo de Foruns e Conselhos no
municipio de Campo Grande? E apenas umainstituic3o a mais?
Foruns e Consel hos organizados pela OMEP s&o importantes por

estabelecer critérios norteadores de politicas publicas para educacéo

infantil.

5 Existe no seu o0rgdo agum documento que comprove efetivamente a
participacdo da OMEP na elaboracéo de politicas publicas para a Educacéo
Infantil? Para aformagao de professores?

Ha convites para eventos da area e 0s professores recebem certificados.

Também, nos arquivos, ha jornais informativos.

6) Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicao? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?

A OMEP tem credibilidade por cumprir um papel importante na formacao
de profissionais de educacéo.



ENTREVISTADO: TaniaMara Garib

INSTITUICAO: SecretariaMunicipal de Assisténcia Social
DATA DA GESTAO:

Janeiro/97 a dezembro/2001
Janeiro/2002 até 0 momento
DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
Estado de Mato Grosso do Sul?
A atuacdo da OMEP privilegia Campo Grande, onde ndao se consegue
enxergar a Educacéo Infantil sem que a OMEP faca parte do contexto.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de

politicas de Educacdo Infantil? Se ssim, como?

Os conhecimentos emanados a atuacéo da OMEP foram fundamentais na elaboracao de paliticas de educagéo infantil. Alémda
seriedade do trabalho desenvolvido, ha de se destacar o aspecto técnico dos procedimentos.

3. Como vocé vé o papd da OMEP na politica de formacéo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formagdo do professor de
Educacdo Infantil?

Antes da oficializagdo da educagao infantil na LDB, a OMEP era a Unica instituicdo que oferecia curso de qualificagdo para
professoresda area; foi o protagonista na formagao de um corpo técnico qualificado para a educacao infantil.

4. Como vocé vé o papel da OMEP na criagdo de Foruns e Conselhos no
Estado de Mato Grosso do Sul? E apenas uma ingtituicio a mais?

Por ser referéncia na area, a OMEP ¢ a ingtituicdo-mée, com trajetoria definida. Sua
contribuicdo em foruns e conselhos € sempre bem-vinda, por permitir-lhes o

crescimento.

Mari



5. Existe, em sua ingtituicdo, algum documento que comprove efetivamente a
participacéo da OMEP na elaboracéo de politicas publicas para a Educacdo
Infantil? Para a formagao de professores?

Na admissao de professores e funcionarios para educacao infantil, no &mbito municipal, d& se preferéncia aos que tém cursos da
OMEP, além de encaminharmos, anual mente, funcionarios para essa qualificagéo.

6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua instituicdo? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?
Justo prela credibilidade, convidamos a OMEP para ser co-participe em
nossos CEINFs. A seriedade da organizacéo leva ao cumprimento de

metas, porque os envolvidos sabem aonde querem chegar.



ENTREVISTADO: Vddete de Barros Martins
INSTITUICAO: Promosul
DATA DE GESTAOQ: 199¢

1993-1994 e 1994-1995 Consdhelrado CONANDA
DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
Estado de Mato Grosso do Sul?

Desde 89, quando foi encaminhado o primeiro projeto ao Congresso, ao discutir
assisténcia social, abordavamos a questédo das creches. Discutia-se também a LDB.
Havia uma inter-relacdo, por isso, falo da OMEP pela participacdo no CONANDA,
guando fui Conselheira do Conselho Nacional dos Diretos da Crianca, em 1993, ocasido
em gue participel da comissdo de reordenamento que a assisténcia social propunha.
Como consdlheira e como representante do Conselho Federal de Servico Social,
participel de duas gestdes do CONANDA, em que contdvamos com a OMEP, como
entidade civil na discussdo dos direitos da crianca e do adolescente. O papel da OMEP
era exatamente discutir educacéo infantil. Na realizacdo do Forum de Educacao I nfantil,
sempre havia uma interlocucdo e questionava-se sobre a efetiva participacdo da
assisténcia social na Educacdo Infantil, 0 que permanece ainda hoje. Em relagdo a
politica de Educacéo Infantil a assisténcia social deve participar, em termos de
financiamento, e definir de que maneira. Com a criagdo do FUNDEF, surgiram os
cursos, a necessidade de organizacdo do ensino fundamental, e a politica de educacéo
ficou ainda no ambito da assisténcia social. Em algumas reunifes procuramos
dimensionar quando ela assumiria a educacao infantil. Nao havia participacao efetiva da
educacéo, na construcao do projeto pedagdgico, depois € que houve avango. H4 muito ja
discutiamos a educagédo infantil: Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, CONANDA, Promosul. Sempre na tentativa de redimensionar a educacéo
infantil. Em 1998 um decreto do Governo do Estado apontava uma perspectiva da

municipalizacdo da educacdo, uma transitoriedade entre assisténcia e educacao.



Participamos, entdo, efetivamente do projeto pedagdgico de educacéo infantil e a
OMEP, junto conosco em eventos para 0s quais convidamos inclusive Secretario de
Assisténcia Social e Secretério de Educacao.

Foram momentos importantes que culminaram com o Forum de Educacéo Infantil, de

gue participam OMEP, Secretaria, com vista a perspectivas de melhoria na educacéo
infantil.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de
politicas de Educacdo Infantil? Se ssim, como?
Vejo a OMEP como uma organizacéo mundial de educacao pré-escolar, importante por
acompanhar de perto as politicas publicas referentes a area infantil. Onde se aborda
educacao infantil, a OMEP se faz sempre presente como instituicdo da sociedade civil,
organizada, que tem projeto politico, que participa de momentos de decisdo, sga nos
Conselhos (instancia indtitucionalizada), sga nos féruns (instancia nao
institucionalizada de articulagdo politica). E uma organizagdo que se manifesta em
defesa de atendimento e ensino com qualidade.
Também se constitui como uma organizacdo internacional, ou segja, trabalha em
observancia a forma como outros paises tratam a questéo do pré-escolar ou educacao
infantil. A OMEP defende sempre as questdes infantis, com um acompanhamento
proprio de organizagdes com uma diretoria que de fato assume a causa e a defende em
féruns, conselhos. Dai, a sua importancia no contexto nacional.

3. Como vocé vé o papel da OMEP na politica de formacéo de professores?
Como foi o trabaho da OMEP quanto a formacdo do professor de
Educacéo Infantil?

A resposta dessa questdo esta no final da questao n° 6.

4. Como vocé vé o papel ca OMEP na criagéo de Foruns e Conselhos no
Estado de Mato Grosso do Sul? E apenas uma institui¢io a mais?

Uma institui¢ao bem representada € sempre reconhecida. Por que a OMEP é chamada para participar de foruns, compor um
Conselho? Porque hoje é reconhecida, por ter principios, diretrizes, projeto politico relativos a causa infantil. Ao assumir uma
ingtituicao, seu representante sabe que tem uma representacdo ingtitucional e que, por isso, ndo pode perder de vista os objetivos



propostos. Primeiro por carregar a instituicao; segundo por tratar de uma politica pablica em férum coletivo. A OMEP é referéncia
quando se debate a questéo infantil. J& houve ocasido em que ouvi alguém dizer que a OMEP é que era a especialista no assunto e
que deveria fazer asproposi¢Oes para a questdo, deveria nortear os caminhos a serem seguidos. N6s que temos muitos anos de
convivéncia, de participagdo politica, em féruns ou mesmo em espago cultural e social, ao chegar a um evento ja per cebemos se os
queali participam est8o de fato voltados a uma contribuicao efetiva para essa luta ideol 6gica.

Quando se opta por determinado ideal é por acreditar nesse processo que
esta em construcao, na certeza de poder contribuir de forma efetiva. Por

acreditar que participacao é fundamental.

5. Existe, em sua ingtituicdo, algum documento que comprove efetivamente a
participacdo da OMEP na elaboracéo de politicas publicas para a Educacéo
Infantil? Para a formagao de professores?

E dificil um documento comprobatério; talvez haja gravado em algum encontro, como o do ano passado em que fale sobre
Conselhos.

6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicao? Se exigtir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?

Com certeza a maior credibilidade sdo os feitos da Ingtituicio. A OMEP j& existia em 88. Afinal sdo quantos anos? H4 50 anos a
OMEP j& existia enquanto institui¢do, ao discutir a educagdo. SO que apds a Constituigao, com a descentralizagdo, coma
participagdo da sociedade organizada na construgdo de politicas publicas, ela comegou a participar efetivamente nos municipiose
no Estado. Ve o, pois, a OMEP como algo histérico no pais, nessa luta; por sua histéria, sua luta, sua organizagdo, por sua
credibilidade ela se mantém. Hoje ela continua nos féruns, é uma dindmica diferente; ent&o é um processo a ser municipalizado.
Qual vai ser o papel da OMEP daqui a uns tempos? Porque antes ela lutava pelo reconhecimento da politica publica de educacao,
por recursos, para ser municipalizada, pela formagao dos professores, com qualidade. Mas a OMEP ndo é corporativa, diferente
dos sindicatos de professores que trabalham na per spectiva Unica de formacdo. Ela ultrapassa a questao corporativa, o que é
importante. Ela luta por uma politica publica que envolve, conseqiientemente, os professores, 0 pessoal da érea de educagdo, mas
ela € uma entidade que tem uma abrangéncia de luta dela é ndo passa so pela questdo de recursos humanos.

ENTREVISTADO: Ededmira Toledo Candido
INSTITUICAO: Conselho Estadual de Educagio — CEE/MS
DATA DE GESTAO: 1995-1997 - Presidente

DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1) Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
Estado de Mato Grosso do Sul?

A OMEP tem desempenhado importante papel na implementacao e
desenvolvimento da Educacao Infantil em nosso Estado, atuando sempre
junto as escolas que oferecem essa etapa de ensino, investindo na
capacitacao de docentes, opinando em Foruns de Educacéo de diversas
Instituigdes (UFMS, CEE/MS Secretaria Municipal da Crianca, €tc).



2) Vocé considera que efetivamente a OMEP contribui na elaboracéo de
politicas de Educacéo Infantil? Se ssim, como?

Presenciel a participacdo de representantes da OMEP quando estive
ocupando o cargo de Superintendente de Educacéo do Estado e tambémno
periodo da Presidente do CEE/MS, na elaboracéo do Plano Estadual de
Educacéo de MS, ocasido em que as politicas publicas para o periodo de
guatro anos foram delineadas, assim como sou testemunha da efetiva
colaboracao dada por profissionais desse Orgéo, na ocasido em que
desempenhel a funcdo de Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande, auxiliando nas diretrizes da Educacao Infantil — de 4 a 6 anos, na
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande.

3) Como voce vé o papel da OMEP na politica de formacao de professores?
Como foi o trabaho da OMEP quanto a formacéo do professor de

Educacéo Infantil?

Ha varios anos a OMEP tem se dedicado a oferecer Cursos de
Capacitacdo para professores da Educacéo Infantil, com cargas horéarias
variadas, chegando até a 360 horas. Além desses cursos, que sdo
reconhecidos pela qualidade da oferta, a OMEP tem realizado Congressos
Anuais, trazendo educadores de renome em todo o pais para proferir
palestras e oficinas que atualizam os professores e influenciam na sua

formacao.

4) Como vocé vé o papd da OMEP na criacdo de Foruns e Conselhos no
Estado de Mato Grosso do Sul? E apenas uma ingtituicio a mais?

Per cebe-se nas reunides de Foruns e Conselhos que a OMEP € uma
Instituicdo respeitada, com posturas idoneas e com compromisso com a
clientela que atende. Esse diferencial faz com que a OMEP destaque-se
como uma participante necessaria e indispensavel. O fato de ser uma
organizacao presente em diversos municipios do Estado torna-a, ainda,
mais importante, para que o resultado desses encontros segja referendado
em diversos locais e logo pela sociedade.



5) Existe no seu 6rgdo algum documento que comprove efetivamente a
participacdo da OMEP na elaboracdo de politicas publicas para a Educacéo
Infantil? Para a formagao de professores?

Sm. O Conselho Estadual de Educacdo/MStem em seus arquivos atas de
reunides desde a criacéo do Férum de Educacéo de Mato Grosso do Sul,
criado em 1997, em pleno funcionamento até os dias atuais, em que
demonstra a participacéo efetiva da OMEP, como responsavel pela
coordenacao do Grupo de Educacao Infantil, grupo esse formado por
solicitacdo dessa Organizacao. E, também, um dos componentes do Grupo
de Formacao de Professores que analisa aspectos a serem observados nas
politicas publicas sobre esse assunto, cuja coordenacdo estd a cargo da
Federacao dos Professores de MS (FETEMYS).

6) Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua instituicdo? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?

Acredito que a credibilidade desse Orgdo fica referendada pela
solicitacao de sua presenca em todos os eventos ou encontros referentes a
crianca de 0 a 6 anos e no trabalho desempenhado nessa faixa etaria. A
Creche no Bairro Tiradentes da o testemunho de como deve ser tratada a
crianca dentro do enfoque legal (LDB, Referencial Curricular da Educacéo e
ECA) e serve de laboratorio em que teorias sio aplicadas. E um bom
testemunho para quem pretende trabalhar na formacéo e capacitacdo de

professores.

PROFESSORES QUE MINISTRARAM AULASNOS CURSOS
DE FORMACAO DE PROFESSORES DA OMEP

ENTREVISTADO: Eusdete de Deus
INSTITUICAO: Consultora SEBRAE / OMEP / Psicdloga Clinica




ANO EM QUE MINISTROU OSCURSOS: 1998 a 2002
DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
municipio de Campo Grande?
Extremamente atuante. Participa de Conselhos e estd em constante

reflexdo de suas praxis.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de
politicas de Educacdo Infantil? Se ssm, como?
Sm. Eu me lembro que em 1993, ja participava das politicas publicas,

como por exemplo, na elaboracdo dos Referenciais Curriculares.

3. Como vocé vé o papel da OMEP na politica de formacéo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formacdo do professor de
Educacéo Infantil?

Os profissionais sdo geralmente professores com mestrado e doutorado. Os
professores elaboram projetos de pesquisas e se tornam observadores

criticos preocupados com a capacitacdo continua.

4. Como vocé vé o pape da OMEP na criagdo de Foruns e Conselhos no
municipio de Campo Grande? E apenas uma instituic3o a mais?
E uma instituicio de atuacdo plena. Onde ha algo a ser discutido 14 esta

um representante da OMEP.

5. Existe, em sua instituicdo, algum documento que comprove efetivamente a
participacdo da OMEP na elaboracdo de politicas publicas para a Educacéo

Infantil”? Para a formagdo de professores?



Eu sou uma profissional autbnoma, mas sempre estou em féruns da
Educacéo Infantil e sempre existe um representante discutindo os direitos
infantis. Um exemplo é a escola de Conselhos onde participo, onde pessoas
representantes da OMEP estdo sempre presentes.

6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicao? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?
Por onde passo ou comento sobre a OMEP as pessoas sabem o que ela
significa, principalmente, a sua atuacdo politica em Mato Grosso do Sul
(Rede Publica, Sebrae, Secretaria de Educaco, ...).



ENTREVISTADO: Maria Angela Arruda Fachini
INSTITUICAO: Secretaria de Estado de Educagio

ANO EM QUE MINISTROU OS CURSOS: 1997 a 2002
DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
municipio de Campo Grande?
Atuante. Sempre ativa na realizacdo de eventos em prol da educacao

infantil.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de
politicas de Educacédo Infantil? Se ssim, como?
E participante efetiva em foruns, consel hos, em documentos, como o Plano
Decenal de Educacao, e promotora de eventos sobre a tematica.

3. Como voceé vé o papel da OMEP na politica de formac&o de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formacdo do professor de
Educacéo Infantil?

A OMEP foi a pioneira na formacao de professores de educacéo infantil,

com seus cursos de 260 horas. Sempre se preocupou com uma
formacéo fundamentada em conceito que levem a analise critica.

4. Como vocé vé o pape da OMEP na criagdo de Foruns e Conselhos no
municipio de Campo Grande? E apenas uma instituic3o a mais?
Tenho acompanhado os debates na sociedade civil organizada dos quais

participa ativamente a OMEP, cujo voto é referéncia nas discussoes.



5. Existe, em sua ingtituicdo, algum documento que comprove efetivamente a
participacéo da OMEP na elaboracdo de politicas publicas para a Educacdo
Infantil? Para a formagédo de professores?

Ha documentos que apontam a OMEP como participante na elaboracéo do
Plano Decenal Estadual de Educacéo, no folder do ciclo de palestras como

parceria.



6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicao? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?
A credibilidade pode ser comprovada quando a Secretaria de Educacao
solicita a presenca da OMEP ao haver necessidade de deflagrar alguma
discussao ou escrever algum documento sobre educacgao infantil.



ENTREVISTADO: Marly Teixeira Moretini

INSTITUICAQ: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

ANO EM QUE MINISTROU OSCURSOS: Década de 1980 e 1990
DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
municipio de Campo Grande?
Creio que a OMEP foi a pioneira em cursos de Educacao Infantil, porque
ndo era obrigatéria na LDB. A partir da Constituicdo de 88 e das
exigéncias da LDB, a formacdo em educacdo infantil passou a ser
obrigatoria na rede publica de ensino. A OMEP era a uUnica a oferecer
cursos para essa formacao, por isso foi a pioneira aqui no Estado.
Lembro-me de que organizamos 0 curso em modulos para ndo ser
exaustivo para os professores que também precisavam de férias, como
também sempre buscamos pessoas as mais habilitadas possiveis para
ministrar 0 curso. Mas faltava 0 estagio; desencadeou, pois, 0 curso de
300 horas. Lancamos um livro cujo objetivo foi contar a experiéncia
pedagdgica com as criancas das creches domiciliares. Era um trabalho
muito criticado pela dicotomia cuidar-educar que marcou a educacdo
infantil ao longo do tempo. Marcamos nosso trabalho com um aspecto

pedagdgico porque ndo o queriamos como simplesmente assistencial.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de
politicas de Educacéo Infantil? Se sm, como?
Sm. Lembro-me de uma época em que o Estado e a Prefeitura
interessaram-se pela elaboracéo de uma politica para educacéo infantil,
para o que convidou a OMEP, e organizamos um seminario, no qual houve

grande discussdo sobre as politicas, da qual resultou um documento que



elaboramos. Esse documento ficou na OMEP, creio que na década de 90,
guando localizava-se na Rua 26 de agosto. Também foi enviado para todos
0s 6rgaos colaboradores dessa politica.



3. Como vocé vé o papd da OMEP na politica de formacdo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formacdo do professor de
Educacéo Infantil?

Creio que a OMEP era a Unica em Campo Grande que se preocupava com
a formacdo do professor de educacéo infantil, até porque ndo era
exigéncia legal. Quando a Prefeitura comegou a exigir essa formacao,
formamos umas trés classes para ministrar o curso de 120 horas. A
procura foi muito grande. Uma das lutas da OMEP foi pela exigéncia
dessa qualificacdo. Ha necessidade de leis que a exijam. A OMEP foi a
instituicéo que trabalhou pela formacéo do professor de educacao infantil
no Estado. Era a unica. Participavamos de todas as discussdes que outros
orgdos faziam sobre educacdo infantil. Tinhamos uma biblioteca
especifica, que era muito boa.

Realmente a OMEP participou muito na formacdo do professor de
educacéo infantil.

4. Como vocé vé o pape da OMEP na criagdo de Foruns e Conselhos no

municipio de Campo Grande? E apenas uma instituic3o a mais?

Ela sempre se fez presente nos movimentos e foruns da érea. Foi grande a
sua participacao na formacéo do professor de educacao infantil, sempre com
muita lideranca. Ainda nem pertencia & OMEP quando ela fazia bons
Congressos, de que participavam os melhores especialistas do pais. A
OMEP era uma organizagdo super peqguena, sem recursos, e bancavamos
congressos, como 0 que vocé realizou no Palacio da Cultura. O ponto alto
das OMEP foi os Congressos que ela bancou, o que leva a ver a coragem e
a fibra da Marisa, que enfrentava todas as situacdes. Creio que as ONGs
existem, tém grande valor, mas dependem muito das pessoas que as
lideram. E como no (meu) livro: “... e sempre sobreviveu gracas a forca
motriz de sua equipe”. As dificuldades sempre foram imensas, como no
programa das estagiarias de magistério que saiam pelos bairros, tentando
ajudar pedagogicamente as criancas. Estagiarios da UFMS ajudavam no
trabalho, faziam um trabalho isolado. Sempre buscamos parcerias: o
importante era nao desistir do trabalho. A determinacdo da equipe das



ONG’s e que a fazem funcionar, por isso ndo vejo distingdo entre a
instituicdo e seus lideres. Acho que a instituicdo € as pessoas.



5. Existe, em sua ingtituicdo, algum documento que comprove efetivamente a

participacéo da OMEP na elaboracdo de politicas publicas para a Educacdo
Infantil? Para a formagdo de professores?
Desconheco a existéncia desses documentos. Ja ouvi muitas criticas a
OMEP por consderarem-na assistencial, o que fazem por
desconhecimento de como as coisas se passam la dentro. Era assistencial,
mas era grande a preocupacao da equipe com o trabalho educacional com
aquelas criancas. O diferencial das creches domiciliares de Campo
Grande € justamente essa preocupacéo com o educacional que resgate o
cuidar-educar. E exatamente o que a Tisuko disse que marcou toda a vida
a questido da educacéo infantil, que era so cuidar. E um resgate de que
cuidar nao é educar, o que vemos na politica do MEC sobre educacéo
infantil, porque educacéo infantil ndo é sb cuidado.

6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicdo? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?
E dificil falar pela instituic&o. Percebo criticas ao trabalho da OMEP, mas
também vejo pessoas que acreditam nesse trabalho, e sou uma delas. Por
ter vivenciado atuacdo, até escrevi um livro, “ Creches domiciliares —
uma experiéncia em foco”, documentando o trabalho para que sga
resgatado. Os que criticam, provavelmente desconhecem a esséncia do
trabalho e a luta da OMEP.



ENTREVISTADO: Norma Aparecida Dias M. de Oliveira

INSTITUICAO: SIRPHA — Sociedade de Integracdo e Reabilitacdo da
Pessoa Humana

ANO EM QUE MINISTROU OS CURSOS: 2000 - 2002

DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
municipio de Campo Grande?
E uma ONG de trabalho relevante & sociedade sul-mato-grossense. Com
atendimento de qualidade, oferece cursos de capacitacéo a professores de

educacao infantil.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de
politicas de Educacédo Infantil? Se ssim, como?
A OMEP o fez através de seminarios, cursos, participacdo ativa e efetiva
nos Conselhos Nacional e Municipal, debates com segmentos da
sociedade, em reunides e féruns, os quais acompanhamos. Participou da
nova LDB e informa com seus boletins, dirigidos aos seus educadores e

SOCI 0S.

3. Como voceé vé o papel da OMEP na politica de formacdo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formacdo do professor de

Educacao Infantil?

E grande a preocupacdo da OMEP com a formacéo e crescimento dos
professores da area, 0s quais necessitam de constante atualizacédo por sr o
inicio da infancia o alicerce da escolarizacdo. Acompanhamos com
galhardia o desempenho dessa organizacdo que se fez respeitada pelos
seus ideais, mudando as politicas publicas sobre educacéo infantil.



4. Como vocé vé o papel da OMEP na criagdo de Féruns e Conselhos no
municipio de Campo Grande? E apenas uma ingtituicio a mais?
Foruns e Conselhos de que participa a sociedade civil contribuem na
elaboracdo de documentos a serem encaminhados aos érgaos publicos
para modificar, com qualidade, as acOes referentes a educacao infantil.



5. Existe, em sua ingtituicdo, algum documento que comprove efetivamente a
participacéo da OMEP na elaboracdo de politicas publicas para a Educacdo
Infantil? Para a formagédo de professores?

Para a formacdo dos professores comprovamos a melhoria apés a
participacdo em cursos, semindrios onde todos voltam querendo estudar e
aprimorar mais. Acompanhamos os boletins informativos que a OMEP

oferece aos seus educadores.

6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua instituicao? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?
A OMEP é uma organizacéo de alta credibilidade, porque seus cursos,
seminarios, encontros estaduais de que participamos, conceituam a
Instituicdo. A qualidade dos doutores e mestres palestrantes, autores de
livros, da-lhe uma projecdo nacional, o que fortalece essa credibilidade.



ENTREVISTADO: Prof2 Dra. Orddia Alves de Almeida
INSTITUICAO: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

ANO EM QUE MINISTROU OS CURSOS: 1987 a 2002
DATA DA ENTREVISTA: marco de 2003

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no

municipio de Campo Grande?

A OMEP tem participado de movimentos nacionais e desenvolvido, no Estado, eventos eu permitem discutir sobre educacéo infantil,
tais como: aformagao de professores, elaboragdo de politicas plblicas para a infancia. Pela Constituicdo, as Secretarias
Municipais de Educagéo sio responsaveis pelas institui ¢des de educacao infantil. E a OMEP tem favorecido discutir essa questdo e
contribuido para que as Secretarias Municipais assumam essa responsabilidade. Desde a década de 80, a organizacao oferece
cursos de atualiza¢do nessa area. Eu mesma, na qualidade de aluna da UFMSfiz um curso de atualizacdo, de 120 horas, oferecido
pela OMEP. Quanto a politicas publicas, nos anos 80/90, iniciou umtrabalho para o atendimento de criancas carentes em creches
domiciliares. Na época, havia participacao de maes crecheiras e alunas de magistério que as orientavam e tinham um papel
educativo.

2.Vocé consdera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na elaboracdo de
politicas de Educacéo Infantil? Se ssim, como?

Impossivel negar essa participacéo da OMEP; direta e indiretamente deu
uma grande contribuicdo. No periodo pré-condtituinte, em que eu trabalhava
na Secretaria de Educacéo, com educacao pré-escolar, tinhamos uma relacéo
direta coma OMEP e fizemos um movimento estadual, “ A Crianca e a
Condtituinte’ . Para a garantia a crianca do direito a educacéo, na
Congtituicéo de 1988, a OMEP, sempre presente, ndo s contribuiu, como
também efetivou essa garantia na pratica, transformando a educacao infantil.

3. Como voceé vé o papel da OMEP na politica de formacdo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formacdo do professor de

Educacéo Infantil?

A OMEP é pioneira na formacdo de professores de educacdo infantil, pois assim ja
atuava nos anos 80. Tinhamos o Curso do Magistério, que ndo era voltado para essa
formacéo, o que sb ocorreu apos o CEFAN, e, em 1981, a UFMS criou o Curso de
Pedagogia com habilitacdo em pré-escola.

O pioneirismo da OMEP € o que hoje chamamos de formacgao continuada, a qual elaja
vinha propiciando aos professores que buscavam esses cursos para uma reflexéo, novos

conhecimentos, meios de transformacdo de sua pratica educativa. Impossivel ndo



destacar o papel da OMEP referente a formacdo do professor de educacéo infantil, ao
finalizarmos a primeira pos-graduacao na area, resultado de um convénio entre UFMS
e a Organizacdo Pré-Escolar de Mato Grosso do Qul, voltado para o profissional de

educacao infantil.

4. Como vocé vé o papel da OMEP na criacdo de Foruns e Conselhos no
municipio de Campo Grande? E apenas uma institui¢io a mais?

A OMEP é uma das principais institui¢des voltadas a area, com criagéo de foruns e participagdo em Conselhos Municipais.
Esteve presente na criagdo do | Forum Permanente de Educagao Infantil de Mato Grosso do Sul, o primeiro de referéncia
Nacional. Também destacamos sua participagdo nos Conselhos Estadual de Educagéo e Municipal dos Direitos da Crianca,
e o grande poder de articulacdo da OMEP, cuja atuacéo pode apresentar indicativos de mudanca, situacoes que efetivem o
direito da crianca a educagao.

5. Existe, em sua instituicdo, algum documento que comprove efetivamente a
participacdo da OMEP na elaboracdo de politicas publicas para a Educacéo
Infantil? Para a formagdo de professores?
Digo que na UFMS existem esses documentos, os quais a propria OMEP possui por ter
sido, em 1997, responsavel pela organizacdo e desenvolvimento do XlI Congresso
Brasileiro de Educacdo Infantil, sobre a formacdo de professores. Ha, ainda, a
publicacéo de “ A educacéo infantil construindo o presente”, em que junto a UFMS e
outras instituicdes de Mato Grosso do Sul, a OMEP participou de um artigo sobre a
formacéo de professores. No XIV Congresso Brasileiro de Educacdo Infantil, a
presidente da OMEP/Brasil, Maria Cecilia de Amendola Motta, entregou ao Senador
Ramez Tebet um documento que busca garantias dos direitos da crianca a educacéo
infantil e definicdo de politicas nacionais para a formacdo de professores, efetivando o
disposto na Constituicéo de 88.

6. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em sua ingtituicdo? Se exigtir, a

que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?

Ha anos a OMEP desenvolve com responsabilidade. Temos feito parcerias constantes: os professores da UFMS ocupamos o Centro
de Educacéo Infantil da OMEP, em que refletimos e discutimos educag&o infantil, e os alunos do curso de pedagogia desenvolvem
estagio supervisionado; trabalhamos com criangas de 0 a 3 e de 4 a 6 anos, em estagios em creche e pré-escola. Temosum projeto
de pesquisa, no qual, juntamente com os professores da I nstitui ¢do, desenvolvemos refl exdes para dinamizar o espago de educagéo
infantil da OMEP, em um conceito de que venha ser qualidade. Um outro, desdobrou-se em Curso de Especializagdo. Para 2003, ha
um projeto de extensao aprovado a ser desenvolvido entre os professores e as familias das criancas atendidas pela OMEP.

Pela competéncia de seu trabalho, a OMEP/MS é uma referéncia nacional,

por seu trabalho de maior abrangéncia, preocupado ndo sO com a



assisténcia a crianca, mas sobretudo, com a educacéo de criancasde 0 a 6

anos.



ALUNOS QUE PARTICIPARAM DOS CURSOS DA OMEP

Entrevistado: Erika Witkowski

Data: 08/03/2003 Cidade: Campo GrandeMS
Data quefez o curso: 1999 (julho—janero), goesar de participar de todos oferecidos
pdaindituicéo

I nstituicdo a que pertencia na época que fez o curso: Colégio SEALP/ Curso
Magistério
I nstituicdo que pertence hoje: Colégio SEALP/ Colégio Harmonia/ UFMS.

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
municipio seu municipio? E no Estado?
De grande relevancia para desmistificar a visdo de educacdo infantil como
amparo, atendimento, extensdo de casa, e outras, formada pelosleigos.

2.V océ considera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na sua formacéo de
professor (a) de Educacéo Infantil? Se sm, como?
Embora eu ndo sgja professor de educacao infantil, a OMEP contribui
muito na minha atuac&o como educadora.

3. Como vocé vé o pape da OMEP na politica de formacdo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formacdo do professor de

Educacéo Infantil?

Com uma politica de valorizacdo e reconhecimento.

4. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em seu municipio? Se exigtir, a

gue se deve credibilidade? E possivel comprovar?




Sm. A qualificagcdo € reconhecida nos estabelecimentos de ensino e vale
como critério de desempate na busca de uma vaga no mercado de
trabal ho.



Entrevistado: Mé&rcia Cristina Y assunaka

Data: 08/03/2003 Cidade: Campo Grande-MS

Data quefez o curso: 2001

I ngtituicdo a que pertencia na época que fez o curso. OMEP / CEINF Prof2
MarisaSarrano

I nstituicdo que pertence hoje: EscolaMéaxima

1.Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no

municipio seu municipio? E no Estado?

Muito importante, por motivar, ainda mais, os educadores para um estudo sério, levando-os a percepcao de que educacao infantil é
questéo muito séria.

2.V océ considera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na sua formacéo de
professor (a) de Educacéo Infantil? Se sm, como?

A OMEP foi para mimum laboratério onde pude atuar e crescer como professora, por contar com o apoio de coordenadores,
Cursos e estudos.

3.Como voceé vé o papel da OMEP na politica de formacéo de professores?
Como foi o trabaho da OMEP quanto a formacdo do professor de
Educacéo Infantil?

E um 6rgéo fundamental que, com seriedade e competéncia, possibilitou a formago de bons profissionais, viabilizando cursos com
precos acessivels, sobre diversos temas para habilitar, para atuagdo com criangas, professoras como eu.

4.Existe credibilidade do trabalho da OMEP em seu municipio? Se existir, a

que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?

Sim, com 0s cursos que promove e com atendimento as criangaspequenas. A credibilidade estd em cada profissional atualizado da
area educacional, que participa dos varios eventos realizados, em Campo Grande, pelo Orgao.



Entrevistado: Renata Mendes

Data: 08/03/2003 Cidade: Campo Grande-MS

Data quefez o curso: 1996

Instituicdo a que pertencia na época que fez o curso: Colégio Alexandre
Fleming

I nstituicdo que pertence hoje: Colégio Osvaldo Cruz

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no
municipio seu municipio? E no Estado?
Papel fundamental na formacdo de docentes para Educacéo Infantil,
incluindo o dinamismo e a perseveranca em fazer a sociedade acreditar na

Educacéo Infantil.

2.V océ considera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na sua formacéo de
professor (@) de Educacdo Infantil? Se sm, como?
Contribuiu comidéias, constantes mudancas, aprendizado.

3. Como vocé vé o papel da OMEP na politica de formacéo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formacdo do professor de
Educacéo Infantil?

Trabalho dindmico e constante. Particularmente, a OMEP é uma
organizacao que faz parte na totalidade de professores da Educacéo

Infantil.

4. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em seu municipio? Se existir, a

gue se deve credibilidade? E possivel comprovar?



De total credibilidade; e eu sou exemplo, pois, apés trés anos afastada da
sala de aula, foi a primeira instituicdo que procure e tenho certeza de que
irA me ajudar a voltar a ativa.



Entrevistado: Terezinha de Jesus Ferreira

Data: 08/03/2003 Cidade: Campo Grande-MS

Data que fez o curso: janeiro e julho de 1999

| nstituicdo a que pertencia na época que fez o cur so: Colégio SEALP
I nstituicdo que pertence hoje: A mesma

1. Como vocé vé o papel da OMEP no movimento de Educacdo Infantil no

municipio seu municipio? E no Estado?

Sempre melhorando e dando oportunidades para que nés, professores, possamos nos aperfeicoar e aprender cada vez maisa arte
deensinar.

2.V océ considera que, efetivamente, a OMEP contribuiu na sua formacéo de
professor (a) de Educacéo Infantil? Se sm, como?

Através dos curos pude melhorar o meu trabalho e criar novos conceitos sobre algumas disciplinas.

3. Como vocé vé o pape da OMEP na politica de formacdo de professores?
Como foi o trabalho da OMEP quanto a formacéo do professor de
Educacdo Infantil?

Acredito que tudo o que é feito com responsabilidade e qualidade é valido para nossa formagéo e, €isso o que a OMEP tem feito.

4. Existe credibilidade do trabalho da OMEP em seu municipio? Se existir, a
que se deve essa credibilidade? E possivel comprovar?
Sm, existe, deve-se ao que ja citei: qualidade e responsabilidade. Sm, com

0S cursos oferecidos.



ANEXO 2
Um pouco da histériada OMEP/Brasil’

L aura Jacobina Lacombe

S80 decorridos vinte e sete anos do inicio dos nossos trabalhos pela
OMEP.

Recebi 0 encargo, da parte do padre Artur Alonso, Presidente da
Associacdo de Educacdo Catdlica do Brasil, da qual era a Secretéria Geral.
Tinha eu que tomar as providéncias para os primeiros passos do Comité
Nacional Brasileiro da OMEP (Organizacdo Mundial para a Educacdo Pré
Escolar).

Foi convidado para 1° Presidente o Dr. Saboia Lima, Juiz de Menores,
pessoa de destague no Brasil.

Redlizamos as primeiras reunides na sala do sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino Secundario, tendo sido convidadas pessoas
conhecidas como interessadas pelas criangas em idade pré-escolar. Participou
dessas reuniGes o Ver. Padre Arthur Alonso, Presidente da A.E.C. do Brasil.

N&o serdo citados os nomes de todos mais que nos auxiliaram, no
decorrer dos trabalhos para ndo nos alongarmos apenas cito aqueles que se
destacaram pela suas atuagao.

Em primeiro lugar, devo referir-me a D. Nize Cardoso, entéo diretora
do setor pré-escolar do colégio Bemett, que assumiu o cargo de secretéria, na
plenitude de todos os trabalhos. Sem ela ndo teriamos vencido a primeira

etapa téo importante. O presente adoeceu e dois anos depois fal eceu.

" Discurso proferido na passagem de mandato da Presidéncia da OMEP/Brasil ao Professor Vital Didonet
(1980).



Eu tinha sido secretaria de dois excelentes presidentes, em duas
Associag0es de Educacdo: do professor Everardo Backheuser, presidente-
fundador da Confederacéo Catdlica Brasileira de Educacéo e do padre Arthur
Alonso, aquem jaaudi. Dispus-me, entéo a colaborar como o primeiro grupo
que se debatia nas dificul dades de uma fundag&o.

Para aceitar 0 cargo de Presidente, a condicdo apresentada foi que a
sede funcionasse no Colégio Jacobina, que eu dirigia naquela época, e onde
resdia.

Dediguei-me, entdo, as minhas tarefas e com uma pequena equipe,
procurel vencer as dificuldades existentes, auxiliada pela minha secretéria,
gue ainda por algum tempo colaborou conosco.

N&o foi fécil satisfazer as exigéncias dos Estatutos. Estabeleciam eles,
gue a associacdo fosse congtituida de associagbes de estabelecimentos de
nivel pré-escolar que tivessem Jardim de Infancia, situados em duas ou mais
cidades.

Seria longo relatar os percalgos enfrentados, mas ndo posso deixar de
referir-me ao auxilio precioso que me foi dado pelas Congregactes Religiosas
e suas Representantes, entre elas. Mére Mikéal, da Congregacdo das
Missionarias Franciscanas de Mria; Maria de Jesus, do Sacré Coeur de Marie
e a Superiorado Colégio da Companhia de Maria, do Grgal, entre outras.

Em pouco tempo, sentimos a impossi bilidade de nos mantermos nesses
Estatutos. as Superioras foram sendo substituidas nos seus estabel ecimentos, e
as que vinham nem sempre se interessavam pela OMEP.

Mas a equipe da Diretoria que contava com algumas religiosas
dedicadas, ndo havia perdido o seu tempo. A OMEP ficou rapidamente
conhecida pelos cursos, conferéncias e mesas-redondas que organizava e que

eram freqlientadas por avalanches de jovens professoras.



Quem assistiu aos Cursos que se readlizaram no auditério do entdo
Colégio Santa Ursula, deve lembrar-se da multiddo que chegava a ocupar o
pal co, em torno do orador.

N&o podemos deixar de lembrar agqueles que nos deram seu gpoio e
colaboragdo: D. Celina Nina. D. Edvete da Cruz Machado, Dr. Rinaldo
Delamare, D. Zulmira Breiner e entre os muitos, aquele que foi nosso grande
conselheiro, até o fim de sua brilhante existéncia. Dr. Lourenco Filho, nosso
saudoso Presidente, pelo qual peco um minuto de siléncio.

Cabe-nos citar ainda D. Maria Lins Alves da Cunha, D. Heloisa
Marinho, D. Maria Olympia da Silveira Ferreira. D. Maria Emilia Freitas. D.
Maria de Lourdes Pereira da Silva, D. Corina Maria Peixoto Ruiz, D. Lea
Kaufman, Dr. Pedro de Figueiredo Ferreira e Prof2 Lucia Bente, jafalecida.

Posteriormente, os Cursos foram transferidos para o Colégio Jacobina,
cujo auditério fora ampliado.

Todavia, precisdvamos expandir nosso campo de atuacdo, que nao
podia limita-se a cidade do Rio de Janeiro. Responderam ao nosso apelo, no
sentido de serem criados nucleos nos estados. D. Corina Castilho Cabral e Dr2
Noemy Silveira, de Sd Paulo, que vinham de avido, para conferéncias e
reuni6es com nossa Diretoria.

Depois respondeu-nos Belo Horizonte, onde, por ocasd de uma
Semana de Estudos, presidida por d. Nazira AbrSaber, fundamos o primeiro
nucleo regional; infelizmente foi o Unico que ndo vingou. A ele se seguiram; o
de S0 Paulo e da Bahia, ssimultaneamente, dirigidas por Diva Francisca
Sgueglia e Angdina Rocha de Assis, que foram fundados quando da
realizacdo de uma Semana de Estudos em Salvador.

Ultimamente, a Prof.2 Maria Lins Alves da Cunha e o Prof. Vitd
Didonet, a 12 como uma das representantes da Presidéncia do Distrito Federal,

Estados e Territorios e 0 2° como Vice-Presidente da Regido Centro-oeste,



tém também incentivado o interesse de alguns Estados em constituirem suas
Associacies, orientando-os como organiza-las.

Resolvemos posteriormente as conferéncias e cursos, para 0S quais
afluiam tantos interessados, organizar as Semanas Nacionais de Estudo, no
Rio de Janeiro. Comecamos no pequeno auditorio do Colégio Jacobina.
Aumentando a assisténcia, passamos a rediza-las no Colégio Bennett, que
sempre colaborou conosco. Crescendo, ainda mais, 0 nUmero de participantes,
de acordo com o aumento do interesse pela educacdo pré-escolar, ja bem mais
divulgada, pensamentos em redlizar o | Congresso de Educacéo Pré-escolar,
cujo numero de professores fez transbordar o auditdrio do colégio S&o Bento,
em 1975.

Essa grande surpresa levou-nos a pensar em preservar o contato com os
participantes e, dessa formateve origem o nosso Boletim Oficid, iniciativa do
Prof. José Francisco Borges de Campos, a quem tributamos, de publico, a
nossa gratidao, pela sua competéncia e devotamento. Néo foi por falta de
interesse gque teve suspensa a sua publicacdo, mas por motivos de ordem
meaterial.

Paralelamente a esses eventos, continuaram sendo criados nucleos
estaduais e municipais, ora chamados Associactes e atualmente abreviados
com a sigla da OMEP/Brasil. Para descentralizacéo do trabalho, decidimos,
de acordo com os Presidentes Estaduais, instituir os Vice-Presidentes
Regionais, que fariam uma espécie de supervisdo geral nas Associaces
Estaduais sob sua jurisdicéo. Foram agrupados, aproximadamente, da forma
por que sdo distribuidas as Regides do pais, com apenas agumas
modificacbes, por conveniéncia do trabalho. A decisdo foi tomada em um dos
Encontros da Presidente Naciona com as Presidentes Estaduais, que se
realizam por ocasido dos Congressos e extraordinariamente uma vez por ano,
no Rio de Janeiro, sede da OMEP/Brasi|, até a presente data.



O Il Congresso Brasileiro de Educacéo Pré-escolar, em S&o Paulo; o 11l
em Fortaleza e 0 IV, agui em Brasilia, sdo indicios expressivos da expansdo
da OMEP/Brasil e do crescente interesse pela educacdo pré-escolar.

As Assembléias Mundiais tém atraido delegagbes que, para NOSso
jubilo, avultam a cada evento, notando-se um acréscimo na colaboragao.

Em 1956 fui a Assembléa Mundia de Atenas e tomei 0 primeiro
contato, na Reunido do Conselho Mundia, com Representante de outros
paises. Desde ent&o, ndo perdi um sO desses encontros gque se realizavam de
dois em dois anos. Fui sozinha a Bruxelas e Zagreb. Em Londres, ja
compareceu a Prof2 Nazira Feres AbiSaber, enviada pelo governo de seu
Estado. Em 64, na assembléa realizada em Estocolmo, compareceram a Prof2,
Heloisa Marinho e mais trés professoras. Em 66, em Paris, comparecem D.
Maria Cunha, Dr. Pedro de Figueiredo Ferreira e uma boa representacdo do
Rio Grande do Sul. Em 68, em Washington, uma numerosa delegacdo de mais
de 30 professoras. Dai em diante, as Assembléias Mundiais passaram a
realizar-se de 3 em 3 anos e o0 Brasil teve sempre uma delegacdo de mais de
10 pessoais. Em 71 redlizo-se em Caracas e em 77 em Varsovia. Neste ano
iremos a Quebec.

O que considero, contudo, como o trabalho mais importante no Brasil,
esta sendo realizado no Rio de Janeiro, ha 10 anos, por iniciativade D. Maria
Lins Alves da Cunha e brilhantemente continuado por Cecy Vilhena Soares
com quem trabalham as professoras Maria de Lourdes Pereira da Silva e
Astrogildes Delgado de Carvalho, responsaveis por diversos Centros de
Atendimento ao Pré-escolar (cerca de 20) na cidade e no Estado.

Outras unidades da Federacdo estdo também, realizando obras que nos
envaidecem: em Brasilia, por iniciativade D. MariaLins Alves da CunhaeD.
Florisa de Médlo Tavares Silva, ambas Representantes do nosso Comité:

Professor Vita Didonet, também em Brasilia e Estados de sua Regiéo;



Angelina de Assis, nos Alagados da Bahia, onde séo assistidas néo so as
criangas, mas, também, suas familias.

Devo um agradecimento as minhas companheiras da Diretoria, €, em
especia, a Geralda do Valle Novaes, que me assegurou, com uma fregiéncia
diaria, durante muitos anos; aos membros do Conselho, cujo apoio nunca nos
fatou: Dr. Pedro de Figueiredo Ferreira, D. Maria Olympia da Silveira
Ferreira, D. Heloisa Marinho, D. Corina Maria Peixoto Ruiz, D. Astrogildes
Delgado de Carvaho e Edith Serra.

N&o posso, finalmente, esquecer, nossas dedicadas funcionérias, sem as
quais ndo poderiamos dar conta da correspondéncia.

Dependendo a OMEP/Brasil, de contatos com os Ministérios, achamos
por bem que seria necessaria a mudanca da sede do Comité Naciona para
Brasilia e temos a certeza de que o atual Presidente da Associacdo de Brasilia
e Vice-Presidente da Regido Centro-oeste, € a pessoa indicada para tomar o
leme da OMEP no Brasl.

Tenho, pois, o prazer e a honra de passar a Presidéncia da OMEP/Brasi|

a0 Professor Vital Didonet.
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ANEXO 3
Texto de Lourenco Filho publicado no Boletim Oficial da OM EP/Brasil

Professor Lourengo Fitho

Como tereis verificado, o programa desta “Se-
mana de Esiudos” eapecialments trata das atividades
lidicas, como recurso de educagho nas Instituigbes
aberlas a pré-escolares. Mas, de Inicio, propde
conversa scbre a natureza @ a fungho geral de
atividades.

Para comegh-la, admitimos que, enlra oS
clpantes mals jovens dosta nmndlmmilg. uma
gunta provavel mente terd surgido. E esta: “Por qué

£d
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lord, NOSSO PrOGIAMma, empregado essa nova ax-
pfﬂ-lh“} -lilvld.&l’ lidicas, am luhltnulgu B0 TROMe
mais simples de jogo ou bringuedo?.., para ino-

MNio, nko fol. Em glro | . convirla lembrar.
ela nho & tho M\I‘lmtnilm l'E:rllrlm.lqm'\\ paico-

ca, fol Introduzida hé corca de setenia angs, quan-
do em seus escritos passou 8 empregi-la o Prolessor
, da Universidade de Genebra, E, por sinal,
que a esse grande centro de estudos, na Suiga, perten-
il como ainda agora pertence Jean
Piaget, ambos cultores do assunto.

Em undo | .mﬁwmm-w
pmﬁmﬁuu ima perfelta do nomeo
denola um concelto muito mals amplo,
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A ssse propdsito valerh a pena lembrar que, na
psicologla antiga como em todos os demais ramos do
conhecimento, a visdo iniclal das colsas e dos fatos
comegava por ser discriminativa, em conceitos se-
parados. S depols comegou a haver malor compreen-
s80 de conceitos abrangentes, em conjuntos desig-
nados por uma nova denominagdo.

Para exemplificar; outrora, falavamos da aguisicio
de movimentos, de conhecimentos memorizados, de
fungbes de reagio emocional, tudo como categorias
muito diversas. Agora, tudo isso juntamos no vasto
conceito de aprendizagem, como um 86 processo.
Compreendide ele, entdo, sim, convird analisa-lo, sem
prejuizo, no entanto, da nogao de uma sd estrutura, ou
de estruturas crescentemente desenvolvidas numa
linha continua.

Também falavamos em instintos como coisa sapa
rada do habito, e em interesses como coisa disso tam-
bém desligada. Hoje nos utilizamos do constructo geral
da motivagio. E, ainda mals. Falavamos, antigameante,
de temiperamento, de carater, de aptiddes especiais, da
instrugao ou cultivo de cada pessoa. Hoje, procuramos
ver e compreender tudo issc como um sd sistema dea
agéo, o que chamamos personalidade.

Em todos esses casos usivamos nogbes simplis-
tas, tentando reunir assim como dtomos psicoldgicos.
Agora, buscamos compreender as fungoes reals de
adaptagio, ou ajustamenlo, situando-as num vasto
processo, E assim fazendo, vemos a crianga como uma
unidade funcional, viva & atuante.

Pols bem, quando pensamos em atividades -
dicas, como género, assim estaremos pensando tam-
bém num processo fundamental de adaptagio e ajus-
tamento. E isso se torna multo Impertante, tanto do
ponto de vista tedrico, como para os fins praticos de
educar.

Mas, por que, entdo, tantos livros ainda hoje se
refarem ao jogo ou brinquedo como conceito aspe-
citico, diterente de tudo mals?... Por motivos de
origem histérica, que nao serd dificil explicar.

As primeiras instituigdes pré-escolares estabe-
leceram-se nos fins do século dezoito, na Holanda,
com a denominagao de "escola de jogo". Havia uma
razao pratica para isso. Tais institulgdes daestinavam-
se a receber crlangas pequenas, cujas maes trabalhas-
sem fora do lar, nas inddstrias que comegavam a sur-
gir. Que se poderia fazer com easas criangas?... Delxé-
las brincar quando bem dispostas, @ fazé-las dormir,
quando fatigadas.

A mesma [déia pratica veio a existir na Inglaterra,
guando ai se adotou © noma “nursery schools”, ou es-
colas maternais; @, na Franga, com as chamadas “es-
colas de guarda”, A inteng@o geral era mais de assis-
téncia social que mesmo de aglo educativa, regular ou
metadica.

Quando, porém, Frederico Froebel, |4 nos meados
do século passado, langou a sua idéla dos jarding de
infancia — ou, mais exatamente, segundo o nome gque
ele criou, de “jardins de crlangas” — a quastdo passou
a admitir razoes de natureza doutrinaria ou tedrica.
Com essa expressio poética, querla sugerir ele gue,
nas primeiras idades, as crlangas devem ter um am-
biente adequado ac seu desenvolvimento natural,
comao as plantas pedem um terreno preparado, ar e luz,
para gue bem possam vicajar.

Ao examinar o que Froebel delxou escrilo, vemos
que sua Intengdo era proporcionar s criangas con-
dighes de desenvolvimento, néo 86 do corpo, mas do
espirito em formagédo, ou de toda a personalidade.
Dizia ele que “a educagao consisle em orientar as ener-
gias do homem para torma-lo um ser progressivamenta
consclente, pensante @ inteliganta™; &, mais, “em
ajudd-lo a manifestar, em toda pureza e perfeigio, e
com espontaneidade, a parcela divina nele exlstenta”.
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Para isso, as primelras etapas da vida exigem
atlvidades espontéineas, de expressio natural, as quals,
de modo geral, chamamos jogo ou bringquedo. O re-
conhecimanto delas, em suas varias espécles, so
depois veio a ser feito, numa linha Unica, genética-fun-
cional, justificando a expressio adotada em nosso
programa.

Poder-se-a dizer que a ralz latina donde proceds o
qualificativo lddico, também significa jogo. De modo
geral isso & verdade. No latim, havia o nome Judus,
plural Judi, como havia o verbo fudere, verbo que tam-
bém podia significar agéo de brincar. Mas esses vo-
cabulos, que pertenciam ao latim literario, ndo ao latim
popular, empregavam-se com frequéncia para designar
qualquer exercicio, & mesmo exercicios nada infantis,
como 08 da preparagio militar, ou o8 de harmoniosa
combinagio de pensamentos.

Mais ligado a atividades divertidas era o nome
fociss, plural fjocd, bam como o verbo jdcor, todos eles
do latim popular. Tals vocabulos empregavam-se,
como ainda agora se empregam, para indicar mil @ uma
coisas, desde oa brinquedos dos animais até os jogos
de azar @ as artimanhas dos vigaristas. Em certos
casos, também alguns poucos aulores usaram com
sentido pejorativo o nome fudus, mas juntando-lhe um
ad|etiva, Suetdnio, por exemplo, sempre que se referla
a "jogos de azar” usava a expressdo corraspondente
aguela gue, em bom portugués, vem a significar “jogo
de ladrbes'.

E lgso bem se compreende, quando se verifica que
O mesmo termo tinha acepgoes multo nobres. Ludum
aperire signiflcava abrir uma escola; e magister fud,
nada mais, nada menos, gque professor primério.

Havia derivados da mesma raiz fudus, com outros
significados, alguns dos guals mais proximos de
fociss, Assim o verbo lddicror querla sempre brincar,
gracejar. Ma lingua Inglesa, onde as raizes latinas en-
tram por via literaria, o adjetive fudicrous significa
comico, engragado, ridiculo. E meamo em portugués,
embora pouco usado, os diclonarios registram o ad-
jetivo fudrico, com geral significado. Havia em latim o
verbo ludificare, que queria dizer zombar, escarnecer,
mofar. Havia também o verbo de onde recebemos a
palavra ludibriar.

Podemos notar, ademals, gue de jecus sd vieram
adjetivos de gualidades duvidosas como jocoso e
fogralesco, por exemplo. E todos sabeis que a palavra
jogo entra em inumeraveis expresstes de girla. Po-
demos dizer-vos, por exemplo, que estamos certo de
que nao caireis nesta nossa fogada de bancar o sabido
am latim., E, realmente, 0 que desejamos & apresentar-
%035 joge limpo, razao porque logo vos indicamos a
fonte das observagbes linguisticas anteriormente
feitas. Essa fonte & o velho Diciondrlo Latino-Portu-

guds, de Santos Saraiva, titulo allds que néo nos deve
ludibriar. Ma verdade, esse volumoso léxico ndo era
trabalho original do referido latinista portugués, mas,
simples adaptagio de obra similar do grande fildgogo
francés Quicherat... E para encerrar este jogo de pa-
lavras, sem querer iludir-yos, nolal gue este mesmo
verbo fludir (que para nds significa enganar, trapacear),
para 0s romanos cultos significava, esse sim, recraar -
sa, divertir-se, grace|ar.

Entre 03 nossos educadores, a conotagio mais
geral do termo jogo refere-se a uma de duas coisas: ou
a uma atividade puramente recreativa, distragio ou
passatempo, ou éntio 4s pegas de material com que as
crlangas possam ocupar-se brincando. O concelto ain-
da & ai diverso do termo latino fudys. Em consaqléncia,
jogo, em portugués, pode ser empregado com o sen-
tido que Froebel |he dava ao empregar a palavra alema
Spief, de organizar os impulsos vitais das criangas para
seu desanvolvimento,



Em resumo: a denominagio atividades [udicas,
nas linguas neolatinas, tem a vantagem de repor a
questiio no seu devide plano, O que aos educadores
_anies de tudo deverd importar serao as atividades da
‘crlanga como expressio vital espontanea, na qual seus
impulsos buscam organizagao e equilibrio, no mundo
- gsiranho e cadtico que procuram desvendar, am for-
mas de sua crlagio propria. Tem a vantagem, depois,
de referir-se & pluralidade de tipos dessas manifes-
lagoes, as quals como Ja flzemos notar, admitem
 gradagio ou nivels sucessivos.

Com isso, também se podera dissipar a oposigao
~ fundamental entre a agaoe de brincar (que pode ser dis-
persiva, sem malor sentido e, por issoindtil}, @ a idéla
de realizar algo com um objetive certo e proveitoso,
Desfaz-ze, enfim, a antinomia antre aquelas atividades
criadoras e as de trabalho, ou, ao menos, entra aguelas
& as de trabalho que realizemos com interesse & prazer.

Todos wos, que lidale com criangas pequenas,
sabeis que inicialmente as formas de pensar se fundam
na percepgio de contrastes cou de acentuadas dife-
rengas. A logica primaria, que & a que Ihes podemos
ensinar, seri sempre a que decorre da presenga ou da
auséncia de um predicado qualguer, nas coisas, nas
pessoas ou nos fatos. As coisas serdo grandes ou
pequenas; pesadas ou leves; bonitas ou feias... E cada
pessoa, da mesma forma, serd portadora de uma de
duas qualldades contrarias: boa ou méa; agradaval ou
desagradavel; inteligente ou burrinha... Mo ha meio
termo. Ma constitulgdo dos primeiros sinais linguis-
tlcos, seria natural que assim se desse também, pelo
que a idéia de produg@o Ofil, isto &, de trabalho, se
opusesse & de brincar, recrear ou jogar. Trabalho seria
sempre colsa séria. O jogo, por si mesmo agradavel,
coisa sem valor, e n@o prejudicial. Dizemos que “ndo
devemos brincar em servigo..." Por |sso também,
muitas vezes podemos ouvir coisas como esta: "Que
serd que pretendeam essas mocinhas, ou MeEsMo essas
sanhoras que, pela idade, ja deveriam ter mals juizo, ao
admitirem que as criangas passem todo o seu tempo
nos jardins de Infancia divertindo-se com bringuedos
tolos?... Forque nao ensinam logo a ler?...” lsso nos
pode levar a sorrir com superioridade, pansando: “Es-
sas pessoas nao conhecem as regras do nesso jogo?”.
Mas confassemos que, em cerlos casos, pode haver
alguma razao para essa critica contundanta. Por vezes,
num jardim, como também numa escola primaria, o
mestre insiste am atlvidades gue poderiam criar si-
tuagbes lOdicas em determinadas criangas, ou grupos
de criangas, nao, porém, precisamente naquelas,
naguele momento. As atividades l0dicas tém de ser
entendidas numa vasta escala, desde atividades muito
singelas, como as do bergo, até as que demandem
reals esforgos de ajustamento orientado.

Os educadores carecem de estar, portanto, bem
informados a tal respeito, pois 86 assim pederéo guiar-
se pelas reagies das proprias criangas, propondo-lhes
atividades |adicas de valor progressivo. Mem por outra
razéo, o programa desta Semana de estudeos claramen-
ta discrimina duas partes gerais de objetivos do jogo!
os de aprendizagem, embora nao sistemética, ou ri-

gorosamente graduado, em atividades |Odicas va-
riadas, as quais sirvam para que as criangas por si
mesmas descubram as proprias capacidade e aptidoes.

Para exemplificar, quando a pré-escolares se
propenha um jogo com movimentos dos bragos e das
maops, ritmado por uma cangio que eles proprios an-
toem com prazer, uma intengao existe, que & a de leva-
los a aprender a coordenar certos movimentos, re-
gulares e precisos, bem como melhorar a prolagéo de
certas palavras, resultados esses importantes, na
aprendizagem futura da leitura e da escrita. As criangas
nao precisam saber dessa conseqléncia, nem, & claro,
a entendariam. Mas o educador, certo gue sim. A
atividade terda de ser apresentada as criangas numa
situagio de interesse natural, da salisfagio gue resulte
do proprio exercicio. Pode-se dizer que esse sentido
nao reside em sua aparéncia formal, ou externa. Reside
no efeito que as atividades bem ajustadas, possam
produzir na sensibilidade & na inteligéncla de cada pré-
escolar.

No caso de atividades livres, que sdo lidicas —
nem sempre jogos, pordm — pode servir de exemplo
tipico a pintura com os dedos. Ai, cada crianga re-
presentard o que mais Ihe apetega no momento, fazen-
do @ refazendo, com as cores que escolha, e pelo tem-
po que deseje. Com |sso, cada mening ou manina se
projetard, nas formas e no colorido que ao papel ou ao
cartdo possa comunicar, & gue depois passe a explicar.

O intuito serd que a experiéncia de cada qual nes-
se exercicio de elaboragdo pessoal ganhe sentido e
diregio, vagos a principlo, mas dotades depels de
crescenta poder de comunicagio, adquirindo signi-
ficado preciso. Entdo, daguele impulso, ou daguele
conjunto de impulso, comega a brotar um santimento
de relagho real com o ambiente, entre coisas e pes-
spas, com um sentimente correlato de seguranga,
decisdo, confianga da crianga em sl mesma. E isso,
precisamente, & sducagdo.

Os especialistas da psicologla clinica nisso dizem
que ha uma atitude pratica (do grego pathos), energla,
impulso criader. Donde os nomes, que bem conheceis,
de empatia e simpatia, bem como os de sentido con-
trario, apalia e antipatia.

Agqusles dantra vis mals dotados de senso poélico
talvez possam dizer que o cardter proprio das afivi-
dades /ddicas ndc esteja, porfanto, em sua forma
visivel, & sim, num estado d'alma qgue possa levar a
erianga a viver com fnteira plenitude. E haverl, cer-
tamente, razdo nesse modo de pensar e dizer. O estado
lidlce nd@o & algo que se possa ustapor & vida da
crianga: & uma relagio variavel em seu ajustamento
que funcionalmente integre seus Impulsos, idéias e
santimentos. .

Nosso programa, no entanto, nao 56 refere os dois
assuntos ja indicados, o que toca & aprandizagem e o
que diz respeito & salde mental. Pede também a vossa
atencdo para o caso dos brinquedos esse nome para
designar os artefatos que nas criangas possam desper-
tar a agao de brincar, numa atltude lidica genuina.

Esse é um problema, hoje muito mals sério do que
A primeira vista possa parecer. A industria procura im-
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pingir coisas, como S8 elas por si mesmas pudassam
criaraquela satisfatéria relago. Até que ponto, em cada
caso, lals artefatos poderdo ser utilizados a fim de que
atitudes lidicas verdadeiras possam ser suscitadas?. ..
E, mesmo quanto a certo material, que se julgue satis-
fatdrio, quais os tipos adequados 4s varias fases do
pré-escolar?... Todos sabemos que pais & maées, bem
intencionados, a seus filhos oferecem compllcados e
custosos brinquedos, dotados de molas, dispositivos
glétricos ou mesmo eletronicos.

Multas vezes, pordm esses pals nos confessam
que tals brinquedos, ou nao despertam o Interesse
previsto, ou chegam a produzir comportamentos in-
desejaveis. O mesmo se poderd dizer de certo mater|al
impresso, exagerado na quantidade, e multo duvidoso
na qualldade,

Tudo isso ensejard matéria para vossas reflexoes,
debates e conclusdes, nesta "Semana’.

APROFUNDANDOC O TEMA

0 gue sobre a natureza e a fungio das atividades
lidicas até agora dissemos ndo terd servido sen@o para
reavivar em vosso espirito nogdes conhecidas. De-
vemos agora aprofundé-las com o exame das teorias
sobre o jogo ou brinquedo, bem como, alnda que de
modo breve, para referir concepgdes mais amplas acer-
cade tais matérias nos sisltemas psicoldgicos & masmo
na concepgio de alguns flldsofos.

A alusdo a tais teorias e concepgio pode fazer
pensar em estudos abstratos de menor utilidade para o
vosso trabalho. Ma verdade nao & bem assim.
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A VENDA EM TODAS AS LIVRARIAS
PEDIDOS ‘A

Mada hé de mais pratico que uma tecria, no sen-

tido propric desse nome, que & o de um modalo sim-
plificado da realidade. Mediante a tecria procuramos
malor compreensio das coisas e dos fatos a fim de que
neles bem possamos atuar. Observal que quando al-
guém possua, ou ndo disponha de uma melhor teoria,
ele proprio vem a cria-la, tanto é ela necessaria ao en-
tendimento das coisas reais. Quando conversamos
com 0% pals de nossos alunos, percebemos que todos
eles, mesmo o8 de mais modesta llustragdo, tém os
seus modos de pansar, certos ou errados, exatos ou
inexatos, pouco importa, sobre os mals diferentes
problemas da educagio. Quando conversamos com um
modeste comerciante, percebemos também gue ele

Jpossul concepgies sobre as mais delicadas questies

da economia e das finangas. Desse modo, guando
tocamos as teorias pela porta afora, elas voltam sor-
rateiraments pala janela.

E hé ainda cerlo aspecto, a tal respeito, muito im-
portante com relagao ao exame da natureza das ati-
vidades lGdicas. E que as teorlas, embora isso possa
parecer estranho, resultam também de certa atividade
ludica, de nivel elevado.

Com efeito, para que um modelo, descritiva ou ax-
plicativo dos fatos, exista, temos gue Inventa-lo, ou
imagina-lo, buscando certo equilibrio entre nossas
Idéias e nossos sentimentos, entre nossas atitudes
gerais & nossa capacidade de decisao. Se assim nao
fizermos, perdemos nosso sentimento de seguranca, @
de alguma forma nos sentiremos desajustados.

Direis que os clentistas, quando realmente o
sejam, néc se contentam com suas invencoes indi-
viduals, as quals podem resultar apenas de sonho e
fantasia. E exato, raziio por que eles priprios criam o
s8U proprio .jogo, o jogo da construglo cientifica.
Elaboram principios e regras t8o sérias como os de
qualquer esporte bem organizado.

A primeira dessas regras asta no uso de uma lin-
guagem tao exata como possivel. O pio hd de ser
chamado pao, e apenas plo; por sua vez, o queijo ha
de ser chamado queijo, e 86 queijo. Mas, como exis-
tem paes de muitas espécies, e também diferentes
qualidades de gueijo, os cientistas cuidam de bem
classificar as coisas, servindo-se de uma nomenclatura
parfeltamente coarente,

Mo entanto, nd@o sao as colsas, como colsas, que
eles realments estudam. S5&s as ralagdes delas, uma
com as outras, nos fatos em que intervenham. Essas
relagbes sao observadas, confrontadas, e, depois,
generalizadas naguilo em gue haja pontos comuns.
Generalizagbes mals amplas vém a constituir as
teorias, modos de ver que nos habilitam a eficiente-
mente pensar sobre a realidade nem gue tenhamos de
agir.

Hormalmente, as teorias procedem da observagio
e da experimentagao, e, por fim, da criagio |dgica, que
Ihes iImprime forma mais cdmoda. E isso, afinal que se
chama pesquisa cientifica, Casos ha, porém, em que
as aplicagoes empiricas ja existenles levam a construir
teorias ou areformé-las; e casoes ha também, em que a
simples intuico a isso podera levar. A percepcio de
Froebel, quantoc & Importancia do jogo na educagio

. dos pré-sscolares pode ser apontada como exemplo

ilustrativo a tal respeito.

Até entio, a agho lidica das criangas era tida
como algo de menor importéncia. As idéias correntes
eram estas; as criangas brincam para se occuparem com
alguma coisa, pois ndo tendo forgas nem capacidade
para o trabalho, buscam distrair-se de outra farma, Es-
se modo geral de ver fol alterado por Schiller, poeta e
filosofo alemdo. Os organismos jovens, dizla ele,
acumulam energias nao empregadas em atividades
uteis, precisando de lhe dar vazio, assim o fazem,
brincando. Cutro fildsofo, o inglés Spencer, aceltou &




idéia, desenvolvendo-a. Mas loge veio alguém a per-
guntar; "Como se explica, ento, que muitas criangas
brinquemn até gue, cansadas, adormegam sobre os
seus bringuedos?..."”

A esses modos iniciais de entender as atividades
judicas, o de excesso de energia — sucedeu uma nova
tecria. Depois de haver observado jogos em criangas e
em animais jovens, o naturalista Gross admitiu esta

explicagio: a agdo de brincar visa a preparar as crian-
gas para atividades praticas futuras. Saria o jogo um
exercicio necessario para as fungdes normais da vida
adulta,

0 maior argumento de que Gross  langou mao foi
a especificagio das atividades lUdicas nas varias es-
pécies animals. Os gatos, por exemplo, divertem-se
correndo atrds de um peguenc objeto preso num bar-
bante, a fim de que, de futuro possam cagar ratos com
eflciéncia. Os cabritinhos, por sua vez, brincam dando
cabecadas uns nos outros, pois assim lutam os bodes
entre si. Nunca se viu, pordm, um cabrito comer atras
de uma rolha amarrada num cordel ou um gatinho dar
cabegadas em outros galos.

- Logo, porém, um dos criadores da psicologia da
inféncia, Stanley Hall, procurou demonstrar que essa
explicagio terla de ser invertida. Esse sdblo mestre
amerlcano pretendeu demonstrar que os jogos resul-
tam da experiéncia geral da espécie, Isto &, da expe-
tléncla das geraghes passadas a gual se transmitiria
por atavismo. Para isso, argumentava, as criangas
mencres brincam como os homens primitives agiam;
mals crescidas, utilizam-se de instrumentos; e, enfim,
as mTInraa interessam-se pelos jogos de significagio
social

Em nosso séeulo, novos estudos levaram a com-
por teorias menos simplistas, Um dos criadoras da
chamada psicologla funcionalista, Harvey Carr, ainda
que admitisse certa progressio na forma dos Jogos,
antendeu que ales exprimem a varlabilidade dos instin-
tos segundo a aquisigio de novos habitos pessocais.
Com iss0 procurava deixar clare qua os jogos levam a
aprender, &, bem assim, a exprimir a personalidade de
cada crianga, desse modo fortalacendo a concepcao
geral de Froebal. Ademais, lembrava que muitos jogos
exarcem uma agio catirtica, isto &, que enfraguecem
ou eliminam tendéncias nocivas & vida social. Em-
penhando-se em jogos de |uta com seus compa-
nheiros, os maninos enfraquecem seus ComMportamen-
tos agressivos reals, transformando-os em agressdes
simbélicas em gestos e palavras. Teriam os jegos, por-
tanto, certas complementares de grande importancia
ma evolugio psicologica.

Por sua vez, em livro gue publicou em 1905,
Clapdréde, ainda que aceltando as idélas de Carr,
sugeriu uma nova teoria. Nas edigdes sucessivas des-
s seu famosgo livre, “Psicologia da Crianga”, o mestre
suigo ampliou suas idélas,

Dols pontos devem ser destacados. O primeiro
deles & este: "0 jogo & uma atividade espontanea que,
como toda atividade espontanea, manifesta imperiosa
necassidade de aclio, a qual, uma vez exercida, produz
satisfagdo pessoal”. Logo admitiu, porém, que isso
lsvantava um problema: se toda atividade constitul
uma afirmagio do servive, ou, alinal,uma expresséo do
desejo de viver, que & que imprime As atividades da
crlanga o cardter particular de jogo ou brinquedo?. ..

Ele mesmo assim respondeu: 0 carater proprio
da atividade lidica ¢ a procura de fins ficticics, O
dominio do jogo é o paraiso do como se. A menina da
de comer 4 sua boneca, como se & boneca livesse
fome, O jogador de xadrez, ou de ténis, lula com o seu
parceire como se tivesse diante de si um verdadeiro
adversario. O ator, ao representar no palco, conduz-ge
como 56 o seu papsl fosse algo deverdadeire...”

Por que vem & ser assim, ou por que a crianga
recorre & imaginacic? Para atirmar-se, para atuar de
modo a exercitar a sua personalldade, O jogo tem por
tim permitir ao individuo que ele realize o seu "au”, ou
que desdobre as duas formas de exprimir-se, dando
vasfo a necessidades que alnda nao pode canalizar em
atividades sérias. Em um dos exemplos dados, assim
explicava Claparéde: “A atividade & lidica pelo fato de
ser ficticio o mdvel exterior da atividade; a pessoa foge

da realldade, criando |ivremente objetos apropriados
de seus impulsos de expansfo e realizagoes”.

Com izzo, vede bem, formulou duas coisas que
agora aceitamos come incontestévels: a motivagio dos
atos humanos em fundamentos realistas; & o impor-
tante papel das atividades I(dicas nas técnicas de uma
educagio bem dirigida, a qual esse mestre chamava de
“educagio funcional”.

Aceitou também que o jogo pode ter funghes
secundarias ou complementares. Além disso, demons-
trou gue o adulto também se entrega a atividades
lidicas. E o gque se di no devaneio, no sonho, na arte,
na moda, nos mitos @ mesmo em certos aspectos de
cerimdnias religiosas. Alnda e também, na criagao
literaria, em geral, & até na allvidade politica. Seria
natural que Claparéde abandeonasse o nome de jogo
para mais freqlentemente empregar o nome proposto
por seu mestre Flournoy. Contudo, assim nao fez.
Vivamente interessado na reforma das técnicas pe-
dagogicas, desejava principalmente ser entendido
pelos mestres comuns, o8 quais por toda a parte
utilizavam nome tradicional de jogo. em oposigao ao
nome & 4 idéia de trabalho.

Por isso, depois de insistir no que chamava a con-
cepcio biopsicoldgica do Interesse e em sua aplicagho
ao ensino, escreveu: Do ponto de vista funcional néo
ha, entre a atividade de jogo e a do trabalho, nenhuma
diferenga: um e outro tem por missao satisfazer neces-
sidade, realizar um desejo. E, antes, do ponto de vista
thenlco ou estrutural que se percebe o gue os distin-
gue: no jogo, a realizagio & imedlata; no trabalho, &
diferida, &, para chegar a esta realizagao, & mister des-
pender uma atividade, que por si 34 ndo exprime ne-
nhum interesse. E porque a realizagio dos desajos nao

pode ser sempre imediata? Porque, s mais das vezes,
& objetivamente impossivel, O homem deve contar com
a realidade objetiva. N&o & bastante ter o desefo de
comer frutas; & necessaric primeiro plantar a arvore
que héde produzi-las e, depois, esperar o momenta da
calheita. Em certos casos, o espirifo pode satisfazer-
se pelo jogo, criando objetos que a realidade néo Ihe
oferega imediatamente. Mas, quase sempre, esta
satisfagfo & inseparavel de certas exigéncias materials
aque & forgoso submeter-se. E. 1850 & 0 que caracteriza
a atividade do trabalho: a reallzagio do dese|o ai esta
subordinada 4s exigéncias da realidade objetiva,
exigénecias que implicam uma demora, um encadea-
mento de atos, em geral penosos por 5i Mesmos & que
néo sdo gulados e controlados por um fim clarameante
percebido”.

Para mais esclarecer 855a concepgao geral, tragou
Claparéde um graflco, muito simples. Mele ha uma
linha ascendente, a do jogo; e outra, descendente, a do
trabalho. Em cada uma delas marcou cinco niveis, ou
estaglos. Vejamos os da linha ascendente, a do jogo:

1°) O primeiro estaglo @ o de atividades sem
nanhum fim concreto, real ou ficticlo. O fim & a satis-
fagao da crianga no exerciclo da prapria atividade. £ o
gue se da com ela ainda no bergo guando exercita
movimentos da mao ou guando balbucie;

0 2 estigio & o de jogo com finalldade falsa.
Exemplos claros sdo os dos brinquedos de esconder
um ole, etc, Achado que seja o jogo cessa, tendo de
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ser escondldo de novo para que a atividade possa pros-
saguir. O fim &, portanto, puramenta |didico;

3° estagio — E o de atividades interrompldas no
tempo, mas com um objetive pgeral, como de cole-
cionar colsas: figurinhas, seloa, caixas de fostoros, ou
o que mals seja. O prazer inicial & o de juntar colsas,
para possul-las; depols, o de melhor compreendé-las,
spparando-as em grupo;

4° gstagic — Mele aparecem allvidades com sen-
tido Iddico mas s& depois de exercicios preparatarios,
que podem exigir esforgo. Por exemplo, decorar uma
possla para ser recitada numa festa, al recabando
aplausos; 0 mesmo se poderd dizer de um papel a ser
representado no teatrinho da escola;

5% @ G(ltimo estagio da linha ascendente — Cla-
paréde al colocou atividades como as de crlagio artis-
tica, as guals denominou de jogo superior. Admitiu
também que certas alividades de conhecer, lals como
as de, compor uma teoria cientifica, estariam esse
nivel,

Vejamos agora a linha descendente, com as ex-
presstes do trabalho.

O 17 estagio recebe o nome de trabalho superior,
na masmo nivel do jogo também assim classificado,
Seria o do trabalhador clentifico quando se empenhe
em atlvidades predeterminadas, Glels em geral, mas
atraentes a quem as execute pelo forte interesse que
despertam;

2° estaglo: trabalho com fim intrinseco; quer
dizer, com objetivo certo, mas, ainda assim, exercido
com alguma felgao criadora. Digamos, a da pessoa que
val pescar por esporta, néo por obrigagio, como o faz o
pescador profissional;

3° estagio: trabalho com feigao extrinseca a
prépria atividade, E esse o tipo comum do trabalho as-
salariado, que o homem cumpra para ganhar sua vida,
sam malor prazer no exercicio dos atos correspondan-
tes. Por exemplo, o pescador Que pesca para yender o
pelxe; 0 empregado de escritério que realiza seus an-
cargos a fim de receber o seu ordenado mensal, etc;

4" astigio: MNeste colocou Claparéde o trabalho
que ndo varia que é de situagbes mandtanas, e, por is-
80 mesmo, pencsas. Certos operarios nas indistrias
de produtos em sérle, multas vezes tém de executar
nas oite horas do dia nos seis dias da semana & am
lodos os dias do més as mesmas operagbes, que se
afiguram tarefas impostas, sem oportunidade para
trabalho criador. Mum filme, j& de muitos anos atras,
chamado "Tempas Modernos”, Carlitos explorou esse
tema, entre situagdes realmente cdmicas e tragicas;

5" e Oltimo estagio: & o do trabalho forgado, dan-
tes existente nos sistemas penais de muitos paisas.
Meles, o detento era cbrigado a esforgos muitas vezes
inteiramente Indteis, como por exemplo, camregar
pedras de um canto do patio da prisao para outro can-
to; lavada a ditima pedra, deverla recomegar, transpor-
tando-as para o lugar em gue tal material dantes es-
tava, &, assim interminavelmente.

Claparéde tirava uma consegléncia dessa clas-
sificagio geral dos diferentes nivels de jogo e de
trabalho, para demonstrar que em multas escolas, na
Epoca BM QUE escreveu o Seu livra, tomavam as
criangas nas primeiras fases das atividades |odicas
para leva-las a trabalhos forgades. A isso chamava a
linha do "curte-circuito escolar”.

De qualguer modo, com o grafico que compde
desajou demonstrar que atividades lidicas podem
existir em cerlas formas de trabalho nao porém, em

28

todas. Mao & que tals atividades, por sl mesmas, ex-
cluam a repeticho. Bastard lembrar gue, mesmo am
Jogos dos primeiros nivels, a repetlgao exisle: os jogos
de esconder por exemplo. Convird lembrar também que
mesmo em joges de atividades que apelem para a livre
Imaginagio Infantll, a repetigio & muitas vezres de-
sejada pela prépria crianga. Um mening ou menina
muitas vezes nos peds que uma histdria seja repetida,
uma, duas, & mais vezes,

Esse ponto, alias, mais tarde, ou em trabalhos
mals recentes, velo a ser sallentado por varios autores.
Urmn deles chega mesmo a dizer que n&o ha jogo quando
nao haja repeticio.

Voltando ao livie de Claparéde, cuja primeira
edigho se deu nos primeiros anos deste século, de-
vemos observar que, em sua parte final, ele ai fez
severa critica a certas idélas de Freud. Nao obstante,
para justificar o grafico que tragouw, poderia ter lem-
brado os dois grandes principios firmados pelo criador
da pslcandlise para explicagio de toda a atividade
humana & da evolugio psicoldgica, em geral: o prin-
ciplo do prazer, & © principio da realidade, Deve-se
notar, porém que, multos anos depols, ou J& em 1930,
em seu novo livre “Educagio Funcional”, referlu-se a
Freud de modo diverso. Esse fato indica a seriedade
cientifica de Claparéde, ndo apenas psicdlogo e
aducador , como  personalidade de extracrdinarios
predicados intelectuals e morais.

E possivel que neste auditdrio haja pesscas que o
tivessam pessoalmente conhecido. pois veio ao Brasil
de uma vez. De duas pessoas presentes podemos as-
segurar que tiveram essa afortunada oportunidade:
nossa ilustre presidente, a Professora Laura Jacobina
Lacombe, & quem compds esta arenga.

Haquela novo livro, Claparéde ndo abandonou
suas idélas capitais quando estudou as atividades
lidicas, Situou-as, porém num plano mais amplo de
explicagao psicoldgica geral, E tanto & assim que, no
estudo que nesse livro aparece, sob o titule de "Re-
flextes de um Paicdloge”, escreve: "Guando se fala de
jogo, come-se o risco de ser mal entendido™. Essa &
alias & atitude geral de novos autores que t&m tratado
da matéria, 08 quais buscam relacionar as atividades
lidicas com outras espécies de comporiamentos, a
comegar pelas de imitagio como alids, Claparbde tam-
bém o fez, afirmando que a infancia & “a idade de imitar
e de brincar”.

Assim também pensava o psicdlogo francés Henrl
Wallon, ha pouco desaparecido, o qual demonstrou
que néo ha na Imitagdo penas uma atitude passiva,
mas, inventiva ou criadora, que se desenvolve com a
idade. A imitagdo, em geral, & uma atividade por assim
dizer semi-licida. Todos que tenham pratica em ins-
tituighes pré-escolares, bem sabem gque as criangas
tém prazer em imitar como nos jogos em grupo, cla-
ramenta sa vé.

Por sua vez, Jean Plaget, que trabalhou com
Claparéde, tem demonstrado a importancla da imi-
tagao na linguagem, &, conseqUentemente, na orga-
nizagio dos comportamentos verbais, mediante os
gquais a agdo pratica vém a ser substituida pela com-
binagao de sinais @ simbeolos, E sdo eles os que pos-
sibilitam a imaginagio, ou, afinal, poder criador, mes-
mo em formas mais complexas.

Dai a Importancia que Plaget, em todas as suas
pesquisas sobre o pensamento infantil, tem dado aos
fatos da linguagem, nas duas formas que procurou
caracterizar. a de linguagem egocéntrica, que & um
jogo para satisfagao de necessidades imediatas e a de
linguagem socializada, forma normal na vida do ho-
mem adulto civilizado. Esse &, na verdade, o ponto de
partida de todo o sistema psicoldgico criade por
Piaget, hoje de tao grande importéncia. Dal tirou ele



argumentacio para esclarecer os comportamentos de
acomodacio, ainda muito influenclados pela imitagao,
e 08 das formas de assimilagho criadora, nas quals se
podera negar & infludncia das atividades |udicas.

A razdo fundamental estd em gue, no jogo pri-
mitiva, as condutas slo sensdrio-motrizas — sentir e
agir de Imediate segundo a linha do interesse domi-
nante. Ao passo que atividades lidicas mals com-
plexas passam a depender da utilizagio da linguagem,
am suas multiplas formas, inclusive naquelas em que o
prazer imediato ou prazer funcional, como @s8e autor o
chama vem a ser substiluido pelo equilibrio das cons-
tructes de significagio puramente 16gica. Quando, em
sua evolucdo, a crlanga chega a compreender as regras
da linguagem, podende inverter as operagies de que
se utiliza, entdo o desenvolvimento geral das capa-
cldades intelectuals passa a ser assegurado, Tais sdo
por exemple, as do pensamento matematico, em que
cada operagio sempre reclama de feigio contraria —
somar e subtralr, multiplicar e dividir, para citar os
mais simples exemplos.

|délas similares tém sido expostas pelo psicdlogo
francés Chateau, & pelo norte-americano Lee, Ha, pois
na atualidade, consenso geral na concepgao que leva a
crer que a crlanga brinca por impulsos, com 1530 ex-
primindo alge de pessocal @ pouco & pouco a tomar
conscléncla de seus proprios recursos de sensibili-
dade, de aglo pratica, e de agao simbdlica. Através da
linguagem crescentemente organizada ou satisfato-
riamente sociallzada que permita comunicagao exata,
forma-se a inteligéncia,

Eis um pequenc trecho em que Piaget condensa
essa concepgao; “Mo dominio do jogo e da imitagio,
pode-se seguir uma continuidade, a passagem da as-

dois processos que nos parecem essenclais na cons-
tituigdo das formas primitivas, ou pré-verbais, da in-
teligéncia. Passa-se depols a assimilagio e a aco-
modagao mentals, gue caracterizam o Inicio das re-
presentagoes."”

Um pouco adiante, no mesma livio A formagéo
do simbole”, diz Plaget: “A representagio comeca
desde que se astabelega, ac mesme tempo, a diferen-
clagio & a coordenagiio entre os elementos “signifi-
cantes" e os elementos “significados™. Ora os pri-
meiros elementas significantes diferenciados so for-
necidos pela imitagéo e pela derivagio deles em
imagens mentais. Mas os significados, eles proprios,
provém do processo de assimllagio, que & fundamen-
tal no jogo, & o qual procura equilibric nas represen-
tagtes adaptadas.”

Claro que teriamos de ir muito longe para explicar
toda a teoria sobre a inteligéneia elaborada por Plaget.
0 que dissemos porém, parece-nos suficiente para
demonstrar que, como j4 pensava Gross, “o fogo & dds
coisas mais sérias da vida humana”. E donde podemos
agora acrescentar a importdncia de educacio pré-es-
colar, gue se dd nas idades em gue alividades /idicas
sdo mafs constantes & fundamentais ao desenvolvi-
mento psicoldgico.

Para ssclarecimento desse ponto de vista, ou do
valor pritico de tais atividades nas instituigoes pré-as-
colares, convira juntar, no entanto, © que pensa
Chateau em alma recente. Ele al classifica as expres-
stes lidicas das primeiras idades, ou sejam as do
plano da inteligénecia concreta, em trés niveis: jogos
puramente funcionais, cujo exercicio Se liga ao prazer
da prépria atlvidade esercida; jogos bedonisticos,

UM CADERNO DIFERENTE!

Cademo Prancheta

A ULTIMA CAPA E UMA PRANCHETA !

E vocé pode escrever nela

com giz escolar,

como se fosse uma lousal

DISTRIBUIDOR: PAPELARIA AMERICA

Rua Cardoso de Morais 400—Tel: 260— 2239 Bonsucesso
20.000— Ric de Janeiro (RJ)




pelos quals a crianga peguena procura reconstrulr um
resultado interessante dela ja conhecido; & jogos de
manipulagio, gue exploram algo de novo, seja para
dominio da coisas, objetos ou siluagdes externas,
séja para fortalecimento de suas fungbes mentais.

Mas ai, diz ele, deverd haver algum culdada, Os
jogos podem levar a atividades inferiores, sem ne-
nhuma regra. Jogos ha de destruigho, de desordem, de
aglo gratuita, similar ao de cerlas atividades lidicas
dos animaig, como as do caozinho gue destrdl alguma
colsa organizada — as folhas de uma revista, um cesto
delicado, ou uma pega de roupa muito fina.,,

Em resumo, o que nos dizem hoje os psictlogos &
que as atividades lidicas, para serem construtivas
deverao atender as linhas que ja conhecemos com
relagio ao progresso mental, tanto quanto esse
progresso sinva ao desenvolvimento da vida soclal,
elevando e dignificando os seres humanos. Nem por
outra razio, como 08 mestres da matéria ensinam os
jogos mais educativos séo os que importam em ati-
vidades de grupos solidarios,

AS ATIVIDADES LUDICAS E 05 FILOSOFOS ATUAIS

Devemos agora dizer algumas palavras finais
sobre o pensamento dos fildsofos que hoje consideram
as atividades |udicas. O primeiro deles & o holandas
Huizinga, o qual, em 1938, escreveu uma obra com o
titule "Homo Ludens”, “0 Homem que Brinca”. Esse
livre teve grande éxito, estando hoje traduzido em
wérias linguas.
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Entendeu ale, de acordo alias com as opinibes dos
psicolégos que as raizes masmas da cultura terdo sido
as das atividades |idicas, e ndo as da inteliggncla per
&l masma, que 86 depois se manifestarlam, nem as do
trabalho organizade que também s6 mals tarde vieram
a aparecer. Desse modo, as formas antigas para ex-
primir a caracteristica essencial do homem — Heme
Sapiens e Homo Faber — ou seja, o homam qua pensa,
e o homem gque faz, deveriam ser substituidas por
“Homo Ludens”; isto & o homem que imagina, sim-
boliza, cria novos modelos e chega a ser faliz desan-
volvendo atividades Idicas.

Toda a civillzagio afirma Huizinga, tem como raiz
a atividade lidica, pois ela & que leva a criar e a cons-
trulr, a competir & a lutar, organizando os Impulsos
primitivos em formas mais apuradas. Quanto As di-
ferentes sspécles de jogo, em especial, observa & com
razéo o termo jogo, no sentido de brincar, servia para
indicar expressao livee, 0 que ja nos jogos mais com-
plexos ndo se da. De fato, os jogos de feigio social,
estabelecem normas ou regras, com 1880 disciplinando
a liberdade. Esse filosofo di a conhecer uma riguis-
sima documentago histérica, linguistica e de an-
tropologia soclal. Sua obra & de extraordingrio valor
nesses dominios, como nos da critica da histdria. E de
notar que entre as atividades ludicas, ele enguadra ndo
80 as da arte, da religifio & da guerra, mas, assim tam-
bém as do direito,as da pesquisa cientifica e as da
propria filosofia.

MNas altimas paginas de seu trabalho, observa gue
0 século dezenove, dado o predominio das Idélas de
eficiéneia técnica, ofereceu pouce espago para o
desenvolvimento das fungdes lodicas. O progresso In-
dustrial deu ao mundo a iluséo de que o desenvalvi-
menta humano pode conter-se no progresso das forgas
e dos interesses econdmicos, como se sd Isso pudes
S8 MOVer o mundo.

Ao examinar rapidamente a situagio em nosso
século, Huizinga mostra como esses mesmos interes-
ges se introduziram no campo da arte, da literatura,
das prdprias formas da masica popular ou do falelore
em geral. Eis algumas de suas expressivas palavras a
esse respello: “As formas de mecanizagéo, propagan-
da e produtividade contagiaram toda arte, porguanto
sobre o mercado elas proprias como poderosa téc-
nica"”.

O livro desse grande pensador, convém notar, fol
publicado antes da segunda grande guerra mundial, a
qual veio @ acentuar os sintomas de perturbagio cul-
tural de que ele tratou. Livro posterior, pois pela pri-
meira vez publicado em 1955 & o de Herbert Marcuse,
alemao de nascimente, mas de héa muito radicado nos
Estados Unidos. Tem o titule da “Eros e Givilizagao", &
o subtitulo de “Uma Interpretagéo Filosdfica do Pen-
samento de Freud”,

Ma introdugio desse trabalho, cujo texto & denso e
de compreensac nem sempre facil, ele rejeita, ndo o
esquema iniclal de Freud sobre o principlo do prazer
o principio da realidade, mas as |déias do criador da
psicanalise que identificam a civilzagio com os
processos de repressao dos impulsos naturals, e com
isso, de certa parte das atividades Iidicas, Acredita
Marcuse que a propria reforma do mundo de hoje es-
tara na dependéncia de uma nova interpretagéo a tal
respeito, Admite, enfim, que as realizagoes da civi-
lizagao repressiva estao criando condigbes para que o
“Homo Ludens” transforme os esguemas da vida
social de hoje, corrigindo-a em seus amos,

Para justificar essa idéla, sallenta que a sociedade
industrial de agora, cada vez mals fundada na pro-
dugde e no comércio do supérfluo, como também na
violéncia e nos instrumentos de destruigio, tera de ser
inteiramente reformada. Dessa forma, o homem poderd



encontrar uma nova orlentagio cultural, que satisfaga
o8 impulsos criadores naturals, impulsos esses que
reuniu na imagem de Eros, o nome grego do deus do
Amor. Deve-se notar, porém, que essa palavra ele nao a
USE apenas, como pensam alguns, para simbolizar os
prazerss Sensuais, ou do sexo,

E certo que esse livro possue também sentido
politico, tanto gue,na edigio de 1966, Marcuse |he jun-
tou wm prefacio por ele mesmo qualificado como
politico. No que diga respelto, porém, ao Jogo ou &s
atividades |Odicas, em geral, & uma obra da mérito
filoadfica, ainda que néo se aceitem todas as suas afir-
magies e especialmente quanto &s idéias politicas que
procura difundir.

Dos conceitos propriamente filestficos de seu
trabalho ja se tém tirado algumas aplicagbes peda-
gogicas com relagio ao ensino universitario, muito es-
pecialmente, @ em parte também, em relagdo aos dl-
timos anos do ensing secundario.

Com relagao, parém, acs principios @ métodos da
educagho pré-escolar isso n&o serd necessario, visto
que na sua esséncla, essa educagio desde a pedagogia
de Freebel, admite, compreende & utlliza na devida for-
ma os impulscs naturais dando lugar as atividades
lidicas, Na realldade, essa educagio tende a propor-
cionar opertunidades para as expressoes de equilibrio,
harmenia e beleza.

De todos quantos trabalham na educagao, des-
lacam-se 0% que nas escolas maternals e jardins de in-
fancia militam, Os outros tém como regra geral que
nao se deve brincar em servigo, ou que o5 educandos
n&o se devem exercitar em alividades |udicas. Tra-

duzem a concepgdo soclal geral de nosso lempo de
tecnicismo rigide e produtividade aparente.

Isso, porém, néo se poderd aplicar a vos, que em
vossas classes exercitais as atividades lddicas, nelas
procurando as formas de crescente elevagio humana,

Também entre o5 educadoras, nao sddevem exis-
tir as Martas, mas também as Marlas, de que nos fala o
Evangelho.

“Marta, "Disse Jesus, “cuidadosa e fatigada an-
dais com muitas coisas. Mas alguma outra & neces-
saria, e dela Maria escolheu a boa parte, a qual nao Ihe
sera tirada.

Desenvolvendo o vosso espirito crlador, e, através
dele libertando aguela parcela de pureza e perfeigao,
que Froebel sentia nas criangas pequeninas, tambem a
vis caberd essa boa parte. Essa é, enflm, a concluséo
a que nos leva o estudo das atividades lidicas, nas
quals & boa parte nao vos podera ser tirada, nem por
vis sufocada nas criangas a vosSso Cango...
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