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RESUMO

O presente trabalho versa sobre o Curso de Formacéo Docente em Sistema Modular da
Universidade Catdlica Dom Bosco, a partir da percepcéo de seus proprios académicos,
buscando focalizar a formagdo de professores dentro do contexto das politicas
educacionais. Tendo como recursos metodol dgicos a andlise documental, entrevistas com
professores, aplicacdo de questionarios aos académicos e revisdo bibliogréfica, a pesquisa
se fundamentou no estudo da Lei n° 9.394/96 e na andlise das pesquisas de tedricos que
discutem formacao de professores e politicas educacionais. Foi selecionado um grupo de
académicos do curso modular, em especial 0 curso de Formagao de Docentes - Habilitagao
em Séries Iniciais e verificonse pelas respostas que estes académicos: 1) avaliaram
positivamente os cursos modulares, com maior incidéncia de pontos positivos em
comparagdo aos cursos regulares; 2) entenderam que a organizagd em moédulos oferece
mais vantagens para o professor em exercicio por facilitar a freqiiéncia sem atrapalhar os
ritmos de trabaho; e, da mesma forma, 3) afirmaram que a habilitacdo podera assegurar
sua permanéncia no mercado de trabalho. A pesquisa realizada junto a essa turma dce
académicos possibilitou apurar que, sob varios aspectos, o curso de Formagao de Docentes,
organizado em modulos, atendeu equilibradamente a duas necessidades. regularizar a
situacdo lega em relacdo a habilitacdo e proporcionar contato com a teoria e 0 sber
cientifico, desde j& contribuindo sobremaneira para a préatica de sua agdo pedagogica; sem
deixar de sinalizar alguns desacertos enfrentados nesta experiéncia formativa.

Palavras-chave: politicas educacionais; formagao de professores; cursos modulares.
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ABSTRACT

The study in hand investigates a university Teacher Training Course in Modules at the
Dom Bosco Catholic University, seen from the point of view of the students, seeking to
focus on the training of teachers within the context of educational politics. Starting from a
documental analysis pertinent to the theme, the research is founded on the study of Law
No. 9.394/96 and the analysis of the opinions of theoreticians who discuss teacher training
and educational politics. The application of a questionnaire, with open and closed
questions was the way used to contact students taking the modular course, especialy the
course for Teacher Training with the Qualification in Initial Grades. It was verified from
the answers given from the students that: 1) they evaluated positively the modular courses,
with greater incidence of positive points in comparison with the regular courses; 2) they
understood that the organization in modules offers more advantages for the practising
teacher by facilitating attendance without disturbing their work rhythm; and, in the same
way, 3) they affirmed that the qualification will guarantee their permanence in the work
force and even an increase in salary. The research carried out together with this group of
students made possible the verification that, from various aspects, the Teacher Training
Course organized in modules, took care equally well of two necessities: regularizing the
legal situation in relation to the qualification and affording contact with theory and
scientific knowledge, and as of now, contributing above expectations to the putting into
practise pedagogical actions, some failures faced in this formative experience were also
shown up.

Key words: educationa politics, teacher training, course in modules.
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INTRODUCAO

A Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 16 de dezembro de
1996, trata, dentre outras deliberacOes, sobre a formacdo em nivel superior para todos os
profissionals da educagdo, apontando, ainda, o prazo final para que sgiam regularizadas as

situacOes dos professores ndo titulados, o ano de 2007.

Com a flexibilizagdo nas modalidades de oferecimento da educagdo, houve o favorecimento de diversos cursos em
nivel superior com vistas a adequagdo da nova legislagdo educacional e surgiram iniciativas variadas de cursos de formagao de docentes
leigos em exercicio. Entre os que estéo sendo desenvolvidos no pais, os Cursos de Formagao de Docentes em Educagdo Basica por
Sistema Modular, oferecidos pela Universidade Cat6lica Dom Bosco, e descritos mais detalhadamente no Capitulo 2, a frente, foram
criados como oportunidade para os profissionais que ainda ndo tém habilitacdo profissional regularizada nos termos da LDB. Por se
caracterizarem como modulares e se destinarem a professores em exercicio, e que ndo podem dedicar-se gpenas ao estudo, as aulas
desses cursos eram distribuidas nos meses de férias do calendério escolar regular, acontecendo em janeiro e julho; complementadas por
trabal hos orientados em periodos n&o presenciais. Congtituiam-se, pois, demaodulos presenciaise ndo presenciais, estes com atividades

de campo, ou em agdo, programadas e realizadas também como componentes curriculares dos Cursos.

Esse trabalho se restringe, portanto, a analise das
posicdes ou opinides de alunos sobre o Curso de Formacao
de Docentes para Séries Iniciais em Sistema Modular, criado
pela Universidade Catolica Dom Bosco em 1999 e encerrado
em 2004, pela 6tica amostral da turma concluinte em 2003.

Para a realizacdo desta pesquisa, fez-se uso de consulta bibliogréfica, estudo dalegislagdo pertinente, contato com os
académicos para a aplicagdo do questionario, a fim de captar as informacfes necessarias & andlise pretendida e contato direto com a
coordenagdo do curso. O registro do trabalho se deu concomitante com a revisdo da bibliografia, mediante os referenciais tedricos de
Brzezinski (1987, 1999) e Kullok (2000), artigos de revistas especificas e consulta pela rede mundial de comunicagdo, Internet. O
processamento e andlise dos dados exigiram esforgo redobrado , de modo que as posi¢des dos académicos fossem captadas em toda sua
esséncia, 0 quejustifica as transcrigdes de al gumas respostas, em “estado bruto”, como registradas nos questionarios.

A defini¢dio do tema pesquisado € fruto dos estudos sobre politicas piblicas, neoliberalismo, globalizacdo, politicas
educacionais e formagdo de professores. Ndo foi um exercicio simples, vez que o processo que o0 engloba oferece diversas situagies
problemas em virtude do contexto em que se situa. Os cursos modulares fazem parte de uma totalidade de questdes distintas que dizem

respeito a formacgdo de professores. questdes de ordem econdmica ndo podem ser desconsideradas, pois 0 baixo poder aquisitivo dos

! Fica estabelecido que a denominac&o “cursos modulares’ seré aplicada sempre que se tratar do Curso de
Formac&o de Docentes para a Educagéo Bésica’”, objeto deste estudo.



académi cos repercute em sua qualidade de alojamento, aimentac&o, aquisi¢do de livros e quitagdo das mensalidades. Damesmaforma,
a questdo cultural também fornece material para andlise, ja que os académicos destes cursos sdo oriundos da capital, das cidades do
interior do Estado de Mato Grosso do Sul e, ainda, de outras cidades do interior de estados da Regi&o Centro-Oeste, Sudeste e Sul; deste
modo, o perfil do corpo discente, como um todo, € composto pela soma das diferentes manifestagdes e composi¢des culturais trazidas no
proprio modo de ser deles.

Para fins de organizagdo, este trabalho foi dividido em quatro capitulos: o primeiro traz umareflexdo feita pela autora
sobre formagdo de professores em servico, no qual estdo presentes algumas idéias de tedricos que estudam a temética. Buscasea

contextualizagdo historica, baseada naevolugdo das politicas plblicas que orientaram\orientam a formag&o dos professores no Brasil.

No segundo capitul o sdo apresentados os cursos modulares da UCDB, detalhando sua organizagéo e desenvolvimento,
com as especificidades de seu gerenciamento. Também sfo descritos os programas de formagdo de professores em sistema modular
desenvolvidos pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e Universidade para o Desenvolvimento da Regido do
Pantanal (UNIDERP). Estes trés programas tiveram inicio e finalizagdo em épocas similares e comungam de situagGes e vivéncias

semel hantes no &mbito do aspecto metodol dgico de sua composi&o.

No terceiro capitulo detal ham-se as informagdes obtidas na pesquisa de campo do universo escolhido. Neste particular,
0s discursos dos académicos sdo analisados a luz do embasamento tedrico tracado no primeiro capitulo, tendo como referéncia o
objetivo eleito nestetrabal ho.

Por fim, sdo tecidos comentarios avaliativos de modo que a intencionalidade da
pesguisa como um todo é retomada, com vistas a confrontacdo do proposto e dos
resultados obtidos. Neste momento a pesquisadora faz suas consideragfes pessoais,
sustentada nos estudos dos tedricos consultados, nos préprios dados obtidos e em suas

determinacfes politicas, construidas através de sua formagdo no campo da educagéo.

Dada a natureza do objeto de investigacdo, o contexto no qua esta inserido e os
objetivos propostos neste trabalho, elegeuse descrever e andisar 0 objeto investigado
numa abordagem qualitativa. Esta escolha ndo deixa de reconhecer a importancia dos
dados quantitativos, principalmente quando sdo informagdes essenciais para compor o
quadro estudado. Porém, o foco principa de andlise é em relagdo as questfes que se

referem as percepcdes pessoai s de seus participantes.

A escolha pelo curso de Formagdo de Docentes - Habilitacdo Séries Iniciais, da
Universidade Catdlica Dom Bosco se deu pelo fato de que esta pesquisadora esteve
acompanhando todo o processo de criagdo e implantacdo dos cursos modulares, desde as
reunies iniciais até a realizacdo das aulas dos periodos presenciais. A proximidade foi
mais estreita quando teve a oportunidade de ministrar a disciplina de Pesquisa em

Educacéo para as habilitacbes em Séries Iniciais e Educacdo Infantil, no aro de 2002.



Naguele momento, o transito e o contato entre docentes e discentes
proporcionou a percepcao de pontos de vistas diferentes e, muitas vezes, semelhantes no
tocante as rotinas escolares e questdes pedagogicas, mas, por outro lado, de maneira bem
aipica, pois os docentes da Universidade sO haviam trabalhado em formacdo de
professores restrita a académicos ainda sem nenhuma experiéncia no mercado de trabal ho.
Ha, porém, excegles. alguns professores ja haviam trabalhado na licenciatura denominada
“Formacdo de Professores’, nesta mesma Instituicdo, destinada a complementacéo
pedagogica para profissionais ja graduados em nivel superior, que almejassem a conquista
de habilitagbes para atuarem como docentes em dominios especificos ou correlatos aos de
suas graduages originais.

Destacar o foco da pesquisa exigiu o conhecimento e reconhecimento de outras variaveis que fazem parte do contexto
ao qual estaligado o curso em tela. Esta focalizagdo, porém, ndo deixa de perceber que os outros atores tém sua contribuigso no debate
sobre a experiéncia vivenciada nos cursos modulares, cada qual com suas proprias inferéncias e percepgdes. Por outro lado, pode

desvelar o foco deste estudo, buscando resgatar nas proprias afirmagdes dos académicos, que estes podem contribuir para a reflexéo
sobre aformagdo de professores.



CAPITULO 1
POLITICASDE FORMACAO DE PROFESSORES

O objetivo deste capitulo é apresentar a questéo das politicas de formagdo de
professores definidas a partir da nova Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo Naciona de
1996. Destaca-se, neste contexto, a temética da formacdo do professor ndo titulado e as

aternativas para sua concretizacgo, no ambito das propostas em curso no pais.

Ressdlta, ainda, 0 resgate histérico do tratamento dispensado a elaboracéo
destas politicas em esfera nacional, fundamentando- se nos trabalhos de Romanelli (1999) e
Brzezinski (1987), pelos quais € possivel conhecer a posicdo dos governos em relacdo ao

comprometimento com a formacao de professores a luz das ConstituicOes Federais.

Em relacdo a historicidade estadual, reporta-se ao trabalho de Serra (1993) e
Hamdan (2000) em que os caminhos percorridos na construgcdo de mecanismos e agdes
formativas configuram os trabalhos das autoras. Em ambos € possivel seguir pela
seguéncia histérica da implantagdo dos cursos de formagdo de professores e observar as
iniciativas dos governos federal e estadual para revitalizacdo, modernizacéo e melhoria dos
cursos em nivel médio. Serra, porém, avanca para o registro do inicio dos cursos de

formacao de professores em nivel superior.

Neste capitulo sdo discutidos, ainda, alguns autores que investigam a questéo
da subordinagdo das politicas educacionais as novas relagdes de producdo do sistema,
baseadas na |6gica do mercado de capital. Para tanto, os estudos de Gentili (1999), Garcia
(1999) e Azevedo (2001) foram tomados como suporte tedrico para 0 estudo proposto.
Vale ressdtar que outros autores foram consultados, mas ndo figuram no corpo deste
trabalho.

A tematica especifica da formacéo de professores é fundamentada em autores

nacionais, pesguisadores nesta &rea que ha muito tempo contribuem para a discussdo com



novas idéias e defesa da valorizacéo do profissional da educacéo. Buscouse, entdo, focar
os trabalhos de Kullok (2000a e 2000b) e Brzezinski (1987 e 1999) que denunciam a
auséncia de responsabilidade do governo em assumir o problema enfrentado na formagéo
de professores, decidindo arbitrariamente os rumos a serem tomados pelas instituicoes
formadoras, sem considerar as pesquisas cientificas desenvolvidas por associacoes,
organizagdes ou mesmo instituigdes de ensino superior que conferem ao professor e seu

processo formativo, o valor e relevancia inerentes a natureza de sua profissao.

No que se refere ao estudo em tela, seu objeto especifico € a andlise da
experiéncia de habilitacdo de professores em servico, focalizada na Universidade Catdlica
Dom Bosco, que reflete a tendéncia nacional da expansdo de cursos de graduacdo, ou de
nivel superior, com vistas a atender diretamente a demanda do mercado. O Estado
necessita habilitar seus professores, o que foi expresso pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo de 1996, todavia, as oportunidades de formagdo ndo acompanham a demanda
atual e, nesta conjuntura, as Instituictes de Ensino Superior (1ES) estdo atentas a realidade
do pais a0 mesmo tempo em que desenvolvem seus objetivos de atendimento as

necess dades da comunidade.

A expansdo do ensino superior privado é consegiiéncia da politica educacional
adotada pelo governo, promovido pelas exigéncias dos organismos internacionais
financiadores, portanto, credores do pais. Esta caracteristica marcante do neoliberalismo,
adotada pelos Ultimos governos, resulta no crescimento de empresas que exploram 0s
servicos referentes as necessidades bésicas da populagdo, como salde, educacéo,
seguranca, assisténcia social e, geralmente, 0 que é cobrado por esses servi¢os nem sempre
€ acessivel amaioria, criando, deste modo, grupos privilegiados que conseguem pagar para
ter acesso a atendimentos que ndo os oferecidos pela rede publica, pois, em muitos casos,
sdo insuficientes, de baixa qualidade e extremamente burocratizados. Como exemplo disto,
fora da educagéo, € possivel citar as empresas de planos de salde, cujos contratos nem
sempre oferecem todos os beneficios na mesma propor¢do, quanto a qualidade e

disponibilidade necessitadas.

Igualmente, a educacao recebe este tratamento por parte do Governo. Com recursos
insuficientes destinados as escolas e universidades publicas, ndo ha outra aternativa sendo

recorrer a rede particular para agueles que reconhecem que a formacdo é condicdo



fundamental para o0 ingresso e permanéncia no mercado de trabalho. Neste espaco,
portanto, € que surgem as oportunidades empresariais de ofertas educacionais (das creches
a0s Cursos superiores), em nimero maior nas grandes cidades e continuo de crescimento
nas cidades do interior. A grande escalada da interiorizagdo do ensino ndo consegue, ainda,
suprir a demanda do ensino superior, 0 que provoca o deslocamento para 0s grandes
centros com vistas a formacdo necessaria para 0 exercicio de uma profissdo. Neste
trabalho, em especial, é apresentada a experiéncia do curso de Formagdo de Professores,
organizado em moédulos presenciais e ndo presenciais, que tem, em sua maioria,

académicos provenientes do interior do estado e alguns também de outros estados do pais.

A literatura acerca da Formacdo de Professores assegura a importancia e
profundidade da problematica que h& tempo est4 presente nos debates nacionais e também
e foco de estudo em outros paises, em especial Portugal, cuja contribuicdo para as

discussdes no Brasil vém através dos livros de Anténio Névoa? e de Joe Kincheloe®.

Quando se trata de educacdo brasileira, ndo é possivel deixar de registrar a questéo
da qualificacéo de seus profissionais que, acompanhando a propria historia da educacdo no
pais, é constituida de graves problemas estruturais, cujas resolucfes préaticas ou inexistem

ou, quando aplicadas, ja se fazem indcuas e ultrapassadas.

O tratamento dado a este aspecto da educacéo podera ser analisado nas proximas
paginas, nas quais pensou-se que seja possivel detectar a despreocupacdo histérica do
governo, apesar de certos avancos que ocorrem no decorrer dos debates e legislacdes
pertinentes, bem como, os elementos gque colaboraram para a constru¢éo do atual quadro

do ensino naciondl.

O presente trabalho também procura, mesmo que em proporcgdes limitadas, dada
sua focalizacdo temética, refletir acerca do papel do Estado na questdo da formacdo
docente no contexto atual das politicas publicas educacionais, cujo foco sera o
entendimento ou percepcdo do processo em gue se encontra a formagdo de professores

para os proprios professores/alunos em situacdo de gjustamento profissional.

2 Para uma completa verificagdo da obra do autor sobre Formacdo de Professores, conferir os seguintes
livros: Os professores e suaformagao (1992); Vidas de professores (1992); Profissdo professor (1991).
% A formagso do professor como compromisso politico - mapeando o pés-moderno, 1997.



1.1 CONTEXTUALIZACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS ATRAVES DA
GLOBALIZACAO

Ao andisar as politicas de formacdo de professores, é fundamental sua
contextualizacdo no cenario nacional e internacional no que concerne a posicao do pais na
definicdo destas politicas. Nas Ultimas décadas, as transformagfes mundiais e a
consequente necessidade de adaptacdo as orientacdes dos organismos multilaterais, que
financiam grande parte dos paises em desenvolvimento, acabaram por vincular idéias e
acoes a objetivos limitados e pré-definidos, visando a subordinagdo aos interesses dos
credores. Recorrentes nas novas propostas de interacdo entre governo, educagdo e politicas
sociais, as reformas educacionais tém sido direcionadas ao atendimento do mercado,
utilizando para tanto mecanismos e critérios proprios deste campo estranho (e oposto ao

mesmo tempo) ao educacional.

O cumprimento das exigéncias dos organismos multilaterais, que financiam o
pais, compele o Governo a fazer arranjos e a apresentar dados numeéricos que lhes
justifiguem e definam a subordinacdo do Brasil a estes érgdos. Este pensamento é
reforcado por Maués (2003), ao se referir ao Banco Mundial como um, dentre os mais
Importantes destes organismos, com os quais 0 Brasil negocia investimentos, inclusive,
educacionais:

[...] as poaliticas brasileiras de formacéo de professores, operacionalizadas
pelas reformas, tém sido traduzidas em um conjunto de normas que
evidenciam o cardter prético e racional desses procedimentos, que tém

seguido, de forma predominante, as determinagbes do Banco Mundial
(MAUES, 2003, p. 175).

Ainda, continua o autor, 0 enquadramento e gjuste as determinagdes impostas
ao pais “[...] parecem ser resultantes da visdo mercantilista e pragmética que vem
dominando a politica de formagdo de professores, intimamente ligada as imposi¢des do
Banco Mundial” (MAUES, 2003, p. 177), tratando, dessa maneira, a educacdo como

produto a ser negociado sem a intencdo ou preocupacao com area formagao do cidadéo.

O processo de gjuste do Estado, pelo qual o pais esta passando no decorrer das

Ultimas duas décadas, esta provocando mudangas nos mais variados setores da sociedade,



em especial 0 econdmico, politico e socia. Desta maneira, o Governo vem procurando
redefinir seu papel junto a sociedade e, visando atender as exigéncias dos organismos
multilaterais a fim de se manter no campo competitivo do mercado globalizado, os gustes
chegaram ao campo da educagdo, pois este € um segmento que, conforme as proprias
agéncias financiadoras, ndo se trata de questdo ordindria, posta, portanto, em segundo
nivel.

Esta redefini¢cdo no papel do Estado se traduz em desobrigagéo de suas fungoes
para com questdes essenciais a sociedade. De forma bem explicita, como segue, pode-se
identificar como isto acontece, de fato:

No caso especifico da reforma do Estado, € bastante evidente sua
articulagéo com as diretrizes dos organismos multilaterais - em especial
FMI, e BIRD/Banco Mundial - que de longa data vém sugerindo a paises
como o Brasil, entre outras mudancgas urgentes, a busca do equilibrio
orcamentario, sobretudo mediante a reducdo dos gastos publicos,
desregulamentacdo dos mercados domesticos, pela eliminagdo dos
instrumentos de intervengdo do Estado, como controle de pregos,
incentivos, etc.; privatizacdo das empresas e dos servigos publicos, entre

esses destacando-se 0s servi Gos educacionais, de ciéncia e pesquisa, de
cultura e de salde (SILVA JUNIOR; SGUISSARDI, 2001, p. 68).

Nessa perspectiva, a educagdo sofreu influéncias do novo reordenamento de
atribuicbes para adequéa-la segundo perspectiva mercadologica. As reformas nas politicas
educacionais educativas vém sendo concretizadas por diversos dispositivos legais que
norteiam atribuicdes, principios e finalidades da educacdo no pais. Configurando-se como
mecanismo pelo qual as mudangcas sd0 postas em prética, a legislacdo educacioral
brasileira determina os caminhos a serem percorridos para que os reais interesses do

Governo estejam assegurados.

A definicdo do papel do Estado se traduz na formulagdo de politicas socias e,
dentre essas, a politica educacional configura-se como instrumento para adaptacéo da
escola aos interesses do governo no sentido de que sgja estabelecida e mantida a ordem.
Percebe-se, entéo, que, atualmente, a definicdo da funcéo do Estado esta diretamente ligada
a nova ordem econémica vigente, calcada em interesses econdmicos com vistas a atender

a0 mercado mundial.
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A literatura mostra que a arte de manipulacéo por meio de politicas publicas
esteve, desde entéo, subordinada as leis do modo capitalista de produgdo e se configuram
como expressao clara daideologia politica do Estado (SAVIANI, 2002; GENTILLI, 1999).
A maior ou menor atuacdo/abrangéncia dessas politicas sempre variou de acordo com 0s
interesses da época, mas todas guardam uma caracteristica Unica: a politica focalizada, ou
seja, aresolucdo parcia e superficial dos problemas sociais deixando as fontes geradoras
desses problemas sempre sob controle do governo, passivel de serem manipuladas de

acordo com Seus interesses.

Os reflexos dos principios que regem a economia mundial podem ser sentidos
em todas as areas, uma vez que as leis de mercado atuais exigem decisdes e atitudes e elas
interferem nos mais variados setores da sociedade. Esses principios sdo difundidos pela
organizacdo politico-econdbmica que, em suas mais variadas formas e amplitude, ditam os

caminhos a serem percorridos: a globalizacéo.

Sendo assim, a globalizacdo € um fendmeno presente e irreversivel que
consiste em promover e desenvolver uma nova ordem de relagfes entre os paises, sendo
uma das caracteristicas marcantes do modo capitalista de producdo. Os paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento estdo num circulo vicioso de eterna dependéncia
financeira em relacdo aos paises do Primeiro Mundo. Como grande parte da arrecadacéo
do governo é destinada ao pagamento da divida externa, o que resta a ser aplicado no pais é
pouco e mal distribuido. Além dos graves problemas nas areas de maior necessidade, como
salide e educacdo, o dinheiro ou € desviado gragas a corrupcdo existente no meio politico

ou é insuficiente para cobrir 0s custos até mais essenciais.

Outro fator importante, que determina qual o destino do dinheiro arrecadado
num pais ou estado, € a definicdo das &reas prioritarias a serem atendidas pelo governo. E é
nesse particular que se manifestaareal intencéo de execugdo, comumente o inverso do que
€ proclamado em épocas eleitorais. Quando os planos governamentais prevéem programas
superficiais, instanténeos e imediatistas, fica claro que ndo ha a preocupacdo com a questéo
social numa visdo de totalidade. A focalizagdo das politicas econémicas e sociais visam a
resultados a curto prazo ou dentro da vigéncia do mandato do politico, inevitavelmente

produzindo, em médio ou longo prazo, consequiéncias ainda piores que as da situacdo atual.

11



Os mecanismos utilizados para que o acimulo de capitais estegja assegurado
pelos paises e organismos multilaterais que detém, hoje, o poder financeiro, estdo
expressos nas politicas econdmicas el aboradas pel os paises do primeiro mundo, valendo-se
desses Orgdos de apoio (Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Internaciona de
Reconstrucdo para o Desenvolvimento (BIRD), Banco Mundial, dentre outros), cujos
resultados sdo visiveis em todas as areas, sendo 0s paises em desenvolvimento 0s que mais
sofrem as consequiéncias dessa exploracdo macica e crescente. Por outra, a definicdo de
politicas setoriais que serdo desenvolvidas em um determinado pais retrata qual o
comprometimento politico que o0 governo tem para com a populacdo e a conceituacéo
dessas politicas passa pela intengdo consciente do meio que o Estado se utiliza para

conseguir e manter a dominagdo dos homens (VIEIRA, 1992).

O capitalismo “coisifica’ a relagdo entre capital e trabalho de maneira que as
pessoas Sirvam a essas C0isas, 0u sgja, estédo subordinadas aos produtos que podem ser
negociados e isto leva a alienagdo, a desvalorizagdo do individuo e dos homens,
submetendo-os a reproducdo capitalista (MAAR, 1985). A aienacéo do individuo é o que
garante a0 governo a subordinacéo tdo necessaria a manutencdo da ordem estabelecida,
sem a mobilizagdo organizada que possa vir a apresentar-se como empecilho para que o

poder e o capital estejam assegurados as classes dominantes.

Essas politicas econdmicas excluem as necessidades sociais como
investimento, provocando verdadeiro caos nas areas de salde, alimentacdo, seguranca,
educacdo, e demais vertentes das politicas sociais, porque a falta de apoio, recursos e
interesse em solucionar os pontos deficitarios desses setores refletem a auséncia de
compromisso politico do governo, que vé a &rea social como algo oneroso, a que aumenta
despesas e ndo acrescenta nada de receitas. No cenério politico, no qual so definidas as
verbas a serem aplicadas, essa realidade é claramente percebida: “[...] € possivel dizer que
as politicas sociais ndo podem ser anti-econdmicas, mas € freqlente que as politicas

econdmicas sgjam anti-sociais’ (SILVA, 1997).

A sociedade civil espera a criagdo e cumprimento de leis para que sgjam
satisfeitas as necessidades minimas primarias, como saude, educacdo e emprego. A

populacdo necessita de servicos eficientes e de qualidade que fornecam sallde, lazer,
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educacdo, emprego, renda e tantas outras caréncias, que devem ser supridas por politicas

sociais abrangentes e estruturais que possibilitem melhoria de seu padréo de vida.

No entanto, € por discursos bem elaborados e carregados de boas intenc¢des que
as necessidades sociais primarias s80 maquiadas pela atua forca politica, a do
neoliberalismo. O Estado vai, assim, se distanciando de suas obrigagbes maiores, ao
mesmo tempo em que facilita ou abre caminhos para os grandes conglomerados

econdmicos se apoderarem dos “nichos mercadol 6gicos’ surgidos de sua desobrigacéo.

Quando essas necessidades ndo sdo supridas, dada a demanda crescente
provocada pelo aumento da populacdo, pela diminuicdo de emprego e renda e pelo
crescente nimero de caréncias, por falta de sasneamento bésico e de alimentacdo adequada,
0 vacuo ai deixado favorece o tratamento de bem-de-mercado a ser negociado com os que
podem pagar por isto ou causa 0 endividamento do proprio governo quando ndo assume
suas responsabilidades e procura pel os 6rgaos multilaterais para “comprar” pacotes prontos
com solucdes para os problemas enfrentados. Como exemplo dessa afirmacéo, tome-se o
tratamento dado a educagdo pela Organizagcdo Mundial do Comércio (OMC) (DIAS,
2002).

Entendida e tratada como mercadoria, a educagdo tem sua legislacéo elaborada
de maneira tal que sgja possivel sua transagdo com vistas apenas ao lucro, o que favorece
0s empresarios do ensino e renega a segundo plano a formac&o do individuo que esta em
jogo. Marilena Chaui analisa essa situagéo e acentua sua indignacdo com o que chama de
“tragédia da educac3o brasileira’ (CHAUI, 1999).

Como o modelo econdmico vigente € o capitalismo, as leis que permeiam as
politicas mundiais estdo diretamente voltadas para 0 mercado de capital. Nesse contexto, a
educacdo € vista como mecanismo fornecedor de médo-de-obra qualificada para a producéo,
CUj0 maior interesse € 0 quantitativo em detrimento do qualitativo. O tratamento
mercantilista dado & educacio” favorece, como dito acima, 0 crescente nimero de
instituicdes de ensino, principalmente superior, e essas empresas estdo presentes na

maioria dos paises, atestando que o modelo vigente esta consolidado e submetendo a

“ Por tratamento mercantilista entende-se que o ensino se configura mais uma mercadoria a ser negociada
com 0s que podem pagar, ou é tratado como tal, endividando os que dela necessitam, mas ndo tém
condic¢des financeiras paraarcar com os altos valores por elas cobrados.
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educacdo aos critérios das leis de mercado, sem a atencdo e importancia a qualidade dos

Servicos prestados nesses estabel ecimentos.

No campo social, as agfes governamentais ndo sdo programas ou politicas
estruturais, mas sempre especificas e focalizadas, com prazos curtissmos a serem
cumpridos, compreendendo metas sonhadoras e de grande impacto. A importancia para
cada questdo socia ndo € a mesma para todos 0s governos, varia de acordo com a
ideologia palitica vigente e nem sempre significa que, mesmo definida pelo poder estatal,
segja por ele desenvolvida (LAURELL, 1997). Atuamente, ha como exemplo os Programas

Bolsa-Familia e Fome Zero, organizados e executados em nivel nacional.

O Estado pode munir-se de estratégias e mecanismos para a manutencéo da
ordem e do poder, maguiando-as com boas inten¢bes. Os meios, de que comumente se
utilizam, fazem com que a populacdo participe passivamente de suas manobras sem
conseguir visualizar a manipulagdo. Os programas sociais que se sucedem nas acoes do
governo sao exemplos claros dessa manipulacdo. Quando a populacdo € atendida por essas
acOes isoladas ou pontuais, sente-se acolhida e provida em suas necessidades e se esgquece
dos problemas maiores, mas as fontes geradoras dos problemas sociais (ma distribuicéo de
renda, desemprego, corrupcao, analfabetismo, nepotismo, desvio de verbas, etc.) ndo sdo
os avos principais do governo. Esta postura caracteriza o neoliberalismo e suas
consequiéncias sdo conhecidas. a populacdo a mercé do interesse dos governantes -
geralmente em periodos eleitorais -, receptores de atendimentos isolados e superficiais, que
“secam o chdo sem fechar a torneira’, dependentes do minimo de recursos que lhe séo
destinados.

Neves (2000, p. 159) aponta, ainda, outra face do pensamento globalizante e
neoliberal que afeta os trabalhadores. Trata-se da estratégia que se repete em relacdo ao
sindicalismo dos trabalhadores, quando solucfes utopicas sdo apresentadas ao trabalho,
desvinculadas de uma politica abrangente quanto as relacBes de trabalho no Brasil em
tempos de globalizacédo, contribuindo para diluir o poder de mobilizacdo do conjunto da
classe trabalhadora e fomentando antagonismos dentro de uma mesma categoria

profissional.
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Analisando o processo de elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
Saviani (2002) deixa claro as manipulacdes politicas do proprio governo e dos grupos
interessados em utilizar a educacdo, como forma de garantir a menor intervencéo possivel
do Estado, privatizando o ensino e colocando-o nas méos da rede privada.

No contexto da globalizacdo, as politicas publicas destinamse a instrumentalizar
tanto o Estado quanto os grandes conglomerados detentores do capital e a educacdo é um
desses instrumentos no seio da sociedade civil. A organizagdo do sistema escolar do Brasil
e aaprovacdo das leis educaciorsis sob influéncia da ideologia neoliberal exemplifica isto,
pois:

Nesse projeto de sociedade, a educagdo escolar tem por objetivo capacitar
o conjunto da forca de trabalho para operar produtivamente a ciénciae a
tecnologia transferidas do capitalismo central, nesse patamar superior de
racionalidade do trabalho e da producdo, ab mesmo tempo em que se
propde a contribuir para a efetivacdo de um novo conformismo as novas

dimensdes da sociabilidade instrumental capitalista (NEVES, 2000, p.
179).

A politica educaciona € apenas um exemplo das politicas sociais adotadas pelo
governo e esta permeada de principios do modo capitalista de producéo, pois €, também,
dependente da elaboragdo do pensamento econdmico, este sm, o foco irradiador do
controle estatal. A ateracdo desse quadro requer mudangas estruturais na politica
econdmica, ja que, “[...] entre politica social e econdmica, existe condicionamento natural,
ndo determinagdo necessaria. Ambos os lados sdo da mesma relevancia, e, no fundo,
formam uma realidade s6. Ndo se conseguem mudancas sociais sem econdmicas e vice-
versa’ (DEMO, 1994, p. 17). A manutencdo do processo de marginalizacdo das camadas
mai s baixas da sociedade manifesta o lado perverso desse modelo politico-econémico, pois
tira do individuo o dreito e 0 acesso aos bens necess&rios a sua sobrevivéncia e, pior,
contribui para sua progressao na escala de pobreza.

Em seu artigo intitulado “Educacdo brasileira: da redlidade a fantasa’, o
professor Walter Garcia (1999) apresenta alguns elementos que justificam a situagcdo da
politica educacional no Pais. A descontinuidade das acfes ocasionada pela alta rotatividade
dos ministros da educacdo - que em seu calculo variou, em média, de um ministro por ano,

desde a década de 30 - provoca a interrupcdo de propostas iniciadas em mandatos
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anteriores. Deste modo, Varios projetos ou programas ou sao aterados ou sdo cancelados,

poiS 0 NOVO Ministro quer, a0 seu modo, registrar sua passagem pelo Ministério.

No mesmo artigo, Garcia discorre sobre a “continuidade descontinua’ guando se
trata das ateragcbes de rumo adotadas pelos governos. A substituicdo de propostas de
trabalho por outras acabam desencadeando a desmobilizagdo de esforcos ja que as equipes
de profissionais envolvidas com as iniciativas anteriores podem receber com descrenca as
mudancgas surgidas. O autor cita, porém, algumas excegdes que conseguem permanecer
ativas apesar da cultura de descontinuidade permear as decisdes politicas educacionais a
exemplo do Ingtituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), Conselho Naciona de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg) e a
Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entidades que
seguem com suas atividades, embora sofrendo interferéncias politicas, porém ndo na
mesma intensidade ou repercussdo como 0S programas e projetos de atuacdo em menor
escala

E preciso destacar que, atualmente a sociedade aumentou sua cobranca no que se
refere a melhoria da educacéo, em termos de acesso, permanéncia e qualidade, utilizando
para isto as diversas entidades e organizagOes. Essas mobilizacfes ja produziram grandes
documentos que firmam compromissos politicos e econémicos de interesse a educacéo,
como, por exemplo, a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, realizada na
Tailandia em 1990, cuja meta principal definida foi a da universalizaco da educacéo. Ha,
no entanto, uma barreira a ser transposta, encontrada freqlientemente nos grupos politicos e
econdmicos “comprometidos e articulados com os interesses da hova ordem internacional”
(GARCIA, 1999), a de que a ampliagcdo do atendimento para cumprir o que foi decidido na
Conferéncia e em outros encontros mundiais voltados para melhoria do cenério
educaciona € proporcionalmente contréria as decisdes dos organismos multilaterais vez

que a educacdo € percebida como gasto e ndo investimento.

Atenta-se para o fato de que a educacéo tem um papel fundamental na construcéo
da consciéncia politica dos cidaddos e que a formagdo de professores é um campo
estratégico, merecedor de tratamento gque possibilite a ampliacdo de sua abrangéncia, na
medida em que interfere diretamente no que € produzido e trabalhado dentro das escolas,

local dos jovens em formagéo.

16



Afora todos os aspectos tratados nos paragrafos acima, é fundamental perceber
que aqueles envolvendo o processo formativo dos profissionais da educagcdo, agui em
especial o professor, devem ser considerados em seus contextos historico, politico e social

em constante movimento de construgdo e renovagao.

1.2 BREVE HISTORICO SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Ao tracar um histérico sobre formagdo de professores no pais, reportase a
leituras das Constituicbes Federais, buscando registrar o tratamento dado nestes
documentos para a questdo em pauta. Este é um caminho possivel de rastreamento das
posturas do Estado também frente ao tema ora pesguisado, apesar de que outros

dispositivos legais mais especificos serdo, posteriormente, analisados.

Ocupando apenas um parégrafo da Constituicdo de 1824, a questdo da educacéo é
tratada como aspecto de pouca importancia, sem maiores esclarecimentos ou
determinagfes que poderiam abarcar toda a complexidade inerente ao campo educacional,
seus direitos e deveres. No artigo 72, da Declaracdo dos Direitos, assim se escreve: “8 6° -
Serd leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”®. Nesta primeira
Constituicdo, aspectos educacionais importantes ndo foram contemplados, dentre eles, a

guestdo dos profissionais que atuariam no ensino, ou sga

A educagéo nacional foi contemplada na Constituig&o de 1824 apesar de figurar de modo
extremamente reduzido e sem normati zagdes mais especificas, estando apresentada em apenas dois
parégrafos do artigo 179: ‘832 - Ainstrugdo primaria é gratuita a todos os cidadaos; § 33 -
Colégioseuniversidades, onde ser&o ensinados os el ementos das ciéncias, belasletras e artes
(SUCUPIRA, 1996, p. 57).

Outro mecanismo legal normatizando sobre as escolas foi aLe de 15 de outubro de
1827 (sem numero), instituindo a criagdo de “escolas de primeiras letras’, “em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos, para todos os cidadaos’ (BRZEZINSKI, 1987, p.
28).

Ja sinalizando sobre a falta de compromisso com a formacao dos profissionais

do Magistério, esta Lel de 1827 transfere para o proprio professor a decisdo e

® Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 24/02/1891.
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responsabilidade por sua formagdo. O artigo 5° deixa claro quando diz que “[...] e os
professores que ndo tiverem a necesséria instrucdo deste ensino, irdo instruir-se em curto
prazo e a custa dos seus ordenados’ (BRZEZINSKI, 1987, p. 29). Deveriam, entdo,
procurar pelas escolas privadas que ofereciam o Curso Normal, posto que o ensino publico

ndo atendia a demanda de formacéo.

Em 1835, a primeira Escola Normal do Brasil foi criada no estado do Rio de
Janeiro, seguida pelas Escolas Normais da Bahia (1836), do Para (1839), no estado do
Ceara (1845), em Sao Paulo (1846) e no estado do Rio de Janeiro (1880) (ROMANELLI,
1999, p. 187), todas sob a responsabilidade das Provincias, ou sgja, 0 Governo reconhecia
a necessidade da instrucéo dos professores, mas ndo tomou para S 0 compromisso do

oferecimento desses estudos:

Muitos dos males da Educacéo Brasileira repousam nesta atitude do
governo, pois, sob o rétulo de descentralizacdo, as provincias foram
levadas a assumir a instrugdo primé&ia e secundaia, e [..] ndo
apresentavam minimas condi¢des econdmicas e socials para organizar-se
e pouco puderam redlizar em favor da instrucdo publica nos niveis
primério e secundario (BRZEZINSKI, 1987, p. 31).

Com a obrigatoriedade do ensino elementar, normatizada pela Reforma Couto
Ferraz, o Império exigiu o oferecimento de escolas de formacdo de professores em
praticamente todos os estados. Por este motivo, 0 nimero de Escolas Normais teve um
crescimento consideravel, mas, com falta de organizagdo, de recursos e de pessoal
qualificado para seu proprio funcionamento, enfrentava baixa procura, devido aos poucos
atrativos que o magistério oferecia:

Os ordenados eram baixos e a estabilidade, precéria, face as disputas
politicas regionais que marcaram todo o Periodo Imperial. Tais disposicoes
negativas impediam que se formassem grandes contingentes de professores
para a escola publica, como se esperava com a expansdo do ensino normal.
E ndo apenas devido a fadta de professores, mas especiamente a auséncia

de aunos, muitos desses cursos chegaram a fechar temporariamente ou
mesmo definitivamente (XAVIER, 1994, p. 86).

Por outro lado, a reforma Ledncio de Carvalho, de 1879, foi a que causou

grandes impactos na educacéo do pais, pois seu principio de liberdade do oferecimento do
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ensino fomentou o surgimento de inlmeras escolas particulares, quase que acabando com
0 ensino publico secundario (BRZEZINKI, 1987, p. 33).

Pelo exposto acima, se configura claramente que o inicio da educagéo formal teve
seu principio caracterizado pelo descrédito e desobrigacdo estatal, mascarada pela
descentralizacdo sempre presente na legislacdo e nos discursos sobre o tema, sobretudo, no

gue se refere a formacdo dos profissionais da educacao.

Os aspectos legais focalizados na Congtituicdo de 1891 ndo contemplam a
gratuidade do ensino basico, que fora abertamente proclamada nos atos legais
anteriormente citados, porém, caracteriza-se pela defesa da escola laica e da organizacéo
do sistema educativo em que o ensino primario ficava a cargo dos estados e municipios. O
ensino secundario apenas sob responsabilidade dos Estados - podendo ser explorado por
instituicOes privadas e pela esfera federal, e 0 ensino superior a ser mantido pela Unido -
podendo também ser oferecido pela esfera estadual e também passivel da exploracdo na
area privada.

Ao assumir o poder em 1930, o Governo Provisdrio encontrou a educagédo
desarticulada entre seus sistemas, isto €, sem a organizacdo de um sistema nacional de
educacdo, estando os sistemas estaduais aheios a0 federal. Foi criado o Ministério da
Educacdo e Salde Publica, tendo como seu primeiro Ministro Francisco Campos. Esse,
através de seis decretos® organizou o sistema de educagdo naciona e

[..] inovou o sistema escolar, refletindo uma realidade socio-politica
também nova [...] baseada numa concepcéo ideol 0gica autoritéria, no que
respeitava ao controle da expansdo do ensino, mas, ab mesmo tempo,
aristocrética, no que concernia ao ensino secundario e aos cuidados com

determinadas carreiras de nivel superior (ROMANELLI, 1999, p.141-
142).

Desde o inicio da efetiva formagdo de professores no pais, na década de 1930,

varias questbes de ordem metodol6gica, administrativa e politica surgiram junto com as

® Decreto n° 19.850, de 11 de abril de 1931: Cria o Conselho Nacional de Educacéo; Decreto n° 19.851, de
11 de abril de 1931: Dispde sobre a organizagdo do ensino superior na Brasil e adota o regime
universitério; Decreto n® 19.852, de 11 de abril de 1931: dispbe sobre a organizacdo da Universidade do
Rio de Janeiro; Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931: Dispbe sobre a organizacdo do ensino
secundario; Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931: Organiza o ensino comercial, regulamenta a
profissdo de contador e da outras providéncias e Decreto n° 21.241, de 14 de abril de 1932: consolida as
disposi¢des sobre a organizagéo do Ensino Secundario (ROMANELLI, 1999, p. 131).
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Escolas de Formacdo. Silva (1998, p. 319) afirma que: “[...] a formagdo inicia sempre
esteve cercada de conflitos, incongruéncias e confusdes desde o surgimento da primeira
Escola de Educacéo de nivel universitario em 1932, no Rio de Janeiro, chamada “ Escola de

Professores’.

A criagdo do Conselho Naciona de Educacdo, com objetivo principal (e Unico) de
formular o plano nacional de educacdo; a retomada do ensino religioso sob a égide da
Igreja Catdlica (ja aprovada anteriormente através do Decreto n° 19.941, solicitado por
Francisco Campos ao Presidente Vargas em 1931); a fiscalizacdo do ensino secundério e
superior a ser feita pela unido; o direito a educacdo basica e a definicdo de reserva de
fundos para investimento na educacdo (sem definir se seria apenas para a educacéo
publica) sdo os aspectos fundamentais referentes a educacdo nacional contemplados na
Constituicdo de 1934. Alguns deles sdo frutos de manifestacbes publicas que clamavam
por avangos legais e renovadores, sem a presenca cerrada e marcante da Unido (ROCHA,
1996, p. 119-151).

Dentre estes movimentos de renovacdo ndo € possivel deixar de citar o

Manifesto dos Pioneiros, que representava a luta pela defesa da escola publica e de

qualidade, propondo a reconstrucdo educacional pautada pela cientificidade e critica a

énfase no discurso, até entdo presente no ensino do pais. Trata-se de um documento
pautado por forte espirito transformador e

[...] avancado para a época e arealidade educaciond brasileira de entéo, e

isso porque propde agumas providéncias realmente importantes, tais

como a unificagdo do sistema e sua reestruturacdo de forma que organize

a educacéo profissiona de niveis médio e superior, e ainda, a formacao

universitaria para os professores de todos os niveis (ROMANELLI,
1999, p. 150, grifo nosso).

Mediante o0 Manifesto dos Pioneiros, s intelectuais propuseram a renovacéo
da educacdo brasileira. Denunciaram a falta de cultura universitaria e a visdo empirica da
educagcdo por parte do Governo, na medida em que sucessvamente se elaboravam
reformas parciais e superficiais que ndo atendiam aos reais problemas do pais; este
documento destaca a visdo de renovacdo através de novos ideais para a educacdo e a

pratica de discusséo e debates sobre 0s problemas da educacéo brasileira.
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O Manifesto tratou de pontos cruciais, como definicao do conceito de educacdo

e funcdo da escola. Perpassou, também, a questdo do reconhecimento profissional e social

do professor, além do relativo aspecto econdmico. Para os que elaboraram 0 documento, a
unidade da funcdo educacional importava na

[..] libertacBo espiritua e econbmica do professor, mediante uma

formacd e remuneracdo equivalentes que lhe permita manter, com

eficiéncia no trabalho, a dignidade e o prestigio indispensaveis aos
educadores (GHIRALDELLI JUNIOR, 1992, p. 73).

A relevancia da formagéo do professor, a laicidade, a obrigatoriedade e a gratuidade
s80 0s principios que nortearam este documento, resultando na primeira tentativa de firmar

0s principios das bases e diretrizes da educacdo nacional.

E possivel perceber que a questdo da formagdo docerte, em qualquer nivel de
ensino, esteve, de certo modo, presente na legislacdo brasileira; porém tal presenca ndo lhe
assegura o devido tratamento, que merece, principalmente porque é caracterizada como
responsabilidade unilateral, eximindo o governo do compromisso em oferecer
oportunidades de formagéo inicial e continuada aos que atuam no magistério. Quando ha a
exigéncia desta formagdo na legislacdo que regulamenta a educacdo, a Unica saida que
resta aos profissionais da educacdo € o ingresso nos cursos oferecidos pela rede privada,
quando ha este acesso na regido onde moram, geramente instalados em Ingtituicdes de
Ensino Superior criadas ha pouco tempo, sem experiéncia académica, sem o
desenvolvimento de pesquisa - ou sgja, estritamente de ensino - e que geralmente tém, em
seus quadros docentes, profissionais recém-formados, sem contar que a maioria das

licenciaturas nestas | ES é oferecida em periodo noturno.

Em relacdo a formacdo de professores no nivel médio, somente no inicio de
1946 o Governo Federal instituiu, através do decreto- lei n°8530 de 02 de janeiro de 1946, a
Lei Orgéanica do Ensino Normal a fim de definir a funcdo do Curso Normal, sua
congtituicdo, a divisdo dos cursos e os curriculos a serem cumpridos para obtencdo do
titulo. Em relacdo a regularizacdo da situagdo dos professores que entdo ja trabalhavam nas
escolas, mas que ndo tinham a devida habilitagdo, o decreto deixou claro sua veia
discriminatéria, pois em seu artigo 21 havia uma grande limitagdo de acesso ao Curso

Normal porque “[...] ndo serdo admitidos, em qualquer dos dois cursos (1° e 2° ciclos),
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candidatos maiores de 25 anos’ (ROMANELLI, 1999, p. 165). Essa regra deixava de fora
a maioria dos empregados no magistério ainda sem a qualificagcdo. Conforme afirma
Romanelli, “[...] era esse o proprio impedimento legal para a qualificacdo de quem ja
exercesse 0 magistério sem estar qualificado” (idem).

Inspirada nos principios de liberdade a Constituicdo de 1946 destinou um
capitulo inteiro a educacdo, de maneira que esta se configurou como direito de todos e
dentre outros dispositivos, ficou assegurado a aplicacdo de dez por cento da receita dos
estados para a manutencdo da educacdo nacional. Estavam presentes também os
pensamentos ideolégicos que marcou 0 movimento dos Pioneiros, percebidos na “[...]
exigéncia de concurso de titulos e provas para 0 preenchimento de cargo no magistério”
(ROMANELLI, 1999, p. 170) e na proposta de descentralizacdo da administracdo do
sistema educacional.

Neste contexto, o Curso Normal, criado para a formagdo de professores das séries
iniciais do antigo primeiro grau, deixou de existir pela Lei n° 5.692 de 1971, que o
transformou em curso profissionalizante e sua habilitacdo passou a ser técnica, com a
denominacdo Habilitagdo Especifica para o Magistério de 1° grau (HEM) e a formacdo do
professor deste curso ficou a cargo do de Pedagogia (MALHEIRQOS, 2000). O caréter
tecnicista dado a educacdo através desta Lei acabou por provocar o esvaziamento de
procura pela profissdo de professor. A precariedade da formagdo que os professores
recebiam, aliada ao antigo desprestigio social que acometia a classe, provocou, inclusive, o
fechamento de salas de aulas em especial as do periodo noturno. Para Werebe o status da
profissdo de professor nunca foi muito elevado vez que areforma de 71 ndo poderia mudar
0 quadro, pois

[...] o fato de que a Habilitagdo para o Magistério sgja, de certa forma,
considerada uma habilitagdo de ‘ segunda categoria , recebendo os aunos
mais fracos, menos estudiosos ou menos ambiciosos, ou sem
possibilidades de ingressar nos ramos mais prestigiosos, também néo é

fato novo, pois essa sempre foi a situacdo do ensino norma (WEREBE,
1994, p. 197).

Criados pelo Decreto-Lei n° 1.190 de 04/04/1939 na Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, o curso de Pedagogia e as Licenciaturas tinham por

objetivo a formagéo dos profissionais da educacdo. A Pedagogia, inicialmente, formava o
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bacharel, apesar de ndo estar explicitado “[...] 0 que seria esse técnico de educacéo, qual
sua funcéo e especificidade em relagéo aos profissionais formados nas varias licenciaturas
e nos outros bacharelados’” (COELHO, 1987, p. 9). As Licenciaturas habilitavam para a
docéncia do Ensino Fundamental. Estes cursos receberam, desde sua criagdo, inUmeras
modificacOes relativas a modalidade de oferecimento, habilitaco, duracdo e identidade
profissional.

De acordo com Scheib e Aguiar (1999), a mudanga mais significativa se deu
através da Reforma Universitaria de 1968. Até entdo, a organizacdo do Curso de Pedagogia
néo havia sofrido nenhuma alteracdo, vez que:

[...] esse quadro do curso de Pedagogia perdurou até 1.969, quando este
foi reorganizado, sendo entdo abolida a distingdo entre bacharelado e

licenciatura, e criadas as ‘habilitagbes’, cumprindo o que acabara de
determinar aLei n°5.540/68 (SCHEIB e AGUIAR, 1999, p. 224).

Neste particular, ainda, Brzezinski reforca as modificagbes ocorridas com o
cumprimento da Lei, que acabou gerando dois loci de formagéo:

[..] de um lado cada ingtituto de ‘contetido especifico’ com

responsabilidade pelo bacharelado e pela licenciatura de sua area de

saber, de outro, a Faculdade de Educacéo, a qual coube a formacéo do

pedagogo e a oferta das disciplinas pedagdgicas para as licenciaturas
(BRZEZINSKI, 1999, p. 90).

Pereira (2000) goonta que houve manifestagdes académicas para reformulagdo
dos cursos de Licenciatura e Pedagogia. O autor aponta que estes dois cursos trilharam por
caminhos de busca de definicdo quanto a fungdo dos profissionais formados por eles. Os
constantes avangos e recuos na significagéo de sua identidade perpassaram discussdes que
foram, desde a questdo do tratamento técnico da docéncia, até a formacéo do professor-
pesquisador. Pereira destaca que estas mudangas ndo ocorrem sem o embate de idéias e
proposi¢oes das mais variadas vertentes. Para ele:

As mudangas na maneira de se pensar a formacdo de professores néo
garantem, porém, mudancas, ateracoes e inovagles imediatas nos cursos
de formag&o docente, especificamente nas licenciaturas. A efetivacdo de

mudangas nesse ambito parece ser mais lenta e seguir um caminho mais
complexo (PEREIRA, 2000, p. 52).
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Afora os cursos de formagao de professores das redes oficiais de ensino, o Governo
Federal propds, ao longo das Ultimas décadas, varios programas ou projetos visardo a
habilitacdo ou capacitacdo dos professores leigos atuantes. Foram programas emergenciais,
focalizados e que ndo tiveram continuidade, pois foram encerrados ou substituidos por
outros com objetivos similares. O que pode ser verificado € que, na maioria destes
programas ou projetos, a definicdo do uso dos recursos financeiros, o periodo de realizacéo

e aregido contemplada eram/foram, e ainda sdo, baseadas em critérios de cunho politico.

Com vistas a habilitar os professores das quatro primeiros séries do entéo 1° grau,
no periodo de 1976 a 1985 o Governo Federal ofereceu o Programa Habilitacdo de
Professores N&o-Titulados (HAPRONT), o qua foi desenvolvido “[...] com metodologia
especifica de ensino indireto e material auto-instruciona segundo as diretrizes do Centro
de Ensino Técnico de Brasilia’ (HAMDAN, 2000, p. 197). Apés 1982, o Projeto passou a
ser gerenciado pelos proprios estados porque 0 Governo, apés mudanga do quadro de seus
técnicos, decidiu ndo assumir este trabalho. Com esta alteragéo, a pépria esséncia do
HAPRONT foi modificada, pois, sob coordenactes estaduais isoladas, cada Estado
promoveu gjustes de acordo com proposicoes locais. Desta forma, o projeto original ficou
apenas nos estados de Alagoas, Espirito Santo e parte do Parana; em Goias recebeu 0 nome
de Lumen e em 19 unidades da federacéo e parte do Parang, Logos II. Segundo Hamdan,
S80 Paulo, Rio Grande do Sul, Amapa e Distrito Federal ndo deram continuidade ao
projeto iniciado em 1976.

Programas como os acima exemplificados poderiam ser instrumentos na tentativa
de levar a formacdo necessaria aos professores que estédo em sala de aula e que, por
diversos motivos, ndo possuem a devida titulagdo ou habilitacdo. A descontinuidade ou
alteracdo dos projetos criados pelos governos ndo contribui para mudar o cendrio
educacional, a par de que ha o “costume’ de contratar pessoas ndo habilitadas para a
funcéo de professor, situagéo esta quase impossivel de acontecer em outras profissdes, em

razéo de que o exercicio dafungdo sem a habilitacdo é terminantemente proibido.

No estado de Mato Grosso do Sul, a formagdo de professores teve inicio ainda no
entdo Estado uno de Mato Grosso, através dos Cursos Normais, Licenciaturas e de
Pedagogia, sem deixar de citar o Centro de Formagdo para o Magistério (CEFAM). Para a
contextualizacao estadual, fazse o resgate historico até os dias de hoje.
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1.3 FORMACAO DE PROFESSORES EM MATO GROSSO DO SUL

Apds as macro-contextualizagdes nos itens anteriores do tema pesquisado, optouse
por registro sobre a histéria da formagéo de professores no estado em que o curso/avo estq
inserido e, para tanto, buscouse embasamento na pesguisa sobre os Centros de Formagédo
para 0 Magistério (CEFAM’s) redlizado no Programa de Mestrado em Educacdo da
UFMS, também nesta Capital, Campo Grande.

Tendo como material de investigacdo a dissertacdo de mestrado da professora
Maria Luiza Arruda Almeida Serra (1993)’, pode-se tracar, de modo essencialmente
basico, como se deu a oferta de cursos de formagéo de professores no estado de Mato
Grosso do Sul, evocando momentos decisivos em que registra essa evolugéo. A pesquisa
parte da criacdo das Escolas Normais e segue até os tempos atuais, do surgimento dos

cursos de Pedagogia e de Licenciaturas neste Estado.

As tentativas de se criar Escola Normal na ent&o Provincia de Mato Grosso néo
foram bem sucedidas, posto que, em 1837, a Primeira Escola Normal da Provincia de Mato
Grosso, no governo de José Anténio Pimenta, ndo iniciou suas atividades por decisdes
politicas e a Escola Normal Primaria de Cuiabg, instalada em 1842, foi extinta dois anos

depois por falta de corpos docente e discente, bem como, de recursos para sua manutencao.

Conforme Serra, em 03 de junho de 1875, foi criada a Escola Normal da capital da
Provincia de Mato Grosso, sendo transformada em Lyceu Cuiabano em 1880. As
habilitacdes para 0 magistério das séries iniciais motivaram o desvinculamento do Curso
Normal do Lyceu Cuiabano, sendo transferidas suas atividades para o entdo recém criado
Externato do Sexo Feminino. Apés a Proclamacdo da Republica, retornou o Curso Normal
para 0 antigo Lyceu Cuiabano. Em 31 de janeiro de 1947 foram criadas as Escolas

Normais Pedro Celestino e Joaquim Murtinho (entdo Mato Grosso), sendo esta Ultima a

" Em sua dissertacdo de Mestrado intitulada “Projeto CEFAM: tentativa de modernizacdo do curso de
formacéo de professores em Mato Grosso do Sul - 1983/1992", esta professora apresenta um histérico dos
cursos de formagao de professores no Estado.
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primeira Escola Normal do Estado de Mato Grosso do Sul, estado que viriaa ser criado 30

anos depois.

Em atencdo aos professores leigos que existiam na época, em 1963 0 governo
de Fernando Corréa da Costa instalou o Centro de Treinamento e Aperfeicoamento do
Magistério, cujo objetivo era “[...] aterder aos professores leigos que, na época, somavam
70% do contingente do magistério estadual” (SERRA, 1993, p. 59). Em relacdo aos
Institutos de Educacdo, que ja funcionavam em outras Unidades da Federacéo, a autora diz
que “[...] ndo se tem noticias sobre o funcionamento de Instituto de Educacdo em Mato

Grosso” (idem, p. 57).

Outro estudo em ambito estadual foi realizado por Hamdan (2000), que faz
uma andlise do direcionamento da formacao de professores no estado de Mato Grosso do
Sul através do estudo dos Planos Estaduais de Educacdo®. A pesquisadora constatou que os
referidos Planos culminaram em acbes relacionadas ao aperfeicoamento, treinamento,

capacitacao de carater complementar a formagdo dos professores do ensino fundamental.

Nesta pesquisa a autora trata dos projetos estaduais desenvolvidos pela
Secretaria Estadual de Educacéo do MS, destinados a0 magistério. Tendo como bases as
cidades do interior do estado, o Projeto Terra funcionou em regime seriado e intensivo,
durantes trés meses nos periodos de férias, no periodo de julho de 1980 a dezembro de
1982, e sua finalidade era a de “[...] proporcionar aos professores ndo titulados, da rede
estadual e municipal, a habilitacdo profissonal e promover a qualificacdo de recursos
humanos e melhoria do ensino fundamental em Mato Grosso do Sul” (HAMDAN, 2000, p.
240).

A autora destaca que a preocupacdo com a formacdo de professores, em
especial das séries iniciais do ensino fundamental, esteve presente nas acfes do governo
estadual a partir de 1980, mas foram adotados tratamentos distintos aos problemas das
diferentes modalidades, ou sgja, para habilitacdo de professores leigos, havia os projetos
Terra e Logos Il; para a formagdo de professores em nivel médio, os projetos de
complementacdo Revitalizacdo do Magistério, Ajudando a Vencer e CEFAM; e para o
atendimento as diferentes modalidades e graus de ensino os Projetos “Inovacéo” e

8 | Plano Estadual de Educacao (1981-1983); 11 Plano (1985-1987) e 11 Plano (1988-1991).
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“Implementacdo e Dinamizacdo do Ensino de 2° Grau”. No que tange a formacdo de
professores em nivel superior, conforme os estudos de Serra, a criagdo da Faculdade Dom
Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras (FADAFI), foi aresponsavel pelo primeiro curso de
Pedagogia aberto em Campo Grande, pela Missdo Salesiana de Mato Grosso, em 05 de
novembro de 1961. Esta faculdade foi o embrido da atual Universidade Catélica Dom
Bosco (UCDB), que veio a ser oficializada em 27 de outubro de 1993, décadas depois de

seu funcionamento ainda como Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso (FUCMT).

Por vinte anos, foi a Unica opcdo de formacdo de professores em nivel
superior no Estado, até a opcdo oferecida pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS). No primeiro semestre de 1981, a UFMS ofereceu o curso de Pedagogia -
Habilitacbes em Magistério da Pré-Escola e das Séries Iniciais e Magistério das Matérias
Pedagogicas do 2° Grau. Com a extingdo do curso de Magistério em nivel médio, ficaram
apenas as habilitagdes para Educacdo Infantil e Séries Iniciais. A partir de 2003, em
atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da
Educacéo Basica, de 2002, a UFMS oferece o curso de Pedagogia, com habilitacGes
separadas e 0s processos seletivos aternados, ou sgja, Educacdo Infantil num ano (apenas

umaturmano Matutino) e Séries Iniciais no outro (apenas para o periodo noturno).

Atualmente, o Estado conta com outras Instituicdes de Ensino Superior que
oferecem o curso de Pedagogia e algumas Licenciaturas, porém as que caracterizam o
inicio da formacdo superior dos profissonais da educacdo no Estado podem ser
identificadas pelas duas universidades citadas. Devido a expansdo do ensino superior no
pais, o numero de faculdades, centros universitarios e cursos isolados, também presentes

nesta regido, proporcionou 0 aumento do nimero de vagas nos cursos de Pedagogia.

Segundo dados da Secretaria Estadual de Educacdo/MS, no ano de 1999 (o de
inicio dos cursos modulares em estudo), o estado de Mato Grosso do Sul contava com
2.846 professores-leigos atuantes nas escolas municipais, estaduais, federais® e
particulares. Em 2003, ano em que ocorreu o trabalho de campo desta pesquisa, este

nUmero baixara para 2.668.

® A escola que se enquadra em sistema federal é o Colégio Militar de Campo Grande.
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Focalizando a legislagéo federal que dispde sobre a formagdo de professores,
apresentamos breve relato histérico sobre a Lei de Diretrizes e Bases Nacional e as

implicagbes no curso em pauta.

1.4 A LEI 9.394/96 E A FORMACAO DE PROFESSORES

Como toda legislacdo nova é alvo de andlises e criticas, também a LDB, de
dezembro de 1996, fomenta discussdes inclusive sobre a necessidade de habilitacdo na &rea

especifica para os profissionais que estéo atuando em sala de aula.

Apos oito anos em tramitagdo no Congresso Nacional, anova Lel de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional, foi aprovada em dezembro de 1996 (Lei n° 9.394) e através

desta, a formac&o de professores recebeu nova regulamentacéo. As normatizagdes sobre a
habilitacdo de profissionais da educacdo passaram afigurar nos seguintes dispositivos:

Art. 62: A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a

em nivel superior, em curso de licenciatura, de gaduac&o plena, em

universidades e ingtitutos superiores de educacdo, admitida, como

formacdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e

nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

Esta mesma Le instituiu a Década da Educacdo em seu artigo 87, periodo em que
todos os professores do pais tém de buscar sua habilitacdo em nivel superior,
descaracterizando ou até eliminando de vez o curso de Magistério. No paragrafo 4° esta
também sinalizada a possibilidade de habilitacdo dos professores que se encontram em
atuacdo, nestes termos:. “§ 4°. Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico”.

A vinculacdo da habilitacdo de professores a conclusdo de curso superior gerou
inUmeras criticas de tedricos, dos proprios profissionais da educacéo e das entidades que os
representam. A Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéo —
(ANFOPE) expressou, através do documento final do X Encontro da Associagdo no ano de
2000, sua preocupagdo quanto a concretizacdo desta habilitacdo em servico da seguinte

maneira:
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Aparentemente, com esse artigo, pretendeu-se garantir um dos anseios de
todos os que vém, historicamente, postulando pela formacdo em nivel

superior, em cursos de licenciatura plena, de todos os professores. No

entanto, na prética intencdo vem sendo frontalmente prejudicada por
um conjunto de medidas legais, em cujo cerne encontramos o indicativo
de um caminho ‘mais f&cil’ e ‘mais répido’ para atingir a meta posta na
letradaLei (ANFOPE, 2000, p. 20)

Para 0 cumprimento do que esta preconizado na LDB, varias ingtituicdes de ensino
superior organizaram programas de formacéo de professores em exercicio, cada qual de
natureza especifica, em modalidades variadas, como ensino a distancia, em carater
semipresencial, em moédulos e outros tantos, achados de acordo pelas instituigdes que os
ofereceram ou ainda of erecem. Severino (2002) atenta para a preocupacdo de que:

Esse processo aternativo vem sendo defendido nos discursos oficiais ou
oficiosos como uma verdadeira panacéia Unica via que permitira ao pais

completar a formagdo superior de cerca de 800 mil professores, ndo
graduados, até 2007 [...] (SEVERINO, 2002, p. 184).

Neste trabalho, referindo-se ao ano de 2000, o autor aponta que “[...] o pais tem
1.380.000 professores, dos quais 779 mil ndo tém curso superior; destes, 124 mil néo
concluiram o nivel médio e 63.700 nem mesmo o ensino fundamental” (SEVERINO,
2002, p. 184). Estes numeros certamente retratam a grandiosidade do desafio que foi
proposto pela legislacdo, o qual se alia aos problemas de vastid&o territorial a ser coberta, &
falta de recursos, bem como a inadequacéo das proprias maneiras de gestdo dos recursos

publicos ao longo de nossa histéria.

Acredita- se que a proposi¢do da obrigatoriedade da formagdo em nivel superior sgja
um avanco na legislacdo do pais, mas tal tarefa exige andlise mais acurada sobre que
maneira 0s cursos estéo sendo oferecidos Brasil afora, pois a qualidade deve acompanhar a
quantidade. Habilitar os professores que estdo em sala de aula ndo é trabalho a médio
prazo, porque os dados estatisticos apresentados nos ultimos Censos Escolares apontam a
amplitude do desafio a ser superado. Prover as escolas com profissionais que tenham
passado pela experiéncia da formacdo universitaria, e que possam oferecer um diferencial
em sua pratica pedagogica, é algo que deve permear as discussdes e decisdes nas esferas

governamentais do Pais.
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O gréfico a seguir revela gue no ano de 2003, do total de 811.012 professores

lotados em funcdes docentes na Educacdo Bésica (12 a 42 séries) no pais, 62 % (503.664
professores) tinham sua formacdo apenas em nivel médio conpleto; 36 % (293.083

professores) com formagdo em nivel superior, e 2% (14.365 professores) com formagéo

apenas em nivel fundamental, como segue.

36%

2%

Nivel fundamental
B Nivel médio
Nivel superior

Gréfico 1 - Formagao de professores |otados em fungdes docentes na educagdo basica (12 a
42 séries) em todo o Brasil, no ano de 2003 (Fonte: www.inep.gov.br)

O Gréfico n° 1 foi elaborado a partir dos dados fornecidos pelo Censo Escolar

de 2003 (anexo) no qual é possivel perceber que, no ambito da formacdo em nivel

fundamental, estdo incluidos os que ndo concluiram este nivel. A tabela a seguir foi

organizada, segundo os numeros divulgados pelo aludido Censo, para detalhamento das

informagoes:
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Quadro 1 - Numero de funcdes docentes no Ensino Fundamental de 12 a 42 Série, por

localizacdo (segundo a regido geogréfica) e nivel de formacdo, em 26/3/2003.

Regido Fundamental Médio Superior Total

Norte 2.428 67.364 6.252 76.044
Nordeste 8.203 208.699 55.628 272.530
Sudeste 1.926 145.235 145.768 292.929
Sul 977 54.599 57.877 113.453
Centro-Oeste 731 27.767 27.558 56.056
Brasil 14.265 503.664 293.083 811.012

Fonte: Quadro elaborado segundo dados do MEC/INEP/SEEC. Censo Escolar 2003.

Nota: 1) O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um
estabel ecimento.
2) O mesmo docente de ensino fundamental pode atuar de 12a4?e de 52 a 82 série.

Entende-se que o desafio proposto pela legislagdo ndo pode ser desmerecido e
conseguir superé-lo ndo é tarefa fécil. E, na busca desta superacéo, muitas Instituices de
Ensino Superior desenvolvem experiéncias isoladas, embora em articulagdo com
Secretarias Municipais e Estaduais de Educagdo, intentando minimizar os problemas dos

professores ja em exercicio, mas ndo conforme as normais legais de habilitacdo em vigor.

Em seu artigo que analisa a formacdo para o magistério, Rosario (2002) alerta
para a complexidade do proposto pelaLei - que pretende a formagéo em nivel superior de
todos os professores em exercicio até 2007 - considerando o percentua que devera ser
atingido, asssim como o descaso dos responsaveis pela administracdo pedagogica e politica
da educacédo do pais. Para a autora, corre-se o risco de que normatizacdo se transforme
em “letra morta’, como aconteceu em dispositivos anteriores, em especial na Constituicdo

de 1988, que pretendia a erradicacéo do analfabetismo em dez anos.

Os numeros apresentados pelos levantamentos oficiais ndo deixam davidas
quanto ao longo caminho que ainda ha de ser percorrido, apesar de que ndo serd atitulagcdo
em nivel superior por si sO que resultara numa educacdo de qualidade na Educacéo Basica.
E inegével que o profissional bem preparado, com a prética da leitura, da producéo
académica, as condicles estruturais para o exercicio de sua profissdo, remuneracdo dignae
acesso a continuacdo de seus estudos terd melhor aproveitamento de sua pratica docente e,

como resultado, 0 ensino sera mais proficuo. Entretanto, é preciso ressaltar que a questao
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da formacdo de professores ndo pode ser analisada apenas pelos dados oficiais que
destacam a quantidade existente em 6rgéos publicos ou privados. Em qualquer nivel, a

gualidade desta formag&o deve ser buscada sempre.

1.5 A FORMACAO DO PROFESSOR NA OTICA DE DUASAUTORAS

Como suporte tedrico do estudo sobre formagdo de professores, buscouse
referéncia nos trabalhos de Kullok (2000a e 2000b) e Brzezinski (1987 e 1999) por
entender que estas comungam a valorizagdo do docente pelo viés de sua profissionalizagéo.
Em suas teorias centra-se o alicerce da pesquisa em tela, tendo em vista o reconhecimento
da necessidade de fundamentar a formacdo do profissiona do magistério na associacéo
entre teoria e prética, e a educacdo escolar como base da atuagéo do professor, destacando

auniversidade como o |6cus possivel e adequado para esta formacéo.

Paralelamente a estes estudos, foram buscados trabalhos, também em nivels
académicos, sobre a habilitacdo de professores em exercicio, inclusive nas producdes dos
programas de pos-graduacdo nos ultimos anos, no Brasil. Por outro lado, langou-se méo,
também, dos autores que trazem a luz a questdo da formacdo dos profissionais de

educacdo, em especial 0s que ja estéo exercendo sua funcdo e ainda ndo sdo titulados.

Num trabalho de mapeamento da producdo académica no Pais que trata da
grande problemética da Formagéo de Professores no Brasil - periodo de 1990 a 1996 - , a
autora Marli André registrou apenas 04 (quatro) dissertacbes de mestrado que tratam
especificamente da formag&o do professor ndo habilitado (ANDRE, 2002).

Dentre esses quatro trabalhos de mestrado, dois deles apresentam as experiéncias
do Projeto Logos I, um em Pernambuco - trabalho esse defendido pela professora Helena
Maércia Rabello Brasileiro - outro na Paraiba, produzido pela professora Jerusa Pereira de
Andrade. Em ambos, as autoras deixam claro gue ingeréncias administrativas e politicas
desviaram o0 verdadeiro objetivo do Projeto, resultando uma formacdo deficitéria,
desvalorizacdo da profissdo do magistério e manipulacéo da sociedade local com fins de
preservar a hegemonia do poder. As duas pesquisas denunciam a gravidade da situagéo,

principalmente no meio rural, e defendem:
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A necessidade de repensar as atuais formas de gestédo educacional,
envolvendo uma efetiva politica naciond de valorizacéo do magistério e
a revisdo das préticas governamentais que submetem o servigo publico
aos interesses particulares (ANDRE, 2002, p. 139).

Verificaram, ainda, que esses problemas sdo resultados da

[...] inoperéncia dos objetivos propostos e do casuismo dos poderes
publicos estadual e municipal, que, embora mantenham o projeto, ndo
destinam recursos suficientes para sua razoavel operacional (ANDRE,
2002, p. 138).

O papel do Estado, em relagdo a formagdo de professores, estd claramente
focalizado apenas em determinar regras e fixar dispositivos legais, normatizando a
formagdo dos profissionais em sala de aula Quando se passa para a efetivacéo desta
formagdo, a acdo publica é recuada e entram em cena as instituigdes privadas de ensino,

aproveitando a lacuna aberta, ndo restando outras alternativas mais viaveis aos docentes.

Ainda ndo publicada pelo fato de ser recém-concluida, uma pesquisa
desenvolvida por Brzezinski'® (da Universidade Catdlica de Goias - UCG) e Garrido (da
Universidade de S0 Paulo - USP), apresenta os dados relativos a produgdo académica em
teses e dissertagdes produzidas nos programas de pés-graduacdo, recomendados pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O levantamento
intitulado “Estado do Conhecimento sobre a formagdo dos profissionais da Educacéo”, foi
realizado considerando a tematica em pauta, contida nas teses e dissertacbes produzidas no

periodo de 1997 a 2002.

Importa destacar que este Estado da Arte se configura como um trabalho mais
amplo do que o produzido em 2000, sob responsabilidade da Prof2 Marli André, uma vez
que o primeiro levantamento dizia respeito apenas a “ Formagao de Professores’ e o Ultimo
avangou na anadlise da producdo académica relativa a “Formacdo dos Profissionais da
Educacdo”, identificados na Resolugcdo CNE n° 3, de 08/10/1997 em seu artigo 2° “[...] os

profissionais que exercem atividades de docéncia e os que oferecem suporte pedagégico

190 contato com este Estado do Conhecimento se deu através do GT Formagao de Professores, onde alguns
dados nao especificos do objeto de estudo proposto pela solicitacgo do INEP foram coletados e discutidos,
por Iria Brzezinski.
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direto a tais atividades, incluidas as de direcdo e administracdo escolar, planegjamento,

inspecao, supervisao e orientacdo educacional”.

Os dados levantados neste Ultimo trabalho revelam que, no periodo de 1997 a
2002 foram defendidas 8.085 teses e dissertagbes na area da Educacdo, dentre as quais
1.769 tratam especificamente da Formag&o de Profissionais da Educaggo. E este, pois o
recorte dado para o estudo proposto. O relatério aponta, também, que houve um aumento
do nuimero absoluto de producdes em comparagdo a pesquisa desenvolvida no periodo de
1990-1996.

Houve a necessidade de se fazer um recorte dentro dos 1.769 titulos e foram
selecionados 692 trabahos, considerando o volume e os nuimeros absolutos, o tempo
disponivel e determinadas variaveis que dificultaram o acesso a producdo académica

discente da pés-graduacao.

Considerando o objeto do presente trabalho, foram selecionados neste Estado
do Conhecimento os dados relacionados a questéo da politica de formagdo de professores
ndo habilitados em servigo, 0s quais somavam apenas quatro dissertagdes no levantamento
anterior (1990-1996). Como houve a ampliacdo do foco do levantamento e,
conseguentemerte, a inclusdo de outras categorias, verificorse que a formagdo de
professores em exercicio figurou em trés categorias distintas, perfazendo 22 trabalhos
(19997-2002).

Estas e outras pesquisas sobre educacéo e, em especial, as que focalizam a
formacéo de professores, compfentse um acervo (Banco de dados), cujas informages e
resultados poderiam (ou deveriam) servir de base para a discusséo e elaboracdo das
legislaches que norteiam os caminhos da educacdo. Nestes trabalhos estdo registrados
experiéncias bem sucedidas e as que ndo deram certo, propostas de renovacdo de idéias e
de préticas pedagdgicas, retratos da realidade em diversas regides distintas do pais e tantas
outras contribuices que deveriam ser consideradas e divulgadas e ndo apenas relegadas a
acervo hibliotecario das institui¢des onde foram produzidas. Mas estas atitudes deveriam
acontecer desde as Secretarias Municipais de Educacdo, quando da elaboracdo de seus
planos de trabalho ou na formulagéo de atos legais, chegando até os érgaos federais, cujas
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decisbes poderiam aproveitar 0 que 0s pesguisadores, académicos e professores ja

produziram apds anos de investigacao.

A situacdo de desobrigacdo do Estado para com 0 ensino superior afeta
diretamente a qualidade da formagéo recebida pel os professores da educacéo basica, sendo
também foco de preocupacdo de Kullok (2000b), quando, ao tratar deste assunto, denuncia
as consequiéncias da mercantilizacdo da educacdo. Para a autora,

A consequiéncia gera desse quadro é gue 0 ensino superior brasileiro ndo
esta formando professores na quantidade e qualidade necessérias paraum
sistema de educacdo bésico em expansdo e sujeito a taxas extremamente

elevadas de rotatividade profissional. A solucéo do problema ndo é
smples (KULLOK, 2000b, p. 111).

Quando diz que a solucdo ndo € simples, a autora levanta a questdo da real
efetivacdo das propostas educacionais, em especial a da nova LDB e outras normatizagoes
gue a complementam, porque 0s nUMeros ja anteriormente apresentados denunciam grau
de amplitude da caréncia de formagdo adequada. O pais conta com um vasto territorio,
comportando realidades socio-culturais e econdmicas que dificultam o atendimento a todas
as regides que apresentam escolas constituidas por professores leigos ou com sua formacao
Inacabada.

A faltade eficientes politicas de qualificacéo dos professores da educacéo béasica do
Brasil € fruto de inimeros entraves, cujas raizes estdo firmadas em questBes de ordem
burocrética, financeira, territoria, fisica e, em grande parte, de ordem politica, quer
externas quer de decisdes regionais ou locais.

A questdo da articulacéo entre as partes envolvidas, no ambito institucional,
também é defendida pelas associacles e entidades profissionais que debatem o tema. O
processo formativo do professor ndo deve ser isolado e estanque, deve sim, ser ativo e

dindmico, construido e situado em contexto de val orizac&o e consideracdo:

Ambos (educadores e Estado) sGo conclamados a se envolverem nesse
desafio como dois tipos de agentes de uma mesma linha de processo, um
cuidando do seu efetivo acontecer na realidade e o outro da sua regulacéo
publica. Aos educadores escolares cabe a dimensdo politica do
autodesafio de se lancarem profissional e tecnicamente em ousadas,
porém sérias experiéncias inovadoras, pois sdo ees que de fato conhecem
0S SUjeitos, 0s objetos, as condigOes e 0S recursos reai's e potenciais para o
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alavancamento das quantidades-qualidades da educacdo escolar em cada
escola-locaidade. E ao Estado, através dos poderes constituidos, compete
a dimensdo politica das constantes conclamagdes e apoios no sentido de
gue os educadores escolares, as escolas e as agéncias formadoras de
educadores saiam da defensiva, se preparem, criem autoconfianca e
ousem em matéria de boas e inovadoras experiéncias (AVILA, 2003, p.
84-85).

Mesmo sendo uma iniciativa em caréter experimental e temporaria, a sustentagdo
tedrica da proposta de um curso deve estar presente nos médulos presenciais e nao-
presenciais com vistas a garantir sua idoneidade académica. Alguns autores, dentre eles
Ilma Passos Veiga, denunciam a problematica das opcdes de regimes alternativos para a
formacado do profissional em educacéo assegurada pela Lei 9394/96, quando lembra que
“[...] apesar de serem recursos importantes e Uteis, podem representar, por vezes, goenas 0
atendimento a ssimples modismos, aém de dispendiosos e de execucdo dificil” (VEIGA,
1998, p. 83).

O descaso politico para com a educacao reflete diretamente na posi¢do socia que o
professor ocupa. Apesar do discurso governamental de que a educacdo € preocupacao
relevante em todas as esferas publicas, o inverso € percebido nas agdes de fato realizadas,
cujos resultados sdo sentidos por todos os atores que compdem a realidade educacional do
pais. Se fosse dada a devida e proclamada importancia para a profisséo de educador, a
realidade atual ndo seria a de descrédito para com o profissional, desmerecimento de seu
valor no mercado de trabalho, descaso para com a necessidade de formagdo especifica para
atuar na educacdo™!, com repercussio direta na ma remuneracdo que recebe, j& que o piso
salarial do professor é objeto de varias reivindicagdes visando aumento ou equiparacdo

com outras profissdes com melhor prestigio.

Para Brzezinski (1999) parece haver uma disputa de poder entre o mundo oficia e o
mundo real, na medida em que o primeiro determina as regras a serem cumpridas, através
de Decretos, Pareceres e outros atos legais, desconsiderando a realidade dos profissionais
que atuam na educacdo Como exemplo, a autora cita 0 Decreto n°® 3.276 de 06/12/99, que

determinava em seu paragrafo 2° “A formagdo em nivel superior de professores para a

1 E comum encontrar profissionais liberais atuando como professores de cursos de diversas &reas de
conhecimento sem a devida formacéo pedagdgica, baseando-se apenas em conhecimento de contelido, na
sua experiéncia profissional e em seu destaque social na comunidade.
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atuacdo multidisciplinar, destinada ao magistério na educacéo infantil € nos anos iniciais
do ensino fundamental, far-se-4 exclusivamente em cursos normais superiores’.
Contrariando todas as aspiragbes dos movimentos de defesa pela formagdo dos
profissionais de educacdo, alicercados por debates, discusses e pesquisas cientificas e que
reconhecem e defendem o nivel superior como o Unico possivel para a realizacdo da
formec&o do professor, este Decreto esta na contram&o do que o mundo vivido ansela. Para

aautora

O que € mais evidente nas atuais politicas educacionais de formacéo de
professores € que, apesar de a educacéo basica do brasileiro ter tomado
lugar central no discurso oficia e no dos detentores do capital, as agdes
do governo sdo de desvaorizagdo do pape socia e cultural dos
profissonais da educacdo, e de desmantdamento das estruturas
superiores responsaveis pela formacdo de professores (BRZEZINSKI,
199, p. 83).

No ano de 2002 o Decreto 3.276/1999 teve sua redacdo aterada pelo Decreto
3.554/2002, modificando o termo “exclusivamente’ para “preferencialmente”, como
resultado dos inUmeros debates entre tedricos, profissionais, empregadores, entidades da
sociedade civil e politicos. Esta modificagdo representa um avango no contexto da
definicdo sobre 0 16cus da formagdo de professores ja que a ndo-exclusividade do curso
Normal Superior devolve as Universidades e Centros Universitarios a autonomia no

oferecimento desta formagao pel os cursos de Pedagogia.

O descrédito para com essa profissdo afeta a percepcdo do papel que o
professor exerce na sociedade, ndo considerando a importéancia de seu trabaho, o grau de
influencia na formacao do cidaddo, na formacdo de seu cardter e de seu projeto de vida
Quando o governo, através de seus dispositivos legais, ndo confere atencdo ao professor e
as questdes ligadas a educacdo, como merecem, a procura por esta profissio € apenas
relegada aos que Nn&o conseguem aprovacdo no vestibular para cursos mais “nobres’, por se
tratar de um curso “mais fécil”. Essa rotulagdo ndo € por acaso, porque as proprias
instituicbes de ensino superior que oferecem o curso de Pedagogia ou qualquer outra
licenciatura, ndo promovem investimentos em laboratérios ou salas especiais na mesma

proporcao que para os cursos de outras areas, como os de tecnologia ou da salde:
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A histdria tem evidenciado a contradicdo entre o relevante papel do
professor e suainsignificante valorizagdo social. Face a esta contradicéo,
aos poucos, configurou-se a idéia de que o magistério, sobretudo o de
séries iniciais de escolarizagdo, ndo congtitui profissdo de ‘primera
classe’, 0 que por sua vez determina a sua baixa remuneracdo. Diante
disto, também, o curso de formagéo desses professores é tratado como de
‘segunda classe’. Agrava, ainda, este quadro o fato de que a escola,
ampliada em suas funcBes sociais, ndo cumpre adequadamente o seu
papd de preparar o professor competente e comprometido com o ato de
educar (BRZEZINSKI, 1987, p. 206).

Apesar do estado geral da situagdo ser 0 acima retratado, sua reversao tem sido
objeto de luta de entidades de classe, tedricos, pais e alunos e poucos politicos, de maneira
que cada qual busca apresentar alternativas de solugdes. Porém de nada adiantardo essas
lutas se 0 proprio professor ndo se conscientizar de que ele mesmo deve ser agente de
transformacdo e renovacdo da educacdo. Se ndo houver o interesse em aprofundar os
estudos e continuar com sua formagao, mesmo superando os percalcos comuns a profissdo
ou situacdo socio-econdmica, as iniciativas para a valorizacdo do magistério poderéo ficar
na dependéncia de proposicdes pessoals, cujos resultados talvez venham a aparecer mas

sempre lentos e fragmentados.

Para a autora “[...] a valorizagdo do professor sO podera efetivar-se mediante a
adocdo de uma politica de dignificacdo do magistério e de reconhecimento do alcance de
sua funcdo social” (BRZEZINSKI, 1987, p. 206). Para tanto, € preciso que a Universidade
estgja consciente e preparada para assumir, de vez, esse papel crucia na formagdo e
reconhecimento do professor, com programas e cursos formativos bem definidos e
organizados. E comum ouvir dos representantes oficiais que o problema da educagio é
culpa do professor, mas ndo reconhecem que as escolas estédo desequipadas, ndo ha
seguranca para os professores e alunos; o professor ndo pode preparar boas aulas porque
muitas vezes trabalha em trés periodos, visto que os baixos salarios forcam a esta situacéo.
Também ndo é dificil encortrar escola com biblioteca insuficiente e falta de incentivos

administrativos de liberagdo dos professores para o estudo.

O professor tem papel fundamental na educacdo, porém precisa contar com
condicdes adequadas ao exercicio de sua profissdo. Trata-se do entendimento de que “[...]

ha aspectos do cotidiano escolar que escapam a qualquer legislacdo e cujo aprimoramento
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e transformacdo dependem inteiramente de quem faz educacdo nas sdas de aula’
(KULLOK, 2000b, 119) e, ainda, de que
[...] o progresso cientifico e tecnol6gico e a transformac&o dos processos
de producdo resultante da busca de uma maior competitividade fazem
com que os saberes e as competéncias adquiridos, na formacdo inicid,

tornemse, rapidamente, obsoletos e exijam o desenvolvimento da
formacdo profissiona permanente (DELORS, 1999, p. 104).

Entende-se, portanto, que o professor tem direito a formagéao profissional baseada
no conhecimento cientifico, pautada pelo rigor académico devido, atualizada e permeada

pelainteragdo com a educacdo escolar.

Concluindo esta andlise do processo histérico e politico da formac&o de professores
no Brasil, é possivel constatar que houve grandes conquistas na busca da qualidade,
condicOes e valorizacdo dos profissionais da educacéo. E o entendimento do corjunto de
fatores decisorios nesta construgcdo é fundamental para perceber quais as lacunas a serem
preenchidas, os caminhos a serem tracados e quais as limitagdes que estdo sendo
enfrentadas e considerar

que as politicas publicas sdo definidas, implementadas, reformuladas ou
desativadas com base na memaria da sociedade ou do Estado em que tém
lugar e que por isso guardam estreita relacdo com as representacdes

socials que cada sociedade desenvolve sobre s propria. (AZEVEDO,
2001, p.5)

A consciéncia politica do professor deve ser a primeira base a ser solidificada pois
sera este 0 suporte para perceber sua propria situagdo de agente ativo e transformador (

inclusive dele préprio) e, consequentemente, atuante na sociedade a qual pertenca.

1.6 COMENTARIOS CONCLUSIVOS

De modo geral, e qualquer que sga a iniciativa de promover a formacdo do
professor, € importante o trabalho de parceria e articulacdo entre as institui cbes envolvidas,
governos estaduais e municipais, universidades, instituicdes de ensino privadas, escolas e

professores, E fundamental que sgjam elaborados mecanismos e que se produzam meios
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eficazes e viavels de formacdo dos educadores. O contexto socioecondmico e cultural deve
ser considerado, pois a formagéo em servico ndo pode aterar o andamento das escolas e

em sentido oposto, ndo deve ser “facilitada’ com vistas apenas ao diploma.

O reconhecimento da heterogeneidade e da complexidade do cenario que
envolve o processo de formagdo dos professores deve ser o ponto inicial para a efetivacdo
desta formag&o. E preciso ter consciéncia da conjuntura social da profissdo, da localidade
geogréfica, da politica e de outros aspectos que sdo fundamentais na construcdo do quadro

educacional.

Considerando a trgjetéria historica contemplada neste primeiro capitulo, é
possivel perceber os avangos e retrocessos na politica de formagdo dos profissionais da
educacdo. A importancia de preservar as conquistas alcancadas deve estar presente na
mesma medida em que 0S processos necessarios a estas ndo podem deixar de ser
valorizados. Os resultados obtidos ao longo deste caminho sdo frutos de debates, estudos,
reivindicagdes de grupos de profissionais e tedricos preocupados com a valorizacdo do

professor e, por conseguinte, com 0s meios para sua formagao e profissionalizacéo.

E no sentido de situar o curso estudado neste trabalho, principalmente a modalidade
que o configura, que o capitulo a seguir apresenta alguns conceitos de politica educacional
quando busca aproximar a realidade analisada com o quadro nacional de dfinicéo de
politicas de formagdo de professores. O entendimento de que o contexto politico-
econdmico que permeia as decisdes no ambito das esferas federais e estaduais tem
repercussao direta nos lGcus existentes para esta formacéo contribui para visualizar acertos

e desacertos.

Assim sendo, € neste contexto politico-educacional do Pais que o curso ora
pesquisado se apresenta, dado que sua criacéo se deu face a necessidade de habilitacdo, em
nivel superior, de professores sem titulagdo que estédo atuando en sala de aula. Por
conseguinte, a experiéncia tal qual foi oferecida pela UCDB propicia a oportunidade de
investigacdo de um curso com caracteristicas especificas no que concerne a sua

implantacéo e desenvolvimento.

Para entendimento do enquadramento degta experiéncia de formagdo de professores

no texto da Lei 9.394, fazse uma discusséo dos artigos especificos sobre o assunto e a
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interpretacdo dos autores consultados e sdo mostrados alguns indicadores acerca da

realidade destes profissionais.

Desta forma, no proximo capitulo, seréo destacadas estas peculiaridades, assim
como, serdo apresentados a clientela dos cursos da UCDB e o relato de como se deu a
vivéncia universitéria em relacdo a acomodacOes, acesso a Biblioteca, alimentacdo e

fatores os quais determinaram sua condi¢do como académicos.
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CAPITULO 2
OS CURSOSMODULARESDASTRESUNIVERSI DADES
ESTUDADAS

Embora o foco principal do objetivo desta investigacdo sgja a andlise das
opinides dos académicos do curso de formacdo de professores em ®rvico oferecido na
modalidade modular pela UCDB, entendeuse complementar esta investigacéo,
estendendo-a aos programas desenvolvidos neste ambito pela UNIDERP e UFMS, como se

Vé a seguir.

2.1 A PROPOSTA DA UCDB

2.1.1 Histérico

No inicio do ano de 1998, a UCDB e outras duas instituicbes de ensino
superior receberam a solicitacdo de alguns prefeitos que, em reunido com as Reitorias das
Instituicdes de Ensino Superior do Estado, buscavam implantar um curso para habilitacéo
dos professores ndo titulados atuantes em sala de aula, das éreas tanto rural quanto urbana.
Esses prefeitos solicitavam “[...] um projeto de curso de graduacdo de professores que ja
atuavam no ensino fundamental dos respectivos municipios’*?, buscando aternativas para

formacéo de seus professores face a exigéncia legal em vigor na época.

O primeiro curso criado pela UCDB foi o0 “Curso de Pedagogia Emergencial”,
oferecendo trés habilitagbes: Educagdo Infantil, Séries Iniciais e Supervisdo Escolar,
através da Resolucdo N° 5 de 13/08/1998 do Conselho Universitario. Este curso teve trés

12 projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia para Docentes Atuantes na Educagdo Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental.
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processos seletivos com 120 vagas cada, nos meses de janeiro/1999, julho/1999 e janeiro
de 2000.

Apbés sua aprovagdo e reconhecimento pela Comissdo Verificadora do
Ministério da Educagdo, o Curso de Pedagogia eve seu nome alterado para “Curso de
Pedagogia em Regime Especial de Férias’ e, por sugestdo da Comissdo, aiado as
exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores, outro
curso em sistema modular foi implantado. Com a denominagédo de “ Curso de Formacédo de
Docentes para a Educacéo Basica’, foram oferecidas 7 (sete) habilitagdes, sendo cinco
Licenciaturas em Letras, em Matematica, em Geografia, em Histéria, e em Biologia e duas
nos Cursos Normais Superiores, com processos seletivos em janeiro/2001, julho/2001 e
janeiro/2002.

Apesar de ser fruto de uma reivindicagdo dos governos municipais locais, a
clientela dos cursos modulares era composta por professores das areas rural e urbana,
provenientes da capital (Campo Grande), dos municipios do interior do estado de Mato
Grosso do Sul e dos Estados de Mato Grosso, Bahia, Minas Gerais, S0 Paulo, Santa
Catarina, Parand e do Distrito Federal*®.

Pelo mapa, que se segue, € possivel perceber a abrangéncia geografica que 0s
referidos cursos alcancaram, o que também demonstra que a realidade do professor ndo
titulado ndo é algo delimitado territorialmente, normalmente preconcebida como tipica dos

estados mais pobres, e se estende a toda a dimensao da federacéo brasileira.

13 Conforme dados obtidos junto & Coordenac&o Geral dos Cursos Modulares'UCDB.
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Esade aonds 48 focaliza & s
cdsracida pala UCDE

Estades du aibgain dos
acadsmices

Figural - Estados de origem de domicilio de grande parte dos académicos dos Cursos
Modulares de modo geral, portanto ndo somente os que fazem parte do universo

da pesquisa (Fonte: IBGE, Laboratorio de Geoprocessamento da UCDB, 2004).

O quadro a seguir apresenta os dados por nimero de matriculas nos cursos
modulares, distribuidos em todas as habilitacbes oferecidas pela UCDB, desde sua

implantagdo em 1999 até o segundo semestre do ano de 2003. Estas informagdes foram

coletadas junto & Coordenacao dos Cursos Modulares e a Secretaria Académica da UCDB.



Quadro 2 - Nimero de matriculas nos cursos no periodo de 1999 a 2004.

Ano/més 1999 2000 2001 2002 2003 2004
Curso Jn || Jan|du|Jan| [ Jan| dl | Jan | dl | Jan |
Pedagogia 117 (223 218 |165| 271 | 169 | 188 | 195 | 115 | 46 * *
Formagso de * |« | * |333| 658 | 1052| 1094 | 1333 | 1315 | 1287 | 1061 | 746
docentes
Legenda: (*) Curso ndo oferecido
Fonte: UCDB.

Os numeros informados registram a dimensdo dos cursos modulares e a crescente
demanda no decorrer de seu andamento. Ainda, conforme a Coordenagdo do Curso, a
procura sempre foi muito superior as vagas ofertadas em todas as habilitacdes oferecidas
pela Universidade, principalmente de professores de outras cidades e de outros estados ja
que, em sua regido de origem, ou ndo contam com cursos de formacgéo docente ou 0s que

existem ndo atendem a todos gque deles precisam.

Vale registrar que, embora fossem cursos distintos entre s, as licenciaturas foram
organizadas de maneira que os trés primeiros semestres foram de Nucleo Comum, e a
partir do 4° semestre os académicos fizeram a opc¢do para a area especifica. Nos diplomas
expedidos para os concluintes, os cursos foram registrados com as mesmas Portarias dos

cursos regulares, ndo recebendo Portarias especificas para as licenciaturas modul ares.

As avaliagdes dos aunos eram realizadas no periodo de desenvolvimento de
cada disciplina, cuja média para aprovacdo era a mesmo de qualquer outro curso de
graduacdo da Universidade, ou sgja, 7,0 (sete), e o académico tinha direito a uma prova de
exame final se obtivesse média entre 4,0 (quatro) e 6,5 (seis e meio). Esta prova era
realizada no periodo presencial subseqgiiente, com calendério e contetido pré-determinados.
Para afericdo da média final, foram consideradas as notas das provas presenciais e dos
trabalhos produzidos nos periodos ndo-presenciais, apresentados no fechamento da
disciplina, em sala de aula. Para acompanhamento destes trabalhos, os professores
agendavam, em média, trés encontros entre um periodo e outro: desta maneira, 0s

académicos tinham o direito de orientacéo antes do fechamento da nota.
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2.1.2 Organizacao

Tratando-se de iniciativas de carater experimental e temporario, como dito atras,
organizados em maodulos presenciais (nos meses de janeiro e julho) e ndo-presenciais
quando os académicos realizavam trabalhos complementares, os cursos modulares
compreendiam orientacBes dos Trabalhos de Conclusdo de Curso nos Ultimos semestres,

comportando maior prazo entre os médulos presenciais.

Como a carga horéaria dos cursos tinha a mesma equivaléncia dos cursos regulares,
foi preciso adequacdo na distribuicdo das disciplinas dentro do exiguo tempo disponivel
para o0 periodo presencial. Fezse, entdo, concentracdo de disciplinas de maneira tal que
cada professor ministrasse as 36 horas de sua disciplina em trés dias e meio, com 10
horas/aula didrias. Esse tempo incluia a apresentacdo dos contelidos, a construcdo e
elaboracdo de algum trabaho em sala, orientagdo para leituras complementares e

fechamento da disciplina com avaliacéo™.

N&o se pode deixar de reconhecer que tal acimulo de contelidos em t&o pouco
espaco de tempo possivel por certo é um fator que interfere no rendimento da disciplina.
N&o ha espaco habil para que hgja um descanso fisico e mental de ambas as partes
(professores e docentes), nem ha a possibilidade de tempo disponivel para a confeccéo dos
trabalhos e/ou exercicios exigidos normalmente em qualquer curso de formagdo.
Considerando 0 pouco espaco de tempo que ha entre o inicio e a finalizacdo de cada
disciplina e o nivel exigido em um curso de graduacdo, é possivel perceber aspectos

especificos que formam a realidade dos cursos modulares.

O esforco exigido da parte de todos os atores que integram esta modalidade faz
aumentar o desafio de promover aformagdo de novos professores ao mesmo tempo em que
o trabalho docente € desenvolvido em um ritmo em que muitas oportunidades de
aprofundamento e/ou revisdo ndo sdo aproveitadas, podendo apresentar lacunas que
dificilmente serdo preenchidas. O perfil dos académicos desta modalidade ndo projeta

outras possi bilidades de resgate dos contelidos que ndo foram aproveitados a contento.

14 A mesma maratona de estudo era desenvolvida nos cursos oferecidos pela UNIDERP e UFMS, cujas
experiéncias jaforam citadas neste trabal ho.
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No que diz respeito a utilizacdo da Biblioteca, os académicos tinham acesso para
estudo local ou, se houvesse necessidade, para empréstimo de titulos, facilitados pela
ampliacdo do horério de atendimento, até as 22h00min. Neste particular, a Instituicdo abriu
excecao aos académicos destes cursos pela modalidade de Banco do Livro, através do qual

eles poderiam levar os livros para suas casas e devolverem no outro periodo presencid.

O corpo docente era inicidmente formado sb por professores da propria
Universidade e, quando houve o aumento do nimero de matriculados, foram contratados
outros docentes habilitados nas éreas especificas. Havia uma Coordenacdo Geral,
responsavel pelas questdes pedagdgicas e administrativas e, quando do oferecimento das
Licenciaturas a partir do ano de 2002, acrescentouse também um Coordenador, com

titulagdo especifica em cada area, sempre do quadro docente da prépria | nstitui céo.

Para o gerenciamento das atividades dos cursos modulares houve a necessidade do
reordenamento da rotina do campus: alteracdo no calendario de férias dos funcionarios de
determinados setores administrativos; ampliacéo do horario de funcionamento das cantinas
e restaurantes internos; adequacéo dos setores de apoio da Instituicdo (Cultura, Pastoral,
Gréfica, Tesouraria, Secretaria, etc). O proprio calendario letivo regular foi revisto

considerando o0 volume e as caracteristicas proprias dos académicos do Curso Modular.

2.1.3 Condic0es fisico-estruturais para os académicos do interior

Os académicos dos cursos modulares em estudo eram professores da area
rural e urbana que se deslocaram até a capital para as aulas dos periodos presenciais -
nos meses de janeiro e julho, instalando-se em casas de amigos ou parentes e em
dormitorios ou residéncias de aluguel no entorno do Campus da Universidade. Esta
procura produziu também um nicho mercadol 6gico de exploracdo imobiliéria, j& que
foram construidas varias kitinetes para aluguel. Algumas residéncias de familias
ofereceram quartos para alunos oriundos de cidades distantes, como as do estado de
Minas Gerais, com servicos de alimentacao e limpeza das roupas. Neste particular, o
mercado de alimentacao também era bastante volumoso nos meses das aulas presenciais,
pois o fornecimento de marmitas, servico de self-service ou prato-feito tambémera

explorado por alguns comer ciantes do entorno.
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Foi possivel constatar, na observacdo da rotina do campus em época do periodo
presencial, que os académicos que moram em outras regides, fora da capital, passaram por
situacdes conflitantes e desafiadoras por permanecerem no campus da universidade todo o
dia, j& que as aulas ocorriam das 7 horas as 18 horas, com uma hora de intervalo para o
almoco e dois periodos de 15 minutos para o lanche nos horérios matutino e vespertino.
Junta-se, a carga horéria diaria carregada, o fato de terem participado de aulas trés dias
seguidos com o mesmo professor para cumprirem o total de créditos da disciplina. A
avaliagdo dos efeitos positivos ou negativos, decorrentes destas situagdes, € feita a frente
pelos proprios alunos, no item 3.4.3.

2.2 A EXPERIENCIA DA UNIDERP

Quando da solicitacdo do oferecimento de um curso de formacdo de
professores para as trés Universidades do estado, a Universidade para o Desenvolvimento
da Regi&o do Pantanal (UNIDERP) abriu selecéo para um curso em regime de férias.

Foi feito o contato com Prof2 Neide Azambuja, entdo Coordenadora do curso
denominado “Formagdo de Professores em Regime de Férias’, que oferecia as habilitaces
de Pedagogia em Supervisdo Escolar e Administracdo Escolar, ambas habilitando para as
Séries Iniciais da Educacdo Bésica (antiga 12 a 42 série). Foram oferecidos, também os
cursos de Formacdo de Professores com habilitagdes em Biologia, Matematica, Letras e

Geografia, destinados aos professores do Ensino Fundamental e Médio.

De acordo com as informag0es repassadas pela Coordenadora, em janeiro do
ano de 2000 entraram 80 alunos, em julho do mesmo ano foram duas turmas de 80 alunos
cada e a Ultima abertura de vagas foi em janeiro de 2001, quando também entraram duas
turmas de 80 alunos. O processo seletivo adotado foi o do vestibular tradicional, divulgado
dentro e fora do Estado.

Os cursos eram semi-presenciais, com aulas nos meses de janeiro e julho,
quando os aunos tinham carga horaria diaria de 10 horas/aula, com horérios pré-fixados
para uso da Biblioteca e dos Laboratérios de Informética. Para as disciplinas de 80

horas/aula, 0 professor estava em sala de aula durante quatro dias, nos quais deveriam
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ocorrer 0 desenvolvimento dos conteldos da disciplina, a utilizacdo da Biblioteca
(obrigatério) e a utilizacdo dos espacos de laboratérios e anfiteatros para semindrios,
debates e outras dindmicas necessarias as aulas. Ao fina das quarenta horas presenciais,
havia a redlizacdo de uma prova (12 avdiacdo) de uma série de trés previstas para o
fechamento das médias. Durante os periodos ndo-presenciais, os académicos deveriam
realizar trabalhos ou producdo cientifica sobre assuntos pré-determinados, os quais eram
avaliados (22 nota). Aos que ndo obtinham a média, havia a oportunidade de uma prova
substitutiva. Como exemplo dos processos avaliativos destes cursos, a Coordenadora
lembra de uma turma de Pedagogia de 400 alunos, dentre os quais doze ndo conseguiram
aprovacdo, mas ainda poder&o requerer aproveitamento de disciplinas caso cursarem outra
graduacdo, vez que os cursos em regime de férias da UNIDERP obedeceram as
normatizacdes vigentes no que diz respeito a quantidade minima de horas para a validacdo

de um curso de graduacéo, ou sgja, 3.250 horas.

Em relacéo ao perfil dos académicos, a Coordenadora informou que eram todos
professores que atuavam em escolas das zonas rurais e urbanas, a metade sendo de Campo
Grande e os outros 50% de outras cidades do interior. Nas habilitacdes especificas para o
Ensino Fundamental, a grande maioria era de académicos de outros estados da Federacéo.
A turmade julho de 2000 - habilitacdo em Geografia- era composta 100 % de académicos
do estado de Minas Gerais, porém nas outras habilitagbes havia alunos do Rio de Janeiro e
de Sdo Paulo.

A Coordenadora explica que a iniciativa se deu em carater experimental, em
atendimento a missdo social da Universidade e que, depois do vestibular de janeiro de
2001 ndo mais se abriu processo seletivo. Ndo h& nenhuma perspectiva de continuacdo
desses cursos de formagao de professores em regime de férias por dois motivos. o primeiro
€ que a Lei ndo exige mais a habilitagdo, deixando esta prerrogativa como aternativa de
formagdo e, segundo, porque ndo € mais do interesse da Instituicdo continuar com esta
modalidade de graduacéo, visto que o desgaste financeiro, social, politico e administrativo
ndo oferece o retorno esperado pela Administracdo da Universidade.

Sinalizando um discurso avaliativo desta experiéncia, a Prof2 Neide Azambuja
disse que em seus 35 anos de magistério, esse foi um dos momentos mais satisfatorios de

sua carreira, dado o perfil caracteristico do curso, dos académicos e do desenvolvimento
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das aulas. Os académicos séo profissionais ja atuantes em sala de aula, com média de 10
anos de magistério, sdo oriundos de outras cidades e até de outros estados, passaram por
carga hordria de aula excessiva e desgastante e, mesmo assim, apresentaram
disponibilidade e disposicéo para 0 estudo, colocando os cursos de férias em patamar
diferenciado. Essa diferenciagdo, segundo a Coordenadora, nada tem a ver com
aligeiramento de formag&o ou a nenhum outro aspecto que poderia diminuir sua relevancia
académica. Diz respeito, sobretudo, ao perfil dos académicos, a organizacdo académica
(que sob seu ponto de vista, poderia ser aplicada aos cursos regulares™®, com aguns

arranjos), e, principalmente, aos resultados al cancados no final do curso.

2.3 O TRABALHO DESENVOLVIDO PELA UFMS

Como responsavel pelo curso de Formacéo de Professores em Exercicio da UFMS,
a Prof2 Dr2 Alda do Nascimento Osorio concedeu uma entrevista para informar detalhes

dessa experiéncia, ocorrida sob sua coordenacao.

Em atendimento a solicitacdo da Prefeitura Municipal de Campo Grande e de
Bandeirantes (municipio do entorno da Capital), a UFMS ofereceu o curso de “Pedagogia
Licenciatura com Habilitacdo em Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental - Programa Interinstitucional de Formag&o de Professores em Servigo”, com

apenas uma turma, formada por professores dessas duas cidades.

Organizados de acordo com a carga horaria, conteidos e corpo docente do curso de
Pedagogia regular da Universidade, as aulas tiveram inicio em novembro ce 1999, aos
sabados e domingos, estendo-se até dezembro do mesmo ano. Em 2001, foram 15 dias no
més de janeiro e estava programado para acontecer também no més de fevereiro, o que ndo
aconteceu porque a Secretaria Municipal de Campo Grande n&o liberou os professores

nesses 15 dias para completar o tempo presencial. Apesar deste entrave, as aulas

15 Sobre este aspecto, Prof2 Neide explica que a condensacdo de carga horéria para uma determinada
disciplina, sem a distribuicdo ao longo do semestre, favorece o rendimento como um todo, ja que o aluno e
o professor estédo com atencdo focalizada em apenas uma disciplina. O direcionamento dos trabal hos,
seminarios, debates e outras atividades do curso estariam em fungdo desta, exclusiva e temporariamente.
Para ela, ndo haveriainterferéncias de outras disciplinas que poderiam dividir a atencéo do académico.
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prosseguiram com encontros aos sabados nos meses de abril, maio, setembro e outubro, e
em 15 dias corridos em julho. No dia 30 de janeiro de 2004 foi a colagdo de gau desta

Unicaturma.

De acordo com a Prof2 Alda, a UFMS n&o abriu mais processos seletivos porque
ndo houve solicitacéo formal das Prefeituras de Campo Grande e de Bandeirantes e porque
a demanda estava sendo desviada para as Universidades UNIDERP e UCDB, que
ofereciam cursos nos periodos de férias. Ela ressalta, porém, que outros campus da UFMS
continuam com os cursos modulares nas cidades do interior do Estado (como Aquidauana)
e que, através do Nucleo de Educacdo a Distancia, ainda sdo oferecidos, desde o ano de
2001, os cursos de Formagao de Professores a Distancia, organizados em todos os polos
gerenciados pelos Campi de Aquidauana, Campo Grande, Coxim, Corumba, Dourados,

Paranaiba e Trés Lagoas.

Por ocasi& do VII EPECO (Encontro de Pesguisa em Educacdo da Regido
Centro-Oeste), realizado em Junho de 2004 na cidade de GoianialGO, a Prof2 Alda Osorio
apresentou sua pesquisa realizada sobre esta experiéncia de Formagdo em Servico'®. Neste
trabalho, a autora contextualiza a implantagéo do que ela chama de “Projeto para o Curso
de Pedagogia, Educagdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, pelo
aproveitamento do qual, iniciado a partir da solicitacdo das Prefeituras Municipais de
Bandeirantes e de Campo Grande, a UFMS transformou o Projeto no “Progama
Interinstitucional de Formagdo de Professores em Servico”, em curso de Pedagogia -
Licenciatura Plena, com duracdo de quatro anos e com carga horéria presencial obrigatoria,

tal qual o curso regular ja oferecido pela Universidade.

Sua pesquisa, readlizada com 96 dos 133 alunos concluintes da turma Unica
deste curso, mostra que, em referéncia a faixa etaria dos académicos, a maior porcentagem
se situa entre 31 e 50 anos. Quanto a tempo de servico, ha variacdo entre 07 e 31 anos de

magjistério.

Alguns depoimentos dos académicos participantes da pesguisa revelam o

reconhecimento da contribuicdo do curso nos aspectos de: apropriacao tedrica, melhora da

¥ pesquisa intitulada: Formagso continuada e requalificagio docente: um desafio aos professores das
REME(s) dos municipios de Bandeirantes e Campo Grande em Mato Grosso do Sul.
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auto-estima, mudanca no uso de metodologias de ensino e seguranca no exercicio de sua
funcdo. Sdo apontados, também, alguns percal¢os quanto ao desenvolvimento do curso:
sobrecarga dos compromissos pessoais (conciliagdo entre casa, estudo e trabalho); questdes

financeiras e limitagdo referente a compreensdo de alguns contelidos.

Ainda conforme as informagdes da Coordenadora, a avaliagdo que foi feita ao
final do curso pontuou alguns elementos que caracterizaram a experiéncia e que, de algum
modo, justificaram sua n&o-continuidade: mais de 50% dos aunos tinham idade acima dos
35 anos; buscavam basicamente apenas o Certificado - tendo em vista a aposentadoria
eminente - ou a mudanca de nivel; fata de interesse; falta de acesso a informatica para
elaboracéo dos trabalhos propostos, muita desisténcia, porque eles ndo esperavam um nivel
t&o elevado de contetdos; cobranca de freqiiéncia e de producéo. Ela ressaltou que um dos
maiores problemas enfrentados foi o dafalta de apoio por parte da Secretaria Municipal de
Campo Grande (SEMED), pois, como ja citado, ndo liberou alguns alunos para as aulas do
més de fevereiro (gerando alteracdo do calendario do curso), os alunos que estavam lotados
nesta Secretaria ndo tiveram diminui¢do de carga horaria para a formacdo, algumas datas
das aulas ja programadas coincidiam com atividades na Escola e ndo havia liberacdo em

hipétese alguma.

Na pesquisa supra, Alda Osorio destaca a especificidade desse aluno de curso
modular porque esse académico é
[...] 0 mesmo professor que trabalha, na maioria das vezes, dois periodos
na mesma escola ou em escolas de outra rede de ensino, precisa encontrar
tempo para plangjar e rever suas aulas, conciliar tempo para participar de
reunifes, lutar contra a desmotivacdo sdarial, a desvaorizacdo

profissiona e o longo periodo de tempo decorrido desde a conclusdo do
magistério até o ingresso no curso de graduagio (OSORIO, 2004, p. 10).

A UFMS mantém, ainda, um programa de Educacdo a Distancia, através do
qual oferece o curso de Pedagogia -Licenciatura Plena- Habilitacdo em Formacdo de
Professores para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este curso tem sua carga horaria

dividida em cingiienta por cento presencial’’ e cingiienta por cento a distancia, conforme

17 Nos momentos presenciais, os professores trabalham contelidos que julgam necessérias as presencas dos
alunos e séo aplicadas as avaliacdes conforme previsto em legislacao.
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0S convénios assinados entre a UFMS e as Prefeituras Municipais das cidades de Bela
Vista, Camapud, Coronel Sapucaia, Rio Brilhante, Agua Clara e S30 Gabriel D’ Oeste,
cidades do interior de Mato Grosso do Sul.

Considerando o relato da experiéncia sobre formagdo de professores em
servico, pela modalidade de cursos modulares, realizada pelas trés universidades do estado
de Mato Grosso do Sul, percebe-se que foram iniciativas emergenciais e gue nenhumateve
continuidade apds 2004. Os motivos que levaram a promogdo destes cursos foram os
mesmos: atender a solicitacdo das prefeituras municipais que precisavam habilitar seus
professores em exercicio, pois a lei determinava prazo para que a habilitacdo de todos
fosse concretizada. Embora procurassem as universidades, 0 mesmo empenho ndo se
repetiu no apoio ao desenvolvimento destes cursos, pois nos relatos das coordenagdes dos
cursos das trés universidades foi possivel constatar o descontentamento tanto dos
académicos quanto das coordenacOes referentes a entraves. Afora as Prefeituras
Municipais dos municipios de Ribas do Rio Pardo e Sidrolandia (que disponibilizaram
transporte gratuito), os académicos lotados nas redes municipal e estadual de educacdo
enfrentaram diversos problemas para conseguir aliar os estudos com o emprego. Isto
justifica a decisdo do encerramento dos cursos nas universidades que, de modo idéntico, se
depararam com problemas com a néo liberacdo dos académicos, tendo que enfrentar,
inclusive, contratempos de conciliagdo dos calendarios letivos.

2.4 OUTRAS PROPOSTAS NO PAIS

Algumas iniciativas ja estavam sendo desenvolvidas em outros estados antes de
a Lel 9394/96 tratar sobre a habilitacdo dos professores da educacdo basica e, neste
particular, varios autores tém ressaltado, principalmente Bernadette Gatti, o trabalho
desenvolvido pelo Instituto de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), em acéo conjunta com a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e
com a Secretaria de Educacdo do Estado, envolvendo também as Prefeituras Municipais.
Conforme Gatti (1997) explica, este programa intitulado “Licenciatura Plena em Educacéo
Bésica 1* a4® série do 1° Grau” se organiza de modo presencial e a distancia, perfazendo o
total de 2355 horas e 156 créditos. O material de desenvolvimento do curso é elaborado
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pelo proprio corpo docente, contendo fasciculos teméticos cujo acompanhamento
processual foi planejado de acordo com o respectivo roteiro e de forma que o proprio aluno
acompanhe sua evolugdo. Como equipe de apoio, o corpo docente esta dividido em

Centros de A poios espal hados pelo Estado, mas com suporte direto do denominado Sede.

Outra iniciativa é desenvolvida na Universidade Catdlica de Goias (UCG) desde
1997, operacionalizada pelo “Programa de Graduacdo Itinerante” que atende as cidades do
interior daquele estado e que, de acordo com a Coordenadora, Professora Rosemary Almas
de Carvalho, ja formou quinhentos e quarenta e seis professores. Oferecendo as habilitactes
em Pedagogia, Biologia, Histéria, Geografia, Matemética, Letras - Inglés, Letras - Espanhol
(definidas de acordo com a demanda do municipio em gue 0s cursos sdo desenvolvidos).
Este Programa ja foi realizado em cinco pélos itinerantes, com setenta e cinco por cento de
sua carga horaria presencial por encontros mensais, concentrados em trés dias e,

quinzenalmente, ha encontros com o tutor.

Ainda, conforme a Coordenadora do Programa, o foco deste ndo é a habilitagdo
de professores em exercicio, mas constatouse que, grande parte dos académicos é
professores que ja exercem a docéncia em sala de aula. Os cursos sd0 devidamente
autorizados e reconhecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), pois € montado um
processo especifico a cada oferecimento, dada sua natureza, cujas habilitagdes sdo definidas
de acordo com a necessidade da localidade em que sera desenvolvido. Em algumas cidades,
0 Programa consegue firmar parcerias com a Prefeitura Municipal no concernente a infra-
estrutura para a realizaco das aulas (saas e laboratérios de informética), porém ja houve
cidades em que ndo se conseguiu 0 apoio municipal. Informa, ainda, que o Programa sera
reformulado em breve, com vistas a ser transformado em Curso a Distancia e ndo nais

itinerante.

Também a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), oferece o
programa de “Licenciaturas Plenas Parceladas’ cujas atividades estéo divididas em “[...]
etapas |etivas intensivas e em etapas Ietivas intermedi&rias que acontecem no periodo de
férias do ensino publico desse Estado, ja que todos os aunos do curso sdo professores da
rede publica do ensino, tanto municipal como estadua” (GATTI, 1997, p. 68). Assm como
na proposta da UFMT, o curso utiliza como ferramenta para discussdo e reflexéo dos

contelidos a pesquisa, que estd diretamente voltada para a redidade educaciona que



encontram em suas funcBes pedagOgicas. Para a autora, “[..] a pesquisa propicia a
transformacdo de sua prética pedagogica, além de gjudar no sentido de que sua &do

educacional sgjatambém uma prética investigadora continuada’ (GATTI, 1997, p. 68).

A autora ressalta a preocupacdo com o0 corpo docente deste programa, da
UNEMAT, cuja preparacéo se da antes do contato com os alunos, recebendo cursos de
aperfeicoamento e de especializacdo com resultados positivos habilitacdo de professores
leigos. Destaca, também, que “[...] as avaliacOes até agui mostram ser este também um

caminho promissor para repor defasagens de formacdo” (GATTI, 1997, p. 69).

Este programa de formagao de professores em exercicio da UNEMAT também
€ assim apresentado no livro de Luis Carlos Menezes:
Na apresentacdo do trabalho desenvolvido pela UFMT, Paulo Speller,
diretor do Ingtituto de Educacdo da UFMT em Cuiaba destaca a
importancia de pensar e of erecer a formagdo dos professores leigos que
n&o podem ausentar-se da sala de aula para buscar sua habilitacd. E com
esta preocupagdo que a UFMT criou, em 1992, o IE (Instituto de
Educagcdo (que desenvolve trés grandes programas. 1) Programa de
formagdo do educador das séries iniciais, 2) Programa de formacdo do
educador de 5% a 82 séries e 2° grau e 3) Programa de pés-graduacso.
Dentro do Programa, a Licenciatura Plena em Pedagogia Parcelada,

desenvolvida em 4 municipios do interior do Estado, atendendo a uma
demanda de 200 professores/adunos (MENEZES, 1996, p. 163-181).

No Rio Grande do Norte, Marcos Guerra pontua a preocupacao da Secretaria
Estadual de Educacdo com o elevado nimero de professores sem formagdo, principalmente
nas séries iniciais. Considerando ser de praxe que os que obtém formacdo deixem este
nivel de ensino e voltem para outros niveis, buscando melhor remuneragéo, foi feito acordo
entre Secretaria e professores. “Obtenham um diploma e assumam um compromisso
politico de permanecerem ensinando nas séries iniciais mesmo tendo a formagdo de 3°
grau” (MENEZES, 1996, p. 251).

Ainda no Estado do Rio Grande do Norte, o Instituto Presidente Kennedy
(IFP) é outra alternativa para a habilitacdo dos professores atuantes na rede publica
estadual e municipal de Natal, com carga horéria total de 2.930 horas: o Ingtituto oferece
Formacao Profissional, Formacgdo Polivalente e Formagdo Complementar. Seu diferencia

€ 0 de trabalhar com Professor-Tutor, que se encontram com os tutelados uma vez por
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semana para a mediacdo. Toda esta estrutura foi fruto de trabalho de plangamento do
Instituto, preocupado principalmente com o perfil da equipe de formagdo, montada por
selecdo entre os professores da prépria rede publica do Estado, que, antes do inicio dos

cursos, recebem aprofundamento de estudo ao longo de trés meses.

Assm como no Distrito Federal, pelo Projeto Organico dos Cursos de
Licenciatura, outras experiéncias so postas em prética como bem assinala Bernadete Gatti,
que, também menciona em seu livro, apresenta vérias outras iniciativas™® e propostas de
acOes voltadas para a melhoria da qualidade da formag&o de professores. E acrescenta que
estas experiéncias abordam determinados aspectos especificos e, com atitudes e idéias
distintas entre s, propdem novo olhar sobre a formacdo inicial, o que é chamado por ela de
“movimentos de renovagdo”. A autora reforca o grau de importancia do papel das
instituicBes promotoras em relagdo a “[...] necessidade de um esfor¢o de deciséo e vontade
de fazer algo, quer da parte dos docentes destes cursos, quer da parte gestora, ou sgja, rompe-

Se com o status quo e isto custatempo e espaco diferenciado” (GATTI, 1997, p. 87).

Essa mesma idéia, a da importancia dessas iniciativas também para as
instituicbes promotoras, € assim enfatizada por Kullok (2000b, p. 18):
[...] abusca de uma melhor qualificagdo ndo € apenas um proposito
pessoal mas deve ser um projeto politico-pedagogico da Instituicéo que
desgja valorizar seu professor e, a0 mesmo tempo, qudificar seu corpo
docente para atender as exigéncias da propria sociedade nesta virada de
seculo.
Apesar da entdo exigéncia legal de obtencdo de nivel superior, o fato de um

professor leigo procurar por qualificacéo e habilitacdo demonstra, em algum grau, seu
comprometimento politico com sua fungdo dentro da sociedade e isso é importante tanto
para ele quanto para a instituicdo que Ihe possibilita a chance de redizar tal feito. Embora
se saiba que somente os contetidos trabalhados durante sua permanéncia como aluno da
universidade ndo o deixa pronto, pelo menos referenciais tedrico- metodol 6gicos bésicos

sd0 incorporados a performance profissional desse professor, induzindo-o ao permanente

18 Nesta obra a autora apresenta os trabal hos desenvolvidos em algumas Universidades publicas, afora as j&
citadas acima, quais sgam: Universidade Federal de Minas Gerais (Licenciatura em Quimica),
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade de Campinas (Licenciatura em Matematica),
Universidade de ljui, Universidade Federal Fluminense, Universidade de S&o Paulo e Universidade Federal
de SantaMaria.
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aperfeicoamento de sua capacidade docente em outros processos, sobretudo, de educacéo

continuada.

Além dos aludidos referenciai s tedrico- metodol 6gi cos,

Os professores em exercicio devem assmilar as profundas
transformacfes que se produziram no ensino, na saa de aula e no
contexto social que arodeia, adaptando consegientemente o0s seus estilos
de ensino e o pape que vao desempenhar (ESTEVE, 1995, p. 117).

De fato, a caracteristica politica da profissdo do magistério é algo tdo intrinseco a
ela como a criatividade esta para o arquiteto. Nao € possivel que um professor se proclame
apolitico ou desinteressado desta arte ja que na propria palavra politica vem seu
significado, pois a palavra grega polis, quer dizer nagcdo, Estado. Fazer uso da politica €
fazer uso do poder, da decisdo, da organizac8o e essas agdes sdo inerentes a agdo docente
porgue, em sala de aula, o professor tem o poder da decisdo frente aos seus alunos. Ja na
selecdo dos contelidos a serem apresentados aos alunos, o0 professor tem o poder de
escolher 0 qué e como seu fazer pedagdgico sera trabalhado. EDUCAR vem do latim
educare “[...] ®m a raiz comum de ‘educere’, em que ‘€ (= “de€’, precedéncia) +
“ducere” (= guiar, levar, conduzir) + “ad” (= “para’, indicando complemento de direcéo)”
(AVILA, 2000, p. 62). Entdo, se alguém educa quer dizer que conduz alguém de algum
estégio para outro e a escolha da execucdo de todo este processo ndo é feita de forma
impensada ou ingénua. E através da sua visdo politica, ou seja, de como a pessoa Vé e
reconhece o0 papel do Estado, em sua acdo de educar, que ira determinar os passos que

seréo dados para que esta “conducdo” aconteca.

E fundamental que a consciéncia politica seja bem fundamentada e esclarecida
tanto para os professores que compdem o quadro das universidades quanto para os que la
estdo se formando, pois depende destes a formagdo politica dos que aguardam nas escolas
do pais o fruto de um processo de formac3o. E nesta perspectiva que o professor leigo deve
ficar atento, buscando preencher as lacunas existentes em sua construgdo como professor
tendo em vista seus alunos. Esta preocupacdo € também alertada por Kullok ao afirmar
que:

[....] a formagdo ndo se constroi por acumulagdo pura e simples de
contelidos  especificos dissociados de um conteldo pedagogico, em
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processo gradual e sequencia mas, por um trabalho de reflexdo critica
sobre as préticas ja experienciadas pelos alunos que, na maioria das
vezes, ja exercem uma prética pedagégica e, ainda, pela reconstrucdo
permanente da identidade pessoa, ou sga, pelo processo de
conhecimento de s mesmo, fundamental nesta dtica de formagéo
(KULLOK, 2000, p. 16-17).

2.5 COMENTARIOS CONCLUSIVOS

A caracteristica prépria do professor ndo titulado se apresenta como rico campo a
ser explorado pela universidade, porque a prética em sala de aula ndo Ihe é objeto estranho.
As dificuldades inerentes a educacdo |he sdo proximas e também contribuem para o
aperfeicoamento do contetido tedrico e formal, j& que somente ele pode selecionar ou
adequar tudo o que apreendeu e aplica-lo em sua clientela, evidentemente buscando a
melhor alternativa que convier ao seu trabalho. Educar ndo é sO apresentar o contetdo, a
matéria, € preciso lembrar que o papel do professor perpassa pela agdo de intermediacdo do
saber acumulado, ou cientificamente construido, ajudando a que cada educando promovaa
elaboracdo prépria do conhecimento. Isto ocorre quando o professor gjuda o educando a
encontrar quais os caminhos possiveis de serem percorridos nesta construcdo, orienta-0 na
perspectiva do desenvolvimento intelectual, fisico e politico e contribui para aformacéo de
seu papel como cidaddo. A acdo educativa deve considerar e aproveitar a realidade na qual
estd inserida, valendo-se das oportunidades e caracteristicas que estéo préximas, ou em que
se da a educacdo. Isso exige do professor capacidade de captar informacfes e transformé
las em aprendizado que se renove todos os dias, inclusive acompanhando e interagindo
com a constante atividade da comunidade ou localidade da qual faga parte ou em que atue.

O modo como cada um percebe e dinamiza a educagéo € definido de acordo com o grau de suainteragdo ou envolvimento
com as questes acima delineadas, portanto, também diferenciado por caracteristicas proprias de cada professor, apesar de bases de
critérios tedricos e metodol 6gicos comuns a todos, nos concernentes niveis e ciclos da educagio formal escolar. O professor tem suas
motivacdes, aspiracdes e percepgdes que foram construidas pela sua formagéo e sua experiéncia de vida. Os alunos tém seu préprio
modo de ver o processo educativo, em razéo de estarem noutra posicao em relagdo ao saber formal: ainda ndo tém o conhecimento sobre
contetidos especificos das teorias elaboradas, porém, carregam em sua bagagem formativa pessoal a carga de conhecimento produzido
pela prépria experiéncia de vida. O governo, por outro lado, também tem sua maneira peculiar de olhar a educagao, porque, de acordo
com seus interesses, influencia sobre o que educar, para quem, de que maneira, para quantos e quando de fato educar escolarmente. N&o

h&, pois, uma forma Unica ou definitiva de como operacionalizar a educagéo: cada segmento fornece sua contribuicdo no sentido de que
aeducacdo sgja debatida e discutida, cada qual com subsidios distintos que ndo podem ser desprezados.

58



59



CAPITULO 3
POSICIONAMENTO DOSACADEMICOS DA UCDB

Todas as informagbes constantes deste capitulo foram analisadas no ambito do
objetivo proposto neste trabalho e buscam tracar o perfil dos académicos participantes
deste, de maneira que segja possivel conhecer como definem os cursos modulares da
UCDB.

A producdo do conhecimento se da, entre outras formas, pela atividade
cientifica. E produzir conhecimento na area da Educacéo é, e sempre sera, um desafio para
0s tedricos que se dedicam a esta causa. Paulo Freire disse que “Educacéo e investigacdo
tematica, na concepgdo problematizadora da educagdo, se tornam momentos de um mesmo
processo” (apud BRANDAO, s/d, p. 20). Em concordancia com Paulo Freire, o ato de
pesquisar fatos educacionais ja € por s um ato educativo, porque ninguém faz pesquisa
para S proprio, o faz (talvez até inconscientemente) para outros que terdo acesso ao
conhecimento produzido. Este € o sentido da ciéncia, a finalidade de pesquisar: produzir
novo conhecimento. O educador também € um pesquisador por natureza, pois sua atividade
ndo se limita apenas a transmissdo do conhecimento ja produzido e sintetizado em livros.
Em seu dia-a-dia defronta-se com situagdes desafiadoras, questionamentos que seus alunos

trazem para sala de aula e a todo 0 momento desafiam a capacidade intelectual e criativa.

Este € um campo de conhecimento que apresenta possibilidades infinitas de
investigagdo por ser ambientado, dentre outros, na escola que é o espaco fisico situado
histérica e socialmente num determinado tempo e lugar. As situagdes vividas e produzidas
pela acdo educativa sdo fontes inesgotaveis de problematizacdo e de estudo, vez que o
olhar critico do pesquisador esta sempre atuante, pois a ciéncia, que busca o conhecimento
da realidade para melhorar a qualidade de vida do homem, ndo se esgota. Esta sempre em
movimento impulsionada pela mnstante interacdo do homem com outros homens, com a

natureza e com arealidade que o cerca
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Precisa-se olhar atenta e criticamente para perceber, nas vivéncias diérias e
ilusoriamente iguais, 0s pontos cruciais que se apresentam merecedores de objeto de
estudo. O pesquisador deve se preocupar com a responsabilidade social de sua prética
investigadora, ndo se ocupando apenas em satisfazer sua divida pessoal. E mister, na
pesguisa em educacdo, prezar pela relevancia cientifica, académica e social de seu estudo
com vistas a produzir conhecimento vidvel e com sentido para a comunidade escolar, ndo

fazendo pesquisa na escolae sim com e para a escola.

Reforca-se que ndo ha a utopia de um levantamento de todos os aspectos presentes
no contexto, nem um diagnostico total sobre estes cursos. E apenas um ensaio de
percepcao dos limites e avancos desta modalidade académica e sua repercussdo na

comunidade escolar que dela se utiliza.

3.1 0 TRABALHO DE CAMPO NA OBTENCAO DOS DADOS

Reportando aidéiainicia da proporcdo deste estudo, esclarece-se que, afora os
demais angulos de visdo que se pode ter sobre os cursos modulares da UCDB, importa a

esta investigacao, especificamente, 0 que pensam seus proprios académicos.

Apbs refletir sobre os instrumentos possiveis para realizacdo da pesquisa,
decidiu-se pela aplicacdo de um questionario e ndo a utilizacdo de um formulério, pois

verificouse que afungdo deste Ultimo se mostraria inadequada a finalidade da pesquisa.

Para Padua (1997, p. 156), “formulé&rio € 0 nome geralmente usado para
designar uma colecdo de questdes que sdo formuladas e anotadas por um

entrevistador, numa situacao ‘face aface’ com o entrevistado”.

Esta mesma definicdo pode ser vista também em Marconi e Lakatos (1999, p.
114), quando as autoras explicam gue “O que caracteriza o formulario é o contato face a
face entre pesquisador e informante e ser o roteiro de perguntas preenchido pelo
entrevistador, no momento da entrevista’. Considerando o objetivo proposto neste estudo,
optou-se pela formulacdo e aplicacdo de um questionério, composto em sua maioria de

perguntas abertas, proporcionando 0 maior espago possivel para que os entrevistados
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pudessem apresentar respostas sem serem direcionados. Visando a maior aplicabilidade e
obtencdo das opinides dos participantes da pesquisa, buscou-se aporte na definicdo dos
autores Barros e Lehfeld que assim explicam a utilizacdo deste instrumento:
Quando o pesquisador entrega 0s questionarios diretamente para serem
respondidos, pode explicar e abordar 0s objetivos da pesquisa,

esclarecendo dlvidas dos entrevistados com relagdo a certas questOes
(BARROS e LEHFEL D, 2000, p.90).

As questdes apresentadas consideraram varios aspectos inerentes a este
processo, ndo se detendo em aspectos especificamente didéticos e/ou pedagdgicos, mas
sobremaneira nas que delineiam o carater politico da situagéo de formacdo. Partindo da
escolha pelo curso, passando pelas questBes de ordem prética e finalizando pela andlise
politica do oferecimento do curso, esta pesquisa buscou verificar, em sua esséncia,

também, o entendimento do carater politico da educacéo para esses académicos.

Dentre as habilitagbes oferecidas pelos cursos modulares, optouse por
focalizar a pesquisa em apenas uma dessas habilitacdes e s6 na turma do Ultimo médulo.
Esta opcéo se pautou pela idéia de que o académico concluinte ja estaria apto a uma
reflex&o mais apropriada sobre as questdes focadas. E, dentre todas as habilitagOes, a de
Séries Iniciais foi a escolhida, ja que a pesquisadora deste trabalho ministrou a disciplina

Pesguisa Educacional em dois modulos dessa habilitagdo, como dito anteriormente.

A turma participante era composta por 48 (quarenta e oito) académicos
matriculados e no dia da aplicacdo, 37 (trinta e sete) responderam ao questionario, pois o
restante etava em atividade extraclasse. Na entrega do material aos académicos, fezse
breve relato da pesguisa, apresentando 0s principais pontos, 0S questionarios ja
respondidos foram devolvidos de imediato. Foi possivel desta maneira, obter todos os
questionarios distribuidos de volta; embora alguns deles tenham deixado questbes em

aberto ou foram muito evasivos em suas respostas, como audido anteriormente.

Julga-se prudente informar que esta pesguisa teve inicio no més de fevereiro de
2003 e que a coleta de dados se deu no mesmo ano, ja no més de julho, considerando o
tempo disponivel para o término desta. Como a maior caracteristica do curso, objeto de

estudo, € a organizacdo de seu calendéario letivo em moédulos presenciais, que acontecem
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nos meses de janeiro e julho, se se aguardasse 0 més de janeiro de 2004 o ritmo e a

producéo da pesquisa poderiam ser prejudicados.

Dos quarenta e oito questiona&rios preparados para os académicos, foram
distribuidos trinta e sete, perfazendo uma porcentagem de 77% do publico alvo do
trabalho. No dia em que houve o contato com estes académicos para a efetivacao da coleta
dos dados, alguns deles estavam ausentes devido a realizacdo de exames de algumas
disciplinas do médulo anterior, aos que ndo haviam conseguido acancar a média ara

aprovacdo direta, 0 que justifica a ndo totalidade do universo da pesquisa

De posse dos questionarios ja respondidos, passou-se para a fase de leitura, andise
e interpretacéo das respostas obtidas pelos académicos, de maneira a detectar o perfil
destes académicos; destacar as opinides que tém sobre os cursos modulares, em seus

aspectos positivos e negativos; e possibilitar a avaliagéo do curso sob a 6tica destes.

Para melhor visualizac8o, alguns dados estédo sob forma de gréficos e/ou tabelas
apesar da profusdo de informacdes recebidas, visto que muitas perguntas possibilitaram a
livre expressdo de cada académico. Através das analises, € possivel verificar que o objetivo
desta pesguisa, anunciado na Introducéo deste trabalho foi, dentro da limitacdo propria da

pesquisa, atingido.

3.2 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Apoés a leitura dos trinta e seis questionarios devolvidos, foram elaboradas as
tabelas baseadas nas questdes quantitativas. Para as questfes discursivas foi feito o registro
das idéias principais que nortearam as respostas, definindo, assim, as categorias eleitas
pel os académicos.

A seguir, cada questdo apresentada no questionario sera detalhada com as
consideracOes pertinentes de modo que o trabalho possa desvelar o entendimento que cs
académicos possuem sobre os cursos modulares. S&0 questdes que buscam retratar e
reconhecer a especificidade de sua clientela, sua origem e seu ponto de vista, proprios e
Unicos em sua identidade.
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3.3DADOS OBTIDOS

3.3.1 Perfil dos académicos

Entendeurse que o reconhecimento dos académicos que participaram desta
pesquisa, era de fundamental importancia para a compreensdo da situagdo em que o
trabaho foi desenvolvido, conforme mostram os dados a seguir, extraidos dos
questionarios aplicados. Os dados referentes ao perfil dizem respeito a idade, profisséo,
formacdo, local de domicilio e de trabalho, informacdes estas que sd0 necessdrias para
saber quem sd0 os alunos destes cursos, partindo dai a interpretacdo das respostas obtidas

nas questes discursivas, constantes da outra parte do questionario.

Faz-se necessario explicar que os itens referentes ao instrumento de pesquisas serdo
apresentados de forma distinta ao que figura no questionario (Anexo B) uma vez que, no
estudo das informagdes, verificouse que a ordem com que as questdes foram apresentadas

ndo favoreceu a definicéo desta clientela, ora resgatado na construcdo deste texto.

Apesar de ndo figurar no questionario, foi feito o levantamento de que, dos
trinta e sete participantes da pesquisa, apenas dois eram do sexo masculino e 0s outros

trinta e cinco do sexo feminino, 0 que ndo difere da maioria dos cursos da area da

educagéo.

3.3.2 Formacéao

Um aspecto de fundamental relevancia para melhor apresentacdo do perfil desta
turma visada foi a identificacdo da formacdo em nivel médio dos académicos, ja que o
curso modular era destinado a professores em atuacao e esta informac&o ndo poderia deixar
de figurar neste trabal ho.

Tal informagdo foi coletada junto ao entdo Departamento de Controle Académico
da UCDB (hoje Secretaria Académica) que nos informou a formagdo em nivel médio de
todos os alunos matriculados na turma pesquisada. Constatou-se, entdo, que 45 (quarentae

cinco) académicos fizeram 0 Magistério e ndo havia informacéo sobre 03 (trés) destes
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académicos. Ressaltamos que estes dados sdo sobre todos os alunos matriculados na turma

eleita e ndo somente os 37 (trinta e sete) que participaram da pesguisa.

Pode-se verificar, portanto, que o nimero de académicos habilitados em nivel
meédio através b Magistério era maioria absoluta dentre a populagdo-alvo da pesquisa,

reforcando a caracteristica fundamental do curso em tela.

3.3.30rigem

Em relac8o a origem, constatou-se que ndo ha predominancia de alunos que tenham
vindo de cidades do interior em comparacdo aos que residem na capital. Igual proporcéo
entre estes revela que, apesar de disporem de cursos superiores para formagdo de
professores na capital, os académicos residentes em Campo Grande compdem um grande

contingente de professores atuantes sem a habilitacdo para o nivel em que trabalham.

O elevado nimero de académicos provenientes das cidades do interior do Estado
marca uma caracteristica bastante peculiar dos cursos modulares, tanto da UCDB quanto
das outras universidades anteriormente citadas, ja que sdo destas localidades grande parte
do corpo discente tendo, inclusive, algumas turmas formadas quase que exclusivamente
por alunos do interior™®.

Outro aspecto a ser considerado € a questdo de localizagcdo do mercado de
trabalho, ja que dois académicos tém domicilio fixado em cidades do interior
(Bandeirantes e Terenos), mas trabalham em escolas em Campo Grande. Esta reaidade
reforca a idéia de que h4 um nimero de escolas no interior aquém da demanda da
populacdo, quer no nivel de educacdo basica (mercado de trabalho), quer no de Instituicdes
de Ensino Superior (instituicdo formadora). Se fosse diferente, ndo poderiam existir
situacdes como destas duas ocorréncias, pois 0 professor teria sua formacdo e seu campo
de trabalho em sua cidade de origem, ndo havendo a necessidade de deslocamento para os

grandes centros, com vistas a garantir sua subsisténcia financeira pelo seu trabal ho.

19 Conforme dados da Coordenacso dos Cursos Modulares da UCDB, a turma concluinte em 2004 do Curso
de Formagéo de Docentes, habilitacdo em Geografia, era composta de 95% de alunos do Estado de Minas
Gerais.
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Os académicos da turma pesqguisada sdo todos do estado de Mato Grosso do
Sul, distribuidos entre a capital e as cidades do interior deste, conforme se observa no

grafico a seguir.

5%
S

%
3%

Campo Grande

m Sidrolandia
Terenos

50% Ribas do Rio Pardo

®m Rochedo
Cassilandia

® N3o informado

8%

24%

Gréfico 2 - Cidade de origem dos académicos desta turma.

A situagdo revelada pelos indices acima demonstra que a falta de qualificacéo de
professores Ndo esta presente somente nas areas de pouco acesso a educacdo, como cidades
do interior, fazendas, assentamentos e acampamentos rurais. O fato da ocorréncia de 49%
de professores da capital (de académicos desta turma pesquisada) que ainda n&o tinham
habilitacdo, denota o ato grau de deficiéncia de vagas e oportunidades de outras naturezas

que ndo sd0 somente 0 concernente ao nimero de escolas formadoras.

Tais impedimentos, ou adiamentos em termos de formagdo profissional, podem ser
constatados através das respostas obtidas nos quadros seguintes, pelos quais sao
apresentadas as intercorréncias que levaram estes profissionais a terem sua formagéo

profissional apos/durante seu exercicio docente.

O grafico 3, a seguir, apresenta as informacBes sobre os deslocamentos dos
académicos participantes da pesguisa em relacgo de cidade de domicilio residencia e de
local de trabalho. E possivel constatar que é um “caminho de duas vias’, ou sgja, alguns
que estdo na capital tém de se conduzir até as cidades do interior e/ou fazendas para
trabalhar e, por outro lado, alguns do interior, vém para a capital onde conseguiram

emprego nas escolas.
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Grafico 3 - Domicilio residencia x domicilio profissional dos participantes da pesquisa.

A falta de opcdo de Instituicbes de Ensino Superior nas cidades do interior
promove este deslocamento pelos alunos dentro do proprio estado e até mesmo de cidades
dos estados vizinhos. As vagas oferecidas pelas universidades publicas ndo atendem a
demanda e esta lacuna esta sendo, cada vez mais, preenchida pelas |ES da rede privada, ou
através de faculdades isoladas ou pela ampliacéo dos campi das universidades dos grandes
centros.

3.3.4 Profissao

Em relacdo a pergunta ‘Qual a profissdo que vocé exerce” verificou-se que
um dos académicos tem duas profissdes ao mesmo tempo, situacdo quase comum hoje em
dia, j& que se sabe que geralmente os professores tém baixa remuneracdo. Por outro lado, a
maioria (quase a totalidade) é composta por professores, justificando, assim, a natureza do
curso em pauta. As outras profissdes informadas sGo a de Programador de Sistema e
Auxiliar de Ensino, que podem sinalizar que estes buscam uma mudanca de rumo

profissional ou uma segunda profissionalizacéo.

A segunda pergunta, seguindo o questiondrio, foi a que diz respeito ao tempo de
servico, cujas respostas refletem a relagdo com a natureza especifica do curso modular: a
de habilitar professores atuantes em sala de aula. Ha, entre eles, professores que

ingressaram ha pouco na profissao e outros que estdo em vias de aposentadoria, com mais
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de 20 anos de exercicio docente, mas pela exigéncia da lei também procuraram realizar sua

habilitaczo.

Dados semelhantes foram registrados na pesquisa desenvolvida pela Prof2 Alda
Osorio, ja citada anteriormerte, com os alunos do curso oferecido peda UFMS. A
similaridade da clientela dos dois cursos pode ser constatada no percentual de tempo de
servigo de atuacdo em sala de aula, registrando uma média de 6,4 anos de profissdo do

grupo pesguisado.

De 02 a 05 anos
B De 06 a10 anos
De 11 a 15 anos
De 16 a 20 anos
m De 21 a25 anos
30% N&o Respondeu

24%

22%

Gréfico 4 - Tempo de servico.

Esses percentuais reforcam a especificidade deste curso de habilitacdo docente que,
assim como outros em desenvolvimento pelo pais; seus discentes trazem a prética da sala
de aula a0 encontro da teoria, do conhecimento cientifico elaborado, da producédo
académica. E em funcdio do trabalho didrio desses académicos que pesquisas S30
realizadas, congressos e encontros organizados, livros publicados e teorias elaboradas,
discutidas e estudadas. Oportunidades como esta ndo devem ser desconsideradas, pois a
formagdo em servico de quem j& esta atuando (e até por mais de 20 anos), requer que 0s
respectivos cursos de habilitacdo se configurem com caracteristicas préprias em termos de
natureza, ritmos, interagdes e sistema de avaliagdo, sempre direcionados a esse tipo de

publico, objetivando a que as experiéncias dos alunos sejam aproveitadas e valorizadas.

3.3.5 A opcéao pelo curso modular
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Foram apresentadas, no questiondrio que os académicos responderam, duas
guestdes buscando verificar os motivos que justificam a escolha pelo curso modular, sendo
a primeira uma questdo de multipla escolha e a segunda uma questdo aberta, onde os

académicos apresentaram respostas discursivas.

A primeira pergunta procurou identificar, por ordem de relevancia, os fatores
que influenciaram na escolha pelo curso da UCDB e ndo os disponiveis nas outras
universidades. As opcdes apresentadas foram as seguintes. localizacdo; proposta
pedagOgica; organizacdo académica (em maodulos); valor das mensdidades, nome da
Instituicdo; indicacdo de outras pessoas; processo de selecdo e outro, tendo esta Ultima, um

espaco para o registro proprio do académico.

As respostas obtidas forneceram o seguinte gréfico:

Opcéo pela UCDB

B Opc¢éo por um curso modular

Gréfico 5 - Fatores que influenciaram a escolha pelo curso modular da UCDB, por ordem
derelevancia.

Esta questdo, mesmo apresentando similaridade com a proxima, diz respeito a
escolha pelo curso da UCDB em especial e ndo somente sobre o fato de ser modular, pois

outras Universidades também ofereciam cursos semel hantes.

Outra pergunta foi apresentada aos académicos de modo que eles poderiam
registrar seus proprios motivos, sem a inducéo de opgdes, porém se referindo apenas ao

sistema modular, independente da I nstitui¢c&o que o oferecia.
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O gque foi apurado, compde 0 quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Motivos da escolha pelo curso de Formagdo de Docentes em Sistema Modular.

Situago NOs brutos®®
Tempo / horério 19
Exigéncia legal 15
Aperfeicoamento 07
Valor da mensalidade 06
Digténcia 04
Curso superior 03
Manutenc&o do emprego 02
Realizacdo de um sonho 02
Melhor corpo docente 01
Nome da Instituicéo 01
Melhorar a prética pedagogica 01

Faz-se pertinente informar que, no instrumento aplicado para a coleta, esta

questéo era “aberta’, portanto sem nenhum componente indutivo de resposta.

Apéds andlise mais acurada, € possivel perceber que os quatro primeiros motivos
apresentados nas respostas dos académicos sugerem Situacbes merecedoras de
detal hamentos especificos para seu entendimento, considerando e confrontando estes com

os dados de outras questdes que fizeram parte da pesguisa.

O registro de dezenove opc¢des que dizem respeito ao tempo ou horario do curso
em sistema modular remete a atencdo para o perfil dos académicos que procuram esta
modalidade de ensino: a totalidade é composta por trabalhadores que tém seu tempo
comprometido com o emprego, fonte de renda e de sustento para a familia. Como é
possivel verificar no item 3.3.4 onde é possivel perceber que ha quem exerce duas

profissdes ao mesmo tempo.

200 total de respostas apresentadas nestas opcdes foi de 61 ocorréncias porque muitos dos respondentes
registraram mais de um motivo. O mesmo se aplica a outros quadros que se seguem, todos tratando de
questdes abertas.
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Configurando trinta um por cento (31%) do total de registro, os académicos
que indicaram este fator afirmaram que a falta de tempo destinado apenas ao estudo é um
empecilho para a continuagéo ou aprofundamento dos estudos. Como as aulas do curso
aconteceram nos periodos de férias escolares regulares (meses de janeiro e julho), estes
académicos abdicaram do descanso a que tém direito para buscar sua habilitacdo
profissona. A impossibilidade de estudar concomitante ao exercicio da fungdo
comumente acontece devido ao fato de que muitos trabalham em até trés periodos de aula,

restando, portanto, apenas as férias para dedicacdo a qualificaco.

As proprias atividades da profissdo de professor exigem dedicagcdo além das
horas em sala de aula ja que faz parte de sue trabalho a preparacdo de aulas, organizacéo de
contetidos, elaboracdo e correcdo das avaiaches e, em poucos casos, a participagdo em
eventos académicos. Alia-se a0 volume de acbes a necessidade de ter outro emprego,

provocada pela baixa remuneracdo da classe, situagcéo que ocorre em todo o pais.

Outro elemento que deve ser destacado é a questdo da exigéncia legal, que
obteve 15 (quinze) registros, ou sgja, estdo presentes em quase todos 0s questionarios,

mesmo que dispersos em questdes diferentes.

Ora, a propria acdo das Prefeituras Municipais em procurar as Universidades
para o oferecimento de cursos para habilitacdo dos professores atuantes sinaliza uma
mudanca de comportamento. Este professor/auno estd, de alguma forma, buscando
destacar seu posicionamento frente a sua profissdo, a sua atuacdo e ao seu processo de
formacao, posto que sua insercéo ou permanéncia no mercado de trabalho esta diretamente
ligada a sua condicéo profissional.

Anaisando, portanto, todas as explicacles registradas nesta questao, 0 agrupamento
das respostas em categoria busca ajudar a perceber os principais aspectos que definiram os
motivos para a escolha do curso modular, para a formacdo / habilitacdo que todos por ele

ali buscavam.
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a) Aspecto académico

Considerando 0 aspecto académico, € possivel destacar as respostas que tratam
de melhor corpo docente (01 ocorréncia); nome da instituicdo (01 ocorréncia);
aperfeicoamento (07 ocorréncias) e melhorar a pratica pedagdgica (01 ocorréncia),
compdem um total de 10 ocorréncias, o que dentro do universo total (61 ocorréncias),
corresponde a apenas 16,5%. Importa destacar que os académicos que fizeram parte desta
pesquisa ja estdo exercendo a profissdo do magistério, ou sgja, Sues respostas estdo
baseadas em suas experiéncias de vida e profissionais e em toda a formacéo recebida apds
o cumprimento de oito modulos (04 anos).

Pelo fato de j& estarem em periodo de conclusdo de curso, desperta a atencdo a
pequena média de ocorréncias que tratam do aspecto académico, mas uma académica que
reside e trabalha em Campo Grande respondeu a quest&o da seguinte maneira:

Os motivos foram porgue ja lecionava e precisava de formagdo superior,
e porgue somente nas férias tinha tempo habil para fazer o curso. E
também para ampliar os conhecimentos e continuar os estudos, pois é
necessaria uma formacéo continuada para o professor. E o curso modular
deu condicbes de redizar esse grande momento histérico para os

professores que almgiavam ampliar seus conhecimentos e continuar seus
estudos.

A fala da académica, acima, mereceu transcri¢do porque coloca de forma direta
que, fora estes dois aspectos, 0 desgo e decisdo de continuar 0s estudos, em vistas de
aperfeicoamento profissional, também pesaram na decisdo. Vale ressaltar que a académica

em questdo jatinha 24 (vinte e quatro) anos de profisséo.

b) Aspecto financeiro

Outra vertente de andlise que se mostrou determinante na escolha do modular foi o
aspecto financeiro que se fez presente em varias respostas, porém a natureza de todas

culmina em questfes econémicas que também ndo podem ser desprezadas.
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Dentre as respostas que 0s académicos apresentaram?!, destacam se as seguintes:

Porgue o sistema modular acontece nos periodos de férias e facilitamuito
para quem trabalha e ndo custa téo caro para quem ganha pouco.

[...] pelo prego acessivel.
Pelo valor da mensalidade [...].
O prego foi bom.

Gostaria de ser professora, mas ndo tinha tempo disponivel nem
condigdes financeira de fazer o curso regular.

Escolhi este curso por morar em outra cidade e ndo ter como fazer o
regular.

A académica que registrou a resposta logo acima mora e trabalha em uma cidade do interior, Sidrolandia, distante da
sede do Campus da UCDB, na Capital, 64 (sessenta e quatro) quildmetros, justificou a necessidade da procura pelo curso modular,
devido suaimpossibilidade de se habilitar em um curso regular (que segue o calendério académico convencional®?), considerando suas
condicdes econdmicas face as despesas demandadas diariamente. Alias, em outros cursos da UCDB, e também em outras Instituigdes de
Ensino Superior de Campo Grande, ha consideravel nimero de académicos do interior que se deslocam todos os dias para as aulas na
capital. E provavel que a maioria esteja cursando no periodo noturno, quando vem estudar apés oito ou nove horas de trabalho em sua
cidade de origem.

Em termos de questdes financeiras, as despesas que esses académicos tém para a manutencdo de seu curso superior néo
podem ser desconsideras, ja que arcam com os valores das mensalidades, do transporte intermunicipa (excluindo os de alguns
municipios cujas Prefeituras oferecem transporte gratuito), alimentagdo diéria, muitas vezes, substituindo uma refeigdo completa por
lanche, composto de “salgado” e “refrigerante”; e do materia didatico (como apostilas, capitulos de livros) e outras que surgem no
decorrer do processo letivo.

Outro empecilho que atrapal ha os que moram no interior, mas ndo conseguem frequientar um curso regular, € a questao
do cansaco fisico ja que enfrentam, apds a jornada de trabalho, duas ou até quatro horas de viagem em veiculos pouco confortaveis,
embora todos cumpram as mesmas atividades desenvolvidas em sala de aula. O fato de ndo residirem na Capital ndo os eximem de
serem cobrados em termos derendimento escolar.

Merece destague a resposta de outro académico que, sd de maneira diferente, aponta aidéntica justificativa paraa escolha do
sistemamodular:

Sao varios os motivos dentro um deles o valor da mensalidade,
pois hoje o custo de vida esta muito caro, até mesmo para se ter
uma formacao académica precisa ter um salario muito alto para
dar conta de pagar uma faculdade sei que é um desejo de todo
cidadéo é essa formacéo, pois hoje o mercado de trabalho e a
globalizacédo estdo cada vez mais exigindo mais das pessoas.
Este curso s6 veio ajudar a classe menos favorecida.

2L As transcricdes das respostas obtidas pela coleta dos dados seguem ipsis litteris a0 que foi escrito pelos
académicos, conservando os erros de ortografia e gramatica. Todos os questionarios preenchidos estao
disponiveis para consulta, figurando apenas 0 modelo, nos anexos.

22 Em especial naUCDB, o calendario académico é composto de 220 (duzentos e vinte) dias letivos e tem seu
inicio em meados de fevereiro e término em meados de dezembro, havendo pequena variagao ano a ano.
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Finalizando a interpretacdo do Quadro 3, mais dois itens foram informados. a
realizacdo de um sonho (2 registros) e a distancia (4 registros). Uma das académicas que
considerou a disténcia como diferencial, na escolha do curso, trabalha e reside em um
assentamento rural, no municipio de Sidrolandia-MS?2.

A auséncia de Instituicdes de Ensino Superior nos municipios do interior acaba por
exigir daqueles que procuram pela realizagdo ou aprofundamento de seus estudos, o
deslocamento para os grandes centros. Esta movimentacdo é dispendiosa tanto no fator
tempo como na questdo econbmica, ja que o0s gastos aplicados comprometem o ja
desfalcado rendimento e demandam esforgos para o aproveitamento das poucas horas que
Ihe restam.

Neste particular vale ressaltar que a UFMS oferece, como dito anteriormente, um
programa de Formacdo de Professores, em parceria com as Secretarias Municipais de

Educacdo das cidades do interior, através do Ensino a Distancia.

Na proxima guestdo, buscou-se verificar o entendimento que os alunos dos cursos
modulares tinham referente a comparagdo entre estes e 0s cursos regulares, ou sgja, em
relacéo aos cursos que acontecem no decorrer do ano letivo tradicional.

3.3.6 O quediferencia os cur sos modular es dos cur sos regular es

Importa ressaltar que os cursos modulares foram implantados na Universidade
como qualquer outra iniciativa de cunho experimental, evidentemente, com caracteristicas
singulares, recebendo criticas e desconfiangas por parte de alguns docentes da propria
Universidade, de alguns diretores de escola e, por conseguinte, também dos académicos
dos cursos regulares. A guest&o apresentada aos participantes busca descortinar 0 que 0s
préprios alunos, em processo de conclusdo, pensam dessas licenciaturas em comparacao

com as regulares.

23 Assentamento Rural Capao Bonito |1, em Sidrolandia/ MS.
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Gréafico 6 - Aspectos que diferenciam os cursos modulares dos cursos regulares.

As informacfes do grafico 9 foram agrupadas em trés categorias distintas que se
destacaram e se congregam por sua natureza, ou Sga, em pontos negativos, pontos
positivos e de igualdade, pela andlise de respostas retratando diferenca ou semelhanca
entre estes dois cursos.

Observe-se 0 Gréfico 7 a seguir que apresenta a separacdo das categorias.

37% Positivo
= Negativo

47% | qualdade

16%

Gréfico 7 - Andlise dos pontos positivos e/ou negativos da comparagdo entre 0S cursos

regulares e modulares.
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Para melhor entendimento e andlise das respostas obtidas, optouse pelo
detalhamento de cada categoria constante no grafico 6, lembrando que foram extraidas das

respostas discursivas dos académicos, assim como todas as outras respostas seguintes.

a) Pontos positivos

Dentre as 49 (quarenta e nove) ocorréncias, 16 (dezesseis) se referem ao lado
positivo de sua natureza modular quando destacam que as indicacOes apresentadas
justificam tratamento, ou sentimento, superior aos cursos regulares. Ponto a ponto,
verificorse o seguinte: Opcao Alunos ja trabalhando denota a experiéncia profissional
como algo que supera a inexperiéncia que, por vezes, caracteriza quadro de discentes dos
cursos que acontecem regularmente no decorrer do periodo letivo convencional. E a
propria académica que explica: “[...] Porque nos cursos modulares os académicos ja sio
profissionais da &rea e por isso vem com bastante interesse e acho que a maioria evita fatar

na intencéo de se habilitar profissionalmente’??.

Caracterizada como aspecto positivo, também a questdo do valor da mensalidade,
apontada em 5 (cinco) ocorréncias, ressalta a questéo financeira como algo destacadamente
relevante, isto €, o fato de o valor da mensalidade do curso modular ser menor que o
cobrado pelo curso regular?®, viabiliza as matriculas e a concretizacso das aspiractes de
consecucdo da habilitacdo. Mesmo assim, um respondente fez a seguinte ressalva: “Por ser
um curso oferecido sO nas férias e ter a mensalidade razodvel, mas ainda ndo é um prego
adequado”.

Neste particular ressalta-se a problemética da disponibilidade financeira para
concluir o curso, pois os académicos destes cursos (cuja realidade ndo é diferente em
outros cursos pelo pais) sabendo que sua remuneracdo € comprometida como sustento
familiar e quase nada resta para o investimento em sua formacdo. Esta pequena parcela
destinada ao estudo tem de ser dividida entre o pagamento das mensalidades, despesas de

24 professora ha dez anos.
ZEsta situacdo diz respeito aos cursos da UCDB, ndo obrigatoriamente se repete em outros cursos de
natureza semel hante existentes no pais.
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adimentacdo, de transporte e de aojamento, o que pode justificar a reclamacéo
exemplificada acima quando o académico reconhece 0 baixo valor da mensalidade, mas

lembra que poderia ser menor.

Agrupados huma mesma vertente de andlise estdo as opcdes. M ais aprofundado
porque tem pouco tempo para estudo, Mehor aprofundamento e Esforco dos alunos,
porque fornecem indicativos de que o curto espaco de tempo e a carga hor&ria a ser
cumprida, através dos conteldos programaticos das disciplinas exige por conseguinte,
concentracdo de leitura, exercicios e trabalhos que fazem parte da rotina académica dos

alunos modulares.

Perpassando pela auto-estima do académico do curso modular, destacam-se os itens
O curso modular exige mais responsabilidade e No regular os alunos néo levam a
s&rio, nos quais € palpavel o reconhecimento préprio de seus esfor¢os no cumprimento das
exigéncias didaticas para a conclusdo do curso. Este discurso esta sempre presente durante
o desenvolver das aulas presenciais, o que foi possivel verificar quando da participacéo da

pesquisadora como docente, mencionada anteriormente.

b) Pontos negativos

Quanto aos aspectos negativos observados hnas respostas apresentadas
espontaneamente, e excluindo as acima descritas, foram registradas 9 (nove) ocorréncias
gue colocam o curso modular em desvantagem guanto ao regular, sob o olhar dos préprios
académicos. A condensacdo de contelidos e de carga horéria (caracteristica principal dos
modulares) esta presente nessas opcdes E mais cansativo; M atérias resumidas; O curso
regular tem mais tempo para estudar e Contelido pouco aprofundado. A questdo do
reconhecimento da comunidade académica como um todo foi colocada por um deles, o que
se infere como algo pontual e ndo parte da maioria dos académicos. Néo se pode deixar de
ressaltar que o nimero extremamente infimo desse tipo de ocorréncia negativa contrariou 0
que, anteriormente a pesguisa, Se pensava: que a esmagadora maioria desses académicos

sobreporia as opgdes negativas as positivas.
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Ainda merece destaque (dentre os aspectos negativos) a questdo da avaliacao que
foi lembrada uma Unica vez, mas que se diferenciando, na prética, do que é realizado nos
cursos regulares. Esta diferenciacdo ndo diz respeito a termos de veracidade e rigor
cientifico, mas a periodicidade e quantidade, dado o curto espaco de tempo disponivel para

tal, em cadadisciplina.

c) Aspectos de igualdade

Em outra vertente foram encontradas 21 (vinte e uma) ocorréncias que pdem em pé
de igualdade os dois cursos (modulares e regulares), dando corpo a elevada auto-estima e
reconhecimento préprio de seu caminhar universitario. Dentre as 49 ocorréncias, 17 delas
reconhecem apenas a diferenciacdo de horario, ou sga, modulos presenciais e nao-
presenciais dos modulares em relagdo aos semestres convencionais dos cursos regulares.
Em outras palavras, para estes académicos o aprofundamento tedrico, a realizacdo de
trabalhos, o acompanhamento avaliativo, a constru¢do do conhecimento e a participagéo

nas aulas pelo menos similares aos dos cursos modulares e nos regulares.

As outras 4 (quatro) ocorréncias ja nem fazem distingdo ou mencéo ao horério das
aulas, pois registraram que em nenhum aspecto ha possibilidade de diferenciacdo entre os

cursos acima descritos.
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3.3.7 Vantagens e desvantagens de habilitar em curso modular

Em seqUéncia ao questionario, foi solicitado o seguinte: 5. Cite abaixo as
vantagens e desvantagens de receber sua formagcao/habilitacdo profissonal no curso
em gue esta concluindo. Como ja anteriormente informado, esta pergunta ndo apresentou
opcOes de resposta, 0 que possibilitou a percepcdo de varios aspectos distintos, entre s,
que vém confirmar as respostas do Gréafico 6, indo aém do que néo foi possivel coletar na
pergunta anterior. O fato de terem sido propostas as opgdes Vantagens e Desvantagens foi
essencial para o0 detalhamento do que n&o foi possivel extrair em outros momentos das

respostas do questionério.

a) Vantagens

Para melhor visualizacdo desta comparacdo, o grafico abaixo contribui para o
entendimento de que maneira os académicos deste curso modular se sentem em relagdo aos
académicos dos cursos regulares:

7%

Vantagens
| Desvantagens
N&o informou

35%

58%

Gréfico 8 - Vantagens x desvantagens em ser Sistema Modular.

As respostas obtidas estdo distribuidas de maneira que € possivel perceber os
vérios dimensionamentos que emergiram das andlises sobre os beneficios de um curso
modular. Os aspectos levantados vao desde o despertar da leitura até a questdo da melhoria

do salario, passando, ainda, pelo despertar do interesse pela pos- graduaco.
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No Gréfico n° 9 abaixo estéo elencados todos os elementos que figuraram nas

respostas.
2% 3% .
J 2%
2%
2%
/2%
13%J t 2%
3%

Continuar trabalhando os trés tempos B Crescimento profissional

Melhor transmissdo de conhecimento Aproveitamento da experiéncia do aluno
B Melhor aproveitamento do tempo Despertou interesse para pos-graduacéo
H Valor damensalidade Modulos
W Horéario das aulas B Término do curso antecipado

Diplomaem nivel superior Melhorar o sal&rio

Despertou aleitura B Seguranca ha profissdo
M Processo seletivo fécil B Méelhorar aprética

Despertou interesse pelos indios Esclarecimento sobre os direitos do profissional

Visdo critica Troca de experiéncia

Fazer novos amigos Manutencdo do emprego

Curriculo Cursar outra graduagdo

Gréfico9 - Vantagens e desvantagens de receber sua formagao / habilitagdo profissional no curso
em gue esta concluindo - detalhado.

Analisando, primeiramente, as Vantagens (num total de 62 registros), nhovamente
foram agrupadas em quatro categorias, para leitura mais acurada sobre as respostas.
Aspecto Financeiro, Formagdo Profissional, Aspectos Didaticos e Questdes de Ordem
Prética

A primeira delas, a dos Aspectos Financeiros, aparece em 13 (treze) registros,

sendo que a maioria deles se refere amelhoria do salario. Neste particular, destacaram-se
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as respostas de trés académicas que ndo se detém somente na questdo salarial, também

percebendo a necessidade de continuagdo dos estudos:

A vantagem € que a0 concluir este curso temos em relacdo ao Nosso
trabalho elevagdo de nivel fazendo assim aumento de salario, e a vontade
de continuar a estudar (AcadémicaA).

Vou continuar atuando na afabetizacdo e pela oportunidade de esta
ampliando conhecimentos e amadurecendo mais a prética e pelo aumento
salaria (AcadémicaB).

Contar4 para que possa subir meu nivel segundo o plano de cargo e
carreira (PCC) da minha cidade (Académica C).

A segunda categoria € a que versa sobre Formacdo Profissonal, na qua
expressa preocupacdo dos académicos, diz respeito ao crescimento como profissionais, sua
insercdo e manutencdo no mercado de trabalho principalmente considerando a realidade
econdmica pela qual perpassa o pais, cujos reflexos sdo também sentidos em suas cidades de
origem. Com 23 apontamentos, estéo incluidos nesta categoria o crescimento profissional,
a pos-graduacao, diploma em nivel superior, educacdo indigena, curriculo e outra
graduacdo. Registra-se 0 que escreveu uma académica em relacdo a Educacdo Indigena,
uma das disciplinas do quadro curricular do curso em Habilitagdo em Séries Iniciais:
“Poderel lecionar com EJA [Educacdo de Jovens e Adultos] que adoro, me deu forca para

especializacdo na educacdo indigena e ainda em sériesiniciais’ (AcadémicaJ).

Esta resposta é destacada porque por ela se percebe que o ensino alcangado pelos
cursos modulares da UCDB transcendeu os contetidos e despertou a académica para duas
intencdes além do objetivo final do curso -: @) vontade de prosseguir seus estudos, fazendo
duas outras especializagdes; isso reforca a idéia de que o ambiente universitario possibilita
Visdo mais critica sobre a profissdo escolhida pela pessoa, pois somente obter o diploma e
garantir seu espaco dentro do pequeno contingente com formagdo superior no pais ja ndo
satisfaz mais aqueles que percebem as exigéncias do tempo moderno para se manterem no
mercado de trabaho; b) ja o fato de que esta académica se sentiu com base suficiente para
o trabalho com educacdo indigena, realca a importancia da adequacdo da educacdo as
caracteristicas regionais onde o curso de formagdo esta inserido, segundo a LDB; trabalhar

com a populacdo indigena é fato presente nas escolas das cidades do interior de Mato
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Grosso do Sul, que abriga 32.519 indios, conforme informagbes extraidas do site da
Fundag&o Nacional do indio (FUNAI) em 28 de agosto de 2004.

Em relagdo a outra subcategoria que aferida nas respostas dos académicos, a que

trata de Aspectos Didaticos compreende nuances mais pedagdgicas do fazer docente: 10

registros foram mensurados, em maioria referindo-se a melhoria da prética pedagégica,
assm se manifestaram:

Vantagens todas possivels, para 0 nosso conhecimento, aprendizagem

para ser aplicado em nossa préatica pedag6gica e para nossa realizagdo
pessoal e formagéo intelectual.

Um melhor aperfeicoamento metodoldgico e pedagdgico para poder
ministrar as minhas aulas com mais seguranga e consciéncia daquilo que
estainserido em minha profissao.

N&o foi questionado sobre quanto tempo estes académicos estdo afastados dos
estudos formais ou de programas de capacitacdo dentre os oferecidos pelo governo, porém,
percebeuse grande aproveitamento no ambito dos cursos modulares, sobretudo em relacéo
a metodologias de ensino. Ter a disposicédo a biblioteca da Universidade e os laboratérios
para aulas préticas pode ter favorecido o aprendizado de teorias sobre técnicas
pedagdgicas, ja que quase a metade deles trabalha em escolas de cidades do interior do
Estado, em assentamentos ou escolas rurais, em que geralmente 0S recursos sao poucos e

quase ndo ha materia didatico para o trabalho em sala de aula.

A Ultima subcategoria € a que remete as questdes de ordem pratica, ou seja, sobre
pontos que se destacaram como vantagem do curso modular, mas ndo se encaixam nas
duas subcategorias acima descritas. Nesta foram 11 ocorréncias nas quais a questédo mais
informada foi a do horério das aulas, pois a possibilidade de freglientar os mddulos
presenciais nos meses de janeiro e julho contribuiu para a organizacéo do tempo disponivel

atrabaho e estudo, também conciliando afamiliae o lazer.

Em termos de vantagens, embora os académicos tenham se referido a
motivacao forcada pela legislacdo educacional para manter seus empregos, os registros que
apareceram em suas respostas permitem interpretar que houve bom aproveitamento dos

contetdos trabalhados nas aulas e que o fato de este curso ser organizado em nddul os
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presenciais e ndo-presenciais foi 0 motivo maior que facilitou o ingresso de todos em

processo de formagao superior.

b) Desvantagens

Passando as desvantagens apontadas para 0 curso em pauta, segundo 0s proprios
académicos, foram detectadas 37 ocorréncias, merecendo destacar também a informacéo
contraria de que o curso “ndo tem nenhuma desvantagem”:

N&o ha desvantagem quando se quer adquirir conhecimento para uma boa

aprendizagem, neste curso aprendemos muitas coisas, nds nos
enriquecemos em tudo.

Em relacdo aos outros registros dos académicos, foram as seguintes respostas

apontando algumas desvantagens por ser curso modular:

Tempo curto para as aulas administradas [...];

Morar em outro municipio, a mensalidade tinha que ser de acordo com o
Nosso sAl&io;

[...] o pouco espaco de tempo e cansago fisico as vezes e mental de
assimilar os conteidos.

Morar em outra cidade, mensalidade néo adequada e ter que pagar caro
nas canting;

[...] 0 que posso citar é que 0 tempo € pouco para tanta matéria.

Em relacdo a remuneracdo que ainda sera pouco. A fdta de
reconhecimento de nossos governantes. A fata de apoio de alguns
diretores até mesmo quando o calendario escolar ndo bate com o da
faculdade.

No gréfico a seguir, estdo demonstradas as opinides dos alunos em relagéo as

desvantagens do sistema modular.
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2% 4% 2%

Nenhuma H Cansativo
Falta conhecimento do curso Tempo curto para estudo
H Distanciadafamilia Habilitacdo Unica para docéncia
B Descrédito para com o curso Grande exigéncia de trabalhos
W Preconceito por parte dos alunos do regular B Preconceito em gera
Sem férias Pouca duragdo
B Valor da mensalidade B Falta de apoio para conciliar o calendério da escola
B outros

Gréfico 10 - Desvantagens do sistema modular.

3.4 CONTRIBUICOES DO CURSO PARA A PROFISSAO

A questdo 03, da parte |1, do question&rio trata de cinco aspectos referenciais para
efeito de comparacéo entre o antes e o depois de completar o curso, figurando da seguinte
maneira: Analisando sua prética pedagdgica antes de sua formagdo universitaria e
comparando-a com a desenvolvida atualmente, vocé nota alguma mudanca ou evolucéo em
termos de: a) visdo de mundo; b) entendimento sobre educagéo; c) realizagdo profissional;
d) entendimento da realidade educaciona do Pais e €) relacdo universidade x mercado de
trabalho. Essa pergunta provocou um exercicio de auto-avaliago®® por parte de cada um
dos académicos, conforme observado por alguns académicos ao final da aplicagdo do

questiondrio.

% Esta avaliagdo foi percebida no dia da aplicagdio do questiondrio porque, ao sairem da sala, cinco
académicos procuraram a pesquisadora (pelo fato de ela mesma estar orientando o preenchimento do
guestionario) e disseram que até aquele momento ndo haviam parado para refletir sobre a evolucéo do
préprio conhecimento e que, eles mesmos, estavam surpresos com seu desempenho.



As respostas individuals, a partir de questdes abertas, permitindo a cada um expor
Seu proprio conceito ou entendimento, favoreceram o afloramento de aspectos subjetivos e
também Unicos em relacdo a cada académico. 1sso correspondeu a expectativa desta
pesquisa, ou sgja, conseguir captar fielmente idéias genuinas de percepcao dos académicos
sobre o curso modularmente desenvolvido, inclusive no que respeita a contribuicdes para o
exercicio docente. E, neste sentido, foram elencadas, abaixo, as principais opinides que

surgiram sobre 0s cinco aspectos apresentados.

a) Visdo de mundo (com manifestacbes de que 0 curso proporcionou): novas
bagagens, enriquecimento da pratica pedagdgica; condicdes de dialogar; entender o
mundo; visdo mais ampla; mudou totalmente: abriu horizontes; mais critica; pensar antes
de aceitar proposta politica; abandono do comodismo; ndo mudou muito, pois na prética é
muito diferente; importancia de trabalhar com o indio; necessidade de continuar os
estudos, maior entendimento sobre a globalizacdo e o capitalismo; aprender a trocar
experiéncia; percepcdo dos erros do passado; atualizacdo de conceitos; percepcdo de que o
Pais precisa de mais professores capacitados, amadurecimento pessoal, profissional e
mental; percepcdo de que o0 estudo ndo deve ser interrompido; conhecimento das diversas
realidades das escolas do pais; despertou o interesse de estar acompanhando as noticias em

jornais e outros meios de comunicagao.
Os conceitos acima s8o resultados das andlises das respostas apresentadas, mas a gumas transcrices merecem ser destacadas:

Que podemos pensar mais antes de aceitar uma proposta politica.

Cresci muito interiormente, hoje sinto-me realizada, vejo o0 mundo com
outros olhos, tenho novas experiéncias, conhecimentos, houve uma
mudanca radical em minha vida.

Com certeza, agora através dos estudos e ensnamentos que tive, tenho
condigdes de dialogar, entender o mundo que me cerca

Agora estou mais proxima da redlidade e compreendo de assuntos
discutidos na atualidade, ou sgja, 0 curso proporcionou-me a atualizagéo
dos acontecimentos do mundo.

Hoje tenho com certeza uma visdo bem mais ampla, sai do comodismo e
parti reslmente paraa préticet”’.

27 professora ha 17 anos, mora e trabal ha na capital.
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De modo geral, as respostas mostraram que a avaliacao feita pelos académicos
sobre a evolucéo de seus conhecimentos foi positiva, dando a perceber que o crescimento
intelectual e de andlise critica teve relacéo direta com o desenvolvido pelo curso modular,

com importéncia ressaltada principalmente no que se refere a formagdo de educadores.

Esse panorama positivo pode ser um indicativo de que, ao seu modo e dentro
de suas especificidades, o curso de formacdo de professores em sistema modular esta
realmente voltado para o desenvolvimento do profissional da educacdo e que o
entendimento mais amplo do que acontece na sociedade tem feito parte dos contetidos e

das discussdes pedagdgicas durante seu encaminhamento.

b) Entendimento sobre educacéo: neste particular, a pretensdo era de conseguir
levantar os conceitos e defini¢cBes de forma clara e concisa, mas as respostas obtidas se
remetem a conceitos de ambito mais amplo e diversificado. O fato de os académicos terem
sido, a0 mesmo tempo, extremamente concisos e muito dispersos em suas respostas
dificultou a clareza esperada para efeito deste trabalho, ndo significando, porém que os
resultados ndo tenham sido, assm mesmo, relevantes. deve ser considerada em sentido
mais amplo que o restrito a um sO assunto (ensino, por exemplo); amplia conhecimentos,
diz respeito a processo de transformacdo; estende-se ao ambito naciona; implica
necessidade de aprender mais, ndo depende sb do professor, mas do governo em geral.;
implica que a bagagem do aluno deva ser levada em consideragdo; dimensiona-se como
preparacdo para a vida; configura-se como alternativa para diminuir a marginalizacéo;
pressupde necessidade de estudo, pesquisa e reflexdo para a preparacdo de aula; provoca
mudanca na prética pedagdgica; amplia conhecimentos sobre politica e gestéo educacional;
pde o ser humano em rota de continuo crescimento intelectual; acontece também fora da
salade aula; é direito de todo cidaddo, independente daraca ou religido.

Algumas respostas, na integra, sobre o entendimento dos académicos sobre
educagao:

A educacéo é papel do professor oferecer aos alunos oportunidade de
ampliar cada vez mais a sua visdo de mundo, em cidaddos critico na
sociedade.

Nos estudos feitos, entendi que as vezes agia errado com 0s alunos, por
nao ter muito conhecimento sobre 0 assunto a traba har.
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Tudo que se refere a educagdo se envolve questbes de cidadania, e
aprendemos aensinar e ensinar aprendendo.

Aprendi muito, mas tenho que buscar mais, minha prética pedagdgica
serd mudada com certeza, 0 que sei hoje sobre educacdo me da muitos
subsidios, para ministrar as minhas aulas.

¢) Redizacdo profissiona: Registra-se, a seguir, o que foi relatado pelos
académicos tomando o cuidado primeiro, de tirar os principais enfoques (dado que,
reiterando, as respostas foram discursivas) e, segundo, de transcrever, sem interferéncia,

algumeas frases mais significativas, como se vera a frente.

A preocupacdo que permeia os discursos desses académicos diz respeito a
manutencdo do emprego ou a promocao profissional sem deixar de mencionar a questdo
pessoal de interferéncia na auto-estima do professor. O fato de concluirem um curso em
nivel superior faz com que seu trabaho, suas idéias e suas opinides sgjam percebidas de

modo diferente de quando ainda n&o tinham a graduagéo.

As idéas principais sobre a andlise que eles fizeram dizem respeito a
contribui¢do do curso para gjudar a mudar o quadro educacional; necessidade de compl etar
a formagdo em cursos de poOs-graduacdo; reconhecimento da necessidade de estar em
constante estudo e atualizacéo; pretensdo de prestar concurso publico para professor agora
que ja tem a devida habilitagdo; a conclusdo do curso favoreceu a mudanca de como os
outros professores recebem suas opinides. Alguns registraram que sentem-se preparados
para atender os alunos, pois 0 curso melhorou o desempenho em sala de aula e a

habilitacdo em nivel superior ira proporcionar o aumento de salario.

Em relacdo as audidas transcricdes de textos das respostas, destaca-se, por
exemplo, a faa de uma académica que retratou sua afirmacdo como “profissiona” por ter,
agora, seu espaco definido e situado entre seus pares, auto-afirmagdo esta que fundamenta
suas idéias e lhe confere base firme para suas agdes. “Sim, minha auto-estima cresceu e
agora me empenho com mais seguranca em meu local de trabalho, pois as pessoas te véem

diferente”?,

28 professora ha quatro anos.
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E possivel que o aspecto psicolgico também esteja presente nas convicgdes
dos que buscam a formagdo profissiona, transcendendo o aspecto legal de sua

profissionalizacéo.

d) Entendimento da realidade educaciona do Pais. as respostas, como sempre
discursivas, também aqui se caracterizam de cunho genérico, e na dimensdo do senso
comum. 1sso, embora se esperasse, hipoteticamente, que a propria realidade educacional do
Brasil - amplamente notificada e vivenciada pel os académicos na condi¢do de docentes em
regifes interioranas -, lhes inspirasse respostas diretamente incisivas em termos de focos,
sobretudo, problematicos visados; percebeuse que muito pouco de formagdo politica foi
alcancado. A superficialidade das respostas demonstra que a urgéncia na habilitagdo ndo

possibilitou um avango nos debates acerca do contexto atual da educagéo.

E possivel verificar isto através das seguintes frases coletadas:
E uma caminhada, portanto é preciso investir em educacéo no Brasil.
E preciso diminuir o indice de analfabetismo.
E preciso investir naformagéo de professores.
Configura-se como processo de mudangas face ao novo governo.

A posicao do Brasil no quesito educacdo é desfavoravel em relacdo aos
outros paises do Terceiro Mundo.

A melhoria da educagéo se dara quando houver interesse e investimento
por parte do governo.

De certo modo, as superficialidades e generalizagbes das respostas podem ser
computadas como lacunas do curso, visto que poderia/deveria trazer para sua pauta de
conhecimento e reflexdo as especificidades de cada locaidade e/ou comunidade,
independente da heterogeneidade de cenérios educacionais no pais, tornando o educador
gue nela atua capaz de transformé-la em farto naterial de analise, debates, discussdes
criticas e contextualizadas. E funcgdo inerente do educador estar atento ao que acontece no
mundo e em especia o0 que lhe esta préximo, pois seu exercicio pedagdgico diz respeito a
instrucdo e & formac&o de opinides. ficar aheio a realidade do pais ndo contribui para o
cumprimento de seu papel na construcéo e producdo do conhecimento, bem como, no

processo de formagao de sujeitos-cidadaos.
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e) Relacdo universidade x mercado de trabalho: os itens sumariados das respostas
sd0: o diploma de curso superior facilita a entrada no mercado de trabalho; garantia do
emprego; o profissiona recémformado e sem experiéncia acaba procurando emprego em
outra &rea diferente da que formou; o profissional deve ter consciéncia de que precisa estar
atualizado em seus conhecimentos; o professor € agente de mudanca da realidade
educaciona; a dificuldade é a pouca oferta de vagas, a Universidade é o caminho para a
profissionalizacéo e formagdo do professor; ndo basta a graduacéo € preciso competéncia

profissional.

Analisando a integra das respostas, verificouse, em geral, que os académicos
tinham consciéncia de que a universidade é o espaco em que a formacdo do educador
acontece, formaliza seu contato com a producao cientifica, favoreceu sua realidade, como
profissional, e a da escola, no que tange a todos os aspectos e fendbmenos que a integram.

Seguem, abaixo, algumas transcric¢oes destacadas:

Como jatrabalho, igualdade entre colegas.

Tudo é um conjunto, o mercado de trabalho exige um curriculo invejave,
acompeticdo, etc. A pessoatende a procurar recursos para se sobressair é
nesse papel que insere a universidade.

Cursar uma universidade faz parte do mercado de trabaho, pois sem o
certificado namao é dificil conseguir emprego digno.

Muitos académicos ao sairem do banco de uma universidade com o seu
diploma na méo e sem experiéncia de trabalho muitas vezes sdo barrados
e voltam ater uma ocupagdo fora da sua formagdo académica.

Contudo, a formagdo universitaria ndo € uma panacéia, quer dizer, obter o
diploma em nivel superior ndo significa que todos os problemas de sua profissionaizacdo
estardo resolvidos posto que ha vérias implicaces neste particular. O mercado de trabaho
tem dificuldade de absorver todo o contingente de recém formados, produzido ao fina de
cada ano, até por causa da localizacéo das oportunidades de formac&o: nos centros maiores
sobram professores habilitados em alguns dominios do conhecimento, enquanto nas
regides afastadas do interior, a falta € permanente até em virtude de que os que sobram nos

centros maiores ndo sao incentivados a migrarem para o interior.
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A Ultima questdo, a de n° 5, propds verificar o grau de entendimento gque os
académicos colaboradores da pesquisa tinham sobre a relacéo direta do curso oferecido em
sistema modular com as politicas educacionais do pais em termos de formacdo docente. As
respostas obtidas ndo disseram respeito apenas a manutencdo da funcdo que estdo
exercendo, como também foram abordadas as implicagbes no campo do crescimento
intelectual e consequente melhoria na qualidade do trabalho desenvolvido em sala de aula,
confirmando manifestagdes no ambito das questdes analisadas anteriormente, 0s seguintes

enfoques sumariados das respostas discursivas:

[...] aendimento &s exigéncias das escolas.
Possibilidade de prestar concursos publico.

O curso € destinado a cumprir a lei que determina que até 2007 todos os
professores deverdo estar habilitado.

[...] interesse do governo em qualificar os professores.

O governo deveria abrir outras oportunidades de acesso a universidade,
inclusive com incentivos financeiros.

O curso proporcionou um acesso mais fécil a graduagdo por ser em
sistema modular; na realidade, quem ganhou com este lei foram os alunos
porgue os professores estdo mais preparados.

O curso € de muita utilidade para os que ndo tem magistério e para 0s que
est8o atuando em salade aula

[...] exigénciada LDB;

[...] aformagdo valoriza a classe.

Estes foram os dados obtidos pela investigacdo em tela, através dos quais o cenario
foi desvelado, seus descontentamentos e suas vitérias foram expostos na construgéo do
perfil de mais uma iniciativa na busca pela qualificacdo do professor. Os limites e avancos
encontrados nestes discursos refletem uma das inimeras facetas da realidade educaciona

deste pais.

Os participantes desta pesquisa contribuiram sobremaneira para a andise da
experiéncia desenvolvida pela UCDB, pois suas respostas apontaram 0S aspectos
favoraveis a sua avaliacdo como também destacaram outros que deveriam ser repensados

e estes cursos fossem oferecidos novamente.
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Faz-se pertinente destacar que o0 objeto deste estudo foi analisado partindo apenas
de um ponto de vista: 0 do académico. Seria enriquecedor se 0s outros atores envolvidos
neste processo fossem consultados, em futuras pesquisas, pois vivenciaram 0S Cursos nNos
mais variados graus de intensidade, como professores do curso, como coordenadores,
diretores das escolas, onde estdo lotados os concluintes, e até mesmo como dirigentes da
instituicdo que os ofereceu. A pesquisa €, afina, algo em constante movimento e
construcdo o que Limoeiro Cardoso (1978), comparando-a com um feixe de luz, assm
esclarece:

A incidéncia de um Unico feixe de luz ndo é suficiente para iluminar um
objeto. [...] A incidéncia a partir de outros pontos de vista e de outras
intensidades luminosas vai dando formas mais definidas ao objeto, vai
construindo um objeto que Ihe é proprio. A utilizagdo de outras fontes
luminosas podera formar um objeto inteiramente diverso, ou indicar

dimensdo inteiramente nova ao objeto. (LIMOEIRO CARDOSO, 1978
apud MINAYO 1993, p. 89).

Isto posto, pelas informagdes descritas e analisadas neste trabal ho, buscou se lancar
o olhar dos académicos sobre os cursos modulares da UCDB (mesmo que em proporcdes
limitadas por amostragem), de maneira que se pudesse conhecer e reconhecer suas

opinides e contribuicbes para a avaliacdo desta experiéncia formativa.
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CONSIDERACOESFINAIS

Neste processo de desenvolvimento da pesquisa foi possivel constatar que ha
diferentes possibilidades de oferecer a formacao aos professores em nivel superior aos que
ainda n&o tiveram a oportunidade para tal, superando os ambientes tradicionais do ensino
superior, presos em seu modelo rigido e excludente. Os cursos modulares merecem uma
atencdo especial por parte de quem pensa e faz a educacdo, por ter sua caracteristica
especifica, exigindo dos envolvidos, a adequacéo das praticas profissionais e pedagdgicas,
o conhecimento do perfil dos académicos e a conseqlente (e talvez inevitavel) revisdo dos
conceitos ja elaborados. E mais um elemento impulsionador da dindmica que envolve a
questdo da educacdo e que fornece a pesguisa vasto materiad a ser explorado e

aprofundando, cujos resultados aqui encontrados contribuirdo para o estudo da temética.

Pesquisar a educacdo é sempre um desafio. E ndo ha investigacdo dos
fenbmenos educacionais sem 0 resgate histérico, buscando revisitar o proclamado e o
realizado para descobrir a origem dos problemas atuais, 0s contextos em que aconteceram

e 0s avancos que foram al cancados na superacéo das dificuldades do processo.

Analisar o curso de Formacéo de Docentes da UCDB partindo das respostas obtidas
dos académicos que cursavam o modulo final, mesmo que por amostragem, possibilitou ir
dém da andlise do curriculo ou projeto pedagbégico pensado e organizado pela
Coordenacéo deste Curso. Dar vez a palavra dos que vivenciaram o Curso em sua esséncia,
dentro e fora da universidade, possibilitou conhecer melhor o curso de formagdo de
professores, porque sdo eles que sabem sobre o nivel inicia de conhecimento e qual foi 0
atingido, ap6s a conclusdo do curso. Qua a contribuicdo tedrico- metodoldgica que
obtiveram na graduacéo, nos mais variados ambientes escolares em que atuam: ou uma
escola de periferia da capital, uma escola particular, uma escola em assentamento rural ou

uma sala multisseriada da zona rural de alguma cidade do interior do estado, pois deveria



ser esta a preocupacdo desde a concepcdo até 0 seu término, passando pelo trabalho dos

professores em sala de aula.

E importante ressaltar que durante o breve periodo de contato com o0s
académicos do curso modular, pela ocasido de lecionar uma disciplina, foi possivel
perceber que, por parte dos académicos, a oportunidade de habilitacdo tornouse um
momento de crescimento pessoal e profissional, pois 0 ambiente universitario exigiu
postura diferente frente aos temas abordados e aproveitaram 0 oferecimento do curso

modular porgue sabiam gue esta oportunidade ndo seria algo téo corriqueiro e acessivel.

O fato de a Universidade Catélica Dom Bosco oferecer esse curso de formagédo
de docentes com as caracteristicas bem distintas dos cursos regulares € mais um exemplo,
dentre os ja apresentados nesse trabalho e tantos outros aqui ndo citados, que a
universidade ndo pode ® eximir da responsabilidade que tem em relacdo a educacdo
basica. A formacdo (no sentido mais apropriado e amplo que a palavra possa ter) pode se
configurar como algo superficial e vazio quando ndo busca a interacdo da Universidade
com a Educacéo Bésica, traduzindo-se em certificagdo de profissionais e deixando de lado
os aspectos fundamentais que consolidam a formacdo do professor, independente da

condi¢do em que isto ocorre.

Por outra, a adequacdo a redidade local ndo deve nunca acontecer sem a
preocupacdo com a qualidade e seriedade com que iniciativas dessa natureza exigem, nas
quais a cientificidade faca parte de todo o processo de construcdo, desenvolvimento e
avaliacao de todos os cursos de formagao de professores, considerando e valorizando suas

caracteristicas e o publico-avo a que se destinam.

De modo geral, verificouse que até as iniciativas das Universidades Federais
mencionadas neste trabalho foram/sdo acdes isoladas e distintas, denotando a falta de
planejamento estrutural por parte do Governo Federal em atender & atipicidade do processo
dos professores ndo habilitados do Pais. Sem um programa especifico e abrangente, que
preencha as lacunas em que hoje se encontratal situacéo (fruto de sucessivas tentativas mal
sucedidas ou interrompidas, geralmente por questdes politicas), as escolas ainda

continuardo tendo em seus quadros de professores, profissionais sem a qualificacéo devida.

De um lado o professor € o detentor do conhecimento formal produzido, tendo

como instrumentos a producdo erudita de todo o contelido que devera ser trabalhado com
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os alunos, suas concepcdes pedagigicas, seus critérios de avaliacdo e outros aspectos
pedagogicos adquiridos em sua formagdo académica. Do outro lado estd o auno que
procura na escola o conhecimento formal e também fornece, na interagdo com o professor,
seus conhecimentos provindos da experiéncia de vida, resultantes das relagbes sociais
diarias; ou segja, ja tem sua concepcdo de mundo, sua formacdo empirica, sua maneira de

analisar e refletir sobre os contetidos com os quais se depara na graduacéo.

Esta dinamicidade confere a escola (no caso, a Universidade) um caréter ativo
e criativo, cujas experiéncias vividas por seus atores propiciam interacOes e trocas de
vivéncias, pelas quais idéias opostas e conflitantes estdo sempre em contato umas com as
outras, tornando, deste modo, o trabalho docente presente ndo sd em sala de aula. E na
diversidade de suas fungdes que a constante atualizacdo dos contelidos trabal hados e de sua
propria producédo académica da corpo e materializa a formagédo do cidaddo de forma ampla
e revisitada, em contraponto a antiga forma de educar, estanque e rigorosa, que faz parte da

histéria da escolabrasileira

Ao curso modular, em especial, 0 académico traz o volume de experiéncias
especificas do magistério, suas dividas e posturas pedagogicas ja estruturadas ou definidas
de acordo com sua vivéncia profissional. Sua atuacdo em sala lhe proporciona o trabalho
direto com as criangas, jovens e/ou adultos baseado nas orientaghes advindas das
Secretarias Municipais e/lou Estaduais de Educacdo. Sua producdo didria se torna
demasiadamente ardua quando as condi¢bes de trabalho |he sdo dificultadas por problemas
estruturais. E sabido que a maioria das escolas plblicas, principalmente do interior, carece
de recursos financeiros para manutencdo dos prédios (geramente improvisados e
inapropriados para salas de aula), baixos salarios pagos aos professores, falta de material
didético e de movels, mesmo que 0 minimo necessario segja provido.

Entende-se que todo evento pedagdgico tem sua dinamica propria e, dependendo do ponto de vista em que é anaisado,
fornece subsidios para andlises de suas mdiltiplas vertentes. Sendo assim, o0s académicos destes cursos tém sua opinido de quem faz o elo
entre o saber cientificamente produzido (a teoria) e a realidade das escolas (prética). Sua contribuicdo € fundamenta para que a

Universidade tenha a oportunidade de analisar e avaliar o trabalho no que concerne as suas eficiéncia e propriedade em proporcionar a
formag&o de educadores.

A andlise dasiniciativas desenvolvidas pelas trés Universidades citadas neste trabalho sugere reconhecer que hd muito
a ser feito ainda, no concernente a ampliagdo do acesso a formagdo profissional. Em especial, os cursos modulares da UCDB se
configuraram como uma experiéncia desafiadora para todos seus participantes: para a Coordenagdo do Curso, 0 gerenciamento
administrativo e pedagdgico com caracteristicas bastante peculiares, buscando obter as condigdes fisicas/estruturais necessarias a
realizacdo das aulas.
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De outro lado, € possivel perceber que os professores que participaram desta experiéncia também superaram situagdes
extenuantes de carga horéria extensa em curto periodo de tempo para desenvolver os contelidos de cada disciplina e avaliar os
académicos. Estes, por sua vez, enfrentaram os maiores desafios considerando as condigdes de estudo que dispunham para concluir o
curso. Buscar a qualificagdo profissional abrindo méo das férias a que tém direito, administrando os escassos recursos financeiros para
tal, superando a fata de apoio ingtituciond dos 6rgdos governamentais nos quais estavam lotados e voltar a estudar apds anos de

atividade docente exigiram esforgo concentrado e determinagdo para a conclusao do curso.

Talvez esta ndo seja a melhor opgéo para a qualificagdo dos professores, mas ndo deixa de ser uma oportunidade
formativa que atende a determinados grupos de profissionais que ndo tém outra condigdo para sua formagdo. De quaquer modo, as
InstituigBes de Ensino Superior ndo podem deixar de pesquisar, debater e propor novas idéias para que outras iniciativas sgjam postas em
prética visando levar a qudificacdo para os que ainda dela necessitam. Mas, € fundamental que estas Instituigdes, sgjam elas da rede
publicaou privada, ndo se distanciem da fung&o socia que desempenham e que ndo megam esforgos para investimento em pesquisas que
apontem caminhos possiveis para 0 aumento da qualidade da educacdo bésica, sob todos os aspectos que dizem respeito, inclusive e
principalmente, a qualidade da formag&o de seus professores.
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APENDICE
QUESTIONARIO USADO PARA COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO AOSDISCENTES DO CURSO DE FORMACAO DE
DOCENTESEM SISTEMA MODULAR - HABILITACAO EM SERIESINICIAIS

Prezado(a) Académico(a)

Como cumprimento as exigéncias do Programa de Mestrado em Educacéo,
desenvolverel minha pesquisa académica sobre o oferecimento dos Cursos de Formacéo
de Docentes em Sstema Modular da Universidade Catdlica Dom Bosco, em especial a
habilitacdo em Séries Iniciais.

Para tanto, preciso da colaboracdo de vocés no preenchimento do presente
guestiondrio onde apresento algumas questdes visando a analise do curso sob o ponto de
vista dos alunos.

Estaremos, posteriormente, apresentando e discutindo com vocés os resultados
obtidos das respostas aqui mensuradas.

PARTEI

1. LOCALIZACAO GEOGRAFICA

Residéncia
Bairro:
Cidade: Estado:

Trabalho

Bairro:
Cidade: Estado:

2. Assinae, por ordem de relevancia, os fatores que influenciaram sua escolha pelo curso
da UCDB:
(___ ) Locdizacéo
(___ ) Proposta pedagdgica
(___ ) Organizacao académica (em modulos)
(___ ) Vaor das mensalidades
(___) Nomedalnstituicéo
) Indicacéo de outras pessoas
) Processo de selecéo

ciii




( ) Ouitro:

3. Qual(is) foi(ram) o(s) motivo(s) para sua escolha por um curso de Formacgéo de
Docentes em Sistema Modular?

4. Na sua opinido, em quais aspectos os cursos modulares se diferenciam dos cursos
regulares?

5. Cite abaixo as vantagens e desvantagens de receber sua formagédo/habilitacdo
profissional no curso em que esta concluindo.

VANTAGENS

DESVANTAGENS

PARTEII

1. Qual aprofissdo que vocé exerce?
2. Ha quanto tempo exerce esta profissdo?
3. Analisando sua prética pedagogica antes de sua formacdo universitaria e comparando-a

com a desenvolvida atualmente, vocé nota alguma mudanca ou evolucdo em termos de:

= Visdo de mundo
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Entendimento sobr e educacéo

Realizagéo profissional

Entendimento da realidade educacional do Pais

Relagéo universidade x mercado de trabalho

. De modo geral, que contribuicdes e influéncias pedagdgicas do curso de licenciatura que
vocé esta cursando proporcionou a sua atividade profissional em termos de didatica,
avaliacdo, curriculo, conteldos, compromisso com a educacdo, relacionamento
interpessoa na comunidade escolar?

. Paravocé, qual o significado politico e/ou legal que tem o oferecimento deste curso de
Formagéo de Docentes em Sistema Modular?
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ANEXO

Numero de funcBes docentes no Ensino Fundamental de 12 a 42 Série, por localizaco e nivel de formag&o, segundo aregido geogréficae
aunidade da federacdo, em 26/3/2003.

Fungdes Docentes no Ensino Fundamental de 12 a 42 séries

Unidade da Total Rural
Federagdo Total Fundamental Medio | Superior | Fundamental Médio | Superior
Incompleto | Completo | Completo | Completo Incompleto | Completo | COMPleto | Completo
Brasil 811.112 3.236 11129 503.664 293.083 211.021 2.736 7519 174,537 26.229
Norte 76.044 782 1.646 67.364 6.252  33.093 742 1.445 30.484 422
Rondonia 7.273 86 135 6.302 750 2.771 82 115 2.523 51
Acre 4,160 56 94 3.782 228 1.953 56 92 1.788 17
Amazonas 15.153 254 264 13.811 824 6.358 254 238 5.827 39
Roraima 2.542 43 24 2.267 208 945 43 23 868 11
Para 35.922 174 885 31.664 3.199 17.612 147 810 16.425 230
Amapa 3.816 8 5 3.701 102 1.185 8 4 1.161 12
Tocantins 7.178 161 239 5.837 941 2.269 152 163 1.892 62
Nordeste 272.530 1.722 6.481  208.699 55.628 116.470 1.473 4,745 99.639 10.613
Maranhao 37.460 594 1.683 32514 2.669  20.223 584 1.636 17.509 494
Piaui 22.189 98 505 18.944 2.642 9.725 82 394 8.739 510
Ceara 38.908 190 605 22.253 15.860  15.370 152 398 11.395 3.425
R. G. do Norte 15.474 69 149 10.260 4,996 5.189 45 101 4,039 1.004
Paraiba 21.740 212 551 14,519 6.458 8.613 179 396 6.667 1.371
Pernambuco 38.685 70 806 25.899 11910 12.794 39 172 10.546 2.037
Alagoas 14.823 66 264 12.455 2.038 6.540 60 203 6.022 255
Sergipe 10.085 21 195 7.189 2.680 4,167 19 122 3.408 618
Bahia 73.166 402 1.723 64.666 6.375  33.849 313 1.323 31.314 899
Sudeste 292.929 331 1595 145235 145768  32.993 220 452 24.955 7.365
Minas Gerais 96.729 256 669 53.874 41930  19.558 195 401 15.367 3.595
Espirito Santo 13.698 5 8 8.914 4,771 3.202 5 6 2.526 665
Rio de Janeiro 60.820 55 513 38.057 22.195 5.370 20 28 4.463 859
Séo Paulo 121.682 15 405 44.390 76.872 4,863 17 2.599 2.247
Sul 113.453 202 775 54.599 57877  21.011 149 439 14.010 6.413
Parana 44533 32 162 20.942 20.397 5.139 21 63 4.038 1.017
Santa Catarina 23.537 65 190 10.375 12.907 5.078 37 119 2.984 1.938
R. G. do Sul 45,383 105 423 23.282 21573 10.794 91 257 6.988 3.458
Centro-Oeste 56.156 199 532 27.767 27.558 7454 152 438 5.449 1.415
M. G. do Sul 10.032 13 86 3.525 8.408 1.356 13 53 871 419
Mato Grosso 13.711 116 309 6.379 6.907 3.306 93 278 2.439 496
Goias 22.539 70 205 13.836 8.428 2.318 46 107 1.848 317
Distrito Federal 7.874 - 32 4.027 3.815 474 291 183
Fonte: MEC/INEP/SEEC. Censo Escolar 2003.

Nota: 1) O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um
estabel ecimento.
2) O mesmo docente de ensino fundamental pode atuar de 12a 42 e de 5% a 82 série.



