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RESUMO

A PRATICA DO PROFESSOR GUARANI/KAIOWA: O ENSINO
DE CIENCIASA PARTIR DO PROJETO ARA VERA

A presente pesquisa analisa por meio de “Estudo de Caso” as préaticas dos professores formados pelo “Projeto
Ara Vera — Curso Normal em Nivel Médio Formagdo de Professores Guarani e Kaiowd’, implantado pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul em 1999. Enfatiza o ensino de ciéncias e aborda os
contelidos e metodologias desenvolvidas por esses professores nas aulas da Escola Municipal Indigena
Nandejara Polo. Os dados para essa pesquisa foram col etados por meio de entrevista semi -estruturada. Dezessete
professores dessa escola discorreram sobre 0 ensino de ciéncias na escola antes e depois do Projeto Ara Vera
Acompanhei algumas aulas desses professores ja formados nas quais pude coletar mais informagdes sobre as
suas aulas. Também foi entrevistada a professora-ministrante do componente curricular “ciéncias naturais’ no
Projeto Ara Vera. Os relatérios do trabalho realizado foram alvo de consulta. Além das entrevistas, foram
analisados contetidos de Diério de Classe da Escola correspondentes ao periodo de 1990 a 2002. As minhas
apreciagGes como coordenadora do Projeto na época de sua implantagdo também sdo apresentadas. Os conceitos
de habitus (Pierre Bourdieu) e de Transposicdo Didética (Yves Chevallard) sdo referenciados para conduzir
reflexdes acerca do Projeto como uma insténcia de transposicdo e de formagdo de habitus de professor. A
pesquisa permitiu perceber algumas contribuigdes do Projeto quanto aformagéo do professor para atransposigéao
didética de saberes tradicionais e de saberes da ciéncia ocidental, seja ha organizagdo e sele¢do dos contetidos e
metodol ogias, seja ha percepgéo de seu papel na construgéo da interculturalidade como forma de fortal ecimento
de suaidentidade e autonomia.

Palavras Chaves:. ensino de ciéncias; professores guarani e kaiowa; habitusde professor; transposicao didatica.



ABSTRACT

THE PRACTICE OF GUARANI/KAIOWA PROFESSOR: THE TEACHING
OF SCIENCE FROM THE PROJECT ARA VERA

The present research analyses by means of “Study of Case” the practices of the teachers graduated by “Project
Ara Vera — Normal Course in High School Education of Guarani and Kaiowa teachers’ implanted by Mato
Grosso do Sul State Secretariat for Education in 1999. It Emphasizes the teaching of Science and approaches the
contents and methodol ogies developed by those teachers in the classes of the Municipal Indigenous Nandejara
Pdélo School. Data for this research were collected by means of interview semi structured. Seventeen professors
related about Science teaching at school before and after the Project Ara Vera. | accompanied some classes from
these teachers ,who are already graduated, in which ones | could collect more information about their classes.
Also it was interviewed the mininstrant professor of the curricular component "natural science" in the Project
Ara Vera. The reports of the work carried out were aim of consultation. Beyond the interviews, were analyzed
Class Newspaper contents of the corresponding School to the period from 1990 to 2002. My appreciations as
coordinator of the Project at the time of its implementation also are presented. The concepts of habitus (Pierre
Bourdieu) and of Didatic Transposition (Yves Chevallard) are noticed for leading reflections about the Project
as an instance of transposition and of formation of professor's habitus The research allowed to perceive some
contributions of the Project regarding to professor's formation towards the didatic transposition of traditional
knowledge and ocidental science knowledge ,be in the organization and selection of the contents and
methodologies, be in the perception of its paper in the construction of cultural interrelation as form of
strengthening of itsidentity and autonomy.

Key words: Science Teaching; guarani and kaiowa professors; professor's habitus didatic transposition.
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INTRODUCAO

HISTORIASDE VIDA E GENESE DA PESQUISA

O “dia do indio” é comemorado em todo o Brasil em 19 de abril, data esta que
coincide com o dia de meu nascimento, ocorrido no ano de 1963. I1sso me faz conviver até
hoje com comentérios e brincadeiras como “de que tribo vocé veio?’ “Vocé, também, come
mandioca crua?’ Vocé sabe a “Danga da Chuva?’ ...

Lembro-me das comemoragdes civicas dessa data, restritas quase exclusivamente
a dancar em roda cantando: "Na tribo eles vivem comendo raiz, cacando, pescando e
guerreando felizes. O Deus € Tupd, aLua é Jacy. Salve o diado indio, 19 de abril”.

Recordo- me da professora preparando-nos para uma aula-passeio com objetivo de
conhecer um “nativo” alojado nas instalagbes do Colégio Dom Bosco. Lembro-me da
multiddo ao redor do “aboriging”, da gritaria dos colegas, 0 que me impediu de ouvir com
clareza o entrevistado. Chamou me atencéo a lingua diferente e a paciéncia com que falava.

Na escola, pouco se discutia sobre as diferentes sociedades indigenas. Havia a
percepcdo do “indio genérico” - 0s “bugres’ como eram chamados pel os professores e colegas
de sala. Fui carregando, ao longo do tempo, todas as duvidas: onde estdo e como vivem 0s
indios? Como organizam seus espacos? Qual a sua lingua? Jamais imaginel que, algum dia,
estaria envolvida, exatamente, com o estudo dessas sociedades.

Graduei- me em Biologia e ja no primeiro ano do curso, com apenas 16 anos,
assumi aulas nas disciplinas de Ciéncias, Programa de Salde e Literatura Brasileiraem
uma escola noturna da rede particular de ensino. Apos tentativas frustradas de atuar na area
da pesquisa, continuei no exercicio do magistério do Ensino Fundamental e Médio em
escolas das redes publicas e privadas de Campo Grande/M S. Recordo- me dos alunos da
etnia Terena no ensino fundamental noturno, com os quais, apesar de bons
relacionamentos, ndo tive sucesso quanto ao aprendizado dos conceitos da ciéncia

ocidental. A minha concepcao etnocéntrica da época, compartilhada com a da Rede



Municipal de Ensino, tratava a “diferenca’ com o discurso da "igualdade de direitos’, e

ndo acrescentava el ementos para compreender a sua cosmovisao.

Envolvida e apaixonada pela educacéo, busquei aperfeicoamento profissional e,
entdo, graduei- me também em Pedagogia. Permaneci por 13 anos em sala de aula e tempos
depois me integrei & Divisio de Programac&o Curricular — Area de Ciéncias — da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED), assumindo trabalhos de Formagdo Continuada para
professores de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Ao final de 1993, comego atrabalhar junto a Associacdo de Educacdo Catdlica de
Mato Grosso do Sul (AEC/MS) no “Curso de Formagéo e Habilitacdo de professores de 12 a
42 s&rie do ensino de 1°grau para o Contexto Indigend’. Trabahel entdo com professores
indigenas das etnias terena, kadwéu e guatd, 0 que me expds a um imenso desafio
profissional, construido pela angustia a partir do contato, levando-me a refletir sobre minha
atuacdo prética.

Com a suspensdo do convénio do Estado com a AEC/MS, retorno & SEMED e
participo, por um periodo de 2 anos, da coordenacdo adjunta da Experiéncia Pedagogica
“Habilitacdo Especifica de 2° Grau para 0 Magistério da Pré-Escola e do Ensino de 1° Grau —
12 a 42 série”, que visava a formacdo em servico de professores leigos da Zona Rura de
Campo Grande.

Em 1999 assumo, na Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso de Sul

(SED/MYS), o compromisso de reestruturar o Nucleo de Educacéo Escolar Indigena, dentro
de um contexto politico que discutia questdes relativas a educagéo escolar indigena no
Estado. Dentre essas questdes estava a reivindicacdo histérica dos Guarani e dos Kaiowa
por um curso de formagdo de professores indigenas para aturarem em suas comuni dades.
Dediquei- me, entdo, ao desenvolvimento de um Projeto especifico para atendé-los, cujo
desenho demandou sistematicas reunides com representantes indigenas e com as
instituicbes parceiras, tais como a Fundag&o Nacional do indio (FUNAL), as universidades
como Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) e Universidade Federal de Mato Grosso

do Sul (UFMS), aém de Prefeituras de Mato Grosso do Sul.



Muitos obstaculos tiveram que ser transpostos. Dentre eles, ressalto a dificuldade
de as Prefeitras acatarem a idéia de um Projeto especifico, uma vez que estava sendo
implantado no Estado o Programa de Formagdo de Professores em Exercicio
(PROFORMACAOQ), de responsabilidade do Ministério da Educacio (MEC), que se
destinava a formar professores leigos em servico.

O Movimento de professores Guarani e Kaiowa, que ha anos encabegava a luta
pela formacao especifica para professores indigenas, entendia que era mesmo necessario um
projeto diferenciado e especifico, que os capacitasse para a elaboracdo de curriculos e
programas, bem como a confeccdo de materiais didatico-pedagdgicos, bilingles, para
utilizac8o nas escolas das aldeias, visando a sistematizagdo e incorporacéo dos conhecimentos
e saberes tradicionais das sociedades indigenas e ndo- indigenas.

Enfrentando diferentes dificuldades, mobilizou-se a estrutura governamental para
encaminhar a0 Conselho Estadual de Educacdo (CEE/MS) o projeto de formagdo de
professores indigenas, que inicialmente denominouse “Mbo’ epyjoja’- aprendendo juntos e,
posteriormente, “Ara Verd’, que significa para os Guarani e Kaiowa — tempo-espaco
iluminado®.

Para implantagdo do Projeto Ara Vera - “Curso Norma em Nivel Médio —
Formacao de Professores Guarani/Kaiowa” - foi necessario sensibilizar as dezesseis
Secretarias Municipais de Educacdo que tivessem em suas jurisdicdes escolas indigenas

Guarani e Kaiowa. Algumas apoiavam a iniciativa, outras se mantinham indecisas, e houve

aquelas que so6 admitiam investir no PROFORMACAO.

Solucionadas as diferentes questfes, o Projeto Ara Verdiniciou a sua primeiraturmaem julho de 1999, com um grupo
de aproximadamente oitenta cursistas oriundos de doze municipiog. Em 2002 s formados setenta e trés professores guarani e kaiowa.e
inicia a segunda turma com outros cinglienta cursistas.

Durante a formagdo da primeira turma, atuei como coordenadora gera do Projeto, favorecendo o didogo entre a
coordenacdo loca do Projeto e a SED/M'S, bem como a estabilidade de relagdes entre as prefeituras parceiras com as comunidades de
origem dos cursistas.

Nos periodos intensivos presenciais do Projeto, pude vivenciar atividades e observar o interesse dos cursistas para com
0 processo de formagdo que estava sendo desenvolvido. Assisti a apresentacdo de componentes curriculares variados e, no decorrer
dessas observagdes, a minha formag&o de Bidloga guiou-me a atengdo para o componente curricular de Ciéncias Naturais. Percebi
enorme interesse dos cursistas’, para com as diversas metodologias e principalmente para o confrontar dos conhecimentos tradicionais
com os da ciéncia hegemonica. A forma de abordagem e os conteidos especificos deslumbravam e instigavam os cursistas na busca de
conhecimentos que poderiam ser aplicados (ou ndo) em suas sala de aula. O interesse pelas “Ciéncias Naturais’ vi ainda claranente
manifestado nas teméticas escol hidas para as monografias de final de curso, e suamaioriarelacionadas a &rea.

1 A mudanca de nome ocorreu apés sucessivas discussdes e sob a alegacéo de que o nome atual expressa melhor,
parao Guarani e Kaiow4, o sentido e aamplitude do projeto.

2 Os municipios que abrigaram o curso foram: Amambai, Antonio Jodo, Aral Moreira, Bela Vista, Caarapo,
Coronel Sapucaia, Dourados, Eldorado, Japord, Juti, Paranhos e Tacuru.

3 Termo adotado pelos envolvidos no Projeto para denominar o professor indigena em habilitacdo. Cursista é a
pessoa que fregiienta um curso (BUENO, 1992, p. 177).



Com a conclusdo da primeira turma do Projeto, os professores guarani e kaiowd, agora habilitados, retornam as suas
comunidades, assumindo sias atividades nas escolas. Sendo assim, entendo que é chegado o momento de avaliar, acompanhar essas
atividades no intuito de perceber o acance do Projeto nas préticas desses professores.

Reconhego que ha diferentes formas de avaiar um processo de formaggo dessa amplitude. Neste trabalho, optei por
direcionar a investigagdo para as préticas do ensino de ciéncias dos professores que passaram pela formagdo. Busquei coletar
depoimentos nos quais os professores guarani e kalowé puderam expor suas impressdes sobre a sua prética antes e depois da formagao
obtida. Tenho a expectativa de que este trabalho possa redimensionar/contribuir para a construcdo de novos projetos de formagao.

A Pesquisa

A importancia de pesquisas que ouvem e valorizam as vozes de quem estd “ dentro” das escolas indigenas € ressatada
por Nascimento (2004, p. 184), ao afirmar que

[...] aauséncia de um inventério construido com base nas interacGes estabel ecidas
cientificamente com esses sujeitos, atores das escolas indigenas, confirmam o
alijamento dos indios envolvidos diretamente no processo escolar, nos trabalhos de
pesquisa.

E muito comum encontrarmos pesquisas que enunciem pareceres de “fora’ do processo, evidenciando umaimpressio
externa a comunidade. Aceitando esse desafio, opto por investigar, neste trabalho, a partir da visdo dos atores — professores Guarani e
Kaiowa formados pelo Projeto AraVerd— suas préticas no ensino de ciéncias com énfase nas transformages verificadas a partir de sua
habilitacgo.

Dito de outra forma, esta pesquisa busca dar respostas as questdes como: o objetivo do ensino Ciéncias Naturais do
Projeto Ara Verd atendeu aos anseios dos professores guarani e kaiowa? De que forma o curso contribuiu para redimensionar a prética
do Ensino de Ciéncias em sdla de aula? Como o professor Guarani e Kaiowa esté abordando os saberes tradicionais e a ciéncia
hegemonica, nasalade aula?

Na tentativa de conhecer 0 ensino de ciéncias praticado antes e depois da
formagcdo dos professores no Projeto, optel por um “Estudo de Caso” dos professores
habilitados pelo Projeto Ara Vera que atuam na Escola Municipal Indigena Nandejara Pdlo,
na Aldeia Te'yikue, localizada na Reserva Indigena de Caarapé em Mato Grosso do Sul. Na
Aldeia Te' yikue ha cerca de 500 familias, estimando-se mais de 3000 habitantes.

Nessa escola ha quatro sadlas de aula, uma sada onde funciona a sala de
professores/coordenacdo pedagdgica e biblioteca, uma sala de informatica com seis
computadores, além de uma pequena cantina, patio interno e banheiros. Conta ainda com um
anexo de trés salas de aula em dois galpdes de tabua construidos artesanamente pela
comunidade, com finalidade de suprir a demanda da escola. O corpo administrativo é
composto por um coordenador pedagogico, uma secretéria e uma técnica pedagdgica
vinculada a Secretaria Municipal de Educacéo.

A escola tem sob a sua responsabilidade quatro salas de extensdo, distribuidas em
diferentes localizacBes, no interior da area indigena. Conta com professores indigenas e

professores ndo-indios para o atendimento de aproximadamente 800 alunos Guarani e



Kaiow&®. A Prefeitura de Caarapd é responsavel pelo transporte dos professores néo-indios

até descola
A escolha da Escola Municipal Indigena Nandejara Pdlo como alvo desta pesquisa deveuse a0 fato de ser estaa de
maior representatividade quanto ao nimero de professores formados pelo Projeto. Por este motivo, tinha a expectativa de que estes

poderiam fornecer variadas e ricas informagfes. Além disso, j& havia nessa escola a discussdo por uma educaggo diferenciada desde
1997, o que a tornou referéncia entre os Guarani e os Kaiowa na luta pela formagdo de professores para uma escola especifica e

diferenciada.

Entre o nimero de cursistas da primeira turma do Projeto Ara Verg, a addeia
Te'ikue contou com dezoito participantes. Desses, dezessete trabalhavam nas escolas da
comunidade. Na ocasido da coleta de dados para esta pesquisa, havia treze professores
formados pelo Projeto Ara Vera lecionando nos anos iniciais do ensino fundamental (12 a 42
série), dois professores atuando como coordenadores pedagdgicos (professores Edson e

Renata) e dois (professores Eliel e Otoniel) executando atividades no Projeto

4 Essainformacdo foi fornecida verbalmente por Anari Felipe Nantes, técnica pedagdgica da escola. Refere-se ao
ano de 2004.



Poty Refioi® nas Unidades Experimentais, que, no contexto da aldeia, é também um local de
aulas préticas de ciéncias. Alguns professores indigenas guarani e kaiowd, além de atuarem
nas séries iniciais, ministravam disciplinas especificas de 5% a 8 série: Arte Guarani
(professor Rogério) e Lingua Guarani (professor Alécio). H& uma sala de informética cujas
atividades eram coordenadas pelos professores Heliodoro e Joselena, ambos da 22 turma de
Projeto Ara Vera

Para a obtenc&o das informagtes da pesquisa, procurel ouvir os habilitados na primeiraturmado Projeto AraVerd, isto
&, dezessete professores. Algumas questes guiaram a entrevista: (1) Como era o ensino de ciéncias antes do curso? (2) O que mais lhe
chamou ateng&o no ensino de Ciéncias Naturais do curso? O que mais gostou? No que mais teve dificuldade? (3) Como vocé trabalha
atualmente o ensino de ciéncias em sua sala de aula?

Apesar de ter ja estado por diversas vezes na escola da comunidade em situactes
de visita institucional ou para participagdes em reunides e eventos, também me senti,
estreante, pois, nesse momento, tinha um outro olhar, o da dimensdo ch pesquisa. Para a
realizacdo das entrevistas, solicitel a técnica vinculada a rede municipal de ensino para area
indigena, Anari Felipe Nantes, para que esclarecesse aos professores indigenas a respeito dos
objetivos e da metodologia da pesquisa. Inicialmente houve uma reagdo de inseguranca entre
os professores, que associaram a minha presenca na escola a um objetivo fiscalizador. O
professor indigena Edson (coordenador pedagdgico na ocasido) explicou para os colegas, em

lingua materna, sobre a pesquisa a ser redlizada.

O trabalho a ser desenvolvido foi autorizado pelo “Capitdo® daaldeia, Sr. Agripino Benites e pelo Sr. Silvio Paulo,
chefe de posto da Funai - PIN CAARAPO. Muito receptivo, o Sr. Agripino ressaltou aimportancia desse trabalho para sua comunidade,
principalmente por ser no &mbito da escola e da Educagdo na adeia, dizendo-me que “[...] contribui muito para o futuro da
comunidade’. Julgavaimportante que a educacéo fosse pesquisada para que a“ escolaficaforte .

No encaminhamento da entrevista procurel desenvolver uma sensibilizac&o inicia
pedindo que o entrevistado pudesse lembrar dos momentos das aulas de Ciéncias Naturais do
curso e dos assuntos tratados nessas aulas. N&o foi dificil. As atividades trabalhadas em
Ciéncias Naturais durante 0 curso estavam ainda muito presentes na lembranca dos
professores.

A pesquisa foi desenvolvida no primeiro semestre do ano de 2004. As entrevistas
com os professores aconteceram na escola (sala de aula, na area arborizada no patio, na sala

dos professores, biblioteca e coordenacdo) e também em Campo Grande, no espaco do

® Projeto instalado na comunidade por meio de parceria entre Prefeitura Municipal de Caarapd/MS, que cede os
professores e agentes indigenas para trabalhar no projeto, o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul

(SDA/IDATERRA), que libera recursos para estruturagcdo do espago destinado as atividades com os alunos,

assisténcia técnica e pagamento de bolsas aos alunos envolvidos no projeto e a Universidade Catdlica Dom
Bosco (Programa Kaiow&/Guarani), que coordena atividades préticas e de pesguisa inseridas no projeto. O
projeto tem o objetivo de ampliar o processo educativo onde os alunos possam construir e desenvolver

iniciativas de pesquisa, producdo e beneficiamento de alimentos e artesanato, a partir de tecnologias alternativas
e apoiadas em sua experiéncia histdrica especifica, obtendo ndo s melhorias na alimentagdo consumida pela
comunidade, mas também aumentando a renda de sua familia

® Figura criada pelo SPI, similar ao regime militar, encarregada de fazer cumprir as ordens do 6rgéo indigenista.

" Atualmente exerce 0 mandato de vereador no municipio de Caarapd—MS.



restaurante do hotel, no qual alguns professores se hospedaram para o | Congresso de
Professores Indigenas de Mato Grosso do Sul, realizado em junho de 2004.

Todas as entrevistas foram gavadas em fitas (k-7) e transcritas na integra. Esse
materia foi lido e relido cuidadosamente. O material recolhido foi, sem davida, riquissimo e,
certamente, muito ndo pode ser transcrito para este trabalho, tendo em vista o recorte
necessario da pesquisa.

Além das entrevistas, busquei informagdes nos Diarios de Classe da 42 série, de
1990 a 2002, documentados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Caarap6/M S a respeito
de como era 0 ensino de ciéncias praticado em escolas em que professores kaiowa e guarani,
no periodo tiveram a sua formagdo inicial. A opgdo por escolher a verificagcdo dos Diarios
desta série deuse pelo pressuposto de que nas séries anteriores, comumente, pouca énfase €
dada a0 ensino de ciéncias, uma vez que a prioridade tem sido, cono se sabe, a matemaética e
a alfabetizacdo. Ao conhecer alguns detalhes do ensino de ciéncias dessa época, tinha a
expectativa de que pudessem ser revelados alguns elementos que contribuiram para a
formagao do habitus dos professores.

Outras informagdes foram obtidas por meio de entrevistas com a professora
ministrante e também pela consulta aos seus relatorios de trabalho. Acrescento neste trabalho
as minhas percepcdes a respeito das aulas que tive oportunidade de assistir, tanto no Projeto

Ara Verd como ra Escola Municipal Indigena Nandejara Polo.

A estruturacao do trabalho

A pesquisa esta sistematizada em cinco capitulos. No primeiro capitulo, apresento
um breve histérico dos Guarani e Kaiowa no Mato Grosso do Sul e a sua caminhada para a
formacdo de seus professores para atuarem nas escolas indigenas das suas comunidades.
Apresento alguns aspectos da formacdo escolar inicia desses professores, no modelo de
integracdo dos indigenas a sociedade nacional. Exponho os aspectos legais que regem a
educacdo escolar indigena em éambito naciona e que respaldam uma formacéo especifica para
os professores guarani e kaiowa. Relato a implantacéo do Projeto Ara Verd, destacando a sua

organizacdo curricular.



No segundo, faco uma breve retrospectiva do ensino de ciércias no Brasil com
intuito de contextualizar esse ensino naformagdo escolar inicial dos professores guarani e
kaiowd. Em seguida, destaco alguns aspectos do ensino de ciéncias na escola da aldeia
Te'yikue. Paraisso, baseio- me na analise dos Diarios de Classe da Escola Municipal
Indigena Nandejara Polo, correspondentes ao periodo de 1990 a 2002. Uso o conceito de

habitus para discutir esses dados.

O trabalho do componente curricular Ciéncias Naturais do Projeto Ara Vera é
apresentado no terceiro capitulo. Situo as Ciéncias Naturais no ambito do Referencial
Curricular Nacional para as Escolas indigenas. Destaco a visao dos professores formados pelo
Projeto cursistas, da professora-ministrante e também a minha percepcdo em relacdo ao
componente curricular de ciéncias naturais no Projeto Ara Verd Retomo o conceito de
habitus e a possivel contribui¢éo do Projeto para as transformagdes da préatica dos professores
guarani e kaiowa

O ensino de ciéncias ha escola indigena apos a formacdo dos professores € o
objeto de reflexdo do quarto capitulo. Introduzo alguns elementos da teoria da Transposicao
Didatica para auxiliar a compreensdo dos processos de transformacéo dos saberes da ciéncia
ocidental e dos saberes tradicionais ao se tornarem contelidos de ensino na Escola Municipal
Indigena Nandejara Pdlo. Finalizo tecendo algumas consideracdes sobre o papel do Projeto
Ara Verd na formacdo dos professores para a transposicéo didética desses saberes e na

estruturagdo do habitus do professor.

No ultimo capitulo, destaco alguns pontos da pesquisa, enfocando a importancia da formag&o do professor para a
mediagdo. Ressalto a necessidade de uma formago permanente para os professores, além da estruturacéo das escolas indigenas para o
que ela, defato, possa ser um locus de acesso aos saberes tradicionais e das sociedades ndo indias, de discussio e de vivéncia de préticas
interculturais e de formag&o do habitus de professor comprometido com as transformagdes de sua realidade e a conquista de sua
autonomia.



1 OS GUARANI E OS KAIOWA EM MATO GROSSO DO SUL E A
CAMINHADA PARA A FORMACAO ESPECIFICA DE SEUS
PROFESSORES

A conquista do direito a uma educacdo escolar especifica para os Guarani e
Kaiowa foi marcada pela luta para desconstruir 0 modelo de escola reprodutivista
homogeneizadora imposta aos povos indigenas desde o periodo colonia. Os Guarani e
Kaiowa contam, atualmente, com a implantacdo de curriculos diferenciados em suas escolas,
onde a valorizagdo de sua cultura juntamente com 0 acesso aos conhecimentos da sociedade
dominante sdo a esperanca de se tornar mais uma alternativa voltada para a solucéo de seus
problemas com autonomia. Para que a escola cumpra esse papel, € fundamental que o
professor sga um Guarani ou Kaiowa e tenha uma formagdo também diferenciada e
especifica. O Projeto Ara Vera é um curso voltado para a formagdo desses professores para
esse novo modelo de escola. Neste capitulo apresento o contexto da criagdo e implantacéo
desse Projeto em Mato Grosso do Sul.

1.1 Breve Relato Histérico dos Guar ani e Kaiowa

O territorio dos Guarani e dos Kaiowa se estende pela regido oriental do Rio Paraguai até o Rio Apa e Dourados,
perfazendo uma area de aproximadamente 40 mil Km? (BRAND, 1993).

Hoje vivem espalhados pelo Paraguai, Argentina, Uruguai e Brasil. So divididos em 3 grupos. Mbya, Ava
Chi rlpa/Nhandeva, Péi/Kaiowa. Naregido da Grande Dourados, Mato Grosso do Sul, destaca-se a presenca dos Kaiowa e dos Nandeva,
sendo que sO esses Ultimos denominam-se Guarani, somando ao todo uma populaggo aproximadamente de 26 mil pessoas (BRAND,
2000).

Em 1882, chega a essa regido a Cia. Matte Laranga ra SA. para exploracdo da ervamate, nativa na regido dos
Guarani. A partir daf, iniciase um violento processo de reducdo® de suas terras iniciando- se o confinamento compulsério
® dos Guarani e Kaiowa. Nesta seqiiéncia cria-se a Colénia Agricola de Nacional de Dourados (CAND)'?, cuja implantagio

[...] trouxe para os K aiowa problemas bem diversos daquel es criados com a presenca
da Cia. Matte Larangeiras. Essa empresa interessava-se somente pelos ervais nativos
localizados dentro da terra dos Kaiowa e pela méo-de-obra necesséria para a
exploragdo do produto. Confrontavam-se eles, agora, com colonos em busca de
propriedades. Portanto o conflito entre as comunidades indigenas e a CAND foi
imediato e total (BRAND, 2000, p. 101).

8 O termo reducao esta sendo utilizado no sentido de reduzir os limites das terras demarcadas na regizo dos
Guarani e Kaiowa.

® Segundo Brand (1993), confinamento compulsdrio significa o processo de transferéncia sistemética e forcada
das diversas aldeias Kaiowa&/Guarani para dentro das oito reservas demarcadas pelo governo, entre 1915 e 1928.
10 Criada pelo Decreto-Lei n.°5941, de 28 de outubro 1943, pelo Presidente Getdlio Vargas (BRAND, 2000).



~ Emum perfodo caracterizado como um processo de transferéncia arbitréria, o governo Federal por meio do Servico de
Protecdo a0 Indio (SP1), demarcou entre os anos de 1915 a 1928, um total de oito &reas que totalizavam 18.297 ha para usufruto dos
Guarani e Kaiowa (BRAND, 2000).

Essas oito pequenas éreas foram demarcadas sob a forma de Postos Indigenas (PIN), com extensGes de no maximo
3.600 ha cada e, coincidentemente, proximas a nlcleos urbanos, facilitando o acesso dos servidores do Servigo de Protecdo aos Indios
(SPI) até as &eas. Por se tratar de uma demanda governamental que priorizava a assmilagdo dos povos indigenas pela sociedade
nacional, essa demarcacgo desconsiderava a localizagio dos tekoha'! (4reas tradicionais dos Guarani e Kaiowd) e consegiientemente a
sua cultura e tradigdes. Os tekoha “s80 espagos necessarios para os Kaiowa e Guarani concretizarem seu modo de ser especifico e
fundador de suaidentidade. E onde se realizam as grandes festas religiosas e politicas’ (BRAND, 2000). Sob esse aspecto, importa dizer
que arelagdo do Guarani e Kaiowa com a terra é fortemente marcada por uma concepgao de territorio que inclui a definicdo de area
reservada para coleta, caca e pesca, agricultura e plantio de hortas erituaisreligiosos.

De acordo com Brand (2000, p. 123-124)

[...] a adeia kaiowa, composta por um complexo de casas, rogas, mantém
historicamente caracteristicas muito semelhantes, especialmente no que se refere a
distribuicdo de familias e organizagdo socio-econdmico-politico-religiosa [...] tem
sua area geograficamente bem delimitada por morros, rios e outros acidentes
geogréfico.

Segundo Rossato (2002), a terra sustenta uma inter-relagdo de espagos e valores socials, religiosos e politicos proprios
que constituem o*“ fihande rekd’, o jeito de ser e de viver dos Guarani e Kaiowa.

De 1950 a 1960, inicia-se um intenso desmatamento nessas areas para dar lugar & pecudria extensiva. Algumas
comunidades resistiram ao confinamento nas reservas e instalaram-se em regifes que ainda ndo tinham sido desmatadas, permanecendo
ali até a chegada da mecanizag&o das lavouras monocultureiras (BRAND, 1993).

Até o final da década de 1970, muitos Guarani e Kaiowa ocupavam-se em servigos como mao-deobra barata e
disponivel e, por isso mesmo, viviam confinados em pequenas areas nos fundos das areas de matas que ainda ndo haviam sido
derrubadas. Dessa maneira, ficaram restritos a pequenos espagos e seus conflitos, sgjam internos ou com o entorno, ndo eram téo
evidenciados. Os conflitos s6 emergem quando novos contingentes de criadores de gado chegaram a regi&o e efetuaram a derrubada de
mais cobertura florestal para o plantio de pastagem (BRAND, 1993).

Em seguida a esse periodo, os Guarani e os Kaiowa foram expulsos de suas terras, cabendo, em muitos casos, aos
orgéos oficiais a tarefa de efetivar a sua transferéncia para as areas reservadas pelo governo. Nessas novas éreas observase, entéo, uma
evidente superpopulacdo e, conseqlientemente, sobreposicdo de grupos familiares e chefias, obrigando aos mais jovens a buscarem
aternativas de subsisténcia no trabalho semi-escravo, na colheita de algodéo e brachiaria e, posteriormente em usinas de &cool
(MANFROI, 2002).

Com a saida em busca de empreitadas, comeca a ocorrer o distanciamento familiar, ocasionando rupturas dentro da
estrutura tradicional, com fortes repercussdes de ordem sicio -cultural e existencial.

Na década de 1980, em um contexto de luta pela terra, inicia-se um processo de

recuperacdo das &reas indigenas “tradicionais’, que fez reacender o espirito dindmico na
“busca de reaver cada vez mais terras perdidas’ (ROSSSATO, 2002, p. 20).

Os Guarani e os Kaiowa atualmente estdo presentes em 26 &reas indigenas,

localizadas em 16 municipios do sul do Estado (Anexo 1).

1.2 A Formagcao Escolar | nicial dos Guarani e Kaiowa

As escolas das comunidades indigenas refletiram a educagdo da sociedade

dominante. Essas sempre estiveram mantidas por uma instituicéo, seja pelo SPI, sucedido pela

1 pode ser definido como “lugar e o meio em que se do as condi¢des de possibilidade do modo de ser Guarani”
(MELIA, 1989, p. 336).



FUNAI ou pelas Prefeituras Municipais ou em parcerias com Missdes Evangélicas'?. Cada
uma dessas instituicdes impos sua forma de dominagdo cultural, refletida no cotidiano
indigena como negacdo da cultura, contribuindo para uma cristalizacdo do modelo de escola
n&o-indigena, objetivando a integracéo e a assimilacdo™ do indio a sociedade nacional. Isso
levou as comunidades a uma concepcdo de escola que preconizava a generalizacdo e a
uniformidade cultural, impedindo qualquer tentativa de revitalizacdo (a introducéo da lingua
guarani, por exemplo), o0 que era entendido por muitos, até mesmo como um retrocesso
cultural.

Inicialmente essas escolas foram implantadas para atender as criancas indigenas.
Mas, acabava atendendo principalmente aos filhos do chefe do posto do SPI/FUNAI que
resdiam na érea, tendo, quase sempre, ele mesmo ou a sua esposa como professores
provisorios. A escola nessas condicdes ndo possuia regularidade de funcionamento, porém
garantia facilmente os objetivos da politica de integracdo nacional proposta pelo Estado, que
estimulava a saida os indios de suas comunidades, para tentarem convivéncia com a sociedade
dominante, tentando resolver as necessidades imediatas no convivio com essa mesma
sociedade. Segundo Rossato (2002, p. 83), até mesno 0s pais dos aunos indios ndo se
preocupavam muito “com as competéncias desenvolvidas na escola a ndo ser em ‘aprender
portugués’ e ‘fazer contas’ ”.

Os curriculos das escolas para os indigenas ndo contemplavam as peculiaridades
locais e regionais e, menos ainda, as diferencas culturais. Aliado aisso, outras dificuldades
estruturais (distancia da residéncia até a escola, transferéncias de escola devido aos
deslocamentos para outras éreas, precariedade de condi¢cBes materiais, dentre outras) foram
fatores desestimulantes a continuidade dos estudos para muitos alunos kaiowa e guarani. O

depoimento de Edson exemplifica o que foi dito:

12 Essas Misses sempre estiveram assessoradas pela Sociedade Internacional de Linguistica (SIL) do Brasil que
faz parte do Summer Institut of Linguistics que se define como sendo uma organizagdo internacional, cientifica e
educacional, cujos objetivos primordiais sdo: analisar linguas indigenas; sugerir ortografias linglistica e
culturalmente viaveis; estimular a producéo de literatura indigena; traduzir material de ato valor cultural para
essas linguas e cooperar com 0 governo no fornecimento de educagdo bilingle-inter-cultural para os grupos
indigenas cujas linguas sdo estudadas. Reis Silva e Salanova (2001, p. 333) ressaltam que € uma “[...] entidade
missionaria fundamentalista norte-americana que se dedica a evangelizac8o para atraducdo do Novo Testamento
e afabetizacdo nas linguas indigenas. A entidade tem mudado de nome, no Brasil, para Sociedade Internacional
de Linguistica, realcando a fachada de entidade dedicada ao estudo cientifico das linguas indigenas, com a que
tem se apresentado no pais”.

13 Processo referente & politica nacional da época que apregoava o aprendizado da lingua e cultura oficial,

devendo o indio ser integrado a sociedade brasileira. Segundo Ferreira (1992) nessa época as linguas e culturas
indigenas eram vistas como obstacul os para substitui¢do de suaidentidade étnica pelade “ cidad&o aculturado”.



[...] Eu comecei estudando aqui na Nandejara...] eu fiz do pré até a 42 série. A [...]
eu fui praescola Elza Vargas |a em Caarapd, ai fiquei dois anos na 5° série edepois
fui pra outra escola [...] 1a fiz a 62 série. Nao terminei e desisti por causa das
condiges. Ficava muito complicado pra mim, acabei desistindo (Edson, 25 anos).

O ocorrido com Edson ilustra o que de fato acontecia com os demais aunos. Era
comum cursarem os anos iniciais (12 a 42 série) do ensino fundamental na escola da aldeia e os
anos finais (5% a 82 série) na “escola da cidade”, sujeitando-se a condicdes desestimulantes,
dentre elas, conteldos programaticos ditados pelos oOrgdos oficiais, ainda fortemente
influenciados pelas idéias de integrar o indio a sociedade nacional.

Um outro desafio enfrentado pelos alunos indios na escola da cidade, foi a
necessidade da compreensdo imediata de uma outra lingua. Segundo Batista (2005), a
precariedade de recursos e as dificuldades de comunicagdo pela imposicdo da lingua
portuguesa foram fatores preponderantes no que diz respeito as dificuldades enfrentadas
durante a formagdo escolar dos Kaiowa e Guarani. A autora (2005, p. 74) ressalta que, hoje,

os professores indigenas

[...] relembram que chegavam a escola da aldeia, falando e entendendo somente a
lingua Guarani e deparavam com professores ndo-indios que exigiam que sO
falassem em portugués, sendo proibidos de se comunicar com os colegas da sala na
lingua materna.

O monolinglismo adotado pela escola é um dos exemplos do autoritarismo
presente no curriculo “oficial” imposto a todo territério nacional. O relato do professor
Otoniel Ricardo (32 anos) evidencia o preconceito e a discriminacdo em relacdo a lingua
falada pel os alunos e também aos seus saberes:

[...] a gente que estuda na cidade, vocé ndo tem liberdade, ou seja, colocar suas
idéias [...] Como a gente ndo fala muito bem assim, o portugués ai aguela ciéncia
gue a gente entende uma coisa que é assim parece que é voadora [...]. Essa [...]
voadora a gente fala assim que ndo fica, a gente ndo entende mesmo. Ela vem,
assim, parece que é decorada. E ndo assim pela que se vé na préatica mesmo.

As dificuldades enfrentadas pelos Guarani e Kaiowa refletem as amarras da
legislacdo a respeito da educagdo brasileira, que entendia os povos indigenas como fadados a
extincdo e, nesta perspectiva, atribuia a educacdo escolar indigena o papel de contribuir paraa
sua assimilacdo e integracdo a sociedade nacional. Os curriculos dessas escolas presumiam

alunosiguais, sem distincdo de origem, cultura e linguas.



Nas Ultimas décadas, a luta dos povos indigenas pela insercdo nos cenarios
politicos internacional e nacional, impds o reconhecimento de seus direitos de opinar e
participar de decisdes governamentais que os atingem, reiterando, acima de tudo, os seus
desgjos de fortalecimento de suas identidades. Cada vez mais estes povos estdo abrindo
espacos juridicos™ de aceitacdo da diversidade étnica e cultural por eles representada.

Dentre esses movimentos, destaco as lutas por uma educacéo escolar diferenciada
para os povos indigenas no Brasil. Estas foram, aos poucos, se transformando em conquistas,
que seriam definitivamente concebidas como direitos ao se tornarem parte do texto
constitucional. Destaco, a seguir, algumas dessas principais conquistas a respeito da educacdo

escolar indigena na legislagdo nacional.

1.3 A Educacéo Escolar | ndigena: aspectos legais

Em ambito nacional, a luta dos povos indigenas e seus movimentos vém
provocando um aargamento das politicas e agdes voltadas para escola indigena
(TASSINARI, 2001). A Constituicéo Federal de 1988, em seus artigos 22, 210, 215, 231, 232,
rompe com o carater assimilatorio e integracionista e aumenta a expectativa por uma escola
indigena diferenciada “voltada para dentro da aldeia’ (NASCIMENTO, 2003). Passa a ser
dever do Estado a garantia do direito a diferenca, a autonomia, ao reconhecimento e
manutencdo da diversidade sdcio-cultural e lingistica dos povos indigenas.

Os desdobramentos legais foram se desencadeando, inicialmente com o Decreto
Presidencial n°® 26/91, seguido das Portarias Interministeriais n°. 559/91, 60/92, 490/93 e as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena de (1993, p. 13) que explicita, como

objetivos da escolaindigena, a

[...] conquista da autonomia sécio-econdmico-cultural de cada povo, contextualizada
na recuperacdo de sua memoria histérica, na reafirmacéo de sua identidade étnica,
no estudo e valorizagcdo da propria lingua e da prépria ciéncia, sintetizada em seus
etno-conhecimentos, bem como no acesso as informagBes e aos conhecimentos
cientificos e técnicos da sociedade majoritaria e das demais sociedades indigenas e
ndo-indigenas. A escola indigena tem que ser parte do sistema de educacdo de cada
povo, no qual ao mesmo tempo em que se assegura e fortalece a tradicdo e o modo
de ser indigena.

1 Instrumentos internacionais de defesa desses povos podem ser verificados na Convencéo sobre a Protecdo e
Integracdo das Populagdes Aborigenes e Outras Populagdes Tribais e Semi -Tribais nos Paises |ndependentes,
realizada em 1957 e revista em 1989, passando a denominar-se Convencéo sobre os Povos Indigenas e Tribais
em Paises Independentes (BRASIL, 1998).



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n. 9294/96, em seus
artigos n° 78 e 79, garante a oferta da educacdo bilingtie e intercultural aos povos indigenas.

Subseqiiente a isso, integrando a sé&rie Pardmetros Curriculares Nacionais, 0
Comité de Educacdo Escolar Indigena, do MEC, elabora o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI), publicado em 1998, com vistas a oferecer subsidios para
elaboracdo de programas de educacdo escolar indigena que atendam aos anseios e interesses
das comunidades indigenas, considerando a pluralidade cultural e a equidade, apoiando os
professores na tarefa de invengdo e reinvencdo continua de suas préticas BRASIL, 1998, p.
14).

Em 1999, a Cémara de Educacdo Béasica do Conselho Naciona de Educagéo
(CNE), por meio do Parecer 14/99, destaca a necessidade de um curriculo diferenciado nos
cursos de formacdo e a atuacdo, nas escolas, de profissionais que pertencam as sociedades
envolvidas no processo escolar. Frente a isso, homologa-se a Resolucéo 03/99 que estabelece
a estrutura e o funcionamento das Escolas Indigenas e, que no seu artigo 6°, parégrafo anico,
garante aos professores indigenas a sua formagdo em servico e, quando for o caso,
concomitantemente com a sua propria formacéo. Em seguida dispde, no artigo 7° (BRASIL,
1999) que

[...] os cursos e formagao dardo énfase a constituicdo de competéncias referenciadas
em conhecimentos, valores, habilidades e atitudes, na elaboragdo, no
desenvolvimento e na avaliagéo de curricul os e programas proprios, na producgéo de
material didatico e na utilizagdo de metodol ogias adequadas de ensino e pesquisa

O Pano Naciona de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei Federa n.10.172/01,
aborda, entre outros, o direito dos povos indigenas a uma educacéo diferenciada, pautada pelo
direito a aprendizagem e pela formagéo dos proprios indios para atuarem como docentes.

Em Mato Grosso do Sul, a Educacéo Escolar Indigena passa a ter respaldo legal
na Constituicdo Estadual/89, artigo n° 251, nas Diretrizes Gerais para a Educagao Escolar
Indigena (SED/MS) e na Deliberacdo do CEE/MS n° 4324/95.

Em 1999, a Secretaria de Estado de Educacdo cria, por meio da Resolucéo
SED/MS n° 1390/99, o Comité de Educacdo Escolar Indigena de Mato Grosso do Sul
(CEEI/MYS), constituido por representantes das diversas etnias do Estado. Varias reunides e
discussdes foram realizadas por esse Comité, gerando a proposicéo de diretrizes e politicas
gue visaram a consecucdo da educacdo escolar indigena. As conquistas legais e as acoes delas

decorrentes foram fruto de elaboraces coletivas, mobilizagdes e luta dos povos indigenas,



acompanhadas por reflexdes criticas de instituicbes de ensino superior locais e organizacoes
ndo-governamentais que apoiaram esta causa (Universidade Catdlica Dom Bosco/ Programa
Kaiowa Guarani, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Conselho Indigenista
Missionéario, dentre outras).

Entretanto, as formulagdes legais ndo podem estar apenas publicadas; € necessario
gue as instancias executoras engendrem mecanismos que propiciem as comunidades
indigenas a construcéo de seus projetos de educacdo escolar. Insere-se ai 0 desafio de formar

professores indigenas para atuarem nessas escol as diferenciadas e especificas.

1.4 A Busca por uma Proposta de Formag&o de Professores Guar ani e Kaiowa

O modelo de educacdo integradora, implantado desde o inicio da colonizagao,
comecgou a ser questionado pelos Guarani e Kaiowa e pelas entidades que os apoiavam (CIMI,
UCDB - Programa Kaiow&Guarani), num esfor¢co para uma concepcao de escola indigena
gue possa ser pensada pela comunidade de maneira a construir seus projetos de futuro.

De acordo com Rossato (2002), ha registros desde 1978 de tentativas isoladas de
experiéncias escolares “aternativas’ que caracterizam um movimento dos guarani e kaiowa
por uma educacdo especifica e diferenciada’®. A autora cita que nessa luta, organizages ndo-
governamentais apresentavam-se dispostas a fazer um trabalho apoiado no principio pluralista

de educacdo indigena, visando a

[...] conscientizag@o politica sobre o papel da escola, o direito ao ensino bilinglie
com a valorizagdo da lingua e cultura proprias, a valorizagdo e a formagdo do
professor indigena e a criacdo de escolas especificas e diferenciadas [...], 0
protagonismo dos professores guarani./kaiowa (ROSSATO, 2000, p. 70).

A preocupacio com a valorizacdo da lingua e da cultura dos guarani e kaiowa,
além das reflexdes a respeito de um ensino diferenciado, somava-se a da necessidade de
qualificacdo dos professores para atuarem nas escolas das comunidades. Com intuito de
organizar um espago de reflexdo sobre essa questdo, cria-se, em 1989, o Movimento dos
Professores Kaiow&Guarani. Nesse Movimento, fruto da organizacdo e articulacdo dos

professores junto as liderancas das comunidades indigenas, congtitui-se a “Comissdo de

15 Rossato (2000, p. 69) define “alternativas’ como “experiéncias escolares ndo oficiais, que se propunham a
alfabetizar nalingua materna, de acordo com a proposta pedagégicade Paulo Freire”.



professores Kaiowa/Guarani”, reconhecida em ambito regional e nacional, com a finalidade
de discutir as questdes da educacéo escolar indigena, fazendo-se presente em todas as acles
dessas frentes de luta.

Essa Comissdo, apoiada pelo Conselho Indigenista Missiondrio (CIMI) (1992)*°,
promoveu véarios encontros, sensibilizando o Conselho Estadual de Educacdo (CEE/MYS),
resultando, em 1992, na elaboracdo das Diretrizes Gerais da Educagcdo Escolar Indigena no
Mato Grosso do Sul (ROSSATO, 1998). Nessa época, 0 CEE/MS propunha um regimento
escolar unificado para todas as escolas indigenas, posicdo que desagradou & Comissdo de
professores Kaiowéd/Guarani, que defendia a especificidade de cada etnia.

Varios encaminhamentos foram direcionados por essa Comissdo, buscando a
efetivacdo, por meio dos 6rgdos competentes, de um curso de formagdo especifica para os
Guarani e Kaiowa, que pudesse atender a demarda dos professores ndo habilitados, atuantes
em suas comunidades. Um desses encaminhamentos resulta na emissdo a SED/MS, em 1998,
de um documento final elaborado em um de seus Encontros, manifestando a expectativa dos

professores Guarani e Kaiowa em relagdo a escola indigena:

Queremos, com a gjuda da escola, com uma educagdo que responda as NOssas
necessidades, conquistar a autonomia socio-econdmica e cultural e sermos
reconhecidos como cidad&@os etnicamente diferentes. Neste processo, a escola tem
um papel fundamental. N& queremos mais que a escola sirva para desestruturar
nossa cultura e nosso jeito de viver, que ndo passe mais para nossas criangas aidéia
de que somos inferiores e que, por isso, precisamos seguir 0 modelo dos brancos
para sermos respeitados. Pelo contrario, achamos que temos muito para ensinar do
nosso jeito de viver para os brancos, e queremos o respeito da sociedade que se diz
democrética, e do governo que deve cumprir alei que ele mesmo criou®’.

Segundo informagBes de alguns integrantes desse movimento®®, n& houve,
naguela ocasido, nenhum pronunciamento da SED/MS a respeito dessas reivindicacdes. Sem
desistir de suas intencdes, a Comissdo de professores regpresenta esse documento numa outra

conjuntura, com a mudanga de governo.

16 Brgao anexo a Conferéncia Episcopal dos Bispos do Brasil.

17 Carta da “Comisséo de Professores Guarani e Kaiowd' enviada & Secretaria de Estado de Educacio/MS,
resultado das discussdes do |11 Encontro de Professores e Liderancas Kaiowé&/Guarani.

18 Maria de Lourdes C. Nelson, Eliel Benites, Valentim Pires sio alguns dos professores informantes que
compunham essa Comissao.



1.4.1 Uma proposta de formagao para professores leigos: 0 PROFORMACAO

Em 1999, assume novo governo no Estado de Mato Grosso de Sul e, em sua
proposta de educacdo apresentava o projeto politico-educacional “Escola Guaicuru: vivendo
uma nova licdo™®, que “[..] entende a educacdo como direito de todos e como um
pressuposto basico paraa cidadaniaativa’ (MATOGROSSO DO SUL, SED, 1999).

Nessa proposta inseria-se 0 projeto “Educacdo Escolar Indigena: uma questdo de
cidadania” (1999, p. 22), que visavaa “[...] construir participativamente a politica educacional
da diversidade étnica, proporcionando o resgate da historia e identidade dos grupos que
compdem a populagdo indigena, [...] valorizando suas culturas’

A instadacdo de um Projeto de Formacdo Especifica, mesmo apoiado em
disposicoes legais, ndo encontrou respaldo imediato na estrutura da SED/MS, sendo
necessarios gjustes no sistema para o atendimento a demanda. Inicialmente, porque 0s
professores guarani e kaiowa a serem habilitados, faziam parte do quadro de funcionérios dos
Municipios e, para isso contava-se com a formatacdo do Programa de Formacdo de
Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO), implantado pelo MEC, desde 1997,
coordenado pela Secretaria de Educacéo a Disténcia (SEED/MEC), juntamente com o Fundo
de Fortalecimento da Educacdo (FUNDESCOLA), estendido a todos os Estados e Municipios
por meio de celebragdo de parcerias com proposito de obter “[...] a habilitacdo de professores
sem a titulagdo minima legalmente exigida, como estratégia para melhorar o desempenho do
sistema de Educacéo Fundamental em todas as regifes do pais’. (BRASIL, 2004).

Paratanto, o programa (BRASIL, 2004) utilizaria

[..] atividades a distancia, orientadas por material impresso e videografico,
atividades presenciais, concentradas nos periodos de férias escolares e nos sdbados
(Encontros Quinzenais), e atividades de prética pedagégica nas escolas dos
professores cursistas, acompanhadas por tutores e distribuidas por todo o periodo
letivo..

O PROFORMACAO teve inicio nas regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. A
primeira turma foi implantada em 1999, como um “Projeto Piloto, nos estados do Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul, habilitando, em julho de 2001, 1.323 professores’. (BRASIL,
MEC, 2004).

190 titulo, ESCOLA GUAICURU, foi “[...] inspirado no desejo de resgatar a histéria de resisténcia dos povos
nativos do Estado que lutaram bravamente para preservar seus sonhos de liberdade”. Proposta de Educagdo do
Governo Popular de Mato Grosso do Sul — 1999/2002. (Série Fundamentos Politicos-Pedagégicos. p. 9,
SED/MS, 1999).



Frente a toda estruturagéo oferecida pelo Programa, e a presséo governamental em
consideréa-1o “piloto” em nosso estado, houve uma forte tentativa de os dirigentes municipais
inserirem a demanda de professores indigenas de seu municipio no PROFORMAGCAO. Essas
pressdes foram percebidas, conforme mostra o depoimento de Rosenildo (27 anos) professor
indigena da Aldeia Te'yikue

[...] era grande oportunidade de entrar no PROFORMAGCADO [..] se perder essa
oportunidade, né? Vai ter que voltar 14 6, anos e anos. Acorda trés horas equatro
horas num 6nibus, volta duas horas da tarde, que era & horério que o 6nibus
puxavam mesmo pra escola na cidade. Fui no PROFORMACAO. Fiz a 12 etapa na
UEMS, aonde teve o curso [...] gente ficou com muita dlvida [...] de deixar
PROFORMACAO.

Os secretarios municipais de educacdo, em sua maioria, diziam se inseguros em
dispensar crédito a uma formagao especifica de professores Guarani e Kaiowa, apesar de toda
alegisacdo sinalizar para possibilidades de implantacdo de um projeto dessa natureza. Com
isso, desestimulavam os professores indigenas em optarem pela formagéo especifica. Batista

(2005, p. 88) comenta que

Durante encontros estaduais, promovidos pela Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — UNDIME [..]] percebia o esforco de alguns secretarios de educagéo em
apoiar 0s povos indigenas na construgdo de uma proposta de educacdo escolar
diferenciada, mas, em contrapartida, encontrei colegas que ndo admitiam que os
professores se desviassem dos contelidos planejados e determinados pela Secretaria
Municipal de Educagdo, outros ainda dificultavam o ingresso do professor indio no
Projeto AraVera

Os respaldos legais que regem a educacdo escolar indigena, como a Resolucéo
03/99 e do Parecer n. 14/99 do MEC, requeriam a elaboracdo de um projeto diferenciado e
especifico de formag&o de professores guarani e kaiowd, pressupondo uma formagéo que os
capacitasse para a construcdo de curriculos e programas especificos para as escolas de suas
comunidades, visando a sistematizacdo e incorporagdo dos conhecimentos e saberes
tradicionais das sociedades indigenas e os conhecimentos ndo-indigenas e a elaboracdo de
materiais didatico-pedagogicos, bilinglies, para utilizacdo nas escolas das aldeias dessas
etnias.

A tarefa, entdo, era a de mobilizar a SED/MS para a oferta de um curso de
formacdo, conforme os amparos legais vigentes e as legitimas reivindicagdes do povo Guarani

e Kaiowa.



1.4.2 Uma proposta de formag3o de professores guarani e kaiow& o PROJETO ARA VERA

Priorizando atender a reivindicacdo do “Movimento de professores Guarani e
Kaiowd’, de suas comunidades e de instituicbes envolvidas com a educacdo escolar no
contexto indigena, o curso de formacdo de professores justificava-se, prioritariamente, pela
realidade escolar vivenciada por esse povo indigena. Sendo uma das maiores populacdes
indigenas do pais, eles somavam em 1998, 24.523 pessoas. Conforme o Censo Escolar
Kaiowd/ Guarani (1999), eram 6.078 criancas e adolescentes de 05 a 14 anos, dos quais 4.620
estavam matriculados até a quarta série do ensino fundamental, nas escolas das 23 areas
indigenas desta etnia. Para atender a essa demanda, 15 municipios mantinham, nagquele ano,
49 unidades escolares no interior das areas indigenas, ou préximo as mesmas, em convénio,
neste caso, com missdes religiosas?® (MATO GROSSO DO SUL, SED, 1999).

Em 1998, atuavam nas escolas em areas indigenas 159 professores, sendo apenas
79 guarani e/ou kaiowd. Apenas trés professores tinham o magistério completo e quatro,
haviam concluido ou completariam o curso superior. Assim, a0 lado de uma demanda
obrigatoria de 80 professores indios, havia uma demanda potencial bem maior, representada
pelo anseio daqueles professores ndo habilitados que ja atuavam no magistério e pela
aspiracéo dos que pretendiam tornar-se professores (MATO GROSSO DO SUL, SED, 1999).

Visando atender a essa demanda, o Projeto Ara Verd®! foi implantado em 1999,
por meio de recursos da SED/M'S, em parceria com as Prefeituras Municipais envolvidas®, as
guais se responsabilizaram pela manutencdo de seus cursistas.

O inicio da primeira turma deuse em julho de 1999, no espaco da “Casa de
Formagcdo Marca de Souza’, na Vila Sdo Pedro, em DouradossMS, com 75
participantes/cursistas, em meio a grandes expectativas de todos os envolvidos na luta pela
garantia da formacao especifica para os professores indigenas.

O depoimento de Edson (25 anos), professor formado pelo Projeto Ara Vera,

sinaliza para os bons frutos dessa iniciativa:

[...] agente tava comegando o curso, participando 12 etapas, a gente tava estudando
jA [PROFORMAGCAOQ]. Ai surgiu o Projeto Ara vera [..] a primeira coisa que a
gente fez foi perguntar se podia mudar. Eles falaram que sim, a gente acabou
mudando pro Ara Vera que deu pra gente assim... essa formagéo adequada. Uma

20 Miss3o Preshiteriana e Missao Alema Unida.

21 O texto original do Projeto pode ser consultado no acervo da SED/MS.

22 Amambai, Antonio Jodo, Aral Moreira, Bela Vista, Caarapd, Coronel Sapucaia, Dourados, Eldorado, Japora,
Juti, Paranhos e Tacuru.



formagéo que realmente a gente precisava, porque é umaformacao que gjuda a gente
aentende anossa realidade.

1.4.2.1 Os objetivos do Projeto AraVera

O Projeto Ara Vera objetiva contribuir para que os professores Guarani e Kaiowa
possam participar na construcdo da escola indigena, propiciando um ensino intercultural e
bilingle, através do estudo e vivéncia dos repertorios tradicionais e atuais da populacéo
guarani e kaiowa, nas diversas areas do conhecimento e do acesso as informacdes e
conhecimentos universais, sistematizados pela humanidade, tanto da sociedade néo-india
como de outros povos indigenas, de forma especifica e diferenciada, para atender as
peculiaridades da educacdo escolar no contexto dos Guarani e Kaiowa (MATO GROSSO DO
SUL, SED, 2000).

Como objetivos especificos, o Projeto Ara Vera propde fornecer aos cursistas
novos instrumentais de producdo de conhecimento, pelo exercicio da pesquisa, da
experimentacdo, da leitura e da sistematizacdo e pelo dominio de novas tecnologias. Pretende
instrumentalizar os professores guarani e kaiowa para elaborarem, executarem e avaliarem
projetos politico-pedagdgicos das escolas onde estdo inseridos, de acordo com o projeto de
futuro de suas comunidades. Pretende, também, dar continuidade ao processo de preparacao
dos educandos Guarani e Kaiowd para a vida comunitéria, incluindo as habilidades
necessérias para enfrentar, criticamente, junto com seu povo, as situacfes provocadas pelo
contato com a sociedade envolvente, tendo em vista a conquista de sua autonomia socio-
econdmico-cultural; estimular e valorizar o fiande reko (tradic¢des, crengas, modo de ser e de
viver dos Guarani e Kaiowd), que € a base da sua educacdo, conforme solicitagdes das
comunidades, liderangas e professores indigenas, com vistas ao fortalecimento de sua
identidade énica (MATO GROSSO DO SUL, SED, 2000).

1.4.2.2 A organizacao curricular e os principios metodol 6gicos do curso

A organizacdo curricular do Projeto Ara Verd esta pautada nas préticas

vivenciadas pelos Guarani e Kaowa com base em trés grandes fontes bésicas de



wo

sobrevivéncia fisica ecultural: “teko” (cultura), “tekoha” (territério) e “fie’e” (lingua)® que
sdo também os eixos fundamentais onde se articulam os contelidos e a metodologia do curso.
Estes eixos sdo tratados como Terra, Lingua e Cultura.

O eixo Terratrata de todas as questdes referentes a terra em seus aspectos de uso e
apropriacdo, de auto-sustentacdo, de biodiversidade, de legislacdo, aém dos aspectos culturais
e histéricos e sua relacdo com a sobrevivéncia fisica e cultural das futuras geragées (MATO
GROSSO DO SUL, SED, 1999). Segundo Brand (1998), o territorio tradicional denominado
“flande reta’ € visto como espago amplo, com determinadas caracteristicas ecoldgicas, onde
0s Guarani e Kaiowa localizam suas adeias, tendo como referéncia basica as matas e os
corregos. E também o “espaco para realizacd de seus rituais, cantos e dangas-liturgias que
produzem a cosmogenia na vida Guarani”. A terra para o Guarani e Kaiowa é traduzida como
“tekoha” (espaco onde se vive), fundamental para a continuidade de seu modo de ser e de
viver.

Um outro eixo, a Lingua, além de ser aceita como elemento de coeséo étnica do
povo, é tratada como instrumento de producdo e reproducéo do conhecimento e dos valores da
sociedade Guarani e Kaiowd, principamente para a educacdo das geracbes mais novas, em
sua representacéo oral e escrita, garantindo, assim, a efetivagcdo da comunicacéo em todas as
suas modalidades, entre seus pares e com a sociedade ndo-indigena MATO GROSSO DO
SUL, SED, 1999).

Melia (2004, p. 159) em seu texto “El pueblo Guarani unidad y fragmentos’ faz
referéncia ao Projeto Ara Verd como espaco de reflexdo intercultural da educacdo indigena

En relacion con lalingua esta la cuestion de la educacion escolar, ya que ella se hace
con claras y fuertes referéncias curiculares y linglisticas provenientes del sistema
educativo del pais donde se esta|[...] Solo el proyecto Ara Verain Mato Grosso [do
Sul], en cuanto conozco, ha procurado en los Ultimos anos llevar a cabo una
reflexién un pouco mas inculturada en términos de educacién indigena.

Por fim, a Cultura, entendida como revitalizadora e dinamizadora da identidade
dos Guarani e dos Kaiowa, é um ponto de partida para o estabelecimento do processo
educativo intercultural, estimulando o entendimento e o0 respeito entre seres humanos de
diferentes etnias. A cultura sera entendida, também, como referencial didético/metodol égico,
dos parametros tradicionais e atuais (MATO GROSSO DO SUL, SED, 1999, p. 14).

23 ConsideracBes extraidas do documento “Processo de construcéo e desenvolvimento do curso de Magistério
para os professores indios Kaiowd/Guarani do MS” (ROSSATO, 1998).



O Projeto Ara Vera apoia-se em principios metodol 6gicos voltados a producéo
do conhecimento, que implica em criar condi¢es favoraveis para desenvolver o processo
de descoberta, pesquisa, criagdo e apropriacao dos conhecimentos. Para suprir esta
necessidade foi assegurado, durante o curso, a participacdo efetiva de caciques Guarani e
Kaiowa?*, os quais garantiram a orientacdo de questdes proprias da cultura tradicional,
desde 0 seu ponto de vista. Os principios metodol 6gicos elencados sdo os. 1) da totalidade,
enfocando a pessoa na sua relacéo com o outro e com a hatureza; 2) do bilinglismo e da
interculturalidade, que articula conhecimentos e valores socio-culturais distintos, de forma
seletiva, critica e reflexiva; 3) da especificidade indigena, que parte das necessidades,
interesses, aspiragdes, forma de vida, cosmovisdo, lingua, etc., das comunidades Guarani e
Kaiowa

O curso foi organizado em 7 etapas, cada uma subdividida em Etapa intensiva
presencia (EIP) e Etapa intermediaria (El). Durante as EIPs, 0s cursistas sdo agrupados para
estudos coletivos, com experiéncias de aprendizagem ricas em participacdo, discussdo e
debate, propiciando reflexdes e relatos que podem ser apresentados de véarias formas:
dramatizacOes, poesia, jogral, desenhos e outros.

Para garantir o respeito ao principio metodoldgico da especificidade indigena,
durante a EIP, h& a participacdo efetiva, como ja foi mencionado, de caciques Guarani e
Kaiowa, 0s quais asseguram, do seu ponto de vista, a orientacdo de questdes proprias da

cultura tradicional. Em depoimento, um dos cursistas expressa o orgulho de ver valorizada a

sua cultura:

[...] o curso foi muito bom, né? Eu aprendi bastante coisa muito importante... Falada
nossa cultura nosso valor que néds ndo devemos ter vergonha [...] devemos nos
orgulhar eisto foi muito bom. O curso abriu nossa mente. Abriu nosso pensamento
que nunca se deve achar inferior (Rogério, 25 anos)

24 Caciques, ou Nande Ru e Nande Sy, sio lideres religiosos tradicionais destacados pelos Guarani e Kaiowa,
responsaveis pelo equilibrio espiritual e pela comunicagdo com os mundos. Eles vigjam entre espagos e tempos,
entre mundos entre culturas diferentes, linguas diferentes e entre universos diferentes. Durante 0 curso a
presenca dos caciques é valorizada pelos cursistas, principalmente na ceriménia do jehovasa (reza que inicia e
finaliza o trabalho do dia) e na execugdo das dancgas proprias dos Guarani e Kaiowa.



A assessoria dos caciques Guarani e Kaiowa como professores tradicionais
(caciques e ancidos) que permanecem durante toda a EIP, trabalham a percepcdo da
identidade étnica, com vistas ao seu fortalecimento e revitalizacdo. Em uma das avaliaces de
final de etapa, estes professores tradicionais foram descritos da seguinte forma: “E ele que
cuida dos indios livrando-os dos maus espiritos [...] nds sabemos muito pouco, ele sabe muito
mais. [...] E o eixo da continuidade da vida pra ndis”. Anastécio Peralta — Aldeia Te'yikue ,
Caarap6-MS.

A El (Etapa Intermedi&rias) ocorre quando os cursistas estdo em suas
comunidades. Envolve o conhecimento da realidade, a producdo de materiais e sua pratica
docente, bem como atividades de pesquisa e relatérios. Para isso, sdo acompanhados por um
grupo de professores-assistentes, que atendem a um cronograma de visitas periédicas “in
loco”, isto €, nas aldeias em que trabalham, observando e acompanhando os cursistas em suas
atividades.

O curso prevé reunides preparatorias de dois ou trés dias, para que sgja plangjada
e organizada cada etapa, assim como para que sejam oferecidos subsidios tedricos para a
formacdo de todos os envolvidos com o projeto, visando a garantir a operacionalizacdo dos
eixos que lhe déo vitalidade.

Durante os intensivos momentos de preparacdo das etapas do curso (EPI e El)
relinemse ministrantes, professores assistentes, representantes dos alunos, coordenagdo e
colegiado do curso para reverem as etapas trabalhadas e elencar os pontos positivos e

negativos observados, para melhor dimensionamento da proxima etapa.

1.4.2.3 A equipe de formadores

O Projeto Ara Verd prevé a presenca de professores- ministrantes e professores-
assistentes. Esses Ultimos sdo docentes da Rede Estadual de Ensino, especiamente
capacitados para acompanhar os cursistas nas Els. Os professores- ministrantes atuam nas
EIPs em diferentes areas de conhecimento (Anexos 2 e 3) e compreende diversos
profissionais de varias Ingtituicbes de Ensino Superior do pais. Desses estudiosos e
pesquisadores, nem todos eram especializados em educacdo escolar indigena, porém foram
sensiveis a causa, e procuraram fundamentar-se teoricamente, participando das etapas

preparatorias.



Constitufa, também, essa equipe, a Coordenacdo geral®® e a Coordenacso local.
Esta era composta por um Coordenador Pedagdgico, um Coordenador Administrativo e um

Colegiado Escolar integrado pelos diversos segmentos que compde o Projeto.
1.4.2.4 A producéo literéria

No caso dos Guarani e dos Kaiow4, a lingua portuguesa € utilizada como segunda
lingua. A producdo literaria em Guaran ainda € bastante escassa. S80 necessarios maiores
investimentos na producdo de materiais que possam satisfazer as necessidades das escolas
indigenas e garantir o rico processo de registro e valorizagdo de sua lingua materna.

Faz parte das metas do Projeto de formacdo, a producdo de materiais didético-
pedagogicos e literérios, especificos para o contexto Guarani e Kaiowd. Esses materiais estdo
sendo poduzidos com base nas pesquisas, criagdes e relatos feitos pelos cursistas e seus
alunos, vindo a enrigquecer e divulgar sua cultura e ressaltar os saberes tradicionais.

A primeira edicdo de um livro de contos na lingua Guarani e Kaiowa foi langada
em agosto de 2001, com o titulo de Ne'e Poty Kuemi — “Palavras Floridas Tradicionais’, o
qual relata os “casos’ que fazem parte do acimulo de conhecimentos dos idosos e também
dos mais jovens. Na cultura dos Guarani e Kaiowa os contos tém a funcdo de ‘[...] falar da
vida[...] e de nosso povo [...] transmitem forca, esperanca, salde e alegria para nGs como um
povo, como comunidade” (Valentim, 35 anos, professor da Aldeia Pirgjui) %°.

Outras publicacbes, com apoio do FNDE/MEC, também foram produzidas pela
primeira turma de cursistas. a colecdo Nane Mba eteéva Atykue, composta por trés livretos
de receitas tradicionais de remédios: Nembohoky N&e?Tesdi Rehehdpe; de comidas e
bebidas; Nemombe' u Je’ upy Rehegua; de artefatos: Te'yi Rembiapo.

Os exemplares estdo sendo usados diretamente na escola das comunidades.
Apesar do idioma guarani ser de uso cotidiano de todos os professores Guarani e Kaiowa na
forma oral, eles reconhecem a necessidade de estudo da lingua na modalidade escrita. A

importancia dessa producéo para os professores pode ser percebida no depoimento a seguir:

[...] quando a gente chegou escreveu os contos, os livros de remédios medicinais,
isso foi abrindo a nossa idéia e foi perdendo aquele medo de escrever aguela
vergonhade dizer ndo, ndo vou escrever ndo, ndo... sei de cabegatudo i, eu acho que
a partir dai a gente conseguiu hoje tudo o que a gente relata a gente coloca em

%5 Fica a cargo da Equipe de Educacdo Escolar Indigena da SED/MS, destinar um técnico que possa facilitar a
comunicagao.
%6 Fragmento retirado do texto “A voz que brilha”, adendo do livro Ne' e Potty Kuemi (2002).



escrita, né? porque isso servira no futuro para as criangas que vao crescendo, né?
(Rosenildo 27 anos).

Este exercicio da escrita estimulou os professores em registros das atividades
para as geragOes futuras. Outras iniciativas poderdo surgir tendo como referéncia temas de
interesse da comunidade 0 que perpassa pela avaliacdo formativa do projeto.
1.4.2.5 A avaliagéo do Projeto

Conforme o corpo do projeto, a avaliagdo ocorre no &mbito de uma proposta
pedagogica democratica, sendo formativa, progressiva e continua, levando em contana EIP, a
capacidade de andlise e sintese, de leitura critica da realidade, de expressdo ora e escrita, de
organizagaéo e plangamento, de participacdo e interesse no avanco coletivo e cumprimento
das tarefas e atividades propostas. Nas Els, sd0 consideradas a atuacdo dos cursistas em sua
comunidade, a qualidade dos trabalhos realizados, 0 empenho nas tarefas propostas, o periodo
de entrega dos trabalhos, a producéo do material didético-pedagdgico e a participacdo nas
atividades de estudo em grupo na comunidade e nos encontros por pdlo?’. Ao fina de cada
etapa do curso, acontece uma avaliacdo participativa com os cursistas e Colegiado do Curso.

Para aquele que ndo alcangou as competéncias minimas exigidas, dentro do prazo
regular previsto na Organizagdo Curricular, sera garantida a possibilidade de
acompanhamento e orientacdo, por mais um ano, nas competéncias curriculares para as quais

apresentar dificuldades.

1.4.2.6 Aspectos ndo previstos e situagdes de improviso

Embora o Projeto tivesse procurado captar o méximo da realidade do povo
Guarani-Kaiowd, a equipe responsavel pela elaboragdo ndo considerou um icone
importantissimo de sua cultura: o cuidado com as criangas. Assim, sem gue tivessem previsto,
chegaram os filhos pequenos e “babas’, acompanhando as cursistas nas EPIs. Para atendé-los,
foi preciso adequar 0 espaco e criar uma programacdo de atividades engquanto as maes

estudavam.

2" Encontros menores que ocorre durante as El (Etapas Intermediarias) com aulas de estudos e préticas junto s
comunidades e as escolas indigenas, desenvolvidas pelos cursistas, sob orientacdo dos professores-assistentes.



Outro imprevisto foi a ocorréncia de indisposicoes fisicas e doencgas que exigiram
atencdo médica, retirando o cursista de suas horas de estudos nas EIPs, para ir ao posto de
salide ou ao hospital, havendo, até mesmo, periodo de internacéo.

Apesar de serem registrados casos de evasdo, a taxa pode ser considerada baixa,
dos 80 aunos inicialmente matriculados, formaram 73, com evasdo de 9,3%. Nesse
contingente, inclui-se a perda de um dos cursistas cruelmente assassinado nas imediagoes de
sua comunidade (Aldeia Pirgjui-ParanhosMS) durante uma das El do curso, fato que
mobilizou os professores para a luta contra a violéncia praticada contra os indios e a

impunidade para com os autores de tais atos.

1.5 Alguns desdobramentos

O Projeto Ara Verd vem trabalhando no sentido de propiciar uma formacédo de
professores para 0 ensino intercultural nas escolas de suas comunidades. Os professores
entrevistados, formados pela primeira turma, sdo unanimes em afirmar a importancia do
Projeto na sua formac&o. Rogério (25 anos), reconhece o valor do Projeto para a sua atuagéo
no magistério: “[...] O ‘AraVerd gudou bastante, abriu nossa mente fez que nos valorizasse
nossos direitos a nossa cultura nossos ensinamentos [..] Hoje a gente percebe nas nossas
avaiacOes que [...] agente vai progredindo, a gente vai suprindo, indo pra frente no trabalho”.
Da mesma forma, o depoimento de Rosenildo (29 anos) chama a atencdo para a riqueza do

[Processo:

[...] Percebi logo no inicio da 12 etapa, quando eu fiz os [primeiros] 20 dias, eu ja
percebi que aquilo ia enriquecer minha vida profissional dentro da sala de aula. [...]
0s tema que eu j& estudei como a Ciéncia, como a Historia, as outras aulas [...] a
gente aprendeu [...] escrever [...] colocar escrito no papel, hoje, eu gosto muito de
escrever bastante. [..] A partir do momento que eu fui pro Ara Verd a gente
percebeu essa valorizagdo da identidade étnica [...] como perfil do professor
indigena, [...] Entdo isso foi muito, pra mim me chamou a atencdo e foi muito
riquissimo.

E inegével o reconhecimento daimportancia do Projeto pela comunidade indigena
kaiowa e guarani. E necessario, a esta atura, reafirmar os processos de luta, avaliando,
corrigindo falhas, apontando possibilidades, propondo novas e criativas solugdes para, cada

vez mais, colocar em acdo um projeto de escola que estga efetivamente a servico do

fortalecimento desses povos.



Nesse sentido, o processo de formagdo, assim como a atuacdo dos professores
formados pelo Projeto vem sendo alvo de discussdo e de avaliagdo tanto nas instancias
governamentais responsaveis pela sua implantacdo, quanto no meio académico. A
Universidade Catdlica Dom Bosco, uma das institui¢des parceiras na execucéo do Projeto, o
Programa de PoOs-Graduacdo - Mestrado em Educacdo, por meio da linha de pesguisa
Diversidade Cultural e Educacdo Indigena, produziu, até o momento, duas dissertactes
diretamente relacionadas & educacdo indigena entre os Kaiowé e Guarani?®. Além dessas,
outras produgdes (artigos, resumos, palestras, capitulos de livros, livros, dentre outros)
compdem um acervo gque demonstra a preocupacao dessa Universidade com nova
realidade vivenciada por esses povos. Este trabalho, inserido na linha de pesquisa
mencionada, pretende ser uma contribuicdo no sentido de fornecer subsidios para refletir
sobre o Projeto Ara Vera, no ambito do componente curricular “ciéncias naturais'®. Os
trabalhos indicam que, para além das dificuldades, € possivel sindizar para resultados
positivos nas escolas onde atuam os professores formados pelo Projeto.

Até aqui procurei lancar um olhar sobre a caminhada dos Kaiowa e Guarani paraa
formacao especifica de seus professores, destacando, para este trabalho, o Projeto Ara Vera
No capitul o seguinte fago o recorte do ensino de ciéncias. Procuro mostrar alguns aspectos da
formacdo inicial dos alunos do Projeto Ara Vera com objetivo de contrasta-los com o ensino

de ciéncias no Projeto e avalia-lo a partir das impressdes dos professores ja formados.

%8 As dissertacdes referidas sd0: BATISTA, T. A. S. A luta pela escola Indigena em Te'yikue, Caarap6/M S
Dissertagdo (Mestrado) — UCDB, Campo Grande, MS, 2005; ROSSATO, V. L. Os resultados da escolarizagdo
entre os Kaiowa e Guarani em Mato Grosso do Sul: Sera o letrao ainda um dos nossos? Dissertagdo
(Mestrado) — UCDB, Campo Grande, MS, 2002. Destaco também o artigo dos pesquisadores BRAND, A. J.
Formagao de professores: Um estudo de caso. In: 252 Reuni&o anual de ANPED - Educac&o: manifestaces,
lutas e utopias. Caxambu/M G- 2002, além do livro de autoriade NASCIMENTO, A. C. Escola indigena: palco
das diferencas. Campo Grande, MS, UCDB, 2004. (Colecéo teses e dissertacbes em educacdo. v. 2), ambos
pesquisadores do Mestrado em Educacdo da UCDB.

29 paralelo a este trabalho, a pesquisadora Maria Aparecida de Souza Perrelli, professora que atuou na area de
ciéncias naturais no Projeto, vem desenvolvendo seu trabalho de doutorado que identifica as concepcbes de
ciéncia e de ensino de ciéncias dos alunos Guarani e Kaiowa , discute as implicages destas para o dialogo
intercultural.



2 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA FORMACAO ESCOLAR

INICIAL DOS GUARANI E KAIOWA E A SUA RELACAO COM A
FORMACAO DO HABITUS DE PROFESSOR

A histéria do ensino de ciéncias no Brasil foi marcada pela importacédo de
model os educacionais de outros paises. Tais modelos, transpostos para a realidade
nacional, deixaram lacunas significativas naformagdo dos alunos para a compreensao das
relaces entre ciéncia, tecnologia, sociedade e melo ambiente. Apresento, neste capitulo,
alguns aspectos do ensino de ciéncias das escolas instal adas na aldeia indigena de Caarapo.
Essas informacfes foram obtidas por meio da literatura, da andlise de contetido de Diérios
de Classe e por depoimentos de professores guarani e kaiowa. Aponto para a possibilidade
da escolater contribuido para a formac&o do “habitus de professor de ciéncias’ nos alunos

gue ingressaram no Projeto Ara Vera

2.1 Breve Retrospectiva do M ovimento do Ensino de Ciéncias Naturaisno Brasi

O Ensino de Ciéncias Naturais tem, no ensino fundamental, a importante
atribuicdo de propiciar a formacdo de um auno critico, capaz de entender ‘[...] a Ciéncia
como um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas transformagoes,
para reconhecer 0 homem como parte do universo e como individuo” (BRASIL, 1998, p. 21,

22). Espera-se que

[..] a apropriacdo de seus conceitos e procedimentos [possa] contribuir para o
guestionamento do que se vé e ouve, para a ampliacdo das explicacBes acerca dos
fendmenos da natureza, para a compreensdo e valoragdo dos modos de intervir na
natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensdo dos recursos tecnol 6gicos
gue realizam essas mediacbes (BRASIL, 1998, p. 21, 22).



Isto &, “[...] para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagbes entre
Ciéncia, Sociedade e Tecnologia® e também o ambiente (BRASIL, 1998, p. 21, 22). No
entanto, embora sgjam esses 0s objetivos presentes nos Parametros Curriculares Nacionais,
essa preocupacao, aém de ser recente, parece constar apenas nas intencles lavradas nesses
documentos, estando distantes do que ocorre ha maioria das escolas brasileiras.

Em 1808, com a vinda de D. Jodo VI para o Brasil, foi organizado o sistema de
ensino tendo uma estrutura educacional que servia, exclusivamente, a classe dominante.
Nessa estrutura, 0 ensino secundério funcionava precariamente e dentro dele, com estreitas
perspectivas e em segundo plano, ocorria o ensino de ciéncias (MACHADO, 2004). A énfase
era dada no ensino superior, de responsabilidade do poder central e acessivel apenas a elite. O
ensino elementar e secundério, de responsabilidade das provincias, seguia de forma anédrquica,
com curriculos desarticulados entre os diversos nivels, cujas disciplinas eram escolhidas de
acordo com as exigéncias do ensino superior. O modelo econémico predominantemente
agrério ndo favorecia a demanda da educacdo, pois o analfabetismo da méo-de-obra do meio
rural ndo era percebido como empecilho ao desenvolvimento econdmico. Ao final do século
XI1X, diversos fatores comegcam a favorecer alteracfes nesse modelo, dentre eles, o surto
industrial e aexpansdo do comércio, o que exigiu a ampliacdo da rede escolar nos trés niveis,
tendo em vista melhor qualificacdo técnica e dos quadros burocraticos (ARANHA, 1989).

Somente na década de 1930 é que a escola se firma como instituicéo voltada a
satisfazer a formacdo de méo-de-obra para o processo industrial. A introducéo do ensino de
ciéncias na escola elementar desse periodo se d4, portanto, em funcéo de necessidades geradas
pelo processo de industrializacdo. Apenas nessa época € que se comega considerar a producao
especializada do saber (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990), o que n&o exclui esfor¢os isolados
das antigas faculdades (ANGOTTI, 1991).

Apbs a Segunda Guerra Mundial, na década de 1950, h4 um crescimento da
industrializacdo e, concomitantemente, do estimulo a0 ensino de ciéncias nas escolas.
Entretanto, apesar do avanco da ciéncia e da tecnologia, o objetivo dos curriculos escolares
ainda estava restrito a “[...] introduzir os estudantes ao repertério das grandes obras literérias e
artisticas das herancas classicas gregas e latinas, incluindo o dominio das respectivas linguas
ocasionando seu distanciamento dos interesses e das experiéncias das criangas e dos jovens’
(SILVA, 1999, p. 26). A educacdo ainda era calcada nas ideologias das classes dominantes e,
nesse sentido, 0 ensino para as classes dominadas contemplava apenas 0 necessario para a

exploragdo da méo-de-obra.



Nesse periodo, os EUA e a Unido Soviética desenvolviam projetos de conquista
espacial®® e investiam grandes verbas na renovacdo curricular do ensino de Ciéncias,
empreendendo campanha para a melhoria desse ensino nas escolas, e desenvolvendo projetos
para serem adaptados em outros paises. Tais projetos visavam a divulgacdo do “método
cientifico”, orientando e estimulando os alunos a simular e reproduzir a atividade dos
cientistas (KRASILCHIK, 1989, p. 170).

Em face dessa realidade, o ensino de ciéncias no Brasil, ainda incipiente,
fortemente influenciado a investir num processo de renovagdo desse ensino, 0 que
compreendia intervencdes na formagcdo dos professores, na producdo de equipamentos e na
producdo de materiais didaticos. Nessa época, 0 objetivo do ensino de ciéncias compreendia
“[...] atualizar os contetidos, dar aos alunos uma visdo abrangente das vérias ciéncias e tornar
0 ensino experimental”, atribuindo importancia a andlise e a vivéncia do processo cientifico
pelos aunos a fim de desenvolver o espirito [6gico e a consciéncia critica (KRASILCHIK,
1989, p. 167). Nesse periodo, foram traduzidos e aplicados projetos de ensino de ciéncias™’,
sem a preocupacdo com a sua adaptacdo a realidade do pais. Esses modelos, baseados
principalmente nos sistemas de ensino norte-americanos, centraram o ensino de ciéncias na
producdo de materiais pedagdgicos, tanto para a iniciagdo da atividade cientifica dos alunos
como para um processo de formagado dos professores (KRASILCHIK, 1989, p. 167).

O Estado Nacional implantou em 21 de dezembro de 1961 a sua primeiraLei
de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei 4024/61) “Educacéo para Todos’ ampliando a
participacdo das ciéncias no curriculo escolar, que passaram a figurar desde o 1° ano do
curso Ginasial. No curso Colegial houve, também, um aumento da carga horaria de Fisica,
Quimica e Biologia. Essas disciplinas passavam a ter afuncdo de desenvolver o espirito
critico e aformagao do cientista, com o exercicio do método cientifico. O cidad&o seria

preparado para pensar |6gica e criticamente e assim se tornar capaz de tomar decisdes com

30 Como o Sputnik, capsula especial lancada pelos soviéticos em 1957 que levou os EUA a rever os métodos de
educacdo em ciéncias e investir em pesquisas e reestruturacdes educacionais.

31 Nos EUA: Biological Science Education Studies (BSCS); Chemical Education Material Study (CHEM);
Physical Science Study Committe (PSSC); Science - A Process Approch (SAPA); Elementary Scienc Study
(ESS); Conceptually Oriented Program in Elementary Science (COPES). No Reino Unido: Os projetos da
Fundacéo Nuffield, os Cursos do School Council, e 0 Project Science 5/13; with objectivesin mind. Na Austrélia:
o Australian Science Education Project (ASEP).



base em informagdes e dados. Proliferam as feiras de ciéncias em todo o pais

(KRASILCHIK, 1989, p. 172).

Nos anos de 60 a 70 ainda era forte a tendéncia do ensino de ciéncias “ por
descoberta’ cuja proposta era fazer o aluno reproduzir o percurso dos cientistas pelo uso do
“método cientifico”. O objetivo eralevar o aluno a buscar conceitos por s mesmo, a partir
do empirismo e no indutivismo. Esse periodo € caracterizado, pois, por um grande esforco
de renovacgdo curricular, marcado pelo deslocamento do ensino das ciéncias de um “corpo
de conhecimento” para um “método” que gera e vaida tais conhecimentos

(KRASILCHIK, 1989, p. 177).

Os anos 80 vém marcados por reflexdes dos especiaistas em educacdo cientifica
sobre as experiéncias das décadas que antecederam. Estudos constataram que O insuUCesso
escolar ndo diminuia e os curriculos, por sua vez, ndo estavam correspondendo as
expectativas das escolas, amparadas pelo texto da legisacdo em vigor. Novos esforgos foram
direcionados para a formagéo de professores, desenvolvimento curricular e mudangas de
praticas na escola, partindo de novas bases gistemologicas. O professor passa a ser visto
como mediador e o aluno como alguém que detém um conhecimento produzido em seu
ambiente cultural e que ndo pode ser desprezado pela escola, ao contrario, deve ser valorizado
e utilizado na elaboracdo de novos onhecimentos. Enfatiza-se no ensino de ciéncias a
construgéo de pequenos projetos, tendo como base o ambiente circundante da escola e do
auno. E um periodo marcado pelo “[..] levar-se em conta o cotidiano do auno na
aprendizagem escolar” (FRACALANZA, et all, 1986, p. 105).

A década de 90 foi marcada pelos resultados de pesquisas que procuravam
entender como 0s processos cognitivos dos alunos atuam na construgdo do conhecimento
cientifico. A partir de estudos da psicologia infantil, sobretudo dos trabalhos de Jean Piaget,
reorientacbes curriculares passaram a enfocar o respeito as fases do desenvolvimento
intelectual do aluno e o papel do professor como aquele que deve estimular a sua
aprendizagem.

No periodo entre 1996 a 1998, o Ministério de Educacdo (MEC) elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), baseado nas discussdes das propostas curriculares

de vérios Estados (MACHADO, 2004). Como jafoi dito, os PCNs recomendam que o ensino



de ciéncias deve enfocar as relacdes entre conhecimento cientifico, producéo de tecnologia e
condicdes de vida, no mundo de hoje e em sua evolucdo histérica, dentro de uma visdo critica
acerca da compreensdo dos beneficios e prejuizos que a tecnologia traz a sociedade.

E inegavel 0 movimento de inovagdo curricular por que passou 0 ensino de
ciéncias no Brasil. No entanto, se as pesguisas avangcaram no entendimento dos processos
envolvidos na aprendizagem de ciéncias naturais (a construgdo ativa do conhecimento pelo
aluno, a necessidade de valorizacdo dos seus conhecimertos prévios, as relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, o foco no processo e ndo no produto do conhecimento, etc) o que se
percebe, ainda nos dias atuais, € um ensino de ciéncias como um conjunto de fatos imutéveis,

desprovido do espirito de descoberta, baseado na maioria das vezes, unicamente no livro
didético. Ha

cont eudos cientificos sdo tratados pel os professores numa concepgao
excessi vamente forma. O ensino de Ciéncias Naturais tem privilegi ado
ati vi dades mecani cas de resol ucdo de exerci ci os-padr des e memori zacao
de conceitos e definicbBes. A crianca sai da escola com conheciment os
insuficientes para compreender o mundo e o seu entorno (MIRANDA,
2004) .

Essas constatacBes s6 contribuem para aprofundar o fosso
entre o que € e o que deveria ser ensino de ciéncias. O ensino de
ci énci as al ém dos conheciment os, experi énci as e habi |l i dades proéprias a
essa area do conheciment o, deve desenvolver o pensamento légico e a
vivéncia de momentos de investigacdo, voltando-se para o
desenvolviment o das capacidades de observacdo, reflexado, criacéo,
discriminacdo de valores, julgamento, comunicacdo, conviVvio,
cooper acdo, decisdo e acdo (FRACALANZA, 1986). Essa formacao néao
objetiva preparar cientistas, mas sim cddaddos com mais oportuni dade
de intervir nasuarealidade e assim planejar seu futuro.

Como se organi zou o ensino de ci énci as nas escol as i nstal adas
nas areas i ndi genas dos guarani e kaiowa em rel acdo ao movimento de

inovacdo curricular? E o que pret endo analisar deste ponto em d iant e.



2.2 O Ensino de Ciéncias na Escola para | ndios

Tentando conhecer melhor a formacéo escolar dos sujeitos desta pesquisa, em
especial no que se refere ao ensino de ciéncias naturais, busquel algumas pistas no acervo de
Diérios de Classe da Escola Municipa Indigena Nandejara Pélo, da aldeia Te'ikue, do
periodo de 1990 até 2002, arquivados pela Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) do
municipio de Caarap6 em Mato Grosso do Sul.

Essa escola contemplava todas as séries iniciais do ensino fundamental, atendendo
prefereciamente a comunidade indigena. O corpo docente, em sua maioria, era composto por
professores ndo-indios, funcionérios da Prefeitura Municipal de Caarapd. Até 1997 poucos
foram os professores indigenas contratados pela Prefeitura para atuarem nas escolas da aldeia.

Dos documentos disponibilizados pela SEMED de Caarap0, foram escolhidos
para reprografia e andlise os Diarios de Classe das 42 séries dos anos de 1990, 1993, 1995,
1997, 1999 e 2002. Nesse periodo havia apenas uma Unica sala de 42 série por ano. Optel por
amostragens que pudessem indicar periodos histéricos para a educagdo escolar indigena na
comunidade. Inicio pelo ano de 1990, pois ndo havia na SEMED de Caarap6 arquivos com
datas anteriores a esta®’. Passo pelos anos seguintes e encontro como marco central dessa
discussdo 0 ano de 1997 que, segundo Batista (2005) corresponde a0 ano em que O
Departamento de Educacdo do Municipio resolve apoiar a iniciativa de implementar a
educacdo escolar indigena na comunidade. Dai em diante, S0 representativos 0s anos de 1999
(quando inicia o Projeto Ara Vera) e 2002 quando se concretiza a idéia de formar a primeira
turma de professores indios para atuarem numa escol a especifica e diferenciada.

Acreditando que os registros contidos nesses Diarios indicam metodologias e
contelidos do ensino de ciéncias naturais da época, penso que a andise desse material,
acrescida das informacOes fornecidas pelos professores entrevistados, podera me aproximar
de aspectos que contribuiram para a producédo do habitus de professor de ciéncias nos alunos
guarani e kaiowa gque estudaram nesse modelo de escola.

Com expectativa, transcrevi em detalhes os registros dos Diérios escolhidos
€, em seguida, organizel um Quadro Comparativo (Anexo 4), no qual relacionei, por bimestre,

os contetidos, metodologias e atividades ali registrados. A partir dai, elaborei uma sintese na

32 Na ocasido fui informada de que é pratica comum nesse 6rgéo incinerar esses documentos a cada cinco anos.



gual apresento os temas trabalhados e as metodologias adotadas ao longo desse periodo
(Quadro 1). Abordarei, por ora, algumas questbes relativas ao periodo de 1990 a 1997, que
corresponde a fase anterior ao inicio do Projeto Ara Verg, isto é, a época em que se deu a
formacdo escolar iniciad dos alunos do Projeto e que, na minha proposta de andlise,
influenciou a formacdo do habitus de professor. Deixo para 0 proximo capitulo a discussao
sobre os demais periodos.

QUADRO | - TEMATICASE METODOLOGIAS REGISTRADAS NOS DIARIOS DE CLASSE DA
ESCOLA INDIGENA NHANDEJARA POL O (1990-2002)
TEMATICAS 90 |93 [95 [97 [99 |02
Sist.do Corpo Humano X X X X
Desenvolvimento humano X X
Animais X X
V egetais morfologiaefisiologia X X
Eletricidade X X
Terra
Reflorestamento
Calor X
Incéndio (Fogo/ queimadas)
Estacdes do ano X
Viveiro (de mudas)
Ecologia/ Recursos naturais
Higiene/Salude X X X
Condicles atuais daaldeia
Ar /Agua/Solo X | X
Alimento X X X X
Sistema Solar X

XX XXX

XX XXX

XXX




(Cont.)
METODOLOGIAS 90 [93 |95 [97 [99 |02
Questdes de fixagao/atividades/revisao X X X
Prova X X X
Pesquisabibliografica X
Relatério X
Aulapratical Aula Passeio/ Visitas X
Leiturade Livros

Producdo de textos em Guarani e em Portugués
Palestras

Pesquisa com os pais/ idosos

Trabalhos

Ilustracoes (desenhos)

XX XXX XX

Segundo informacbes dos entrevistados, ex-alunos dessa escola, no periodo
anterior a 1997 o ensino de ciéncias, quando ocorria, acontecia uma vez por semana.
Contrastando informacdo com os Diarios de Classe foi possivel observar aguns
indicativos dessa realidade. Verifiquei, em muitos deles, a auséncia, por um longo periodo (as
vezes, um bimestre), de qualquer tipo de registro de contelidos ou atividades relacionadas a
&rea de ciéncias naturais. Assim, o ensino de ciéncias nessa escola indigena parece néo diferir,
nesse periodo, do que Dedizoicov (1990, p. 15) afirma a respeito do ensino de ciéncias
praticado nos anos iniciais do ensino fundamental na maioria das escolas do Brasil, isto € um
ensno que esta “[..] longe de ser uniforme, apresenta caracteristicas de fluidez,
aperiodicidade e mesmo mal entendidos e confusdes’.

Fumagalli (1998) também reconhece que nos curricul os escolares ha prioridade ao
ensino da Matemética e da Linguagem, o que deixa o ensino de ciéncias ocupando um espaco
residual e em alguns casos é considerado meramente incidental. Explorando um pouco mais
os dados contidos nos Diarios, pude verificar que os contetdos privilegiados (“Alimento”,
“Ar/Agua/Solo”, “Sistemas do Corpo Humano” e “Higiene e salide”) sio fragmentos do que
se considera comumente como “contelido universal”. Pelo que sindliza o depoimento do
professor Otoniel (29 anos), no periodo anterior a 1997 tais contelidos ndo eram articulados
com a redlidade loca: “[...] a gente estudava naguela ciéncia assm, por exemplo, nunca foi a
realidade [...] Entdo, ali € uma coisa, agente entende uma ciéncia que ndo é nossa. [...] Entéo,
essa ciéncias trés muita dificuldade de entender [...]".

O depoimento desse professor € reafirmado pelos demais colegas entrevistados.
Contrastadas com os registros dos Diérios de Classe, essas informagdes parecem indicar que o
ensino de ciéncias desse periodo ndo se preocupava com o que o aluno sabia e vivia. A esse

respeito, Batista (2005, p. 76), analisando o processo de construcdo da escola diferenciada em



Caarapd, comenta: ‘{...] a escola para indios colocada pelo Departamento de Educacéo na
aldeia Te'yikue, em Caarap0, desconsiderava os conhecimentos tradicionais e ndo conseguia
ensinar os conhecimentos ocidentais com sucesso” e ...] foi nessa escola que estudou a
maioria dos professores indigenas que estdo em sala de aula hoje’ (BATISTA, 2005, p. 40).

Se 0 ensino de ciéncias nas escolas da aldeia ndo contemplava a realidade local, as
escolas da cidade de Caarapd também ndo estavam preparadas para receber os alunos indios
gue ai ingressavam. Enquanto em ambito internacional e naciona ja se verificavam, nos
meios académicos, discussdes sobre as bases para um curriculo multicultural, as escolas de
Caarapd (como também a grande maioria das escolas do pais) ainda permaneciam distantes
desse contexto. De acordo com Silva (1999, p. 89 e 94) o curriculo existente na maior parte
das escolas valorizava a “[...] separacdo entre sujeito e conhecimento, o dominio e o controle,
a racionalidade e a ldgica, a ciéncia e a técnica, o individualismo e a competicdo”, ndo
contemplando o multiculturalismo por considerar que este representava {...] um atague aos
valores da nacionalidade’. N&o é improvavel, portanto, que as escolas onde estudavam os
Kaiowéa e Guarani privilegiasse a cultura nacional comum em detrimento dos seus estilos
proprios de conhecer e interpretar o mundo.

Os registros dos “contetdos universais’ nos Diarios de Classe parecem indicar
que a Escola Municipa Indigena Nandejara Polo era, naguele periodo, uma escola de “fora
para dentro”, isto &, construida nos moldes da sociedade nacional, demonstrando preocupacéo
em civilizar, integrar e oferecer conhecimentos que favorecessem a assimilacdo cultural
dominante. A grande maioria de professores dessas escolas, como ja foi dito, era congtituida
por ndo-indios e tinha, como referencial, os padres das escolas ndo- indias, que priorizavam,
guase exclusivamente, o ensino de contelidos. Conforme observa Freitas (2001, p. 80), os
professores formados até esse periodo eram profissionais “com visdo conteudista’.

Sintetizando o que foi dito, penso gque € possivel dizer que o modo de ser e de
viver dos Kaiowd e Guarani foi negado pela escola da aldeia Te€yikue e, muito
provavelmente, pelas outras escolas indigenas da area e também da cidade de Caarapd. Até a
data de 1997, a escola pouco atendia aos interesses da comunidade. O ensino de ciéncias era
caracterizado pela busca de um curriculo minimo nacional, sem resporder as necessidades
locais.

Quanto aos métodos de ensino, percebo nos registros dos Didrios de Classe
anteriores a 1997 a insisténcia na memorizacao, nos exercicios de fixacdo de informaces,
além de processos avaliativos exclusivamente por meio de verificacdo de aprendizagem e

provas. Isso também néo difere do ensino de ciéncias praticado no restante do pais. Conforme



assindam Delizoicov, et al (2002, p. 127): “[os] conteldos tradicionalmente explorados
[tinham] a exposi¢do como forma principal do ensino”. Em outra obra, 0 mesmo autor afirma
gue o ensino de ciéncias “[..] ndo raro [era] interpretado como lista de termos a serem
memorizados aternados por regras ou ‘regrinhas’ [...]" (DELIZOICOV, ANGOTTI, 1990, p.
15).

Os registros nos Dié&rios de Classe desse periodo ndo indicam a valorizagdo da
lingua guarani como forma de comunicagdo em sala de aula. A comunicacdo oral tem
relevante importancia para a vida dos Guarani e Kaiowa. A lingua materna para a crianca é
um elemento de coesdo cultural, faz parte do seu processo formativo. O depoimento do
professor Otoniel revela como a escrita, predominando sobre a oralidade e a prética,

dificultava a aprendizagem escolar:

No comego a gente estudava na escola a ciéncia[...] assim tudo no papel [...] sé que
se vocé vé so no papel, ndo pde em prética, complica, né. Porque vocé ndo aprende
tudo. [...] E quando vocé estuda e pde em pratica é mais facil vocé aprender [...] ai
vOocé mais cresce naguele conhecimento [...]. Porque na prética o estudo é no oral.

Os anos de 1995 a 1997 representaram um periodo de transicdo na escola da
aldeia. Foi 0 momento em que se iniciaram, com apoio da SEMED de Caarapd, as discussdes
sobre uma educacdo especifica, diferenciada, bilingle e intercultural. Nessa época,
reclamava-se por uma formagdo inicial de professores indigenas que priorizasse a escola
indigena como reveladora do projeto histérico de seu povo.

Batista (2005) faz uma andlise da educacdo na comunidade indigena da aldeia
Te'yikue em dois momentos. O primeiro, anterior a 1997, quando retrata o dificil periodo de
implantagcdo da escola na aldeia (que se deu em 1965, pelo SPI, assumida posteriormente pela
FUNAI, com objetivos bem definidos de negagdo cultural e principalmente inibic¢éo dalingua
materna). A escola passa para jurisdicdo municipal em 1978, e a partir dai comecou a receber
professores ndo—indios para prestarem servicos na reserva. Depoimentos coletados pela autora
(2005, p. 72) revelaram que a educacdo nessa comunidade, nessa época, passava por serias
dificuldades, sendo que a principal delas era a da comunicacdo. As criangas “[...] chegavam a
urinar nas roupas por ndo conseguirem manifestar suas necessidades’. Os professores, por ndo
conseguirem entender a linguagem de seus alunos, impunham a lingua portuguesa a qual quer
custo. Batista (2005, p. 72) ressalta, ainda, que neste periodo “[...] todo o processo escolar era

de acordo com alégica do ndo-indio”.



O outro periodo, a partir de 1997, é considerado por Batista (2005) como “ponto
de partida” para a discussdo de um projeto de escola diferenciada na Aldela Te'yikue. Essa
autora, integrante da administracdo municipal de Caarap6 nessa época, destaca os elevados
indices de repeténcia e abandono da escola pelos aunos indigenas. Numa decisdo politica, o
municipio busca assessorias e parcerias>™ com objetivo de repensar a educacdo escolar
especifica para as populagdes indigenas. Pensava-se na possibilidade de criar um projeto de
escola diferenciada, 0 que, a principio, causava estranheza até mesmo entre os Kaiowa e
Guarani. Foram necessérias diversas reunides com a comunidade para que efetivamente fosse

construido um projeto de escola indigena, com o objetivo de

[...] proporcionar aos Kaiowa e Guarani da aldeia de Caarap0, condi¢des de, a0 se
aperfeicoarem na lingua materna, através de uma metodologia bilingle e
intercultural, fortaleceremrse como povo, étnica e culturalmente diferenciado e
adquirirem autonomia na interacéo coma sociedade na qual convivem (BATISTA,
2005, p. 80).

Em meio a resisténcias de diversas ordens, as discussdes por mudancas de
paradigmas continuaram. A instituicdo, em 1998, do Férum Indigena de Caarap6®*, veio
fortalecer mais ainda os anseios pela escola diferenciada.

As lutas seguem também por buscas de capacitacOes especificas como a do
“Magistério Especifico”, o Projeto Ara Vera. Esse Projeto favoreceria a participacéo de 18
professores da aldeia Te'yikue que estéo hoje atuando nas escolas da comunidade. O Projeto
foi uma experiéncia intensa de “trocas de saber” ao fim do qual os professores “[...] afirmam
ter uma outra visdo de s mesmos, da sua histéria e de sua cultura’ (BATISTA, 2005, p. 54).

Em raz&o da riqueza deste processo, optei, como ja disse, por tratar desse assunto
no capitulo trés, quando me proponho a conhecé- o sob a éptica dos professores formados por
este Projeto e que fazem parte do universo dos entrevistados para este trabalho. Por ora, os
registros dos Diarios de Classe, contrastados com a literatura, complementados pelas
informagdes de Batista (2005) e pelos depoimentos de alguns alunos parecem indicar que o
curriculo escolar a que foram submetidos 0s alunos guarani e kaiowa durante a sua formacéo
inicial pouco contribuiu para atingir aos objetivos do ensino de ciéncias, nem para os alunos
ndo- indios e tampouco para os alunos indios. A auséncia dos contetidos relacionados com a

realidade local, aliado a uma metodologia que privilegiava a memorizacdo de informacdes

33 Universidade Catdlica Dom Bosco - Programa K aiowa Guarani, Diocese de Dourados (CIMI).
34 O Férum, que é umainstancia especifica que discute com a comunidade propostas a serem assumidas como
responsabilidades coletivas “[...] ndo s6 da escola, mas de toda comunidade daaldeia’ (BATISTA, 2005, p. 89).



isoladas, provavelmente deve ter favorecido a formagdo de umaimagem deformada de ensino
de ciéncias e, sobretudo, contribuido para a desval orizacéo da cultura guarani e kaiowd, o que
pode ter repercutido no enfraquecimento da sua auto-estima, de seus processos proprios de

aprendizagem, enfim, de suaidentidade. Retomarei essa discusséo oportunamente.

2.3 A Escola para os Guarani e kaiowa e a Formacdo do Habitus de Professor de

Ciéncias

Submetidos a um modelo de ensino de ciéncias memoristico, livresco,
conteudista, baseado exclusivamente na légica dos ndo-indios, é razoavel pensar que 0s
alunos guarani e kaiowa que ingressaram no Projeto Ara Vera tenham construido suas
percepcdes sobre 0 ensino de ciéncias fortemente influenciados por esse modelo. As escolas
das décadas de 80 e 90, onde estudaram muitos dos alunos do Projeto, atualizaram e
legitimaram o modelo de escola integracionista e assimilador. As escolas da cidade e da aldeia
foram, provavelmente, um doslocus da formagdo do habitus que imprimiu a idéia de verdade
dos saberes produzidos pelaldgica da ciéncia ocidental.

As revelagdes do professor Eliézer (23 anos), ao ser interrogado sobre a sua
atuacdo como professor de ciéncias no periodo anterior ao de sua formacéo pelo Projeto Ara
Vera, sinalizam para essa possibilidade: “[...] eu jatinha como que o professor ensinava. Essa
coisa eu tinha um pouquinho na minha cabeca. Comecei da aula [de ciéncias] do jeito que eu
conhecia’. Eliézer prossegue dizendo ‘[...] eu me dependia muito do livro, [tal qual] o jeito
gue o professor da cidade ensinava. Pegava os livros passava [...] Eu ia no pensamento. Eu
tinha assim, pensamento dos brancos quando comecel daaula’.

A referéncia de ensino de ciéncias pelo modelo veiculado pelos professores
brancos tendia a se perpetuar. 1sso porque, conforme revela Braulina (29 anos), os professores
novatos eram preparados para a atividade docente com os professores em servigo (‘fui
aprendendo com os professores veterano”). Assim como Braulina, outros professores afirmam
ter se espelhado em seus mestres ao iniciarem a carreira do magistério. No que diz respeito ao
ensino de ciéncias, todos os entrevistados afirmaram ter conduzido seus plangjamentos de
ensino orientados pelo que era proposto como contelido nos livros didaticos distribuidos pelo
MEC. Quanto a metodologia, eram recorrentes a leitura do livro, o ditado de textos, a escrita
de contetidos no Quadro, a resolucdo de exercicios. A lingua portuguesa era predominantente
utilizada na sala de aula pelos préprios professores indigenas.



Penso que o conceito de habitus pode nos auxiliar a compreender a adeséo
irrefletida dos professores kaiowéa e guarani a0 modelo de ensino de ciéncias conhecido.

Bourdieu (1983, p. 15, grifo do autor) define habitus como um

[...] sistema de disposicdes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto € como principio que gera e
estrutura as préticas e as representagbes que podem ser objetivamente
‘regulamentadas’ e ‘reguladas’ sem que por isso sejam o produto de obediéncia de
regras, objetivamente adaptadas a um fim ou do dominio das operacdes para atingi-
lo, mas sendo, ao mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem serem o produto
da acdo organizadora de um maestro

O habitus € produto de um modus operandi, é “principio gerador e unificador”
(BOURDIEU, 1996), € T...] resultado de um intenso processo de aprendizado que ocorre
durante a relacdo entre 0s agentes e as estruturas sociais, através do qual normas, valores e
competéncias vao sendo interiorizadas’ que passa a se constituir numa “[...] matriz de
percepcao que regula as agdes do sujeito nos espacos sociais’ (PERRELLI, 2005, p. 03).

Admitindo idéia, acredito que diversas normas, regras, formas e valores a
respeito do ensino de ciéncias foram inculcados nos professores kaiowé e guarani (aqui
entendidos como agentes no campo pedagdgico) durante todo o periodo de sua formacédo
escolar inicial. Se isso for verdade, penso que esses aunos desenvolveram competéncias que,
ao serem inscritas em seus “esguemas de pensamentos’ tornam-se “matriz de percepcéo e de
acao”, orientando as suas préticas como professores de ciéncias nas escolas.

De acordo com Perrelli (1996), a nocdo de habitus ndo comporta a idéia de
“obediéncia as regras’, de submissdo ou reflexo da exterioridade, mas também ndo admite a
“intencéo consciente do sujeito”, o “dominio das operaces necessarias’ para a acao. Nesse
sentido, posso dizer que a prética dos professores kaiowa e guarani, orientada pelo habitus,
tende a ser o resultado de uma auséncia de questionamentos ao modelo de ensino de ciéncias
inculcado por um longo periodo na estrutura (escola) que formou esse agente social.

Percebo, no depoimento de Rogério (25 anos) uma referéncia a escola e ao seu
papel como formadora do ‘modus operandi’ do ensino de ciéncias. “[...] eu ndo tinha muita
nog&o de como trabalhar na ciéncias... eu aprendi trabalhar como a gente estuda ciéncias|...]".
Essa escola parece ter ensinado os métodos que considerava como sendo adequados para o
ensino de ciéncias, ou sgja, estimular a memorizag&o por meio da repeticdo do contelido. Em
outros depoimentos € possivel observar que normas foram apreendidas e atualizadas. E

0 caso, por exemplo, de Eliel (25 anos) ao relatar como atuava em sala de aula antes de sua



formacdo pelo Projeto Ara Vera “[...] eu trabalhava como professor branco mesmo. Ditava,
fazia decoragdo da tabuada, umas poesias, uma coisa assim. Mas eu percebia que eu ndo tinha
base de reflexdes para entender osaunos|...]".

Como ja foi dito, aém de memoristico, 0 ensino de ciéncias nas escolas era
baseado exclusivamente no livro didético. Essa regra também parece ter sido aprendida e
incorporada como habitus. Renata (33 anos), quando professora, cita o livro como referéncia
para as aulas de ciéncias. “[...] antes do curso a gente trabalhava muito sd no livro a gente
tinha 0 apoio mais no livro, né? Tudo que passava ai no livro a gente estudava, praticamente
€ SO teoria, como que esta no livro. Ent&o, tudo que tava no livro a gente fazia[...]”. Braulina,
sua colega, confirma: “[eu] ndo sabia de nada, mas depois eu fui aprendendo com meus
colegas de trabalho, [...] a gente praticamente pegava o livro. Eu mesma entrel pra eles e sem
saber nada mesmo. Foi quando o lialivro [...]".

O habitus é um produto histérico e, como tal, ‘{...] se inscreve nos esquemas de
pensamento, garantindo a incorporacdo de experiéncias passadas as novas situacdes’. Dessa
forma, o habitus estruturado tende a ser também estruturante (BOURBIEU, 1983, p. 83 apud
PERRELLI, 1996, p. 03). Pensando assim, creio que as matrizes de percepcao sobre ensino de
ciéncias, isto é, as regras, normas e valores inculcados pela escola onde os professores kaiowa
e guarani tiveram a sua formacdo inicial, atuam como “ disposi¢cdes duraveis e transferiveis’ e,
de forma irrefletida, tende a atualizar em outras geragGes as mesmas impressdes inscritas nos
seus esquemas de pensamento. Quanto mais despreparado € o agente para compreender 0s
mecanismos que engendraram o seu habitus, mais ele se apdia em férmulas prontas, ja
orquestradas em outras préticas de outros agentes. Isso parece ter ocorrido com 0s
entrevistados, quando se referem a sua formacdo para 0 magistério e, em especia, para o
ensino de ciéncias. Elizabete (29 anos) € um exemplo dessa situacdo: “[...] eu dava assim, sO
de provisorio, né? Porque esse tempo eu dava aula assim mais... hdo para um escola grande
[...]; euiniciava assim a aula mas ndo assm com a preparagao |...]".

A “[..] parte das praticas que permanece obscura aos olhos de seus proprios
produtores’ (e reprodutores) tende a se gjustar as praticas de outros produtores (BOURDIEU,
1983, p. 73) e a delegar a eles a intencdo das suas acdes. A declaracéo de Edson (25 anos)
mostra 0 desconhecimento da sua préatica e 0 seu gjuste a0 modelo de outro produtor
(reprodutor). Ao ser convidado pela lideranga para atuar como professor, pensou ‘[...] eu néo
vou dar aula, porque eu ndo sal nada. O que eu vou fazer dentro de uma saa?’. A solucéo

encontrada foi a de fazer “[...] um estagio [ficando] junto com outro professor dentro dasala’.



O professor “ia [...] passando como se trabalhava’. Edson permaneceu nessa situacéo “por
seismeses’ e depois desse periodo assumiu uma sala de aula e “fez um bom aproveitamento”.
Lupatini (1993, p. 66) define o habitus de professor como sendo “[..] a
capacidade do professor constituir-se no plano das relaces sociais, isto €, no plano de suas
relacbes consigo mesmo, com 0s outros homens e com o mundo”. Nesse sentido, tanto a
escola onde os Guarani e Kaiowa tiveram a sua formagdo inicial, como o ambiente da escola
da adeia onde comecaram a exercer a sua atividade docente (inicialmente com
estagiarios/monitores e posteriormente como regentes) foram o campo onde aprenderam a se
relacionar com a profisso de professor. Por outro lado, o Projeto Ara Vera foi, segundo a
minha apreciacdo, um outro espago social de construgdo de novas percepcoes a respeito do
trabalho docente. Desse modo, tenho a expectativa de que as declaragdes aqui registradas
sgiam frutos de uma reflex&o, pelos professores, do processo de construcdo de seus “habitus
de professor de ciéncias’. No proximo capitulo situarei o ensino de Ciéncias Naturais no

Projeto Ara Vera afim de averiguar a sua relagdo com as possiveis mudancas desse habitus.



3 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NO PROJETO ARA VERA E AS
CONTRIBUICOES PARA A MUDANCA DO HABITUS DO
PROFESSOR GUARANI E KAIOWA

Nesta secdo apresento alguns aspectos do ensino de ciéncias naturais no curso de
Formagéo de Professores guarani e kaiowa - Projeto Ara Vera. Situo o Projeto no contexto do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Exponho as apreciagoes de alguns
dos cursistas, da professora ministrante e também a minha percepcéo sobre como se deu 0
desenvolvimento desse componente curricular. Sinalizo para algumas pistas de que as aulas
de ciéncias no Projeto propiciaram reflexdes nos cursistas que poderiam resultar em mudanca

de habitus do professor de ciéncias.

3.1 O Ensino de Ciéncias Naturais e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas

Indigenas

Como jafoi comentado no primeiro capitulo, o Curso de Formacéo de Professores
Guarani e Kaiowa - Projeto Ara Vera— propde uma orientacdo curricular a partir de trés eixos
fundamentais: teko (cultura), tekoha (territério) e fie'e (lingua), cujo principio se baseia na
valorizacdo dos saberes dos Guarani e Kaiowa. Além disso, 0 Projeto aplia-se em principios
metodol 6gicos voltados a producdo do conhecimento, o que implica em criar condigdes
favoraveis para desenvolver o processo de descoberta, pesquisa, criacdo e apropriacdo dos
conhecimentos de maneira interdisciplinar.

A Sé&ie “Parametros Curriculares Nacionais” (PCNs) contempla, além das
diversas disciplinas que compdem o ensino fundamental e médio, também um Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), publicado em 1998, com objetivo de
oferecer subsidios para elaboracdo de programas de educagdo escolar indigena. Participaram
da elaboracéo desse documento professores indigenas de diversas regides do pais, aém de
entidades governamentais e ndo governamentais e Instituicdes de Ensino Superior publicas e
privadas.

Um dos destaques desse documento € o de “[...] que toda nova aquisicdo de

conhecimentos devera fortalecer a comunidade e contribuir para as solugdes dos problemas



comuns’ (BRASIL, 1998, p. 43). Como aternativa de contribuicdo para o fortalecimento das

comunidades indigenas, os RCNEIs ressaltam o valor dos conhecimentos tradicionais:

[..] em todas as aldeias [..] principalmente os mais velhos, conhecem muitas
histérias, explicacdes e mitos [...] Como observadores atentos de tudo que acontece
em sua volta [...] identificam sons emitido pelos péassaros, conhecem 0s peixes e
animais de seu territério [...] Constroem e continuam construindo um conjunto
enorme de conhecimento tecnoldgico que Ihe tem possibilitado sobreviver em seu
meio por séculos (BRASIL, 1998, p. 253-254).

Todo o texto dos RCNEIs mostra a preocupacdo com a superacdo do modelo
integracionista e assimilacionista de escola, sinalizando para uma construgdo curricular
especifica para as escolas indigenas. Isso significa reconhecer, respeitar e valorizar as
cosmovisdes desses povos como condicdo para a construcdo de relacdes dialogicas com a
sociedade nacional. No que diz respeito ao ensino de ciéncias naturais, 0 documento enfatiza

e reforca essa preocupacao ao destacar a

[...] necessidade que essas sociedades tem de compreender a |6gica, 0s conceitos e
os principios da ciéncia ocidental para poderem dialogar em melhores condicdes
com a sociedade nacional e a0 mesmo tempo apropriaremse dos instrumentos e
recursos tecnol 6gicos ocidentais importantes para a garantia de sua sobrevivéncia
fisicaecultural (BRASIL, 1998, p. 254).

As comunidades indigenas tém vivenciado problemas de todas as ordens,
gerados, sobretudo, pelo contato com a sociedade envolvente. Ndo sdo raros, por exemplo,
os problemas relacionados a drastica reducdo de suas terras, 0 que comprometeu
severamente a biodiversidade e, em decorréncia disso, 0 comprometimento das condices
de sobrevivéncia. Nesse sentido, de acordo com os RCNEIs, o ensino de ciéncias pode
contribuir para a {...] compreensdo das profundas mudancas que o mundo sofreu, nos
ultimos séculos com o advento da producdo industrial e agricola de bens de consumo e
servicos, que se utilizam da tecnologia cientifica crescentemente sofisticada” (BRASIL,
1998, p. 255).

Os RCNEIs se diferenciam significativamente da proposta de ensino de ciéncias
prevista nos Parémetros Curriculares Nacionais para as escolas ndo- indias, na medida em que,
sob a designacdo do componente curricular “ciéncias naturais’, prevéem tanto um ensino
refererciado na ciéncia ocidental como também ensino dos conhecimentos especificos de

cada povo indigena.



3.2 AsCiéncias Naturais no Projeto Ara Vera: o texto do documento oficial

O documento dos RCNEIs registra a participacdo da Escola Municipal de
primeiro grau Mbo'Ery Guarani/Kaiowé e de outras Instituicdes (Secretaria de Estado de
Educacéo de M S, Universidade Catélica Dom Bosco, Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul) como colaboradores na sua elaboragdo (BRASIL, 1998, p. 345-346). Embora a
participacdo dos professores indigenas de Mato Grosso do Sul n&o tenha tido a mesma
representatividade do que foi verificado em outros estados, as discussdes sobre a construgéo
de uma escola especifica e diferenciada ja vinham tomando forma desde o final da década
de 1980. Assim, a publicagdo dos RCNEIs representou a culminancia desse processo,
incentivando e inspirando a formalizacgo do Projeto Ara Vera

No gue diz respeito ao ensino de ciéncias, a matriz curricular do Projeto AraVera
propunha uma carga horéria de 420 horas, correspondentes a aproximadamente 13% das horas
de trabalho do total do Curso (Quadro I1).

QUADRO Il - MATRIZ CURRICULAR - PROJETO ARA VERA

COMPONENTES CURRICULARES C. HORARIA
Ciéncias Sociais 320
Fundamentos da Educacéo 230

Linguas e Linguistica (Guarani/Portugués) 510
Matemética 410

Ciéncias Naturais 420

Cultura Guarani/Kaiowa 270

M etodol ogia de Ensino 750

Estagio Supervisionado 300

TOTAL GERAL 3210

Fonte: Projeto AraVerd/SED/MS, 1999

Como nos demais componentes curriculares, as Ciéncias Naturais foram
distribuidas em Etapas Intensivas Presenciais e Etapas Intermedidrias, com uma carga horaria
de 180 e de 240 horas, respectivamente. Para a efetivacéo dessa carga horaria, o curso elegeu
um ementério, construido no periodo de elaboracdo do Projeto, sugerindo o desenvolvimento

de alguns temas. De acordo com o documento MATO GROSSO DO SUL, SED, 1999, p.



19), as Ciéncias Naturais deveriam integrar “[...] os conhecimentos das areas afins— Biologia,
Fisica, Quimica, Ambiente e Salide - pesguisa e sistematizacdo dos saberes étnicos referentes
a estas éreas do conhecimento”. Quanto aos contelidos programéticos, sugere-se o “[...] estudo
do tempol/clima relacionado a0 meio ambiente e a cultura’, assim como “dos animais e das
plantas’. Propde o estudo da “salde e suas relagdes com o meio ambiente’, das “doencas e
formas de prevencéo e cura’, da “estrutura e funcionamento do corpo humano”. Inclui, ainda,
0 “estudo da natureza, seu aproveitamento, preservacao e transformacao, inserida no contexto
espaciad dos Guarani/Kaiowd’, além das “tecnologias e 0 seu uso” e da “producdo de
materiais didaticos”

Convém destacar que 0 ensino de Ciéncias Naturais, assm como de outros
componentes curriculares, deveria contemplar a cultura Guarani e Kaiowa, que, segundo
prevé o documento (MATO GROSSO DO SUL, SED, 1999, p. 19), deve ser “[...] abordada
como expressao e conhecimentos proprios, sera entendida como revitalizadora e dinamizadora
da identidade dos Guarani/Kaiowa’. A cultura “[..] serd um ponto de partida para o
estabel ecimento do processo educativo intercultural, estimulando o entendimento e o respeito
entre seres humanos de diferentes etnias, num contexto de pluralidade cultural”. Deve, ainda,
ser entendida “[...] como referencia didético/metodol6gico que ira perpassar todo o curriculo
do curso e contara com a assessoria de professores tradicionais Guarani e Kaiowa (caciques e
anciaos)”

No texto do Projeto, a cultura Guarani e Kaiowa é a referéncia para o
estabelecimento do processo educativo intercultural, e visa a estimular o entendimento e o
respeito entre seres humanos de diferentes etnias. As ementas de Ciéncias Naturais e 0
componente curricular Cultura Guarani se inter-relacionam na proposta do curso, tendo em

vista a sua concretizacdo ra perspectiva da interculturalidade.

3.3 As Aulas de Ciéncias Naturais no Curso de Formacéo de Professores Guarani e

Kaiowé&: tentativas de concretizacdo de um Projeto

O componente curricular de Ciéncias Naturais estava previsto para ser iniciado na
segunda Etapa Intensiva Presencial (EIP), porém, estas aulas tiveram inicio sO a partir da
terceira EIP. Nessa Etapa, trinta horas foram destinadas as ciéncias naturais. Até entdo, parte
dos componentes curriculares de Ciéncias Sociais, Fundamentos da Educacdo, Lingua e

linglistica e Matematica ja haviam sido contempladas desde a etapa inicial. Portanto, os



cursistas ja tinham iniciado reflexdes a respeito da sua histéria e sua cultura, no ambito dessas
&reas de conhecimento.

Atuel como coordenadora geral do Projeto e, por isso, pude acompanhar o
desenvolvimento de quase todas as etapas, assistindo as aulas, participando das reunides
preparatorias e das avaliacOes de diversas etapas. Nesse contexto, pude perceber a dindmica
da construcéo do Projeto, a adesdo gradativa de todos os responsaveis pela sua concretizacao:
professores- ministrantes, professores-assistentes, cursistas, dentre outros. Importa ressaltar
gue, no inicio, muitos cursistas demonstraram uma certa resisténcia as inovacles (a
intensificacéo do curso emetapas, os alojamentos, as metodol ogias, contedidos etc).

Nas primeiras etapas houve, entre os alunos, diversas demonstracbes de
estranheza (e de resisténcia) diante daidentificacdo da sua propria cultura. Um exemplo disso
foi a presenca dos ancifes ou caciques rezadores coordenando ceriménias proprias dos
Kaiowa e Guarani, tais como o batismo, rezas (jehovasa), dancas (guachiré), producdo de
bebidas (chicha), entre outras. No entanto, a medida que o Projeto ia avancando nas reflexdes
historicas e antropol gicas, na valorizacéo da lingua e do modo de ser dos Kaiowa e Guarani,
aquilo que causava estranheza e resisténcia passou a ser assumido como um elemento
essencial para o enriquecimento do curso em sua proposta de fortalecimento da identidade
desses povos. O professor Rosenildo e a professora Risolena ndo escondem 0s seus

sentimentos de estranheza diante de sua propria cultura:

[...] agente ficava [com] vergonha de dancar, e dangcava sO os idosos que sabia rezar
né, e a partir do momento que eu fui pro Aravera a gente percebeu essa valorizagdo
da identidade étnica mesmo né, isso é como prefil do professor [...] como ser

professor indigena, isso eu trouxe muito essa visao pra mim.[...]a vergonha eu perdi,
e néo é s6 dancando guachiré e bebendo chicha, me pintando [...] aquilo fazia parte
da minha alegria e da minha vida [do] cotidiana de viver. Entdo isso [...] me chamou
aatencdo e foi muito riquissimo. (Rosenildo, 27 anos).

Eu me lembro da primeira etapa, meu Deus, pensava que nunca ia prosseguir, que
ndo ia me desenvolver, pois 0 medo era tdo grande; com o passar das etapas
presenciais consegui perder a vergonha e o medo, passei a participar mais nos
grupos, apresentar os trabalhos em plenario [...], como expor uma idéia. (Risolena,
25 anos)™

A cada nova etapa percebia os cursistas participando mais e mais ativamente das

aulas, questionando, pesguisando a sua historia, explicitando os problemas vivenciados em

35 Esta declaracgo esta disponivel em:
<http://www.sed.ms.gov.br/index.php2templat=vis& site=98& id_comp=284&id_reg=89& voltar=lista& site reg=
98&id_comp_orig=284>. Acesso em: 10 maio 2006.




suas adeias e até mesmo propondo solucdes especificas para o futuro de suas comunidades. A
chegada de cada ministrante era precedida de muita ansiedade, seja pelos alunos e
professores-assistentes, sgja também pel os coordenadores do Projeto.

Como hidloga e professora de ciéncias, confesso que estava especialmente ansiosa
por observar como o componente curricular Ciéncias Naturais seria recebido pelos alunos e de
gue forma ele seria conduzido pelos ministrantes. Um dos motivos dessa ansiedade era o fato
de que a SED/M S néo tinha obtido sucesso na busca de profissionais nessa area que atendesse
as especificidades do Projeto.

Por esse motivo as Ciéncias Naturais, previstas parainiciar desde a segunda Etapa

a’®. O curso contou com dois

Intensiva Presencial, sO tiveram inicio na terceira Etap
professores ministrantes de Ciéncias Naturais. Neste trabalho optei por refletir sobre o ensino
de ciéncias no Projeto a partir da atuacdo daquele que permaneceu por mais tempo, até a
conclusdo de curso da primeira turma de professores. Trata-se da professora Maria Aparecida
de Souza Perrelli, bidloga e professora de Biologia, mestre em Educacdo, vinculada ao
Programa Kaiowé/Guarani da Universidade Cat6lica Dom Bosco, que, diante das dificuldades
enfrentadas para a composi¢do do quadro docente do Projeto, aceitou o desafio de atuar como

professora de ciéncias naturais no Projeto AraVera

3.3.1 Primeiras impresses deixadas pelas Ciéncias Naturais no Projeto AraVera

Desde o primeiro dia de aula, o trabalho desenvolvido pela professora de ciéncias
repercutiu de forma bastante positiva para os cursistas. Os trabalhos em grupo, as discussoes
provocadas em torno dos temas propostos, 0 microscopio, as lupas, os livros, 0s animais
formalizados, tudo era novo e surpreendente. N&o havia questionérios, nem ditados, nem
livros a serem seguidos.

O professor Otoniel lembra alguns detalhes dessa Etapa: “[...] primeiro diaeu [...],
até hoje ainda eu me lembro. [...] Eu falei: cadé o livro? Assim, por que a gente acostumou
naquilo, naquela forma [quando] estuda na escola [...]”. A professora Braulina também relata
gue gostou de tudo o que aprendeu nessa Etapa, mas “o que mais me interessou é os aparelhos

gue mostra o que os olhos néo vé".

3 Além do ensino de Ciéncias Naturais, outros componentes curriculares também sofreram flexibilizactes
guanto a eleicdo dos ministrantes. Nestes casos foram convidados professores de Institui¢des de Ensino Superior
locais, sensiveis a causa indigena, por ndo encontrarmos especialistas em cada area, voltados para a educagdo
escolar indigena dos Guarani e Kaiowa.



Se para os cursistas havia momentos inusitados durante o curso, para a professora-
ministrante ndo faltaram situagdes adversas. Em seu relatério sobre o trabalho realizado, a

professora emitiu o seguinte comentario:

Esta etapa pode ser definida como um grande desafio para a ministrante por se tratar
da primeira aproximagdo com a realidade dos indios guarani e do Projeto Ara Vera.
O ndmero muito grande de alunos (quase 80), a jornada de trés turnos e o ritmo
proprio (mais lento) dos grupos foram alguns dos aspectos que dificultaram o
trabalho planegjado.

Acredito que, de fato, 0 nimero excessivo de alunos foi um dos grandes desafios a
serem enfrentados. Entretanto, penso que o “ritmo proprio, mais lento”, destacado pela
professora, ndo se tratava de uma caracteristica “natural” dos cursistas. E possivel que a
experiéncia da professora, com referencial no “ritmo” dos aunos da universidade, tenha
levado a fazer inferéncia e alguns gjustes a nova situacao.

E certo que o pouco contato da professora com a realidade dos Kaiowa e Guarani
até a sua chegada ao curso dificultou as suas primeiras ages. No entanto, pude perceber que
durante todo o periodo de atuacdo no Projeto, a ministrante buscou ouvir as opinides e
sugestoes das pessoas mais proximas da realidade dos cursistas (professores-assistentes,
assessores, técnicos da Secretaria de Educacdo, da FUNAI, dos rezadores e também de outros
ministrantes mais experientes com este tipo de trabalho). Além disso, procurou participar das
atividades preparatorias, palestras e cursos de capacitacdo. Desse modo, pouco a pouco, 0
ensino de ciéncias naturais foi deixando de ter como Unico e exclusivo paradigma a ciéncia
ocidental e se enriquecendo com introducéo dos conhecimentos tradicionais. Todas as aulas
passaram ater espagos para a participacao dos cursistas, por meio da pesquisa, discussies em
grupo e apresentacdo de trabalhos, recuperando, assim, muitos dos ®us conhecimentos a
respeito dos animais, plantas, origem do mundo, reproducdo, doencas, préaticas de uso do solo
etc.

O interesse dos cursistas pelas aulas se manifestava, de modo especial, quando a
professora conduzia discussdes sobre 0 qué e como ensinar ciéncias naturais nas escolas
indigenas. 1sso demonstra 0 compromisso com um projeto de desenvolver uma formacao
especifica que propiciasse um redimensionamento da prética desses professores. Atividades
como simulacbes de planos de aula, construcdo de modelos, experimentos, jogos e
brincadeiras foram executadas com muita atencéo.

Dentre todas as atividades, a analise dos livros didaticos de ciéncias talvez tenha

sido aquela que mais causou impacto entre os cursistas (e também entre os professores



assistertes). A decisdo de colocar em discussdo os livros didéticos foi justificada pela
ministrante como sendo de suma importancia para o professor que se compreenda “[...] o
papel do livro didatico de ciéncia, ha sala de aula, como um auxiliar do trabalho do professor
e ndo como ditador de contelidos’. Para tanto, era preciso discutir “[...] sobre o0s seus limites,
seus erros conceituais afim de mostrar a necessidade de complementar o trabalho escolar com
outras metodologias’

Acredito que & reflexbes provocadas por atividade marcaram, de forma
significativa, 0 modo de ver o livro e a sua contribuicdo para as aulas de ciéncias. A esse
respeito, destaco a fala do professor Rosenildo (29 anos) que, na minha avaliagéo,
representava 0 que eu pude ouvir nos depoimentos da maioria dos cursistas: “[...] ah... o livro
didético que a gente recebia da Secretaria [...] apds o curso [...], ah, e ficou muito pobre...”.
Essa concluséo veio a partir do trabalho redlizado e ndo foi, a priori, uma informacéo
transmitida pela professora ministrante. 1sso € apenas uma amostra (dentre tantas que terei
oportunidade de mostrar neste trabalho) do quanto é possivel a construcéo de inferéncias
préprias a cada um dos cursistas diante das trocas de informagdes ocorridas durante o seu
processo de formacéo para 0 magistério.

O trabalho realizado durante as aulas de ciéncias naturais parece ter sido, antes de
tudo, um grande aprendizado para todos os envolvidos no processo. Era notavel a disposicéo
para o aprender, a abertura para a mudarnga, a busca por acertar. O depoimento da professora

deixa claraa suaintencéo de ensinar e, acima de tudo, de também de aprender:

[...] ostemas foram sendo escolhidos sem nenhuma rigidez, tentando atender ao que
estava no projeto. A profundidade e o alcance do tema... eu hunca sabia até onde ele
ia. Estabelecia algumas estratégias, mas era 14, na agdo, na hora em que a coisa ia
acontecendo, que eu ia me direcionando e redirecionando, reorientando e
construindo.

Chamoume a atencdo a conducéo das aulas tendo como ingrediente a pesquisa
em ensino de ciéncias. O levantamento dos conhecimentos tradicionais, por exemplo, aém de
se constituirem, para a professora, num conhecimento sobre o modo de ser dos Guarani e
Kaiowd, estava inserido numa perspectiva de pesquisa em ensino de ciéncias, cuja orientacdo
epistemoldgica se ancorava na idéia de que os aunos chegam a escola com suas proprias
concepcdes sobre os fendmenos. De acordo com essa visdo, tais concepcdes sdo construidas a
por meio de légicas distintas da légica da producdo do conhecimento cientifico e, sendo
assim, para que 0 ensino de ciéncias sga possivel, é preciso que se identifique essas

concepgoes e as suas | égicas subjacentes e, a partir delas, se construa 0 novo conhecimento. A



esse respeito a professora se posiciona “[...] fortemente influenciada pela epistemologia
bachelardiana’’.

Diante disso, a professora procurou, sempre gque possivel, conhecer as idéias
prévias dos cursistas a respeito de diversos conceitos ou temas abordados. Destaco, dentre
outras, a pesquisa sobre as concepgdes dos alunos a respeito da “ciéncia’ e “cientista’, cujos
resultados foram analisados pelo proprio grupo de cursistas, propiciando discussdes acerca da
|6gica da producdo desse tipo de conhecimento além de comparacdes com a producdo dos
conhecimentos tradicionais. Para a professora ministrante, [...] o proposito de articular a
cultura guarani com os conhecimentos da ciéncia hegemonica parece [ter] sido uma boa
estratégia para levantar os saberes dos indios mais velhos e discutir acerca das modificagctes
ocorridas ao longo do tempo”.

Apesar das dificuldades, posso dizer que muito foi feito a respeito do ensino de
ciéncias naturais na formacao dos professores kaiowa e guarani. O Quadro Il apresenta uma
visdo gera do que foi feito nas aulas de ciéncias do Projeto. Este Quadro foi por mim
organizado a partir dos conteidos presentes no Relatério de Atividades desenvolvidas pela

professora ministrante durante a sua atuacéo na formacao da primeira turma do Projeto.

QUADRO Il - RELATORIO DE ATIVIDADES DE CIENCIAS NATURAIS DO PROJETO ARA
VERA (2000-2002)
Objetivos

Comparar a metodologia da produgdo do conhecimento cientifico hegemdnico com a forma de conhecimento tradicional;
proporcionar a vivéncia dos métodos utilizados na pesquisa cientifica; Discutir sobre os problemas de salde verificados nas
aldeias, sobretudo aqueles decorrentes de infecgdes parasitérias; Discutir formas de prevencéo e cura; Traduzir em forma
didética os conteldos abordados; Caracterizar as diferentes fases do desenvolvimento humano (fecundagéo,
desenvolvimento embrionario e fetal, nascimento, infancia, adolescéncia, adulto, velhice); Comparar os conhecimentos
cientificos com os conhecimentos tradicionais acerca do desenvolvimento humano; Discutir acerca dos agravos a salide na
gravidez (uso de acool, fumo, drogas, DSTs); Caracterizar os diferentes tipos de acidentes causados por serpentes;
diferenciar os diferentes niveis de raciocinio e potenciais de aprendizagem em sala de aula; Propor estratégias para
“aprender a pensar” em espagos formais de aprendizagem; Analisar o papel do livro didético de ciéncias nas aulas; discutir
sobre a importancia dos modelos experimentais para a ciéncia; Construir habilidades de confeccionar e acompanhar
experimentos controlados, com vistas a estratégias de ensino e de pesquisa; Propor estratégias para “aprender a pensar” a
partir de modelos experimentais; Discutir sobre a importancia de modelos experimentais para simulagdes do ambiente
natural a partir da andlise do terrario; Compreender o terré&rio como um ambiente em equilibrio dindmico e o papel do
homem no (des)equilibrio, provocando a presenca de pragas, extingdo de espécies, mudanca de habitat, esgotamento do
solo, perda de variabilidade genética, etc; Demonstrar a relagéo entre ciéncia, tecnologia e sociedade; |dentificar as relacfes
entre animais e plantas no ecossistema.

37 Gaston Bachelard (1884-1962) , fil6sofo da ciéncia, publicou diversas obras nas quais faz reflexdes a respeito
daevolucgado do conhecimento cientifico. Um dos conceitos mais conhecidos entre os pesquisadores em ensino de
ciéncias € o de “obstaculo epistemolbgico”, isto é, as “resisténcias do pensamento ao pensamento”. Para esse
tedrico, o conhecimento cientifico se da contra um conhecimento anterior. A ciéncia evolui por rupturas com o
senso comum e com conhecimentos anteriormente aceitos pel os homens da ciéncia.



Contelidos

Saude e doenca — conceitos de salde e doenca de acordo com os guarani/kaiowa e a ciéncia hegemonica; Pesquisa e o
ensino sobre parasitismo; Agravos a salde; Acidentes provocados por animais nas adeias. estudo de casos, prevengdo e
tratamento tradicional e médico; Doengas sexual mente transmissiveis; Gravidez e parto; Drogas.

Desenvolvimento humano - Reprodugdo humana, formagdo do feto e diferentes tipos de parto.Cuidados na gravidez e no
parto.Cuidados com o recém nascido. A infancia e a passagem para a adolescéncia: aspectos biolégicos e psicoldgicos. A
fase adulta. A velhice: aspectos biolégicos e psicolégicos, principais cuidados. Fases do desenvolvimento humano na
cultura guarani-kaiowa.

Conhecendo as serpentes de nossa regido - As serpentes pegonhentas e ndo pegonhentas mais comuns do cerrado:
biologia e comportamento. Cuidado e primeiros socorros nos acidentes.

Implicagdes para o ensino-aprendizagem - Niveis de raciocinio e potencias de aprendizagem: estratégias de ensino para
proporcionar a vivéncia de situagdes que exijam maior complexidade de raciocinio. As serpentes nos livros didéticos. O
desenvolvimento humano nos livros didaticos. Alternativas didéaticas em sala de aula de ciéncias: modelos experimentais.
Modelos experimentais como estratégia de aprendizagem do fazer cientifico e dos contelidos cientificos. o exemplo do
Terrério; Relatos individuais sobre a confecgdo dos terrérios e 0 acompanhamento dos acontecimentos por 4 meses. O
terrério como modelo de ecossistema em equilibrio dindmico.

O equilibrio dindmico dos ecossistemas terrestres - Fatores de equilibrio: ciclos biogeoquimicos do Carbono, Oxigénio,
Nitrogénio, &gua; A proporcionalidade dos gases na atmosfera; A agdo do homem alterando o equilibrio: retirada da
cobertura natural, monocultura, esgotamento do sono, mudanca de habitat de dispersores e polinizadores, queimada, perda
de elos da cadeia alimentar, lixo, introducdo de novas espécies, hibridos e transgénicos, banco de sementes e de tecidos
Disper sdo de sementes - Dispersores: vento, agua, animais.

Sistemas de classificacdo dos animais - Classificagdo Lineana; Classificagdo dos Guarani e Kaiowa

ImplicacBes para o ensino-aprendizagem - Nivels de raciocinio e potenciais de aprendizagem: estratégia de ensino
usando o terrario ou outros model os como aquario, minhocarios, etc.

M etodologias

Trabalhos e discussdes em grupo, registro erelato das conclusdes:

(1) observacao e relato da estrutura dos materiais distribuidos aos grupos (vermes, sapo, cobra, insetos, lacraia, escorpido,
aranha) e (2) acidentes provocados por animais venenosos ou pegonhentos na aldeia: quadro contendo informag@es sobre o
acidente (n° de casos, que animal provocou, como socorrey, etc.); (3) elaboracdo de um Painel sobre as etapas de vida e a
formagdo da pessoa guarani-kaiowa e (4) andlise de um tema exposto num livro didético, nos aspectos relativos aos
potenciais de aprendizagem evocados; (5) elaboracdo de um Painel sobre algumas plantas conhecidas e seus respectivos
dispersores; (6) agrupamento de animais conforme o sistemas de classificagdo espontaneos; (7) apresentagdo do relatério
sobre o terrério e (8) importancia de um animal na cultura Guarani e Kaiowg;

Debatesem sala ; Producéo de textos sobre um animal e suaimportancia na cultura; Jogo: O equilibrio ecol6gico
Aulas praticas: preparagdo de |aminas para a visualizagdo em microscopio e uso da lupa; ofidismo (demostragdo do
comportamento de erpentes vivas, modo de aimentagdo, contencdo), observacdo de serpentes conservadas em formol;
observacdo de fetos em diferentes estégios de desenvolvimento;

Filmes: Andlise de um filme sobre serpentes do Brasil; Confecgdo e observacdo de um terrério (atividade para a etapa ndo
presencia); Andlise de um filme sobre dispersdo de sementes.

Aulastedricas expositivas.

AvaliacOes das atividades

A avaliagdo se deu durante e apos a atividade. Avaliou-se o docente e o discente. A avaliacdo discente foi feita apartir do
acompanhamento do nivel de envolvimento dos alunos com as atividades desenvolvidas. Esse acompanhamento foi
analisado durante as aulas, por dois académicos do curso de Biologia e pela professora ministrante, tendo sido interrogados
e auxiliados na execugdo das atividades. A atividade também foi avaliada analisando-se a apresentacédo do trabalho pelos
grupos. Os relatos orais individuais e ainda a respostas a um questionério que visava avaliar o trabalho executado foram as
estratégias usadas para avaliagdo do docente.

Pelo exposto no Quadro 111, percebe-se que os contelidos abordados abrangiam
vérias é&reas do conhecimento, levando em conta os aspectos fisicos, biol 6gicos e geoquimicos
do ambiente, salde, desenvolvimento humano, aém de elementos relacionados a realidade
dos cursistas ou ao cotidiano de suas comunidades. Incluiam ainda contelidos referentes a
didatica de ciéncias e a logica da construcdo do conhecimento cientifico ocidental. A
professora justifica a necessidade desse trabalho: {...] foi dada uma énfase a esta questéo,

mostrando diferentes niveis de complexidade de raciocinio, a fim de demonstrar que a l6gica



da producéo do conhecimento cientifico € complexa, ndo linear, e para que ele sgja produzido
s30 necessarias habilidades e atitudes, como por exemplo, paciéncia perseveranca,
objetividade, etc”. Assim, “para exemplificar como a ciéncia trabalha, foi abordado o uso de
model os; foi solicitado aos alunos que construissem um terrario e que fizessem observactes e
anotagoes diérias para serem discutidas na etapa seguinte’.

A estratégia de trabalhar com modelos parece ter despertado bastante interesse.
Por meio do uso do terrario, por exemplo, proporcionouse ndo sO uma discussdo da
importancia dos modelos para a producéo do conhecimento da ciéncia ocidental, como
também como este modelo pode ser utilizado como instrumento didético para 0 ensino sobre
o ciclo da &gua, a conservagdo da matéria e da energia, 0 desenvolvimento das plantas, a
fotossintese, a respiracdo e a transpiracdo vegetal. Também foi utilizado para fazer com os
alunos uma reflexdo sobre as suas idéias prévias, algumas delas emergidas a partir do
descumprimento das metodol ogias da pesquisa. Foi o caso, por exemplo, da desobediéncia de
alguns dos alunos aos protocolos de observacdo do experimento, ao abrirem o terrario para
molhar as plantas. O motivo aegado foi: “eu ndo acreditava que ela ndo ia morrer fechada ali
dentro”. De qualquer modo, o uso dos modelos como uma aternativa didatica parece ter sido,
aos poucos, algo mais bem compreendido pelos cursistas. O professor Rogério (25 anos)
sinaiza para possibilidade: “[...] vocé fica observando ele o tempo que vocé pode [...] E
vocé percebe 0 desenvolvimento [...] dentro do terrério. Vocé vai um dia la... passa de um
objeto. Se vai depois [passa) de dois dias vocé [...] comega a notar a diferenca, que existe, [...]
foi 0 que me chamou atencdo”.

Junto com a preocupacdo de apresentar os conhecimentos e a légica da sua
producdo pela ciéncia ocidental, percebia-se o esforco tanto dos cursistas quanto da professora
para trazer a tona os conhecimentos tradicionais. Sobre isso, a professora ministrante destaca
gue “[...] muitos elementos da cultura guarani foram levantados. Alguns deles ja ndo eram
conhecidos dos mais jovens|[...]”. De fato, os alunos puderam re-conhecer e discutir a respeito
das classificacOes taxonémicas proprias da sua cultura, dos seus processos de cura, técnicas de
manejo de solo etc. O éxito desse trabalho, isto €, foi possivel trazer esses conhecimentos para
a sala de aula, sobretudo, pelo estimulo as manifestacOes orais dos cursistas, o favorecimento
de situagOes para a realizagdo de entrevistas com os colegas mais velhos e com 0s caciques ou
rezadores, pelas discussdes em grupo e os relatos orals e a posterior sistematizacdo, na forma
escrita, dos temas discutidos Essa era uma estratégia metodol 6gica bastante apreciada, como

pode ser visto nafala do professor Eliézer ao avaliar uma das Etapas: “[...] Nasalade aulaeu



me senti totalmente livre para perguntar, criticar observar e discutir. Pois, a aula com 0s

alunos na sala funciona dessa maneira, deixando aberto para cada individuo [...]".

3.3.2 Mudanca de habitus de professor de ciéncias guarani e kaiowa: primeiras aproximacoes

No segundo capitulo bvantel a hipotese de que os professores guarani e kaiowa
formaram suas matrizes de percepcdo sobre 0 ensino de ciéncias nas escolas onde tiveram a
sua formacdo inicial. Os depoimentos dos professores, a literatura consultada e os registros
dos Diéarios de Classe das escolas em que estudaram os esses professores, quando alunos nas
sdlas de aula das aldeias ou da cidade, apontavam para um modelo de ensino de ciéncias
memoristico, livresco, marcado pela aperiodicidade, isto é, acontecia raramente e sem periodo
determinado. Quando este ocorria, era voltado apenas para os contelidos universais. Foi dito
também que essa realidade ndo difere da observada na maioria das escolas brasileiras. Os
cursistas do Projeto Ara Vera, quando atuavam como professores no periodo anterior ao seu
ingresso no curso, tendiam a repetir 0 mesmo modelo aprendido ao longo de sua
escolarizagdo. Com base em alguns indicadores, passel a admitir que havia um habitus de
professor de ciéncias inculcado nos cursistas e, como tal, seria de dificil transformacéo.

Esse modelo de ensino e de professor de ciéncias ndo se enquadrava na proposta
do Projeto (como ja foi abordado nas primeiras secOes deste capitulo). Esperava-se, dentre
outras coisas, que 0 ensino de ciéncias no Projeto Ara Vera tivesse referéncia na valorizacdo
dos conhecimentos tradicionais juntamente com os conhecimentos da ciéncia ocidental e que
despertasse 0s alunos para a pesquisa, com objetivo de buscar solucdes para problemas das
suas comunidades. Com iss0, tinha-se a expectativa de que uma das tarefas a ser cumprida
pelo componente curricular “Ciéncias Naturais’ no Projeto era a de formar professores com
uma nova Vvisao de ensino de ciéncias. Mais ainda, essa nova visdo deveria ser refletida sobre
as suas praticas quando estivessem atuando nas escolas indigenas em suas aldeias.

Houve mudanca de habitus desses professores? Em caso positivo, essa mudanga
estaria relacionada ao Projeto?

Proponho fazer uma primeira aproximagao dessas questdes de ora em diante. Para
iss0, recorro hovamente aos Didrios de Classe analisados no segundo capitulo, enfocando
agora os registros do periodo de 1999 em diante, quando se tem a marca do inicio do Projeto
Ara Vera. Apo6io-me também em alguns depoimentos dos professores entrevistados. Deixo

para o proximo capitulo uma andlise mais acurada dessa questéo.



Destacando as tematicas e metodologias registradas nos Diarios de Classe da
Escola Indigena Nandejara Pdlo nos anos de 1999 e 2002, observaremos a introducdo de
temas mais afeitos a realidade local, tais como reflorestamento, queimadas, recursos naturais,
viveiro de mudas, as microbacias, as condicdes atuais da adeia. Do mesmo modo,
metodologias diferenciadas passam a compor a prética dos professores. aulas de campo,
producdo de textos bilingles, pesquisa, palestras, desenhos, etc. Chama atencéo a“pesquisa
com os idosos’, forma pela qual os conhecimentos tradicionais vao sendo levantados e
problematizados, buscando a partir deles solugdes para problemas da comunidade.

O Diéario de Classe de 2002 era do professor Edson Alencar. Esse professor foi
formado pelo Projeto Ara Vera nesse mesmo ano. A analise desse material é particularmente
interessante para a reflexdo sobre a mudanca de habitus, uma vez que o professor Edson
figurava como aluno nos Diarios de Classe do ano de 1990 (assinados pelo professor ndo-
indio Sidney B. Alvares). O professor Edson foi um dos entrevistados, pois atuava, na
ocasi 80, na Escola Nandgjara Pdlo, a mesma em que estudou a 42 série.

O que consta do Di&rio de Classe da 42 série, referente aos contetidos de ciéncias
ministrados em 1990 pelo professor Sidney para o professor (entdo aluno) Edson? Em meio
aos registros de outros componentes curriculares, aqueles referentes as ciéncias assinalam,
nesta ordem e por bimestre: (1) A Terra, Eletricidade, Nosso Planeta, Calor; (2) Os sentidos,
Ecologia, Aparelho Respiratorio, Aparelho Digestivo; (3) Circulag8o, Excrecdo, Alimentos,
Diada Arvore; (4) Transmissio de doencas. N&o ha nenhuma referéncia as questdes locais, do
cotidiano do aluno. A Unica referéncia aos indigenas aparece registrada no dia 10 de abril (“os
indigenas’) e no dia 19 de abril (“hasteamento da bandeira, rezas, dancas indigenas’). Quanto
as metodologias, ndo ha informacdes precisas, direcionadas exclusivamente para as aulas de
ciéncias. H4, de forma genérica, registros como “atividades de fixacdo e de revisdo”. As
avaliagdes, em forma de provas, eram periodicas (uma ou duas por bimestre). Nao haregistro
de outras formas de avaliagéo.

N80 se espera que nas séries anteriores isso tenha ocorrido de outra forma.
Também néo se espera que as escolas da cidade onde o professor Edson estudou até a 52 série
(a ultima série concluida pelo aluno que desistiu de estudar na 62 série, optando por trabal har)
tenham of erecido um ensino de caracteristicas muito diferentes do que foi mostrado no Diario
de 1990. Procurado pela lideranca, Edson foi convidado para trabalhar como estagiario de
outro professor indio na escola, e, apds seis meses assumiu a regéncia de uma classe. O relato
desse professor a respeito de sua experiéncia nesse periodo € bastante indicativo de como as

“disposicles duraveis e transferiveis’ que compdem o habitus se manifestaram:



[...] o ensino de ciéncias, antes, era um ensino normal [...] um ensino que ndo era
adequado a nossa redlidade [...] a gente ndo sabia trabalhar, a gente trabalhava muito
com livros. E aqueles livros didéticos, pegava os livros da biblioteca; muitas vezes a
gente ficava até perdido no meio dos livros porque as criangas eram alfabetizadas
em guarani e a gente ndo era[...] N&o tinha essa formagao, de pegar um livro que ta
& em portugués e trabal har ele no guarani, entdo a gente pegava, se ralava, pra poder
trabalhar em ciéncias, antes do Projeto Ara Verd, um trabalho muito dificil. Porque a
gente ndo tinha como pesquisar, a gente ndo tinha conhecimento do que é pesquisar,

0 gue ensinar para as criangas. Era um plangjamento que a gente tinha que seguir

aquilo que eratotalmente diferente, que ndo era necessario pra nossa realidade.

O depoimento de Edson aponta o livro como organizador do seu trabalho como
professor. Indica, ainda, o livro didatico como uma espécie de “tabua de salvacdo”, isto €,
como a Unica aternativa para o professor que ndo tem a devida formagdo para 0 magistério.
Se o livro organizava e ditava 0 que se fazia em sala de aula, pode-se dizer que o ensino de
ciéncias baseava-se exclusivamente na ciéncia ocidental, tratado apenas de forma tedrica,
fragmentada e distante da realidade do aluno®®. Na Escola Indigena Nandejara Pdlo essa
situacdo parece ter sido recorrente nos anos subsequentes a 1990 (conforme o0 que visto no
segundo capitulo). Se foram essas as percepcdes de ensino de ciéncias inculcadas como
habitus de professor durante o periodo de sua escolarizacdo, € razoavel pensar gue tenham
sido transferidas para a sua prética. O gque o professor Edson considerava “normal” (logo no
inicio de sua fala) como ensino de ciéncias deve ser o0 que ele conhecia como tal, isto € um
ensino de contelidos fragmentados, que se atém apenas aos produtos (e ndo ao processo) do
conhecimento da ciéncia ocidental, sem conex&o com a realidade do auno. Se considerarmos
0s registros do Diério de Classe como um indicativo do que ocorre em sala de aula, pode-se
dizer que foi esse tipo de ensino que prevaleceu durante aformagao inicial do professor.

Comparando os Diarios de 1990 (que mostram aspectos das aulas de ciéncias do
entdo aluno Edson) com os de 2002 (onde hé registros de contelidos e metodol ogias de ensino
de ciéncias abordados pelo professor Edson, entdo formado pelo Projeto Ara Verd) chamam
atencdo agumas mudangas. O Diério de Classe do professor Edson mostra, em 2002, a

presenca de temas especificos da realidade dos Kaiowa e Guarani.

38 Fracalanza (2005, p. 66) alerta sobre a inadequacdo dos livros didéticos de ciéncias: os livros “misturam
elementos antigos e novos sobre a maneira de conceber as ciéncias, enfatizam [...] informagdes memoristicas;
valorizam preconceitos e agBes predatérias, extrativistas e utilitaristas contra a natureza; apresentam 0s
conteldos [...] descontextualizados; veiculam uma imagem da ciéncia como ciéncia de quadro—negro, com
auséncia de experimentagéo e de relagdo com a vida cotidiana; apresentam excesso de questdes tedricas e de
exercicios acentuados a memorizacdo do conteldo; [...]; contém exercicios que tendem a solicitar dos alunos a
memorizagdo ou aplicacdo de férmulas; veiculam uma visdo de mundo que mascara o problema da realidade;
menospreza 0 saber popular e apresenta a ciéncia desvinculada da realidade imediata; [...] colocam o
desenvolvimento da ciéncia e de técnicas como sendo sempre benéficos”.



Dos registros bimestrais, destaco alguns temas, dentre os demais (matematica,
histéria, etc) que tém relaco com as ciéncias naturais e a realidade local. Relaciono, a seguir,
0 que estavaregistrado, por bimestre:

- (219 Leitura de livros sobre animais; cadeia alimentar; producéo de texto sobre
aadeia; Eletricidade; Como esta a salide da nossa comunidade; A importancia
da &gua para a comunidade; avaliacdo

- (29 Letura e interpretacdo de texto sobre agua; atividade do texto sobre dgua
em guarani e em portugués, O ambiente e 0 ser humano; atividade sobre o
texto o ambiente e 0 ser humano; Palestra sobre prevencdo de incéndio com
professor Valfrido; Pesquisa sobre regides da adeia; Desenhar 0 mapa da
aldeia com as regifes, texto sobre a adeia; Pesquisa: 0 que tinha de bom na
microbacia do Jakaira, Producéo de texto sobre reflorestamento; avaliacdo de
ciéncias,

- (39 A destruicdo do meio ambiente, 0 meio ambiente da nossa aldeia; O fogo,
0 que ele pode causar; Agua, as nascentes de agua; O reflorestamento;
Avaliacdo de ciéncias; Plantas; avaliacdo de ciéncias,

- (49 O corpo humano, avaliacdo de ciéncias, Visita & microbacia do Jakaird,
comentario sobre a visita, producdo de texto; pesquisa com 0s pais sobre a
importancia da microbacia; avaliagao de ciéncias.

Como se pode observar, o0 ambiente da adeia, seus problemas, suas
potencialidades e sua histéria estdo presentes como contelidos de ensino durante todo o ano
letivo. Algumas questdes ambientais sdo destacadas pelo professor (destruicdo e fogo) e, de
fato, esses sdo alguns dos maiores problemas vivenciados atualmente pela @munidade. A
preocupacdo com a conservacdo do que ainda resta no ambiente da aldeia também esta
presente (a microbacia, nascentes, animais, plantas etc). Além disso, aparecem nos registros
do Diario, conteldos que apontam para as possibilidades de mudanca (reflorestamento, por
exemplo). Os contetidos ditos universais também se voltam para pensar a realidade local (a
&gua e a sua importancia na comunidade, as regifes e 0 mapa da adeia, o que tinha de bom na
microbacia do Jakaira).

As estratégias de ensino & voltam para uma melhor compreensdo da realidade
local (saidas a campo para observar o ambiente degradado ou preservado). O incentivo ao
registro escrito e a sistematizacdo estéo presentes. Os pais sao val orizados quando convidados
a participar da escola contribuindo com seus saberes, tornando-se, junto com o professor, um

importante mediador entre a escola e a comunidade.



Considero razoavel pensar que algo mudou na forma de perceber o ensino de
ciéncias e que essas mudancas podem ter alguma relacdo com a formagdo do professor pelo
Projeto Ara Vera. Tendo como referéncia os registros dos Diérios e o depoimento do proprio
professor, é possivel que isso sga admissivel. Para Edson, foi ‘durante o Ara Vera que eu
acabei aprendendo realmente como fazer um outro tipo de trabalho, envolvendo as criancgas,
fazendo esses alunos participar mais do trabalho em sala de aula. Esse pra mim foi uma
mudanca que o Ara Verafez no meu trabalho”.

Estaria diante de um processo de mudanca de habitus? O Projeto Ara Veré pode
ter contribuido para propiciar transformacdes na prética docente?

Talvez sga prematuro responder que ssm. Contudo, pensando com Bourdieu,
pode-se acenar para algumas pistas nessa direcdo. De acordo com o autor, [...] as estruturas
objetivas do sistema escolar e a propria pratica socializante da acdo educativa materializam
condi¢gBes necess&rias e pertinentes para a estruturacdo nos individuos de determinados
habitus cultivado” (BOURDIEU, 1975 apud LUPATINI 1993, p. 56).

Pressupondo o cultivo como manutencdo, mas, a0 mesmo tempo, uma
apropriacéo de novas percepcdes do campo de atuacdo, considero que o sistema escolar (onde
os Kaiowéa e Guarani tiveram a sua formagao inicial) e o Projeto Ara Vera foram espagos
estruturados que materializaram condi¢des para estruturacdo de habitus cultivado, isto €, locus
de manutencdo e também de apropriacdo de novas percepcdes. Caso essas percepgdes sgjam
incorporadas e colocadas em acdo em uma nova estrutura (novo espaco educativo, por
exemplo) irdo, gradativamente, se convertendo em novas “disposicbes duraveis e
transferiveis’ (habitus cultivados). Esses seriam permanertemente alimentados e reinventados
nas praticas socializantes nesses NOVoSs espacos.

Com a introducéo da nogdo de habitus no segundo capitulo procurei pensar as
percepcdes dos cursistas do Projeto Ara Vera sobre 0 ensino de ciéncias. Minha hipotese era
de que havia uma visdo bastante deformada, proporcionada pelo ensino de ciéncias vigente
nas escolas onde esses alunos tiveram a sua formacdo inicial. Diante disso, 0s cursistas
chegariam ao Projeto com certos habitus de professor de ciéncias, construidos durante a sua
escolarizagd. Como habitus incorporados, € sabido que sdo resistentes e de dificil
transformagdo. Neste capitulo me dediquel a pensar um pouco mais sobre o0 ensino de ciéncias
no Projeto Ara Vera e as suas possiveis interferéncias no habitus j& incorporado. Algumas
pistas indicam transformagtes na pratica docente dos professores kaiowa e guarani mediante a
incorporacdo de novos elementos oriundos das aulas de ciéncias do Projeto Ara Vera Por fim,

a0 retomar a no¢do de habitus como disposicdes que sdo cultivadas na acdo socializante,



relativizo as possivels influéncias do Projeto nas mudancas da pratica do professor. No
préximo capitulo enfocarei de modo mais detalhado essas possiveis mudancas e procuro vé-
las no ambiente da ac&o educativa, isto é, no contexto da escola, considerando-o0 como mais

um elemento de cultivo, construcéo e transformagdo do habitus de professor.



4 O ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA INDIGENA APOS A
FORMACAO DOS PROFESSORES GUARANI E KAIOWA PELO
PROJETO ARA VERA

Neste capitulo apresento alguns aspectos ressaltados pelos professores da Escola
Indigena Nandejara P6lo a respeito do modo como tém organizado o ensino de ciéncias nessa
escola, apds a sua formagdo pelo Projeto Ara Verd Acrescento as minhas impressdes a
respeito, tendo como referéncia o que pude observar durante as aulas as quais tive
oportunidade de acompanhar. Uso a nocéo de Transposicdo Didética como referéncia para
refletir sobre as transformacfes sofridas por um saber produzido em insténcias externas a
escola quando se torna objeto de ensino. Retomo a discussdo sobre a possibilidade de o0 ensino
de ciéncias do Projeto Ara Vera e a propria pratica do professor se constituirem elementos
propicios a formacdo de habitus de professor comprometido com as transformaces da

realidade de suas comunidades.

4.1 A Producéo dos Contetudos Escolares: uma interpretacéo a partir da “ Transposicao
Didatica”

A exposicdo que farel a seguir tem o objetivo de referenciar algumas reflexdes
acerca da producéo dos conteidos de ensino de ciéncias na escola avo desta investigacéo.
Tratarei das idéias centrais da teoria da Transposi¢éo Didética e as utilizarei como ferramenta
para pensar sobre as transformacdes sofridas pelos saberes desde a sua producéo até a sua
introducdo no interior da escola.

A teoria da Transposicao Didética (TD) de Yves Chevallard (1985) foi concebida
no ambito da didética da matemética e, desde entdo, tem sido discutida, aprimorada e aplicada
ao ensino de outras disciplinas. O conceito de TD esta relacionado com a “fabricacéo de um
objeto de ensino”, isto € com o processo pelo qual um objeto de saber produzido pelo
cientista - “savoir savant” (saber sabio) - se transforma em um componente curricular -
“savoir a enseigner” (saber ensinado) - e, num outro momento, em um saber ensinado, isto €,

aquilo que realmente ocorre em salade aula - “savoir enseignée” (PERRELLI, 1996).



Para desenvolver esse conceito, o autor discorre sobre diferentes pressbes que
atuam em cada um desses momentos e que, como conseqiiéncia, tornam a versdo didética de
um determinado saber significativamente diferente daguele que |he deu origem. Tas
transformagdes ndo podem ser compreendidas como meras sequéncias de simplificagOes ou
decodificacbes do “savoir savant”. Elas sdo condi¢bes necessarias a um “preparo didatico” do
saber a fim de torna-1o efetivamente “transmissivel” e “assimilavel” aos alunos, uma vez que
a obra do cientista, na forma em que foi produzida, ndo é diretamente comunicével ao aluno
(CHEVALLARD, 1985).

Chevallard (1985) assinala para uma idéia de cultura escolar como “tradicéo
seletiva’, isto €, a educacdo escolar faz uma selegdo entre os saberes e 0s materiais culturais
disponiveis num dado momento histérico e defende também o caréter de especificidade da
cultura escolar. No desenvolvimento de sua teoria, 0 autor se detém especiamente a
identificar alguns determinantes, para aém das pressdes politico-ideolégicas e dos aportes
epistemnol 6gicos e psicol 6gicos das teorias da aprendizagem, gue estariam na base da selecéo
das reformas pedagdgicas, da introducdo ou retirada de determinados conteldos e
metodol ogias dos curricul os escolares.

Chevallard (1985) se propfe a analisar as transformagdes que déo origem a um
ensino de ciéncias tipicamente escolar, entendendo o inicio desse processo em uma instancia
anterior & escola. A transposicdo tem 0 seu primeiro momento na esfera da comunicagéo
cientifica, onde a producdo académica se transforma em artigos de revistas especializadas.
Num outro momento producdo é reconfigurada pelos compéndios universitérios, que por
sua vez servem de referéncia para a producdo didatica voltada ao nivel médio e fundamental
(PERRELLI, 1996).

No ambiente de ensino, outros imperativos contribuem para modelar os contelidos
escolares, dentre esses, a necessidade de programar as suas aguisicoes dentro de um tempo
legal, a possibilidade de que esses contelidos sgiam efetivamente ensindveis (sgjam
explicitaveis por neio de definicdes e caracterizagdes, sgjam capazes de gerar atividades
como deveres de casa, experimentos e exercicios) e, consequentemente avalidveis, isto €,
controlaveis pelo sistema de ensino. Além disso, os contelidos devem resistir a uma espécie
de envelhecimento biolégico (a sua desatualizacdo em face das novas descobertas cientificas)
e também ao envelhecimento moral (a perda da aura de saber propriamente escolar, face a
proximidade com os saberes socialmente partilhados pela comunidade). Dito de outra forma,
a permanéncia ou ndo de determinados contelidos escolares se deve, dentre outras coisas, a

sua capacidade de poder articular, a0 mesmo tempo, a proximidade entre o saber produzido



pelos cientistas e a devida distancia entre os saberes que “todos’ (pais, comunidade, etc) ja
sabem (PERRELLI, 1996).

Se essas idéias podem ser aplicadas com bastante éxito para pensar sobre 0 ensino
das disciplinas que tém como saber de referéncia os conceitos, teorias e métodos (“savoir
savant”) produzidos exclusivamente nas institui ¢cBes de pesguisa ou nas institui¢cbes de ensino
superior, qual seria a sua validade no caso em que outros saberes de referéncia se
constituissem como a origem de contelidos escol ares?

Uma primeira aproximagao sobre essa questdo pode ser vista em Develay (1989).
Para esse autor, a despeito de 0 conceito de Transposicdo ter a virtude de tornar clara a
diferenciacdo entre o saber académico e 0 saber que € ensinado na escola (e também de
explicitar os interesses que movem esta transformag&o), o0 “savoir savant” proposto por
Chevallard na construcdo de sua teoria limita a possibilidade de se compreender todo o
espectro de transposictes didéticas ocorridas na escola. Em outras palavras, ao se interessar
exclusivamente pelo saber do cientista como saber de referéncia, esse conceito deixa de levar
em conta que o saber escolar tem também como referéncia outras préticas sociais e
industriais, e até mesmo em criatividades didaticas que ndo séo produzidas pelos cientistas. A
escola ensina, portanto, também ouros tipos de saberes devidamente transformados. Por esse
motivo seria importante identificalos e investigar 0s seus processos de transformacédo,
alargando, portanto, o que se considera como saber de referéncia.

Para pensar as especificidades das transposi¢oes das escolas indigenas, acatarel as
ponderacoes de Develay como ponto de partida e utilizarei, de ora em diante, o conceito de
Transposi¢do didética associando-0 as transformagdes necessérias a todo e qualquer objeto de
ensino com vistas a tornélo saber escolar. Dessa forma, estou admitindo que o saber escolar
dessas escolas pode ser resultado de transposi¢coes de saberes diferentes daqueles produzidos
pela comunidade cientifica das universidades ou instituicdes de pesquisa. No que se refere
especificamente a0 tema deste trabal ho, pretendo fazer agumas reflexdes sobre a transposi¢éo
didatica dos saberes produzidos segundo a logica da ciéncia ocidental e dos saberes

produzidos segundo a légica dos Kaiowa e Guarani.



4.2 Algumas Consideracbes sobre a (Im)possibilidade do Ensno dos

Conhecimentos/Saber es Tradicionais na Escola

Partindo do pressuposto de que a transposicdo didatica implica, necessariamente,
em diferenciacdo do saber académico em saber escolar, ha lugares no ambiente da escola ndo
SO para a introducd@o de outros saberes como também para a instituicdo deste espaco social
como um locus de legitimacéo destes como contetidos de ensino (PERRELLI, 2003). No caso
especifico das escolas indigenas dos Guarani, e Kaiowa um elemento novo e, como tal, ainda
objeto de muita discusséo, € a possibilidade de se ensinar os conhecimentos tradicionais, isto
€, agueles conhecimentos que estdo sendo produzidos, reproduzidos e transformados pelos
préprios Guarani e Kaiowd, desde o inicio da sua existéncia. H4, entre os Kaiowa e Guarani,
um desgjo de recuperar muitos saberes que foram se perdendo ao longo do processo histérico
de imposicdo de assimilacdo e integracdo a sociedade nacional. A escola teria um papel
importante na transmisséo e perpetuacdo desses saberes como patrimdnio cultural desses
povos.

Nesse entendimento, os professores guarani e kaiowa tém procurado contemplar
no curriculo escolar os saberes tradicionais como um instrumento de construcdo desse
processo. Tal empreendimento (como de resto todas as demais inovagdes), embora ja esteja se
incorporando na prética desses professores, tem sido objeto de reflexdes constantes, na
tentativa de uma melhor compreensdo sobre como os conhecimentos tradicionais devem ser
introduzidos concretamente na escola. Esse periodo de construcéo da escola diferenciada €, de
acordo com Batista (2005, p. 111), um tempo em que “[...] ha controvérsias e/ou divergéncias
deidéias dentro e fora do espaco da escolada aldeia’.

Isso inclui a questdo da introdugdo dos conhecimentos tradicionais nas escolas
indigenas. Em determinado momento, para os técnicos da Secretaria Municipa de Educacéo,
“[...] os conhecimentos tradicionais e oficiais deveriam estar lado a lado dentro da escola
indigena e necessariamente serem ressignificados no espaco escolar” (BATISTA, 2005, p.
111). Ja para Melia (2004) citado por Batista (2005) trata-se de um equivoco pensar a escola
Ccomo espaco para enfatizar o conhecimento tradicional como contelido, pois, 0 acesso a esse
conhecimento se da na vivéncia do cotidiano e, sendo assim, se perpetua pela transmissdo oral
e ndo pela escrita escolar.

A dafirmacdo de Melia (2004) exige uma reflexdo mais aprofundada sobre o que
realmente estamos querendo dizer quando falamos em “ensino de saberes tradicionais nas

escolas indigenas’. Para tanto, considero pertinente trazer a tona algumas questdes conceituais



abordadas por Perrelli (2006). Pelo viés da “transposicdo didética’ a autora discute algumas
nocdes como “conhecimento” e de “saber” e, a partir dai justifica a sua op¢do por utilizar a
expressdo “saberes tradicionals’ em vez de “conhecimentos tradicionais’ (conforme
caracterizados por Ellen e Harris, 1996). Com base nessa conceituagéo, Perrelli concorda com
Melia no que diz respeito a impossibilidade de a escola ter como contelidos de ensino os
saberes tradicionais.

A nocéo de Transposicdo didética, como ja foi dito, tem impulsionado discussdes
e possibilitado o refinamento de alguns conceitos, dentre estes, os de “saber” e
“conhecimento”, mais propriamente de como devem ser entendidas essas expressoes no

contexto dateoria. A rigor,

[...] asidéas de transposicéo e saber estdo fortemente interligadas. Quando falamos
em transposi¢do, sempre podemos relacionar a existéncia de um saber especifico.
Assim como quando admitimos um determinado saber, € natural pensar na
existéncia de um movimento de transposicéo (PAIS, 1999, p. 14, apud PERRELLI,
2006).

Na nocdo de Transposicdo, 0 “saber” é quase sempre caracterizado pela sua
associacdo ao contexto histérico e cultural de sua producdo. Por exemplo, quando se fala em
saber biolégico, matematico ou quimico esta se associando a um saber de referéncia,
concebido e estruturado num contexto histérico e cultural proprio e legitimado pela
comunidade que o produziu (neste caso, a comunidade de pesquisadores, a comunidade
cientifica conforme comumente é designada no meio académico). JA a nocdo de
“conhecimento” estaria mais relacionada a face mais subjetiva do saber, “[...] tal qual ea
existe no espirito humano, contextualizada, persondizada’ (PERRENOUD, 1998, p. 491
apud PERRELLI, 2006), reveladora do conjunto de experiéncias do sujeito com um objeto a
ser apreendido. A psicologia cognitiva tem se dedicado a investigar essa questdo.

Ha outras consideractes a respeito das diferencas entre saber e conhecimento, no
ambito da idéia de transposicdo didética®®. Por ora, penso que os autores citados ja permitem
justificar a opcao pelo termo “saber” e ndo por “conhecimento”, no ambito da transposi¢cao
didética. O termo “saber” no contexto da nocdo de “saber de referéncia’ ndo estaria
relacionado apenas ao saber institucionalizado nas comunidades cientificas. Seriam também

saberes agqueles produzidos e validados por outros critérios sociais. Se acatarmos essa

39 0 texto de Conne (1996) aborda distincBes entre saber e conhecimento no ambito da transposico didatica, a
partir de diferentes autores, dentre eles Chevallard, Brousseau e Joshua, todos estes pesquisadores da didatica da
matemética na Franca.



distingdo, entdo, podemos admitir que somente o “saber” é ensinado como contelido escolar.
Quanto aos “conhecimentos’, estes sd0 indispensdveis para que aguele se construa
(PERRELLI, 2006).

Em face do exposto, seria razodvel utilizar a expressdo “saberes tradicionais’ em
vez de “conhecimentos tradicionais’? Para responder a guestdo, uma outro
esclarecimento se faz necess&rio: 0 que estamos considerando como “tradiciona” no que se
refere aos saberes (ou aos conhecimentos?).

Pela lente da teoria da Transposicdo, Perrelli (2006) considera que algumas
ponderacdes sobre a (im)propriedade do uso do termo “conhecimento tradiciona” sdo
necessarias. Uma delas refere-se as traducfes de textos para a lingua portuguesa. Embora a
lingua francesa use de forma corrente a distingdo entre “connaissances’ e “savoirs’, na lingua
inglesa o termo “knowledge” se traduz tanto por saber como conhecimento. E preciso, pois,
atentar para essas traducdes e para o contexto da producdo original (as convicgdes tedricas do
autor) se se admite as distin¢des entre conhecimento e saber.

O texto no qual vou me basear daqui para frente para caracterizar os saberes
tradicionais foi escrito originamente em inglés. Na traducdo desse texto para 0 portugués
vimos o termo “knowledge’ traduzido por “conhecimento”. Preservo essa traducdo, mas, de
antemdo, quero dizer que, se tomar como referéncia as distingbes que apresentel
anteriormente entre “ conhecimento” e “saber”, e definindo o conhecimento tradicional a partir
das caracteristicas apresentadas por Ellen e Harris (1996) as quais abordarel a seguir, parece-
me razoével poder utilizar o termo “saber” no lugar de “ conhecimento”.

De acordo com Ellen e Harris (1996) ndo se tem muito claro o que significa
“conhecimento tradicional”. Este vem sob diferentes rubricas, conforme o enfoque que lhe é
atribuido.  Assim, “conhecimento  indigena’, “conhecimento  técnico-indigena’,
“etnoecologia’, “conhecimento local”, “conhecimento popular”, “conhecimento tradiciona”,
“conhecimento tradicional do meio ambiente” dizem algo sobre 0 modo como vemos esse
assunto. De qualquer modo, para além dessas visdes, o termo “tradicional” parece ser 0 mais
comumente utilizado pela antropologia quando se refere aos conhecimentos produzidos pelos
povos indigenas. Vale ressaltar que a “tradicdo”, quando aplicada a um conhecimento, ndo
significa algo estéatico; ao contrério, € dinmica, pois esta em processo permanente de
negoci acéo.

Com base nisso, 0s autores distinguem algumas caracteristicas mais comumente
aceitas quando se atribui a um determinado conhecimento o rétulo de “conhecimento

tradicional” (1) € local, bem enraizado num espaco particular, gerado por habitantes locais;



(2) é transmitido oralmente ou por meio de imitacdo e demonstracéo; (3) é consequéncia da
experiéncia do cotidiano, da inteligéncia racional de muitas geracOes, € reforcado pela
provacdo e pelo erro; (4) é constantemente transformado, isto €, produzido e reproduzido,
descoberto e perdido; (5) sua distribuicio é segmentada, ou seja, € assimetricamente
distribuido entre a populacdo, segundo critérios de género, idade, autoridade etc.

Se tomarmos estes critérios como base para caracterizacdo do conhecimento
tradicional, alguns corolarios podem ser postos. (1) se transferimos esse conhecimento de seu
espaco de producdo para outro, corre-se o risco, literamente, de deslocaizé&1o; (2) a0 levar
para a escrita esse conhecimento oral, ele se torna mais portétil e também permanente, o que
faz com que ele perca a sua necessidade de repeticdo como forma de retencéo; tudo isso retira
do conhecimento tradicional algumas de suas caracteristicas fundamentais, o que reforca a
idéiade deslocalizacéo (ELLEN E HARRIS, 1996).

Esses atributos como definidores do conhecimento tradicional s&o condicdes de
impossibilidade de ensinalo na escola. Do ponto de vista da construcdo dos contelidos
escolares, ndo seria uma contradicdo retird-1o do contexto de sua producéo e transferi-1o para
outro local como, por exemplo, a escola?

Perrelli (2006) sugere que a resposta seja ndo. Os argumentos utilizados vém da
teoria da Transposicao didatica e da nocéo de “saber” que essa teoria admite. De acordo com
a autora, se tomarmos teoria como referéncia, a introducdo dos saberes tradicionais na
escola seria uma contradicdo apenas na aparéncia. 1sso porgue essa teoria pressupde a escola
como um local de saberes essencidmente deslocalizados do contexto de sua producéo
origina. Assm como seriam necessarias transformacfes da producdo cientifica em saber
escolar, os saberes tradicionais, se tomados como saberes de referéncia, ao se constituirem em
saberes escolares, seriam, obrigatoriamente, transformados e deslocalizados. A verséo
didatica desses saberes resultaria de outras contextualizacdes, construidas em outros locais e
nas condi¢Bes concretas de ensino™.

Elaborei 0 esquema a seguir como forma de sintetizar alguns pontos que foram
explorados neste trabalho e também sinalizar para alguns aspectos que necessitam de maior

atencdo em trabalhos futuros. Trata-se de um esboco do processo de transposicdo didética,

“0 para resguardar e explicitar a necesséria diferenca entre os saberes de referéncia (da ciéncia ocidental ou da
tradicdo indigena), Perrelli (2006) propbe uma rubrica propria para as construgdes didaticas dele decorrentes.
Aos saberes referenciados nos saberes tradicionais, a autora propde nomear “saber tradiciona escolar” ou
“conteddos tradicionais escolares’, por exemplo. Da mesma forma, para a versdo didatica da ciéncia ocidental,
poderiamos nomear “ciéncias da escola’, “ciéncia escolar” ou “conteldos cientificos escolares’ (estes termos ja
sdo utilizados, porém, ndo necessariamente tendo a teoria da Transposi¢do como referéncia). Essa denominagdo
pressuple, portanto, que a escola indigena ndo trata dos “saberes tradicionais’ de referéncia, isto &, dos saberes
orais, segmentados, localizados etc, conforme o que foi caracterizado acima (baseado em Ellen e Harris).



isto é, o caminho das transformacfes ocorridas num determinado tipo de saber com vistas a se
tornar saber a ensinado na escola indigena. Destaco como saberes de referéncia, aqueles
produzidos pela ciéncia ocidental (SC) e os produzidos segundo as tradi¢es dos Guarani e
Kaiowd, isto &, os saberes tradicionais (ST). Ambos participam do processo de transposicéo e
tém, no Projeto Ara Verd, uma instancia fundamental de fragmentacdo, reorganizacéo,
selecdo, recontextualizagdo desses saberes. Ai se incorporam também as contribuicfes da
didética, da psicologia, da epistemologia de forma a dotar esses saberes das condi¢coes de
serem “ensindveis’ nas escolas indigenas. Além do Projeto, outros cursos de formagdo ou

capacitacao ndo especificos, influenciaram e influenciam a pratica do professor.

ESQUEMA 01 - CAMINHOS DA TRANSPOSICAO DIDATICA DOS SABERES DA CIENCIA
OCIDENTAL E DOS SABERES TRADICIONAIS NA ESCOLA INDIiGENA
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Esses saberes de referéncia séo um tipo particular de saber, validado no seu local
de producdo, e que pode passar por um processo de transposicao e ser contemplado nos
curriculos escolares. O que se ensinaria na escola, portanto, seriam esses saberes
obrigatoriamente transformados pelo processo de transposicdo. Pensando assim, Perrelli
(2006) admite, com Melia (2004 apud BATISTA, 2005) que a escola indigena, de fato, ndo
ensinaria “saberes tradicionais’, pois estes sdo produzidos, reproduzidos e reformulados na
vivénciado diaadiadaadeiae, portanto, ndo podem ser flagrados, estaticos, nesse contexto.
Muito menos podem ser congelados pelo registro da escrita da escola. Ao contrario, esses
saberes s80 e serdo sempre dindmicos no ambito de sua producéo. Na escola eles chegaréo
inexoravel mente transformados, descontextualizados e serdo submetidos a um novo processo
de contextualizacao pelo processo de transposi¢ao didética.

Como essas transposicdes se concretizam na Escola Nandegjara Pélo? Qual a
participacdo do Projeto Ara Vera nesse processo? Tenho consciéncia da complexidade e da
importancia de encontrar respostas a essas questdes. Tenho também clareza dos limites desta
pesquisa para dar conta dessa tarefa. Mas, acredito que os professores, protagonistas desse
processo, tém algo a dizer a esse respeito e podem contribuir para que possamos iniciar uma
reflexdo sobre como as transposicdes estdo sendo construidas nessa escola diferenciada,

especifica, bilingle e intercultural, também em construcéo.

4.3 A Transposicdo Didéatica na Escola Municipal Indigena Nandgjara Pélo

4.3.1 O ensino a partir de Temas como alternativa a transposi¢cao disciplinar dos saberes

Desde as Ultimas décadas do século passado muito se tem discutido sobre a
compartimentalizacdo dos contelidos escolares em disciplinas, as vantagens de superacéo
desse modelo e, a0 mesmo tempo, as dificuldades de concretizar novos modelos de curriculo
nas escolas. Incluido no rol dessas dificuldades esta a resisténcia as inovagdes (0 habitus
durével) por parte do professor que aprendeu, ao longo de sua trajetdria como aluno e também
na sua prética docente, que cada disciplina tem uma espécie de identidade propria,
conquistada e freqlentemente reforcada pel as estruturas proprias dos sistemas de ensino

Em face dessa dificuldade, considero relevante destacar e identificar os meios
pelos quais alguns 4professores tém avancado no sentido de por em prética alternativas

curriculares que permitam a intercomunicacao disciplinar.



Depoimentos dos professores guarani e kailowa mostram que tem havido um
esforco de todos os profissionais do ensino envolvidos com a escola para vencer as barreiras
disciplinares. Uma das formas encontradas foi a de abolir, pelo menos no plano formal, os
rétulos disciplinares que estabelecem as fronteiras de cada uma das disciplinas que
historicamente vém constituindo o curriculo escolar. Nessa perspectiva, uma solucéo posta em
préticafoi ade desenvolver os contelidos de ensino a partir de um determinado Tema.

Como sdo escolhidos esses temas? A professora Renata, coordenadora da pré-
escola e das primeiras séries explica: “A gente discute pra fazer o plangamento, o tema que
vai ser trabalhado no bimestre [...]. O plangjamento que fazemos é quinta feira. Quem da aula
de manhd vem a tarde, quem da aula de tarde vem de manh&@’. Segundo informagbes da
professora Rosileide, os Temas sd0 escolhidos a partir da realidade da aldeia “tem muita
coisa concreta dentro da nossa aldeia; temas entéo sdo coisas concretas que bate para dentro
da sala [...], por exemplo, o reflorestamento, os animais, o fogo, meio ambiente [...]”. O
ambiente natural €, de fato, o grande tema preferido dos professores para o ensino de ciéncias.
O professor Edson destaca: “a gente trabalha ciéncias, hoje, com a realidade da nossa aldeia,
hoje a gente pega o0 plangamento, a gente pde um tema, meio ambiente, dali a gente trabalha
tudo”.

A vida na aldeia torna possivel um ensino mais proximo da realidade do aluno e

mais susceptivel as intercomunicacdes disciplinares. O professor Eliézer comenta:

[...] eu gosto de trabalhar ciéncias, eu mais gosto porque tem tudo assim, tem mais
facilidade de pesquisar, mais facil porque qualquer lugar que vocé olha assim tem
planta, tem os animais, tem agua, tudo, tudo parece mais facil de pegar as coisas, de
estudar ciéncias por causa disso. Porque vocé fala alguma coisa, por exemplo, fala
agua, [esta] falando ciéncia. Ai comega a pensar na agua, agua, vai, va ... hos
animais, qualquer coisa, qualquer coisinha... por exemplo, umsapo[...].

A disposicdo de romper fronteiras disciplinares foi de tal forma incorporada pelos
professores que, embora ndo se tenha, em alguns casos, necessidades evidentes de que esta
sgja a Unica ou a melhor aternativa, o professor busca as mais diversas formas de concretiz&
la. O depoimento da professora Elisabete parece indicar o esforgo, a determinacdo e o prazer

de integrar, de todas as formas e a qualquer custo, os contelildos de ensino:

[...] eu gosto muito de trabalhar a ciéncias, porque quando a gente trabalha na
ciéncia a gente inclui tudo, entra geografia, entra histéria[...] e também matematica,
porque na primeira série € muito f&cil trabalhar [...]. No ano passado elaborei um
problema para as criangas trabalhando na ciéncias onde eu descobri a facilidade que
as criangas estavam aprendendo. Eu inclui, assim, aranha. Aranhatem seis perninhas



e eu comecei pegando ai [...]. Quando fala histéria vocé ja conta a histéria dos
bichos, ai quando vocé entra na matematica vocé ja fala tudo [...]. Ai eu comego
falar pra eles quantos pés tem uma aranha. Um pé de aranha tem seis (sic); quantos
pés tem se tiver duas aranhas [...]. Ele [0 aluno] vai usar multiplicag8o [...]. Ele va
comegando, ele val fazendo, ai eu comego afalar dosanimais que vivenaégual...].

Como a formacdo escolar inicial desses professores obedeceu a um modelo
disciplinar, acredito que esta % constitui, ainda, uma matriz de percepcdo bastante forte em
suas préticas. No depoimento transcrito acima, observo que a professora faz questdo de
destacar cada componente disciplinar contemplado na atividade. N&o se trata de um caso
isolado. Os plangamentos sdo cuidadosamente pensados no sentido de elaborar atividades
gue déem conta de contemplar as diversas disciplinas, ainda que estas ndo estejam recortadas
e segienciadas como usuamente se faz nas escolas dos ndo-indios. Sobre esse aspecto, €
interessante notar que, diferentemente da forma como 0s animais e as plantas sdo
apresentados nos livros didaticos, a professora Elisabete organiza esses contelidos sob outra
optica, de uma forma mais integrada, e, pelo visto, mais prazerosa tanto para ela quanto para

os aunos:

[...] semana passada a gente foi pra c4, pra gente conhecer um urubu que tava l4, um
bichinho urubu, tinhatambém [...] tatu [...]. A gente viu, tinha tatu e dois filhotinhos
dele 14 [...], entdo tudo isso pra eles [os alunos] vé, a gente fala do tatu, a gente
comega falar do mato, qual aimportancia do mato pra esses bicho [...].

O plangamento compartilhado favorece as discussdes, o trabalho integrado e
integrador. A professor Adriana explica como isso € feito: “[...] primeiro bimestre a gente
trabalha a questdo do reflorestamento; ai eu e a Rosileide [a outra professora] combinava e
conversava pra levar os alunos vé a reserva que tem o mato la[...] evé o que[..] € matae
guem tem ainda mata nativa, 0s animais que vivem la dentro”. Quando o tema escolhido foi a
“&gua’, as professoras discutiram e organizaram atividades de campo. Adriana levou as
criancas até a fonte, lugar propicio para os guestionamentos, a partir dos quais se pode
construir novas redes de contetidos. “[...] ai elas perguntavam vive peixe, ou jacaré, tudo isso
os alunos perguntava pra nés [la nafonte]”.

Como jafoi dito, a superacéo do desafio das fronteiras disciplinares ndo tem sido
um trabalho facil. Uma das dificuldades pontuadas pelo professor Eliel refere-se a

determinac&o da extensdo, da profundidade e da sistematizagdo do tema:

[...] facilitou pra gente essa riqueza de trabalho, mas ainda mesmo assim [...] a gente
ainda sente dificuldade em certos momentos: até que ponto a gente avanga mais, e



até que ponto a gente que sistematiza prosseguindo nossos conhecimentos [...] até
que [...] horizontes isso que avanca. Entdo, ali, & vezes a gente fica um pouco com
dificuldade, por exemplo, quando vocé descobre, quanto mais vocé capta as
informac0es, as vezes vocé tem dificuldade conp vai [...] organizar. Existe varias
informagdes; se organizamais, parece que vocé ao mesmo tempo néo organizatudo.

Essa reflex8o de Eliel denota, dentre outras coisas, a ousadia de tentar sair da
teoria para vivenciar na prética as experiércias de superacéo das barreiras disciplinares. Essa
seria uma forma de identificar os impasses a serem superados, as possibilidades de avanco e
os limites da proposta.

Contudo, apesar das dificuldades, os professores admitem que tem sido “muito
prazerosa’ a construcdo do processo de libertacdo gradativa das disciplinas. A professora (e
também coordenadora) Renata € enfatica na sua colocacdo: “[...] a gente trabalhava uma coisa
muitas vezes solta [...]; por exemplo, na questdo da matematica [...], eu chegava no quadro,
passava um monte de continha, muitas coisas 14 no quadro e ndo tinha nada a ver, uma coisa
solta[...]”. O prazer pelo novo modo de ensinar torna-se evidente quando eladeclara: “[...] eu
gosto muito de trabalhar a questdo da ciéncia na sala de aula, porque €la hoje aqui [...] ndo é
mais uma coisa separada, mas ligada tudo, € interdisciplinar, € muito mais gostoso, vocé

trabal ha dessa forma que tem sentido e a criancatem aver comisso [...]".

4.2.1 OsTemas e ainteraco entre saberes nas situagdes concretas de ensino

Com intuito de conhecer melhor como se concretizam as transposicoes dos
saberes no espaco da escola, procurei observar algumas aulas e conversar com os professores
regentes. Como ndo pude observar as aulas de todos os professores da Escola em que realizei
esta pesquisa, busquei ouvir os demais professores em outras ocasides*'. Transcrevo, nos
guadros a seguir, o resumo do que observei nessas aulas. Em seguida, trago alguns
depoimentos de professores kaiowa e guarani com objetivo de complementar as informacgdes
obtidas por meio da observagdo das aulas, e esclarecer um pouco mais a respeito da
transposicdo didética, enfatizando a transposicdo dos saberes da ciéncia ocidental e dos

saberes tradicionais.

“1 Durante esta pesquisa assisti um dia de aulado professor Flavio e das professoras Rizolena e Elisabete, anbos
da Escola Municipal Nandejara Polo. Assisti também a aulas de outros professores da Escola Loide Bonfim, Esta
nao serareferida neste trabal ho.



QUADRO IV - AULA N° 1: ELIZABETEFERNANDEZ, 12 SERIE

Data: 06/07/2004

- Esta sala funcionava num barraco de madeira. As observagdes foram obtidas apos o intervalo do
recreio do periodo matutino. Havia 30 alunos nasala. A professora falava com as criangas na
lingua guarani. As criangas eram muito ativas e deslocavam-se até a carteiras de seus colegas
durante todo o tempo, conversando e comparando as atividades. O inverno erarigoroso e havia
muitas criangas sem agasal hos e descal gas. Quando estavam cal gados, usavam apenas chinelinhos
de dedo. Carregavam seus materiais em sacolinhas de arroz. Na sala de aula a disposi¢éo das
carteiras ndo érigida. O professor atende sempre aos aunos, individua mente.

- Havia um cartaz afixado na parede (Mboi, mba, mbe, mbi, mbo, mbu, mby = cobra + familia

sildbica de MB).
- O professor escreveu um titulo no quadro Ka'i ha Aguara (macaco e guar&(lobinho)roga). Este
titulo referia-se ao texto presente no livro Ne'? Poty K uemi, materia quefoi produzido durante o
curso de formacdo. O texto foi lido por alguns alunos, do lugar de onde quisessem (alguns foram
até afrente da sala, outros leram de seus lugares, outro foi paraalateral da sald). Em seguidaa
professora leu o texto em guarani e pediu atengdo. Fez varias perguntas que eram respondidas em
coro pelas criangas. “mandi’ 0" (mandioca). Apos a exploracdo do texto, a professora solicitou aos
alunos que criassem o seu proprio texto. O auno Fabio, que estava sentado ao meu lado no fundo
da sala atraiu minha atengdo, pois produziu um texto bastante rico, cujo temafoi “Banana’
(segundo o que me informou a professora). O texto é o seguinte:

“Petei argpe kufia aflamangeta imembyndioe h& upeioho hikua imandakakurape he'i imendype
amindeauvu. Asuno outonandeve vumyaguaatyra upeioguaevo kokupe upehe i issynerée hu u pkava.
Hoa omo ndo hoeu mavei upe i ripe hi'i isype heporaitiukouai upemaramos omanda ha
ave.houpapata ohgevyma oukuve otopota yra amo he agueru.”

Tradugdo aproximada (feita pela professora e pelo coordenador): Um dia uma méae ou mulher pediu
para os seus filhos irem buscar bananas com €la . Mas teriam gue ir em siléncio porgue na estrada
tinha um vizinho que tinha muitos cachorros e cachorros poderiam pegé-los (se fossem
despertados). E ele falou pra sua mé comer a banana primeiro (porque os mais velhos sempre
comem primeiro). A mée falou que a banana estava muito gostosa e depois sairam e pegaram uma
muda de banana para levar.

(Segundo informagdes da professora, 0 auno ja passou por outras escolas, porque seus pais sempre
saem para frentes de trabalho das usinas impossibilitando a sua concluséo nesta série)

- Cada aluno leu os textos produzidos. Em seguida a professora passou para outra atividade, fazendo
mengdo a um texto produzido numa aula anterior, sobre mandi’ 0. A partir desse texto, a professora
formulou um problema de matematica: Kokuépe hi’gju 48 mamone. Kufia oho ogueru 15. Mbovy

hemby mamone gju kokuépe? (Na roga tem 48 mamdes maduros. Uma mulher colheu 15 mamdes
maduros. Quantos mamdes maduros sobraram na roga?).

- Cada auno mostrou a professora a sua solucéo ao problema. Os que fizeram corretamente foram

liberados para voltarem as suas casas.




QUADRO V - AULA N°2: PROFESSORA RIZOLENA QUINHONI, 12 SERIE

Data: 07/07/2004

- Havia 24 adunos na sdla. As carteiras estavam dispostas a eatoriamente. As paredes da sda de aula
eram de madeira, 0 que ndo impedia a passagem do som entre as salas. A professora falava em
guarani.

- Quando iniciel a observacdo, constava no quadro de giz “Mandi’ 0 oiko Hagua’ (hagud, ou com til

no g/O inicio da mandioca). Segundo informagao da professora, este titulo se refere a um texto do
livro Ne' ? Poty Kuemi.

- A professora estava fazendo um Ditado com as criangas. Os aunos, atendendo ao pedido da
professora saiam de suas carteiras para efetuarem o ditado diretamente no quadro. Eram varios alunos
no quadro a0 mesmo tempo. Os que ficavam nas carteiras auxiliavam aos colegas que estavam ao
guadro na escrita em guarani. Apés o acerto da escrita, a professora retomava com todos a pronuncia
dapaavra, a escrita e a acentuacdo se necessario. Os alunos retornavam as carteiras e reescreviam as
palavras em seus cadernos.

- Depois disso, a professora apresentou a silabacdo das palavras, utilizando para isso trés cartazes
presentes ao redor do quadro de giz:

YVA KUERA RERA
MICHIRICA — NARAHA AE T O UY ARA RERA
MANGA — PAKURI TATETITOTUTY o
POKA — ARASA — UVA oA 1-LUNE
ABACAXI| —ABAKATE

KA 3—MIERKULE
ARATIKU —MAMONE i 3-MIERK
PITANGA — PAKOVA _

A VA 5— VIERNE

SIRIGUELA — MAGA ;

HA 6— SAVAZO
LIMA — GUAPOROITY M
JABOTICABA - JATOVA N 7—-ZOMINGO
PINDO - INGA A
MBOKAJA — SANDIA
TAKUARE' ? i
GUAVIRA
NAMDUI - APYSA.




QUADRO VI - AULA N° 3: PROFESSOR FLAVIO VILHAVA FREITAS- 22 SERIE

Data: 06/07/2004

- A aulaobservada foi no periodo vespertino. O professor falaem guarani. Na sala néo ha uma
disposi¢do rigida das carteiras. Havia 30 alunos. As criangas transitavam livremente pelasadlae
sempre visitavam seus colegas, comunicando-se também em guarani. A relacdo professor/aluno
era bastante harmoniosa. O professor apresentava-se sempre calmo e paciente e caminhava de
carteira em carteira atendendo individual mente aos alunos.

- Os contetdos ja trabal hados naquel e dia estavam expostos no quadro de giz: arredores do
municipio; orientagdo pelo sol; 0 espaco da adeia; aregido onde eu moro. Havia algumas
perguntas escritas no quadro que, de acordo com as informagdes do professor, destinavam-se a
orientar uma pesquisa a ser desenvolvida pel os aunos durante as férias.

a Mavapa mymba Ka aguy jara kuéra? (Quem € o dono dos animais?)
b- Ma ?rapa mambo arete fiande &ra? (Por que temos um feriado grande em dezenove de abril ?)

c- Marapa ndoikové jeroky guasu ko' dpe? (Por que ndo se comemora mais as dangas, o batismo e
areza?)

d- Mba epa ko’ anga mande rekohpe ofiemomba’ eguasuve tupao tapa fiandereko tee? (Por que agora
se esta comemorando SO naigreja. Sera que ndo se esta valorizando a cultura)?

Um outro tema de pesquisa foi passado no quadro e os alunos copiaram: escreva e separe 0S nomes
dos animais. @) aquéticos, b) domésticos; d) silvestres.

O professor solicitou aos alunos que pesquisassem 0 nome desses animas e trouxessem o material
para sala de aula para ser discutido por todos, apés as férias.

Embora tenhatido a oportunidade de acompanhar apenas essas aulas, acredito que
tenho alguns elementos para iniciar algumas reflexdes sobre a transposi¢ao de saberes nessa
escola. Destaco aguns itens como guias dessa reflexdo: (1) a relagcdo professor/aluno, (2) os
contetidos (3) e a metodologia. Procurarel destacar os aspectos que indicam a relagéo entre a
formagao do professor e a prética docente mais adequada a realidade dos Guarani e Kaiowa.

Quanto a relagdo professor-aluno, percebo-a significativamente diferente do que
tenho visto em boa parte das escolas ndo-indigenas. Acredito que houve um avanco nesse
sentido, pois ndo vi, em sala de aula, uma relagdo autoritaria, e sim de autoridade e de
liberdade. Essas relactes estabel ecidas entre o professor (que tem o dever ensinar um saber) e
o auno (que deve se apropriar desse saber) parecem ter sido aprendidas no préprio cotidiano
davida em comunidade na aldeia e ter sido transpostas para a sala de aula. O gque parece estar
presente nas relagdes didéticas € uma transposicao de saberes tradicionais sobre 0 modo de
conviver em comunidade, respeitando aos mais velhos, permitindo a liberdade e aaegriade ir
e vir das criangas, comunicando 0s ensinamentos na lingua materna.

ApGio-me em Carneiro da Qunha @001) para fazer essa apreciacdo. A autora,
referindo-se ao que a Convencéo da Diversidade Biol6gica descreve como saber tradicional,

destaca que esses saberes incluem “conhecimentos, préticas e inovagbes, ndo sendo um



simples repositorio de conhecimentos do passado. E um modo de produzir inovacfes e
transmitir conhecimentos por meio de praticas especificas. ‘O que € tradicional no saber
tradicional ndo é sua antiguidade, mas a maneira como ele € adquirido ou usado’ (destaque
meu). Sendo assim, o saber sobre 0 modo de adquirir saberes— e ndo sO 0s saberes - parece ter
sido transposto (o que significa dizer transformado, adaptado a situacdo didatica) de um saber
tradicional para o ambiente de salade aula.

Mas, como explicar entdo o uso pelo professor da escrita no quadro de giz, das
copias no caderno, da aula expositiva, do ditado... N&o seriam esses um indicativo de retorno
a uma abordagem tradicional de ensino? Creio que ndo, ou pelo menos, ndo necessariamente.
No contexto da transposicdo didatica na escola da aldeia € possivel que estgja sendo
produzido um outro “saber ensinar”, um saber aprendido no contexto, um saber localizado,
uma pratica de ensino referenciada na dialogicidade, onde a autoridade ndo se confunde com

autoritarismo, onde se pode fazer ditado e copias dentro do contexto de uma outra relagio™.

A partir da observacao que fiz das aulas dos professores Flavio, Risolena e Elisabete pude levantar a hipétese de que os
contetidos de ensino abordados seriam transposigdes de saberes que teriam como referéncias (1) os saberes tradicionais (com por
exemplo os donos dos animais, a reza, a danga, a roga, os frutos comestiveis e outros alimentos), (2) saberes derivados da ciéncia
ocidental (por exemplo, a categoriataxondmica“animal”, a categoria“fruto”, organizacao e distribui¢do do tempo em dias dasemana) e,
além destes (3) uma outra referéncia, a de certos saberes escolares que ainda permanecem vivos como criagdes didéticas, embora ja
estejam em desuso pela ciéncia moderna (por exemplo, as categorias de taxondmicas zoolégicas ndo-lineanas, como “domésticos,
“selvagens , “aquéticos’)*.

Esses saberes participam juntamente com outros (matemética, histérica, geografia, lingua, por exemplo) do processo de
transposicao, e, a0 que parece, exercem uma funcdo bastante importante na construgéo de um curriculo menos fragmentado, pois, podem
funcionar como ponto de partida para a introducdo de saberes localizados em outras fronteiras disciplinares. Nas aulas observadas,
parece ter sido essa a intencdo quando a professora usou a estratégia de utilizar o contetido “frutos’” como inspirador da construgéo de
problemas mateméticos e de afabetizacdo.

Tendo um ou outro saber de referéncia, o fato é que todos esses saberes parecem conviver de forma mais ou menos
harmoniosa nas situagdes didaticas observadas. Acredito que a condicdo que possibilita construgdes didéticas (partindo de Temas e
privilegiando uma pluralidade de saberes) pode ser justamente a escolha da realidade local como eixo condutor do trabalho docente. A
redlidade local, da forma como é trabalhada na escola, parece ser ndo s um ponto de partida como inspiradora da escolha dos contetidos
de ensino (temas do cotidiano da aldeia tais como aroga, os frutos, os animais, danga, reza) como também o ponto de chegada, quando
estes saberes, durante e depois da escola, propiciam a reflexdo sobr e esta mesma realidade (a pesquisa e os questionamentos propostos
pelo professor Flavio arespeito do dia do indio e das comemorages rel ativas a essa data sdo indicadores desse processo).

Das metodol ogias adotadas, destaco alguns avangos que, segundo os professores relatam, foram possibilitados pela sua
formagdo: o uso da pesquisa como elemento que propiciaaintroducdo de novos contelidos na escola e que convoca os alunos areflexéo,
as producdes de texto pelos aunos, a utilizag@o de material didético adequado arealidade local.

A pesquisa consta como um dos eixos da formagdo dos professores, previsto no Projeto AraVerae, como tal, foi um
dos aspectos bastante explorados durante as aulas de ciéncias no Projeto. Essa tem sido uma das aternativas de trabalho maisutilizadas
pel os professores em sua prética, e os frutos dessa nova metodologia de trabalho, ao que parece, ndo sdo poucos. Professores e alunos
tém tido uma maior aproximagio com a sua realidade e, como conseqiiéncia, vém obtendo uma melhor compreensio da sua histéria. E
pela pesquisa que os problemas vivenciados no cotidiano da adeia tém chegado até a escola e se constituido como saber escolar.

O depoimento do professor Flavio é uma amostra de como a pesquisa entrou como forte componente na formagdo do
professor e na sua prética:

42 Nao se pode esquecer, porém, de que o modo como se ensina esta relacionado com o modo como o professor
pensa que se aprende. Nesse caso, a aula expositiva, ditados etc podem ser um indicativo de uma concepcao
empirista de aprendizagem. N&o € objetivo deste trabalho dar continuidade a essa discussao.

43 pPoderia explicar o fato de um contetido de ensino permanecer na escola nessas condicdes baseando-me em
Chevallard (1985) ao afirmar que o critério de permanéncia de um contelido na escola ndo é propriamente a sua
relevancia ou a sua cientificidade e sim a possibilidade de ser ensinavel, isto &, ser programavel, explicitavel e
avaliavel de acordo com as condi¢Ges concretas de ensino.



O que me chamou atencdo na area de ciéncia foi sobre o fogo, porque, quando
chegou conclusdo do nosso curso |4, eu peguei 0 tema do meu trabalho, da minha
pesquisa, Fogo. Como que o fogo é utilizado antes, como que esta sendo o fogo,
agui nanossaaldeia.

E também pela pesquisa que os saberes tradicionais estfo se transformando em saber escolar. O exercicio da pesquisa
tem possibilitado o desenvolvimento de estratégias de obtencdo de dados que se gjustam a realidade local. O depoimento do professor
Flavio mostra o tipo de pesquisa mais comumente utilizado pelos professores. Indica, também, quais sfo as fontes e como se pode obter
as informagOes:

Eu quase ndo tenho muito contato com meu avd, mas eu tenho meu sogro, que €
mais velho. Eu [pesquiso] com demais com minha familia também. Com a minha
mae que eu sou mais chegado. E eu pesquiso mais as coisas de ciéncias também,
com meu sogro, um velho de idade, um homem de idade. Fico mais contato com ele
na horado tereré, nahorado chimarréo.

Além dos mais velhos da adeia, pesquisas com outras pessoas (da comunidade ou
estranha a €la) podem fornecer informagdes especificas que se transformam em conteido
escolar. O professor Otoniel comenta: “[...] gente conhece na nossa ciércia tem um remédio
gue voceé pode utilizar, e isso a gente busca muito nos tradicionais, do passado do mais velho.
Por exemplo, ciéncia [do] técnico a gente busca [com 0] técnico mesmo”. Ja a professora
Catalinainforma: “[...] eu pesquiso com agente de salde e nGs também”.

Para cada tema de pesquisa delineia-se a melhor forma de obtencéo de dados.
Assim, 0s caciques sd0 muito requisitados para a pesguisa, principalmente quando se quer
obter informagdes sobre as tradi¢es, as rezas, 0s cantos, os mitos. Outros membros da
comunidade, freqlentemente os mais velhos ou “os mais experientes’ podem informar, por
exemplo, sobre “[...] a plantagdo [...] como é que planta [...], porque existe aguela planta,
porque existe agua, porque que existe terra ou porque que ndo existe mais’ (Brauling, 29
anos).

As pesquisas podem ser realizadas tanto pelo professor quanto pelos aunos. Esse
procedimento parece ja fazer parte do cotidiano da escola. A professora Braulina declara:
“[...] ndo tem mais muito mais dificuldade de pesquisa|...]; sempre a gente, eu entrego para os
meus alunos atarefa pra eles pesquisar e trazer pra gente trabalhar nasalade aula’.

O livro didatico, como unica fonte de contelidos de ensino, vem perdendo espagos
para apesquisa. Parao professor Edson “vocé tem [na aldeia] uma fonte de pesquisa. A gente
aprendeu isso la no curso, de como VOcé pesguisa; a gente ndo precisa de livros pratrabahar a
realidade da nossa adeia’. Para o professor Eliézer, quando se trata de estudar a sua
realidade, o livro se torna um complemento: “eu sempre pesquiso, as vezes, de vez em quando

€eu pesquiso no livro, pego o livro assim, depende da aula’.



A prética da pesquisa, em especia a coleta de informagdes orais dos mais velhos,
tem propiciado oportunidades de exercicio da escrita sistematizada, algo recente e ainda
percebido com bastante dificuldade pelos professores. Embora ainda ndo seja uma atividade
considerada simples, a necessidade e a importancia do registro ja é algo bastante presente na
fala dos professores:

A gente organiza os conhecimento que esta na comunidade, por exemplo, as rezas,
Se preocupa mais com a questdo de registrar as coisas. A gente comega a ter essa
preocupacdo da gente guardar, sistematizar tudo aquilo que existe na nossa
realidade, e a gente comega a perceber coisa que a gente ndo percebia antes (Eliel,
25 anos).

A escola, como ambiente de aprendizagem, deixou de ser apenas uma sala de
aula. Todo o entorno da escola é parte integrante de novas construgdes didaticas. O
depoimento do professor Lidio mostra a importancia do ambiente natural como um grande
laboratério de ensino. O relato de uma aula de campo com os alunos da 22 série, cujo objetivo
era o de reconhecer “que tipo de vegetacdo e solo existe nas diversas regides da Reserva
Indigena Te'yikue” mostra a riqueza desse trabal ho:

Perguntei aos alunos, como foi 0 passeio e o0 que observaram. Ai cada um comentou
que eles viram [...]: represa, mato, campo, coqueiro, roga, cerrado, cachoeira, etc.
Todos ficaram emocionados com o passeio. [...] Ap6s o didlogo pedi pra eles
escreverem no papel o que foi visto no passeio. A aluna Adolfa viu uma crianca
carregando &gua e desenhou. [Em seguida] escreveu uma frase sobre ela. [...] Regina
escreveu: casa, Onibus, arrozal, milharal, mato, idoso carpindo [...] Entdo, cada um
dos alunos escreveram o que eles avistaram no passeio.

(Convém enfatizar que, a partir das reflexdes sobre este trabalho, o professor
construiu a sua monografia de final de curso).

No ambiente da aldeia ha a mata preservada, mas também, e principalmente,
muita destruicdo. H& ainda varias demonstraces de um esforgo para superar as dificuldades
impostas pela historia do confinamento desses povos. Os professores procuram mostrar essas
alternativas para as criangas, levando-as a visitar a “[...] area das microbacias [...] 0s viveiros
de muda onde Vvé vérios tipos de plantas nativas e plantas medicinais e outras além mais’
(Renata).

A sdla de aula também é lugar de aulas expositivas, mas também de atividades de
“trabalho de grupos e individua” e de execucdo de experimentos. O professor Rogério

destaca um deles. “Fiz um grupo de trabalho de aluno e cada um tinha o seu terré&rio. E



comecou a trabalhar e observava e via algumas diferencas que tava acontecendo dentro do
terrério”.

Sintetizando o gue foi apresentado nesta secdo, € possivel dizer que os professores
guarani e kaiowa tém procurado avancar em direcdo a uma prética docente preocupada com
as transformacOes da realidade local. Buscase a construcdo de um ambiente dialégico e
ensino, cujas relacbes entre professores/alunos/comunidades tém proporcionado muitas
situacbes de aprendizagem reciproca. Esse ambiente dialégico tem sido propicio a
experimentacdo de diversas estratégias de ensino. Essas, por sua vez, tém sido utilizadas na
transposicdo didatica de contelidos que estdo comprometidos com a valorizacdo da histéria,

do ambiente natural da aldeia, do modo de ser dos Kaiowa e Guarani.

4.3.3 A transposi¢ao didética de saberes dos Guarani e Kaiowa e da ciéncia ocidental

Como j& foi mencionado em outra se¢do, 0s professores guarani e kaiowa optaram
por uma construcéo curricular gue ndo fragmentasse os contetidos em disciplinas. Para tanto,
propuseram desenvolver um trabalho a partir de Temas, cuja profundidade e extenséo se
adequava ao longo do processo e a cada série. Os professores diluiam e distribuiam em cada
Tema os contedos especificos das disciplinas (historia, geografia, matemética, ciéncias etc)
tendo como referéncia aquilo que foi estudado durante a sua formag&o escolar inicial. Foi
visto que, além desses contelidos, havia também a transposi¢do dos saberes tradicionais para a
escola

Se a escola trabalha com Temas ao invés de disciplinas, indagar dos professores
entrevistados “como ocorre 0 ensino de ciéncias na escola’ parecia uma impropriedade. E
realmente pode ndo ter sido. Comecei a me dar conta disso logo ap0s a observacdo inicia de
um dos entrevistados, o professor Alécio, diante de tal indagagdo: “[...] eu ndo td entendendo
muito bem a ciéncia como a senhora ta dizendo, porgue, pramim, a ciéncia é tudo que a gente
trabalha’. Refletindo sobre essa questéo, acredito que, ao pretender descolar do Tema os
contetidos de ciéncias naturais, estava me deixando guiar pelo meu habitus, isto €, pela minha
percepcdo de curriculo compartimentado em disciplinas.

Como fica, entdo, esta pesquisa? Faz sentido querer saber como funciona o ensino
de ciéncias num contexto em que a escola trabalha por Temas? Lendo as transcrices das
respostas a todas as questdes formuladas, e partindo da compreenséo de que o habitus do

professor € algo duravel e transferivel, tenho razbes para crer que também os professores



entrevistados ainda trazem fortemente arraigada a visdo de curriculo disciplinar inculcada
durante a sua formagédo escolar. Em seus depoimentos, réo foram raras as vezes em que se
pode notar referéncias explicitas as delimitagdes de disciplinas contempladas nas construcoes
dos Temas. Ainda que tenham projetado e colocado em acgéo diversas alternativas para a
superacdo desse modelo, esse esforco, acredito, ainda ndo esta perto de terminar. Diante disso,
apesar da possivel impropriedade da pergunta formulada, creio que as respostas dadas sdo
suficientemente ricas em informacdes que merecem ser destacadas, sobretudo porque refletem
um momento singular, cheio de ambivaléncias, transi¢des e indefinicdo de lugares. Registrar
esse momento poderia ser uma contribuic¢&o para trabalhos futuros, pois traria indicadores da

evolucdo do trabalho desses professores numa escola indigena diferenciada e especifica.

Proponho, ent&o, ouvir mais um pouco o que os professores dizem a respeito de como trabalhavam os saberes das
ciéncias ocidentais e os saberes tradicionais, pois era essa aintengdo subjacente a pergunta que fiz sobre como estavam trabalhando as
ciéncias nas slasde aula

Os depoimentos dos professores indicam que hé uma percepgdo da distingdo entre esses saberes e, mais ainda, que isto
pode e deve ser abordado em sala de aula. Para o professor Otoniel, ter aliberdade de tratar desses saberes na sala de auladas escolas
indigenas foi [...] a primeira coisa que me chamou atencéo [...]. Eu aprendi primeiro a ciéncia da gente, depois a ciéncia que ndo € da
nossa. Entdo, essa [a que é ensinada nas escolas indigenas] € a que tem liberdade [ ...], de que formavocé vai entender essa ciéncia pra
comparar naciénciatradicional*.

A exclamagéo da professora Elisabete expressa bem o que disseram os demais professores entrevistados a respeito
desses saberes: “como é diferente, né? ... anossa culturae ados ndo indios!” . As atividades da sala de aula da professora refletem esse
pensamento:

[...] dos animais que a gente trabalha, as vezes que dou aula assim [...], por exemplo,
a guestdo da cobra. [...] a cobra pra nés, e os alunos mesmo fala isso, pra nés a
cobra, de é um animal muito brabo [...] Ai, quando teve aula no Projeto Ara Vera
[...] falaassim: ndo é o caso que €ele é brabo, ele tenta se esconder, se proteger, por
isso ele reage daguela forma. E nés, no nosso conhecimento, quando a gente da aula
[...] agente explicaisso, e as crianga fica pensando mesmo, né? [...] E onde a gente
tem a visdo eles aprendem em dois momentos [...] eles aprendem dois coisa[...] dois
coisa num so [..] dois coisa em um s6 momento. Eles sabe esse tipo de ciéncia na
cultura e o tipo da cultura na questdo dos branco. Isso € muito importante pra nos,
eles tem aguele visdo ndo somente de uma coisa, mas e dois momentos e leva junto,
né?

Pelo relato da professora fico sabendo que os saberes tradicionais e os da ciéncia ocidental podiam caminhar juntos ao
serem transpostos para a sala de aula. Via de regra, quando um contelido de um Tema era trabalhado procurava-se estabel ecer
comparagOes entre as explicagdes dadas pela ciéncia ocidental e pela tradigdo da cultura dos Guarani e Kaiowa. As diferengas eram
destacadas, sem, contudo, valorizar uma em detrimento da outra.

O professor Rosenildo lembra bem a necessidade de os alunos terem acesso a ambos os saberes: “[...] a gente precisa
conhecer ciéncia pragente poder ta preservando o espago, o territério onde vivemos. A gente traba hou com uma madeira sagrada, como
0 pé de cedro, quer dizer, a gente trabalha com as questdes da madeira, as vida das arvores’. Nessa mesma compreensdo, o professor
Eliel descreveu como ensinava sobre 0 “raio” e mostrou que nos curricul os da escola indigena hé espagos para explicar os fendmenos
tanto pela“ciénciado ndo-indio” quanto paraa“ciénciaindigena’. Cadaum tem o seu valor e seu critério de validade:

44 N&o é objetivo deste trabalho apresentar as diferentes visdes acerca do que é ou néo ciéncia. Tenho procurado
ndo fugir dos pressupostos da teoria da transposi¢do didética que aplica o nome “ciéncia’ ao modo como se
produz os saberes nas instituicdes de pesguisa e na academia. Nao cabe nesta teoria nenhum juizo de valor a
respeito desses dois saberes. Os professores entrevistados parecem utilizar indistintamente os termos “ciéncia’,
“conhecimento”, “saber”. Numa primeira aproximacdo desses depoimentos, Perrelli sugere, numa andlise
bastante superficial que esses conceitos sdo utilizados quando se relacionam a todo um corpo de producdes
tedricas e préticas de um determinado grupo cultural. Uma investigagdo mais aprofundada sobre essa questéo
esta sendo encaminhada por Perrelli em suatese de doutorado.



[...] Questdo da eletricidade, essas coisas todas que existe nos conhecimentos dos
livros.[Eu] trabalhava com eles. Explicava o fato do raio quando troveja, quando
vem a chuva... Mais existe também conhecimento dos tradicionais que explica
exatamente isso. Mais ndo é que existe um choque de conhecimento entre eles.
Quer dizer que um ndo desval oriza outros conhecimentos porque eu aprendi ali que,
0s conhecimentos € tradicionais ele é mais religioso né? [...] Os conhecimentos
cientificos a gente vé no livro. Ent&o ali existia a diferenca mais um n&o é de [...]
menos valor do que o outro. Esses conhecimento se juntava, isso é que chegava
numa conclusao em que no final do trabalho o aluno percebia que é o mesmo que
acontece, € verdade o fato de a ciéncia explicando, a ciéncia dos livros, mas
também mesmo assim existe a religido presente [...] Porque mesmo que a gente
trabal hasse a questdo dateoria dos livros a gente sempre coloca a visdo tradicional.

Os relatos dos professores mostrados aqui ndo diferiam muito dos de outros professores no que diz respeito a forma
como tentavam colocar em sala de aula os saberes tradicionais e os da ciéncia ocidental. De acordo com os relatos, isso parecia ocorrer
sem maiores dificuldades e sobressaltod®. Mas, um dos depoimentos da professora Elisabete aponta para possiveis desafios a srem
enfrentados ao elaborar transposi ¢oes que trazem a tona algumas elementos de culturas distintas:

Umavez eu dei aulas sobre higiene, [...] ai eles ficam perguntando. Uma crianca me
perguntou [...] como é a preparacdo de um beb&? Porque a gente ta trabalhando
assim sobre a vida, sobre [...] como € avida. Ai uma menina falou assim: Professora
como que entdo a gente cresce na barriga da mae? Como é que eu vou responder
isso? Porque eles sdo as criancal [...] Porque na nossa cultura as criangas eles ndo
podem saber muito, né? Mas como é na escola, eles tem que aprender. Ai comecei a
falar, assim, por cima, explicando. Ai ele falou assim: nas professora, no livro ta
escrito que a gente existe la Porque eu senti naguele momento que eu ndo posso
esconder as coisas deles porque eles tem que saber. Porque [...] eles estdo no
momento de preparacéo, né?

A roga, a horta, o reflorestamento, a &gua, as plantas medicinais, a higiene, o
corpo humano, assim como tantos outros Temas trabalhados pelos professores guarani e
kaiowa revestem-se de uma maior complexidade se pensados sob a Optica dos processos e das
l6gicas subjacentes (epistemoldgicas, econdmicas, politicas, etc) e ndo apenas dos produtos.
Ha diferencas significativas entre essas ldgicas, e, como mostra o depoimento transcrito
acima, essas questdes emergem e tornam o espaco da sala de aula muito mais complexo do
gue se poderia supor. Penso que o desafio da transposicdo didética dos saberes tradicionais e
dos saberes da ciéncia ocidenta nas sdas de aula das escolas indigenas estd apenas
comecando. Novas e instigantes questdes (didaticas, éticas, epistemoldgicas etc) deverdo

surgir ao longo desse processo.

% O fato de ter havido poucos depoimentos explicitando as dificuldades de se concretizar a transposicio de saberes
tradicionais e da ciéncia ocidental em sala de aula causou-me uma certa surpresa, pois esperava que este seria um dos grandes
desafios a serem enfrentados nas situagdes concretas de ensino. Nesse sentido, penso que seria prudente ponderar um pouco
mais sobre essa questdo. Pode ser que tudo ndo tenha sido t&o simples como pareceu nos depoimentos e que, de fato, os
professores entrevistados se preocuparam em mostrar apenas 0 que consideravam como satisfatorio a respeito do trabalho
desenvolvido na escola. Nesse caso, é provavel que as declaracfes dos professores tenham sido marcadas pelas relagdes de
poder entre entrevistador/entrevistado (no meu caso especifico, estas podiam ser ainda mais fortes pelo fato de eu ser

percebida como representante da Secretaria de Educag&o e, como tal, uma provéavel avaliadora do Projeto Ara Vera e dos
professores formados dentro dessa proposta). De qualquer modo, vale ressaltar que ja é bastante animador verificar que os
professores estéo buscando os seus caminhos e refletindo sobre as suas agdes.



4.4 O Projeto Ara Verd no Processo de Transposicdo Didatica: contribuicdes para a

mudanca de habitus do professor guarani e kaiowa

Ao longo da secéo anterior deste capitulo fui pontuando a participagdo do Projeto Ara Vera nas préticas dos
professores da Escola Municipa Indigena Nandgjara Polo. Retomo e destaco algumas dessas contribui¢tes do Projeto, tendo como
referencial a Transposi¢do Didética e pensando-as na formagao do habitusdo professor.

Tomando como referéncia ateoria da Transposi¢ao Didética, pode-se dizer que Projeto Ara Vera constituiu-se em um
dos locusde transformagado dos saberes tradicionais e dos saberes da ciéncia ocidental. No componente curricular “ciéncias naturais’ do
Projeto, esses saberes foram transformados e redimensionados tendo em vista a formag&o de professores guarani e kaiowa para realidade
e 0s objetivos de uma escola indigena. A “fabricagao” desse objeto de ensino ndo se deu a priori, e sim, foi se construindo a0 longo do
curso, num processo de aprendizagem col etiva, com a participagdo de ministrantes, cursistas, assessores, professores assistentes e demais
envolvidos com o Projeto. Como esse trabalho repercutiu na prética pedagégica dos professores guarani e kaiowa? O que dizem os
professores a esse respeito?

Para todos os entrevistados, o curso de formagdo para 0 magistério especifico proporcionou a aquisi¢do de novos
contetidos e metodologias de ensino das ciéncias naturais e, além disso, propiciou uma maior seguranga quanto a aplicacdo destes
(transpostos/transformados) nasalade aula.

Ha uma percepcao entre os professores sobre a diferenca dessa proposta em relacdo & demais. O depoimento da
professora Rosileide pode nos aproximar do alcance do Projeto Ara Vera na dimensdo de capacitar o professor para atuar no magistério
especifico. Apés duas capacitagdes, a professora dizia que ainda “[...] ndo tava preparada para dar aula porque o curso que eu fiz, o
magistério, ndo tava preparado pra mim da aula pra dentro da adeia. [...] Eu tinha medo [...]. Eu precisava fazer o magistério
[especifico]. Ai eu fui vendo que ... ah! foi abrindo minhacabecal...]”.

Uma das propostas presentes no Projeto era ade tornar o professor capaz de se
perceber como agente histérico de transformacdo da sua comunidade, isto €, a formacéo
especifica precisava contribuir para a prética reflexiva*® do professor indigena. Uma das vias
exploradas para se atingir essa formagdo foi a da preparacéo do professor para a pesquisa,
para que pudesse descobrir em s mesmo capacidades de auto- formacdo, suas potencialidades
para interpretar e transformar a sua realidade. Com esse intuito, aformacédo do professor
kaiowa e guarani, no que correspondeu ao componente curricular “ciéncias naturais’ procurou
contribuir para a compreenséo da sua prética como professor de escola indigena no contexto
social — local e global - em que ela se insere. Nesse sentido, buscou contemplar, dentre outros
aspectos, a formagdo para a pesquisa, a priorizagdo da realidade local, a valorizacdo dos
saberes tradicionais, uma visdo critica dos saberes da ciéncia ocidental, aém de estratégias
metodol 6gicas para a transposi¢ao destes saberes para a salade aula.

Concretamente, a formag&o para a pesquisa se fez notar mais expressivamente em
cada Etapa Intermediaria, na qual os cursistas tinham a tarefa de realizar uma investigacéo
rigorosa e sistematica acerca de algum tema relacionado a realidade vivida nas suas

comunidades. Dessas pesquisas emergiram dados tédo importantes que um percentua

6 A formacdo do professor para a prética reflexiva tem sido nas Ultimas décadas bastante discutida no Brasil,
especialmente a partir dos trabalhos de Donald Schon (1983): The reflective parctitioner. Do mesmo autor
(1987) Educating the reflective practioner. Outros autores tém discutido os aspectos envolvidos tanto na
formagéo do profissiona reflexivo com nas condicdes possiveis para que essa reflexdo possa, de fato, ocorrer
durante a sua prética. N&o é objetivo deste trabal ho discutir essas diferentes contribuicdes.



significativo mereceu um maior aprofundamento, culminando num trabalho monografico de
final de curso, cujo tema seria de livre escolha do cursista.

Esses trabalhos foram posteriormente analisados por mim e pela professora
ministrante de ciéncias naturais. Cada monografia relatava uma experiéncia docente, na qual
se propunha investigar algo relacionado a realidade local e, aém disso, incorporar esse
material de pesquisa as aulas. A maioria dos temas de pesquisa eleitos pelos cursistas
apresentou afinidade com os temas trabalhados no componente curricular Ciéncias Naturais.
Dentre os temas abordados nas monografias destacamse, pela ordem, (1) remédios
tradicionais; (2) ambiente natural da aldeia; (3) roca tradicional; (4) rituais de benzimento da
terra e da roga; (5) mitos, dentre eles, da aroeira, cedro e erva-mate, cabeca do macaco, de
aves associadas a previsao de tempo e de ma sorte, além da purificagdo do ambiente pelo
fogo; (6) cultura material, como por exemplo, producdo de utensilios domésticos (banco,
pildo, socador, balde, prato), dos usados na roca (sarakud) e de flechas (PERRELLI; LIMA-
FERREIRA, 2003).

Diferentes procedimentos metodologicos foram abordados nas monografias.
Alguns professores procuravam incentivar seus alunos a entrevistar os mais velhos, a observar
os ambientes por onde passavam no trgjeto de casa até a escola e a atentar para a existéncia de
animais e plantas nesses ambientes. Houve alguns casos em que foram feitas oficinas de
ensino a respeito de um determinado tipo de saber tradicional. Todos os dados coletados
durante a pesguisa eram trazidos para a sala de aula e ai trabalhados em forma de producéo
de texto ou de desenhos, ssmpre precedidos de discussdes cujos objetivos eram a valorizagao
do modo de ser dos Guarani e Kaiowa, a reflexdo sobre a importancia da preservacéo do
ambiente natura da aldeia e da recuperacdo das areas degradadas. (PERRELLI; LIMA-
FERREIRA, 2003).

Pela valorizacdo e incentivo a pesguisa implementados durante o Projeto Ara
Verg, creio que é inegavel a sua contribuicdo para a prética dos professores formados nesta
proposta, no que diz respeito a instrumentalizacdo tanto para a escolha dos procedimentos
metodol 6gicos para coleta de dados, quanto para a sua sistematizacdo e utilizagcdo desses
dados na sala de aula. A pesquisa trouxe para a escola a discussdo da redlidade de sua
comunidade (ambiental, cultural, social etc).

O curso de formagdo proporcionado pelo Projeto Ara Vera contribuiu também
para uma revisdo sobre o papel do ensino das ciéncias naturais na Escola. A escola indigena
pode e deve ensinar os saberes da ciéncia ocidental como algo que contribui para a

manutencdo da vida na aldeia, e ndo para anular a cultura dos Guarani e Kaiowa. Diante das



condicdes de degradacdo ambiental (e de todas as consequiéncias desta para a sobrevivéncia
dos Guarani e Kaiowad), torna-se indispensavel lancar méo, de forma critica, tanto dos saberes
tradicionais quanto da déncia ocidental. O professor Rosenildo reconhece a riqueza desse

[Processo:

[..] e a partir do momento que a gente foi pro curso, trouxe uma riquissima
conhecimento da ciéncia pra gente. A gente descobriu que a vida do
Guarani/Kaiowdtanto elaé como anatureza. A gente descobriu que agente ndo vive
mai s sem os conhecimento. A gente precisa de conhecer ciéncia pra gente poder, por
exempl o, ta preservando o espago, o territério onde vivemos.

O Projeto parece ter proporcionado condi¢des para que os professores pudessem
refletir sobre o seu trabalho, revé-lo e propor contelidos e metodologias mais adequadas a
redlidade da escola. Para o professor Eliel, o Projeto Ara Verd propiciou a elaboracdo de
propostas de ensino, bem diferentes “daquelas que ja vinham prontas’. 1sso porque, “antes,
ndo tinha base para reflexfes’. Ap6s o curso de formacdo, j4“[...] sou capaz de fazer um
plangjamento proéprio [...] criado por mim mesmo como autor”. Antes do curso o professor
tinha muita “[..] dificuldade, fazia organizagcbes dos trabalhos e a construcdo de
conhecimentos ndo acontecia’. Ao conhecer e poder refletir sobre a sua cultura e sobre a
redlidade da adeia, a autoria passou a ser uma possibilidade concreta. Num de seus

depoimentos, o professor Eliel mostra como isso repercutiu nas aulas de ciéncias:

[..] a partir de que comecei a refletir através desse curso, através da aulas de
ciéncias, é questdo das plantas dos animais a gente comegou a, por exemplo,
organizar os animais, como que é eles, quais s3o 0s animais, por exemplo, as aves
gue dorme a noite e quais s80 0s animais que acorda a noite.

As bases tedricas e as diversas oportunidades de reflexdo proporcionadas durante
as aulas de ciéncias no Projeto contribuiram para iluminar algumas questdes que, antes, 0s

professores ndo tinham condicdes para ver e interpretar. O professor Lidio reflete sobre isso:

De primeiro a gente ndo percebia como que [as coisas] estdo acontecendo [...] E tudo
que foi o contetido que foi aplicado |4 [durante a formagdo], foi baseado na nossa
cultura... na nossa vivéncia na aldeia [...]. 1sso eu percebi com a aula de ciéncia [...]
Sobre 0 meio ambiente dentro da reserva[...] exemplo com 0 mato, como eles estéo
sendo distribuido.

Além da pesquisa, as aulas de campo, experimentos e 0 uso de modelos, dentre

outras metodologias, foram exercitados nas aulas de ciéncias naturais do Projeto AraVera. Os



professores afirmam que isso contribuiu muito para a melhoria de sua pratica. As aulas de
ciéncias improvisadas (“eu dava aula assim, so de provisorio”), que dependiam do livro e que
“lam no pensamento dos brancos’, comecaram a ter outras dimensbes. Os cursistas
vivenciaram metodologias no ensino de ciéncias que respeitavam o aluno como sujeito ativo
da construcéo de seu conhecimento. O professor Alécio parece ter entendido a importancia
dessa proposta: “O curso Ara Vera, ele ndo traz pronto, a gente aqui, nds, como professor, [...]
nos tem que dar [...] 0 Nosso conhecimento ao curso”.

Assim como no Projeto Ara Verd, os professores entrevistados parecem se
preocupar com a participacdo ativa dos alunos. Um dos depoimentos da professora Braulina

refere-se a participagdo do aluno na construcao do planejamento das aulas:

[...] eu nunca cheguei com o planejamento na sala de aula, assim, pronto [...]
Primeira coisa eu chego, pergunto [sobre] o que agente quer trabalhar. [...] Asvezes
eu preparo. [...] Eles escolhe reflorestamento, a agua, a terra, erosdo, ai cada um faz
seu trabalho, forma um grupo e faz.

A dialogicidade também parece ter sido um importante componente presente nas
aulas de ciéncias do Projeto. A relacdo dialdgica entre a professora ministrante e os alunos
contrastava com a relagcdo autoritéria vivenciada pelos cursistas ao longo de sua formagéo
escolar inicial. Ter oportunidade de falar, colocar suas idéias, seus conhecimentos foi algo
bastante valorizado pelos cursistas e, a julgar pelo depoimento do professor Otoniel, parece

ser fundamental, hoje, na sala de aula.

A gente que estuda na cidade, vocé ndo tem liberdade [...] de colocar suas idéias e
compartilhar isso, o conhecimento da ciéncia tradicional e a que ndo é tradicional
também. No curso, que me chamou atencdo, e eu gostei muito, e até hoje estou
colocando em prética junto com os alunos. Por causa disso, eu tenho liberdade, essa
€ uma coisa fundamental [...].

Para esse professor € “[...] essa ciéncia que a gente aprendeu no curso de
magistério que a gente estd colocando hoje em prética realmente’. Para a professora
Rosileide, “[...] 0 que eu aprendi |&[no Projeto] eu explico nasald’.

Essas declaracbes resumem a importancia do Projeto na inculcacdo de novas
percepcdes nos professores para a elaboracdo de transposicdes didaticas cuja marca sgja a da
realidade propria de suas comunidades, da valorizacdo dos seus saberes e da apropriacéo dos
saberes da ciéncia ocidental como alternativas para a busca de sua autonomia. A despeito de

todas as dificuldades, acredito que muitas das reflexdes que os professores fazem a respeito de



sua prética sdo frutos da formacao especifica desses professores. O curso de formagdo para o
magistério especifico propiciou bases para reflexdo sobre as relacbes professor-aluno, 0s
pressupostos quanto a aprendizagem, as propostas para revisao da seriacéo, das formas de
avaliacdo, das metodol ogias de ensino, da construcédo dos contelidos escol ares etc.

Muito ha ainda, para construir. 1sso € bem lembrado pela professora Elisabete:
“[...] asvezes eu fico assim, me acho, assim, sabe, as vezes falta ainda alguma coisa pra mim.
Eu sai que falta, mas eu td me esforcando...”.

Pode-se faar, entd, em mudanga de habitus de professor de ciéncias formado
pelo Projeto AraVera?

O habitus de professor néo pode ser entendido apenas como o resultado de
percepcdes inculcadas durante o processo de escolarizacio. E também o resultado de agdo do
professor, em conjunto com seus colegas (acdo socializante) no ambiente de sua propria
prética. O habitus de professor, portanto, € cultivavel nas estruturas materiais que possibilitam
o trabalho docente e nas relacdes interpessoais entre cs diversos elementos que compdem o
sistema de ensino e o ambiente didético (professores, alunos, administradores etc).

Sendo assim, acredito que, embora o Projeto Ara Vera tenha contribuido para a
formac&o do habitus (pois seria um ingrediente de cultivo de novos habitus durante o periodo
de formac&o do professor kaiowa e guarani), a acdo do professor no ambiente das escolas de
suas comunidades daria continuidade a formagdo do habitus, incorporando novas percepgoes,
aclOes, duraveis e transferivels, postas a prova em cada situacdo concreta de ensino,
potencializando, segundo Lupatini (1993, p. 66), graus de autonomia cada vez mais elevados
e expressos tanto na singularidade de intervencfes educativas escolares quanto nas praticas
mais amplas. O habitus do professor, portanto, pressupde a capacidade de “[...] constituir-se
no plano das relacfes sociais, isto €, no plano de suas relagdes consigo mesmo, com 0S Outros
homens e com 0 mundo”.



5REFLEXOESFINAIS

O ensino de ciéncias nas séries iniciais da Escola Municipal Indigena Nandejara
Pdlo reflete o momento histérico em que se situa a educacéo escolar especifica e diferenciada
para os povos indigenas. Esse € um momento de orquestracdo de um novo tempo em que
superar cinco séculos de dominagdo exige turbuléncias, avangos, recuos, reflexdes e, acima de
tudo, uma renovacdo constante do desgjo de luta dos Kaiowa e Guarani para que a escola
indigena se afirme como uma das estratégias de fortalecimento da identidade desses povos.

Muito ainda ha que ser conquistado. O Projeto Ara Vera foi e estd sendo um dos
caminhos pelo qual os Kaiowé e Guarani vém trilhando com vistas a constru¢do da escola
especifica, diferenciada, intercultural e bilingtie. O direito constitucional a uma escola que
respeite e valorize a sua cultura ndo sera plenamente usufruido enquanto ndo for solucionado
0 maior dos problemas a que estdo submetidos esses povos. o confinamento de mais de
30.000 guarani e kaiowa num reduzido territério que, dentre outros impasses, |hes impde toda
a sorte de dificuldades para retirar do ambiente natural o seu sustento material, organizar-se
sociamente de acordo com suas tradicfes, educar suas criangas, enfim, vivenciar o seu modo
de ser.

A escola especifica e diferenciada, hoje em construcio na adeia Te'yikue, vem
com o propdsito de contribuir para a superacdo dessas dificuldades. Nesse sentido, o corpo
docente e administrativo vem se esfor¢ando para a construcdo coletiva do Projeto Politico
Pedagogico da Escola, para o que tem buscado a contribui¢cdo da comunidade no sentido de
compreender e delimitar o papel da escola nesse contexto atual. Alguns consensos parecem
fazer parte dessa discussdo. Para o professor Rosenildo, “[...] o trabalho da escola deve ser
voltado para a comunidade [...] preocupar-se com a pesquisa e valorizar a cultura dos Guarani
e Kaiowa’. Nessa perspectiva, a escola deveria, segundo colocacdes do professor Lidio,
preocupar-se com o “[...] meio ambiente dentro da reserva, com o mato, como estd sendo
destruido”. Para o professor Edson, 0 ensino nessa escola deveria contemplar, dentre outras
coisas, a recuperacdo “[...] das microbacias|[...], damata|...] pra gente manter pelo menos um
pouco do que a gente vivia antes’.

Os desafios para colocar em prética essa proposta ndo sdo poucos e tém colocado
a prova a formagdo dos professores kaiowa e guarani para a sua atuagdo ndo apenas em sala

de aula, mas também para atuarem como mediadores na solu¢do dos problemas de suas



comunidades. Nesse sentido, o Projeto Ara Vera teve e tem uma importante contribuicdo a
oferecer. Dele se espera que cumpra o objetivo de preparar 0 professor para auxiliar na
construcdo de uma escola indigena como locus de valorizagdo da cultura local e, portanto,
uma das vias de fortalecimento da identidade dos Guarani e Kaiowa e da conquista da sua
autonomia. O Projeto Ara Verd vem se firmando, no contexto da educacéo indigena, como
uma insténcia de discussoes que ultrapassam as questdes curriculares da escola, uma vez que
tem se convertido em catalisador da discusséo do proprio projeto histérico do povo Guarani e

Kaiowa. Sobre isso, o professor Edson faz a seguinte reflexéo:

[...] essaformagdo que a gente precisava [...] que auda a gente a entender a nossa
realidade [...] que gjuda a gente a estudar um pouco o passado pra gente poder
entender o presente. Ou o futuro também. Porque [...] se a gente estuda so daqui pra
frente a gente acaba se perdendo... [...].

No que concerne a ensino de ciéncias nas séries iniciais da Escola Municipal
Nandgjara Pdlo, onde atuam os docentes que forneceram muitas das informacdes contidas
neste trabaho, esta pesquisa mostra que h4 mudancas expressivas na pratica desses
professores em sala de aula. As informacfes que pude obter por meio das analises
documentais, entrevistas com os professores da escola e da professora ministrante, assim
como as aulas que assisti sgja no Projeto, sgja na Escola, forneceram elementos que me
permitem estabelecer comparaces entre o ensino de ciéncias antes e depois do Projeto.
Depoimentos dos professores sinalizam que 0 momento atual € de uma prética que tem se
orientado pela reflexéo, contrastando com um periodo anterior a formacdo, em que o
professor, mesmo aquele ja formado em magistério ndo especifico, carecia de “base de
reflexdes para entender os alunos’, e as aulas aconteciam “assim, sO de provisorio”,
“dependia muito do livro, do jeito que o professor da cidade ensinava’, que s se preocupando
em ensinar “s0 teorid’, ficando distante da “realidade da gente”; ensinava-se “aquela ciéncia
de passar tempo”, que deixava o professor “inseguro, com medo” de exercer a sua profissao.

A Escola tem buscado a superacdo do modelo de curriculo fragmentado em
disciplinas, dependente do livro didatico e da seqiiéncia de conteidos e metodologias que ele
determina. A alternativa de trabalhar por Temas tem sido a forma experimentada para dar
conta dessas questdes. Os Temas escolhidos partem da realidade local, sobretudo dos
problemas enfrentados pelos Guarani e Kaiowd, a maioria deles resultante da presséo

ambiental decorrente do confinamento territorial.



Ha uma longa e complexa caminhada pela frente, sgja na desconstrucdo de um
modelo de ensino fragmentado, memoristico, livresco e que desconhece outras formas de
saber diferentes daquele da ciéncia ocidental, sgja na construcéo das condicdes de reflexéo
permanente e de concretizacdo de experiéncias pedagdgicas inovadoras, mais adequadas aos
propésitos da escola indigena que se quer agente de transformacdo social. As aulas de ciéncias
naturais do Projeto Ara Vera foram um dos elementos facilitadores desse trabalho de
desconstrucdo de um modelo de ensino de ciéncias inadequado a realidade dos Guarani e
Kaiowd e de construcéo de novas bases para a implementagdo de um curriculo na escola que
permita ao aluno se apropriar criticamente dos saberes da ciéncia ocidental ndo mais como a
unica forma de saber, mas como contribui¢do para a melhoria de suas condic¢des de vida.

Os dados coletados para esta pesquisa mostram que 0 ensino de ciéncias no
Projeto procurou enfatizar e exercitar a dialogicidade, a troca de informagbes entre culturas
distintas, a convivéncia, num mesmo espaco, de formas distintas de pensar e de explicar o
mundo. Esse modo de trabalhar ciéncias tem se convertido em outras transposi¢oes didéticas
no ambiente interno da escola da aldeia.

Tudo isso € novo, e como tal, ha muito que aprender durante esse processo. Olhar
dentro da escola, auscultar como se da essa transposicdo pode fornecer indicativos
importantes do alcance das contribuicdes das aulas de ciéncias do Projeto na formacéo do
professor guarani e kaiowa para a construcdo do hébitus.

Sem duvida, uma tarefa bastante complexa para a qual o Projeto Ara Vera néo
pode ter a pretensdo de dar conta de todas as varidveis que envolvem a sua concretizacao.
Dele se pode esperar apenas algumas contribuigoes.

Dentre elas, 0 que esta pesquisa sindiza € a necessidade de se investir na
preparacdo do professor para transposi¢cao para a sala de aula dos saberes da ciéncia ocidental
e das sociedades tradicionais. Na escola dos Kaiowa e Guarani ha espacos para a transposi ¢ao
de saberes tanto produzidos por especialistas da comunidade académica quanto por
especialistas da comunidade indigena. Tais saberes, validados, redefinidos pela escola,
selecionados a partir de critérios e pressdes diversas, interessam sobremaneira aos estudos de
transposicdo. Esta pesguisa é tdo somente uma primeira aproximagao no sentido de conhecer
Ccomo isso vem sendo construido nas escolas apés a formacao dos professores pelo Projeto
AraVerd

No ambiente da escola, mediante as condi¢cbes concretas de ensino, novas
transposi¢cOes sdo postas em prética. As pressdes que envolvem o ensinar-aprender na escola

(tempo, condicdes materiais, selecdo dos contelidos, aspectos relacionados a cognicdo €etc)



obrigam ao professor a criar situagdes didéticas gue demandam escolhas, adequacdes e re-
arranjos de contedos e metodologias, isto é um processo de descontextuaizacdo e
recontextualizac8o dos saberes a serem ensinados. E a prética da sala de aula que, em Gltima
insténcia, vai dando os contornos daquilo que a transposicdo didatica transformou e definiu
como contelido escolar, isto é, aguele que € “ensinavel” e “avalidvel” nas condicdes concretas
de ensino. Esse processo de producéo do contetido escolar no ambito das condigdes de ensino
nas salas de aula de cada comunidade indigena é ab mesmo tempo, construto e construtor do
Projeto Pedagdgico da escola. Toda a riqueza da experiéncia do professor na sala de aula
como mediador, colocando em did ogo os saberes tradicionais com os saberes produzidos pela
ciéncia ocidental deve ser compartilhada, tornada publica e posta em discussdo, para que
possa contribuir para a reflexéo sobre a formagéo dos professores indigenas.

E preciso destacar, ainda, que a escola indigena, assim como as demais, n&o
podem se contentar em ensinar “produtos’ de um saber em detrimento dos “processos’ que
Ihes deram origem. E fundamental que se ensine sobre a ciéncia ocidental, sobre os saberes
tradicionais e ndo apenas os resultados dessas | 6gicas de construcdo de saberes. Os resultados
sd0 repertorios de informacgdes facilmente esquecidos. Nesse sentido, o ensino de produtos
tanto de uma, quanto de outra forma de saber contribuem muito pouco para o objetivo de
tornar a escola indigena um locus de fortalecimento da identidade dos Kaiowa e Guarani. As
|6gicas distintas de sua producdo € que Ihes conferem o conjunto de significados que Ihes sdo
especificos.

Com essa compreensdo, penso que os cursos de formagdo de professores
precisam enfatizar essas distingdes e discutir estratégias metodoldgicas para que isso possa
ser feito nas escolas, nos diferentes niveis de ensino. De antemdo vale um paréntese para
dizer que este € um problema que ainda ndo foi resolvido nas escolas ndo-indias. Ensinar
ciéncias e sobre as ciéncias nas escolas ndo-indias ainda € uma questdo que esta longe de ser
solucionada. Embora se tenha reconhecido desde a década de 1970 que essa seria uma
condicdo necessaria para a formacdo de cidaddos capazes de estabelecer as relacbes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente e tomar decisdes fundamentadas sobre o que coloca
em risco a sua vida e a vida do planeta, sabe-se que as escolas ainda se atém aos contetidos-
produtos. As razdes para isso sdo das mais diversas ordens e ndo cabem ser discutidas aqui.
Contudo, apenas para ndo fugir da reflexdo sobre a formagdo do professor, esta € uma das
guestdes que se deve enfrentar para tornar a escola um lugar de aprendizagem de processos e

produtos. N&o se pode exigir que o professor ensine aguilo que ele ndo conhece.



Se levarmos essa discussdo para a escola indigena, e se esta se compromete em
ensinar sobre a producdo dos saberes das ciéncias ocidentais e sobre a l6gica da producdo dos
saberes tradicionais guestdo fica muito mais complexa, sobretudo se levarmos em
consideracdo que as ldgicas desse Ultimo ainda carecem de muitas pesguisas para serem
desveladas.

Ao formular os questionamentos que deram origem a este trabalho estava
fortemente influenciada pelo meu habitus de professora de ciéncias, engendrado nos
paradigmas da ciéncia ocidental. Fui formada para ver os fragmentos e, nesse sentido,
pretendia buscar respostas sobre como ocorria 0 ensino de ciéncias na escola indigena, como
se pudesse pingalo e retira-lo do contexto em que estava inserido. Ao longo da execucéo
deste trabalho fui percebendo as limitagbes da minha visdo. O esforgo para ver o contexto, o
ndo-disciplinar, o ndo fragmento, ainda esta em processo e muito longe de terminar.

O conceito de habitus utilizado neste trabalho serviu como guia para pensar as
possivels transformagdes na préatica dos professores formados pelo Projeto Ara Vera O
habitus de professor, entendido nesta pesquisa como matriz de percepcOes e de agles
estruturadas durante toda a vida (pessoal, de formagdo escolar inicial, nos cursos de formacéo
profissional e na prética sociaizante com os outros colegas de profissdo) constitui-se huma
categoria analitica que permitiu pensar as transformacdes, mas também para ndo deixar levar
pelo entusiasmo e pelas aparentes mudangas na prética, declaradas pelos professores

entrevistados. O habitus, como se sabe, refere-se as disposicOes durédveis e transferiveis. Séo,

portanto, de dificil mudanca. E para que essas acontecam € necessario o cultivo permanente,
isto &, a abertura para a incorporacéo de novas percepcdes. Assim, a adesdo dos professores
indigenas as novas praticas depende de um longo e paciente processo de inculcagdo, que se
dard ndo sb pelos cursos de formagdo, mas também nas condi¢bes concretas de ensino. Essas
deverdo oferecer condicdes para o0 exercicio da reflexéo e para a formagdo permanente, na
qgual se inclui, dentre outros aspectos, os fundamentos de uma educacdo pautada na
dialogicidade (e, portanto, na alteridade), a abordagem dos saberes de diferentes culturas e as
l6gicas de sua producdo, a preparacdo para a pesquisa, aém dos aspectos didéatico-
pedagdgicos que envolvem a educacdo das criangas, jovens e adultos.

O habitus & matriz de percepcdo e a0 mesmo tempo um produto histérico. O
habitus de professor se constitui na comunicacdo didatica, no processo de interacdo entre
professor e aluno. O habitus de professor, e as suas mudancas vao se construindo na agao
socializante, na comunicagdo entre professores e destes com os alunos. Pensando assim,

acredito que ndo sO os professores, formados pelo Projeto Ara Vera, estariam mudando de



habitus. A comunicagdo didatica estabelecida durante o Projeto provocou também na
ministrante do componente curricular “ciéncias naturais’ (e provavelmente nos demais
professores) a incorporacéo de novas percepcdes sobre os Kaiowa e Guarani, sobre os alunos
indigenas e as escolas indigenas. Ao se dispor a aprender com os cursistas sobre a sua
histéria, sobre 0s seus saberes, ao ser confrontada com outros processos culturais, a
professora-ministrante também pode refletir melhor sobre os seus proprios processos
culturais, sobre as suas percepcdes arespeito do ensino de ciéncias, enfim, sobre o seu proprio
habitus de professora. Ambos os habitus se estruturaram durante o Projeto.

Reafirmo a minha preocupacdo para que o investimento na formagéo do professor
ndo sgjarestrito ao Projeto Ara Vera. Nao menos importante é o investimento na estrutura das
unidades escolares e nas condigdes para a execucdo do ensino e da pesquisa. A despeito dos
avancos na nelhoria da pratica do professor apds a sua formacdo, o habitus, como ja foi dito,
€ cultivado nas condicBes concretas dessa prética. Sendo assim, para que o0 professor néo
retorne a antigas préticas € necessario condicdes para que ele possa continuar seus avancos.

N&o foi dificil perceber, por exemplo, que, apesar das declaracfes dos professores
a respeito das mudancas percebidas em sua prética apos a formacédo pelo Projeto AraVera, o
livro didético de ciéncias, doado pelo governo federal, ainda é esperado e recebido com muita
euforia na escola. Nao ha bibliotecas, Internet ou qualquer outra fonte de consulta. A
transposi¢cdo dos saberes da ciéncia ocidental dependeria, portanto, da qualidade dos livros
didéticos disponiveis (e, como se sabe, ainda merecem criticas).

A construcdo, execucdo, gestdo e ampliacdo desses Projetos deve envolver
professores, alunos e comunidade indigena. Afinal, sdo eles que devem escolher e decidir
sobre 0 modelo de escola que desgjam, e de que modo ela deve ser conduzida para que £
constitua numa alternativa de fortaecimento da identidade dos Guarani e Kaiowa
Atuamente, nessas escolas, os Temas estudados tém colocado em discusséo a realidade local
e tém utilizado os saberes tradicionais e os produzidos pela ciéncia ocidental como referéncias
para essa discusséo. Os professores reconhecem o valor desses saberes na busca de solucdes
aos problemas enfrentados pelas suas comunidades. A escola vai, gradativamente, se
constituindo num espaco de construcdo da interculturalidade. A escola indigena vai se
tornando um espaco socia de afirmacdo da identidade, da valorizagdo do modo de ser e de
viver dos Guarani e Kaiowd, da alegria e do prazer de se reconhecer e se conhecer como indio
kaiowa e guarani e também como professor indigena, de uma escola especifica e diferenciada.
O Projeto Ara Vera teve, nesse processo, a sua parcela de contribuicdo. O ensino de ciéncias

naturais, no contexto desse Projeto, também enfrentou o desafio de elaborar transposicoes



didaticas que pudessem contribuir para a formacdo de um professor indigena com novas
matrizes de percepcdo sobre a ciéncia ocidental, os saberes tradicionais e sobre 0 ensino
desses saberes nas escolas.

Muito ainda ha que ser feito, revisto, reformulado. O Projeto estd em andamento
e, neste ano, inicia-se a terceira turma. A segunda turma contou com a mesma professora-
ministrante do componente curricular “ciéncias naturais’. Tenho observado que hd um grande
empenho para tornar esse ensino cada vez mais adequado a realidade dos alunos guarani e
kaiow&. Apesar de eu ndo estar mais exercendo a funcéo de coordenadora do Projeto, tenho
acompanhado a preocupacdo de todos os envolvidos no Projeto em avaliar a proposta e
encontrar melhores condi¢des para a sua execucao.

Como disse, ha uma longa caminhada pela frente na construgdo da proposta de
formacdo de professores indigenas. Procurei realcar neste trabalho alguns aspectos da
proposta que, do meu ponto de vista, indicam que o esforco de todos — cursistas, professores,
coordenadores, técnicos — tem valido a pena. Algumas mudancas ja se fazem notar nas
escolas indigenas. Atribui-las todas ao Projeto Ara Vera seria, no minimo, uma injustica com
todas as outras formas de luta que constituem a historia desses povos.

Permito-me, ao final deste trabaho, abrir m&o da minha condi¢do de pesguisadora
e, como coordenadora do Projeto, do qual participei desde os primeiros momentos da sua
elaboracdo, para confessar que, paramim, foi especialmente gratificante ouvir o que me disse

o0 professor Otoniel:

[...] a gente percebeu que ndo € s6 segurar os alunos na escola [...],6 [preciso]
preparar os alunos para o futuro, [...], preparar os alunos, por exemplo, pra eles ter
vontade de participar, de plantar [...]. Pra ter orgulho de ser indio. Gostar de morar
aqui...[...].
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ANEXO 01- AREAS INDIGENAS GUARANI E KAIOWA NOS MUNICIPIO DE
MATOGROSSO DO SUL

AREAS INDIGENAS MUNICIPIOS
AMAMBAI

JAGUARI AMAMBAI
LIMAO VERDE

CAMPESTRE i
CERRO MARANGATU ANTONIO JOAO
GUASSUTY ARAL MOREIRA
PIRAKUA BELA VISTA

TEI' YKUE CAARAPO

SETE CERROS

TAKUAPERY CORONEL SAPUCAIA
PANAMBI DOURADINA
DOURADOS

PANAMBIZINHO DOURADOS
CERRITO ELDORADO
PORTO LINDO JAPORA

JARARA

TAKUARA JUTY

GUAIMBE -
RANCHO JACARE LAGUNA CARAPA
SUKURI'Y MARACAJU
PIRAJUI

PARAGUASSU PARANHOS
POTRERO GUASU

JAGUAPIRE

SASSORO TACURU

LIMA CAMPO PONTA PORA

Fonte: Adaptacéo de Rossato (2002).
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ANEXO 2- CORPO DOCENTE DO PROJETO ARA VERA — PROFESSORES MINISTRANTES

AREA DE ATUACAO

NOME

TITULACAO

M etodologia de Ensino

Eunice Dias de Paula

Mestre em Educacéo”’

Ciéncias Sociais

Antonio Brand,

Mércia Azevedo

Doutor em Historia |bero-
Americana*®

Doutora em Antropol ogia*®

Fundamentos da Educacgédo

Eunice Dias de Paula

Licenciada em Pedagogia e
Mestranda em Lingistica

Cultura Kaiowa/Guar ani e | Professores Tradicionais Kaiowa/Guarani Caciques e Rezadores das
Linguagem Corporal eArtistica Comunidades

Lélia Chalub Amin Paschoalik Licenciatura Plena em

Educacéo Artistica,

Especializacdo em Desenho
e Mestranda em Histéria®

CiénciasNaturais Maria Aparecida de Souza Perrelli Mestra em Educacdo e

Ciéncia

LinguaseLinguistica Judith de Albuquerque Mestra em Educacdo e
Doutoranda em Linguistica
Mestra em Linglistica e
Doutoranda em
Lingtifstica®

Veronice Lovato Rossato
Bacharel e Especialista em
Comunicagdo  Social e
Licenciatura Plena em
Lingua  Portuguesa e
Mestranda em Educagdo®

Ursula Bender

Licenciatura Plena em
Matemética, Pedagogia e
Bacharelado em
Psicologia®®

" Eunice Dias de Paula trabalha como assessora em educacéo escolar indigena junto ao povo Tapirape, desde
1975, participou do Projeto Inaja e atua no Projeto Tucun de Formacdo de Professores no MT, aém de ter
publicado obras na érea da educagéo escolar indigena.

“8 Antonio Brand atua junto aos Guarani/Kaiowa desde 1978 e coordena o Programa Kaiowé&/Guarani, da
UDCB.

49 Marcia Azevedo trabal ha com grupos indigenas de vérias localidades do pais.

50| églia Amin faz sua pesquisa de mestrado investigando a arte kaiowa na Reserva de Dourados/M S.

1 Ruth Monsserrat assessora projetos em educacdo escolar indigena junto a vérios povos indigenas no pais, e
esta sistematizando a gramética e dicionério dalingua dos Minky.

52 Veronice L. Rossato atua junto as comunidades Guarani/Kaiowa desde 1985 na drea da formacdo de
professores Guarani/Kaiowa e alfabetizacdo em lingua Guarani, assessora 0 Movimento dos Professores Guarani
e Kaiovado MS; participa do Programa Kaiowa/Guarani da UCDB.

%3 Ursula Bender atua junto aos Guarani da Area Indigena Pirajui, municipio de Paranhos, como assessora na
area de educacéo escolar, desde 1980; domina a lingua Guarani escrita e falada.
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ANEXO 3- CORPO DOCENTE DO PROJETO ARA VERA — PROFESSORESASSISTENTES

PROFESSOR

TITULACAO

Anari Felipe Nantes™

Magistério de 2° grau e Bacharelado em Matemética

Edil Luiz da Silva

Licenciatura Plenaem Historia

Haydé Aparecida Gomes da Silva™

Licenciatura Plena em Pedagogia e Especiaizagdo em
Educagéo Especial

Maria de Lourdes de Albuquerque de Souza

Licenciatura Plenaem Letras e cursa Especializagdo em
L ingua Portuguesa

Meire Adrianada Silva

Licenciatura Plenaem Histéria

Rosa Sebastiana Colman®

Licenciatura Plena em Geografia

Shirley José do Nascimento

Licenciatura Plenaem Ciéncias Naturais e Matemética

Veronice Lovato Rossato

Bacharelado e Especializagdo em Comunicagdo Social
e Licenciatura Plena em L ingua Portuguesa

Ursula Bender

Licenciatura Plena em Matemética, Pedagogia e
Bacharelado em Psicologia

> Anari F. Nantes é coordenadora pedagdgica das escolas indigenas da Reserva de Caarap6, atua junto aos

5

participa do Programa Kaiowa/Guarani da UCDB.

Erof&esores Guarani e Kaiowa desde 1996 pelo Programa Kaiowa/Guarani da UCDB.
Haydé A.S. Zimmer atua junto aos Guarani/Kaiowda desde 1994, na area da educacéo escolar indigena e

%% Rosa S. Colman domina o idioma Guarani como |ingua materna e participa do Programa K aiowéa/Guarani.
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ANEXO 4- CONTEUDOS REGISTRADOSNOSDIARIOSDE SALA DA 42SERIE
COMO ENSINO DE CIENCIAS

BIM 1990 1993 1995 1997 1999 2002
1° “A terra; | “eletricidade; “Corpo humano; | “alimentos “ os | “Leitura de livros
eletricidade; eletricidade por | células; cont. | energéticos; aparelhos; sobre animais,
nosso planeta; | atrito; corpo humano; as | pesquisa sobre | trabalho de | cadeia  aimentar;
atividades; eletricidade partes do corpo | alimentos; ciéncias a | eletricidade copiar e
avaliacso; quimica;condut | humano; o | classificagdo dos | colonizagéo fazer leitura; como
calor”. ores;isolantes[t | esgueleto; 0s | animais; pesquisa | doMS".". estd a saude de
érmicos); muscul os; sobre os animais nossa comunidade;
circuito fixagdo, revisdo e | selvagens; etapas a importancia da
elétrico; células | prova’. de crescimento, agua para a
0S 0SS0S € 0S alimentos comunidade;
musculos”. adequados; avaliacdo”.
animais
domeésticos e
racionais; fontes
de energia;
importancia  do
Corpo; partes
masculinas e
femininas;
avaliacao;
revisdo sobre
alimentos;
avaliacdo sobre
alimentos
corretos no Nosso
dia a dia e sua
importancia’.
2° “os sentidos; | “aparelho “Ar; solo; | “classe dos | Texto: reserva | “ leitura e
falar de | digestivo; elementos  para | animais; etapas | indigena/plant | interpretacéo do
ecologig; aparelho animais e| da vida; | as; texto: a| texto sobre a agua ;
aparelho respiratério; vegetais, fontesde | crescimento; reserva atividade do texto
respiratorio; aparelho vida para o0s| sangue e trans,; | indigena sobre a  é&gug
prova; urinario; as | animais e | fotossintese; reproducdo producdo de texto
aparelho estacbes — 0| vegetais, Erosdo; | 6rgdos; teste [ das plantas; | sobre a é&gua em
digestivo”. inicio do | Questionérios, sobre  pesquisa | atividades de | guarani e em
inverno; o | fixagdo e provas’. | reproducdo; teste | ciéncias’. portugués, o}
sistema com pesquisa ambiente e o ser
nervoso e o0s classificacéo humano; atividades
6rgaos dos animais, sobre 0 texto e o
sentidos; exercicios sobre ambiente e o ser
cadeia €rosdo; pesquisa; humano; palestra
alimentar; vegetas; sobre prevencdo de
recursos animais;, plantas; incéndio com
naturais’. classificagdo dos professor Valfrido;
animais, O que tinha de bom
avaliacao; na micro bacia do
pesquisa  sobre Jakaira?;[aula
classificagdo dos passeio]  producdo
animais. de texto sobre
reflorestamento;
avaliacdo de
ciéncias”.
(Cont.
BIM 1990 1993 1995 1997 1999 2002
3 “circulacéo; “atividade de| “Metamorfose; agua, poluicdo e| “ A economia | “a destruicdo do
excregoes; revisao; vegetais, Partes | pura; agua | deMS—o ar; | meio ambiente; o




avaliagao; continuagéo de | dos poluidaeperigos; | O ar | meio ambiente da
alimentos; recursos vegetais/fungbes, | Pesquisa sobre o | atividades; nossa aldeia; fogo, o
avaliacdo; dia | naturais; fotossintese; solo; a queima e | texto: O | que ee pode
daérvore”. atividades respiracao; 0 ar (pesquisa); | vento; ovento | causar?, agua; as
protecéo transpiragao; avaliacdo sobre | atividades; A | nascentes de agua; o
natural”. reproducdo  dos | pesquisa; plantas | agua, o ciclo | reflorestamento;
vegetais; agua | Uteis; de é&gua da| avaliacdo; plantas;
como dissolvente, | crescimento e | natureza’. avaliagdo”.
origem, fonte — [ desenvolvimento
tipos; dos animais;
guestionarios; tipos de agua;
corregoes, vida dos animais;
provas’. sobrevi.; pesquisa
sobre”.

L Sem registro | “higiene e| “Ohomeméuma|“ A fase da| trabaho no| “o0 corpo humano;
para 0 ensino | salde; maguina; aparelho | adolescéncia; viveiro avaliagdo; visita a
deciéncias. saneamento digestivo, idade adulta e | relatério do | microbacia do

basico.” respiratorio, velhice; fontesde | viveiro com | Jakairg; pesquisa
circulatério e | vida pesquisa | ilustragbes; O | com os pais sobre a
excretor sobre fontes; | solo; Etapas | importancia da
(urin&rio); animais e seu| de microbacia; trabalho
alimentagéo ambiente; crescimento e | feito de acordo com
adequada, higiene | anfibios e | desenvolvime | os resultados da
alimentar; os | classificacso; nto do | pesquisa;
animais animais; fonte de | homem; a | avaliacao”.
vertebrados e | vida animal; | alimentacéo;
invertebrados; Invertebrados de | trabalho  no
guestionarios,corr | corpo mole; | viveiro”.
ecdes e provas’. invertebrados;

pesquisa’.
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ANEXO 5- ENTREVISTADOS: PROFESSORES GUARANI E KAIOWA QUE ATUAM NA ESCOLA
MUNICIPAL INDIGENA NANDEJARA POLO

N. INOME D.NASCIME |IDADE
NTO EM 2004
1. IAdriana Acosta 08/09/1980 24 anos
2. IAlécio Soares Martins 15/02/1974 30 anos
3. Braulina | snarde 17/06/1975 29 anos
4, Catalina Rodrigues Souza 30/04/1966 38 anos
5. Edson Alencar 31/12/1979 25 anos
6. Eliel Benites 15/06/1979 25 anos
7. Eliezer Benites 19/03/1981 23 anos
8. Elizabete Fernandes 03/12/1975 29 anos
0. Flavio Vilhalva Freitas 18/06/1981 23 anos
10. [Lidio Cavanha Ramires 03/08/1980 24 anos
11. [Rosileide Barbosa de Carvalho 09/02/1979 25 anos
12. |Otoniel Ricardo 06/08/1972 32 anos
13. [Renata Casteldo Ricardo 14/03/1971 33 anos
14. [Risolena Quinhone 26/08/1979 25 anos
15. |Rogério Vilhalva Mota 10/04/1979 25 anos
16. [Rosenildo Barbosa de Carvalho 14/11/1977 27 anos
17. |Silvia Fernandes Paulo 28/10/1980 24 anos
18. |Osmar Marques (ndo foi entrevistado) 29/01/1980 24 anos




