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SILVA, Ludio. O uso das informacdes dos jornais e evistas: possibilidade de
formacdo para a autonomia e desenvolvimento de habilidades da disciplina
Redacédo no aluno do Ensino Médio. Campo Grande, 2005. 169p. Dissertacéo
(Mestrado). Mestrado de Educacéo, Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB.

RESUMO

O presente trabalho é o texto final da dissertagdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduacao — Mestrado em Educacdo da Universidade Catolica Dom Bosco,
na linha de pesquisa Praticas Pedagogicas e suas relacbes com a Formacéao
Docente, Area de Concentracdo: Educagdo Escolar e Formagédo de Professores.
A preocupacao central deste trabalho foi investigar o que pensam os alunos do
Ensino Médio juntamente com suas professoras de Redacao acerca da utilizacao
dos jornais e revistas como fonte de informacdo em apoio as aulas de redacao e
como contribuicdo para construir a cidadania e autonomia. A coleta de dados
originou-se pelo estudo do Colégio Salesiano Dom Bosco de Campo Grande —
MS. Foram aplicados 128 questionarios para alunos das trés séries do Ensino
Médio, correspondendo a 11,13% do total de matriculados, e duas entrevistas
para as professoras que ministram a disciplina Redacdo para os alunos
pesquisados. O trabalho teve uma triplice fundamentacao teérica: os documentos
oficiais, principalmente os PCNs e a Matriz de Competéncias e Habilidades do
ENEM, que tragam um caminho para o desenvolvimento das habilidades para a
disciplina Redacao, as idéias da Escola de Frankfurt, explicitadas por meio da
Teoria Critica da educacdo, principalmente na definicho de emancipacéo,
autonomia, cidadania e senso critico e os estudos da interface Comunicacéo e
Educacdo. A andlise de conteldo orientou o processo de interpretacdo das
respostas as questdes abertas. As perguntas fechadas foram trabalhadas por
meio da utilizagdo do programa SPSS for Windows, que possibilitou a construgao
de tabelas e graficos com suas frequéncias e a demonstracdo estatistica dos
dados obtidos. Apesar do uso pouco freqliente e sistematico, alunos e
professoras fizeram uma avaliagdo positiva, indicando a validade da atividade,
tanto para o desenvolvimento das habilidades da disciplina Redag&o, como
enriguecimento do texto, argumentacdo mais solida e melhora no vocabulario,
como para o desenvolvimento da cidadania e autonomia a partir do contato com
os fatos relatados. Os resultados da pesquisa poderdo influenciar decisdes
pedagogicas por parte da escola, tanto no investimento na formacdo dos
professores para o uso pedagogico das informacbes em suas aulas, como na
sistematizacdo da atividade, possibilitando uma aprendizagem mais duradoura e
auxiliando na construcao da cidadania e da autonomia do aluno.

Palavras-chave: Comunicacgéo e Educacéo, Jornal em sala de aula, Redagéo.



SILVA, Ladio The utilization of information from newspaper and magazines:
possibility for autonomy capacitation and development of abilities in Creative
Writing discipline of the High School student. Campo Grande 2004. 169p.
Dissertation (Master's Degree). Master of Education, Dom Bosco Catholic
University — UCDB.

ABSTRACT

This work is the final text of the dissertation presented to the
Program of Pos-Graduation - Master in Education of Universidade
Catdlica Dom Bosco, in the line of research: Education Proceedings and
its relations with the Teaching Formation, Concentration Area: School
Education and Teacher's Formation. The main focus of this dissertation has been
to survey what High School students and their Creative Writing teachers think
about the use of newspaper and magazines as information sources aiding the
Creative Writing classes and as a contribution toward building a spirit of citizenship
and autonomy. Data sampling was done in the Colégio Salesiano Dom Bosco, in
Campo Grande, state of Mato Grosso do Sul, Brazil. One hundred twenty-eight
guestionnaires were filled out by students of the three high school grades, 11.13%
of the total number of students enrolled, and two interviews were given by the two
Creative Writing teachers of the students surveyed. The work was based on three
theoretical tools: official documents, mainly the PCNs and the ENEM Matrix of
Competences and Abilities, that indicate a path for the development of abilities in
Creative Writing, the notions from the Frankfurt School as foregrounded and
complemented by the Critical Theory, mainly the concepts of emancipation,
autonomy, citizenship and critical sense, and the studies done on the interface
Communication and Education.  Subject analyses guided the process of
interpretation of the answers to the open questions. The closed questions were
analyzed by means of the program SPSS for Windows which allowed for the
design of tables and graphs with their frequencies and the statistical
demonstration of the data. Although the poor utilization, students and teachers
made a positive evaluation, indicating the value of the activity to the development
of the abilities for Creative Writing, text enrichment, more solid argumentation and
improved vocabulary as well as for the development of citizenship and autonomy
since the contact with the reported facts. Despite the rare and assystematic use,
students and teachers made a positive evaluation, indicating the validity of the
activity to develop abilities of Creative Writing classes, text enrichment, strong
argument and vocabularyexpansion and to develop citizenship and
autonomy from taking into account reported facts as well. Research results may
influence pedagogical decision-making on the part of the school, as investment of
teachers” capacitation for pedagogical use of the information in their classes as in
the systematization of the activity, allowing for a more lasting learning experience
and helping in the construction of a n attitude geared to a citizen spirit and to
autonomy on the part of the student.

Keywords: Communication and Education, Newspaper in the classroom,
Creative Writing
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INTRODUCAO

“Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas sim criar as possibilidades para a sua
prépria producao ou a sua construcao”.
(Paulo Freire, 1996)

Como contribuir para uma educacdo voltada para a construcdo da
autonomia, com caracteristicas emancipatérias, promotora de aprendizagem
significativa? A preocupacdo com a formacgdo critica na educacdo ndo € uma
realidade nova. Os muitos ensaios de respostas a estas perguntas realizados nas
Ultimas décadas parecem que nao foram capazes de promover uma
transformacédo profunda nas praticas escolares. A perspectiva de um ensino
voltado para a emancipacao, autonomia e senso critico, apresenta-se como uma
das alternativas para a implementacdo de modificagbes substanciais nesse
processo.

A minha experiéncia empirica particular, de trabalho nos ultimos 15
anos em escolas do Ensino Médio como coordenador pedagdgico, possibilitou a
observacdo que os educadores poderiam utilizar-se com maior regularidade de
informacdes mais contextualizadas em suas aulas. Isto se deve ao fato que atuo

em uma escola que usa o sistema apostilado, que ndo deixa muito espago para a
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utilizagdo de uma metodologia diferenciada nas aulas, prevendo uma seqiéncia
rigida de conteudos e atividades. Esta rigidez € criticada pelos professores e
apontada como uma das dificuldades de se conduzir um ensino mais critico e com
conteldos mais atualizados. Apesar dessa deficiéncia no material didatico
escolhido pela escola, pais e alunos o consideram valido, apontando-o como um
dos diferenciais para a opcao pela escola. Esta avaliacdo de pais e alunos é feita
por meio de pesquisa realizada anualmente pela direcao.

Exercendo a funcdo de coordenador pedagégico, faco um
acompanhamento sistematizado da atuacdo dos professores, ao realizar
avaliacbes semestrais, colhendo opinides dos alunos e do corpo técnico. Com
essas avaliacOes, percebemos que freqientemente o aluno valoriza muito o
professor que apresenta em sua programacdo uma dinamica diferenciada,
introduzindo textos variados em suas aulas, principalmente os tirados de noticias
de jornais ou mesmo de matérias veiculadas pelos programas de televisédo. Estes
professores normalmente “fogem” um pouco da rigidez do sistema apostilado,
introduzindo inovacdes em suas aulas. Percebemos que ao inovar suas aulas,
conseguem uma melhor participagao dos alunos, incentivando o debate e a troca
de opinides.

A minha formagdo em Comunicacdo Social, com habilitacdo em
jornalismo, aliada a formacao pedagogica, possibilitada pelo curso de graduacéo
em filosofia, proporcionou-me esta preocupacao em observar ao longo desses
anos, de forma empirica, sem a sistematizacdo e o rigor possibilitado pelos
estudos no Mestrado em Educagdo, como o0s professores utilizam as
potencialidades pedagdgicas dos meios de comunicacdo e a0 mesmo tempo
como os alunos reagem a esta utilizagcdo. A pesquisa desenvolvida na presente
dissertagdo, possibilitou uma avaliagdo, agora de maneira sistematizada, das
concepcOes dos alunos e professoras sobre a utilizacdo das informacbes da
imprensa como facilitadores de uma aprendizagem mais contextualizada e mais
voltada para o desenvolvimento do senso critico e da autonomia.

As idéias principais desenvolvidas neste trabalho tiveram uma triplice

fundamentacdo: os documentos oficiais, principalmente o0s Parametros
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Curriculares Nacionais - PCNs! e a Matriz de Competéncias e Habilidades do
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM que tracam um caminho para o
desenvolvimento das habilidades para a disciplina Redacgéo, as idéias da Escola
de Frankfurt, explicitadas através da Teoria Critica, principalmente na definicdo de
emancipacao, autonomia, cidadania e senso critico e 0os estudos da interface
Comunicagéao e Educagao.

Além dos documentos oficiais citados anteriormente, que foram
utilizados como fonte de pesquisa sobre o desenvolvimento das habilidades e
competéncias requeridas para a disciplina Redac&do, tomamos por referéncia
alguns autores como Moreira (1982 e 2000), Coll (1994), Gémez (1998), Ronca
(1980) e Pozo (2002), fundamentando aspectos sobre ensino e aprendizagem,
importantes para o desenvolvimento do presente trabalho. Por meio desse estudo
e do levantamento de concepcgdes realizado junto aos alunos e professores,
pudemos identificar o potencial da utilizacdo das informacbes dos jornais e
revistas nas aulas de Redacgéo.

Zabala (1998) apresenta como uma das fun¢des primordiais da escola
0 ensino contextualizado, proporcionando a socializacao do aluno, “trazendo para
dentro das aulas aquilo que esta presente em nivel social, nos meios de
comunicagao, nos interesses dos grupos de pressao, nos outros sistemas onde
os alunos vivem” (p. 108). Partindo dessa analise e também dos resultados
obtidos na presente pesquisa, por meio do levantamento feito com os alunos do
Ensino Médio e suas professoras de Redacdo, acreditamos que o professor
poderia entrar em sintonia com este ensino que ajuda os alunos a se formarem
COmo pessoas no contexto da instituicdo escolar.

O ensino preocupado com a contextualizacdo das informacdes
contribui para o conhecimento e andlise da realidade, fomenta no aluno o
desenvolvimento da autonomia, tornando-o mais apto a caminhar com seus
proprios pés no mundo adulto. Este “treino” para a emancipacao possibilita uma

formacdo mais completa, voltada ndo somente para a transmissdo de conteudos

! Deste ponto em diante utilizaremos apenas a sigla PCNs, para designar os Parametros

Curriculares Nacionais.
2 Utilizaremos também de agora em diante apenas a sigla ENEM para designar o Exame Nacional
do Ensino Médio.
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como também para a acdo da cidadania, inserindo o jovem no contexto da
sociedade marcada por intensas e rapidas transformacdes.

Ao fazer a investigacdo sobre o que pensam o0s alunos do Ensino
Médio e suas professoras de Redacdo sobre a utilizacdo das informacfes dos
jornais e revistas nas aulas, pretendemos realizar um estudo que indique aos
educadores possibilidades de colocar em pratica os quatro pilares da educacéo
para o século XXI previstos pela UNESCO (1996) e adotadas pelos PCNs:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
Temos a consciéncia de que o0s quatro pilares acima nao serdo alcancados
somente com a utilizacdo das informacdes nas aulas, mas sim que esta atividade
podera contribuir para a socializacdo dos alunos, conforme analise de Gomez
(1998), fazendo com que eles a cada dia se conscientizem de seu papel na
sociedade e partam para a consolidacdo de uma formacéo pessoal capaz de
coloca-los no mundo como agentes de transformacao. A socializacdo, neste caso,
ndo estd vinculada a idéia de reproducdo dos valores apresentados pela
sociedade, mas sim em relancar o jovem na busca por novos valores.

A preocupacgdo com a formacgéo para a cidadania € muito frequente em
nosso trabalho. Pensamos, a exemplo de Gomez (1998), que uma importante
funcéo do processo de socializagdo na escola é a formacao do(a) cidaddo(a) para
sua intervencao na vida publica. Para este autor,

A escola deve prepara-los para que se incorporem a vida adulta e
publica, de modo que se possa manter a dindmica e o equilibrio das instituicdes,
bem como as normas de convivéncia que compdem o tecido social da comunidade
humana (p.15).

Ao tomar contato de uma maneira efetiva com os acontecimentos da
politica e da economia o jovem podera iniciar este exercicio gradual da cidadania.

As teorias da Escola de Frankfurt foram utilizadas como
fundamentagéo dos conceitos usados no trabalho, como cidadania, autonomia,
emancipacao e senso critico, considerados dentro do contexto histérico em que
foram formulados, influenciados pelo clima do pds-guerra. Os principais autores
que tomamos como referéncia foram Adorno (1995), Pucci (1994), Maar (1994 e
2003) e Zuim (1994). O ideério frankfurtiano serviu de alerta para que a sociedade

se precavesse da influéncia da industria cultural no mundo moderno, ao mesmo
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tempo em que varios pesquisadores que vieram depois identificaram que a
atuacdo dos Meios de Comunicacdo e de todo o aparato da inddstria cultural
fundamental para a nova organizacdo mundial. Sob este aspecto, apresentamos
os estudos de Eco (1990), Vaidergorn e Bertoni (2003), Di Giorgi (2001) e Souza
(1995).

Soares (2000) chama a atengdo para a necessidade da visdo da
comunicacdo como um componente do processo educativo, direcionando-o para
uma educacdo cidadd e emancipatoria. Além disso, 0s processos seletivos
(vestibulares e ENEM), estdo cada vez mais incorporando em suas provas
questdes tiradas de noticias veiculadas em jornais e revistas. Da mesma forma,
as orientacdes dos PCNs, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB? e Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM orientam nesta direcéo.

A interface Comunicacédo e Educacédo e a Pedagogia da Comunicagao
receberam uma atencdo especial, tornando-se aspectos fundamentais para a
consolidacéo do presente trabalho. Como ja afirmamos anteriormente, a intencao
de unir estas duas areas do conhecimento sdo centrais neste trabalho e foi
embasada principalmente pelas pesquisas de Martin-Barbero (1997 e 1999),
Rezende e Fusari (1998 e 2001), Soares (2000), Belloni (2002), Citelli (1999),
Toschi (1993), Tosta (2001), Kenski (2001) e Porto (2003).

Rezende e Fusari (1998) assinala que no contexto educacional esta é
uma tematica com amplas possibilidades de reflexdo, com poucos trabalhos e
pesquisas a respeito. Os resultados poderdo proporcionar ao professor novos
subsidios para o exercicio profissional, melhorando a aprendizagem dos alunos a
medida que propiciarem um conhecimento mais voltado para a realidade que o
adolescente e o jovem vivem diariamente fora da escola.

O ritmo acelerado de atividades muitas vezes impossibilita o educador
a tirar um tempo durante o dia para acompanhar as noticias veiculadas pelos
meios de comunicagdo e muito menos a elaborar atividades diversificadas para
serem utilizadas em suas aulas. Na maioria das vezes, ele se limita a apresentar

para os alunos o curriculo minimo trazido nos livros ou nas apostilas.

® Deste ponto em diante do trabalho utilizaremos apenas a sigla LDB para designar a Lei de
Diretrizes e Bases — Lei n°® 9.394/96.
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Outra consideragdo importante a ser levada em conta € que 0
professor, na maioria das vezes, ndo teve uma formacdo, nem inicial, nem
continuada, voltada para a utilizagdo pedagodgica das informacdes dos meios de
comunicagdo em suas aulas, com suas potencialidades de aprendizagem
significativa e formadora da autonomia e emancipacdo. Esta formacao
inadequada para o uso das midias muitas vezes faz com que esse profissional
nao considere questdes importantes como as ideologias e a tentativa de
alienacao presentes nas mensagens desses veiculos de comunicacao.

O trabalho estad dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo
fazemos a apresentacao do roteiro das habilidades e competéncias previstas para
a disciplina Redacdo nos documentos oficiais e uma visdao geral sobre
aprendizagem. No segundo capitulo, enfocamos a educacdo como potencialidade
libertadora, servindo para a construcdo de cidadaos autbnomos e emancipados.
No terceiro capitulo, fazemos uma andlise dos estudos recentes sobre a
Pedagogia da Comunicacgéo, concluindo com uma perspectiva de formacao do
professor para a utilizacao pedagdgica dos meios de comunicacao.

O quarto capitulo apresenta a descricdo da metodologia e a
caracterizacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa e no quinto capitulo reunimos
a apresentacdo e discussdo dos resultados do levantamento de concepcdes
realizado junto aos alunos do Ensino Médio e suas professoras de Redacdo. Na
sequéncia, a conclusdo e as perspectivas de construgdo de uma educacgéo
voltada para resultados significativos, tanto para aspectos do desenvolvimento
das habilidades e competéncias redacionais, como para a formacao de cidadaos
mais autbnomos e criticos.

Utilizamos na maioria das aberturas dos capitulos frases do educador
Paulo Freire, tiradas do livro “Pedagogia da Autonomia — saberes necessarios a
pratica educativa”. O conjunto da obra de Paulo Freire e especialmente este livro
representam o pano de fundo das reflexdes e pesquisas desenvolvidas na
presente dissertacdo, por isso fizemos a opcdo de contemplar o pensamento

desse autor, marcando as etapas do nosso trabalho.
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CAPITULO |

UM ROTEIRO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
DE HABILIDADES E COMPETENCIAS PARA A DISCIPLINA
REDACAO

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si

como ser inacabado necessariamente inscrevem
0 ser consciente de sua inconclusao

num permanente movimento de busca.

(Paulo Freire, 1996)

Observa-se hoje a crise do paradigma educacional centrado no ensino,
em que a escola apenas se responsabiliza por ensinar de forma linear e uniforme,
e onde cabe aos alunos e as alunas aprenderem. Este paradigma vai sendo
gradualmente superado e substituido pela concep¢do que considera o
conhecimento como uma construcdo historica e social dindmica que necessita de
conteldo e contexto para poder ser entendido e interpretado.

Desta maneira 0 ensino precisa deixar de ser visto como uma mera e
mecanica transmisséo linear de contetdos curriculares do professor para o aluno,
mas um processo de construcao de significados fundamentados nos contextos

histéricos em que se ensina e se aprende e, consequentemente, se avalia
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recorrentemente. A escola transforma-se, entdo, em ambiente de transposi¢éao de
desafios pedagodgicos, o que dinamiza, potencializa e significa a aprendizagem,
que passa a ser compreendida como um processo de construcdo de
conhecimentos e desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Antes de tratar especificamente sobre o desenvolvimento das
habilidades e competéncias especificas da disciplina Reda¢do vamos nos deter
um pouco sobre aspectos gerais sobre o ensino e a aprendizagem. Vamos
procurar identificar as possibilidades da utilizagdo das informacgdes dos jornais e
revistas nas aulas como maneira de melhorar o processo de ensino e
aprendizagem dessa disciplina. A utilizacdo das informagfes da imprensa pode
contribuir para atingir um dos objetivos do processo de ensino-aprendizagem
apontados por Coll (1994), que € “criar condi¢cdes Otimas para que se produza
uma interacdo construtiva entre o aluno e o objeto de conhecimento” (p. 102).
Esta interacdo é criada a partir do momento que os conteudos ndo sao mais
considerados apenas como pura hecessidade de um curriculo, mas como
complementacdo de uma aprendizagem ja iniciada pela aquisicdo muitas vezes
desorganizada feita de modo empirico e pelo senso comum.

As condicfes 6timas apontadas por Coll (1994) podem ser alcancadas
por uma educacdo baseada em um ensino contextualizado. Para essa
concepcao, as estratégias educacionais devem possibilitar ao aluno a disposicao
e abertura para a aprendizagem. Essa disposi¢do favorece a incorporacdo de
novos conceitos e conteudos a estrutura cognitiva do aluno. Moreira (2000)
analisa que mais do que simplesmente desenvolver no aluno a motivagéo, é
necessario mostrar para ele a relevancia do novo conhecimento. E importante que
as estratégias educacionais levem em conta também a preocupacdo em
demonstrar e convencer o aluno que o novo conteudo é importante e relevante
para o seu conhecimento. Se o professor conseguir isso, ja estara dando um
passo importante na direcdo de levar o aluno a uma aprendizagem duradoura.

Pozo (2002) escreve sobre a importancia da transferéncia dos
contetdos aprendidos. Para ele, “sem a capacidade de ser transferido para novos
contextos, o aprendido € muito pouco eficaz” (p.62). Uma demonstracdo de que

ocorreu aprendizagem eficaz é quando o aluno pode utilizar os conceitos em
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situacbes novas, diferentes. Ao utilizar o conhecimento em situagcdes novas, 0
aluno demonstra também crescimento da capacidade de discernimento, tornando-
se mais autbnomo também em suas decisfes. Esta capacidade de discernimento
e autonomia € um processo gradativo.

O processo de ensino e aprendizagem precisa levar em conta a
proposicao de situacbes que permitam aos alunos, durante a efetuacdo de uma
tarefa, o desafio de enfrentar um obstaculo, uma situacédo-problema. Esta parece
ser uma maneira eficaz de constatar se a acdo pedagdgica surtiu o efeito
desejado. Considera-se que ocorreu aprendizagem quando o aluno é capaz de
utilizar os conhecimentos advindos da acdo pedagdgica numa diversidade de
situacbes semelhantes. Sob este aspecto, as acOes pedagogicas devem
preocupar-se em potencializar o educando a enfrentar situacdes novas, usando
0s conhecimentos adquiridos. Isto dificilmente ocorre em uma perspectiva
mecanicista e nao significativa do processo de ensino-aprendizagem.

Considera-se também que a constru¢do do conhecimento € histérica e
ocorre em um contexto social dinamico. Coll (apud Rodrigo e Arnay 1998) enfatiza
que:

O processo de desenvolvimento pessoal, isto €, o processo mediante o qual
nés, seres humanos, chegamos a nos construir como pessoas iguais as outras,
mas ao mesmo tempo diferentes de todas, € inseparavel do processo de
socializacado, isto é, do processo mediante o0 qual nos incorporamos a uma
sociedade e a uma cultura. Chegamos a ser gquem somos, cada um com
caracteristicas idiossincraticas e diferenciais, gracas ao fato de podermos nos
incorporar a uma matriz social e cultural que nos permite fazer parte de um grupo
humano e compatrtilhar, com outros membros que dele fazem parte, um conjunto
de saberes e formas culturais (p. 155).

A preocupacgdo em considerar o aprendiz como um receptor ativo €
fundamental para um ensino contextualizado. Moreira (2000) enfatiza que o
aprendiz constrdi seu conhecimento, produz seu conhecimento e ndo somente
reproduz aquilo que aprendeu ou ouviu. Podemos afirmar que, para este tipo de
aprendizagem, um novo conceito nunca é reproduzido integralmente, porque ele

sempre acaba sendo incorporado de uma maneira diferente, segundo a estrutura
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cognitiva do aluno. Essa ressignificacdo pessoal € que d& sentido as fungbes
educativas.

A escola tem uma dupla funcdo educativa, que ndo deve ser
descuidada em nenhum momento do processo de ensino e aprendizagem: ela
deve cumprir ao mesmo tempo o papel de humanizacdo e socializacdo do
individuo. No entanto, Gbmez (1998) alerta que,

mais do que transmitir informagdo, a fungdo educativa da escola
contemporanea deve se orientar para provocar a organizagdo racional da

informacgéo fragmentéaria recebida e a reconstrugdo das pré-concepcdes acriticas

(p. 26).
Sendo assim, 0 processo de ensino e aprendizagem deve priorizar 0

desenvolvimento do senso critico e das habilidades de avaliar as informacdes
trazidas pelos Meios de Comunicagdo. A escola ndo pode simplesmente
reproduzir a sociedade, alimentando-a com “novas safras” de cidadaos pré-
fabricados.

Gbomez (1998) analisa ainda que o objetivo primeiro da escola ndo € a
aquisicdo da cultura adulta, mas sua reconstru¢cdo. Como consequéncia dessa
concepcao, a cultura experiencial do aluno necessita ser o ponto de partida do
trabalho escolar e ndo a simples transmissdo de conteudos e formas de
comportamento pré-concebidos ou impostos pelos curriculos escolares. Cada vez
mais a escola é impelida a abrir-se para os conteidos ndo escolares, trazidos
pelos educandos e resignificados pela didatica em sala de aula. A potencialidade
desses conteludos deveria ser analisada sempre pelo professor, um dos
responsaveis pela gestédo do processo de ensino.

Demo (2001) analisa que as aulas reprodutivas estdo com os dias
contados, porque ndo SO surrupiam a possibilidade reconstrutiva da
aprendizagem, como imbecilizam os alunos. Para ele,

parte integrante da aprendizagem se refere ao saber lidar, procurar e produzir

informacéo, para que ndo sejamos dela apenas objetos manipulados. A aula
interessante sera aquela que a isto leva, ndo que a isto impede (p. 27).
Esta preocupacdo reconstrutiva com a aprendizagem possibilita ao

aluno a constru¢cdo de um conhecimento proprio, além de favorecer uma efetiva
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insercdo no mundo. Como veremos no proximo capitulo, esta aprendizagem
possibilita ao aluno a constru¢do da propria autonomia e emancipacao.

A néo centralidade no livro didatico é também uma das caracteristicas
do ensino contextualizado. Moreira (2000) afirma que néo se trata simplesmente
de pegar o livro didatico e joga-lo no lixo. O que precisa ser abandonado € a idéia
de que o livro-texto é fonte do todo o conhecimento, mestre da verdade. Este
autor defende a:

diversidade de materiais instrucionais em substituicdo ao livro texto, téo

estimulador da aprendizagem mecéanica, tdo transmissor de verdades, certezas,
entidades isoladas (em capitulos!), tdo “seguro” para professores e alunos (p. 6).

A utilizacdo de materiais com potencialidade significativa em
substituicdo ao livro didatico tira o professor da posicdo comoda de transmitir o
conteudo na sequéncia tranquila trazida pelo livro didatico. Ele passa a ter uma
nova funcao no processo de ensino e volta-se a ser um constante pesquisador de
novas formas e situacdes de aprendizagem.

Coll (1994) apresenta uma analse interessante sobre a relacdo
professor-aluno:

E evidente que nesta construcéo progressiva de significados compartilhados,

o professor e o aluno tém papéis nitidamente distintos: o professor conhece em
principio os significados que espera chegar a compartilhar com o aluno ao término
do processo educacional e este conhecimento serve-lhe para planejar o ensino; o
aluno, pelo contrario, desconhece este referente Ultimo — se o0 conhecesse, nao teria
sentido a sua participacdo no ato de ensino formal — para qual o professor trata de
conduzi-lo e, portanto, deve ir acomodando progressivamente os sentidos e 0s

significados que constréi de forma ininterrupta no decorrer das atividades ou tarefas
escolares. (p. 157)

Nessa perspectiva, o professor € orientado a incorporar em seus
planos de aula novos materiais e informacdes que poderdo ajudar o ensino,
direcionando-o para um ensino contextualizado. Os planos de aula pré-fabricados
ou imutaveis passam a dar lugar a criacdo de novas situacdes de aprendizagem e
nao mera transmissao de informacdes. O professor necessita estar atento aos

anseios e aos questionamentos dos alunos de forma a redirecionar metodologia
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de ensino sempre que perceber que esta centrando fogo em aspectos que pouco
ou nada dizem respeito ao universo de interesse do aluno.

Moreira (2000) analisa que esta posicao vigilante do professor é uma
das caracteristicas do que ele chama de aprendizagem significativa critica. Para
ele, este tipo de aprendizagem é a

capacidade de perceber a relatividade das respostas e das verdades, as
diferencas difusas, as probabilidades dos estados, a complexidade das causas, a
informacéo desnecesséria, 0 consumismo, a tecnologia e a tecnofilia (p. 7).

Neste tipo de aprendizagem existe entre o professor e aluno uma
interacdo social, indispensavel para a concretizacao do episddio de ensino. Nesta
interacdo, o professor compartilha com o aluno o conhecimento, favorecendo uma
atitude de didlogo entre aluno, professor, conhecimento e estratégias de ensino. A
funcéo do professor nesta perspectiva passa a ser de instigador do processo de
ensino, possibilitando ao aluno a formulagéo de questionamentos.

Cada educador tem a necessidade de aperfeicoar constantemente sua
pratica educativa sob essa perspectiva de ensino e aprendizagem. Esta
preocupacdo parece ser o ponto de partida de todo o processo de ensino.
Gardner (1995) apresenta a necessidade dos educadores produzirem uma
educacado para o entendimento, em que o0s conhecimentos apreendidos no
processo de ensino-aprendizagem servem para que o aluno enfrente problemas
novos e saiba dar respostas criativas, nao reprodutivas.

Segundo esta concepcdo, o ensino escolar deve voltar-se para a
compreensao do mundo. Por meio desse processo de compreensao do mundo, 0
aluno pode intervir em sua comunidade, possibilitando uma reconstrucao de seu
proprio espaco social e cultural. Além disso, 0os processos de aprendizagem
passam a ser processos de criacdo e transformacédo de significados. Para Gomez
(1998),

a intervencéo docente na aula encaminha-se para orientar e preparar as
trocas entre os alunos e o conhecimento, de modo que os sistemas de significados
compartilhados que os estudantes védo elaborando sejam enriquecidos e

estimulados (p. 85).
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1.1 — APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA REDACAO

As concepcdes gerais sobre o processo de ensino e aprendizagem
apresentadas anteriormente servem como ponto de referéncia para o que
acreditamos ser um roteiro interessante para o desenvolvimento do presente
trabalho. Ao fazer o levantamento de concepc¢bes dos alunos e professores,
fizemos o questionamento se o fato de trazer informacdes dos jornais e revistas
para as aulas de Redacdo, que o aluno muitas vezes obtém de forma nao
sistematizada, fora da escola, ouvindo noticias ou escutando comentérios dos
adultos, pode servir para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
importantes para a disciplina Redacéo. Acreditamos que os PCNs para o Ensino
Médio e a matriz de competéncias e habilidades do ENEM apresentam uma série
de orientagbes que, se seguidas, poderdo proporcionar ao aluno melhores
condicOes de escrita.

A introducéo do documento basico do ENEM ja aponta para uma série
de pistas para a atuacado dos educadores no sentido de desenvolver no aluno
habilidades e competéncias mais duradouras. Dentre essas orientacoes,
podemos ressaltar que a escola deve objetivar o desenvolvimento de
competéncias com os quais os alunos “possam assimilar informacdes e utiliza-las
em contextos adequados, interpretando cédigos e linguagens e servindo-se dos
conhecimentos adquiridos para a tomada de decisbes autbnomas e socialmente
relevantes” (p. 1).

Estas orientacbes do documento basico do ENEM traduzem alguns
pontos ja vistos até agora. O primeiro diz respeito a transferibilidade dos
conhecimentos. A aprendizagem € duradoura, segundo este requisito basico, se 0
aluno pode utilizar-se das informagdes curriculares em situacdes diversas e nao
somente no momento de responder questdes especificas da disciplina. Partindo
dessa idéia, a disciplina Redacao precisa levar o aluno a desenvolver habilidades

e competéncias para serem utilizadas em outras situacdes da vida pratica e ao
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mesmo tempo em outras disciplinas, promovendo uma integracdo de
conhecimentos.

Outro aspecto a ser destacado no texto do Documento Basico do
ENEM é que o processo de ensino e aprendizagem deve levar o aluno a “tomar
decisbes de forma autbnoma e socialmente relevante” (p.1). Esta afirmacdo do
documento do ENEM também sintetiza uma das preocupacgfes centrais do
presente trabalho que € com a formacéo para a autonomia e para a emancipacao.
Uma decisdo é socialmente relevante quando ela leva em conta ndo somente 0s
interesses e necessidades do sujeito, mas também promove uma reflexdo-acao
sobre a realidade circundante.

Para evitar uma confusdo observada em muitos escritos sobre
habilidades e competéncias, o documento do ENEM apresenta uma conceituagao
bem clara sobre a forma de utilizacdo desses dois termos. Para o documento do
ENEM,

competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou
melhor, acBes e operacdes que utilizamos para estabelecer relacées com e entre
objetos, situacdes, fenbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades
decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do ‘saber
fazer (p. 5.)

O pano de fundo de todo o documento do ENEM é estruturado para
verificar se o processo de ensino foi capaz de desenvolver no aluno a capacidade
de “ler e interpretar textos de linguagem verbal, visual (fotos, mapas, pinturas,
graficos, entre outros” (p. 5). Apos a analise do documento, temos a impressao
que a Redacdo e o ensino da lingua sé@o alcados ao mais alto grau de exigéncia
do processo de ensino, responsaveis pelo desenvolvimento de grande parte das
habilidades e competéncias previstas pelo ENEM. Basicamente, o exame foi
concebido e desenvolvido para verificar se o ensino oferecido pela escola
possibilita o desenvolvimento da capacidade de interpretar o mundo, com todos
os fendmenos naturais e sociais, fazendo com que o concluinte da educacao
basica termine esta etapa reconhecendo-se como sujeito de sua historia, apos a
incorporacao dos conceitos basicos.

Esta visdo do ENEM é também compartiihada por Moreira (2000)

quando escreve que:
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a aprendizagem significativa critica implica a percepcao critica e s6
pode ser facilitada se o aluno for, de fato, tratado como perceptor do mundo e,
portanto, do que Ihe for ensinado, e a partir dai um representador do mundo, e do
que lhe ensinamos (p. 7).

Este modo de tratar o ensino e a aprendizagem pode garantir ao jovem
concluinte do Ensino Médio o desenvolvimento das habilidades e competéncias
exigidas pelos PCNs e pelo ENEM.

O documento basico do ENEM apresenta as competéncias exigidas
para a disciplina Redacdo. Vamos a partir de agora analisar cada uma das cinco
competéncias apontadas pelo Documento porque acreditamos que elas
apresentam um roteiro interessante que explicita um caminho a ser percorrido
pelo professor para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da
disciplina Redacéo.

A primeira competéncia prevé o desenvolvimento do dominio da norma
culta da lingua escrita. Esta competéncia € também objetivo do ensino da
disciplina Lingua Portuguesa e prevé que o aluno seja capaz de produzir um texto
dentro da norma culta, manifestando o dominio das normas gramaticais. Os PCNs
chamam a atencéo para o perigo da “confuséo entre norma e gramaticalidade” (p.
20). Percebemos com esta competéncia que o ensino da lingua tem por objetivo
levar o aluno a expressar-se melhor e a desenvolver um posicionamento que
demonstre sua visdo de mundo.

A LDB e os PCNs ja previam que o ensino descontextualizado da
lingua materna deve ser abandonado por uma concep¢do mais voltada para o
entendimento do mundo. Essa preocupacdo demonstrada pelos documentos
oficiais aponta para a necessidade de existir um equilibrio entre o ensino dos
fundamentos da lingua, com todas as suas normas e exigéncias formais e uma
concepcao de ensino mais contextualizado.

A segunda competéncia pretende que o aluno compreenda a proposta
de redacéo e aplique conceitos das varias areas de conhecimento para escrever
sobre um assunto, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo. O que se objetiva com esta competéncia € que o aluno
desenvolva o tema, a partir de um ponto de vista, que deve ser defendido com

argumentos que possam convencer o leitor.
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Mais uma vez temos a oportunidade de perceber que a preocupagéao
do ENEM é verificar se o aluno consegue unir diversas informagdes, oriundas de
varias areas do conhecimento, em um texto coeso, que tenha “comec¢o, meio e
fim”. A necessidade da inter-relacdo de informacBes também esta presente na
LDB e dos PCNs. Os PCNs inclusive afirmam que “ndo aceitar a diversidade de
pontos de vista € um desvio comum em uma relagdo pouco democratica” (p. 25).
O processo de ensino, compreendido também pela relacdo professor/aluno,
precisa implementar situacbes em que variados pontos de vista sejam colocados
em evidéncia, até para criar e fomentar no aluno o sentimento da diversidade, da
aceitacéo das diferencas. Ao mesmo tempo que pretende desenvolver no aluno o
poder de argumentacéo, o sentimento de defesa das proprias idéias.

A defesa do préprio ponto de vista é conseguida a partir do momento
que o aluno tem uma solida fundamentacdo, conseguida pelo acesso a
informacdes variadas. O processo de ensino e aprendizagem deve colocar o
aluno em contato com a multiplicidade de informagdes, permitindo-lhe o
gerenciamento dessas informacdes em seu beneficio e da sociedade. Ao
incentivar a defesa de seu ponto de vista, o ensino da lingua deve permitir
também a interacdo, fazendo com que a linguagem seja comunicativa e nao
diretiva e impositiva. Segundo essa concepc¢ao de ensino, o professor precisa
abandonar a posicdo de dono do saber e tornar-se um gerenciador de
informacdes, incentivando o debate e a troca de experiéncias em suas aulas.

A terceira competéncia avaliada pelo ENEM pretende verificar se o
aluno consegue selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista. As provas do ENEM, em
especial as propostas de Redacao, apresentam uma série de situacdes e dados
para que o aluno possa selecionar a melhor estratégia, ou os melhores dados
para conseguir resolver um problema ou superar um obstaculo colocado no
enunciado da questao.

Esta habilidade seletiva € hoje de fundamental importancia para a
consolidagdo de varios conceitos trabalhados na presente dissertacdo, como
autonomia, senso critico e formacdo para o exercicio da cidadania e

emancipacdo. Enfrentamos hoje um excesso de informagdes, veiculadas pelos

XXX



meios de comunicagcdo e pelas novas tecnologias. O desenvolvimento dessa
habilidade permite ao aluno escolher as informacdes mais importantes, fazendo
com que informacdes indesejaveis ou sem importancia ndo atrapalhem o
desenvolvimento de idéias ou a consolidacdo de conceitos que realmente
importam.

Outra consideracdo importante sobre a habilidade descrita
anteriormente € que o aluno precisa ser informado sobre as ideologias presentes
nos varios meios de comunicacdo, servindo-se de varias fontes, para poder
detectar as tentativas de alienacdo tdo comuns nas mensagens desses meios.
Esta preocupacao foi contemplada principalmente pelos autores da Teoria Critica,
como Adorno (1995), Pucci (1994) Maar (1994 e 2003) e Zuim (1994). Dentre
esses autores, Adorno (1995) € o0 que apresenta as maiores criticas as
mensagens dos meios de comunicacdo de massa. Segundo ele, esses veiculos,
em especial a televiséao,

representa a tentativa de incutir nas pessoas uma falsa consciéncia e um

ocultamento da realidade, além de, como se costuma dizer tdo bem, procurar-se
impor as pessoas um conjunto de valores como se fossem dogmaticamente
positivos (p. 80)

A capacidade de discernimento € conseguida a partir do contato do
adolescente e do jovem com variados meios de comunicacdo que, ndo raramente,
tratam o mesmo fato sob diversos angulos.

A tessitura de um texto argumentativo, conforme prevista pelo ENEM,
leva em conta a capacidade do jovem em transitar pelo emaranhado de dados e
informacdes e selecionar aqueles que efetivamente contribuem para a construgcao
de argumentos solidos e que levem a uma conclusdo légica e com
significatividade. Sob este aspecto, o uso da lingua, conforme previsto nos PCNs,
€ um instrumento que possibilita ao sujeito interagir com o mundo, sendo
importante forma de articulagcdo com a realidade exterior.

A quarta competéncia prevé a demonstracdo do conhecimento dos
mecanismos linglisticos necessarios a construcdo do texto argumentativo.
Conforme o documento do ENEM, os recursos coesivos da fngua “devem ser
utilizados com vistas a articulacdo dos argumentos, fatos e opinides selecionados

para a defesa de um ponto de vista sobre o tema proposto” (p. 11). Mais uma vez
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0 que se pretende é verificar se o jovem consegue posicionar-se perante uma
diversidade de informacdes, dados e situacoes.

As diversas formas de coesao textual como coesao referencial, coesao
lexical e coesdo gramatical devem ser desenvolvidas no jovem concluinte do
Ensino Médio, permitindo que ele possa concatenar suas idéias dentro de uma
l6gica que demonstre uma apropriacao significativa dos conteudos e situacbes
apresentadas. Nessa perspectiva o erro deve ser sempre 0 ponto de partida para
a reconstrucao de conceitos.

Este principio da aprendizagem pelo erro € apontado por Moreira
(2000) como uma das caracteristicas da aprendizagem significativa critica. Para
ele, “buscar sistematicamente o0 erro € pensar criticamente, € aprender a
aprender, é aprender criticamente rejeitando certezas, encarando o0 erro como
natural e aprendendo através da superacao” (p. 10).

A correcado das redacgdes precisa evidenciar caminhos para levar o
aluno a identificar os pontos fracos de seu texto para a partir deles reestruturar
suas idéias. A perspectiva do aprender a aprender € um pano de fundo sempre
presente nos documentos oficiais, tanto na LDB, PCNs como na matriz de
competéncias e habilidades do ENEM.

A quinta e ultima habilidade requerida pelo documento bésico do
ENEM é a de elaborar proposta de solucao para o problema abordado, mostrando
respeito aos valores humanos e considerando a diversidade sociocultural. Sob
este aspecto, pretende-se desenvolver no aluno do Ensino Médio a “consciéncia
da solidariedade humana e o respeito a diversidade de pontos de vista, eixos de
uma sociedade democrética” (documento do ENEM, p. 11).

A preocupacdo com a diversidade de opinides, aceitacdo das
diferencas e valorizacdo da alteridade esta presente de forma bem consistente
nos PCNs. Para este documento,

pela e na linguagem € possivel transformar/reiterar o social, o cultural, o
pessoal; convencer aceitar a complexidade humana, o respeito pelas falas, como
parte das vozes possiveis e necessérias para o desenvolvimento humano (p. 30).

Até agora vimos um roteiro de aprendizagem para a disciplina Redacé&o

previsto nos documentos oficiais, principalmente os PCNs e a Matriz de

Competéncias e Habilidades do ENEM. Pudemos perceber que o0 ensino da
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Redacao, além de preocupar-se com o desenvolvimento das habilidades descritas
anteriormente, manifesta a necessidade da escola fomentar a socializacdo do
aluno, sedimentando o processo de construgao de sua autonomia e emancipacao.
A partir de agora vamos apresentar os estudos de diversos autores que trabalham
com a idéia da unido entre a comunicacdo e a educacdo como fatores
importantes no processo de construgcdo da autonomia e emancipacdo do aluno,
passando antes por uma analise desses conceitos a partir dos estudos da Teoria
Critica.

Ao referendar a unido entre a comunicacao e a educacao, a exemplo
de pesquisadores como Rezende e Fusari (1998 e 2001), Soares (2000), Belloni
(2002) e Citelli (1999), acreditamos na potencialidade das informacfes dos Meios
de Comunicacdo como facilitadores do processo de humanizagéo e socializacéo,
ao mesmo tempo em que possibilitam a aquisicdo de conceitos mais significativos
para a vida do adolescente e do jovem. Estas informacOes potencializam o
ensino, tornando-o mais préximo da realidade do aluno, servindo como ponte
entre 0s conhecimentos originados de forma desorganizada para uma
sistematizacdo mediada pela acdo do professor durante as aulas.

Toschi (1993) analisa que o uso do jornal pode ser o elo facilitador da
relacdo comunicativa que deve ocorrer amistosamente no processo de uma aula.
Para esta autora,

o jornal, por funcionar como elo de ligacdo entre o conhecimento
sistematizado que o professor detém e o senso comum trazido pelo aluno e ser
pertencente aos dois lados devido ao seu aspecto de mediador entre os leitores e
0s acontecimentos da sociedade, pode colaborar para que a disposicdo
comunicativa se concretize na sala de aula (p.111).

Esta disposicdo comunicativa € um importante ingrediente facilitador do
processo de ensino e aprendizagem. Por meio dela o aluno pode ficar mais
receptivo aos novos conteudos, aprendendo de maneira duradoura.

No préximo capitulo veremos com mais profundidade a visdo da escola
como formadora de jovens capazes de construir a propria historia, tornando-se
cidadaos capazes de fornecer respostas conscientes aos problemas do mundo

moderno. A preocupac¢ao em conceber a escola como espaco para a formacao de
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jovens mais autbnomos e conscientes abre espago para o uso de informagdes
mais contextualizadas nas aulas.

A unido entre comunicacdo e educagao passa entdao a ser uma
necessidade desse novo modelo de educacgéo, voltado para o entendimento do
mundo, para a formacé&o de jovens autbnomos, solidarios e criticos e tolerantes as
diferencas, tanto sociais como ideoldgicas e econdmicas, e principalmente

conscientes de suas fun¢cdes no mundo.
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CAPITULO Il

A CONSTRUCAO DA CIDADANIA E DO SENSO CRITICO COMO OBJETIVOS DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Nenhuma teoria da transformacéo politico-social do mundo

me comove sequer, se nao parte de uma compreensao
do homem e da mulher enquanto fazedores da Historia
e por ela feitos, seres da decisao, da ruptura, da opgao.

(Paulo Freire, 1996)

Os conceitos de autonomia, esclarecimento, emancipacdo e senso
critico, que sédo utilizados largamente em nosso estudo, tém por base as idéias
apresentadas e desenvolvidas pelos pensadores da Escola de Frankfurt,
notadamente Adorno e Horkheimer. Analisamos que esses autores foram
fundamentais no processo de construcdo desses conceitos e a0 mesmo tempo
lideraram a preocupacdo com a influéncia, na maioria das vezes negativa, dos
meios de comunicacdo e da industria cultural na sociedade moderna. Por isso
vamos abrir um espaco para a compreensao e a justificativa da utilizacdo desses

conceitos em nosso estudo.
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2.1 — UM RETORNO A GENESE DOS CONCEITOS

Nao temos a pretensdo de desenvolver neste capitulo um estudo
detalhado sobre as escolas de comunicacao decorrentes das escolas sociologicas
e seus principais autores. Para melhor organizagdo das idéias, no entanto, faz-se
necessaria uma retrospectiva historica, além de possibilitar uma maior clareza
sobre os conceitos utilizados. Vamos apresentar os principais autores e idéias da
Escola de Frankfurt, Escola Sociolégica Européia e os atuais Estudos da
Recepcéo.

A Escola de Frankfurt iniciou-se na Alemanha em 1923,
desenvolvendo-se, no entanto, a partir de 1930, inicialmente nesse pais e depois
na década de 40 nos Estados Unidos, em fungcdo da ascensdo do nazismo, e
depois nas décadas de 50 e 60 novamente na Alemanha, apds a derrocada de
Hitler. Os principais autores dessa escola sdo Herbet Marcuse, Walter Benjamin,
Max Horkheimer e Theodor Adorno, sendo os dois ultimos os mais utilizados no
presente trabalho.

Baseados no marxismo heterodoxo, estes pensadores tiveram como
principal objeto de estudo a mensagem na comunicacao de massa. Ao estudar a
comunicacdo de massa, desenvolveram a chamada teoria critica da sociedade,
em oposicdo a teoria funcionalista, de tendéncia positivista. Segundo Santos
(1992),

a teoria funcionalista € herdeira direta do positivismo — teoria
sociolégica criada por Augusto Comte no século XIX, que buscava a compreensao
dos fenbmenos sOcias com 0 mesmo rigor cientifico empregados nas ciéncias

fisicas e naturais, e excluia explicacdes metafisicas e teoldgicas (p.14).

Dois conceitos criados nos anos do exilio nos Estados Unidos
permitiram a explicacdo das principais idéias dessa escola: A Dialética do
Esclarecimento e a Industria Cultural.

A Dialética do Esclarecimento “fazia uma critica a idéia de que a razao
libertaria a humanidade, de que a evolucdo tecnoldgica elevaria a sociedade a um

estagio superior” (Ibid, p. 15). Nesta obra apresentaram uma dura critica a
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racionalidade técnica que submeteu a sociedade capitalista a dominacdo
econdmica, impedindo qualquer forma de resisténcia por parte da sociedade.

O conceito de Industria Cultural analisa a producdo em série como
responsavel pela deteriorizacdo dos padrdes culturais, impedindo o culto as
diferencas locais e a cultura regional. Para estes pensadores, a cultura “perde a
sua aura e passa a ser mercadoria, descaracterizada enquanto manifestacéo
artistica” (Ibid, p. 16). A cultura passa a ser a responsavel pela padronizacgao,
voltada para a criagdo de necessidades de consumo por parte das massas,
gerando o conformismo com profundos teores ideoldgicos.

A Escola Sociolégica Européia teve sua origem na lItdlia e Franga, na
década de 60. Seus principais representantes foram Umberto Eco, Edgar Morin,
Roland Barthes e Jean Baudrillard. Os dois primeiros receberam atencao especial
no presente trabalho. Santos (1992) expde que, a exemplo da Escola de
Frankfurt, esses autores desenvolveram seus estudos sobre a mensagem na
comunicacdo de massa. A diferenca principal € que, “apesar da postura critica,
herdada dos frankfurtianos, ndo tinham a concepcdo preconceituosa de seus
colegas alemées”. (p. 17)

Apresentaram uma critica aos funcionalistas anteriores a Frankfurt pela
sua postura de passividade diante das questfes relativas a cultura de massa,
aceitando como tudo muito positivo na indastria cultural, sendo chamados de
“integrados” por Umberto Eco. Criticavam também os expoentes de Frankfurt pela
sua visao diante da industria cultural ao negar a cultura de massa sem realmente
analisa-la. Eco chegou a taxar os tedricos alemées de “apocalipticos”.

Utilizamos no nosso trabalho principalmente as idéias de Eco, que
analisa a cultura de massa como a cultura do homem moderno, sendo que
ninguém pode escapar de sua influéncia. O processo desencadeado pela
industria cultural sedimentou a cultura de massas na sociedade moderna,
comprovando ser impossivel um retrocesso ao passado. Partindo dessa
premissa, os teéricos devem entdo desenvolver formas de convivéncia com este
tipo de expressao.

Os estudos da recepcao foram desenvolvidos principalmente a partir da

década de 80 do século XX e deslocaram a atencdo do emissor, considerado até
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entdo como maquinador de estratégias de dominacdo, para o receptor, visto
agora ndo mais sob uma postura passiva, mas como agente ativo no processo de
comunicacdo. Vamos dedicar especial atencdo neste trabalho para as idéias de
Martin-Barbero, que procurou inverter esta Gtica de andlise atribuindo um papel
seletivo por parte do receptor.

Este papel ativo do receptor provoca nos grandes veiculos de
comunicacao de massa a preocupacdo em desenvolver estratégias para agrada-
lo. Em funcdo da grande quantidade de opc¢des na area do entretenimento,
comunicacao e cultura, o poder passa a estar mais do lado do receptor que pode
facilmente “mudar o canal’ e ter acesso a variadas opcgoes.

ApoOs esta breve explanacédo sobre esses trés momentos, vamos agora
passar a discutir com mais detalhes os conceitos de emancipacao, autonomia,
senso critico e formacgado para a cidadania que constituem partes fundamentais
para a consolidacéo tedrica do presente trabalho.

2.2 — A ESCOLA E A TEORIA CRITICA: CAMINHO PARA
CONSTRUIR A AUTONOMIA E A EMANCIPACAO DO ALUNO

Os pensadores da Escola de Frankfurt, principalmente Adorno e
Horkheimer, preocuparam-se em construir uma consciéncia mais lacida e
perspicaz dos imensos riscos regressivos contidos na Industria Cultural. A anélise
feita por estes pensadores diante da potencialidade libertaria e educativa dos
meios de comunicacdo é um alerta de sua utilizacéo pela escola. Ou seja, antes
da escola pensar em utiliza-los de maneira impensada, deve fazer uma reflexdo
sobre os interesses que os grandes grupos de comunicacdo representam e ao
mesmo tempo quais sao os varios objetivos que movem as grandes empresas de
comunicacao. A utlizacdo pura e simples dessas informacdes, sem a devida
reflexdo critica, podera reproduzir as barbaries elencadas pelos frankfurtianos.

Pucci (1994) analisa que:
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a Razdo Instrumental se apresenta como um controle quase totalitario da
natureza e com a tentativa de dominacéo incondicional do homem da sociedade
moderna, impedindo a formacgéo de individuos autbnomos independentes, capazes
de julgar e de decidir conscientemente (p. 38).

Ele considera a Indastria Cultural como uma manifestacdo exemplar da

Razao Instrumental, ou seja, 0os seus produtos e meios ndo objetivam como
esséncia a construcdo da razao critica, mas o desenvolvimento de necessidades
para a justificativa do consumo dos produtos da Industria Cultural. Ao trazer as
preocupacbes de Frankfurt para o nosso trabalho, queremos reforcar a
necessidade da escola ter bem claro os objetivos da Ind Ustria Cultural antes de
pensar em utilizar-se de suas mensagens. Este uso precisa ser precedido por
uma andlise criteriosa, para identificar as intencbes e apropriar-se das
informacgdes que realmente interessam ao processo de ensino e a construgdo da
autonomia e emancipacao dos alunos.

A influéncia subliminar da Indastria Cultural foi identificada por Ferrés
(1998), que apresentou em seu livro uma analise detalhada dos meios de
comunicacao, em especial da televisdo. Ao planejar mecanismos de seducéo e
atracdo principalmente para o jovem, a Industria Cultural, de maneira subliminar e
em algumas ocasides de forma até explicita, cria necessidades e impde costumes
e atitudes para a sociedade. Para este autor,

as influéncias da televisdo ndo provém tanto de sua incidéncia sobre a
razdo como de seu apelo a emotividade. De que ndo condiciona a liberdade
mediante a coerc¢do fisica, mas mediante a seducéo. E, basicamente, no sentido de
que todos estes processos ndo sdo percebidos de maneira consciente pelo
receptor, o que supde que sdo as comunicagdes inadvertidas que provocam alguns
efeitos mais profundos (p. 14).

Cabe a escola ndo uma atitude de simples repulsa e rejeicdo, mas de
procurar descobrir nas entrelinhas as tentativas de dominagéo, para depois partir
para 0 uso pedagogico e educativo dessas informacdes. A escola ndo pode
também simplesmente reproduzir as mensagens dos meios de comunicagdo, sem
fazer um estudo critico delas. Ela necessita formar jovens capazes de discernir
entre 0s aspectos positivos e as amarras ideoldgicas que muitos veiculos de

comunicacao trazem diariamente.
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Continuando ainda a analise de Pucci (1994), verificamos que neste
panorama de resisténcia contra a Razao Instrumental, para esses pensadores,
principalmente Adorno, a educacdo tem uma importancia primordial na questédo
da formacgéao das geracdes atuais no sentido “de uma sociedade que se guie mais
pela razéo, na luta pela autonomia, pela emancipacao. E esse processo se realiza
através da superacdo do inconsciente, do ndo-ciente e do pseudociente” (p. 50).
Vale qualquer tentativa chamada por Adorno (1995) de “desbarbarizante”, no
sentido de possibilitar o esclarecimento através do conhecimento da realidade e
de seus mecanismos de funcionamento. O resgate da razao critica passa a ser
uma necessidade a ser incorporada pelos objetivos educacionais.

Loureiro (2003) reforca a analise de Adorno, constatando que,

cada vez mais, observase a diminuicdo na capacidade de reflexdo
critica e 0 aumento do conformismo diante do processo de dominagéo e barbarie
social. Ou seja, em vez de seres autbnomos e emancipados, vé-se subjetividades
danificadas, que buscam a identificacdo com as coisas, subjetividades reificadas
gue s se expressam e se sentem como seres existentes no momento em que
estdo exercendo o sacro exercicio de contemplacdo e consumo de mercadorias.
Parece restar, apenas, a formacao do cidadao-cliente (p. 61).

A racionalidade técnica na sociedade capitalista precisa ser entendida
sob dois aspectos: o primeiro, positivo, possibilitou o desenvolvimento técnico,
que viabilizou as pesquisas que garantiram a evolucdo tecnolégica do mundo em
todos os aspectos. O segundo, negativo, € uma ameaca a autonomia dos
individuos e ao processo de emancipacdo, pela submissdo a tecnologia e a
dominacao econdémica.

Maar (1994) chega inclusive a afirmar que, para Adorno, a
emancipacdo como objetivo confere sentido a educacdo. Para ele, a emancipacao
“confere maioridade a autonomia da voz ativa como momento fundamental do ser
esclarecido, ilustrado em sua auto-afirmacao: a explicacdo da tenséo entre o que
€ e 0 que deveria ser, entre aparéncia e esséncia”’ (p. 61). Neste sentido, o0 sujeito
é resultado de uma interacdo com a realidade social. A educacao deveria entédo
possibilitar ao sujeito o contato com a realidade social, de forma esclarecida e
consciente. Prestes (1994) afirma que “a sociedade deve criar as condi¢des para

que o homem aproprie-se da racionalidade que o tornara capaz de construir sua
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autonomia e dar rumo consciente as suas acgfes” (p. 96). Ndo se trata aqui da
racionalidade técnica que, na maioria das vezes, serviu antes aos propositos da
dominacdo econémica do que a humanizacdo. Trata-se do uso da razdo para a
evolucao do homem na superacdo dos obstaculos naturais e para a construcdo
de sua autonomia e emancipacao.

Maar (1994), Pucci (1994) e Prestes (1994) explicitam a necessidade
da escola preparar-se de forma bem clara para o desafio de proporcionar ao
jovem o exercicio da cidadania, emancipacdo e autonomia, mesmo sabendo que
esta nao € uma tarefa facil e que devera lancar médo de todos os mecanismos
para atingir este objetivo. Estes estudos da teoria critica apresentam que a funcao
da escola ndo deve restringir-se apenas a socializacdo, entendida como mera
adaptacdo as normas sociais, mas sim em formar individuos capazes de serem
agentes de transformacao e néo reprodutores da ordem social vigente.

Com isso ndo queremos negar a funcédo socializadora da escola. E
fundamental que ela complemente a funcédo da familia e garanta a perpetuacéo
das instituicdes e sua funcionalidade, através da formacdo de novos cidadaos
aptos a assumirem novos postos na sociedade. SO que ela ndo pode parar ai.
Deve possibilitar ao jovem uma postura de dialogo e critica, tornando-o capaz de
sugerir e encabecar solugdes para os problemas enfrentados.

Como ja vimos, para a Teoria Critica a educacéo so teria pleno sentido
como uma educacao para a auto-reflexdo critica, que representa um elemento
fundamental na luta pela emancipacédo. Percebemos aqui a preocupacao desses
estudiosos em colocar a escola como responsavel pelo esclarecimento dos
mecanismos de alienacdo e manipulacdo, procurando revelar as verdadeiras
intencbes das mensagens da Industria Cultural. Esta preocupacdo € manifestada
claramente por Pucci (1994) que afirma: “quando vocé reflete, vocé resgata uma
dimenséo que vai além do circulo da mercadoria, do repetitivo. Isso € educativo, é
formativo” (p. 46). Um jovem intelectualmente emancipado e autbnomo é capaz
de “ler nas entrelinhas” toda e qualquer tentativa de dominacdo e imposicéo de
necessidades.

Outra preocupacao manifestada pela Teoria Critica € que para chegar

a emancipacao, a escola precisa voltar sua atencdo para sua dimenséo formativa.
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Pucci (1994) analisa que “a formacéo, enquanto apropriacdo subjetiva da cultura
historicamente em processo de constituicdo, s6 tem possibilidade de sobreviver
através do pensamento critico” (p. 49). Sob esta perspectiva, deve-se abandonar
a concepcao alienante, padronizadora e conformista, que transformou a dimenséo
formativa da cultura em semiformacédo. Outro fator para ser levado em conta é
que nesse processo de semicultura, a educacdo se encontra travada,
desenvolvendo s6 o lado da adaptacdo e ndo o lado da resisténcia e da
contradicdo. Resisténcia aos apelos ao consumismo e a alienacdo e contradi¢éo,
para desenvolver uma sociedade sem o0s vicios do modelo politico-econémico e
reforcado pela Industria Cultural.

O processo educativo deve, para Adorno (1995), criar defesas internas
gue inviabilizem ao homem um retorno a sua origem animal, caracterizada pelo
uso da forga, do instinto e ndo da razdo. Dessa forma termos como emancipacao,
autonomia e senso critico fazem parte do ideario educativo sob a perspectiva
critica. Os educadores e intelectuais de uma maneira geral tém um papel
fundamental nesse processo de desbarbarizacdo, propondo atividades formativas
variadas para impedir que as novas geragbes sofram com as ameacas
apresentadas pela Industria Cultural.

Ao fazer este retorno ao passado, como forma de conhecé-lo bem para
jamais repetir seus erros, Adorno (1995) propde a hermenéutica como forma de
libertar o homem dos pesadelos do passado. Pucci (1994) afirma que é
necessario “assimilar o passado com esclarecimento, voltar-se para o resgate do
sujeito, para a afirmacdo de sua autoconsciéncia. E isso é tarefa nobre e
fundamental do processo educacional” (p. 53). Sob esta perspectiva, torna-se
necessario que a educacao permita tanto a elaboracdo do passado, tomado no
sentido social mais amplo, como a elaboragcdo do passado imediato transcorrido
nas relagbes concretas.

Para Adorno (1995),

caminho tradicional para a autonomia, a formacdo -cultural pode
conduzir ao contrario da emancipagcdo, a barbarie. O nazismo constituiria 0
exemplo acabado deste componente de dominacdo da educacdo, resultado

necessario e ndo acidental do processo de desenvolvimento da sociedade em suas

bases materiais (p.15).
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O que Adorno queria dizer € que uma sociedade tdo desenvolvida
quanto a Alemanha nédo poderia ter deixado que as barbaries nazistas
manchassem sua histéria para sempre. Torna-se necessario evidenciar 0s
objetivos com a utilizagcdo das informagdes comunicacionais durante as aulas,
caso contrario poderiamos atingir resultados opostos a emancipacdo e a
construgao da autonomia e da cidadania do aluno. Hitler conseguiu dominar o
povo aleméo e parte da Europa, utilizando-se dos meios de comunicacdo da
época e do aparato educacional para veicular suas idéias e principalmente fazer
crer a toda uma nacao que o holocausto era necessario para 0 sucesso da raca
alema, com todo o seu ideario de dominagéao e subjugacdo do mundo.

Uma das maneiras de prevencdo contra as ideologias presentes na
Indastria Cultural é proceder a uma andlise criteriosa de suas mensagens antes
de seu uso pela escola. O simples uso, sem a preocupacdo em analisar 0s
porqués pode levar a caminhos opostos aos do esclarecimento e formacéo para a
autonomia. Nao da para manter uma concepcdo ingénua, bem ao gosto dos
“integrados” de que tudo € bom e devemos nos integrar nesse processo de
aceitacdo das midias que é irreversivel. Se fizermos isso, estaremos correndo o
risco de cometer 0s erros que permitiram o surgimento de catastrofes historicas
como o maior exemplo apontado pelos teéricos de Frankfurt: Adolf Hitler.

Adorno (1995) continua ainda explicitando esta sua preocupagéo com a
formacao propiciada pela educagao quando afirma que

a formacgdo que por fim conduziria a autonomia dos homens precisa
levar em conta as condi¢cbes a que se encontram subordinadas a producgdo e a
reproducao da vida humana em sociedade e na relagdo com a natureza (p. 19).

Os meios de comunicagéo, importantes explicitadores das condi¢cbes
de vida do homem, devem receber atencdo especial no processo educativo,
exatamente para, por meio de seu conhecimento, propiciar formas de
conscientizacdo e de senso critico, principalmente quando se constata
historicamente que eles foram e ainda sdo responsaveis pela manipulacdo da
populacdo nas fases das grandes transformacgdes vividas pela humanidade. Este
tratamento critico das informacdes evitaria aquilo que Adorno chama de perda da

dimensdo emancipatoria.
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Para ele, a educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o
objetivo de adaptacdo e ndo preparasse 0 jovem para orientar-se no mundo.
“Porém, ela seria igualmente questionavel se ficasse nisso, produzindo nada além
de pessoas bem ajustadas, em conseqiéncia do que a situacao existente se
impOe necessariamente no que tem de pior” (Ibid, p.143). Neste caso entdo, a
adaptacdo ndo deve conduzir a perda da individualidade em um conformismo
uniformizado. Deve sim levar a uma preocupacao com a construcao das proprias
idéias, por meio de uma constante busca pela autonomia.

Zuim (1994) também concorda com o fato de que a possibilidade de
uma educacdo emancipatoria ndo pode negligenciar o aspecto de que ha
necessidade de certa adaptacdo ao real, caso contrario se transformaria em mera
ideologia. Para este autor,

pode-se e deve-se questionar que tipo de adaptacdo € esta, ou seja, se
€ uma adaptacdo que permite a realizacdo da reflexdo critica, mediante o efetivo
processo de objetivacdo e reapropriagdo das capacidades humanas ou se, ao
contrario, acaba por legitimar uma realidade fundamentada nas relacdes de
exploracdo e dominacgéo (p. 171).

Este aspecto também foi discutido por Gémez (1998), quando analisa a
funcdo socializadora da escola. Esta adaptacdo a sociedade n&o pode ser
conformista, mas sim levar as novas geracdes a reinventar o presente para
construir um futuro melhor, ndo somente para si mesmo, mas para toda a
sociedade.

Maar (1994) afirma que esta preocupacdo com a adaptacao promovida
pela escola abre espaco para uma “dialética da emancipacdo”. Ao mesmo tempo
em que ela favorece a adaptacdo do jovem ao ambiente social, deve também
prové-lo de mecanismos ndo reprodutivos e reacionarios a ordem vigente. Por
meio dessa dialética, dessa relacdo entre a adaptacdo e a construcao de algo
novo é que se equilibraria a linha formativo-educativa das novas gera¢des para a
teoria critica. Maar (2003) analisa que,

nesta abordagem, a racionalidade e a consciéncia ndo seriam limitadas
a parametros formais, mas resultariam de processos em que se formaria uma

‘consciéncia’ no curso de uma interagdo com a realidade que, nesta medida, de

externamente oposta, passaria a se refletir numa relagdo dialética com a mesma
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enguanto ‘sua experiéncia’. Esta seria entdo uma consciéncia ndo ‘coisificada’, nao
formal (p. 64).

Esta perspectiva abre espaco também para as solucdes criativas e
para as atividades inovadoras.

Ainda nessa linha de pensamento, Gomez (1998), afirma que a escola
precisa transformar-se em uma “comunidade democrética de aprendizagem”. Ela
efetivamente vai conseguir preparar cidaddos verdadeiramente emancipados se,
dentro de sua propria pratica, reproduzir situacbes democraticas. Dessa forma, a
escola deve estar “aberta ao exame e a participacdo real dos membros que a
compdem, até o ponto de aceitar que se questione sua propria razao, as hormas
gue regem as trocas e a propria proposta curricular” (p. 97).

O jovem pode posicionar-se frente aos fatos ocorridos no mundo a
partir do momento que ele os conhece com suas razdes e consequéncias. Para
Adorno (1995), inclusive, “a educacao para a experiéncia é idéntica a educacao
para a emancipacdo” (Id. p.151). Esta concepcédo reforca a idéia que o jovem
constréi sua autonomia e emancipacdo a medida que toma contato com a
realidade. A imersdo do jovem na realidade pode ser conseguida por meio do
engajamento em projetos sociais, atividades extra-curriculares e também com a
utiizacdo dos meios de comunicacdo, tendo sempre o cuidado que eles
apresentam o mundo editado, e nao raras vezes defendem apenas um lado dos
acontecimentos.

Além disso, Adorno (1995) enfatiza que a educacéo deveria voltar-se
para a contradicdo e para a resisténcia, caracteristicas fundamentais para quem
deseja desenvolver uma educacdo emancipatéria. O despertar da consciéncia
passa a ser 0 primeiro passo para a efetiva emancipacdo e formacao para a
autonomia. Esta preocupacdo sobre a conscientizacdo, primeiro de sua propria
historia e depois da histéria da humanidade é uma marca muito forte nos escritos
de Adorno.

A consciéncia da realidade passa a ser um processo continuo e nao
pode ser vista como uma fase estanque do desenvolvimento da racionalidade.
Outra realidade importante a ser levada em conta é que o acesso e o direito a

informacao tornam-se requisitos basicos para o exercicio da cidadania. A escola
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voltada para a educacdo emancipatéria privilegia a entrada da informacdo em
seus curriculos como possibilidade de garantir a formacéo para a cidadania. Maar
(1994) analisa que:

a racionalidade e a consciéncia ndo seriam limitadas a parametros formais,
mas resultariam de processos em que se formaria uma ‘consciéncia’ no curso de
uma interagdo com a realidade que, nesta medida, de externamente oposta,
passaria a se refletir numa relacdo dialética com a mesma enquanto ‘sua
experiéncia (p. 64).

Manter o educando ligado aos acontecimentos do mundo moderno
parece ser um dos requisitos fundamentais para uma educacéo para a autonomia
e o0 entendimento. Esta concepcdo nao pretende colocar os meios de
comunicagcdo como um fim em si mesmos, mas como um meio para conseguir 0s
objetivos de formacdo para a emancipagcdo e autonomia. Faz entdo sentido a
escola abrir espaco em seus curriculos para novas linguagens, entre elas a
comunicacional, como forma de possibilitar aos alunos experiéncias de vida e
contato com a realidade. Esta abertura, como vimos anteriormente, deve vir
acompanhada por uma andlise criteriosa da linha editorial dos veiculos de
comunicacao para evitar os riscos de semiformagdo e narcotizagdo apontados
pela Teoria Critica.

Sabemos também que a escola ndo é o Unico local para a
desalienacéo e busca da mudanca social necessaria. 1sso seria relegar a ela um
papel maior do que suas responsabilidades. Outro aspecto importante a ser
levado em conta € que o0 processo educativo ndo pode ser abstraido do
funcionamento da sociedade. Além disso, ele deve ser dotado de mecanismos e
contetdos para o desenvolvimento intelectual e de amadurecimento psicolégico
das novas geracoes.

A andlise da emancipac¢do como “conscientizacao” é para Maar (2003)
“a reflexdo racional pela qual o que parece ordem natural, ‘essencial’ na
sociedade cultural, decifra-se como ordem socialmente determinada em dadas
condicbes da producdo real efetiva da sociedade” (p. 472). Ele continua
analisando que, sob este aspecto, Adorno explicita o papel politico da educacéo:
a reflexdo conscientizadora das contradicdes sociais destacadas na producao da

sociedade limita a tendéncia a integracdo na sociedade. Sob este aspecto, a
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educacéo, “para ser efetiva, é critica da semiformacao real, da resisténcia na
sociedade material presente aos limites que nesta se impdem a vida no ‘plano’ de
sua producao efetiva”. (Ibid, p. 473). A escola deve continuamente preocupar-se,
para nao ser alienante, em despertar a consciéncia para qualquer tipo de
enganacdo arquitetada pela sociedade e disseminada pelos meios de
comunicagdo. Isso ndo vai ser conseguido simplesmente com o uso das
informacdes nas aulas. O professor precisa fazer uma preparacédo adequada dos
alunos, alertando sobre as ideologias presentes nas mensagens, antes de usa-las
em suas aulas. Esta € uma das principais preocupacdes do presente trabalho em
levantar junto aos alunos e professoras a potencialidade do uso dessas
informacdes nas aulas.

Vemos aqui manifesta a concepcao de emancipagéo e cidadania para
o entendimento do presente trabalho. Di Giorgi (2001), baseado nas idéias de
Touraine, apresenta outro conceito de emancipacao e cidadania. Para ele, s6 o
desenvolvimento da capacidade individual e coletiva de resistir a dominacéo, de
lutar pela liberdade como condicéo essencial da sua felicidade e de reconhecer os
outros como sujeitos, pode assegurar a sobrevivéncia da democracia e a nossa
capacidade de “viver juntos”. Para Di Giorgi (2001),

esta concepc¢do ultrapassa a idéia classica de cidadania. Nao basta
mais o bom cidaddo cumpridor de seus deveres e consciente de seus direitos — &
necessario o sujeito capaz de criar e recriar, constantemente, as condi¢des para
sua prépria felicidade e dos demais (p. 50).

Neste aspecto, o papel da educacédo precisa ser considerado em dois
niveis: o de definir os conhecimentos e capacidades que a formacédo do cidadao
exige e a forma pela qual esse processo de formacédo ocorre. Di Giorgi (2001)
analisa ainda que as capacidades a serem desenvolvidas no processo educativo
sdo as requeridas nos setores mais avancados da atividade produtiva e estas
coincidem com as necessarias ao exercicio pleno da cidadania:

pensar de forma sisteméatica, resolver problemas complexos, associar-
se, negociar, fazer acordos, empreender negécios coletivos. O desenvolvimento
universal dessas capacidades € a Unica alternativa socialmente sustentavel a longo

prazo, tendo ‘além de um fundamento ético, um evidente fundamento sdcio-politico’
(Id. 64).
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Toschi (2003) apresenta um aspecto importante para o processo de
construcao da cidadania. Para ela,

a construgdo da cidadania passa hoje pela incorporacdo das
tecnologias, ndo apenas porque sdo tecnologias de pnta, mas porque é por
intermédio delas que circula o conhecimento que estd sendo produzido pela
humanidade (p. 115).

A partir do momento em que o jovem toma contato com a realidade,
facilitado pela disseminacao das tecnologias na sociedade, ele conhece melhor o
mundo e pode escolher o proprio caminho, de forma consciente. Este ndo € um
processo automético e imediato. Depende da formagdo desencadeada pela
escola, assimilada e desenvolvida por cada individuo. Ndo podemos analisa-la
sob uma otica linear, mas sim dentro de uma série de fatores intervenientes,
como condicdo socio-econdmica da familia, tipo de escola frequentada,
possibilidade de acesso a variados veiculos de comunicacao entre outros.

Como ja pudemos observar no comeco deste capitulo, a Escola de
Frankfurt apresenta uma visdo baseada na instrumentalizacdo dos meios de
comunicacao pela ditadura nazista e como veiculos de dominacdo das camadas
que detinham o poder, tanto na Europa como nos Estados Unidos. Com o passar
do tempo, outros estudiosos procuraram analisar a influéncia dos meios de
comunicacao sob outra 6tica, sem apresentar a dicotomia dos frankfurtianos. Hoje
os estudos da recepcdo seguem com outras perspectivas, procurando analisar a

importancia do receptor no processo de comunicagao e educacao.

2.3 — O FORTALECIMENTO DO RECEPTOR EM SUBSTITUICAO A
DICOTOMIA ENTRE OS APOCALIPTICOS E INTEGRADOS

Eco (1990) apresenta uma analise interessante sobre os tedricos que
estudam os meios de comunicacdo: de um lado coloca os chamados “integrados”
que deixam de analisar a cultura de massa como “boa ou ma” e, de outro, 0s
“apocalipticos” que véem a Induastria Cultural sob a 6ética barbarizante da cultura

contemporanea, como vimos anteriormente na visdo dos representantes da
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Escola de Frankfurt. Os apocalipticos analisam a Industria Cultural sob a ética
alienante e que tem por objetivo principal a subjugacdo dos grupos menos
favorecidos pela industria do consumo. Para estes teéricos, a sociedade deve
proteger-se sempre do poderio alienador da Industria Cultural.

Os apocalipticos defendem uma concepcédo de prevencdo total contra
os efeitos maléficos da Industria Cultural. Nao vendo aspectos positivos nesses
veiculos de comunicacéo, pregam o desenvolvimento de uma atitude de defesa,
de abandono de qualquer aproximacdo positiva com as mensagens da Industria
Cultural. Para essa ala de tedricos, representados inicialmente pela Escola de
Frankfurt, a educacéo precisa desenvolver mecanismos de protegéo para auxiliar
a sociedade a defender-se da acdo negativa dos meios de comunicacdo. Dentre
estes mecanismos, a analise critica e a posicdo de estudo das reais intencdes
dos grandes veiculos de comunicacdo de massa sdo 0s mais destacados por este
grupo de tedricos.

Pucci (2003), descrevendo estas preocupacoes da Escola de Frankfurt
afirma que:

devemos, sem duavida, a Adorno e Horkeimer uma consciéncia mais lucida e

perspicaz dos imensos riscos regressivos contidos na Industria Cultural. A Razéo
Instrumental, vimos, se apresenta como um controle quase totalitario da natureza e
com a tentativa de dominag&o incondicional do homem da sociedade moderna,

impedindo a formacéo de individuos autdnomos, independentes, capazes de julgar

e de decidir conscientemente (p. 38).

Por outro lado, ainda pela visdo de Eco (1990), os ‘“integrados”,
apresentam uma posicado de passividade frente aos meios de comunicacéo e a
Industria Cultural. Os “integrados” passam a defender a idéia que o que
determina a qualidade dos meios de comunicacdo é o uso, 0 que se pode fazer
deles diante de suas possibilidades pedagdgicas e culturais. Dai inclusive se
passou a pensar na utilizacdo pedagdgica dos meios, na alfabetizacdo e na
transmissédo de programas educativos pelo radio e TV.

Nessa perspectiva, a Industria Cultural, ao possibilitar a massificagdo
do acesso a informacdao, possibilitaria uma melhor compreensao do mundo. Para
Eco, o processo de utilizacdo das informac6es da Industria Cultural deveria ser

precedido de um estudo critico de suas mensagens. As novas tecnologias teriam
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entdo possibilidades de revelagdo, ampliagédo de circulacdo de informacdo em
escala mundial e de formacéo critica dos individuos. A atitude de isolamento ou
de passividade frente aos meios passa a ser abandonada por uma visado de
estudo e andlise, como elemento que, ao fazer parte do mundo moderno,
necessita ser entendido para ser melhor utilizado.

Superando a conceituagdo dos “integrados”, Eco (1976) procura
evidenciar que o papel da escola ndo deve ser pregar a rejeicdo da industria
cultural nem a sua aceitacao pura e simples:

dai anecessidade de uma intervencédo ativa das comunidades culturais
no campo das comunicacdes de massa. O siléncio ndo é protesto, € cumplicidade;
0 mesmo ocorrendo com a recusa ao compromisso (p. 52).

Além de considerar o fato de que o processo de influéncia da Industria
Cultural é irreversivel, assim como o processo de globalizacdo, da mesma forma
delimita uma nova funcdo da escola que é preparar as novas gerac¢des para 0 USO
critico das mensagens e produtos da Industria Cultural.

Outro aspecto importante a ser considerado € que as analises feitas,
principalmente pela Escola de Frankfurt e por seus seguidores, absolutizam a
importancia do emissor em relacdo ao receptor. Diversos pesquisadores, entre
eles Martin-Barbero (1995) e Souza (1995), promoveram um deslocamento do
foco de atencdo do emissor para o receptor, procurando verificar qual € o papel e
0 espaco que ele passa a ter, principalmente com a disseminacdo dos meios de
comunicacéo de massa pelo mundo. Para Martin-Barbero (1995),

€ indubitavel que o estudo da recepg¢do, no sentido em que estamos
discutindo, quer resgatar a vida, a iniciativa, a criatividade dos sujeitos; quer
resgatar a complexidade da vida cotidiana, como espac¢o de producdo de sentido;
quer resgatar o carater ludico da relacdo com os meios; quer romper com aquele
racionalismo que pensa a relagdo com 0s meios somente em termos de
conhecimento ou de desconhecimento, em termos ideoldgicos; quer resgatar, além
do carater ludico, o carater libidinal, desejoso, da relagdo com os meios (p. 54).

Souza (1995) analisa que a idéia de predominio do emissor sobre o
receptor sugere uma relacdo basica de poder, em que a associacdo entre

passividade e receptor € evidente:



como se houvesse uma relacdo sempre direta, linear, univoca e
necessaria de um polo, o emissor, sobre 0 outro, 0 receptor; uma relagdo que
subentende um emissor geneérico, macro, sistema, rede de veiculos de
comunicacdo, e um receptor especifico, individuo, despojado, fraco, micro,
decodificador, consumidor de supérfluos”; como se existissem dois polos que
necessariamente se opdem, e ndo eixos de um processo mais amplo e complexo,
por isso mesmo, também permeado por contradi¢cdes(p. 14).

Na realidade, os novos estudos revelam que o receptor deixa de ser visto
como consumidor necessario de supérfluos culturais ou produto massificado
apenas porque consome, mas resgata-se nele também um espaco de producao
cultural.

Fausto Neto (1995) analisa também a importancia do deslocamento da
analise para a recepcdo, afirmando que:

Os projetos de “leitura critica da comunicacdo”, em sua primeira fase,
parecem inserir-se nesse enquadramento, Cujo pressuposto baseava-se na
hipétese segundo a qual urgia preparar “criticamente” o campo da recepcdo —
destituido de meios capazes de enfrentar o “bombardeio alienante” da
comunicacdo de massa — para defendé-lo dos perigos das praticas da industria
cultural. Nesse modelo, a recepcao é situada numa perspectiva passiva e, de certa
forma, é uma “caixa vazia”, a despeito do matiz ideolégico (p. 190).

Os estudos da importancia da recepcdo, de seu papel interativo no
processo comunicacional passam a tomar espaco no ambiente académico, entre
comunicadores e educadores. Martin-Barbero (1995) analisa que a concepc¢ao
que renega O receptor a um segundo plano esta baseada num profundo
moralismo. “Ela esta permeada por uma concepcdo segundo a qual o receptor é
uma vitima, um ser manipulado, condenado ao que se quer fazer com ele” (p. 41).
O que observamos, na realidade, € que o receptor, a cada dia que passa, tem um
poder de escolha muito grande, considerando o niumero de op¢des de que dispde.

Sousa (1995) aponta o perigo que a epistemologia condutista
apresenta para o entendimento dos estudos da recepgéo. Para essa concepcéao,

a iniciativa da atividade comunicativa esta toda colocada no lado do
emissor, enquanto do lado do receptor a Unica possibilidade seria a de reagir aos

estimulos que lhe envia o emissor. Essa concepcdo epistemoldgica condutista

realmente faz da recepcdo unicamente um lugar de chegada e nunca um lugar de



partida, isto €, também de producao de sentido — o sentido que estava abolido pela
significacéo apenas transmitida ou pelos estimulos que ela comportava (p. 41).

Sousa (1995) alia a epistemologia condutista a concepcao iluminista
que concebia, desde o0 século XIX, “a educacdo como um processo de
transmissdo do conhecimento para quem nao conhece” (p. 41). Para esta
concepcao, o receptor-aluno era “tabula rasa, apenas um recipiente vazio para
depositar os conhecimentos originados, ou produzidos, em outro lugar” (p. 41).

Analisando a televisdo, observamos que o poder de “zapear” a vontade
obriga os veiculos de comunicacédo a desenvolverem estratégias de fidelizacdo do
espectador. Da mesma forma, a variedade de produtos e marcas oferece a cada
dia muito mais opgBes aos consumidores. A idéia de que o receptor € uma vitima
indefesa da acdo nefasta da Industria Cultural passa a ser abandonada
gradativamente.

Sob este aspecto, ainda seguindo a analise de Martin-Barbero (1995),
podemos observar que a atitude de vitima do receptor, ndo se sustenta mais.
Para este autor, “a educacdo para 0s meios de comunicagdo consistia em
proteger o receptor, em corrigir seu ponto de vista para que ele pudesse, de
algum modo, contrabalancar os enganos que o levaram a converter-se em uma
vitima” (p. 41). Para Martin-Barbero este leitor ou espectador ndo pode ser
encarado como passivo, iludido ou alienado. Segundo ele,

a introducdo de uma abordagem analitica que segue em direcdo a
incorporacdo das subjetividades ou a construcdo de uma teoria do sujeito s6 pode
afirmar positivamente a realidade de sujeitos ativos. Ativos pela existéncia de uma
série de normas que acionam o imaginario. Participantes na construcdo de
imagens, reconhecimento de sinais, preenchimento de lacunas e reconstituicdo de
um ‘estilo’ familiar e conhecido. Capazes de perpetuar e redefinir padrbes; de
apropriar-se dos géneros e transformé-los em referéncias, ao mesmo tempo,
particulares e universalizantes (p. 82).

Outra consideracdo importante para o nosso trabalho é que estes
estudos passam a olhar a recep¢cdo ndo como um objeto, mas como um lugar
novo, onde se pode rever e pensar O processo de comunicacdo em nossa
sociedade. Concebida como lugar novo, a recepgéo passa a ser considerada nao

como fim de um processo, mas um espaco de mediacdes, levando em conta que



essa condicdo impde mudancas significativas no processo de idealizacdo das
mensagens feitas pelos emissores.

Observamos também que o lugar privilegiado para abordar as
mediacdes tende a ser o cotidiano. Para Jacks (1995), o cotidiano

€ um espaco-tempo que nem esta desvinculado da estrutura realgada
pelo marxismo nem fica imune aos apelos da industria cultural, mas ultrapassa
esses limites para dar sentido a vida e condi¢bes para a subsisténcia do individuo.
Ai os estudos de recepcéo, que visam a compreensao da complexidade do real em
gue esta imerso o sujeito, encontram os elementos simbdlicos que realizam o
contato do individuo com seu campo social (p. 153).

Martin-Barbero (1997) também manifesta a concepcédo da comunicacao
ser entendida como mediac&o, mais que de meios, questao de cultura e, portanto,
nado so de conhecimentos, mas de re-conhecimento. Para ele,

um reconhecimento que de inicio, operacdo de deslocamento
metodoldgico para re-ver o processo inteiro da comunicacdo a partir de seu outro
lado, o da recepcdo, o das resisténcias que ai tém seu lugar, o da apropriacdo a
partir de seus usos (p. 16).

Ele afirma que esse deslocamento metodoldgico ndo deve ficar apenas
na mera reacao ou passageira mudanca tedrica, mas sim provocar uma profunda
modificacdo no direcionamento dos estudos na area da comunicacao.

Martin-Barbero (1995) enfatiza a importancia dos estudos na &rea da
comunicacao e educacao se deslocarem para o ambito da recepcao. “Temos que
estudar ndo o que fazem 0s meios com as pessoas, mas o que fazem as pessoas
com elas mesmas, o que elas fazem com os meios, sua leitura” (Id. p. 55). Este
autor conclui sua andlise afirmando que a verdadeira proposta do processo de
comunicacdo e do meio ndo estd nas mensagens, mas nos modos de interacédo
com o proprio meio, nas formas como 0s sujeitos se apropriam dessas
mensagens e, a0 mesmo tempo, quais suas reacdes frente as mensagens
comunicacionais.

O presente trabalho vai ao encontro das idéias de Martin-Barbero, ao
fazer o levantamento do que os alunos pensam do uso das informacfes nas
aulas. Procuramos saber, a partir das concepg¢des dos alunos, qual a leitura que

eles fazem desse uso, tanto para a aquisicdo das habilidades e competéncias



previstas para a disciplina Redagdo, como também para a formacdo para a
autonomia e para a emancipacao.

A partir da idéia de interagdo apresentada por Martin-Barbero,
podemos observar que hoje o jovem esta posicionado como a pessoa que esta
num mercado, frente as prateleiras, com infindaveis produtos e promocdes. Ele
acaba tendo a liberdade, influenciada ou ndo, de escolher os produtos
necessarios e permitidos, segundo o seu poder de compra. E claro que mesmo
esta liberdade néo é total, porque as industrias, por meio das grandes campanhas
de propaganda, acabam influenciando as decisdes do consumidor. Além disso, a
propria oferta dos produtos também é determinada pelas grandes industrias.

Martin-Barbero analisa ainda que,

o artificio consiste em nos darmos conta de que a verdadeira proposta
do processo de comunicacdo e do meio ndo esta nas mensagens, mas nos modos
de interac&o que o proprio meio — como muitos dos aparatos que compramos e que
trazem consigo seu manual de uso — transmite ao receptor. Sabemos que 0
consumidor ndo somente cré, mas é com base nos modos de uso que esses
aparatos sao socialmente reconhecidos e comercialmente legitimados (p. 57).

Utilizar informagbes contextualizadas, promovendo uma integracéo
entre conteudos e vida, direcionando a educag¢éo para o exercicio da cidadania é
uma das orientacbes basicas dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Gomes (2002) compartilha desta analise, complementando que é
também funcdo da educacdo o desenvolvimento de multiplas habilidades, tais
como: “fazer escolhas, tomar decisfes, fazer analises globais, interpretar, pensar
estrategicamente, formando individuos para profissdes cujas atividades variam e
se transformam rapidamente”. (p. 120)

Oliveira (1994) também faz uma reflexao parecida, afirmando que:
educadores e pais tém denunciado com freqiéncia que se intensificou
por ocasido dos movimentos escolanovistas a separacao entre a escola e a vida. O
mundo da escola, que deve ser um hall de entrada a vida real, acaba substituindo-
se a propria vida, sustentando-se em suas proprias projecoes (p. 124).
A impressao que se tem, segundo Oliveira (1994) é que “todos os que la se
encontram em multiplas atividades e reflexdes estéo fora da vida” (p.133). Ele

parte sua andlise do estudo de Adorno que também enfatiza este aspecto,
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chamando a atencao para a preocupacéo que o formalismo escolar pode afastar
irremediavelmente o aluno da possibilidade de conhecer a realidade para
transforméa-la. E preciso que a preocupacdo em trazer a vida para dentro da
escola seja acompanhada do instrumental para analisar as mazelas da

sociedade, dando ao jovem as condicfes para refazer a histéria e ndo repeti-la.

2.4 — O DESAFIO DA ESCOLA MODERNA: PROPORCIONAR O
CONHECIMENTO DA REALIDADE PARA TRANSFORMA-LA

Vemos aqui novamente a preocupacdo em superar a dicotomia entre
aprender e fazer, entre conhecer e praticar. Sendo assim, o conhecimento da
realidade, proporcionado pela escola e pelos meios de comunicacao entre outros,
devera levar a acdo transformadora da sociedade. O conhecimento precisa ser
socializado e potencializar, de forma criativa, agées concretas em diregcdo a um
mundo melhor. Pode parecer utopia, mas esta transformacéo podera ser facilitada
com a acgado de educadores e comunicadores comprometidos com a verdade e
voltados para a formacao do cidadao.

A utilizacdo das noticias em sala de aula pode também contribuir para
uma efetiva insercao do jovem na sociedade, por meio do contato com a realidade
da politica, economia, cultura e com os problemas sociais de uma maneira geral.
O professor pode se valer destas informacdes para proporcionar uma reflexao
critica sobre a forma de abordagem dos assuntos, procurando identificar as
tendéncias, as tentativas de manipulacédo e ainda se a noticia efetivamente esta
mostrando os varios lados.

Proporcionar o contato do jovem e do adolescente com a noticia dos
fatos mais relevantes da sociedade, além de poder contribuir para a leiturizacdo

do jovem, como analisa Foucambert (1994), pode também leva-lo a um melhor



entendimento de toda a engrenagem social e a uma andlise mais criteriosa dos
varios problemas enfrentados hoje pelo Brasil. Baltar (2003) analisa que,

a escola, com seus curriculos defasados e suas pedagogias
tradicionais, vem entravando o acesso da populacdo ao mundo letrado e com isso
ratificando as discrepancias sociais promovidas pela sociedade brasileira que
existem desde o nosso descobrimento (p. 7).

Este é um processo que ndo depende exclusivamente do professor e
gue também ndo é conseguido simplesmente com o uso das noticias nas aulas,
como num ‘toque de magica”’. Os Parametros Curriculares para o Ensino Médio
apontam para esta direcdo e cabe as escolas abrir espaco em seus curriculos
para esta forma mais contextualizada de ensino. Nesse processo o0 jornal e a
revista podem ser utilizados como importantes mediadores.

A utilizagéo das informagdes veiculadas pela imprensa em sala de aula
pode proporcionar a integracdo entre conteudos e vida, levando o aluno a fazer a
relacdo entre aquilo que se aprende na escola e 0 que esta acontecendo no
mundo. Com A vimos anteriormente, esta integracdo precisa ser criteriosa até
porque 0S meios de comunicacdo trazem o mundo editado e muitas vezes
atendem a determinados interesses.

Perrenoud (2000) quando fala das novas competéncias para ensinar, ja
alerta que a escola ndo pode ignorar 0 que se passa no mundo. Este autor
analisa que

formar para as novas tecnologias € formar o julgamento, 0 senso
critico, o pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observacéo e de
pesquisa, aimaginacdo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a
andlise de textos e de imagens, a representacdo de redes, de procedimentos e de
estratégias de comunicacao (p.128).

Ainda nesta direcéo, Citelli (1999) aponta para a necessidade que “o
que se espera do novo desenho educativo formal € o compromisso com um
ensino em dialogo critico com as realidades comunicacionais e tecnoldgicas,
preocupado em fazer o aluno aprender a aprender” (p. 141). A escola nédo deve
perder de vista a importancia de possibilitar ao aluno este contato com as varias
formas comunicacionais e, no caso de estudo especifico, 0s jornais e revistas.

Desta forma, a escola podera colocar o jovem em contato com as realidades
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contraditorias apresentadas por esses veiculos de comunicacdo, proporcionando
maiores e melhores possibilidades de escolha.

Por meio do estudo dos PCNs e da matriz de competéncias e
habilidades do ENEM, pudemos observar que 0S novos programas curriculares
determinam e orientam que o professor de Redacdo passe a incorporar em seu
planejamento informagdes mais contextualizadas, promovendo uma efetiva
insercdo do educando ao mundo atual. Morais (2000) enfatiza a importancia da
escola ser cada vez mais um espaco onde “o educador crie possibilidades para a
troca de idéias, de informacdes, de saberes mudltiplos, diferentes e por isso
mesmo, ricos” (p. 36).

Dimenstein (2001), prefaciando o manual da Folha de S&o Paulo sobre
a utilizacdo do jornal em sala de aula, defende a idéia que o bom educador
estimula a diversidade, “torcendo para que seus alunos tenham suas proprias
idéias. E, mais do que isso, tenham a coragem de defendé-las, devidamente
fundamentadas, em qualquer situacao” (p.7).

A educacdo voltada para a cidadania € uma das prioridades dos
documentos oficiais, principalmente os PCNs, e a utilizacdo das informagdes vai
trazer o aluno para o mundo atual, cheio de problemas e relatado diariamente
pelos Meios de Comunicacdo. Conforme analise de Trainotti (2001), ao provocar
um distanciamento progressivo da dependéncia do professor, o aluno pode
conquistar gradativamente sua autonomia. Este € um processo que deve ser
desencadeado de forma consciente e sistematizado, por meio de uma reflexdo
profunda sobre a organizagao dos programas curriculares.

A escola, ao abrir espaco para as informacgdes dos jornais e revistas,
torna-se um ambiente privilegiado de participacdo coletiva, “onde € possivel
desenvolver a consciéncia critica e o espirito cidadao” (Goidanich, 2002, p. 78).
Além disso, esta autora analisa que a utilizacdo das informacfes dos Meios de
Comunicacao em sala de aula pode aproximar o jovem de temas como politica e
cidadania, que muitas vezes sao considerados como inatingiveis, muito distantes
de sua vida. Observamos de forma empirica que uma parcela representativa dos
adolescentes e jovens do Ensino Médio tem uma clara aversao a estes temas,

considerando-0s como mais propicios para os adultos.
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A utilizagdo de informagdes mais contextualizadas durante as aulas
contribui para a formacéao do cidadao sintonizado com o dia-a-dia da regido, do
pais e do mundo e sensibilizado com os problemas sociais, conforme analisam
Trevisani et ali (1998). Belloni (2002) aponta que esta preocupagdo com a
educacdo emancipadora devera ser um dos caminhos para a democracia politica
e social, para a construcdo de uma sociedade mais justa, mais solidaria e
inclusiva.

Observa-se, entdo, a necessidade de buscar as formas como os jovens
se apropriam das mensagens dos meios de comunicacdo de massa e, a0 mesmo
tempo, como a apropriagdo dessas mensagens pode ser utilizada de forma
educativa e significativa. E importante saber como os individuos envolvidos nesse
processo se apropriam das possibilidades emancipatérias dos meios de
comunicacdo. Belloni (2002) constata que desde as primeiras reunides da
UNESCO, nos anos 60, esteve sempre presente a idéia de que “a midia-
educacédo é condicdo sine qua non para a educacdo para a cidadania” (p. 42).
Esta autora utiliza o termo midia-educacdo no sentido de educacdo para 0s
meios, ou seja, uma educacdo voltada para o uso pedagdgico das mensagens
dos meios de comunicacao, para diferenciar da tecnologia educacional, que se
refere mais a dimensdo chamada por ela de “ferramenta pedagogica” (Belloni,
2001, p. 9).

Como vimos no transcorrer deste capitulo, partimos da conceituacdo
de autonomia e emancipacao feita pela escola de Frankfurt, notadamente por
meio de Adorno, para chegarmos a concepg¢fes mais atuais da utilizacdo das
informacdes da Industria Cultural como fatores para desenvolver o senso critico e
a cidadania. Ao fazer este estudo, procuramos analisar que a educacdo moderna
nao pode prescindir da contribuicdo dos meios de comunicagao para a construgao
da autonomia e da emancipacédo do aluno. A atitude de julgar as informacdes dos
meios de comunicagdo somente como tentativa de manipulagcdo, conforme
analisada pelos pensadores de Frankfurt precisa ser repensada, cedendo espaco
para uma utilizagdo critica, conforme andlise dos pesquisadores da area dos

estudos da recepcéao e da comunicacéao e educacao.

i



Ao descrever as habilidades e competéncias requeridas para a
disciplina Redacéo, previstas no documento do ENEM e nos PCNs, procuramos
também analisar se este ensino contextualizado previsto nos documentos oficiais
nao poderia também ser facilitado por meio do uso das informac¢des dos jornais e
revistas, proporcionando o desenvolvimento da autonomia e da emancipacao.

A preocupagdo com a formagdo para a autonomia e para a
emancipacao tem como principal exigéncia a organizacédo do processo de ensino
e aprendizagem voltado para uma aprendizagem significativa, possibilitando que
0 jovem incorpore novas informacdes e as utilize como forma de resposta pessoal
e coletiva aos problemas do mundo. Moreira (2000) afirma que esse tipo de
aprendizagem, que ele chega a chamar de aprendizagem subversiva, permite ao
sujeito “fazer parte de sua cultura e, ao mesmo tempo, estar fora dela, manejar a
informacédo, criticamente, sem sentir-se impotente frente a ela” (p. 13). Esta
analise abre espaco para o estudo da importancia da unido entre comunicacao e
educacao e o investimento na formacdo do professor, que veremos no proximo

capitulo.
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CAPITULO Il
A PEDAGOGIA DA COMUNICACAO E A FORMACAO DO

PROFESSOR PARA O MUNDO EM MOVIMENTO

Educar é preparar para a liberdade.

As pessoas sao livres porque podem escolher.

E s6 podem escolher quando conhecem alternativas.
Sem informacédo ndo ha alternativas — e,

portanto, sem alternativa ndo ha liberdade.

(Gilberto Dimenstein, 2001)

Hoje as Tecnologias da Informacao e da Comunicacdo concretizam a
idéia de um mundo sem fronteiras. Isto obriga a sociedade a ndo considerar mais
os fenébmenos de uma maneira isolada, desconectada e descontextualizada. Leite
et ali (2000) chamam a atencédo para a importancia dos educadores estarem
atentos a estas caracteristicas do mundo moderno para contribuirem
“significativamente para a formacdo de cidaddos criticos e atuantes nesta
sociedade” (p. 39).

Porto (2003) define esta perspectiva de unido entre comunicacao e

educacao como



uma nova teoria processual e interdiscursiva, que se configura como
espaco de relacdes e interacdes, mediados com e pelas midias em situacdes de
ensino e de aprendizagem, para a construcdo conjunta de uma realidade que
implica o reconhecimento da participacéo ativa do outro como sujeito (individual e
social), com responsabilidade e ac¢des transformadoras de sua realidade (p. 80).

A unido entre esses dois horizontes objetiva principalmente a
construcdo de uma sociedade melhor, facilitada pela formacdo de pessoas
comprometidas e conscientes de seu papel. Acreditamos que esta preocupacgéo
ndo € exclusiva da disciplina Redacdo e sim de todo o conjunto das disciplinas.
No entanto, por favorecer um contato mais direto com outras linguagens, a
redacao pode se tornar um espaco privilegiado para a uniao entre a comunicacao
e a educacéo.

3.1 — COMUNICACAO E EDUCACAO: A UNIAO ENTRE DOIS
HORIZONTES

Quando falamos em comunicacdo levamos em consideracdo o0s
conceitos ja vistos com relacdo a Industria Cultural, principalmente a partir da
escola de Frankfurt. Pucci (2003) analisa que hoje ainda persiste uma
ambiguidade explicita na expressdo “Industria Cultural e educagdo”. Para este
autor, por um lado a Industria Cultural pode ser considerada como educativa, mas
por outro, também deforma o homem, criando necessidades e padronizando
comportamentos, gerando dependéncia e serviddo. O processo educativo deve
preocupar-se com uma “educagdo para as midias”, possibilitando tirar delas o
proveito necessario como veiculos de informacdo, mas ao mesmo tempo
identificando as ameacas de dominacdo e de tentativas de deformacéo e
semicultura.

Toschi (1993) afirma que a escola, hoje, ndo pode mais ignorar os
meios de comunicacdo, os quais exercem influéncia decisiva nos agentes que

atuam nos sistemas de ensino. Para ela,
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Educacdo e Comunicacdo cruzam-se visto que ambas objetivam o
intercambio de informacéo. Entretanto, a tentativa de buscar homologias entre um
complexo e outro de teorias ndo é demonstrar 0 quanto a comunicacao interfere no
ensino, mas sim procurar destacar que o ato educativo é essencialmente um ato
comunicativo (p. 52).

Entendida como ato comunicativo, o processo de ensino e
aprendizagem incorpora diferentes linguagens, tanto para a abordagem do
conhecimento como para o estabelecimento de relacfes. Porto (2003) constata
que a maioria dos textos escolares é fria, ndo valorizando as emoc¢des, o humor, a
ironia, os sentimentos. “Pretendendo aproximar-se de uma fala ‘mais cientifica’,
as linguagens utilizadas na escola afastam-se de seus interlocutores” (p. 95).
Uma das preocupacOes da pedagogia da comunicacdo €, entdo, proporcionar
uma nova forma de comunicagéo entre professores e alunos que possibilite uma
aprendizagem significativa, a partir da interacdo entre aluno, professor e
conhecimento.

Porto (2003) analisa que a pedagogia da comunicacdo rio pode ser
entendida como uma pedagogia sobre as midias. Para ela,

a pedagogia da comunicacao estabelece comunicagéo escolar com os
conhecimentos, com o0s sujeitos, considerando as midias na escola. Dialogamos
com as midias, ao invés de falar delas. Assim, em sua complexidade, podemos
dizer que é uma teoria pedagdgica que circula entre os sujeitos e as midias, a
ciéncia e o senso comum, a acao e a reflexdo, a mente e o corpo, a razao e a
sensibilidade, a objetividade e a racionalidade, o coletivo e o individual, o
convencional e o ndo-convencional (p. 88).

O processo de formacdo que estd sob a tutela da escola é
caracterizado pela troca, como na comunicag¢ao, € nao pela imposicdo em via
Unica de conhecimentos por parte do sistema educacional. Vista dessa maneira, a
escola prioriza mecanismos que abrem o dialogo entre as partes que compdem o
sistema educacional. Lembramos novamente que o didlogo envolve sempre duas
ou mais pessoas, ndo somente uma fala e a outra escuta mas, atraves da troca
de informacgdes, se constréi o conhecimento.

Varios autores lembram que a unido entre comunicacdo e educacao

ndo € uma realidade nova na histéria do homem. Tosta (2001) ressalta que assim
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como a educacao, a comunicacdo também visa a circulagdo da livre expresséo e
informacdo, como condicdo para a democratizacdo social e o exercicio da
cidadania. Da mesma forma, “é importante lembrar que a midia dependeu da
expansao da educacdo para a formacdo de mercados consumidores” (Ibid, p.
218). A utilizacdo das novas possibilidades da comunicacdo na area educacional
pode levar a uma compreensao da educagcdo como um processo de comunicacao
interativo e aberto.

Kenski (2001) escreve que o homem encontra-se diante de um modelo
de organizacéo social, “baseado na combinacéo da tecnologia da informacéo e da
comunicacdo, cuja matéria prima e substadncia € totalmente invisivel: a
informacéo” (p. 16). O jovem, desde cedo, € convidado a aprender a tratar a
informacdo como uma forma de insercdo ao mundo atual. A escola precisa
proporcionar um contato qualificado com as informacdes, para que 0 jovem possa
posicionar-se frente aos novos desafios. Ao preparar para esta realidade, a escola
posiciona-se como agente de transformacdo e ndo como mera reprodutora de
atitudes e idéias comuns na sociedade.

A pedagogia da comunicacédo, considerada como uma teoria ainda em
construcdo, ndo pretende simplesmente a formacdo do receptor critico. Para
Porto (2003), “sua preocupa¢do maior se completa numa relacao Iucida (critica)
dos usuarios com os meios de comunicacao” (p.84). A fase da alfabetizac&o para
as midias, conforme a andlise dessa autora, ja esta superada. Para esta nova
concepcdo, a atividade didatica é entendida “como um ato comunicativo e
integrador, que promove a aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida do
cotidiano, com e através dos meios de comunicacao” (Ibid, p. 86).

Di Giorgi (2001) analisa que a escola do sujeito é a escola da
comunicacdo. Esta necessidade n&o impede a escola de continuar sua missao
primordial que € ensinar, mas sim a coloca ruma posicao superior na missao
formativa do homem. Isso € possivel quando os docentes assumem seu papel de
educadores integrais, e ndo simplesmente de instrutores e/ou socializadores,
tornando melhores os resultados escolares e o processo de aprendizagem. Para

ele,
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a escola da comunicacdo deve preocupar-se particularmente com a
capacidade de expresséao oral e escrita, assim como a compreensao oral e escrita.
E preciso que a escola promova sempre situacdes de didlogo, de argumentacéo e
contra-argumentacao e de analise do discurso do outro (p. 71).

Esta preocupacdo demonstrada por Di Giorgi (2001) também esteve
presente no levantamento realizado com os alunos e professoras de Redacéao.
Parece-nos relevante compreender melhor se o uso das informacdes dos jornais
e revistas nas aulas poderia desencadear o debate e a troca de experiéncias,
promovendo as situacdes de dialogo apontadas pelo autor.

Além disso, acreditamos que a escola deve estabelecer fortes lagos
com outros espacos educativos e estar particularmente atenta a leitura dos meios
de comunicacao, a analise dessas mensagens para possibilitar o dominio desses
assuntos, bem como sua intencionalidade. Nessa analise da intencionalidade das
informacdes veiculadas, a escola proporciona a formacdo do senso critico que
desenvolve no educando o discernimento entre as varias tentativas de dominacgéo
e do que efetivamente é informacéo e conhecimento.

Pretendemos engrossar a corrente de pesquisadores que, a exemplo
de Orozco (1998), enfatizam a necessidade da instituicdo escolar abrir-se para a
multiplicidade da realidade, compartilhando com outras instituicbes sociais e
tornando-se mais interessante para os alunos. Para este autor, o0 caminho nao é
competir com 0s meios, e sim fazer uma alianca estratégica:

servirse dos meios e questiona-los sobre a aprendizagem que
proporcionam, fazendo de modo que todos os estudantes se formem de maneira
mais completa, autbnoma e mais critica (lbid, p. 85).

Rosado (1998) analisa que mais do que simplesmente abrir-se para o
mundo, a utilizacdo dos meios de comunicacdo na escola pode levar a uma
tomada de consciéncia da profunda interacdo que existe entre a escola e a
sociedade, “entre o individuo e sua vida, que continua quando ele entra na sala
de aula e ndo termina quando deixa suas carteiras, seja ele professor, aluno,
diretor, assistente pedagdgico, produtor de tecnologias, vendedor de ilusées” (p.
236). Ao trazer este mundo para dentro de suas aulas, o professor esta

contribuindo para interromper a divisdo que foi cristalizada ao longo dos anos
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entre escola e vida, dando um novo sentido ao processo de ensino e
aprendizagem.

Zuim (1994) afirma que esta preocupacdo ndo substitui o papel que é
exclusivo da escola. Para ele,

nao se pode deixar de considerar que ela possui uma natureza
diferente, ou seja, possibilita que o aluno tenha ao menos um instante de reflexdo
naquilo que apreende, diferentemente do ritmo alucinante dos aparelhos de TV, no
gue tange a assimilacédo de informacoes. Este instante de reflexdo implica em uma
oportunidade que nado pode ser desperdicada (p. 172).

A escola pode entdo trazer esta linguagem para ser analisada, criticada
e ndo simplesmente reproduzi-la de forma inconseqiiente e inconsciente. Além
disso, é fundamental que ela considere a diferenca que deve permanecer entre a
sua linguagem e a linguagem dos meios de comunicacdo. Em muitas situacoes,
observamos que os meios de comunicacao, principalmente a televisédo, favorecem
a inatividade do aluno, enquanto que a escola preocupa-se em produzir no aluno
mecanismos de acéo intelectual, de reelaboracdo dessas informacées. E por meio
desse processo de reflexdo que as informacgdes obtidas com a linguagem dos
meios de comunicacdo podem ser incorporadas pela escola. Apesar de
defendermos a unido entre a comunicacdo e a educacgdo, ndo queremos
simplesmente fundir duas realidades, mas sim unir dois horizontes.

Na disciplina de Redacédo, por exemplo, o professor pode utilizar-se
das noticias tirando proveito pedagdgico tanto da linguagem jornalistica como da
diversidade de temas abordados. Zuim (1994) defende ainda o abandono da
concepcao de ensino prescritivo, onde todos sédo obrigados a saber a mesma
coisa ao mesmo tempo,

para reconhecer as estratégias antecipatorias, aquelas voltadas a
produzir dindmicas inovadoras e capazes de operar com as singularidades e
particularidades que marcam a trajetéria dos alunos, pensados, agora, como
sujeitos sociais (Ibid, p. 86).

Toschi (1993) analisa que o jornal pode oferecer grande contribuigéo
ao ensino critico e ser um recurso valioso no tratamento metodologico dos

conteldos escolares. Além disso,
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o professor pode analisar ideologicamente o conteiddo das matérias
jornalisticas que usa em suas aulas, mas utilizando-se destas o professor nao
apenas estara acrescentando novas informacées, enriqguecendo e dinamizando os
contetdos ligando-os com a vida concreta do aluno como também, e
principalmente, ajudando o aluno a desenvolver suas habilidades intelectuais para
fazer uma leitura independente e critica do jornal. Com isto, estara tornando o
contetdo mais critico, mais cientifico. Acredita-se que a abertura, a disposi¢ao do
professor em acrescentar conteldos jornalisticos aos programas escolares trara
junto a disposicéo afetivo-volitiva de recepcao das opinides dos alunos (pg. 117).

A busca pela constru¢do da autonomia do aluno, conforme analise da

Escola de Frankfurt parece poder ser facilitada pela utilizacdo das informacdes
dos veiculos de comunicacao. Ao apresentar uma gama de informacdes, o aluno
€ incentivado a fazer a sua propria leitura, a percorrer seu proprio caminho, sendo
também levado a descobrir as varias versdes sobre um mesmo fato. Quando
apresenta apenas uma versao, o professor ndo favorece o desenvolvimento da
autonomia, mas do reprodutivismo e do conformismo.

A disposicdo afetivo-volitiva do professor em proporcionar a
manifestacdo critica dos alunos a respeito dos assuntos trazidos para as aulas
merece ser motivo de formacéo especifica. Caso contrario as aulas continuaréo a
ser ministradas na forma de mondlogo onde o professor fala e o aluno escuta, ou
finge estar escutando. Os assuntos veiculados pelos jornais e revistas e trazidos
para o debate nas aulas, além de atualizar os conhecimentos dos alunos, também
parecem ser instigadores da manifestacdo de opinides, amadurecendo a
argumentacao e o senso critico dos alunos.

Outro aspecto importante a ser levado em conta é que a prépria
sociedade exige profissionais bem informados sobre a realidade do pais e do
mundo e principalmente com condi¢ées de posicionar-se frente aos problemas
politicos, econbmicos e sociais. Baltar (2003) reforca a idéia que o jovem
profissional necessita saber dialogar com seus concorrentes de igual para igual e
“ter acesso aos espacos discursivos, ndo apenas da instituicio em que esta
inserido, mas de todas com as quais necessita relacionar-se” (p. 8). A capacidade

de expressar-se sobre as varias questdes da atualidade e o posicionamento ético
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sobre os problemas da sociedade podem ser decisivos has entrevistas para a
colocacao do jovem no mercado de trabalho.

A sociedade moderna é bombardeada diariamente por um arsenal de
informacgdes, possibilitado pela globalizacdo gestada e bem alimentada pelas
novas tecnologias. Di Giogi (2001) afirma que

a enorme massa de informagbes disponivel, possibilita que a escola se
concentre muito mais na tarefa de construir as habilidades ligadas a capacidade de
acessar e processar informacdes do que na transmissao de informacao (p. 140).

As informacdes s6 passam a ter sentido para o adolescente e o jovem
se ele tiver condi¢des de processa-las intelectualmente, incorporando parte delas
ao seu cabedal individual de conhecimentos. Esta parece ser uma das missbes
atuais da escola. Além dessa preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades
para o processamento das informacdes recebidas por meio dos veiculos de
comunicacdo, a escola deve preocupar-se também com uma educacdo
tecnoldgica que, segundo Grispun (1999),

deve servir para formar um individuo, na sua qualidade de pessoa humana,

mais critico e consciente para fazer a histéria do seu tempo com possibilidade de
construir novas tecnologias, fazer uso da critica e da reflexéo sobre a sua utilizagéo
de forma mais precisa e humana, e ter as condi¢des de, convivendo com o outro,
participando da sociedade em que vive, transformar essa sociedade em termos
mais justos e humanos (p. 29).

Martin-Barbero (1999) evidencia a importancia da escola abrir-se para
novas linguagens. Mas abrir-se, “ndo de forma instrumentada, mecanica,
modernizante, apenas como adorno” (p. 76). A idéia é trabalhar nas aulas temas
que interessem a juventude. Este autor analisa ainda que a escola esta perdendo
importancia na medida que € incapaz de interagir com o horizonte cultural dos
jovens. Citelli (1999) comprova o esgotamento do modelo enciclopédico comum
nos programas educacionais, enfatizando a necessidade de sua adequacédo aos
interesses e expectativas dos alunos.

Bock (apud Di Giogi, 2001) afirma que a escola sobe seus muros para
gue os alunos nado vejam a vida cotidiana acontecendo la fora.

Empurra da porta para fora qualquer assunto que possa vir a perturbar

a vida escolar. Nao permite a entrada da ‘sociedade’ em seu espaco purificado (...)
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a escola desvalorizou a vida social. Nao entendeu em nenhum momento que
devesse articular-se com a vida social e injetar realidade nas tarefas e reflexdes
escolares (p. 87-88).

Esta analise nos alerta para o fato de que esta realidade parece estar
impedindo a formagdo de nossos jovens para o exercicio da cidadania, que
necessita do conhecimento dos fatos atuais para que possa efetivar-se. Além
disso, na sociedade do conhecimento que estamos vivendo ndo é mais
fundamental o simples acumulo de novas informacdes, mas sim a capacidade de
adaptacdo e de construcdo de novos caminhos para o enfrentamento de
problemas novos.

Valente (1999) considera que

essa pratica possibilita a transicdo de um sistema fragmentado de
ensino para uma abordagem integradora de conteudos, voltada para a resolucéo
de problemas especificos do interesse de cada aluno (p. 12).

Para este autor, essa sociedade

exige que 0s novos profissionais sejam criticos, criativos, com
capacidade de pensar, aprender a aprender, de trabalhar em grupo, de utilizar os
meios automaticos de producdo e disseminacdo da informacdo e de conhecer o
seu potencial cognitivo, afetivo e social (Ibid, p. 31).

O novo paradigma educacional em construcdo podera, com o uso das
informacgBes dos Meios de Comunicacado, capacitar os individuos para a atuacdo
nesta sociedade, contribuindo para a derrubada de mitos e a disseminacédo de
novos valores dentro da perspectiva de crescimento e atualizagéo constantes.

Este paradigma mostra que a educacdo se faz presente ndo como
antes, mas sim como a mediacdo nesse novo tempo marcado pelas inovagdes
tecnoldgicas. Grispun (1999) escreve que a utilizacdo das tecnologias com sua
dimensao interativa mostra que a educacgao

tem que mudar para que o individuo ndo venha a sofrer com lacunas

gue deixaram de ser preenchidas porque a educacéo sé estava preocupada com

um curriculo rigido voltado para saberes e conhecimentos aprovados por um
programa oficial (p. 30).

A abertura de espaco nos curriculos para a formagéo profissional vai

incentivar a formacao de cidadaos aptos a trabalhar com todas as possibilidades
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da tecnologia, entendida como meio e ndo fim. Nesta concepg¢éo, 0 processo
educacional volta-se também para a busca de uma ética de valorizacdo da
pessoa humana, agora favorecida pelas tecnologias.

A formacéo ética parece ser facilitada pela utilizacdo das informacdes
dos meios de comunicac¢do a medida que mostrar as consequéncias dos atos do
homem publico, a punicdo pelo mau uso dos recursos publicos, a atuacdo
inescrupulosa de grupos econdmicos, a situacdo de miséria de grande parte da
populacdo. Além disso, ao apresentar a atuacdo de pessoas de bem, que
desenvolvem atividades no campo da promocao da vida, estara contribuindo para
0 jovem encaminhar-se para uma vida adulta com mais ética e preocupacéo com
a defesa da vida e com a promoc¢ao humana.

A estreita ligacdo entre comunicacdo e educacao, partindo da anélise
de Habermas (apud Belloni, 2002), complexificada pela tecnologia, vai possibilitar
a construgcdo de um novo saber, voltado para a emancipacdo. Belloni (2002)
escreve que € cada vez mais dificil definir limites e fronteiras rigidas entre
comunicadores e educadores, cujas caracteristicas estardo nas novas geracoes
cada vez mais confundidas e multifacetadas. Ela aponta para a necessidade da
formacdo de “educadores sintonizados com as novas tecnologias presentes nas
midias, sintonizando-os com as fun¢gBes educacionais das midias e sua
responsabilidade social” (p. 38).

Esta afirmacédo € importante, considerando que cada vez mais a escola
perde o predominio do processo de socializacdo. Os meios de comunicacéo estao
tomando seu lugar hegemoénico nesse processo, exigindo dela a mudanca a esta
nova realidade, com a incorporacdo de novas linguagens. Além disso, conforme
analise de Nicolodi e Nunes (2000), o mundo atual exige da educacdo uma
interligacdo com o processo da globalizacdo. A utilizacdo das informacdes da
imprensa pode servir de elo para que isto aconteca. Nesta perspectiva, 0s
educadores precisam perceber que 0 acesso ao conhecimento € ilimitado.

A superacdo da utilizacdo dos meios como fim é apontada por Belloni
(2002) como sendo condicao fundamental para a educacao para a cidadania,
democratizando as oportunidades educacionais e o acesso ao saber, reduzindo

as desigualdades sociais. Esta autora utiliza ainda o termo midia-educacéo, que
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significa ndo apenas promover o conhecimento sobre os meios, mas “sobretudo
buscar o conhecimento dos meios isto €, da estética, das ‘regras da arte’ e dos
aspectos operacionais” (p. 36). Ela prop6e que a midia seja objeto de estudo.
Para ela, € necessario respeitar o uso pedagdégico de qualquer midia: a0 mesmo
tempo objeto de reflexdo e instrumento pedagdgico.

Para se conseguir um uso pedagdgico mais efetivo torna-se necessario
pensar na formacao do professor, principal agente e incentivador desse processo.
Porto (2003) analisa que,

na formacao dialégica com midias e temas culturais, proporciona-se ao
professor uma aproximagdo entre a experiéncia e a aprendizagem, entre a acao e

a reflexdo, entre o sujeito e o objeto, fazendo aflorar discussdes sobre temas do
curriculo e do contexto sdcio-escolar (p. 99).

3.2 — A FORMACAO DO PROFESSOR NO CENTRO DA
PEDAGOGIA DA COMUNICACAO

Antes de pensarmos na utilizagdo das informagbes da imprensa em
sala de aula, é necessario saber se o0 professor esta preparado para esta
utilizacdo, se ele tem o habito e tempo de ler os jornais e revistas ou mesmo se
ele tem as condi¢cdes financeiras para ser um leitor razoavelmente assiduo
desses veiculos de comunicacdo. O professor precisa compreender a forma de
abordagem dos assuntos realizada pela imprensa, antes de qualquer tentativa de
sua utilizacdo e m sala de aula.

A utilizacdo das informacdes dos Meios de Comunicacdo em sala de
aula pode ser feita por professores das varias disciplinas. Acreditamos que no
caso da Redacéo, por ela trabalhar com a producédo de textos, argumentacao e
organizacdo das idéias para defender um ponto de vista, a multiplicidade de
informacdes e pontos de vista presente nas mensagens dos jornais e revistas

podera ser um fator importante a ser considerado em seu planejamento.
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Rosado (1998) chama a atencéo para o fato do professor ter bem claro
0 seu papel no processo da utilizacdo das informacfes. Ela salienta que muitas

vezes esse profissional se acha sozinho,
freqientemente apontado como o divisor de aguas, limitador na
implementacdo de um ensino de melhor qualidade, criticado com aspereza por
vezes por pesquisadores e estudiosos de educacdo e comunicagdo, mas sem que
esses académicos oferegcam alternativas, pistas que orientem e sustentem formas

de operacionalizacao (p. 229).

Rezende e Fusari (1992) reivindica para o professor comunicador,
responsavel pelas propostas na educacdo escolar de cidadaos, o direito a
condi¢cbes que lhe permitam “estudar, pesquisar, entender essa problemética,
melhorar seus conhecimentos comunicacionais, incluindo as diversas novas
tecnologias da comunicagao com seus entrelagamentos com as mais tradicionais”
(p. 107). Para a autora, essas condicdes devem ser oferecidas ndo somente na
formacdo continuada, depois que o professor esta imerso no processo, mas
também desde os cursos de graduacdo. Além desse direito a obter uma formacéao
adequada, ele também deve ter condicbes materiais e de tempo para organizar
atividades voltadas para a utilizacao dos jornais e revistas em suas aulas.

Toschi (2003) também insiste na necessidade de que a cada dia se
torna evidente a necessidade de se acrescentar aos cursos de formacgédo de
professores disciplinas ou contetidos que formem para o mundo da comunicacao,
ndo sé como orientagcdo para o seu uso como também de andlise critica de seus
componentes ideoldgicos. O professor precisa estar familiarizado com a
linguagem jornalistica, bem como saber analisar o contetudo trazido por esses
veiculos de imprensa para poder utilizar com propriedade as noticias trazidas por
eles. Ora, isso sO € possivel se o0s cursos de licenciatura tiverem esta
preocupacao manifesta em seus curriculos e ementas.

A formacéo do novo profissional, capaz de trabalhar com a informacao
em sala de aula é também preocupacdo manifesta nos trabalhos de Belloni
(2002). Para ela, “a formacdo de educadores sintonizados com as nhovas
linguagens presentes nas midias deve corresponder a formacdo de
comunicadores mais sintonizados com as fun¢des educacionais das midias e sua

responsabilidade social” (p. 38). Dessa forma, a construgdo da cidadania nao
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pode ser encarada como responsabilidade exclusiva do professor, mas também
do novo profissional de comunicacao que devera preocupar-se com a construcao
de processos comunicacionais menos alienantes, menos voltados para o0s
interesses dos grandes grupos e mais comprometidos com a construgdo de uma
sociedade mais justa, mas atenta as desigualdades sociais.

Durante as aulas, o professor, para proporcionar a atitude favoravel por
parte dos alunos, pode servir-se de matérias jornalisticas, veiculadas em jornais,
como fator desencadeador de discussao. Isso pode ser realizado em parceria
com os proprios alunos, por meio de contribuicdo individual, com o fornecimento
de jornais, promovendo aquilo que Zabala (1998) chama de canais de
comunicacdo em sala.

O professor proporciona esta disposicdo comunicativa ao criar canais
de comunicacédo, possibilitando ao aluno uma maior insercdo nas atividades
desenvolvidas nas aulas. De receptor passivo o aluno pode tornar-se participante
de todo o processo. Toschi (1993) afirma inclusive que

Como o processo de ensino se realiza dentro de concepgdes de mundo,
de objetivos sociais e pedagdgicos mais amplos, o ensino critico visa formar nos

alunos convicgbes que os levem a orientar sua atividade pratica para enfrentar os

desafios da realidade social (p. 152).

A sociedade é bombardeada por um grande volume de informacdes,
veiculadas de diversas maneiras. Podemos afirmar que do nascer ao por do sol,
somos expostos a uma avalanche de informacgdes, trazidas pelo radio, TV, jornais
e revistas, Internet, outdoors, busdoors, taxidoors, panfletos entregues nos
sinaleiros e nas calcadas, anuncios em carros de som, etc. A “poluicdo
informacional” pode confundir a cabeca dos adultos e muito mais dos jovens. E
importante que a escola preocupe-se em preparar 0 jovem para trabalhar com
este grande volume de informacdes, fornecendo mecanismos para a escolha do
gue realmente interessa ou entdo trazendo para debate os acontecimentos mais
relevantes e as idéias mais importantes para sua formacao.

A midia, por acompanhar o ritmo da informacdo em tempo real, pode
contribuir para complementar e atualizar os conteudos trazidos pelos livros. Nao
se trata de substituir o livro didatico pelos jornais e revistas. Esta atitude

maniqueista, que coloca no livro didatico grande parte da culpa pelo fracasso do
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processo de ensino e aprendizagem, precisa ser repensada. Toschi (1993)
também afirma que o livro didatico dificiilmente consegue acompanhar a
dinamicidade dos fatos que ocorrem na sociedade. Para ela,

o jornal vem como mais um elemento precioso de conhecimentos, de
informacdes Uteis a sociedade, e também como meio que facilitara a realizacéo
professor/aluno, uma vez que traz consigo um conhecimento que ainda nao
pertence, exclusivamente, a nenhuma destas duas partes, mas vem com o0 intuito
de elevéa-los a um nivel mais alto de conhecimentos (p. 232).

Citelli (2000) critica 0 uso quase exclusivo do livro didatico, sem deixar
abrir outras janelas no planejamento das aulas. Para ele,

“enquanto muitos livros didaticos, por uma questdo de ritmo editorial,
continuavam trazendo os antigos mapas-mundi e 0s conceitos a eles conexos, a
televisdo, o radio e o jornal, as revistas, se encarregavam dia a dia de reconstruir
0S espacos geopoliticos da nova ordem mundial (p. 92).

Além da formacdo inadequada para o uso das midias, o professor
sente-se inseguro para fazer uso do jornal e da revista nas aulas. Toschi (1993)
considera que a perda do controle da situacéo assusta o professor. Isso acontece
principalmente porque o jornal na aula retira o professor da posi¢cao de possuidor
maior de conhecimentos. “Aceitar uma fonte t&o rica de novos conhecimentos
competindo com o professor na sala ndo é nada facil, uma vez que o jornal ndo é
ainda percebido como seu aliado para um ensino melhor” (p. 220). O professor
passa entdo de transmissor de conhecimentos para gerenciador de situacoes de
aprendizagem. Esta mudanca radical no processo de ensino exige um preparo
gue deve ser considerado como fundamental para a utilizacdo das midias no
processo de ensino e aprendizagem.

Citelli (2000) continua sua analise sobre a necessidade da atualizacao
do material utilizado pelo professor, afirmando que:

A forma como as novas linguagens de massa, a multiplicidade dos
veiculos e os novos cédigos, entraram no cotidiano social e, consegientemente, no
universo dos jovens trouxe consigo o fato imperioso de que o trabalho pedagdégico
passou a requisitar outros procedimentos conceituais e operacionais, dentre eles
os de uma absorcdo mais intensa das maneiras de se transacionar a informacao e
de se relacionar com linguagens ancoradas em diferentes sistemas de signos
(p.211).
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O professor é convidado a acentuar a vontade de conceber situacdes
didaticas ideais a aprendizagem significativa, inclusive e principalmente para os
alunos que ndo aprendem apenas ouvindo licdes. Perrenoud (2000) enfatiza
ainda que a escola ndo deve ignorar 0 que se passa no mundo. Para ele, o
dominio das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo também € uma das
novas competéncias para ensinar.

Ao proporcionar o contato com as informacdes diarias, o professor
pode possibilitar também ao aluno o habito e o gosto pela leitura. Citelli (2000)
afirma que em varios momentos de suas pesquisas, € possivel apontar a
convergéncia de interesses entre docentes e discentes. Ou seja, 0 aluno esté
buscando cada vez mais informacgdes contextualizadas, mais voltadas para o seu
dia-a-dia e o professor, em contrapartida, pode constatar que a utilizacdo de
novas formas de ministrar o conteudo surte mais efeito, gerando uma melhor
participacdo dos alunos em suas aulas. Percebe-se entdo que “alunos e
professores passaram a conviver em campos referenciais comuns” (p. 244).

N&o basta ao professor simplesmente utilizar-se das informacdes, sem
proporcionar ao aluno uma reflexdo sobre o que estd acontecendo no mundo
atual. Isto requer que ele esteja preparado para conduzir um debate aberto,
principalmente considerando que os jovens concluintes do Ensino Médio precisam
ser incentivados para o exercicio pleno da cidadania. A formacédo do educador
comunicador proporciona a utilizagdo consciente dos meios, visando a
emancipacdo do educando, proporcionando a reelaboracdo e a construcdo de
novos conhecimentos mediados pelas Tecnologias da Informacao e Comunicacao
— TIC. Este novo profissional propicia ao aluno a vivéncia de experiéncias que
contextualizem o conhecimento que ele constroi.

Rezende e Fusari (1998), considera que necessitamos de praticas de
pesquisa-formacéo que articulem dois momentos:

uma formacéao inicial de professores comunicadores — alunos em cursos
de Pedagogia, Licenciaturas, Institutos Superiores de Educacéo, Escolas Médias —
e uma formacao continua de professores comunicadores em servi¢co — trabalhando
com alunos, também comunicadores, em escolas de educacdo infantil,
fundamental, média (p. 242).
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Ela destaca que o professor, em sua esséncia, sempre foi um
comunicador e torna-se necessario hoje re-significar sua atuacdo, agora com a
funcd@o social especifica de formar cidaddos emancipados. A autora reforca a
idéia de que os meios possuem um carater comunicacional inerente ndo se
qgualificando simplesmente como meros auxiliares do processo educativo, mas
permitem aos sujeitos a produgéo da comunicacao.

Esta perspectiva de formacdo possibilitara aos professores uma
utilizacdo efetiva das TIC como mediacdo para o conhecimento efetivo e nao
simplesmente como uso superficial, reproduzindo e ampliando velhas técnicas
expositivas. A autora propde a formacéo desse tipo de profissional chamado por
ela como educador comunicador. Em outro texto, Rezende e Fusari (1992) afirma
que,

a medida que os educadores dominem, competentemente, também um
saber comunicacdo e um saber ser comunicador com as diversas midias, na

especificidade da educacdo escolar, poderdo melhorar sua atuagdo na
comunicacdo democrética de saberes significativos para a populacao (p.108).

Belloni (2002) defende a necessidade do estudo de um campo novo de
teoria e pratica, preparando este novo profissional, com formacédo sdlida nas
areas da comunicacéo e educacdo. Para ela, ha a necessidade de ser criado “um
novo espaco de reflexdo e de intervencdo educacional e comunicacional: a
intersecdo — real — dos processos de educacédo e de comunicacao e suas formas
contemporaneas marcadas pelo avango técnico” (p. 27). O novo profissional
surgido dessas duas experiéncias deve voltar-se para a educacao-para-0s-meios,
ou midia-educacao.

Neste caso, esse novo profissional ndo se limita apenas a utilizar-se
dos meios, no caso dos jornais e revistas, como muletas educacionais, mas sim
em dar um significado educacional para as suas linguagens. A formacéo desse
novo profissional precisa, segundo Pinto (2002),

proporcionar ao professor condi¢cbes de desenvolver a reflexdo critica

para ajudé-lo a formar seus estudantes, futuros atores desta sociedade do
espetaculo que n6s mesmos produzimos (p. 187).

A atuagdo do professor na nova sociedade € caracterizada por

D’Ambrésio (2003) como sendo similar a de um comentarista critico e animador
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cultural. Para ele, isso leva o0 novo educador a incorporar dois objetivos maiores
da educacéao que € o estimulo a criatividade e a tomada de consciéncia. “Isso leva
0 comentarista critico e o animador cultural a agir a partir de experiéncias do
cotidiano” (p. 62). Este novo campo de acgéo valoriza o professor no futuro, como
principal agente de transformacao do mundo.

O estudo dos autores apresentados até agora, a partir dos trés grandes
eixos anunciados na introducéo: - Concepc¢des do ensino na disciplina redacéo,
Teoria Critica e formagdo para a emancipacdo e autonomia e a Pedagogia da
Comunicacéo - foi instigador para realizarmos o presente trabalho.

Tivemos a preocupacdo em procurar estabelecer a importancia de um
ensino contextualizado, tanto como facilitador do processo do desenvolvimento
das habilidades e competéncias para a disciplina Reda¢do, como também para o
desenvolvimento da autonomia e emancipacdo nos alunos do Ensino Médio.
Procuramos ficar também atentos ao alerta feito pelos autores da Teoria Critica,
principalmente no tocante as ideologias presentes nos produtos da Inddstria
Cultural e ao mesmo tempo levando em conta a preocupacdo da escola com a
socializacdo dos alunos e com a formacdo do pensamento critico, levando ao
pleno exercicio da cidadania.

A partir dos autores estudados e das consideracbes feitas

anteriormente, formulamos os seguintes objetivos da pesquisa que realizamos:

OBJETIVO GERAL:

- Investigar o que pensam os alunos do Ensino Médio do Colégio Salesiano Dom
Bosco juntamente com suas professoras de Redacao acerca da utilizacdo dos
jornais e revistas como fonte de informacdo em apoio as aulas de Redacao e

como contribuicdo para construir a cidadania e autonomia.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Verificar junto aos alunos do Ensino Médio se a utilizacdo das informacdes dos
jornais e revistas pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades e

competéncias previstas para a disciplina de Redacao.

- Verificar a concepcdo dos alunos do Ensino Médio sobre a utilizagdo das
informacdes dos jornais e revistas nas aulas de Redacdo como facilitadores da

construcdo do senso critico e da cidadania.
- Verificar junto aos alunos do Ensino Médio se a utilizacdo das informacfes dos
jornais e revistas pode levar a uma melhor percepc¢éo da realidade da sociedade

de uma maneira geral.

- Verificar junto as professores de Redacdo do Ensino Médio as possibilidades e

limites da utilizagdo das informacdes dos jornais e revistas em sala de aula.
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CAPITULO IV

DESCRICAO DA METODOLOGIA E DOS SUJEITOS PESQUISADOS

Nas condicdes de verdadeira aprendizagem

os educandos vao se transformando em reais sujeitos
da construcéo e da reconstrucao do saber ensinado,
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
(Paulo Freire, 1996)

4.1 - UM BREVE OLHAR SOBRE A REALIDADE PESQUISADA

A coleta de dados foi realizada durante o més de junho de 2004 entre
alunos do Ensino Médio do Colégio Salesiano Dom Bosco. Em um ano marcado
pelo inicio das comemoracdes dos setenta e cinco anos de sua fundac¢do, o Dom
Bosco, como é conhecido em Campo Grande, € uma das escolas mais
tradicionais da cidade, reunindo cerca de trés mil e quinhentos alunos, da
Educacao Infantil ao Pré-vestibular.

As trés séries do Ensino Médio matutino contam com 1.150 alunos
matriculados, sendo nove turmas da 12 série, dez da 22 e oito da 32 série. Possui
uma média de 43 alunos por sala, reunindo um publico das varias classes sociais,
com predominio da classe média, formado em sua maioria por filhos de

profissionais liberais, funcionarios publicos e empresarios, especialmente da
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agropecuaria, um dos principais sustentaculos econdmicos do Estado do Mato
Grosso do Sul.

As turmas das trés séries sdo divididas de maneira aleatoria, sem
nenhum critério de classificacdo, seja por nivel de aproveitamento nas disciplinas,
sexo ou idade. A escola utiliza como principal suporte didatico o material
apostilado do Curso Objetivo e tem sua proposta pedagdgica embasada no
Sistema Preventivo, idealizado e propalado pelo mundo através da Congregacao
Religiosa dos Salesianos. O sistema apostilado, conhecido pela sua preocupacao
quase exclusiva com a preparacdo dos alunos do Ensino Médio para o vestibular,
convive na escola com atividades diversificadas, projetos culturais, atividades
sociais, esportivas e de formagcao humana.

Escolhemos o Colégio Salesiano Dom Bosco pelo fato de ser rosso
ambiente de trabalho, onde exercemos a funcéo de coordenador pedagodgico e
assessor de comunicacdo. Além disso, a escola ndo apresenta projetos de
utilizacdo sistematica das informac6es dos jornais e revistas ligados a qualquer
disciplina especifica, observando-se usos esporadicos desses materiais por parte

de alguns professores.

4.2 — CAMINHOS METODOLOGICOS: A OPCAO PELA PESQUISA
QUALITATIVA

A opcado metodoldgica que norteou a elaboracdo da pesquisa e a
confecgdo do instrumento de coleta de dados tem clara inspiragdo nas
contribuicbes de Alves-Mazzotti (1998), Ludke e André (1986), Gil (1993) e
Minayo (1986). Esses autores consideram que a op¢ao pela abordagem histérico-
critico-dialética é a que mais esta sintonizada com a problematica educacional,
dando importancia para professores e alunos, para as circunstancias analisadas e
pela preocupacdo com a dinamicidade dos conhecimentos que poderdo ser
formulados.

Minayo (1986) inclusive coloca a metodologia dialética como a mais
especifica das ciéncias sociais, porque € mais fecunda para analisar os
fendbmenos historicos. Essa metodologia preocupa-se com o0s sujeitos do

processo, procurando criar mecanismos para compreender problemas,
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fenbmenos ou situacbes mais complexas do que aqueles enfrentados pelas
ciéncias naturais. A constante mutacao do fenbmeno estudado obriga igualmente
uma adaptabilidade maior na metodologia e nos instrumentos utilizados. Esta
metodologia possibilita a verificagdo de toda a complexidade da realidade social,
ao mesmo tempo em que nao absolutiza nenhum processo, fato isolado ou
preocupacao exclusiva com métodos ou técnicas de obtencéo de dados.

A abordagem qualitativa ndo se prende simplesmente ao levantamento
de dados ou ao isolamento do fato para atingir a sua esséncia, mas busca a
analise de todas as circunstancias que dao origem a determinado fato,
considerando a influéncia do tempo, das situagcdes econdmicas, das pressoes
externas e internas e da acao dos diversos sujeitos em um processo de mutagao
e de mutua influéncia. Esta concepcédo, evidenciada principalmente por Alves-
Mazzotti (1998), foi uma das grandes preocupacdes do trabalho, especialmente
na elaboracdo de perguntas que pudessem favorecer a manifestacéo de variadas
opinides dos alunos.

Ao desenvolver um trabalho dentro da perspectiva qualitativa, tivemos
0 cuidado manifestado por Ludke e André (1986) e Alves-Mazzotti (1998) em
desenvolver mecanismos herdados das abordagens quantitativas, tanto de
aprofundamento tedrico, como de rigor na coleta e andlise de dados, sem contudo
absolutizar conceitos ou métodos. Procuramos fugir do erro cometido por muitos
autores da area das ciéncias sociais, principalmente da educacédo, produzindo,
segundo andlise desses autores, pesquisas sem a devida preocupacéao e cuidado
cientifico.

O estudo fez um levantamento de concepcgdes, possibilitando aos
alunos que manifestassem sua avaliacdo sobre a utilizacdo das informacdes dos
jornais e revistas nas aulas de Redacé&o. O instrumento escolhido para a coleta de
dados foi o0 questionario que procurou, a exemplo da andlise de Gil (1993),
traduzir os objetivos especificos em itens que pudessem ser respondidos pelos
alunos do Ensino Médio.

A opcéo pela elaboracdo de perguntas abertas e fechadas teve por
objetivo coletar o maior nimero possivel de impressbes pessoais sobre o0 que

pensam os alunos e suas professoras de Redacgdo acerca da utilizacdo dos
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jornais e revistas como fonte de informacdo em apoio as aulas de Redacéo e
como contribuicdo para construir a cidadania e autonomia.

Tivemos primeiramente a preocupacdo de construir um embasamento
tedrico em trés linhas distintas: a primeira, sobre a aprendizagem da disciplina
Redacdo, a segunda, sobre o0s estudos e pesquisas que procuram unir a
comunicacdo e a educacgao, construindo uma pedagogia da comunicacdo e a
terceira, manifestando a preocupacdo com a consolidacdo de uma pedagogia
critica, voltada para a construcdo da autonomia, emancipacéo e desenvolvimento
da cidadania e do senso critico do aluno.

Todas as atividades desenvolvidas tiveram sempre presentes as trés
linhas apresentadas acima, procurando saber a avaliacdo que os alunos e
professoras fazem das potencialidades do uso pedagogico das informagfes da
imprensa, como facilitadora do desenvolvimento das habilidades e competéncias
previstas pelos PCNs e ENEM para a disciplina Redacdo e como fator de
socializacdo do individuo, construcdo de processo pessoal de autonomia e
cidadania, além de favorecer o desenvolvimento do senso critico.

As sete primeiras questdes do questionéario tiveram como finalidade
principal a caracterizacdo dos alunos pesquisados, possibilitando a formacéao de
uma visao geral sobre eles. Esse bloco inicial viabilizou a construgdo de um
quadro sobre os habitos de leitura dos alunos e de seus familiares, procurando
evidenciar a periodicidade, os veiculos de informagéo preferidos, bem como as

editorias mais procuradas.

Quadro 1 - Composicdo do questionério elaborado para os alunos

Objetivos especificos Variavel Indicadores Questdes | Questdes
abertas fechadas
Caracterizacdo dos sujeitos | Informagfes gerais sobre | 3; 4; 1;2;3;4;5;
os alunos e suas familias, 7
héabitos, tipos e
periodicidade de leitura
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1. Verificar junto aos|Concepc¢ao dos alunos com . 6;9;12; 6; 8;9; 10;
alunos do Ensino Médio |relagdo ao uso das AY‘T""""‘??O do aIL_mo sobrg a 13;15; 20 | 11; 12; 13;
se a utlizagdo das [informacdes para a utlllz_agao' das |_nforma(;oes 14; 15;
informacgdes dos jornais e [ dindmica das aulas de dpsAJo.rnalserewstas para a
revistas pode contribuir | redacéo e sobre o processo dmamlga das aulas de
para o desenvolvimento | de ensino e aprendizagem. | Redacao.
das habilidades e Avaliacéo sobre 0s
competéncias previstas possiveis ganhos com a
para a disciplina de utilizacdo dessas
Redacéo. informacdes nas aulas para
0 desenvolvimento das
habilidades da disciplina
Redacao.
Verificacdo se a prética de
utilizar as informacdes dos
jornais e revistas em sala
de aula pode levar o aluno
a desenvolver o habito de
leitura desses veiculos de
informac&o e comunicacgéo.
2. Verificar a concepgao | Concepgdes dos alunos | Verificagdo se aluno | 16; 17; 18;| 16; 17; 18;
dos alunos do Ensino|sobre a utlizacdo das| considera a utilizagdo das| 19; 20
Médio sobre a utilizagdo | informagBes dos jornais e | informagdes dos jornais em
das informacdes dos [revistas para a construgdo | sala de aula como forma
jornais e revistas nas|da cidadania e do senso| dele ser mais autbnomo e
aulas de redagdo como | critico. critico.
facilitadores da
construcdo do senso Verificagdo se o aluno
critico e da cidadania. mudou de alguma forma
sua visdo de encarar os
problemas do mundo atual
com a leitura e utilizagdo
das informac¢des dos jornais
em sala de aula, sem se
descuidar do aspecto
ideoldgico dessas
mensagens.
3. Verificar junto aos Verificagdo se a utilizacédo | 6; 10; 17; | 5; 6; 10; 17;
alunos do Ensino Médio dessas informacgdes deixa o | 19; 20; 19; 20;
se a utilizagcdo das aluno mais sintonizado com
informag@es dos jornais e 0s problemas do mundo
revistas pode levar a atual.
uma melhor percepgao
da realidade da
sociedade de uma

maneira geral.

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

ApoGs esse bloco inicial, as questdes de 8 a 15 levantaram se o

professor de Redacéao utiliza as informacdes dos jornais e revistas em suas aulas

e com quais objetivos. Além disso, os alunos puderam identificar as modificaces

na dindmica das aulas com esse uso e a0 mesmo tempo quais 0S possiveis

ganhos para sua aprendizagem. Com espacos para a manifestacdo de sua

opinido, além das questdes fechadas, os alunos puderam fazer um diagnostico

sobre a utilizacdo dessas informacdes pelo professor de Redacéo. Foi a parte do
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instrumento encarregada de verificar se 0 aluno compreende que esse uSO
possibilita o desenvolvimento das habilidades exigidas na disciplina de redacéo.

As questbes de 16 a 19 possibilitaram um levantamento das
concepgdes do aluno sobre senso critico e cidadania, viabilizando uma avaliagédo
sobre a atuacdo dos meios de comunicacéo na sociedade moderna. Procuramos
verificar também nesse bloco de questbes se, com a utilizacdo das informacgdes
dos jornais e revistas nas aulas de Redacdo, o jovem, além de ficar mais
sintonizado com o0s acontecimentos do mundo atual, desenvolveria a
preocupacao com a construcdo de uma sociedade com menos problemas sociais.
Os alunos puderam também avaliar a influéncia da imprensa na sociedade. Neste
momento da pesquisa, verificamos, pela analise dos alunos, a construcdo de
conceitos como autonomia e emancipacao, descritos na parte tedrica do trabalho.

A questdao numero 20, por ndo apresentar nenhum direcionamento
especifico, deu liberdade para o aluno tecer observacfes gerais sobre o uso das
informagbes dos jornais e revistas nas aulas de Redacdo, possibilitando um
panorama satisfatorio sobre a percepcdo que eles fazem desse uso pedagogico.
Em muitos casos eles inclusive chegaram a exceder o numero de linhas
destinadas a esses comentarios gerais.

O diferencial semantico foi elaborado a partir da descricéo de Kerlinger
(1975), fazendo as adaptacdes sugeridas pelos alunos na aplicagdo do
questionario piloto. Ao invés de restringir-se aos pares de adjetivos bipolares,
forma comumente utilizada nessa modalidade de instrumento, foram utilizadas
frases completas, submetidas a avaliagdo pelos alunos. Essa questdo foi
elaborada com 12 itens descritivos bipolares, constituindo uma modalidade de
escala avaliativa.

O roteiro das entrevistas realizadas com as duas professoras de
Redacao seguiu em linhas gerais os questionamentos feitos junto aos alunos para
permitir uma comparacgédo entre a avaliacdo deles e a das professoras. Além disso
foram acrescentadas algumas perguntas sobre a formacé&o inicial e continuada
para o uso das informacgdes dos jornais e revistas em suas aulas; procuramos
saber também se as professoras tinham um embasamento tedrico para 0 uso

dessas informacdes em suas aulas. (Anexo )
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A complementaridade das questfes do instrumento esta evidenciada
no fato de que varias delas néo tiveram a preocupac¢do em responder a apenas
um objetivo especifico. A culminancia do instrumento da-se exatamente com o
diferencial semantico que resumiu em um quadro sintético todos os aspectos

analisados. (Anexo 1)

4.3 — PROCEDIMENTO DA COLETA DE DADOS

Como a idéia inicial era colher a opinido de estudantes do Ensino
Médio sobre o uso das informacdes dos jornais e revistas nas aulas de Redacéo,
foi elaborada uma primeira versdo do questionario, aplicada inicialmente para
alguns alunos das trés séries. O questionario piloto teve o objetivo de avaliar se o
instrumento tinha sido elaborado com uma linguagem acessivel aos alunos dessa
faixa etaria e se respondia aos objetivos propostos pela pesquisa. Foram
convidados nove alunos, trés de cada série, sendo quatro rapazes e cinco mocas.
Como o piloto foi aplicado no periodo vespertino, convidamos alunos que estavam
na escola, fazendo atividades variadas. Nao houve nenhuma intencdo em
seleciona-los, preocupando-se somente com a representatividade por série e
sexo.

O instrumento original tinha 16 questdes, sendo 9 fechadas, 4 mistas,e
2 abertas e uma baseada no uso do diferencial semantico, composta por 10 pares
de respostas. A parte do questionario foi facilmente respondida, sem nenhuma
pergunta, em cerca de 20 minutos. A questdo baseada no diferencial semantico
mereceu uma explicagdo mais detalhada, com tempo de cerca de 5 minutos de
preenchimento.

Apods a aplicacdo do instrumento, os alunos opinaram sobre o mesmo,
sugerindo altera¢cdes em algumas questbes, sobretudo no diferencial semantico.
A principal alteracédo sugerida por eles foi para que na parte do diferencial fossem
mantidas pares de frases para analise e ndo simplesmente palavras, como é o
comum nas orientacdes sobre sua elaboracédo, conforme Kerlinger (1975). Para
facilitar a analise, mantivemos esta alteracdo, fazendo um misto de pares de

palavras e de frases.
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Apds a andlise das respostas dos alunos, percebemos que alguns
aspectos importantes para os objetivos do trabalho néo tinham sido alcancados,
necessitando a inclusdo de mais perguntas abertas, que possibilitassem uma
gama maior de analises e inferéncias. Partindo dessa constatagdo, o instrumento
original foi aperfeicoado, ficando formatado de forma definitiva com 20 questoes,
sendo 8 fechadas, 11 mistas e uma aberta, além do diferencial seméantico, com 12
pares de palavras e frases para analise. (Anexo I)

A complexidade do questionario e o seu tamanho foram criticados por
colegas de trabalho — supervisoras e orientadoras, avaliando que os alunos nao
gostam de escrever e que demorariam muito tempo para responder cada
pergunta. Estas criticas se revelaram infundadas, uma vez que poucas
justificativas foram deixadas em branco e que varios alunos usaram mais espaco
do que o destinado para as respostas.

Além da aplicacdo desse questionario respondido por 128 alunos do
Ensino Médio, foram realizadas duas entrevistas com as professoras de Redacéo,
responsaveis por esta disciplina nas trés séries em questdo. O roteiro das
entrevistas obedeceu a mesma seqiéncia do questionario aplicado aos alunos,
possibilitando uma melhor comparacdo entre os dois parametros de analise.
(Anexo 1)

Na aplicacdo do questionario para os alunos nédo identificamos o
pesquisador para evitar qualquer interferéncia na andlise dos alunos,
considerando a funcao exercida por nos de coordenador pedagdgico da escola.
Os alunos receberam somente a informacdo que o questionario fazia parte de
uma dissertacdo de mestrado. Outra preocupacdo foi ndo permitir que as
professoras de Redacao tivessem contato com o instrumento, exatamente para
evitar que elas pudessem de alguma maneira influenciar a analise dos alunos.
Elas ndo foram informadas sobre quando o instrumento de coleta de dados seria
aplicado, quem faria a aplicacdo e muito menos que turmas responderiam o
questionario. Esses cuidados proporcionaram a livre manifestacdo dos alunos,
sem interferéncias externas.

As trés turmas foram escolhidas de forma aleatéria, preocupando-se

somente em aplicar o questionario para uma sala de cada série. Os dois
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professores aplicadores do instrumento foram escolhidos por possuirem uma
carga horaria maior em cada turma e também por ndo estarem atrasados com
relacdo ao desenvolvimento das respectivas disciplinas.

Ao promover uma completa reestruturacdo do questionario, apés a
aplicacdo do piloto, procuramos construir um instrumento que pudesse ser
respondido pelos alunos em um tempo de aula (cerca de 45 minutos), sem
precisar de maiores interferéncias do aplicador e que ao mesmo tempo
viabilizasse a coleta de todas as informacdes para responder aos objetivos da
investigacao.

Em cada etapa do trabalho desenvolvido, tivemos sempre presente o objetivo principal que era o de
investigar o que pensam os alunos do Ensino Médio do Colégio Salesiano Dom Bosco juntamente com suas professoras
de Redacdo acerca da utilizag&o dos jornais e revistas como fonte de informac¢&o em apoio as aulas de Redag&o e como

contribuigdo para c onstruir a cidadania e autonomia. Este objetivo geral foi o norteador das atividades propostas durante
todo o processo.

4.4 — ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A andlise de conteudo foi a ferramenta utilizada para a sistematizacéo
dos dados obtidos por meio das questdes abertas, tomando por base as
orientacbes apresentadas por Bardin (1977). A primeira leitura, chamada de
“leitura flutuante” por esta autora, permitiu-nos avaliar a riqueza das respostas e
ao mesmo tempo ja direcionou a necessidade de se fazer uma analise das trés
séries em separado em varios momentos, pelo fato de ficar clara a diferenca de
visdo entre os alunos das trés turmas. Percebemos, logo de inicio, um grau de
amadurecimento diferenciado entre eles. Ao apresentar a analise das trés turmas
em separado objetivou-se, mesmo sem ser esta preocupacao principal, mostrar o
processo de diferenciacdo e enriquecimento formativo proporcionado de um ano
para o outro.

Bardin (1977), defendendo a utilizacdo da técnica da analise do
conteudo, afirma que, “enquanto esfor¢o de interpretacdo, a andlise de contetdos
oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
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subjetividade” (p. 9). Esta descricdo veio ao encontro da op¢do metodoldgica da
pesquisa, embasada nos estudos de Alves-Mazzotti (1998), Ludke e André
(1986), Gil (1993) e Minayo (1986). Ao optar pela abordagem qualitativa,
procuramos dar vazdo aos aspectos subjetivos dos alunos pesquisados,
analisando também suas emocdes e reacdes frente a proposta de utilizacdo das
informagbes dos jornais e revistas nas aulas de Redacdo. Esta andlise foi
facilitada pela riqueza das respostas obtidas. E importante considerar que as
andlises foram todas feitas a partir das respostas dos alunos e professoras e nao
pela observacao da realidade.

Esta rigueza de respostas, se por um lado possibilitou uma gama
grande de interpretacdes, obrigou também a utilizacdo criteriosa da analise de
conteudo, seguindo o rigor de suas categoriza¢des, inferéncias, codificacbes e
analises. Bardin (1977) afirma que este conjunto de instrumentos possibilita a
ultrapassagem da incerteza, consignada por uma leitura mais isenta da avaliacéo
feita e também o enriquecimento da leitura, captando nuances s6 possiveis apos
varios retornos as respostas obtidas. Se por um lado é um processo que exige
mais tempo, permite também uma objetividade e confiabilidade na andlise,
possibilitando o processo de generalizacao e aplicacdo em outras circunstancias,
caracteristicas importantes a investigacéo cientifica.

Outro aspecto importante a ser levado em conta no momento da
escolha desse instrumento de analise € que, segundo a autora citada
anteriormente, “a analise de conteddo € um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgbes” (p.31). Trata-se de um processo de decifrar os significados dos
discursos emitidos pelos diversos emissores no processo de comunicacdo. A
fragmentacdo das respostas para alcancar a profundidade da andlise obedeceu
as regras basicas propostas por Bardin (1977), que dispde que “as categorias
devem ser homogéneas, exaustivas, exclusivas, objetivas e adequadas ou
pertinentes” (p. 36).

Esse processo de categorizacdo das respostas abertas, que é a
passagem de dados brutos a dados organizados, orientou-se pela concepc¢éo de
Bardin de que esse procedimento ndo introduz desvios no processo de analise e

nem permite a incorporacdo das idéias do pesquisador no objeto a ser
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pesquisado. Esta preocupacdo esteve sempre presente, procurando nao
incorporar a visdo do pesquisador no momento de analisar e interpretar os dados.

O conteudo apresentado pelos sujeitos foi codificado, ou seja, os dados
brutos foram transformados sistematicamente em unidades de registro e reunidos
em categorias.

Segundo Bardin (1977), as unidades podem ser: a palavra, o tema, 0
objeto ou referente, o0 personagem, o0 acontecimento ou o documento.
Escolhemos como unidade de registro, para efeito de analise, o tema dos
depoimentos ao invés da analise das palavras. Ao fazer a analise tematica,
procuramos identificar os nucleos de sentido presentes nos depoimentos dos
alunos, indicando as idéias que eles apresentaram a partir das propostas de
analise feitas pelos enunciados das questdes.

E interessante ressaltar que nas questdes abertas, os nldmeros
apresentados pelas tabelas se referem as opinides emitidas pelos sujeitos e nao
ao numero de sujeitos propriamente. Isto explica o fato de que em vérias tabelas
0S numeros demonstrados excedem ao numero de sujeitos pesquisados.

A andlise de conteudo orientou entdo todo o processo da analise das
respostas as questbes abertas. Por outro lado, as perguntas fechadas foram
trabalhadas através da utilizacdo do programa SPSS for Windows, que
possibilitou a construcdo de tabelas e graficos, facilitando a demonstracdo das

freqléncias e porcentagens obtidas.

4.5 — CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

4.5.1 — Caracterizacao dos alunos e alunas
Como ja verificamos no Quadro |, as sete primeiras questdes do
guestionario tiveram a preocupacao principal de oferecer um panorama geral dos

alunos pesquisados, evidenciando também seus hébitos de leitura. Para
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possibilitar também uma analise da situacdo familiar, exclusivamente sob o
aspecto de incentivo a leitura de jornais e revistas, nesta parte também fizemos
um levantamento dos habitos de leitura na familia.

A Tabela 1 apresenta as respostas a primeira pergunta do questionario
aplicado aos alunos demonstrando a distribuicdo por idade e por série em que
estudam.

O questionério foi aplicado a 128 alunos, correspondendo a 11,13%
dos alunos matriculados no Ensino Médio da escola. Desse total, 44 sdo da 12
série, 41 da 22 e 43 da 32 Um dado curioso é que desse total, 64 sdo do sexo
masculino e 64 do sexo feminino, manifestando um perfeito equilibrio entre os
sexos, 0 que ndo ocorre nas demais turmas. Na escola ha uma tendéncia
gradativa de aumento do niumero de meninas, o que é também observado de uma
maneira geral no sistema de ensino.

A distribuicdo por faixa etaria esta identificada na Tabela 1. Pelos
dados obtidos percebemos que o universo de alunos pesquisados encontra-se
dentro da idade considerada “ideal” para o Ensino Médio, ou seja, situa-se num
intervalo de 14 anos, na maioria da primeira série e 18 anos, principalmente entre
os alunos da 32 série. Os dados apresentados sao bem mais favoraveis do que os

obtidos pela pesquisa realizada pelo MEC em 2003°.

Tabela 1 - Distribuicdo dos alunos por idade e por série em que estudam

1° Ano 2° Ano 3° Ano

Freq. % Freq. % Freq. %
14 anos 21 47,7 0 0 0 0
15 anos 16 36,4 11 26,8 1 2,3
16 anos 4 9,1 27 65,9 22 51,2
17 anos 3 6,8 3 7,3 19 44,2
18 anos 0 0 0 0 1 2,3
Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0

* Esta tendéncia é comprovada pelo Censo Escolar 2003, realizado pelo MEC, que aponta 54,10%
dos 9.072.942 alunos matriculados no Ensino Médio do sexo feminino, registrando também um
aumento gradativo neste percentual a cada pesquisa realizada anualmente.

® pelos dados do Censo Escolar de 2003, 49,92% dos alunos matriculados nas escolas brasileiras

no Ensino Médio tém mais de 17 anos, 49,27% tém entre 15 e 17 anos, e apenas 0,80% tém
menos de 15 anos
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Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Esta tendéncia de escolarizacéo registrada pela pesquisa contempla
também uma das caracteristicas da classe média que € a matricula regular de
seus filhos nas idades minimas exigidas pelo MEC e também no baixo indice de
repeténcia e evasao, facilitado por melhores condicbes socio-econdmicas. Além
disso, a classe média, por apresentar melhores indices de escolaridade,
proporciona também um maior incentivo familiar para a matricula de seus filhos
na educacao basica.

A Tabela 2 apresenta as respostas da questdo dois do questionario e
indica que as familias dos alunos pesquisados tém o habito de ler jornais e
revistas. Na descricdo do ambiente pesquisado ja tinhamos enfatizado que o
publico da escola é formado principalmente por integrantes da classe média,
constituida em sua maioria de profissionais liberais. Dentre os habitos da classe
média destaca-se a sintonia com 0s meios de comunicacdo, em especial 0s

jornais, revistas e televisao.

Tabela 2 - Habito familiar de leitura de jornais e revistas

Freq. %
Sim 114 89,1
Nao 14 10,9
Total 128 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A Tabela 3 complementa as respostas a questdo dois do questionério e
indica que a periodicidade da leitura de jornais e revistas é frequente, para 78%
de seus familiares, possibilitando ao jovem o contato diario ou semanal com

jornais e revistas em sua familia.

Tabela 3 - Periodicidade de leitura de jornais e revistas pela familia
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Freq. %

Diaria 46 35,9
Semanal 54 42,2
Mensal 4 31
De vez em quando 13 10,2
Nenhuma 11 8,6
Total 128 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Acreditamos que o hébito familiar influencia os filhos também em suas
escolhas. Esta pergunta do questionario teve por objetivo principal verificar se
com uma familia habituada a manusear com certa periodicidade os jornais e
revistas, também os adolescentes e jovens, sujeitos da pesquisa, teriam esta
facilidade. Um dado interessante é que 78,1% das familias, segundo as respostas
dos alunos, tém um contato diario ou semanal com 0s jornais e revistas.

A tabela 4 evidencia que os habitos familiares ndo se estendem aos
adolescentes e jovens, pelo menos no aspecto da leitura de jornais. Comparando
os resultados anteriores e 0s obtidos com os alunos, verificamos que, juntando as
trés séries, mais da metade (53,13%) dos alunos ndo tém o habito de ler jornais.
O interessante € que gradativamente esse habito vai diminuindo entre as trés
series: 47,7% dos estudantes do 1°, 51,2% do 2° e 60,5% do 3° ano n&o tém o

habito de ler jornais.

Tabela 4 - Habito de leitura de jornais pelos alunos das trés séries
estudadas

1° Ano 2° Ano 3° Ano
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Freq. % Freq. % Freq. %

Sim 23 52,3 20 48,8 17 39,5
N&o 21 47,7 21 51,2 26 60,5
Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Talvez este fato possa ser explicado pelo aumento gradativo de
atividades, dificultando que o aluno tenha tempo para se informar em sua propria
casa. O “corre-corre diario”, passando por atividades que variam de esportes,
cursos de linguas, de reforco ou preparatérios para vestibulares, minam o tempo
livre que eles teriam para dedicar-se a leitura de jornais ou revistas. Além disso,
principalmente na 32 série, a proximidade do vestibular obriga o jovem a dedicar-
se quase integralmente a preparacao especifica para esse concurso.

A falta de tempo para a leitura foi destacada por véarios alunos quando
se referiram sobre a importancia da utilizacdo das informag¢des dos jornais e
revistas nas aulas, como uma forma, aé certo ponto, de suprir esta deficiéncia
individual. Um aluno do 3° ano deixou isto bem claro: com relacdo ao uso de
jornais nas aulas de redacgé&o, os alunos (principalmente dos terceiros anos) nao
tém muito tempo para ler fora de sala, pois tém de estudar, podem adquirir
informacfes basicas e expor seus pontos de vista, 0 que contribui para uma boa
formacao para a cidadania.

Em diversos momentos da pesquisa esta andlise dos alunos aparece,
evidenciando que a utilizacdo das informac¢des dos jornais e revistas nas aulas,
nao somente de redacéo, é valiosa, no momento de coloca-los em contato com os
acontecimentos atuais, uma vez que eles muitas vezes nao tém tempo ou
priorizam seus momentos livres para outras atividades. Varios autores que
estudam a Pedagogia da Comunicagéo, entre eles Porto (2003), Belloni (2002) e
Citelli (1999), reforcam a necessidade da escola ocupar este espaco importante
na formacdo do jovem, contribuindo para sua atualizagdo, por meio do
conhecimento dos fatos do cotidiano.

Porto (2003) escreve que na Pedagogia da Comunicagao,

as escolas, ao invés de preocuparem-se com as disciplinas e

respectivos conteudos trabalhados, selecionam temas relevantes e atraentes para
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0s estudantes, articulando-os as suas experiéncias e conectando-os com a vida e a
realidade social em que vivem (p. 98)

A falta de habito da leitura de jornais fica mais clara quando
confrontamos com os dados da freqiéncia dessa leitura. A Tabela 5, indica ainda
mais a idéia de que eles |léem muito pouco e de maneira esporadica. Se
somarmos as frequéncias “mensal”’, “de vez em quando” e “nenhuma” temos 0s
seguintes resultados, por série: 79,6% para o 1° ano, 70,8% para o0 2° ano e
83,7% para 0 3° ano. Mais uma vez os alunos da Ultima série apresentam a
menor frequéncia de leitura, eforcando o dado da Tabela 4. A leitura diaria de
jornais é praticamente inexistente, indicando para a validade da utilizacdo desse
meio de comunicagao para manter os alunos mais atentos aos acontecimentos

atuais, endossando a analise dos autores citados anteriormente.

Tabela 5 - Periodicidade de leitura de jornais pelos alunos das trés séries
estudadas

1° Ano 2°Ano 3° Ano

Freq. % Freq. % Freq. %
Diaria 1 2,3 2 4,9 0 0
Semanal 8 18,2 10 24,4 7 16,3
Mensal 1 2,3 2 4,9 3 7,0
De vez em quando 14 31,8 7 17,1 8 18,6
Nenhuma 20 45,5 20 48,8 25 58,1
Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Ao questionarmos sobre os jornais mais lidos pelos alunos (pergunta
3), obtivemos novamente uma baixa frequéncia de leitura (Tabela 6). Os alunos

apontaram os seguintes jornais como de leitura mais frequente:

Tabela 6: Jornais mais lidos pelos alunos das trés séries estudadas

1° Ano 2° Ano 3° Ano
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Freq. % Freq. % Freq. %

Correio do Estado 18 50,0 18 62,2 16 57,1
Folha de S&o Paulo 4 111 4 13,8 8 28,6
Folha do Povo 4 111 2 6,9 0 0
O Progresso 2 55 0 0 0 0
A Gazeta Esportiva 2 55 0 0 0 0
12 Hora 1 2,8 0 0 2 7,1
O Estado de Séo Paulo 0 0 1 34 1 3,6
Jornal de Domingo 1 2,8 1 34 0 0
Diario do Pantanal 1 2,8 1 34 0 0
Jornais On-line 1 2,8 0 0 0 0
A Critica 1 2,8 1 34 0 0
Folha do Estado 1 2,8 1 34 1 3,6
Total 36 100,0 29 100,0 28 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.
Nota: As porcentagens foram calculadas pela quantidade apontada pelos alunos e ndo pelo
nuamero de sujeitos, considerando que uma mesma pessoa poderia ter apontado varios jornais.

A baixa freqiéncia de leitura foi notada, principalmente pelo nimero de
alunos que deixou em branco a resposta: 21 (47,72%) do 1° ano, 18 (43,90%) do
2° ano e 23 (53,48%) do 3° ano.

O jornal que aparece com maior destaque é o Correio do Estado, com
56,5% de preferéncia. O Correio € o mais tradicional do Estado do Mato Grosso
do Sul, fundado em 7 de fevereiro de 1954. E o jornal de maior circulagéo e
abrangéncia do Estado, apresentado um panorama geral das principais noticias
de Campo Grande, do Estado e do pais. Em segundo lugar aparece a Folha de
Sdo Paulo, com 17,8% de leitores, numero esse puxado principalmente pelos
alunos do 3° ano, com 28,6%. Outros jornais aparecem com frequiéncias menores,
conforme observado na Tabela 6.

O questionamento feito pela pergunta quatro do questionario sobre o
habito de ler revistas apresentou um resultado diferente da Tabela 6, indicando
qgue os alunos dessa faixa etaria tém uma nitida preferéncia por esse tipo de
leitura. A Tabela 7 indica que 89,1% dos alunos manifestaram ter o habito de ler

revistas.

XCiv



Tabela 7 - Habito de leitura de revistas pelos alunos das trés séries

pesquisadas

1° Ano 2° Ano 3° Ano Total

Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 39 30,5 33 25,8 42 32,8 114 89,1
Nao 5 3,9 8 6,2 1 0,8 14 11,0
Total 44 34,4 41 32,0 43 336 128 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A frequéncia da leitura das revistas est4 apresentada na Tabela 8.
Somando-se a leitura diaria e semanal, chegamos a uma porcentagem total de
58,6%. Ainda assim percebemos que um numero consideravel (41,4%) ainda faz

uma leitura esporadica, mensal, de vez em quando ou nenhuma.

Tabela 8 — Periodicidade de leitura de revistas pelos alunos das trés séries
pesquisadas

1° Ano 2% Ano 3° Ano Total

Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
semanal 15 11,7 20 15,6 28 21,9 63 49,2

de vez em 14 10,9 9 7,0 3 23 26 20,3
guando

nenhuma 6 47 9 7,0 2 1,6 17 13,3
Diaria 6 47 2 1,6 4 3,1 12 9,4
Mensal 3 2,3 1 0,8 6 47 10 7.8
Total 44 344 41 32,0 43 33,6 128 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Para caracterizar melhor os leitores das revistas, colocamos a seguir
duas tabelas, com todas as revistas citadas, separando a preferéncia por sexo. A
Revista Veja aparece como destaque, para ambos 0s sexos, com 36,8% de
preferéncia para os rapazes (Tabela 9) e 35,1% para as meninas (Tabela 10).

Além da Veja, a revista Super Interessante também merece atencéo

especial nas duas tabelas, com 19,8% de preferéncia entre os rapazes, ficando
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em 2° lugar e com 11,2% entre as meninas, aparecendo em 4° |lugar. Merecem
destaque ainda as revistas Isto E, que aparece em 5° lugar entre os rapazes e em
3° |lugar entre as meninas e a revista Epoca, em 4° lugar entre os rapazes e 8°
entre as meninas.

A preferéncia geral sofre uma variacdo muito grande nas posi¢cdes
intermediarias, revelando a tendéncia de leitura entre os sexos. Conforme os
dados das Tabelas 9 e 10, podemos identificar uma ampla aceitacdo por parte
das meninas pelas revistas sobre moda, cuidados com a beleza, noticias sobre a
vida de artistas, novelas e grandes astros do cinema. Os rapazes indicaram uma
nitida preferéncia para revistas sobre carros, esporte e variedades, como Playboy
e VIP.

Nas duas tabelas podemos também detectar uma variedade
consideravel de leitura de revistas com assuntos cientificos, como Galileu,
National Geografic, além da Super Interessante, ja apontada anteriormente. A
leitura dessas revistas esta presente nas duas tabelas, revelando a busca dos
alunos por matérias que podem ser utilizadas principalmente pelos professores de

ciéncias como fonte de pesquisa para trabalhos e atividades em sala de aula.

Tabela 9 — Revistas preferidas pelos rapazes das trés séries pesquisadas

1° Ano 2° Ano 3° Ano
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Freq. % Freq. % Freq. %

Veja 18 37,5 13 44.8 14 311
Super Interessante 7 14,6 4 13,8 9 20,0
4 Rodas 4 8,3 0 0 1 2,2
Epoca 3 6,2 2 6,9 2 4,5
Isto é 2 4,2 3 10,3 3 6,7
Playboy 2 4,2 3 10,3 1 2,2
Galileu 0 0 0 0 3 6,7
Quadrinhos 2 4,2 0 0 1 2,2
VIP 0 0 2 6,9 0 0
Selecoes 1 2,1 0 0 1 2,2
Viagem 1 2,1 0 0 0 0
National Geografic 1 2,1 0 0 1 2,2
Carstério Tunning 1 2,1 0 0 0 0
Info 1 2,1 0 0 0 0
Hardware 1 2,1 0 0 0 0
Manga 1 2,1 0 0 0 0
Horéscopo 1 2,1 0 0 0 0
Arquitetura e Construcao 0 0 1 3,5 0 0
Globo Ciéncia 0 0 1 3,5 0 0
Games 0 0 0 0 1 2,2
Pirat 0 0 0 0 1 2,2
Casa Claudia 0 0 0 0 2 4,5
Dinheiro 0 0 0 0 1 2,2
Capricho 0 0 0 0 1 2,2
Scientic American 0 0 0 0 1 2,2
Mileniun 0 0 0 0 1 2,2
Mundo Estranho 0 0 0 0 1 2,2
Placar 1 2,1 0 0 0 0
Caras 1 2,1 0 0 0 0
Total 48 100,0 29 100,0 45 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Tabela 10 — Revistas preferidas pelas mocas das trés séries pesquisadas
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1° Ano 2° Ano 3° Ano

Freq. % Freq. % Freq. %
Veja 14 24,1 17 38,6 22 449
Capricho 8 13,8 3 6,8 3 6,1
Isto E 5 8,6 2 4,5 2 4,1
Super Interessante 6 10,3 4 9,1 7 14,3
Nova 4 6,9 0 0 0 0
Atrevida 4 6,89 3 6,8 2 4,1
Contigo 2 35 4 91 0 0
Epoca 3 5,2 1 2,3 2 4,1
Claudia 2 3,5 0 0 0 0
Marie Clarie 1 1,7 0 0 0 0
Viva 1 1,7 0 0 0 0
Selecoes 1 1,7 0 0 1 2,0
Uma 1 1,7 0 0 0 0
Criativa 1 1,7 0 0 0 0
Caras 1 1,7 2 4,5 2 4,1
Speak Up 1 1,7 0 0 0 0
Corpo a Corpo 0 0 1 2,3 0 0
Tititi 2 3,5 1 2,3 0 0
Estylo 0 0 1 2,3 0 0
Boa Forma 0 0 1 2,3 0 0
Galileu 0 0 2 4,5 3 6,1
Toda Teen 1 1,7 1 2,3 0 0
Cées & Cia 0 0 1 2,3 0 0
National Geografic 0 0 0 0 1 2,0
Terra 0 0 0 0 2 4,1
Set 0 0 0 0 1 2,0
Dragéao Brasil 0 0 0 0 1 2,0
Total 58 100,0 44 100,0 49 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A Tabela 11 apresenta os tipos de noticias que os alunos |éem com
mais frequéncia, estabelecendo a ordem de preferéncia da leitura, a partir das
alternativas apresentadas na pergunta cinco do questionario.

Além das seis categorias previamente apresentadas, os alunos
puderam ainda identificar outra, ndo enumerada anteriormente. Os dados da
Tabela 11 representam apenas a tabulacdo da 12 opcao, considerada para efeito
de andlise. Além disso, varios alunos do 3° ano identificaram duas ou mais
opcbes em primeiro lugar, gerando um percentual superior a 100%. Fazendo
uma tabulacdo conjunta das trés séries, as informacdes gerais sobre a cidade, o
pais e o mundo aparecem em primeiro lugar com 29,8%, seguido das noticias

sobre cultura com 25,4% e sobre esporte, com 21,6%.
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Tabela 11 - Tipo de noticia preferido pelos alunos das trés séries
pesquisadas

1° Ano 2° Ano 3° Ano Total

Freq % Freq % Freqo % Freq. %

Informacdes Gerais 7 5.2 15 11,2 18 134 40 2938
Cultura 11 8.2 9 6,7 14 104 34 254
Esportes 12 9,0 11 8,2 6 45 29 216
Outra 10 75 2 1,5 6 45 18 134
Economia 3 2,2 2 15 1 0,7 6 4,5
Politica 1 0,7 0 0 3 2,2 4 3,0
Policial 0 0 2 15 1 0,7 3 2,2
Total 44 328 41 306 49 3655 134 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Esses numeros reforcam ainda mais os dados das Tabelas 4, 5, 7 e 8,
gue revelam os habitos de leitura dos jovens pesquisados. A preferéncia de leitura
pelos assuntos mais amenos chega a 76,8%, enquanto que 0S assuntos mais
“adultos”, considerados por eles mesmos, como politica, economia e policia ficam
com percentuais bem mais modestos. Para os objetivos da pesquisa este € um
dado interessante, porque indica que esses assuntos, importantes para a
construcdo da cidadania e do senso critico, sdo pouco lidos pelos jovens.
Consideramos essas informacfGes gerais importantes para 0 exercicio da
cidadania porque possibilitam ao jovem saber realmente o que acontece em seu
pais e no mundo, influenciando decisbes pessoais e acdes concretas na
sociedade. O processo de leitura dos acontecimentos atuais precisa ser
complementado pela escola, para que o jovem possa ®mpreender o que se
passa no mundo e nao simplesmente informar-se sobre o que esta acontecendo.
A educacao para o entendimento complementa a funcdo de socializagcdo da
escola.

A funcédo de socializacdo da escola, apontada por Gémez (1998), ou de
formacdo para a cidadania e o senso critico, abordada nos estudos de Adorno
(1995), Di Giorgi (2001), Maar (1994) e Pucci (2003) deve ser considerada,

principalmente em se constatando que os jovens ndo tém o habito de se informar
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sobre as questdes do mundo da politica e da economia. Este pouco interesse dos
jovens sobre essas questdes dificulta o processo de emancipacao e construcao
da cidadania, tornando necessario que a escola possibilite o contato com essas
realidades. O processo de construgcdo da autonomia passa por uma visao ampla
da realidade para a partir desse conhecimento e das experiéncias de vida o jovem
possa ir construindo a prépria historia.

A tabela 12 apresenta as respostas a pergunta sete do questionario,

que pediu que os alunos indicassem onde |Iéem os jornais.

Tabela 12 - Local onde os alunos pesquisados |éem os jornais e revistas

1° Ano 2° Ano 3° Ano

Freq. % Freq. % Freq. %
em casa 37 84,1 36 87,8 34 79,1
na escola 0 0 0 0 4 9,3
na casa de amigos 3 6,8 1 2,4 2 4,7
outro 1 2,3 1 24 3 7,0
em branco 3 6,8 3 7,3 0 0
Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A andlise da tabela 12 indica que a grande maioria dos alunos I1é as
revistas e jornais em suas casas. A opcao na escola foi apontada por apenas
guatro alunos do terceiro ano, comprovando que a escola pesquisada ndo possui
um espaco e nem momentos adequados para a leitura desses meios de
comunicacao. A biblioteca, apesar de disponibilizar alguns exemplares para uso
dos alunos, é pouco frequentada, ou é usada antes do periodo das aulas, para
estudo e consulta individual e para trabalhos em grupo. O intervalo das aulas é
muito curto e pela distadncia das salas até a cantina e o patio, acaba deixando
pouco tempo para outras atividades que ndo o lanche, a ida aos banheiros e
bebedouros.

Considerando que os alunos da escola pesquisada passam boa parte
do dia na escola, assistindo as aulas no periodo matutino ou participando de

atividades de reforco, plantbes e avaliacdes no periodo vespertino, consideramos



importante que ela disponibilize um espaco e titulos variados de jornais e revistas
para consulta dos alunos. Os alunos poderiam aumentar a freqiéncia dessa
leitura, que ainda é pequena, conforme os dados levantados nas tabelas

anteriores.

4.5.2 — Caracterizacao das professoras de Redacéao

As duas professoras estdo no periodo de exercicio profissional
chamado por Novoa (1995) de fase de diversificacdo. A professora do 1° e 2° ano
tem 16 anos de magistério, com curso de licenciatura em Letras e especializacéo
em linguistica. A professora do 3° ano tem 23 anos de magistério, também com
licenciatura em Letras, Ciéncias Sociais e especializacdo em linguistica. Esta fase
profissional é descrita por Nowa (1995) como um momento muito rico de
diversificacdo e seguranca no exercicio da profissdo, em que o professor se sente
mais livre para experimentar novas metodologias, por ter uma autoridade natural
proporcionada pelo amadurecimento. Ambas ministram aulas apenas no Colégio
Salesiano Dom Bosco, sendo que a professora do 3° ano foi contratada ha 11
anos e ado 1° e 2° ano h&a 6 anos.

Nas entrevistas com as duas professoras, tracamos também um perfil
individual de héabito de leitura, assim como no questionario aplicado para os
alunos. As duas professoras disseram ter um habito constante de leitura de
jornais e revistas, meios de comunicacdo considerados por elas como
fundamentais para o processo de sintonia com os assuntos do mundo e como
fontes de informacdes para serem utilizadas nas aulas de Redacdo. Os jornais
listados por elas ndo diferenciam dos indicados pelos alunos, sendo o Correio do
Estado, apontado como leitura diaria e a Folha de Sao Paulo e o Globo, de leitura
periédica ou semanal. As revistas preferidas pelas professoras s&o Veja, Isto E,
Vocé S. A., Galileu e Bravo. Elas preferem as noticias sobre cultura, informacdes
gerais e educacédo. Apesar da dificuldade de tempo para a leitura, elas indicaram
gue normalmente Iéem os jornais e revistas em suas residéncias.

ApOs esta caracterizacao geral dos habitos de leitura dos alunos e das

professoras, nos proximos capitulos vamos entrar nos aspectos centrais da
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pesquisa, como o desenvolvimento das habilidades da disciplina Redacdo e
formacdo para a cidadania, autonomia e senso critico, proporcionada pela

utilizacdo das informacgdes dos jornais e revistas nas aulas de Redacéo.

cii



CAPITULO V
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao.

(Paulo Freire, 1996)
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5.1 — O USO DE INFORMACOES JORNALISTICAS NAS AULAS DE
REDACAO: POSSIBILIDADES E LIMITES

Esta parte da apresentacao e discussao dos dados coletados responde
ao objetivo especifico de verificar junto aos alunos do Ensino Médio se a
utiizagdo das informagbes dos jornais e revistas pode contribuir para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas, principalmente nos
PCNs e na Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM para a disciplina de
Redacédo. Na mesma seqiiéncia, as entrevistas procuraram verificar a andlise das
professoras de Redacdo sobre as possibilidades e limites do uso dessas
informacdes nas aulas de Redacgao. Conforme o Quadro |, as perguntas 6 e de 8
a 15 fizeram o levantamento dos seguintes aspectos:

1 - Avaliacdo sobre os possiveis ganhos com a utilizagdo dessas
informacdes nas aulas para o desenvolvimento das habilidades da disciplina
Redacéo;

2 - Avaliacdo do aluno sobre a utilizacdo das informacfes dos jornais e
revistas para a dindmica das aulas de Redacao.

3 - Verificagdo se a pratica de utilizar as informacdes dos jornais e revistas
em sala de aula pode levar o aluno a desenvolver o habito de leitura desses
veiculos de informacg&o e comunicacao.

Antes de entrarmos efetivamente na analise do uso das informacdes
dos jornais e revistas nas aulas de Redacdo, fizemos uma pergunta introdutoria,
para levantar em primeiro lugar se os alunos véem alguma diferenca entre a
noticia do jornal e da revista. Os resultados estdo apresentados na Tabela 13

(questédo fechada) e na Tabela 14 (questdo aberta).

Tabela 13 — Analise dos alunos sobre a existéncia de diferenca entre a
noticia do jornal e darevista

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 36 81,8 31 75,6 35 814
Nao 7 15,9 9 22,0 8 18,6
Em branco 1 2,3 1 24 0 0
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Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Pelos dados apresentados, os alunos das trés séries consideram haver
diferencas entre a noticia do jornal e da revista, mesmo sem ter o habito de ler
jornais, conforme registrado nas Tabelas 4 e 5.

Para compreendermos melhor essas diferencas apontadas, solicitamos
aos alunos que se manifestassem de maneira mais ampla. Os argumentos
apresentados foram categorizados, conforme orientacdo da analise de contetdo
descrita por Bardin (1977) e estdao apresentados na Tabela 14. Em alguns
momentos eles responderam que existem diferencas, mas nao souberam
identifica-las, conforme escreveram na parte aberta da pergunta, indicando uma

certa confuséo sobre a percepcéo dessas diferencas.

Tabela 14 — Diferencas apontadas pelos alunos pesquisados entre a noticia
do jornal e darevista

Categorias 1°ano 2° ano 3°ano Total

Freq % Freq. % Freq. % Freq. %

1. Diferenca quanto 51 220 19 8,2 36 155 106 45,7
ao conteudo

2. Diferenca quanto a 17 7,3 23 10,0 20 8,6 60 259
forma

3. Diferenca quanto a 14 6,0 17 7,3 6 2,6 37 16,0
periodicidade

4. Nao vé diferenga 7 3,0 11 4,7 11 47 29 125

Total 89 384 70 30,2 73 315 232 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

O tipo de revista lida pelos alunos também influenciou bastante na
avaliacédo feita por eles. Uma aluna do 1° ano deixa transparecer com clareza esta

analise. Para ela o jornal é uma noticia necessaria para vocé saber o que esta
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acontecendo no mundo; j& a revista podemos dizer que é “fatil”, com excec¢do da
Veja; so diz fofocas, mas é bom para o lazer. Outra aluna do 1° ano faz analise
semelhante: em jornal vem mais noticia importante e ja na revista é mais péster e
brincadeira.

As diferencas apontadas pelos alunos possibilitaram um maior
entendimento do porqué eles preferem ler revistas ao invés de jornais. A principal
diferenca apontada por eles é quanto ao conteudo e a forma, deixando
transparecer, como avaliamos anteriormente, o tipo de leitura que eles fazem,
principalmente com relacdo as revistas. O colorido das revistas, a forma de
diagramacao, com muitos gréficos, fotos e ilustragbes séo fatores determinantes
para a opcao por esta midia impressa. Essa opinido esta expressa em 25,9% das
manifestacbes dos alunos das trés séries que enfatizaram esses aspectos da
forma das revistas, como principal diferenca para os jornais. Varios alunos
colocaram as diferencas de uma maneira geral, agrupando-as, como um aluno do
3° ano que escreveu: de forma geral, as noticias apresentadas em revistas sédo
mais bem estruturadas, informativas, apresentam graficos, desenhos e
informacdes extras, além de serem mais sé€rias e menos sujeitas a armacgodes.

A diferenca de periodicidade entre os jornais e revistas € evidenciada
por 16,0% do total das opinibes expressas pelos alunos das trés séries. Eles
chamam a atencdo principalmente para o fato dos jornais serem diarios e as
revistas serem em sua maioria semanais ou mensais. Nesta categoria sao
incluidas também as respostas que identificam as noticias dos jornais como mais
atuais e a das revistas como mais desatualizadas. Um aluno do 1° ano resume
bem o pensamento desse grupo: nos jornais, como € diario, aparecem quase
todas as noticias que aconteceram no dia em sua regido. Nas revistas, como a
maioria € semanal ou mensal, apenas selecionam-se as mais importantes e ainda
cada revista fala de um assunto.

A maior diferenga é apontada por 45,7% das opinides manifestadas e
diz respeito ao conteudo, enfatizando aspectos como seriedade, quantidade e
variedade de informacgdes sobre politica e economia, com relagdo aos jornais e
sobre superficialidade, moda, fofoca e mais propaganda, com relacdo as revistas.

Mais uma vez fica indicado o tipo de revistas que a maioria dos alunos |é€. Apesar



disso, uma parcela representativa faz referéncias explicitas ou veladas sobre a
leitura das grandes revistas semanais, como Veja, Epoca e Isto E. Uma aluna do
3° ano manifesta esta confusdo entre os varios tipos de revista e 0s jornais: a
noticia de jornal a grande maioria além de ser veridica é informativa, com
informacfes sobre a sociedade e o que esta acontecendo hoje no mundo; ja a
noticia de revista suas informag8es sdo muito amplas, vagas, com boatos muitas
vezes nado confirmados sé para chamar a atencéo do publico.

12,5% das opinides expressas pelos alunos néo estabelecem diferenca
entre a noticia do jornal e da revista. Desse total, varios alunos afirmaram que, na
realidade, esses dois veiculos apresentam 0s mesmos assuntos e noticias.
Alguns alunos, apesar de colocarem na parte fechada das questbes que os dois
sdo iguais, quando justificaram a resposta, acabaram elencando varias
diferencas, como periodicidade, seriedade, etc. Este € o caso de uma aluna do 1°
ano que afirma: pois dependendo da revista, as informagdes que mais fizeram
rebulico sdo resumidas...é o caso da Veja, Isto E, Exame (...) que sdo semanais e
trazem os assuntos mais importantes da semana, que ja foram assuntos diarios
do jornal. Claro que ndo € o caso de revistas como Capricho, entre outras.
Nesses casos, suas respostas foram reunidas nas categorias apresentadas na
Tabela 14, mesmo se na parte fechada assinalaram que n&ao existe diferenga
entre a noticia trazida pelos jornais e revistas. Esta falta de clareza com relacéo
as diferencas apontadas indica também a necessidade do aluno aumentar a
frequéncia dessas leituras, para familiarizar-se com sua linguagem, ao mesmo
tempo em que se informam mais sobre 0s acontecimentos atuais.

Na pergunta oito do questionario perguntamos se as professoras de
redacéao utilizam as informacOes em suas aulas. As respostas estdo apresentadas

na Tabela 15 e indicam um uso expressivo desse recurso nas aulas.

Tabela 15— Utilizac&o das informacdes de jornais e revistas nas aulas de
redacao, segundo os alunos

1° Ano 2° Ano 3° Ano Total

Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
sim 34 26,5 19 14,8 35 27,3 88 68,7
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nao 9 7,0 22 17,2 7 55 38 29,7
em branco 1 0,8 0 0 1 0,8 2 15
Total 44 34.4 41 32,0 43 33,6 128 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

7

Um dado interessante €& observado no 2° ano, principalmente
considerando que a mesma professora € a responsavel pela disciplina nas duas
séries iniciais e mesmo assim o percentual de alunos que atestaram o uso das
informacBes é bem menor do que no 1° ano. Para entendermos melhor estas
respostas dos alunos, vamos apresentar a seguir alguns depoimentos feitos na
penultima pergunta do questionario que pediu para os alunos manifestarem as
observacdes e criticas sobre 0 uso das informacdes dos jornais e revistas nas
aulas de Redacéo.

A diferenca de percentuais do 1° e 2° ano pode ser explicada pela
opinido de um aluno do 1° ano que afirma: a professora tem usado muito os
jornais e revistas em suas aulas, mas de modo indireto. Ela comenta de algum
assunto tratado na midia para exemplificar 0 assunto que sera tratado em alguma
proposta de Redacgéo. Por a professora ndo trazer a revista, em si, para a sala,
creio que muitos alunos devem ter achado que a professora néo traz noticias. E
uma falta de atencéo por meio desses alunos.

Alguns alunos fizeram outra analise, afirmando que as apostilas
também trazem propostas de Redacdo tiradas de matérias dos jornais e revistas.
Um aluno do 2° ano escreveu porque a propria apostila traz assuntos téao
interessantes quanto os jornais. Um outro aluno do 3° ano afirmou que o jornal
nao precisa ser necessariamente usado nas aulas. O simples fato do professor
incentivar os alunos a ler ja& € uma grande contribuicdo, assim como o0 uso de
filmes e eventos que ocorrem na cidade.

Apesar desse numero expressivo que afirmou que as professoras
fazem uso das informagcbes em suas aulas, ainda restou uma quantidade
representativa de alunos, conforme demonstra a Tabela 15, que ndo observou
esta utilizacéo, reforcando a necessidade da escola abrir-se mais para um ensino

contextualizado, proporcionando a socializagcdo do aluno e a formacdo para a
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cidadania e o senso critico, conforme demonstrado por diversos autores citados
anteriormente como Zabala (1998), Soares (2000), Gomez (1998), e ainda como
prevéem os PCNs e a LDB.

A professora de Redagédo do 1° e 2° ano afirmou que utiliza as
informacbes dos jornais e revistas em todas as aulas contradizendo em certo
ponto a avaliacdo dos alunos. Essa contradicdo fica mais clara principalmente
confrontando os resultados dos alunos do 2° ano, conforme a Tabela 15. Pela
natureza da pesquisa, ndo € possivel constatar o que realmente aconteceu,
considerando que ndo houve a observacdo da realidade, mas apenas o
levantamento de concepcgdes, tanto por parte dos alunos, como por parte da
professora. Observamos, no entanto, que nem sempre o0 que a professora “diz
que fez é o que o aluno diz que ela fez".

A Tabela 16 apresenta a complementacdo das respostas da questao
oito do questionario, indicando a freqiéncia do uso das informacdes nas aulas de

Redacéo.

Tabela 16 — Freqiiéncia de utilizacdo das informacfes dos jornais e revistas
pela profd de Redacgéao

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Freq. % Freq. % Freq. %
de vez em quando 24 54,5 12 29,3 17 39,5
Nenhuma 10 22,7 21 51,2 6 14,0
uma vez por semana 3 6,8 4 9,8 11 25,6
uma vez por més 5 11,4 3 7,3 4 9,3
Em todas as aulas 1 2,3 1 2,4 4 9,3
uma vez a cada bimestre 1 2,3 0 0 1 2,3
Total 44 100,0 41 100,0 43  100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A Tabela 17 complementa os dados da Tabela 16, indicando que as
professoras utilizam as noticias dos jornais e revistas de forma esporadica ou
mesmo nem chegam a utilizar, conforme a analise de 51,2% de alunos do 2° ano,

22.,7% de alunos do 1° ano e de 14% do 3° ano. Se somarmos 0s usos de forma
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esporadica, trazidos na Tabela 17 pelos termos “uma vez por més”, “uma vez a
cada bimestre” ou “de vez em quando”, teremos 68,2% para o 1° ano, 36,6% para
0 2°ano e 51,10% para o 3° ano.

Pelos dados obtidos, analisamos que a professora do 3° ano parece
fazer um uso maior das informacdes, totalizando 34,9% dos alunos, se somados
0s termos “em todas as aulas” e “uma vez por semana”, contra 9,1% para o 1°
ano e 12,2% para o 2° ano, has mesmas circunstancias. Esse resultado pode ser
explicado também porque uma parte representativa das propostas de Redacao
trazidas nas apostilas do 3° ano aborda questdes de vestibulares, a partir de
informagdes tiradas de jornais e revistas.

Apesar da freqUuéncia relativamente pequena de uso dessas
informagdes, os alunos apontaram modificagbes importantes nas aulas,
manifestando uma avaliagdo muito positiva dessa atividade, quando ela acontece.

Coll (1994) aponta para a necessidade do professor criar na sua aula
uma atitude favoravel a aprendizagem de sua disciplina. Para este autor,

guando se deve precisar as fungdes do professor, acaba-se concedendo
a ele uma importancia decisiva como orientador, guia ou facilitador da
aprendizagem, ja que Ihe compete criar as condi¢fes 6timas para que se produza
uma interagao construtiva entre o aluno e o objeto do conhecimento (p. 102).

Os dados levantados e apresentados nas proximas tabelas indicam
gue as informagdes dos jornais e revistas conseguem atingir este objetivo do
processo de ensino, possibilitando um clima propenso ao debate, as discussoes,
gerando uma maior motivacdo para o aluno, facilitando o processo de interacao
construtiva apontado por Coll (1994) no paragrafo anterior. Como ja vimos, no
primeiro capitulo deste trabalho, o aluno passa com essa atividade a participar de
forma ativa do processo do ensino, abandonando a posi¢cdo de receptor passivo.
Esta analise € manifestada de forma explicita por varios alunos em suas
respostas. Um aluno do 3° ano resume esta posi¢cdo, afirmando que da mais
vontade de assistir as aulas e com isso vocé involuntariamente acaba
participando.

Como néao utilizamos a observagdo das aulas no presente trabalho,

procuramos identificar com a pergunta nove do questionario as modificacfes
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observadas pelos alunos com a utilizagdo das informacdes nas aulas de redacao.

A Tabela 17 apresenta a descricao das aulas feita pelos alunos.

Tabela 17 — Caracterizacdo da aula de Redacdo com o uso das noticias,
segundo a avaliagdo dos alunos

1° Ano 2° Ano 3° Ano Total

Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
interessante 13 10,2 19 14,8 27 21,1 59 46,1
participativa 18 14,1 17 13,3 14 10,9 49 38,3

Igual 7 55 3 2,3 2 1,6 12 9,4
Em branco 6 4.7 2 1,6 0 0 8 6,2
Mondtona 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 44 34,4 41 32,0 43 336 128 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Os resultados apresentados pela Tabela 17 indicam que as noticias da
imprensa sdo um material com potencialidade significativa, usando as mesmas
palavras de Gomez (1998). Isto pode ser afirmado quando observamos que
84,4% dos alunos das trés séries assinalam positivamente para o uso dessas
informacgdes nas aulas de Redacédo, afirmando que a aula fica interessante e
participativa.

Observamos mais uma vez um crescente na avaliagdo positiva dessa
atividade, totalizando 84,4% do total das trés séries, atingindo a quase 100% nos
alunos do 3° ano. O percentual de alunos do 1° que julgaram nao haver
alteracdes com o uso das noticias chega a aumentar, quando eles descrevem as
alteracdes ocorridas durante a aula, conforme a Tabela 18.

A professora de Redac&o do 3° ano mostrou-se entusiasmada com o
uso das informacgfes, afirmando que a aula muda no nivel da discusséo, da
argumentacao. A tensao fica mais a flor da pele. Os alunos monitoram as opiniées
suas e dos outros. Com o0 uso da apostila fica mais dificil o debate. Esta opinido
da professora ilustra a idéia de que o uso das informacdes pode promover a
interatividade em sala, contribuindo para a disciplina alcancar um dos objetivos
previstos pelos PCNs que € o de incentivar a participagdo ativa dos alunos e a

reflexdo sobre as varias linguagens.
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A professora de Redacédo do 1° e 2° ano também considera que a aula
fica mais participativa, favorecendo o debate e a troca de opinides. Apesar desse
entusiasmo manifestado pelas duas professoras, percebemos que elas poderiam
ter encaminhado um projeto de uso sistematico dessas informacdes nas aulas,
revelando, sob este aspecto, uma certa inconsisténcia da analise feita por elas.

A Tabela 18 apresenta as categorias reunidas para ilustrar os
resultados apontados pelos alunos com a utilizacdo das noticias nas aulas de
Redacdo. Na resposta da questdo aberta percebemos também que os alunos
pesquisados manifestam que a utilizacdo dessas informacdes ndo € importante
somente para a aula ou para a disciplina de Redacdo, mas sim no contexto de

formacéao geral, preparo para enfrentar os desafios do mundo moderno.

Tabela 18 — Resultados observados com a utilizagcdo das informacdes dos
jornais e revistas nas aulas de Redacgéo

(0] 0 0
Categorias 1%ano 2°ano 3°ano Total

Freq % Freq. % Freq. % Freq. %
1. Resultados positivos 31 21,8 29 20,4 31 21,8 91 641
para o desenvolvimento
da aula

2. Resultados positivos 8 5,6 10 7,0 19 134 37 26,1
verificados ap6s a aula

3. Nao faz diferenca 9 6,3 3 2,1 2 14 14 9,9

Total 48 33,8 42 29,6 52 36,6 142 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Cinco alunos do 1° ano néo justificaram sua resposta, correspondendo
a 11,36% do total de sujeitos dessa série, seguidos também por trés alunos do 2°
ano ou 7,31% do total de alunos pesquisados dessa série. Todos os alunos do 3°

ano descreveram as alteracfes ocorridas nas aulas com a utilizacdo das noticias.
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O uso das informacdes dos jornais e revistas € visto positivamente
pelos alunos, uma vez que 90,2% das opinides destacam a importancia desses
materiais, seja para o desenvolvimento da aula, seja em outras situacdes, apos a
aula. Os dados analisados na Tabela 18 corroboram as respostas a questao
fechada, indicando também uma parcela das opinides contrarias expressas pelos
alunos do 1° ano (6,3%) que acham que a utilizagdo das informacdes né&o
proporciona alteracdes importantes para a aula de Redacdo. Esta avaliacdo é
seguida por 2,1% das opinides de alunos do 1° ano e por 1,4% do 3° ano,
representando 9,9% dos argumentos dos alunos das trés séries, conforme
apresentamos na Tabela 18.

Diante da maioria dos aspectos positivos apontados, eles foram
reunidos em duas categorias, apresentando de um lado os aspectos para o
desenvolvimento da aula e de outro, as alteracdes observadas apos o término das
aulas. 64,1% das colocacdes feitas pelos alunos indicam que com a utilizagao das
informacdes, as aulas ficam mais interessantes e participativas, favorecendo o
debate e a troca de opinifes. Por serem assuntos ligados ao cotidiano, prendem
mais a atencdo, dando oportunidade para os alunos e professores se
expressarem.

Uma aluna do 1° ano resume bem esta avaliagdo da dinamica da aula:
€ participativo, trazendo e mostrando o interesse dos alunos, cada qual
defendendo a sua opinido. E também facilita a aprendizagem como consequéncia
das discussdes. O interessante nesse depoimento é que evidencia que o aluno
consegue perceber as alteragdes ocorridas nas aulas, mesmo com um uso nao
frequente, verificando também a importancia dessa atividade para sua
aprendizagem.

Acreditamos que ao proporcionar uma modificacdo positiva na
dindmica da aula, tornando-a mais atrativa, o0 aluno passa a ser instigado a buscar
novas informacgdes sobre o assunto, para poder debater com os colegas e com o
professor. Este aspecto vai ao encontro da analise de Porto (2003), que chama a
atencdo para a necessidade do professor organizar o conteudo de forma a

possibilitar a interagcdo do mundo interior do aluno ao mundo exterior.
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Ao promover também a interagdo com o assunto estudado, o professor
possibilita ao aluno a abertura para o processo de aprendizagem, conforme
apontado por Coll (1994) e Zabala (1998). Esta pré-disposicdo para a
aprendizagem facilita a aquisicdo de novas informacgdes, fator este importante
para o processo de ensino e que pode contribuir para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias previstas para a disciplina Redacéo.

Esta indicacdo de modificacdes positivas ndo somente para a dinamica
das aulas de Redacdo, mas também dentro de uma perspectiva de formacao
geral é seguida por 26,1% dos alunos das trés séries, conforme demonstra a
Tabela 18. Nessa categoria reunimos argumentos que salientaram a importancia
para o processo de desenvolvimento do senso critico, formagao para a cidadania
e preparacao para o mercado de trabalho e para os vestibulares. O destaque para
esta categoria foi o numero consideravel de opinides que estabeleceram uma
relacdo com a possibilidade de interacdo com assuntos atuais, proporcionando
uma melhor sintonia com o mundo.

Uma parcela das opinides expressas, principalmente por alunos do 3°
ano, relatou resultados para sua formacdo geral, assinalando também a
importancia de trazer temas que sdo abordados nos vestibulares. Um aluno do 3°
ano resume esta visdo de ensino contextualizado: a aula torna-se interessante
pelo fato de relacionar o contetudo das aulas a nossa realidade, ao mundo atual e
seus conflitos, guerras, idéias, invengdes e fatos.

As opinides que consideram ndo haver transformacdes importantes
para as aulas, salientam que sao os mesmos assuntos trazidos nas apostilas, que
a professora utiliza esses recursos tdo raramente que nao surte um efeito mais
significativo ou entdo dizendo claramente que esta pratica ndo faz diferenca para
a aula. Como vimos na Tabela 18, essa posicdo é mais presente entre os alunos
do 1° ano. Uma aluna dessa série afirma o seguinte: a aula fica a mesma coisa,
falando dos mesmos assuntos, s6 que usando revistas.

A Tabela 19 apresenta as formas de utilizacdo das informacdes nas
aulas de Redacdo, reunindo as respostas a pergunta 10 do questionario, que
pediu para os alunos enumerarem as formas de utilizagdo das noticias pela

professora. Procuramos identificar se o professor deixa transparecer para o aluno
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seus objetivos com esta atividade. Utilizamos para anéalise e demonstracdo dos
resultados as trés primeiras formas de utilizacdo apontada pelos alunos das trés
séries, fazendo uma média ponderada entre elas. A primeira opcao indicada pelos
alunos recebeu peso 3, a segunda peso 2 e a terceira peso 1. Os dados
apresentados na Tabela 19 ilustram os totais das opc¢des, jA& computados o0s

pesos.

Tabela 19 — Forma de utilizacado das informacdes dos jornais e revistas nas
aulas de Redacao

1° Ano 2°Ano 3° Ano Total

Freq % Freq. %  Freq. % Freq. %

Como preparo para 64 9,9 46 7,1 74 11,4 184 284
uma redacao

Para contextualizare 64 9,9 39 6,0 63 9,7 166 25,6
enriquecer

Para refletir sobre um 37 5,7 42 65 58 8,9 137 211
assunto

Como tema para o 34 52 31 48 65 10,0 130 20,0
debate

De forma aleatoéria 10 15 9 1,4 1 0,1 20 3,0
Outros 0 0 12 18 0 0 12 1,8

Total 209 322 179 276 261 40,2 649 100,0
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Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Para 28,4% das respostas, as professoras utilizam as informacdes dos
jornais e revistas como preparo para uma Redacao, possibilitando fonte de dados
para a argumentagdo no momento de escrever a redagéo. Esta avaliacdo dos
alunos indica que o uso das informacdes pode funcionar como ponto de partida
para a aprendizagem.

As informacfes dos jornais e revistas sdo importantes, para ajudar o
aluno a comecar uma discussao, possibilitando a fundamentacdo de suas idéias,
por meio de dados e opinides de outras pessoas. Ao fornecer dados concretos
sobre a realidade atual, o professor pode proporcionar a construcdo de
argumentos mais sélidos no momento do aluno desenvolver as redagoes.

Em segundo lugar, muito préximo do primeiro, aparece a forma de
utilizagdo “para contextualizar e enriquecer um determinado assunto”. Este uso
das informacdes reforca o item anterior, servindo de embasamento para o
momento do desenvolvimento de uma redacdo. Ao embasar-se sobre fatos
concretos, o conteudo da escrita torna-se mais atraente e principalmente pode
revelar o nivel de apreensdo de conceitos e idéias por parte do aluno,
caracteristica importante para os avaliadores das redacdes, principalmente nos
vestibulares.

A terceira forma mencionada diz respeito ao uso de “levar a turma a
refletir sobre um determinado assunto”. Este aspecto merece uma atencao
especial, principalmente entre os alunos do 2° e 3° ano, sinalizando para um
processo de amadurecimento e construcao do senso critico.

Em quarto lugar aparece a afirmagao “como um tema para iniciar um
debate”. Conforme ja assinalado pelos alunos, as informacfes dos jornais e
revistas servem como argumentacdo no momento do debate em sala de aula.
Esta pratica incentiva os alunos a se informarem, a virem preparados para a aula
até porque o jovem gosta de manifestar suas idéias e de nao ficar alheio as
discussoes, principalmente quando se trata de assuntos de seu interesse. Cabe a
escola e a familia possibilitar ao jovem esse contato com a informacéo. Por isso
voltamos a afirmar que a escola poderia criar um espaco onde o estudante

pudesse ter acesso a jornais e revistas, sem depender da familia.
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O aspecto de interacdo e socializagédo de idéias que pode ser facilitado
pelo uso do jornal e da revista, permite também a escola atingir um de seus
objetivos essenciais previstos pela UNESCO (1996) e também previsto pelos
PCNs do Ensino Médio, que é de aprender a conviver. Ao tomar contato com
variadas fontes de informacdo, o aluno pode comecar a conviver com as
diferencas de idéias e de posicionamentos. Acreditamos que a troca de idéias
pode favorecer a emancipacdo e a autonomia, caracteristicas necessarias ao
processo de socializagdo do individuo, conforme demonstrado na primeira parte
desse trabalho, por meio da analise da teoria critica.

A afirmacdo “de forma aleatéria, sem muito objetivo” aparece de
maneira quase insignificante entre os alunos do 1° e 2° ano e nao é contemplada
pelos alunos do 3° ano. Isso indica que, apesar de ndo usar de uma maneira
sisteméatica e frequente, as professoras, quando o fazem, parecem saber tirar
proveito da atividade, apresentando com clareza os objetivos e estratégias para
os alunos.

As duas professoras apresentaram indicacdes diferentes para o uso
das informacgdes. A professora do 1° e 2° ano apresentou a seguinte sequéncia:

-1° lugar: para contextualizar e enriquecer um determinado assunto;
-2° lugar: como um tema para iniciar um debate;
-3° lugar: como preparo para uma redagao;
-4° lugar: para levar a turma a refletir sobre determinado assunto.
A professora do 3° ano dispde dessas informacdes na seguinte ordem:
-1° lugar: como um tema para iniciar um debate;
-2° lugar: para levar a turma a refletir sobre determinado assunto;
-3° lugar: como preparo para uma redacao;
-4° lugar: para contextualizar e enriquecer um determinado assunto.

Apesar de apresentarem uma seqUéncia diferente entre elas,
percebemos que as duas professoras utilizam as informacdes dos jornais e
revistas para melhorar o desempenho dos alunos, tanto na argumentacédo, como
tema instigador do debate e facilitador da escrita, enriquecendo os dados e

possibilitando o enriquecimento do texto. A avaliacéo feita por elas corrobora as
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concepcoes apresentadas pelos alunos, assinalando para aspectos positivos no
momento do desenvolvimento das redacoes.

A questdo 11 do questionario perguntou se a professora de Redagéo
incentiva os alunos a lerem jornais e revistas. 65,9% dos alunos do 1° e 2° ano
afirmaram que a professora incentiva a leitura, seguidos por 86% dos alunos do 3°
ano. Os numeros apresentados pela Tabela 20 indicam que, principalmente no
caso das duas séries iniciais, a professora ainda precisa incentivar mais seus

alunos a leitura desses veiculos de informacéo.
Tabela 20 — A professora de Redacédo incentiva a leitura de jornais e revistas

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 29 65,9 27 65,9 37 86,0
Nao 13 29,5 14 34,1 5 11,6
Nao respondeu 2 45 0 0 1 2,3
Total 44 100,0 41 100,0% 43 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Apesar desses resultados, a professora do 1° e 2° ano afirmou em sua
entrevista que incentiva constantemente a leitura dos jornais e revistas: atravées
das préticas redacionais peco para que os alunos busquem as informacdes nos
meios de comunicacdo, para fundamentar, argumentar através dos dados. Os
alunos trazem matérias impressas ou citacbes dos jornais e revistas para as
aulas, sugerindo temas para o debate. Podemos perceber, pela divergéncia entre
dados obtidos pela Tabela 20 e pelo depoimento da professora, que ela talvez
necessita adequar sua metodologia, deixando seus objetivos mais claros ou entao
que ela precisaria ter uma formacdo mais adequada para o uso das informacdes
dos jornais e revistas em suas aulas.

A professora do 3° ano afirmou que trabalha bastante a idéia da
diversidade de fontes, procurando mostrar aos alunos que ndo existe somente a
Veja ou Folha de S&o Paulo. Esta preocupacdo da professora € importante
porque, ao diversificar as fontes, o aluno passa a tomar contato com outras
opinides, fator importante para o desenvolvimento da autonomia, ja apontado

anteriormente, principalmente pela Teoria Critica e pelos PCNs.
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Os alunos foram praticamente unanimes em assinalar positivamente
para 0 uso das noticias dos jornais e revistas nas aulas de Redacgdo. Apesar de
pouco sistematica, como ja analisado anteriormente, eles consideraram esta
atividade como um importante ingrediente do processo de ensino. A Tabela 21
apresenta os resultados da questdo 12 e a Tabela 22 relune as justificativas

apresentadas pelos alunos para o uso das informagdes nas aulas.

Tabela 21 — Avaliacdo feita pelos alunos sobre a validade do uso das
noticias nas aulas de Redacgéo

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 40 90,9 39 95,1 43 100,0%
Nao 3 6,8 1 24 0 0
N&o respondeu 1 2,3 1 2,4 0 0
Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0%

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Para efeito de analise, as justificativas dos alunos foram agrupadas em
quatro grandes categorias, conforme apresentado na Tabela 22: a primeira
aponta para os aspectos de enriquecimento pessoal do aluno, principalmente em
termos de visdo de mundo, sintonia com 0s acontecimentos atuais e formacéo do
senso critico. A segunda categoria demonstra as respostas que enfatizaram a
validade do uso das informagbes para a disciplina Redacdo, como melhora na
argumentacao, tese, vocabulario e organizacdo das idéias. A terceira categoria
evidencia positivamente as alteragcdes na dinamica da aula, como fomento a
participacdo dos alunos, facilitacdo do debate e troca de idéias. Finalmente a
quarta categoria apresenta a avaliacdo negativa do uso das informacdes nas

aulas.
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Tabela 22 — Aspectos validos no uso das informacdes dos jornais e revistas
nas aulas de Redacao, segundo a avaliacdo dos alunos

(o] 0 o
Categorias 1°ano 2° ano 3%ano Total

Freq % Freq. % Freq. % Freq. %
1. Validade paraoaluno 34 178 24 126 32 168 90 47,1
(conhecimentos gerais e
senso critico)

2. Valdade para a 20 105 19 99 22 115 61 320
disciplina de Redacao

3. Validade para a 11 58 13 6,8 12 6,3 36 188
dindmica da aula

4. Nao acha vélido 3 1,6 1 0,5 0 0 4 2,1

Total 68 356 57 298 66 345 191 1000

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Mais uma vez a avaliacdo dos alunos é extremamente positiva. O que
chama a atencdo € que eles analisam que a atividade extrapola os limites da
disciplina Redacdo, permitindo sua insercdo nos assuntos do mundo atual,
contribuindo para sua formacédo cidada. Esse exercicio da cidadania foi apontado
por Gomez (1998) como sendo uma importante contribuicdo da escola no
processo de socializacdo dos alunos. O fato de trazer os acontecimentos atuais
para 0 debate em sala de aula pode fizer com que o aluno pouco a pouco
abandone a posicdo de ouvinte para participar de uma maneira mais ativa do
processo de ensino. Além de favorecer o debate de temas atuais, o conhecimento
dos fatos pode levar o aluno a posicionar-se frente aos desafios do mundo
moderno, tornando-o0 mais ativo na sociedade.

Uma aluna do 2° ano resumiu esta avaliacdo, afirmando que a
utilizacdo das informacdes é valida, porque faz com que nés fiqguemos informados
sobre todos os assuntos que esta ocorrendo em nossa volta para ermos uma
opinido formada e na hora da discusséo sobre o tema proposto vocé pode falar a

sua opinido. Esta perspectiva de formacao geral e atualizacdo de conhecimentos
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foi seguida por 47,1% dos argumentos dos alunos das trés séries, tornando-se a
categoria mais representativa de analise.

Logo em seguida vém as opiniées que apontam para a validade da
atividade para os contetdos e desenvolvimento da disciplina Redacao. Aqui as
respostas dos alunos indicam o uso das informagdes como fonte de argumentos e
de dados, como facilitacdo da escrita por meio do dominio de novas palavras e
formas de estruturacdo do texto. Outro aspecto agrupado nessa categoria € a
preocupacdo em preparar-se melhor para o vestibular através do contato com
propostas de redacdo tiradas de jornais e revistas, como Folha de S&o Paulo e
Veja.

Estes aspectos apontados pelos alunos como validos para o
desenvolvimento da disciplina Redac&o parecem coadunar com 0s objetivos
apontados pelos PCNs do Ensino Médio, especificamente para a disciplina em
guestdo. Os Parametros chamam a atencdo para o desenvolvimento de uma
linguagem que permeia “o conhecimento e as formas de conhecer, 0 pensamento
e as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de comunicar, a acdo e 0s
modos de agir” (p.5). O uso das informagdes pode favorecer ao mesmo tempo o
desenvolvimento de habilidades e competéncias e a insercdo efetiva do jovem na
sociedade.

A preocupagdo com a preparagdo para o vestibular aparece com
freqUéncia nas respostas dos alunos. Uma aluna do 3° ano reforgca essa idéia,
apesar de deixar claro que esta ndo € a sua Unica preocupacdo: O uso € valido
para um melhor resultado nos vestibulares e em redacbes quaisquer. Além de
cultura, para a vida, e para nos antenarmos ao mundo de extrema globalizagao.

A terceira categoria das respostas com relacdo a validade do uso das
informacdes nas aulas de Redacdo aponta para as alteracbes na dinamica das
aulas. Para uma parcela representativa dos argumentos dos alunos (18,8%), o
uso das noticias torna as aulas mais dinamicas, favorecendo o debate e a troca
das idéias. Estas modificacBes permitem que o aluno figue mais atento durante a
aula, tirando-o da fung&o de ouvinte para participante.

Por meio da pluralidade de informacgbes, o aluno parece sentir-se

instigado a participar das aulas, com a manifestacéo de opinides, proporcionando
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também a formacgédo critica, fortalecendo o didlogo. Este clima favorece uma
aprendizagem significativa a partir do momento que permite ao aluno uma efetiva
insercdo no processo de ensino. Sua participagdo nao é vista mais como simples
obrigacdo, mas sim como oportunidade de manifestacdo de idéias. Esta abertura
para o debate é apontada por um aluno do 3° ano como um aspecto relevante
dessa atividade. A expressao de noticias na aula traz informac¢des aos alunos,
fato que muitas vezes desperta diversos pontos de vista, tornando as aulas mais
participativas.

Uma parcela pequena de opinides dos alunos (2,1%), conforme
apresentado na Tabela 22, ndo acha vélida a utilizacdo das informacgbes nas
aulas de Redacéo, ndo deixando claro o porqué dessa insatisfacdo. Um aluno do
2° ano chega a afirmar que esta atividade é s6 “para encher o saco”, enquanto
que outro do 1° ano diz que a professora usa tdo raramente que nem se lembra
das alteracdes ocorridas e até se houve algum tipo de modificacdo com o uso das
informacgdes nas aulas.

As duas professoras de Redacdo também salientaram os mesmos
aspectos da analise dos alunos, deixando antever em suas falas aspectos como
atualizacao e desenvolvimento da cidadania e do senso critico. A professora do 1°
e 2° ano afirma que € uma forma de deixar o aluno atualizado. Com isso vocé
estimula o senso critico, fala de um assunto que ele esta vivendo. Ajuda o aluno
na pratica da oralidade. Muitos deles sabem falar sobre um assunto mas ndo
sabem escrever sobre ele.

O processo de leiturizacdo dos alunos analisado por Foucambert
(1994) parece ser facilitado pelo uso das noticias, proporcionando também a
pratica da oralidade, conforme explicitado pela professora do 1° e 2° ano. O aluno
passa a expressar-se melhor, tanto por escrito como oralmente, a partir do
momento que tem um cabedal maior de informacdes e pontos de vista.

A unido entre os aspectos de atualizacdo e formacé&o para a cidadania
e 0 senso critico € também evidenciada pela professora do 3° ano, que afirma que
a utilizacdo das informac6es ndo € soO valida, como imprescindivel. Além dos

vestibulares e concursos trabalharem com temas tirados de jornais e revistas,
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deve ser considerado também o aspecto do desenvolvimento da cidadania,
melhorando a visédo de mundo.

Percebemos novamente uma certa contradicdo entre o uso defendido
pelas professoras de Redacédo e a realidade apontada pelos alunos. Se elas
apontam tantas vantagens no uso dos jornais e revistas, por qué n&o
sistematizam esse uso, tornando-o mais freqiente em suas aulas? A professora
do 3° ano deixa transparecer que o uso de informacdes mais contextualizadas é
dificultado pelas apostilas: preferia que nao tivesse apostila de Redacgao. Gostaria
de, no inicio do ano organizar o conteudo do bimestre e depois ir construindo o
conteudo a partir dos fatos reais. As apostilas hdo acompanham o dinamismo do
mundo.

Acreditamos que seria interessante que a escola se adaptasse as
necessidades apontadas pelos alunos e professoras, principalmente na
adequacao dos conteudos das apostilas para um ensino mais contextualizado.
Pelo menos no caso da disciplina Redacdo as professoras poderiam ter mais
liberdade na elaboracdo de uma programacao voltada para as caracteristicas
apontadas pela Pedagogia da Comunicac¢do e pela Teoria Critica, tornando o uso
das informacdes mais frequente e sistematizado. Além disso, seria interessante
que a escola preparasse um ambiente onde o aluno pudesse ter a sua disposi¢ao
jornais e revistas, considerando que ele passa boa parte do dia no colégio.

As Tabelas 23 e 24 complementam a avaliagdo anterior, agora
apontando os aspectos que fazem diferenca para a aprendizagem dos alunos
qguando o professor introduz em suas aulas as matérias jornalisticas. Novamente,
a avaliacdo positiva é quase total uma vez que 93% das manifestacées dos
argumentos dos alunos confirmam que o uso das informacfes dos jornais e

revistas faz diferenca para a aprendizagem.

Tabela 23 — O uso das informacfes faz diferenca para a aprendizagem do

aluno
1° Ano 2° Ano 3° Ano Total
Freq. %  Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 40 31,2 37 28,9 42 32,8 119 93,0
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Nao 1 0,8 3 2,3 1 0,8 5 3,9
Em branco 3 2,3 1 0,8 0 0 4 31
Total 44 34,3 41 32,0 43 33,6 128 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A Tabela 24 apresenta a categorizacdo das respostas a questao 13 do
questionario, que pediu que os alunos justificassem sua avaliacdo sobre a
validade do uso das informac¢des para sua aprendizagem. Reunimos as respostas
dos alunos em quatro categorias: a que recebeu a indicacdo mais expressiva traz
0S argumentos que analisaram o uso das informac¢des como fator importante para
o desenvolvimento das habilidades especificas da disciplina Redagéo. A segunda
categoria reuniu 0s argumentos que apontaram aspectos para a aprendizagem
geral, extrapolando os limites da Redac&o. Na terceira categoria foram trazidas as
opinides sobre a validade do uso das informacdes para o crescimento do
processo reflexivo e formacéo do senso critico. Para os argumentos apresentados
na quarta categoria 0 uso das informacbes nado faz diferenca para a

aprendizagem dos alunos.

Tabela 24 — Diferencas para a aprendizagem dos alunos com o uso das
informacdes dos jornais e revistas

Categorias 1°ano 2°ano 3°ano Total

Freqq % Freq % Freq. % Freq. %
1. Aprendizagem 25 151 24 145 25 151 74 446
especifica na disciplina
de Redacéao

2. Aprendizagem geral 20 120 23 139 22 133 65 39,2
(atualizacéo e
conhecimentos gerais)

3. Reflexdo e formacdo 4 24 7 4,2 13 78 24 145
do senso critico

4. Nao faz diferenca 1 0,6 2 1,2 0 0 3 1,8
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Total 50 30,1 56 33,7 60 36,1 166 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Pelos argumentos, pudemos identificar que 44,6% apontam para
situacoes de ganho para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
previstas para a disciplina Redacdo. Mais uma vez percebemos que o uso das
informagdes parece contribuir para atingir uma das finalidades do ensino da
lingua previsto pelos PCNs que € “compreender e usar os sistemas simbolicos
das diferentes linguagens como meios de: organizacdo cognitiva da realidade
pela constituicdo de significados, expressao, comunicagéo e informagéo” (p. 7).
Os alunos parecem indicar que com o wo das informacdes eles passam a ter
melhores condi¢cbes de interagir com a realidade e construir a prépria sintese,
fortalecendo o processo de autonomia.

As respostas reunidas na primeira categoria acenam para possiveis
ganhos para a aprendizagem da Redacdo, como clareza e riqueza de
argumentos, possibilidade de fundamentacdo do texto por meio da citagdo dos
dados das reportagens e enriquecimento do vocabuléario. Identificam também uma
melhora na conducdo da aula de Redagdo com a utilizacdo dos textos como
fomentadores do debate e da troca de idéias.

Diante dessas respostas, podemos também fazer uma aproximacao
com as idéias dos PCNs que indicam para a utilizacdo de textos nao
exclusivamente didaticos como forma de aprendizagem de novas linguagens e
formas de expresséo.

A potencialidade desse material para a aprendizagem parece ser
identificada pelos alunos quando afirmam que eles ficam mais motivados para
aprender com a utilizacdo de informacfOes mais contextualizadas e ndo somente
tiradas das apostilas. O depoimento de um aluno do 1° ano identifica bem esta
analise, quando ele escreve: é importante porque as informacdes vindas dos
jornais e revistas sao geralmente exemplos de assuntos estudados. Isso facilita
grandemente minha aprendizagem. Com as informac¢fes os assuntos parecem

Vivos.
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A professora do 1° e 2° ano apresenta um panorama dos ganhos para
a disciplina Redacéao, afirmando que esta pratica melhora muito o aprendizado da
lingua. Quanto mais vocé |é, escreve melhor, principalmente no aspecto da
ortografia. Acontece também o desenvolvimento do raciocinio, a coeréncia das
idéias, melhorando a interpretacdo. A gente reconhece facilmente numa prética
de redacédo quando o aluno |é e quando nao Ié. Esses ganhos apontados pela
professora reforcam o roteiro previsto pelos PCNs e pela Matriz de Competéncias
e Habilidades do ENEM, como objetivos importantes para o desenvolvimento da
disciplina. Observamos novamente que a avaliacdo positiva da professora ainda
nao refletiu num uso mais sistematizado e frequente no wo das informacoes,
conforme avaliacédo dos proprios alunos dessas seéries.

Este aspecto sobre o desenvolvimento das habilidades e competéncias
da disciplina redacéo foi evidenciado pela professora do 3° ano. Para ela, a
utilizacdo das informacOes possibilita uma aprendizagem significativa, pois as
noticias ndo sao virtuais, mas reais. Os dados do dia-a-dia se tornam
significativos, acrescentam conhecimento, muito mais se fossem obrigados a
aprender conteldos. Eles passam a discutir com mais liberdade. Tudo o que vocé
vivencia, cala mais fundo do que uma coisa puramente académica.

Novamente a opinido com relagcédo a aspectos da aprendizagem geral,
nao somente restritos a disciplina de Redacado, parece indicar para a idéia da
concepgao de aprendizagem multidisciplinar, tdo presente em diversos momentos
dos PCNs. Na segunda categoria da Tabela 24, as opinides manifestadas pelos
alunos consideram o uso das informagbes como importante, identificando
aspectos como atualizagdo, sintonia com os problemas do mundo, conhecimento
de assuntos que estdo sendo debatidos na sociedade, como fatores importantes
para sua formacdo, extrapolando os limites da Redacdo. Essa opinido esta
expressa em 39,2% dos argumentos das trés séries.

Um aluno do 3° ano resume bem a esséncia dos argumentos
agrupados na segunda categoria de andlise, descrevendo o uso das informacdes
jornalisticas com estas palavras: apresenta mais dados e informacdes que
possibilitam uma analise melhor e o desenvolvimento do senso critico e de uma

opinido bem formada. Como vimos através do estudo da Teoria Critica, esta
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sintonia com os problemas do mundo € um dos objetivos de uma educacao
voltada para a constru¢do da cidadania e da autonomia do aluno. E importante
ressaltar que as informacdes precisam também receber um tratamento critico
para identificar as ideologias presentes e se realmente elas estdo trazendo os
varios lados dos fatos. Esse “tratamento” das informacdes iniciado pelo professor
pode ajudar o aluno a comecar a entender o funcionamento do processo de
edicdo das noticias, servindo para que ele comece a perceber as ideologias
presentes nas mensagens, contribuindo para a formacao do senso critico.

O depoimento da professora do 3° ano endossa a avaliacdo dos
alunos, descrita na 22 categoria de andlise. Para ela, o aluno est4 cansado do
aspecto puramente académico, conteudistico do ensino. Eles questionam para
gué estudar isso ou aquilo. As matérias jornalisticas estdo mais relacionadas com
o dia-a-dia, com os acontecimentos atuais. O uso das informacdes extrapola o
ensino da disciplina redacéo e parece garantir aquilo que Porto (2003) apresenta
como sendo fundamental para a nova Pedagogia da Comunicacéo: “a formacao
dialégica com as midias e temas culturais” (p. 99).

Na terceira categoria de andlise agrupamos na Tabela 24 as respostas
que fizeram referéncia a formacdo do senso critico e ao desenvolvimento de um
processo reflexivo sobre os problemas do mundo. Foram reunidas nesta categoria
as opinibes de 14,5% dos alunos das trés seéries. Os numeros apontam
novamente para uma diferenciacdo interessante entre as trés seéries, revelando
um amadurecimento progressivo entre elas. Esta categoria contempla um grupo
de alunos com um maior poder de andlise, percebendo que o uso das
informacdes, além de contribuir para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias da disciplina Redacdo, conforme apresentado nas categorias
anteriores, também pode contribuir para o processo de formacao do senso critico
e autonomia.

Alguns alunos do 3° ano conseguiram identificar a potencialidade do
uso das informacgfes para a formacdo da cidadania e do senso critico, além dos
aspectos para a aprendizagem geral e para a disciplina Redacdo. Um aluno
dessa série afirma que: colabora com o senso critico para a formacdo de um bom

cidadao.
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Apenas um aluno do 1° ano e dois do 2° ano nao evidenciaram nenhum
ganho para sua aprendizagem. O aluno do 1° ano manifesta seu
descontentamento com a atividade afirmando que: nas aulas n&o. Os alunos
conversam, baguncam e no final o resultado nunca é valido, € mais uma perda de
tempo. Os dois alunos do 2° ano afirmaram que o uso é indiferente, ndo sendo
Importante para a aprendizagem.

Os alunos do Ensino Médio, principalmente os concluintes, vivem um
momento de tensao, pela proximidade dos vestibulares. A Tabela 25 apresenta a
demonstracdo das respostas a questdo 14 do questionario que perguntou se 0
aluno ja teve contato com propostas de Redacdo de vestibulares ou do ENEM
tiradas de noticias veiculadas em jornais e/ou revistas. Nao tivemos a pretensao
de entrar no debate sobre os vestibulares, mas sim procuramos identificar se o
aluno ja desenvolveu um tema de Redacéo trazido pelos vestibulares ou pelo
ENEM. Trouxemos esta questdo porque percebemos que nas ultimas edi¢des dos
vestibulares e do ENEM varias propostas de Redacao foram tiradas de trechos de

jornais e revistas.

Tabela 25 — O aluno ja teve contato com propostas de Redacdo do ENEM ou

vestibulares

1° Ano 2° Ano 3° Ano

Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 16 37,20 23 56,09 30 69,76
Nao 27 62,79 14 34,14 12 27,90
N&o respondeu 1 232 4 9,75 1 2,32
Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Esses resultados n&o surpreendem pelo fato de que uma parcela

grande de alunos do 3° ano (cerca de 70%), ja tomou contato com questbes de
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vestibulares e do ENEM tiradas de noticias. Este fato pode ser compreendido por
meio da andlise do material didatico utilizado pelos alunos. Percebemos com esta
andlise que boa parte das propostas de Redacao trazidas nas apostilas do 3° ano
é de grandes vestibulares ou do ENEM. J& no caso do 1° ano, principalmente por
estarem estudando o contetddo “narracdo”, acabam nao discutindo e analisando
essas propostas.

As duas professoras de Redacdo manifestaram insatisfacdo com
relacdo ao uso desse material didatico. A professora do 1° e 2° chegou a sugerir
para o Centro Educacional Objetivo a mudanca do contetdo do 1° ano que prevé
apenas o0 estudo da narracdo para esta série, trazendo informac¢des muito
descontextualizadas.

Elas afirmaram que utilizam com regularidade em suas aulas propostas
de redacdes dos vestibulares e do ENEM, até como forma de preparar os alunos
para esses exames. Segundo elas, esta pratica é rotineira e contempla néo
somente matérias jornalisticas, mas também andlise de obras de arte, fotografias,
charges e tirinhas de jornais. Os textos ndo verbais sdo muito utilizados,
principalmente no ENEM e nos vestibulares da Unicamp e FUVEST, exigindo um
maior poder de interpretacéao.

A professora do 3° ano analisa que esta € uma prética interessante
porque o0 aluno ndo aprende s6 com a oralidade, ele tem uma variedade de
recursos que ele pode expressar sua visdo de mundo. Os mais criticos gostam
mais das charges, tirinhas, quadros e pinturas. As vezes, os alunos acham muito
complicados os temas da UNICAMP e FUVEST, que exigem um engajamento
politico maior. Depois dos devidos esclarecimentos eles passam a achar
importante. Muitas vezes eles ndo entendem o humor politico das tirinhas, porque
ndo tém o conhecimento dos fatos politicos.

As Tabelas 26 e 27 apresentam as respostas a pergunta 15 do
questionario que perguntou se o aluno acha que com a utilizacdo das informacées
dos jornais e/ou revistas nas aulas de Redacédo ele passa a escrever melhor. A
primeira demonstra os resultados da parte objetiva e a segunda, as categorias

das respostas obtidas.
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Os dados da Tabela 26 apontam que a maioria das respostas (cerca de
87%), totalizando as trés seéries, percebe mudancas positivas na sua escrita apos
o uso das informacfes jornalisticas nas aulas. Podemos dizer que essa tabela
nos ajuda a responder algumas questdes surgidas do objetivo de compreender o
gue pensam os alunos do Ensino Médio acerca da utilizacdo dos jornais e revistas
como fonte de informagdo em apoio ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas para a disciplina Redacdo. As justificativas apontadas
pelos alunos e descritas na tabela 26 complementam esta andlise, indicando para
ganhos no desenvolvimento dessas habilidades principalmente na melhora do

contetdo e da forma das redacdes.
Tabela 26 — O uso das informacdes dos jornais e revistas nas aulas de

Redacao promove modificacao na escrita

1° Ano 2° Ano 3° Ano Total
Freq % Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 36 281 34 266 41 320 111 86,7
Nao 5 39 7 54 2 16 14 109
N&o respondeu 3 2,3 0 0 0 0 3 2,3
Total 44 343 41 320 43 336 128 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

O 3° ano, novamente, apresentou resultados mais favoraveis,
reforcando que o trabalho realizado anteriormente e complementado nesta série
surtiu os efeitos esperados. A avaliagdo dos alunos é também seguida pela
analise das duas professoras que elencam uma série de aspectos positivos com a
utiizacdo das informacdes para o desenvolvimento da escrita. Entre esses
aspectos elas mencionam a clareza das idéias, a argumentacdo mais consistente
a partir dos dados concretos e o raciocinio logico.

Outros argumentos usados pelas professoras dizem respeito ao
aspecto critico. A professora do 1° e 2° ano chega inclusive a citar um exemplo
que evidencia esta analise. Consigo perceber, por exemplo, quando um aluno

utiliza as analises do Diogo Mainardi da Veja. Ao proporcionar o desenvolvimento
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do senso critico, sempre encontro alunos que aplaudem e criticam as idéias
desse autor.

Apesar desse resultado positivo, 10,9% de alunos das trés séries
assinalaram que o uso das informacdes ndo traz modificagbes positivas para o
desenvolvimento de seus textos. Este dado € maior do que o registrado pela
Tabela 23, parecendo indicar que o aluno vé maiores ganhos para a
aprendizagem geral (atualizacdo) do que propriamente para 0 processo de
melhora na escrita. Como vimos anteriormente apenas 3,9% acharam que a
utilizacédo das informacdes ndo traz modificacdes positivas para a aprendizagem
geral.

AplOs essa questdo, pedimos aos alunos que justificassem suas
respostas. Os seus posicionamentos foram agrupados em cinco categorias,
conforme apresentamos na Tabela 27, quatro delas acenando para ganhos para a
escrita dos alunos e uma trazendo criticas ao uso dessas informacdes nas aulas

de Redacao. Apenas dois alunos do 1° ano nao justificaram sua resposta.

Tabela 27 — Avaliacdo dos alunos sobre o0 uso das informacdes dos jornais e
revistas nas aulas de Redacgéo

Categorias 1°ano 2%ano 3%ano
Freq. % Freq. % Freq. %
1. Melhora a forma da 22 37,9 14 28,6 25 43,1
escrita
2. Melhora o contelido 15 259 14 28,6 16 27,6
da escrita
3. E bom para a 13 22,4 13 26,5 14 24,1
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formagéao geral

4. E bom para o 3 5,2 1 2,0 0 0
desenvolvimento da

aula

5. N&o ajuda 5 8,6 7 14,3 3 52
Total 58 100,0 49 100,0 58 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A categoria que recebeu mais mencbes foi a que diz respeito aos
resultados positivos evidenciados na forma das redacdes. Classificamos como
forma as alteragcbes com relacdo a um refinamento no vocabulario, menos erros
gramaticais e uma melhor estruturagdo do texto, com argumentos mais
convincentes. Esta opinido foi expressa em 37,9% de respostas do 1° ano, 28,5%
do 2° ano e 43,1% do 3° ano.

Pensamos, talvez, que as respostas dos alunos serviram para que eles
fizessem uma auto-analise de suas redacdes, permitindo inferir que houve o
desenvolvimento das habilidades da disciplina a partir da constatacdo que eles
passam a escrever melhor com o uso dessas informagbes. Como j& vimos
anteriormente, as professoras que acompanham a evolucao na escrita dos alunos
também referendam esta posicao.

Percebemos que o material jornalistico introduzido nas aulas pode ser
um fator importante para o desenvolvimento das habilidades redacionais.
Palavras novas, formas de se expressar e estruturas textuais diferenciadas
passam a ser incorporados as redacoes, proporcionando textos com menos erros
gramaticais e com mais riqueza de argumentos e dados. Um aluno do 1° ano
afirma que, como eu ja disse, é preciso ter uma visdo ampla para escrever bem, e
ter assunto, conteldo. Sem contar que automaticamente nosso vocabulario é
enriquecido e diminui os erros gramaticais e ortograficos.

Passamos agora a segunda categoria obtida pela tabulacdo dos
argumentos, indicando as alteracées com relacdo ao contetdo da escrita. Aqui 0s

alunos mencionam como destaque um contetdo mais rico de exemplos, dados
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concretos, com mais informacgéo. Além disso, alguns apontam que os textos ficam
mais ricos e reflexivos.

Esta oportunidade que o aluno tem de desenvolver textos mais
reflexivos, a partir de informacdes mais contextualizadas, talvez possibilite
também que o0 ensino da lingua materna atenda aos objetivos previstos pelos
PCNs, entre eles, o conteudo entendido como espaco de estudo, “desde que
possa colaborar para a objetivacdo das competéncias em questao”.(p. 30). Além
disso, esta atitude reflexiva frente as informacdes pode contribuir para a formacao
para a autonomia, conforme descrito pela Teoria Critica da educacéo.

Ao municiar o aluno de argumentos, dados e informacdes gerais, as
noticias dos jornais e revistas podem proporcionar ndo somente um melhor
desenvolvimento no momento da escrita, como também uma efetiva inser¢cdo do
jovem nos assuntos atuais, contribuindo para uma formacgédo cidadda. O uso
educativo das midias, segundo os tedricos da Pedagogia da Comunicacao,
precisa ir além da incorporacao de novas linguagens. Este uso provoca mudanca
de mentalidade, insercdo efetiva do jovem na sociedade, busca por novas
solucbes para 0s problemas pessoais e comunitérios, contribuindo para a
participacdo cidadd e com mais autonomia. Esta visdo é compartiihada por
autores como Soares (2000), Toschi (1993), Kenski (2001), Citelli (1999), Belloni
(2002) e Porto (2003).

Uma parcela representativa de opinibes manifestadas pelos alunos
(22,4% do 1° ano, 26,5% do 2° e 24,1% do 3° ano) aponta para aspectos aqui
categorizados como positivos para a formacdo geral, como aumento do
conhecimento, sintonia com os problemas do mundo, incentivo a leitura,
fortalecimento da opinido propria e do senso critico. Varios inclusive apontam que
o fato de lerem mais proporciona em contrapartida o escrever melhor. Uma aluna
do 3° ano afirma que: pois para se escrever melhor é preciso que se leia bastante.

Um ndmero bem menor assinala para alteragdes na dindmica da aula,
contradizendo em certo ponto as informacfes da Tabela 22. Anteriormente um
ndamero mais expressivo apontou para 0s ganhos para a dindmica das aulas,
enguanto que agora esse numero cai consideravelmente. Para esse grupo, 0 uso

das informacdes promove alteracbes importantes na dindmica das aulas,
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tornando-as mais interessantes e participativas, colocando o aluno numa posigcao
mais ativa no processo de ensino e aprendizagem. Acreditamos que esta
diferenca aconteca porque a Tabela 22 apresenta o questionamento geral sobre a
validade do uso das informagbes nas aulas, enquanto que na Tabela 27 a
pergunta do questionario pede que o aluno responda se com o uso das noticias
ele passa ou nao a escrever melhor. Na realidade, os percentuais apresentados
por esta categoria da Tabela 27, resumem o pensamento dos alunos que néo
véem uma melhora nem na forma nem no conteudo da escrita, mas somente no
andamento das aulas de Redacéo.

Na quarta categoria reunimos as opinides que analisaram que 0 uso
das informacdes néo traz beneficios nem para o aluno, nem para a disciplina de
Redacédo. Esta andlise é compartilhada por 8,6% das opiniées manifestadas por
alunos do 1° ano, 14,3% do 2° e 5,2% do 3° ano. O depoimento de um aluno do 1°
ano ilustra bem os argumentos reunidos nesta categoria. Para ele, as noticias dao
uma énfase, mas para escrever melhor temos de ler jornais, revistas e livros de
literatura, historias, contos, etc. As opinides desse grupo de alunos parecem
indicar que o simples uso das midias no processo de ensino ndo é responsavel
por grandes transformacdes na aprendizagem. E necessario um planejamento
detalhado e, além disso, a atuacdo de um professor com formacgdo especifica
para o0 uso pedagdgico das mensagens dos meios de comunicagcdo. Esta
preparacdo pode possibilitar que este profissional saiba tirar proveito das
potencialidades das midias e a0 mesmo tempo evitar o perigo de alienacéo,
verificando as ideologias presentes nesses meios.

Esta opinido € compartiihada por autores da Pedagogia da
Comunicacao e da Teoria Critica. Porto (2003), afirma:

0 campo da educagdo e comunicacao pressupde, ainda, processar
criticamente as informacdes/linguagens dos meios de comunicacéo, inserindo e

preparando o individuo para as ambiglidades e complexidades de um tempo e
contexto mediados por tecnologias (p. 83).

Pucci (1994) ao analisar a importancia da auto-reflexdo critica para os
frankfurtianos, afirma que:

a auto-reflexdo critica se torna educativa em dois sentidos: no

esclarecimento dos mecanismos de alienacdo e de manipulacdo ideoldgica
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presentes no sistema, e na revelagdo de verdades nao intencionais que poderiam
conter ‘imagens fugidias’ de uma sociedade diferente (p. 48).

As professoras de Redacdo corroboram a andlise dos alunos nos
aspectos apontados pelas categorias trazidas na Tabela 27, apontando ganhos
Importantes para a escrita dos alunos com o uso das informagdes dos jornais e
revistas. Apontaram como principal diferencial uma argumentacdo mais
consistente, com dados mais concretos e idéias mais claras e um maior poder de
analise da problematica apresentada, manifestando uma reflexdo mais
aprofundada.

A professora do 3° ano endossa esta analise afirmando que depois que
eles véem as noticias, tém mais dados, o texto fica mais diferenciado, eles
passam a escrever melhor; com o trabalho que desenvolvi com eles sobre o
terrorismo esta semana (13 a 17 de setembro), fizeram textos muito bonitos,
liberando a sensibilidade, a emocdo. Com a leitura de fatos reais eles passam a

nao encarar as catastrofes mundiais como coisas muito distantes.

52 — FORMACAO DA CIDADANIA, AUTONOMIA E SENSO
CRITICO

Apesar de ja ter enfocado as perspectivas de formacdo para a
cidadania e o senso critico com a demonstracdo dos dados e analises feitas
anteriormente, vamos agora analisar de forma mais especifica a opinido dos
alunos e professores sobre estes aspectos. As tabelas a seguir respondem a trés
objetivos especificos:

1: verificar a concepcéo dos alunos do Ensino Médio sobre a utilizacdo das
informacdes dos jornais e revistas nas aulas de Redacdo como facilitadores da
construcao do senso critico e da cidadania.

2. verificar junto aos alunos do Ensino Médio se a utilizagdo das
informacOes dos jornais e revistas pode levar a uma melhor percepcdo da

realidade da sociedade de uma maneira geral.
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3. Verificar junto a professores de Redacdo do Ensino Médio as
possibilidades e limites da utilizagcdo das informacdes dos jornais e revistas em
sala de aula.

Conforme o Quadro |, as perguntas de 16 a 20, de uma maneira mais
especifica e as perguntas n°® 5, 6 e 10 de uma maneira mais geral, fizeram o
levantamento dos seguintes aspectos:

1. Verificacdo se o aluno considera a utilizacdo das informacg6es dos jornais
em sala de aula como forma de ser mais autbnomo e critico.

2. Verificacdo se o aluno mudou de alguma forma sua visao de encarar 0s
problemas do mundo atual com a leitura e utilizagéo das informacdes dos jornais
em sala de aula, sem se descuidar do aspecto ideologico dessas mensagens.

3. Verificacdo se a utilizacdo dessas informacdes deixa o aluno mais
sintonizado com os problemas do mundo atual.

A Tabela 28 revela um equilibrio muito grande entre as respostas que
apontam resisténcia a mudanca de opinido por influéncia de noticias dos jornais e
revistas. Se somarmos as freqiiéncias “algumas vezes” e “varias vezes” teremos
0S seguintes percentuais: 50,0% para o 1° ano, 48,8% para 0 2° e 53,5% para o
3° ano. Da mesma forma, somando as frequéncias “nunca” e “uma vez”, teremos
0s seguintes resultados: 47,7% para o 1° ano, 43,9% para o 2° e 46,5% para o 3°

ano.

Tabela 28 - Quando os alunos mudam de opinido com o0 uso das
informacdes jornalisticas nas aulas de Redacéao

Categorias 1°ano 2° ano 3%ano
Freq. % Freq. % Freq. %
1. Algumas vezes 19 43,2 17 41,5 22 51,2
2. Nunca 17 38,6 17 41,5 14 32,5
3. Uma vez 4 91 1 24 6 13,9
4. Varias vezes 3 6,8 3 7,3 1 2,3
5. Naorespondeu 1 2,3 3 7,3 0 0
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Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

O equilibrio mostrado pela Tabela 28 indica que as informacgdes dos
jornais e revistas séo vistas com certa desconfianga por uma parcela consideravel
dos alunos pesquisados. Eles manifestaram aceitacdo do uso das informacgdes
como instigador do debate. Varios observaram também que as noticias devem ser
lidas com criticidade, em funcdo de que, em muitos momentos, revelam somente
um lado da questéo, sendo tendenciosas.

Essa visdo dos alunos indica que o uso das informagdes promove o
contato com a diversidade, tdo necessario para a formacédo do jovem, conforme
orientacbes dos PCNs e também presente nos estudos dos teodricos da
Pedagogia da Comunicacédo. Ao proporcionar o contato com a diversidade de
opinides, o processo de ensino descentraliza-se do professor e a busca pela
verdade também nao fica centrada apenas no livro didatico. O contato com
opinides diversas € importante também para o desenvolvimento da capacidade de
conviver com o outro, igualmente presente nos PCNSs.

Outra questao importante a ser levada em conta é que 0s aspectos
apontados pela Tabela 28 parecem reforcar a idéia apresentada pelos estudiosos
da recepcdo, principalmente Martin-Barbero (1995, 1997 e 1999) e Souza (1995).
Segundo esses autores, 0s receptores ndo podem ser mais vistos como vitimas
indefesas no processo comunicativo. A resisténcia a mudanca de opinido
apontada pelos alunos reforca a idéia desses autores e parece indicar para uma
postura critica e seletiva frente as informagdes dos jornais e revistas.

Conforme a Tabela 28, a categoria que reuniu a maior quantidade de
opinides dos alunos foi a que analisou que eles mudaram algumas vezes de
opinido apds ouvirem ou lerem as noticias. Nessa categoria, 0s principais
exemplos citados se referem aos avancos da ciéncia, como células-tronco e bio-
seguranca. Assuntos de politica internacional, como a Guerra no Iraque, Questdo
Palestina e a Associacao de Livre Comércio das Américas - ALCA, também foram
citados. Questdes politicas locais, como avaliacdo do governo, invasfes de terra

e mudanca do nome do Estado vieram logo em seguida. Foram mencionadas
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também como modificadores de opinido as matérias sobre as cotas universitarias
para negros, o trote violento e a preocupac¢ao com a violéncia.

Analisamos que a escola poderia aproveitar esses temas apresentados
pelos alunos em outras disciplinas, promovendo uma integracdo entre elas. Esses
temas poderiam ser aproveitados também em um ambiente multidisciplinar,
promovendo a integracdo entre os varios contetdos e disciplinas, o que poderia
favorecer o desenvolvimento do senso critico e do processo de emancipacao.

Um aluno do 3° ano ilustra bem a postura daqueles que afirmaram ter
mudado de opinido algumas vezes: antes de ver o que o exército americano fazia
com o0s iraquianos, eu achava que os americanos tinham o melhor e 0 mais
responsavel exército do planeta, me enganei, descobri que eles s&do uns
pervertidos sexuais e totalmente desalmados. Sem entrarmos no mérito da
questdo, pois 0 aluno parece que trocou sua opinido anterior, que nao era
totalmente falsa, por outra que também ndo é totalmente verdadeira, podemos
perceber uma mudanca de opinido, possibilitada pelo contato do jovem com a
noticia trazida pelos jornais, que pode ser diferente dos filmes épicos de
Hollywood.

O exemplo apresentado no paragrafo anterior parece reforcar ainda
mais a idéia da necessidade de um ensino voltado para a formacédo para 0 senso
critico. Este assunto poderia ser motivo de discussdo em varias disciplinas, além
da Redacdo, como Geografia e Historia, o que possibilitaria uma visdo mais
proxima da realidade, sem a conclusao apressada apresentada pelo aluno.

O segundo grupo mais representativo de respostas agrupa as opinides
manifestadas pelos alunos que afirmaram nunca ter mudado de opinido apés a
leitura das noticias de jornais e revistas. Observamos que a quase totalidade
desse percentual ndo apresentou justificativa ou exemplos para ilustrar sua
resposta. Uma aluna do 1° ano se posiciona da seguinte maneira: pois eu nao
teria uma opinido certa se néo tivesse conhecimento do assunto. E eu ja tinha
conhecimento do assunto, ndo seria uma matéria que me faria mudar de opiniéo.

Os alunos que afirmaram ter mudado de opinido apenas uma vez
citaram exemplos parecidos com a categoria n°® 1 da Tabela 28, como células-

tronco, transgénicos, corrupcao na politica e trote violento. Os que disseram ter
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mudado de opinido varias vezes deram exemplos sobre clonagem, economia e
Guerra no Iraque, entre outros.

O equilibrio apresentado pela Tabela 28 reforca a andlise da
professora do 1° e 2° ano que afirma que nao é a noticia em si que faz os alunos
mudarem de idéia, mas sim a discussao e o debate que acaba acontecendo com
0 contato com as informacdes.

A questdo 17 do questionario pretendeu verificar se os alunos acham
que as informacdes dos jornais e revistas influenciam a sociedade. Os dados
estdo apresentados na Tabela 29 (questdo fechada) e na Tabela 30 (questdo
aberta). O objetivo principal com esta pergunta foi levantar a concepcao dos
alunos sobre a acdo e importancia da imprensa na sociedade moderna,

procurando identificar a natureza dessa influéncia para eles.

Tabela 29 — Para os alunos, as informagdes da imprensa
influenciam a sociedade

1° Ano 2°  Ano 3° Ano Total
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 38 29,7 36 28,1 40 31,2 114 89,1
Nao 5 3,9 5 3,9 3 2,3 13 10,2
N&o respondeu 1 0,8 0 0 0 0 1 0,8
Total 44 34,4 41 32,0 43 33,6 128  100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

As respostas foram agrupadas em quatro categorias, conforme
demonstrado na Tabela 30.
Tabela 30 — Como as informac¢des da imprensa influenciam a sociedade,

segundo a opinido dos alunos

Categorias 1°ano 2°ano 3°ano Total

Freq. % Freqo % Freq. % Freq. %
1. Influenciam de 20 14,5 23 16,7 28 20,3 71 51,4
forma positiva

2. Influenciam, sem 18 13,0 13 9,4 7 51 38 27,5
juizo de valor
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3. Influenciam de 3 2,2 7 51 5 3,6 15 10,9
forma negativa

4. Nao influenciam 7 51 4 29 3 22 14 10,1

Total 48 348 47 341 43 31,2 138 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A categoria com maior nimero de respostas aponta que a imprensa
influencia a sociedade de forma positiva, reunindo 51,4% das opinides. Esta
influéncia positiva é descrita principalmente como importante para a informacéo e
atualizacdo da sociedade. Além disso, uma parcela representativa apontou 0s
jornais e revistas como formadores de opinido, deixando-os mais criticos e
reflexivos. A credibilidade dos grandes veiculos de comunicacdo também é tida
por varios alunos como fatores importantes de influéncia na sociedade.

Uma aluna do 1° ano descreve assim a influéncia dos jornais e revistas
na sociedade: a comunicacdo através de jornais e revistas influenciam a
sociedade devido que mostra varios pontos de vista sobre um fato e também
muita informacédo sobre o assunto muitas vezes desconhecido pelo leitor. Para um
aluno do 2° ano, uma sociedade informada é uma sociedade culta, com opinido
propria que sabe o que quer, tem voz ativa e capacidade de mudar sua
sociedade.

O segundo grupo mais representativo de respostas aponta para uma
influéncia de maneira geral, sem indicar aspectos positivos ou negativos. Nessa
categoria aparecem respostas que apenas afirmam que as noticias influenciam a
sociedade, sem citar exemplos, ou entdo dizendo que s6é influenciam os menos
letrados, que ndo tém opinido formada. Aparecem ainda argumentos sobre a
influéncia nos habitos das pessoas, na maneira de agir e pensar.

Proximo a esse segundo grupo vem uma parcela de alunos que
apontam uma influéncia negativa da imprensa na sociedade. Nesse grupo,
aparecem palavras como manipulacado, imposi¢céo de verdades a partir da defesa
de elites politicas e econbmicas. Uma aluna do 2° ano reforcou esta analise: os

jornais e revistas tém grande influéncia na sociedade pois todos os véem como o
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‘dono da raz&o’, assim a maioria acha que contém a correta informagédo, muitas
vezes mudando sua opinido, o que na verdade néo € o certo.

Uma aluna do 1° ano afirma que esses veiculos podem mudar a idéia
de uma pessoa ou de uma sociedade inteira; por exemplo, usando fortes
palavras, o escritor pode transformar um amado politico num detestavel corrupto.
Esta categoria reune os argumentos de uma parcela mais critica de alunos, que
parecem ter percebido a acdo dos meios de comunicacdo na manipulacdo de
informacdes, a servico de grupos politicos e econdbmicos. Um aluno do 3° ano
manifesta esta analise, que foi descrita pela Pedagogia da Comunica¢cdo como
importante para a formacao do senso critico: influenciam fortemente a sociedade,
ainda mais quando existe uma manipulacdo nao ética no jornalismo, beneficiando
interesses particulares ou politicos em deteriorizacdo do interesse publico, que
seria o correto e o ideal.

A quarta categoria agrupa os argumentos expressos pelos alunos que
disseram que as noticias dos jornais e revistas ndo influenciam a sociedade.
Nesse grupo aparecem as respostas que afirmam que noticias sdo apenas
noticias, ndo tém o poder de mudar a sociedade, outras dizem que as pessoas
nao se comovem com elas ou ainda que poucas pessoas tém acesso a elas. Uma
aluna do 1° ano escreveu que as coisas boas ninguém pega como exemplo para
a vida, mas algumas vezes pegam o exemplo de bandido etc. Mas pouco
influencia na sociedade ja que a maioria das pessoas nao |é jornais e revistas.

A analise que esses alunos fizeram parece indicar para uma
concepcao ingénua da imprensa, como simples veiculadora de informacdes, sem
maiores pretensdes. A escola precisaria trabalhar melhor o uso das informacdes
para que os alunos pudessem identificar com propriedade os aspectos negativos
e positivos da atuacdo da imprensa, para conseguir tirar proveito do uso
pedagdgico desses meios de comunicacdo. Os estudos de Adorno (1995), Maar
(1994 e 2003), Pucci (2003) e Zuim (1994) indicam para esta necessidade da
escola preocupar-se com as ideologias presentes nas informa¢des, como forma
de desenvolver a emancipa¢do, autonomia e senso critico.

A professora do 1° e 2° ano indicou a imprensa como “quarto poder”,

afirmando que ela pode colocar e depor politicos do poder. Ao mesmo tempo em
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gue ela influencia a sociedade de uma forma positiva, também pode alienar e
mascarar a realidade, defendendo grupos econémicos ou politicos.

As duas professoras de redacao apontaram para a diversificacao das
leituras como forma de diminuir o poder de manipulacdo da imprensa. Para a
professora do 3° ano, a imprensa manipula se vocé ndo é preparado. E muito
dificil saber até que ponto a noticia é tudo o que vocé tem que saber ou 0 que ela
qguer que vocé saiba. Diversificar os meios de comunicacédo para vocé nao ficar
formatado (muito mais do que bitolado). Todo mundo sé I1é Veja e ela ndo é o
supra-sumo, ela ja vem pronta, néo leva a reflexdo. Se noés gostassemos mais de
politica, seriamos mais dificiimente formatados. A saida é a diversificagdo das
leituras, ndo se abster totalmente delas, mas saber escolher melhor. Esta
professora disse que traz em suas allas outras revistas: quando véem outras
revistas se interessam muito, perguntando inclusive sobre o preco da assinatura,
dizendo ser muito caro, dificil de comprar. Apesar disso, acreditamos que é
responsabilidade da escola possibilitar aos alunos o contato com outras fontes e
nao somente os grandes jornais e revistas de circulacdo nacional.

Ao agrupar as respostas, pudemos constatar que a andlise que eles
fazem da influéncia dos jornais e revistas oscila da ingenuidade, quando algam
esses veiculos a propagadores da verdade e da justica, para uma concepgao
mais critica, quando uma parcela aponta para o fato de que, apesar de serem
positivos para a sociedade em diversos momentos, manipulam informacdes e
defendem os interesses dos grupos hegemonicos, na area da politica e economia.

N&o se trata aqui de assumir uma postura de critica total contra a
Industria Cultural e os meios de comunicacdo, como o adotado pelos tedricos de
Frankfurt. Eco (1990) analisa que é necessario

uma intervencdo ativa das comunidades culturais no campo das

7

comunicacdes de massa. O siléncio ndo € protesto, € cumplicidade; o mesmo
ocorrendo com a recusa ao compromisso. Naturalmente, para que a intervengao
seja eficaz, é preciso que venha precedida de um conhecimento do material sobre
o qual se trabalha (p. 52-53)
O poder de analise demonstrado por grande parte dos alunos evidencia
também a importancia de deslocar o foco de atencdo dos estudos do emissor

para o receptor. Souza (1995), Fausto-Neto (1995) e Martin-Barbero (1995, 1997
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e 1999) constatam que o receptor ndo pode ser visto mais como um elemento
passivo no processo de comunicacéo e educacédo. A relacao de poder do emissor
e de submissdo por parte do receptor precisa ser abandonada por uma
concepcgao mais ativa do segundo, implicando um processo dialégico. O poder de
analise demonstrado pela parcela representativa dos argumentos dos alunos
reunidos na terceira categoria da Tabela 30 parece corroborar os estudos desses
autores. O depoimento de uma aluna do 2° ano ilustra esta visao critica e ativa do
receptor: as pessoas acreditam muito em revistas e jornais, ndo procurando saber
a verdade por tras das noticias.

Souza (1995) analisa que esta idéia de poder do emissor sobre o
receptor teve inicio na América Latina quando foram elaborados os primeiros
escritos sobre a educacdo para os meios de comunicagdo. Para ele, esta
concepcéao de educacao “consistia em proteger o receptor, em corrigir seu ponto
de vista para que ele pudesse, de algum modo contrabalangar os enganos que o
levaram a converter-se em uma vitima” (p. 41). Esta visdo foi gradativamente
abandonada por uma valorizacdo do estudo das mediacdes e da importancia do
receptor como sujeito do processo e ndo como “tdbua rasa”, conforme escreve
Sousa (1995). A parcela representativa de alunos que acenaram para uma
andlise mais criteriosa das noticias dos jornais e revistas parece servir para
ilustrar esta preocupacao da valorizacdo do receptor analisada por Souza (1995).

Nesta mesma linha de pensamento Fausto-Neto (1995), analisa que a
énfase atual dada a questéo do receptor passa, por exemplo, pelo estatuto de sua
cidadania e, ao mesmo tempo, pela especificidade da sua condicdo de agente
ativo no circuito socio-cultural como instancia produtora de mensagem. Para ele,
“é 0 momento em que se estudam determinados temas como ‘resisténcia’, ‘cultura
de resisténcia’, ‘culturas de contraposi¢cdo’, ‘comunicacao alternativa’, etc” (p.
190).

A preocupagdo com o0s estudos da recepcdo levou inclusive Martin-
Barbero (1995) a afirmar que “temos que estudar ndo o que fazem os meios com
as pessoas, mas o que fazem as pessoas com elas mesmas, 0 que elas fazem
com 0s meios, sua leitura” (p. 55). Esta afirmacdo de Martin-Barbero néo significa

gue ele é ingénuo a ponto de crer que o leitor faz o que lhe der vontade. Em outro
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trecho desse livro ele conclui que ha limites sociais muito fortes ao poder do
consumidor. Apesar desse poder social e econdmico dos meios de comunicacao,
o leitor tem a sua individualidade e o seu poder de escolha, que precisa ser
desenvolvido por uma nova perspectiva de educacdo para o proveito das
mensagens da midia. Essa individualidade e criticidade parecem ficar
evidenciadas pela parcela de alunos que descreveu a influéncia negativa que a
imprensa tem na sociedade, principalmente na tentativa de manipulacdo das
informacoes.

A andlise da Tabela 31 indica que a maioria dos alunos considera a
imprensa como um importante veiculo de formagdo da cidadania e
desenvolvimento do senso critico. Apesar disso, um numero representativo
(27,3% do 1° ano, 21,9% do 2° ano e 14,0% do 3° ano) assinalou que ndo ha
relacdo entre o conhecimento dos fatos e o desenvolvimento do senso critico e da

cidadania. As justificativas dadas pelos alunos estédo apresentadas na Tabela 32.

Tabela 31 — Ha relacdo entre o conhecimento dos fatos e o desenvolvimento
do senso critico e da cidadania

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 30 68,2 29 70,7 37 86,0
Nao 12 27,3 9 21,9 6 14,0
N&o respondeu 2 4,5 3 7,3 0 0
Total 44 100,0 41 100,0 43 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A tabela 32 apresenta os argumentos dos alunos para justificar as
respostas a concepgdo deles acerca da imprensa como meio de formacdo do
senso critico e da cidadania. De uma maneira geral percebemos que os alunos
fizeram uma certa confusdo entre a definicAo de senso critico e cidadania.
Segundo demonstramos na parte teérica do trabalho, principalmente pela analise
de Maar (1994) e Pucci (1994), senso critico aplica-se mais ao desenvolvimento
da capacidade de discernimento e andlise da realidade, enquanto que cidadania

diz respeito ao efetivo exercicio dos direitos e deveres da pessoa em sociedade.

cxliv



Portanto, o primeiro refere-se mais a conceitos enquanto que a segunda refere-se
mais a acao.

Parece-nos que esta confusdo pode ser decorrente do fato do aluno
nao ter aprendido a definicAo e aplicagdo desses conceitos. Isso parece
comprovar a deficiéncia da escola em desenvolver sua funcdo na socializacéo
dos alunos, promovendo uma efetiva inser¢cdo do jovem na sociedade. A clareza
de conceitos pode possibilitar ao jovem o exercicio da cidadania, concebida néo
apenas como defesa de direitos e cumprimento de deveres, mas como atuacao

efetiva em areas como politica e economia.

Tabela 32 — Relacéo entre o conhecimento dos fatos e o desenvolvimento da
cidadania e do senso critico

Categorias 1°ano 2°ano 3°ano Total

Freq % Freq. % Freq. % Freq. %
1. Relacdo com o 19 128 20 135 21 142 60 405
desenvolvimento do senso
critico

2. Outras consideracbes 11 74 15 10,1 15 101 41 27,7
positivas sobre a imprensa

3. Nao vé relacdo nenhuma 7 4,7 9 6,1 6 41 22 149

4. Relacdo com o 9 6,1 4 2,7 7 47 20 135
desenvolvimento da
cidadania

5. Outras consideragbes 1 0,7 1 0,7 3 2,0 5 34
negativas sobre a imprensa
Total 47 318 49 331 52 351 148 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.
A categoria que obteve o maior numero de mengfes diz respeito as

opinides referentes ao desenvolvimento do senso critico. Podemos perceber uma
avaliacdo semelhante entre os alunos das trés séries, atingindo o patamar de
40%. Nesse grupo, notamos respostas como: melhoria da capacidade de
discernimento e raciocinio, desenvolvimento da argumentacdo e da opinido
propria e facilitacdo do processo de reflexdo. Esse numero expressivo de
argumentos dessa categoria parece indicar que o professor de Redacédo, ao

servir-se dessas informacdes em suas aulas, pode facilitar o processo de
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reflexdo, previsto nos PCNs, ao mesmo tempo em que oferece mecanismos para
o desenvolvimento da autonomia e emancipacdo, conforme os autores da Teoria
Critica e da Pedagogia da Comunicacé&o.

Um aluno do 2° ano afirma que quem |&, escreve e quem escreve tem
gue ter senso critico; devemos comparar e observar o que estamos lendo se for
noticias de jornais e/ou revistas saberemos a respeito desta o que pode ou nao
ajudar na sala de aula ou alguma redacao construtiva. No 3° ano tivemos opinides
que também ilustram esse pensamento: existe uma relacdo total e direta, pelo
simples fato de ser a educacao e a informacdo as Unicas armas que temos para
enfrentar a corrupcdo e a desigualdade nesse pais, mas para isso € necessario o
desenvolvimento de nossa cidadania e do senso critico de forma séria.

A segunda categoria apresenta outras opinides positivas sobre a
imprensa, sem entrar diretamente na questdo do senso critico e da cidadania.
Aparecem aqui exemplos de matérias jornalisticas sobre violéncia, sobre a
influéncia positiva, sem citar exemplos concretos e sobre atualizagdo e
informacédo geral. O argumento de um aluno do 1° ano serve para ilustrar esta
categoria: a taxa de mortalidade infantil diminui bastante depois da campanha
realizada pelo Governo Federal antigo FHC.

Logo em seguida aparece o grupo que nao Vvé relagcdo entre o
conhecimento dos fatos e o desenvolvimento da cidadania e do senso critico.
Para esse grupo, noticias sao apenas noticias, s6 servem para informar, nada
mais; além disso, alguns afirmaram que existem outras fontes para isso ou ainda
que o0 povo é ignorante e ndo tem nogao sobre essas questées. Uma aluna do 3°
ano afirma que o senso critico acaba sendo atrofiado pela alienacdo e a
parcialidade.

O quarto grupo mais representativo relne 0s argumentos que
mencionaram a relacdo entre o conhecimento dos fatos e o desenvolvimento da
cidadania. Esses argumentos manifestaram que a participacdo politica passa a
ser mais ativa e a vontade de defender os proprios direitos se consolida com o
melhor conhecimento da realidade. Além disso, a vontade de fazer diferente dos

politicos atuais também apareceu em diversos depoimentos.
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GOmez (1998) analisa que uma das fungcbes do processo de
socializacdo na escola é “a formacao do cidadao/a para sua intervencao na vida
publica” (p. 15). Esta intervencédo na vida publica ndo é considerada por este autor
uma simples reprodugdo do sistema vigente, mas sim comporta uma critica as
estruturas politicas e de poder, possibilitando as novas geracfes condicbes para
uma intervencdo ativa, que podera transformar e melhorar a sociedade. Os
argumentos reunidos nesta categoria apontam para uma critica a situacao politica
e econbmica do pais, manifestando a vontade do jovem em fazer diferente, em
construir uma sociedade com mais ética e igualdade. Este conceito de cidadania
como participagdo ativa e ndo reprodutiva do jovem na sociedade pode ser
ilustrada pela opinido de um aluno do 3° ano que afirma: pois quando vocé |é
jornais e revistas, comeca a perceber a realidade a sua volta, e a partir disso,
tenta melhorar a si proprio e o seu ambiente de convivio.

Uma parcela menor das opinibes manifestadas pelos alunos foi de
comentarios negativos sobre a atuacdo da imprensa na sociedade, como
responsavel por mostrar apenas o lado dos poderosos, manipulando a opiniao
das massas. Um aluno do 3° ano tem idéia parecida. Para ele, jornais e revistas
ao apresentarem idéias prontas, impedem o senso critico das pessoas. Esses
alunos, apesar de representarem uma minoria, fizeram uma avaliagdo bastante
critica dos jornais e revistas. Este grupo representa uma das preocupacdes do
presente trabalho que é o de fazer o levantamento das possibilidades da
utilizacdo das mensagens dos meios de comunicacao, principalmente o jornal e a
revista, sem descuidar dos aspectos ideoldgicos presentes nesses veiculos.

Esta posicdo critica indicada pelos argumentos reunidos nesta
categoria, parece fortalecer a idéia de que os alunos (receptores das mensagens),
precisam ser considerados como sujeitos ativos do processo da comunicacao,
conforme analisado pelos autores que estudam a importancia da recepcao,
principalmente Martin-Barbero (1995 e 1997)) e Souza (1995).

As duas professoras apresentaram exemplos da importancia do
conhecimento dos fatos para o desenvolvimento da cidadania e do senso critico.
Apesar disso, a professora do 3° ano fez um alerta veemente sobre a forma de

mensurar se isso realmente acontece: s6 que até vocé observar que o
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conhecimento adquirido se transforma em um ato € meio dificil. A gente vé muita
frase bonita e ndo acdo. Nao saberia dizer se 0 conhecimento se reverte em atos
cidaddos. Nao acredito que a quantidade acaba gerando consciéncia. O ditado
“agua mole em pedra dura” ndo funciona nesse caso. Isso acaba se
transformando em ato repetitivo, ndo em conscientizacdo. E melhor demorar mais
para assumir uma atitude inteligente. A pura repeticdo faz o ato ficar mecanico,
inconsciente. O jovem tem que ir votar quando ele percebe que o voto é um
instrumento incrivel que ele tem nas méos, mesmo se votar em um candidato que
nao for eleito.

Este alerta da professora mostra a dificuldade de mensurarmos este
tipo de ganho de forma imediata. Desde a Educacao Infantil até a universidade a
escola precisa cultivar estes aspectos, ndo sé com o ensino em sala de aula, mas
também por meio de préticas cotidianas e agdes concretas. E um trabalho de
formacdo que muitas vezes s6 sera notado depois que 0 jovem esta na
universidade e no mercado de trabalho. Orozco (1998) chama a atengao para o
investimento na formacédo a longo prazo, acreditando na escola como formadora
de uma geracao mais critica e consciente.

A pergunta n°® 19 procurou saber se o aluno acha que as informacdes
trazidas pelos jornais e/ou revistas podem contribuir para a construgdo de uma
sociedade com menos problemas sociais. A Tabela 33 indica que 67,8% dos
alunos concordam com esta afirmacédo, apesar de 25,8% acharem que a
imprensa ndo contribui e em varios momentos, conforme demonstrado pela
Tabela 34, chega inclusive a perpetuar as diferengas sociais e até a incentivar a

distancia entre as classes mais abastadas e os pobres e miseraveis.

Tabela 33 — As informacfBes contribuem para a construcdo de uma

sociedade com menos problemas sociais

1°Ano 2°Ano 3°Ano Total
Freq. %  Freq. % Freq. % Freq. %
Sim 26 20,3 29 22,7 32 25,0 87 67,8
Nao 15 11,7 10 7,8 8 6,3 33 25,8
N&o respondeu 3 2,3 2 1,6 3 2,3 8 6,3
Total 44 344 41 32,0 43 33,6 128 100,0
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Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Os argumentos dos alunos foram agrupados em seis categorias, conforme

apresentamos na Tabela 34.

Tabela 34 — Avaliacao feita pelos alunos sobre a atuacédo da imprensa na

sociedade

Categorias 1°ano 2°ano 3%ano Total

Freq % Freq. %  Freq. % Freq. %
1. Contribuicdo para a 12 8,4 12 8,4 16 11,2 40 28,0
reflexdo, senso critico e
construcéo da cidadania.

2. Avaliacdo negativa 15 10,5 5 35 11 77 31 21,7
sobre a atuacdo da
imprensa.

3. Citacdo de acbes 8 5,6 12 8,4 7 49 27 18,9
concretas desencadeadas
pela imprensa

4. Contribuicéo para 4 2,8 8 5,6 8 56 20 14,0
atualizar e informar a
sociedade

5. Constatacfes positivas, 5 35 8 5,6 2 14 15 10,5
sem exemplos

6. Constatacdes negativas, 7 49 3 2,1 0 0 10 7,0
sem exemplos
Total 51 357 48 33,6 44 30,8 143 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.
Opinibes sobre a contribuicdo para a reflexdo, formacdo do senso

critico e construcdo da cidadania foram as que apareceram em maior namero,
representando 28% dos argumentos das trés series. Para este grupo de opinides,
as informagbes da imprensa contribuem para a sociedade pensar melhor sobre
seus atos, fazem as pessoas ficarem mais atentas aos seus direitos e a0 mesmo
tempo contribuem para uma participagcdo mais efetiva do jovem no mundo adulto.
Este grupo representativo indica para a importancia da utlizacdo dessas
informacdes nas aulas como forma de proporcionar uma formacgéo voltada para a

emancipagdo e autonomia do jovem. Para uma aluna do 3° ano, a contribuigdo
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esta na conscientizacao dos cidadaos a respeito dos problemas sociais, causas e
consequéncias destes e na maior dedicacdo e preocupacdo dos cidaddos em
amenizar o problema em questéo.

Esta categoria redune as opinibes dos alunos que analisam a
emancipagcdo como um processo de conscientizagdo dos problemas da
sociedade, a partir de uma reflexdo racional e de uma tomada de posi¢céo para
uma acao consciente futura. Esta analise foi feita por Maar (2003, p. 472), e indica
para uma preocupacdo que o processo educativo deve ter com a formacao critica
dos alunos. Esta formacédo deve, para Adorno (1995), “mostrar aos alunos as
falsidades presentes na vida da sociedade culturalmente construida, despertando
a consciéncia quanto a que os homens sdo enganados de modo permanente”
(p.183).

A segunda categoria reune as opinides que revelam a influéncia
negativa da imprensa na sociedade. Este grupo constituido por 21,7% do total dos
argumentos alerta para a manipulacdo exercida por essas midias, enfocando a
guestdo da defesa de apenas um lado da verdade, posicédo de subserviéncia com
relacdo as elites e perpetuacao das diferencas sociais, por meio da veiculacao de
informacdes distorcidas e tendenciosas. Esse grupo de opinides revelou um poder
de analise muito critico da atuacdo da imprensa, acenando para uma avaliacdo
mais criteriosa dessas mensagens.

Um aluno do 1° ano afirmou que a midia é parcial e mostra o que € de
interesse dela. Isso muitas vezes atrapalha a construcdo da sociedade. Um
exemplo foi o que a midia fez com a imagem de Fernando Collor. Mas a
sociedade pode também ser beneficiada com a midia. Outro aluno dessa série é
ainda mais enfatico nessa analise negativa da atuacdo da imprensa: porque tem
jornais que colocam matérias absurdas inventando mentiras.

Percebemos que estas posicdes negativas sobre a atuacdo da
imprensa na sociedade indicam para uma analise critica sobre os efeitos dos
meios de comunicacdo no processo ideolégico de alienacdo da sociedade. Os
argumentos reunidos nesta categoria parecem indicar para um grupo de alunos
mais conscientes e que conseguem “ver nas entrelinhas” das noticias o que € real

e 0 que é tentativa de alienacdo. O episodio politico relatado anteriormente sobre
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o ex-presidente Collor € um exemplo de como a midia pode fazer com a opinido
publica, tanto no processo eleitoral como na destituicdo desse presidente do
poder.

O terceiro grupo além de concordar com a contribuicdo da imprensa
para a construcdo de uma sociedade melhor, apresentou uma série de acles
concretas desencadeadas pelos jornais e revistas. Dentre essas acbes podemos
destacar: campanhas de solidariedade, contra a fome, a violéncia, o desemprego
e a corrup¢ao na vida publica. Para esse grupo de opinides, a funcédo da imprensa
€, atraveés das reportagens, evidenciar os problemas e apontar solucoes.

Percebemos ao analisar os argumentos reunidos nesta categoria, que
0 processo de socializacdo, que também é responsabilidade da escola, precisa
preocupar-se com a importancia dos meios de comunicacdo de massa na difuséo
dos problemas da sociedade, conforme analise de Gomez (Op. Cit., p. 11). Para
este autor, uma das funcdes da escola, dentro do processo de socializagao, é
proporcionar as novas geracdes 0 contato com o0s problemas sociais
evidenciando possiveis solucbes para eles. Uma aluna do 3° ano escreveu que
com as informagdes descobrimos coisas que nos deixam estarrecidas e nos
mobilizam a fazer algo para mudar a situacédo. Outro aluno do 3° ano aprofundou
esta analise afirmando que através dele/a que recebemos informacdes sobre o
gue ocorre com a sociedade em relacdo aos problemas sociais, trazendo também
uma solucéo.

Logo em seguida vem o0 grupo que manifestou novamente a
contribuicdo da imprensa para informar e atualizar a sociedade. Esse grupo volta
a afirmar que essa € a finalidade prioritaria desses veiculos de comunicacéo e
todas as demais vém como consequéncia. Eles ndo entraram muito no mérito da
conscientizacdo, defesa de direitos e construcdo de uma sociedade melhor.
Apontaram somente para a questao da informacao.

A quinta categoria relne as manifestacdes dos alunos que afirmaram
gue o conhecimento dos fatos € importante para a construcéo da sociedade, sem
apresentar nenhuma comprovacdo ou exemplos esclarecedores sobre suas
opinides. O ultimo grupo reune os que disseram o contrario do grupo anterior,

igualmente sem justificar sua andlise.
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A professora do 3° ano analisa que o jovem nédo é alienado. A gente
tem que parar com essa idéia. Os jovens também se indignam com os fatos
relatados pela imprensa. Isso ndo é imediato, mas cala fundo em sua alma. Esta
postura parece indicar para a validade de um ensino mais critico, voltado para a
realidade. Nesta mesma direcéo, a professora do 1° e 2° ano alerta para o habito
da imprensa de criar estereoétipos, caracterizando de forma preconceituosa grupos
raciais ou mesmo regides do pais.

O ensino critico preocupa-se com 0s aspectos formativos que impedem
que as novas geragOes repitam os erros do passado. Esta preocupagéo esteve
muito presente nos estudos da Escola de Frankfurt, principalmente através de
Adorno (1995). Para este autor, o0 processo educativo deve impedir as barbaries
do passado, referindo-se principalmente as atrocidades cometidas por Hitler
contra os judeus. As diferencas, tanto raciais como politicas ou religiosas
precisam ser trabalhadas com os jovens para evitar atitudes preconceituosas que
levam a discriminacao e atos de violéncia contra 0s grupos minoritarios.

Esta opinido é também compartilhada pela professora do 1° e 2° ano,
que alerta para o aspecto de aproximacao da realidade dos menos favorecidos ao
universo do jovem da classe média. Para ela, essa aproxima¢cdo gera no jovem
um sentimento de solidariedade e ao mesmo tempo a consciéncia dos problemas
vividos por uma grande parcela da populagao.

A Ultima pergunta do questiondrio e da entrevista deixou um espaco
aberto para que alunos e professoras escrevessem suas observacoes, criticas e
sugestbes quanto ao uso do jornal e da revista nas aulas de Redac¢éo. Mais uma
vez a totalizacdo das respostas apresentadas na Tabela 35 indica para uma

avaliacao positiva sobre o uso das informacgdes nas aulas de Redacéo.

Tabela 35 — Observacgdes, criticas e sugestdes sobre o0 uso das informacdes
dos jornais e revistas nas aulas de Redacéao

Categorias 1°ano 2°ano 3%ano Total
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %
1. Avaliacéo positiva 27 16,7 39 241 39 241 105 64,8
2. Sugestdes 19 11,7 9 5,6 16 9,9 44 272
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3. Avaliagéo negativa 6 3,7 2 1,2 5 3,1 13 8,0
Total 52 32,1 50 309 60 370 162 100,0

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

A primeira categoria contempla a avaliagdo positiva da parcela mais
expressiva dos argumentos. As principais indicagdes dos argumentos totalizadas
nessa categoria dizem respeito a ganhos na aprendizagem dos contetdos
especificos da Redacdo, como argumentacdo, utilizacdo de dados mais
concretos, melhoria na linguagem, com o enriquecimento do vocabulério e menos
erros ortograficos.

Nessa categoria estdo incluidos os depoimentos que apresentaram
ganhos importantes na preparacdo para o vestibular, a partir da analise de que
muitos desses exames e o ENEM utilizam propostas de redacao tiradas de
grandes veiculos de circulacdo nacional, como Folha de S&o Paulo e Veja. Um
namero expressivo indicou ganhos para a dindmica das aulas, tornando-as mais
participativas e dinamicas, criando canais de participagao para o aluno.

Ainda nessa categoria incluimos os depoimentos que indicaram ganhos
para o desenvolvimento do senso critico, fortalecimento da opinido, capacitacédo
para o exercicio da cidadania e possibilidade de contato com os acontecimentos
atuais, colocando o aluno por dentro do que estd se passando na sociedade.
Esse grupo, além de apresentar aspectos positivos sobre o uso das informacdes
apresenta, em diversos momentos, 0 desejo de sistematizar mais e aumentar o
uso, tornando-o mais efetivo nas aulas.

Uma aluna do 1° ano aponta algumas vantagens sobre o uso das
informacdes: do mesmo jeito que ela pode ser usada para ajudar a deixar os
alunos com uma escrita melhor, ela também pode mostrar a realidade e causar
debates e isso na minha opinido é muito bom porque no futuro pode ajudar a
sermos melhores e um pouco menos ignorantes. Esse depoimento revela que a
aluna, além de atestar a validade do uso para o presente, aponta também ganhos
futuros.

Para uma aluna do 2° ano, o uso do jornal nas aulas de Redacé&o deixa
a aula mais participativa, atrai a atencdo dos alunos e faz com que entendamos

melhor 0 assunto e consequentemente fagamos uma melhor redacéo. Aqui ficam
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demonstrados os ganhos para a dindmica da aula e para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias da disciplina Redacao.

Uma aluna do 3° ano fala sobre atualizagdo e senso critico: eu apoio
totalmente, o aluno tem que aprender a gostar a ler sobre a atualidade, se manter
informado e a mudar de atitude, ndo sendo alienado pelas porcarias que impdem,
podendo pensar e refletir por ele mesmo.

A segunda categoria apresenta também as sugestdes para um
incremento maior no uso das informacgdes nas aulas de Redacéo. A maioria pede
para que as professoras utilizem as informacdes de forma mais freqlente e
sistematica. Além disso, sugerem temas para serem debatidos e a possibilidade
de trazerem outros jornais e revistas para as aulas. Um aluno do 1° ano sugere
gue para que a aula seja mais produtiva, acho que poderiam ser utilizados
assuntos que estdo em alta e fazer debates sobre eles. Poderia ser lido apenas
uma matéria por aula, pois apenas o que ha na apostila ndo vai levar-nos muito
longe.

Uma aluna do 2° ano néo so referenda o uso das informacdes, como
também faz um pedido geral para a escola: eu aprovo a utilizacdo de jornais e
revistas para a formacao do senso critico e opinido propria entre os alunos, o que
so6 falta é o desenvolvimento da atividade no colégio. Este pedido para a
sistematizacdo dessa atividade pela escola poderia influenciar os seus gestores a
incorporar 0 uso das informagBes no Projeto Pedagdgico, ndo somente na
disciplina Redac&o, mas criando um espaco multidisciplinar para o estudo e
analise das questdes trazidas pelos jornais e revistas.

A Ultima categoria apresenta as criticas ao uso das informacdes nas
aulas. Uma aluna do 1° ano nao acha valido o uso das informacfes nas aulas.
Para ela, basta a professora pedir que os alunos escrevam em casa redacdes a
partir da leitura individual das noticias. Outras opinides revelam uma
desaprovacéo ao uso pelo fato de algumas informacdes serem tendenciosas.

A professora de Redacdo do 3° ano apontou somente aspectos
positivos com relacdo ao uso das informacdes nas aulas. Para ela, ndo se
concebe, hoje, aulas de Redacdo sem que sejam utilizados textos de jornais. O

mundo passa por situacdes cada vez mais dindmicas, num ritmo alucinante, e 0
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professor tem que trazer parte deste mundo para dentro da sala de aula,
sugerindo analogias, posicionamentos, comparacfes com 0 que ele procurara
desenvolver a cidadania. A critica fica por conta da utilizagdo do texto pelo texto
em analises linguisticas frias e distantes. Usar o jornal em sala de aula é reviver
os fatos, analisa-los e tirar deles 0 que nos € mais precioso para nossa
criatividade.

Para a professora do 1° e 2° ano, além da facilidade de exposicéo
conteudista, cria-se no jovem o habito de relacionar fatos e idéias. Promove-se
uma interacdo Eu X Mundo que se reflete na aquisicdo de conhecimento,
exposicao critica e analise. Esses jovens sdo ainda estimulados a ndo assumirem
postura sob a parcialidade dos meios que utilizam para apreensdo do seu
cotidiano. A professora acena novamente para a validade do uso das informagdes
para a construcao da autonomia do aluno a partir do conhecimento da realidade.

Pelas observacOes e sugestdes dos alunos e professores, parece que
0 uso das informacfes é considerado como um fator importante, tanto para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias da disciplina Redac&o, como
para a formacao para a cidadania, o senso critico e a emancipacao.

Esta analise apareceu novamente por meio da totalizacdo dos dados
do diferencial seméantico que possibilitou um estudo sob outros aspectos, apesar
de referendar os resultados do questionario e das entrevistas. (Ver anexo 3)

A andlise dos trés graficos de uma maneira conunta permite afirmar
que a avaliagdo positiva aumenta gradativamente entre as trés séries. Os alunos
do 3° ano revelaram um grau de aceitabilidade do uso das informagbes de
maneira quase incondicional. Este dado corrobora a andlise feita anteriormente,
revelando um amadurecimento dos alunos da ultima série e ao mesmo tempo
deixando transparecer um processo de aumento do uso do jornal e da revista nas
trés séries.

Observando os graficos das trés séries, percebemos que um
percentual bastante pequeno de alunos atribuiu a todos os itens a avaliacdo nos
graus 6 e 7, revelando pouca rejeicdo ao uso das informacfes nas aulas de
Redacao. No caso do 3° ano o grau 5 também teve uma pontuacao insignificante.

Vamos analisar cada um dos graus de avaliacdo, somando os percentuais obtidos
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pelos doze pares que foram colocados para os alunos, procurando evidenciar a
diferenca entre os alunos das trés seéries.

O grau n° 1, que revela a avaliacdo totalmente positiva de todos os
pares, obteve os seguintes percentuais: 34,9% do 1° ano, 44,2% do 2° e 62,8%
do 3° ano. Este dado parece indicar que os alunos consideram 0 uso das
informacdes como um fator importante, tanto para o desenvolvimento das
habilidades da disciplina Redacdo, como também determinante para o
desenvolvimento do senso critico e formacédo para o exercicio da cidadania. Os
destaques na avaliacdo positiva ficaram para os aspectos “Importante para a
aprendizagem”, recebendo 83,7% de indica¢cbes de alunos do 3° ano e “me deixa
mais critico”, que obteve 81,4% de aprovacao absoluta também para os alunos do
3° ano. Os itens que receberam menores indices de aprovacdo absoluta foram:
“legal’, que obteve 22,7% de indicacbes de alunos do 1° ano e “incentiva a
aprendizagem”, com 25% de indicacdes, também para alunos do 1° ano.

Considerando o grau de criticidade dos alunos e o escalonamento
possivel em sete pontos, podemos inferir que, assim como em varios momentos
de nossa pesquisa, 0 uso parece ser considerado importante pelos alunos,
especialmente para os concluintes do Ensino Médio.

O grau 2 obteve 24,4% de indicagcéo de alunos do 1° ano, 23% do 2°
ano e 19,8% do 3° ano. O grau 3, que ainda revela uma avaliacdo positiva da
atividade, em menor escala, obteve 18,6% de indicacéo do 1° ano, 17,78% do 2°
e 10,1% do 3° ano. Esses trés graus de analise totalizam uma avaliacdo positiva
do uso das informacgobes para 77,8% do 1° ano, 84,9% do 2° e para 92,6% do 3°
ano.

Na sequéncia, observamos aqueles alunos que ficam na posi¢cdo do
“tanto faz”, ndo indicando nem aspectos positivos, nem negativos com o uso das
informacdes nas aulas. Esta avaliacdo, indicada pelo grau 4, é seguida por 13,1%
de alunos do 1° ano, 8,9% do 2° e 5,4% do 3° ano.

Os graus 5 e 6 foram indicados por 4,7% de alunos do 1° ano, 3,4% do
2° e 0,9% do 3° ano. Estes numeros indicam a parcela de sujeitos que acham que
0 uso das informacdes nao faz diferenca para a aprendizagem ou que, em alguns

momentos, chega a atrapalhar o desenvolvimento das aulas. Nas questdes
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abertas do questionario, ja identificamos esse grupo, como sendo dos alunos que
acham que a atividade causa tumulto e conversas paralelas nas aulas, provoca
disperséo da turma e que na realidade, lugar de ler jornal e revista é em casa e
nao na escola.

O ultimo grau de andlise, representado pelo numero 7, teve um
resultado inexpressivo. 1,5% do 1° ano, 1% do 2° e 0,8% do 3° ano afirmou que
esta atividade é totalmente nociva para o processo de ensino da disciplina de

redacao.

Quadro 2 - DIFERENCIAL SEMANTICO — 1° ANO

Aval. Positiva . Legenda
3 4 5 Aval. Negativa
Bom 13,6% 11,4% Ruim Seq. 1
Importante 11,49 2,3% Sem importancia Seq. 2
Proveitoso 22,79% 9,1% Enrolacéo de aula Seq. 3
Significativo 29,5% 6,8% Nao faz diferenca Seq. 4
A aula fica mais A aula fica mais Seq. 5
participativa 20,594 9,1% monotona
Facilita a Dificulta a Seq. 6
compreenséo 18,2% 25,0%) compreenséo
Atrai nossa atencao Dispersa a atencdo da| Seq. 7
20,5% 18,2% turma

Provoca discussfes As discussfes ndo Seq. 8

interessantes 11,4% 9,1% levam a lugar nenhum
Legal 25,0% 15,9% Chato Seq. 9
Complementa a Atrapalha a Seq. 10
aprendizagem 20,5% 18,2% aprendizagem
Incentiva a Desestimula a Seq. 11

13,69 13,6% aprendizagem
Confunde minha Seq. 12

cabeca

aprendizagem
Me deixa mais critico

15,99 18,2%
Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Quadro 3 - DIFERENCIAL SEMANTICO — 2° ANO

Aval. Positiva Aval. Negativa Legenda

g 4
Bom 14,6% 7.3% Ruim Seq. 1
Importante 4,99 9,8% Sem importancia Seq. 2
Proveitoso 26,89 0,09 Enrolagéo de aula Seq. 3
Significativo 17,194 12,2% Néo faz diferenca Seq. 4
A aula fica mais A aula fica mais Seq. 5
participativa 19,594 12,2% mondétona

o

Facilita a Dificulta a compreensdqg Seq.

compreenséo 26,899 17,1%

Dispersa a atencdo da| Seq. 7
turma

Atrai nossa atenca
24,494 7,39

As discussfes ndo Seq. 8
levam a lugar nenhum

Provoca discussode

interessantes 9,894 9,8%

Legal Chato Seq. 9

22,09 12,2%
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Complementa a Atrapalha a Seq. 10
aprendizagem 19,5% aprendizagem
Incentiva a Desestimula a Seq. 11
aprendizagem 14,6% aprendizagem
Me deixa mais Confunde minha Seq. 12
critico 12,2% 4,9% cabecga

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

Quadro 4 - DIFERENCIAL SEMANTICO — 3° ANO

Aval. Positiva Aval. Negativa Legenda

Bom Ruim Seq. 1
Importante Sem importancia Seq. 2
Proveitoso Enrolacdo de aula | Seq.3
Significativo N&o faz diferenca Seq. 4
A aula fica mais A aula fica mais Seq. 5
participativa monaotona
Facilita a Dificulta a Seq. 6
compreensao compreensao
Atrai nossa atencao Dispersa a atencédo da| Seq. 7
turma

Provoca discussdes As discussbes ndo | Seq.8

interessantes levam a lugar nenhum
Legal Chato Seq. 9
Complementa a Atrapalha a Seq. 10
aprendizagem aprendizagem
Incentiva a Desestimula a Seq. 11

aprendizagem
Confunde minha Seqg. 12
cabeca

aprendizagem

Me deixa mais
critico

Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

As professoras de Redacdo também aprovaram o uso das informacdes
em suas aulas, praticamente repetindo a avaliacdo dos alunos. Na andlise dos
gréficos das professoras, percebemos uma ligeira inversdo, com relacdo aos
dados obtidos com os alunos. A professora do 3° ano assinalou para uma

avaliacdo menos positiva da atividade do que a professora do 1° e 2° anos.
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Born Ruirn

[mportante Sem importancia
Proveitoso N Mao & proveitoso
Significativo Mao faz diferenca

& aula fica mais & aula fica mais monotona

participativa

Sl
Vi

Facilita a compreensao da dificulta a compreensao da

]

materia mataria
atrai 3 atencio da turma Dispersa a atencio da
furma

Az discussdes nao levam a
lugar nenhum

Provoca discussdes
intereszantes

Legal Chato

Camplementa a
aprendizagem

atrapalha & aprendizagem

I

TRALLTE
Ay

Incentiva a aprendizagem )- Desestimula a
aprendizagem

deixa os alunos mais Confunde a cabeca dos

criticos alunos

GRAFICO 1-DIFERENCIAL SEMANTICO — PROFESSORAS DE REDACAO

Legenda
#* Professorado 1° e 2° ano

¥ Professorado 3° ano
Fonte: organizado pelo autor, a partir dos dados coletados, 2004.

As professoras de Redacéo, tanto nas entrevistas como por meio do
diferencial semantico aprovaram o uso das informagdes em suas aulas.
Acreditamos que o fato delas nao utilizarem estas informacbes de forma
sistematizada e continua se deve a vérios fatores como: dificuldade com o
material didatico apostilado, falta de um espaco propicio para leitura dos jornais e
revistas pelos alunos na escola e principalmente falta de uma formacéao especifica
para o0 uso das informacdes em suas aulas. Por isso alertamos para a
necessidade do investimento na formacdo do professor-comunicador, como
analisado pela Pedagogia da Comunicagdo, como um fator decisivo em direcéo
ao uso pedagogico das informacdes dos jornais e revistas.

53 — A IMPORTANCIA DA FORMACAO DO PROFESSOR PARA A
PEDAGOGIA DA COMUNICACAO
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As entrevistas com as duas professoras de Redagé&o indicam que elas
nao tiveram nenhuma preparacéo especifica ou genérica sobre o uso das midias.
Ficou evidenciado aquilo que varios autores, entre eles, Belloni (2002), Toschi
(2003), Rezende e Fusari (1998) e Pinto (2002), que analisaram ser necessario e
urgente investir na preparacdo dos professores para o0 uso das midias no
processo de ensino e aprendizagem.

Para esses autores, somente uma preparacao nos cursos de formacao
inicial principalmente e depois nos cursos de formag&o continuada permite um
uso adequado da potencialidade educativa dos meios de comunicacdo. Esta
formacé&o permitird o abandono do uso pelo uso, do repudio puro e simples, bem
a moda dos “apocalipticos” apontados por Eco (1970), ou entdo da
instrumentalizagcdo dessas mensagens sem ter claros seus objetivos. A
professora do 1° e 2° ano analisa que teve contato com um ensino da lingua mais
contextualizado somente na pdés-graduacao, onde trabalhei bastante com o
entendimento do texto, desenvolvendo habilidades para entender seu conteudo,
possibilitando trabalhar o contetdo de forma contextualizada. No curso de Letras
nao teve nenhuma disciplina para trabalhar este aspecto. Eu decidi trabalhar com
a Redacdo apos o curso de pés-graduacao. O curso de letras ficou muito preso as
normas gramaticais, foi tudo muito normativo. A preparacdo é importante e o
curso de letras deveria sofrer uma reformulacdo completa para proporcionar um
ensino mais contextualizado da lingua. Ela analisou que mesmo durante a
formacado continuada ndo teve nenhum momento especifico de preparacéo para o
uso das midias.

A professora do 3° ano afirmou que teve que aprender a trabalhar com
as midias por conta prépria. Para ela, a medida que a tecnologia da comunicac¢ao
foi evoluindo, foi melhorando, acompanhei essa evolucdo por conta prépria. O
grande pecado dos cursos de formacdo é um excesso de teoria, ndo tendo
oficinas para se mostrar como se faz, sem dar receitas prontas. Por exemplo, nao
basta um professor simplesmente passar um filme para os alunos, ele tem que ter
recursos individuais para fazer analogias com os alunos, para saber tirar proveito

da atividade. Nos cursos de graduacao o professor se forma com teorias, nao se
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tem nocdo de arte, cinema, musica, como se observar uma obra de arte. Ndo se
tem a preocupacao de um trabalho de formacéao cultural.

A andlise das duas professoras parece que corrobora a idéia
apresentada por ROSADO (1998) de que o professor se sente sozinho no
processo de conducdo de um ensino mais contextualizado. Ele se vé obrigado a
revolucionar o ensino, sem ter tido nenhum embasamento para isso durante os
anos de sua formacdo. Se sente questionado por usar estratégias antigas, com
efeitos minimos sobre os educandos, sem ter a oportunidade de estudar e
vivenciar experiéncias novas. Se sente responsabilizado pelo fracasso
educacional, pela evasao e repeténcia. Mas, o que a academia esta fazendo por
ele? Este questionamento feito pelos autores citados anteriormente indica para
uma mudancga de concepg¢éao nos cursos de formacao.

Percebemos que varias lacunas apresentadas pelo levantamento
realizado com os alunos e professores poderiam ter sido preenchidas se os
professores tivessem uma formacédo adequada para o uso das midias em suas
aulas. Ao mesmo tempo, notamos que esses professores ja poderiam ter
apresentado para a escola um projeto de uso sistematico dessas informacdes,
nao somente em suas aulas, mas também por outras disciplinas, proporcionando
a integracao entre elas se tivessem tido esta preparacdo na sua formacao inicial e
continuada.

Por outro lado, a escola também deve conscientizar-se da importancia
de um ensino mais contextualizado e voltado para o processo de construcao
gradativa da autonomia dos alunos. Esta conscientizacdo da escola poderia
significar investimento na formacao continuada do professor para o uso dessas
midias além da garantia de um espaco no Projeto Pedagdgico para atividades
diferenciadas e multidisciplinares.
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CONSIDERACOES FINAIS

A raiz mais profunda da politicidade da educacgéo
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se acha na educabilidade mesma do ser humano,
gue se funda na sua natureza inacabada

e da qual se tornou consciente.

(Paulo Freire, 1996)

Para concluirmos este trabalho faz-se necessario retomarmos o0s
objetivos iniciais para verificar se conseguimos responder aos questionamentos
propostos. Acreditamos que respondemos as questdes e trouxemos algumas
contribuicdes tedrico-metodoldgicas que poderdo subsidiar novas investigacdes
que tenham a tematica do uso do jornal em sala de aula do ensino médio como
foco de atencéao.

Respondendo ao primeiro objetivo, o conjunto dos dados coletados
indica que as noticias trazidas para as aulas podem contribuir para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas para a disciplina
Redacao pelos PCNs e ENEM. O levantamento de concepg¢des acena para
ganhos na forma das redacdes, como enriquecimento do vocabulario e para
ganhos no contetdo da escrita, como melhora na argumentacao por meio do uso
de exemplos e informacdes da sociedade. .

Alunos e professoras pesquisados mostram que a utilizagdo das
informacdes pode ser um componente importante para a aprendizagem. Em
outras palavras, o aluno indica que o uso destas informacdes é interessante o
suficiente para criar nele a predisposicdo para a aprendizagem. A analise dos
resultados da pesquisa nos permite dizer que o aluno se sente motivado quando o
professor de Redacdo apresenta as noticias como ponto de partida para suas
aulas.

Ao tratar de assuntos mais proximos da realidade vivida pelo jovem,
sua motivacdo aumenta, tornando-o mais aberto a novas informacdes. Outra
observacdo importante é que, para os alunos e professoras investigados, a
utilizacdo sistematica das informacdes contidas nas revistas e jornais nas aulas
de redacgdo pode proporcionar ao jovem uma melhor elaboracdo dos assuntos ja
vistos, ao mesmo tempo em que serve como fonte de argumentagéo para suas

dissertacdes. Conforme andlise de Coll (1994), acreditamos que o0 uso das
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noticias veiculadas na imprensa pode desencadear uma atitude favoravel ao
ensino, além de poder contribuir para um conhecimento efetivo do mundo que
circunda o adolescente e o jovem.

Outro aspecto importante trazido pela pesquisa é que tanto as
professoras quanto os alunos consideram que a utilizacdo dessas informacgoes
torna a aula mais dinamica e participativa, favorecendo o debate e a troca de
opinides, tirando o aluno da posicado de receptor inativo de novas informacfes
para um sujeito mais ativo do processo. Ao proporcionar a participagdo em
contraposicdo a inatividade, o aluno parece sentir-se mais envolvido e instigado a
participar do processo de ensino. Esta preocupag¢do com o ensino contextualizado
corrobora as andlises feitas pelos autores trazidos no presente trabalho,
principalmente Gémez (1998) e Zabala (1998).

Para Zabala (1998) esta participacdo do aluno no processo de ensino é
fundamental:

€ imprescindivel promover a participacdo e a relagdo entre o0s
professores e 0s alunos e entre os proprios alunos, para debater opinides e idéias
sobre o trabalho a ser realizado e sobre qualquer das atividades que se realizam
na escola, escutando-os e respeitando o direito de intervirem nas discussfes e nos
debates (p. 101).

Por meio do conjunto dos dados, pudemos identificar também que os
alunos e professoras consideram que a utilizacdo das informacdes de jornais e
revistas deixa as aulas de Redacdo mais interessantes e participativas, tornando
0 processo de ensino e aprendizagem mais prazeroso e atraente. Porém,
consideradas as limitagdes da presente pesquisa, acreditamos que a observacgéao
direta poderia nos dar condicbes de compreender a dinamica das aulas sob outra
perspectiva. Esta observacdo permitiria uma analise criteriosa sobre o curriculo
declarado e o que efetivamente acontece nas relagfes diarias entre professores e
alunos. Dessa forma poderiamos esclarecer algumas contradicbes que
apareceram entre as analises de alunos e professoras de Redacdo sobre o uso
das informacdes dos jornais e revistas em sala de aula. Abrimos aqui um espaco
para que novas pesquisas na area da educacdo e comunicagdo tragam outras

informacdes e possibilitem uma compreensao ainda maior dessa problematica.
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O segundo objetivo proposto pelo trabalho foi o de verificar a
concepcao dos alunos do Ensino Médio sobre a utilizagcdo das informacdes dos
jornais e revistas nas aulas de Redacdo como facilitadores da construcdo do
senso critico e da cidadania. Pelos resultados apresentados, acreditamos que 0s
alunos avaliaram o uso das informacbes como um fator importante para se
tornarem mais criticos e, consequientemente, se formarem como cidadaos
autbnomos e emancipados.

As professoras de Redagdo também referendaram esse uso,
ressaltando a preocupacdo em mostrar para o aluno as varias versdes de um
mesmo fato e identificando as concepg¢fes ideoldgicas trazidas pelos jornais e
revistas. Acreditamos que esse tipo de ensino mais contextualizado possibilita a
escola atender aos objetivos propostos pela LDB, PCNs e matriz de habilidades e
competéncias do ENEM.

Os autores da Teoria Critica, como Adorno (1995) e Maar (1994 e
2003) e da Pedagogia da Comunicacdo como Porto (2003) e Belloni (2002),
apresentados na pesquisa indicam que, ao tomar contato com os assuntos atuais,
0 jovem pode construir o proprio caminho com mais liberdade e autonomia. Esta
sintonia com a realidade proporciona também o desejo de atuar na sociedade,
contribuindo para a sua melhoria. O uso das informacbes pode ser um
instrumento a mais nesse processo de constru¢do da autonomia e emancipacao,
nao se tornando o Unico caminho. Diante dessa importancia, acreditamos que
cabe a escola uma revisdo de seu curriculo, para poder oferecer, da Educacdo
Infantil até o Ensino Médio, outras atividades que possibilitem a crianca, ao
adolescente e ao jovem a formagao para a autonomia.

Porto (2003) analisa que

a construcao de espacos de educacado e comunicagéo prepara cidadaos
para a vida. Ndo para uma vida (futura, como queriam algumas correntes) que
ainda ndo chegou, mas para a propria vida que acontece hoje na escola, local de
diferencas, confrontos, (in)certezas, enfim, de vivéncias de cidadania que,

conforme acreditamos, s6 pode concretizar-se com a construcao e participacéo de
todos (p. 83).

O terceiro objetivo da pesquisa foi o de verificar junto aos alunos do

Ensino Médio se a utilizacdo das informacfes dos jornais e revistas poderia levar
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a uma melhor percepcao da realidade da sociedade de uma maneira geral. Os
resultados obtidos indicam que esse uso pode facilitar um melhor entendimento
da sociedade.

Ressaltamos que os aspectos ideoldgicos presentes nos meios de
comunicacado precisam ser trabalhados pelos professores para evitar que as
tentativas de alienacédo venham a prejudicar a formacao critica dos adolescentes
e jovens. A diversificacdo das fontes de pesquisa, mostrando as varias versdes
sobre os fatos mais polémicos pode ser uma maneira de contribuir para um
ensino mais critico.

Os resultados da pesquisa apontam para a validade do uso das
informacdes jornalisticas durante as aulas. Parece-nos muito importante que
esses resultados possam orientar decisbes pedagoégicas por parte da escola,
tornando esse uso mais sistematico, ndo somente como complemento de uma
atividade ou de forma esporadica, como o identificado nesse momento. Outras
pesquisas poderdo sugerir novas formas de uso das informacdes, ndo somente
nas aulas de redacdo, mas também na contextualizacdo de conteudos especificos
e principalmente na identificacdo da inter-relacdo das &reas, percebendo que
disciplinas como Geografia, Biologia, Quimica, dentre outras, podem ser
trabalhadas de forma integrada, tornando o0 ensino verdadeiramente
interdisciplinar.

Acreditamos que a pesquisa apontou para a necessidade de
desenvolvermos outros estudos estreitando ainda mais a unido entre a educacgao
e a comunicagao como forma de facilitar uma aprendizagem mais voltada para a
formacg&o de jovens conscientes, criticos e capazes de transformar a sociedade.
Esta visdo é compartilhada com varios autores trazidos no presente trabalho,
como Rezende e Fusari (1998, 2001) e Toschi (1993). Porém, sabemos que
somente 0 uso assistematico e sem critérios pedagogicos determinados das
informacBes ndo é suficiente para conseguir esta formacao, que esta utilizacdo
deve ser incorporada a todo o processo de ensino e aprendizagem, além de
outras atividades concebidas para colocar principalmente o jovem e o adolescente

em contato com a realidade de seu bairro e sua cidade, desenvolvendo nocoes
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de solidariedade, participacdo politica, possibilitando a formacgéo para o exercicio
da cidadania.

Da mesma forma, os resultados da pesquisa indicam que o professor
poderia utilizar outras linguagens e fontes de informacédo, ao invés de adotar
apenas o livro didatico como Unica fonte de ensino. Ele poderia exercer sua
profissdo como um facilitador da aprendizagem de seus alunos, langando méao de
formas criativas no processo de ensino, conforme analise de Moreira (2000) e Coll
(1994). Uma das formas que nos parece importante para conseguir estes
objetivos, seria uma alteracdo nos rumos de sua formacédo, tanto inicial como
continuada, possibilitando experiéncias de novas formas de ensino e
aprendizagem. Esta preocupacdo com a formacdo dos professores para 0 uso
das midias foi trazida para o presente trabalho principalmente pelas anélises de
Rezende e Fusari (1998 e 2001), Rosado (1998) e Porto (2003).

Os depoimentos dos alunos serviram também para desmistificar a
visdo de que o jovem nao gosta de ler jornais e revistas. As opinides
manifestadas pelos alunos também indicaram um poder de criticidade, reforcando
as idéias apresentadas por Martin-Barbero (1995, 1997 e 1999) e Souza (1995).
Pudemos perceber que eles sdo receptivos a esses meios de comunicacao,
necessitando, no entanto, que o professor e a propria escola proporcionem
momentos diversificados de contato com essas mensagens. Esse contato mais
intenso podera ser um fator decisivo para a incorporagdo de linguagens e
informacdes em seu dia-a-dia.

Acreditamos que a escola deva desenvolver um projeto que envolva as
diferentes disciplinas para ler, discutir, aprofundar os diferentes pontos de vista
veiculados sobre temas polémicos e atuais. O uso das informacdes neste espaco
multidisciplinar sera um fator importante para a formacdo do pensamento critico,
autonomia e cidadania, além de ajudar no desenvolvimento da producéo textual
nas aulas de Redacéao.

Finalizando, entendemos que outros trabalhos poderdo complementar
e ampliar a andlise apresentada na presente pesquisa. Sabemos que ainda h&

muito que se pesquisar sobre a tematica. O presente trabalho néo € o ponto final
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de um estudo, mas pretende ser uma contribuicdo para o debate e fator

desencadeador de outras pesquisas na area da educacao e comunicacao.
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ANEXO |

Questionario aplicado para os alunos do Ensino Médio

Caro(a) aluno(a), bom dia!

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre o uso das informagdes dos jornais e revistas nas aulas de
redacéo.

A sua opinido é muito importante para nés. Contamos com 0 seu apoio.

Responda os itens seguintes marcando um x na resposta que vocé escolheu ou escrevendo o que é pedido.

1. Dados pessoais:

Série: ldade:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Escola:

2. Sua familia tem habito de ler jornais e/ou revistas?

( )sim

( )ndo

Se a resposta foi positiva, qual a periodicidade dessa leitura?
( ) diaria

() semanal

( ) mensal

( ) de vez em quando

3. Vocé tem o habito de ler jornais?

( )sim

( )nao

Se a resposta foi positiva, qual a periodicidade dessa leitura?
( ) diaria

() semanal

() mensal

( ) de vez em quando

Cite os jornais que vocé I1é com maior freqiiéncia

4. Vocé tem o habito de ler revistas?

( )sim

( )néo

Se a resposta foi positiva, qual a periodicidade dessa leitura?
( ) diaria

() semanal

() mensal

() de vez em quando
Cite as revistas que vocé I1é com maior freqiiéncia

5. Quais os tipos de noticia que vocé |1é com mais frequéncia? (Enumere conforme sua preferéncia de leitura.
Ex: 1°, 2°, 3°..))

) politica

) economia

) esportes

) cultura

) policial

) informacGes gerais sobre a cidade, o pais, 0 mundo

) outra

A A A
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6. Vocé considera que existe alguma diferenca entre a noticia do jornal e da revista?
( )sim

( )ndo

Explique a sua

resposta:

. Se vocé Ié os jornais e/ou revistas, onde habitualmente faz essa leitura?
) em casa
) na escola
) no trabalho
) na casa de amigos
) outro:

~ANA~N~d

8. O(a) seu(sua) professor(a) de redacéo utiliza as informagdes dos jornais e/ou revistas em sala de aula?
( )sim

( )nao

Se a resposta foi positiva, qual a frequiéncia?
( ) em todas as aulas

() uma vez por semana

() uma vez por més

() uma vez a cada bimestre

( ) de vez em quando

9. Quando o(a) professor(a) de redacgéo utiliza as noticias de jornal e/ou revista a aula fica:
( ) monodtona

( ) interessante

( ) participativa

( )igual

Explique a sua resposta:

10. Como seu(sua) professor(a) de redagdo utiliza as informacdes dos jornais e/ou revistas em sala de aula?
(Enumere em ordem de uso. Ex: 128, 22, 32..))

() para contextualizar e enriquecer um determinado assunto

() como um tema para iniciar um debate

() como preparo para uma redagdo

() de forma aleatdria, sem muito objetivo

() paralevar a turma a refletir sobre determinado assunto

( ) outras

11. Vocé é incentivado pelo professor de redagéo a ler jornais e/ou revistas?
( )sim
( )ndo

12. Vocé acha valida a utilizagdo das noticias de jornais e/ou revistas nas aulas de redagao
( )sim
( )nao
Por Qué?

13. Vocé acha que a utilizacdo das informacdes dos jornais e/ou revistas nas aulas faz diferenca para sua
aprendizagem?

( )sim
( )nao
Por qué?
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14. Vocé ja teve contato com propostas de redagdo de vestibulares ou do ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio tiradas de noticias veiculadas em jornais e/ou revistas?

( )sim

( )ndo

15. Vocé acha que com a utilizagdo das informagdes dos jornais e/ou revistas nas aulas de redacdo vocé
passa a escrever melhor?

( )sim

( )ndo

Explique a sua resposta:

16. A utilizacdo das informagdes dos jornais em sala de aula fez vocé mudar de opinido sobre um
determinado assunto?

( )umavez

( ) algumas vezes

() varias vezes

() nunca

Em caso afirmativo, cite pelo menos um exemplo:

17. As informagdes dos jornais e/ou revistas influenciam a sociedade?
( )sim

( )ndo

Explique a sua resposta

18. Vocé vé alguma relacdo entre o conhecimento dos fatos relatados pelos jornais e/ou revistas e o
desenvolvimento da cidadania e do senso critico?

( )sim

( )ndo

Explique a sua resposta:

19. Vocé acha que as informacdes trazidas pelos jornais e/ou revistas podem contribuir para a construcdo de
uma sociedade com menos problemas sociais?

( )sim

( )nao

Explique sua resposta:

20. Escreva abaixo as suas observacges, criticas e sugestdes quanto ao uso do jornal nas aulas de redacéo:
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21. Qual a andlise que vocé faz do uso das informacbGes dos jornais nas aulas de redagdo para a sua

aprendizagem?

(instrugdo: marque um x na coluna do nimero que mais se aproxima da sua avaliagdo sobre cada item)

1 2 3 4 5 6 7
Bom Ruim
Importante Sem importancia
Proveitoso Enrolacéo de aula
Significativo Né&o faz diferenca

A aula fica mais participativa

A aula fica mais monétona

Facilita a compreensdo da
matéria

dificulta a compreenséo da
matéria

Atrai a nossa atencdo

Dispersa a atencéo da turma

Provoca discussbes
interessantes

As discussbes ndo levam a
lugar nenhum

Legal

Chato

Complementa a
aprendizagem

Atrapalha a aprendizagem

Incentiva a aprendizagem

Desestimula a aprendizagem

Me deixa mais critico

Confunde minha cabeca
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ANEXO I

Roteiro das entrevistas feitas com as duas professoras de redacao

1. Dados pessoais:

Nome:

Série (s) que leciona: Idade: Tempo de magistério:

Formagcao:

Escola(s) que leciona:

2. Vocé tem o habito de ler jornais e revistas?

( )sim

( )ndo

Se a resposta foi positiva, qual a periodicidade dessa leitura?
( ) diaria

() semanal

() mensal

( ) de vez em quando
Quais os jornais que vocé 1é com maior frequiéncia

Quiais as revistas que vocé |é com maior freqiiéncia

3. Quais os tipos de noticia que vocé 1é com mais freqiiéncia? (Enumere conforme sua preferéncia de leitura.
Ex: 1°, 2°,3°..)

( ) politica

) economia

) esportes

) cultura

) policial

) informac@es gerais sobre a cidade, o pais, 0 mundo

) Educacéo

) outra

AN A A A

. Se vocé |é os jornais e/ou revistas, onde habitualmente faz essa leitura?
) em casa
) na escola
) no trabalho
) na casa de amigos
) outro:

AN DN

a1

. Vocé utiliza as informacg@es dos jornais e/ou revistas durante suas aulas de redagéo?
) sim
) néo
e a resposta foi positiva, qual a frequéncia?
) em todas as aulas
) uma vez por semana
) uma vez por més
) uma vez a cada bimestre
) de vez em quando

~NAAASAAAAS N/

(2]

. Quando vocé utiliza as noticias de jornal e/ou revista a sua aula fica:
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) monétona

) interessante

) participativa

) igual

Explique a sua resposta:

(
(
(
(

7. Como vocé utiliza as informacdes dos jornais e/ou revistas em sala de aula? (Enumere em ordem de uso.
Ex: 12, 22, 32..))

() para contextualizar e enriquecer um determinado assunto

) como um tema para iniciar um debate

) como preparo para uma redacéo

) de forma aleatéria, sem muito objetivo

) para levar a turma a refletir sobre determinado assunto

) outras

Y N e )

8. Vocé incentiva seus alunos a ler jornais e/ou revistas?
( )sim

( )néo

Se a reposta foi positiva, como vocé faz isso?

Justifique sua resposta, caso ela tenha sido negativa:

9. Vocé acha vélida a utilizagdo das noticias de jornais e/ou revistas nas aulas de redagao?
( )sim
( )ndo
Por Qué?

10. Vocé acha que a utilizagdo das informagbes dos jornais e/ou revistas nas aillas faz diferenga para a
aprendizagem de seus alunos?

( )sim
( )nédo
Por qué?

11. Vocé ja teve contato com propostas de redacdo de vestibulares ou do ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio tiradas de noticias veiculadas em jornais e/ou revistas?

( )sim

( )ndo

Se sua resposta foi positiva, qual a analise geral que vocé faz dessa utilizacdo? Como vocé vé a receptividade

dos alunos quando vocé apresenta estas propostas de vestibulares e/ou Enem tiradas de noticias veiculadas

pela imprensa?

12. Vocé acha que com a utilizagdo das informagdes dos jornais e/ou revistas nas aulas de redagdo os seus
alunos passam a escrever melhor?

( )sim

( )ndo

Explique a sua resposta:

13. Vocé percebe que a utilizagdo das informagbes dos jornais e/ou revistas durante as aulas de redagdo
consegue modificar a opinido de seus alunos?

( )sim

( )ndo

Explique sua resposta:

14. As informacgdes dos jornais e/ou revistas influenciam a sociedade?
( )sim
( )nao
Explique a sua resposta

15. Vocé vé alguma relacdo entre o conhecimento dos fatos relatados pelos jornais e/ou revistas e o
desenvolvimento da cidadania e do senso critico dos alunos?

( )sim

( )ndo

Explique a sua resposta:
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16. Vocé acha que as informagdes trazidas pelos jornais e/ou revistas podem contribuir para a construcédo de
uma sociedade com menos problemas sociais?

( )sim

( )ndo

Explique sua resposta:

17. Vocé foi preparada em seu curso de formacéo inicial para a utilizacdo das informag@es jornalisticas em
sala de aula?

( )sim

( )ndo

Faca um comentério sobre sua resposta, sugerindo formas de preparacédo para o uso dessas informacfes em

suas aulas, justificando porque ndo acha necesséria essa preparagdo, se for o caso, ou ainda analisando por

gue esta preparacdo é importante:

18. Quais as suas observacdes, criticas e sugestdes quanto ao uso do jornal nas aulas de redagéo?

19. Qual a andlise que vocé faz do uso das informagdes dos jornais nas aulas de redagdo para a
aprendizagem de seus alunos? (instrugdo: marque um X na coluna do nimero que mais se aproxima da sua

avaliacdo sobre cada item)

1 2 3 4 5 6 7

Bom Ruim

Importante Sem importancia

Proveitoso Nao é proveitoso

Significativo Nao faz diferenga

A aula fica mais participativa A aula fica mais monotona

Facilita a compreensdo da dificulta a compreensao da

matéria matéria

Atrai a aten¢do da turma Dispersa a atencéo da turma

Provoca discussdes As discussfes ndo levam a

interessantes lugar nenhum

Legal Chato

Complementa a Atrapalha a aprendizagem

aprendizagem

Incentiva a aprendizagem Desestimula a aprendizagem

deixa os alunos mais criticos Confunde a cabeca dos
alunos
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ANEXO 3

DIFERENCIAL SEMANTICO — 1° ANO
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ANEXO 3

DIFERENCIAL SEMANTICO —2° ANO
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ANEXO 3

DIFERENCIAL SEMANTICO —3° ANO
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