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RESUMO

Este estudo de caso foi desenvolvido devido a preocupacdo com 0S rumos que vém
tomando a educacdo das ruralidades no Estado (e por que ndo dizer no pais), na qua se
observa uma tentativa de generalizacdo desse contexto sem que se leve em conta as
caracteristicas peculiares a cada regido, quais sejam: a ruralidade do latifandio, do pequeno
produtor que ‘herdou’ ou ‘comprou’ seu pequeno pedago de ch&o e do assentado, que
‘conquistou’ seu ‘lote’ mediante aluta histérica garantida pelo processo de Reforma
Agraria neste pais. Nesse sentido, destina um olhar especia para a formacéo de professores
gue atuam no contexto dos assentamentos rurais apoiado numa reflexdo que busca
compreender, pela via da pesquisa ethografica o momento em que os multiplos saberes que
compdem este ambiente se entrecruzam, dando origem ao saber legitimo deste contexto
social e perceber se ha a busca coletiva da apropriacéo de conhecimentos que possam levar
0s sujeitos dessa comunidade a uma condugdo mais autbnoma de suas vidas, assumindo a
propria historia com o olhar critico que os permita fazer uso dos saberes adquiridos em
favor de s mesmos. Ambiciona esta pesquisa aertar, em tempos ‘fértels de reforma agraria
por todo pais’, sobre a relevancia desse entendimento para que ndo se ‘plante’ mais escolas
urbanas nos espacos de assentamentos rurais em respeito a diversidade e identidade desse
contexto, para que se possa realmente falar em educacéo para todos.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Ruralidades; |dentidade.



ABSTRACT

This study of case was developed due to the concern about the directions that are being
taken by the education of ruralities in the State of MS (e why not to say in al the country),
where it's noticed an attempt of generalization of this context without considering the
peculiar characteristics of each region, that are: the rurality of the latifundium, of the small
producer that have “inherited” or “bought” his small piece of land and of the settled, that
has “conquered” his ‘plot of land’ through the historic struggle warranted by the process of
Agrarian Reform in this country. On that way, it dedicates a specia look for the formation
of teachers that actuate on the rural settlements context sustained on a reflection that ooks
for comprehending, by the way of the ethnographic research, the moment that the multiples
knowledges that compose this environment intersect each other, giving birth to the
legitimate knowledge of this social context and notices if there is a general search of the
appropriation of acquirements that could take the citizens of this community to a more
autonomous conduction of their lives, taking over their own history with the critical look
that allow them to make use of the acquired knowledges in regard of themselves. This
research pursues ambitiously to aert, in ‘fertile times of agrarian reform all over the
country’, about the relevance of this understanding so that won't be ‘planted” anymore
urban schools in the rural settlements’ spaces in respect to the diversity and identity of this
context, so that we could be able to really talk about education for all.

Keywords: Formation of teachers; Ruralities; Identity
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INTRODUCAO

Pensar e internalizar um conceito de identidade, de diversidade cultural,
multiculturalismo e até mesmo de “diferenca’, parece-nos um tanto complicado até nos
depararmos com uma redlidade que nos faca empreender tais reflexdes. Mais ainda,
comprometer-se a ponto de buscar a pesguisa como forma de poder contribuir com os
avancos dessa compreensdo em alguns setores da sociedade, principa mente naqueles onde
as decisdes politicas incidam no intuito de mobilizar a comunidade e colocé la em contato
com novos saberes que contribuam para que 0 avango qualitativo das relagdes sociais
possa se dar.

Foi 0 que se deu comigo ao tomar parte da comunidade rural de Assentamento
Capédo Bonito I, primeiro Projeto de Reforma Agraria ocorrido em 1990 na Fazenda de
mesmo nome situada a aproximadamente 40 Km do municipio de Sidrolandia/ M S, cidade
localizada a 60 Km da capital do Estado de Mato Grosso do Sul, Campo Grande.

Minha chegada aconteceu em julho de 1997. Pedagoga, com habilitacdo em
Orientacdo Educacional, Magistério das Séries Iniciais e Disciplinas Pedagbgicas do
Magistério, trazia eu um curriculo que, até a presente data, guardava algumas participacoes
em Seminarios, Encontros e Congressos Educacionais, aém de uma experiéncia razoavel
como professora das séries iniciais e coordenadora pedagdgica em escolas de ensino
fundamental da zona urbana, na capital do Estado de Mato Grosso do Sul - MS.

Quando digo “tomar parte’, refiro-me ao sentido mais profundo da expresséo, pois,

ndo chegava aquele ambiente apenas a professora, mas, sim, a nova moradora do lote 72 do
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Assentamento (com suas duas filhas de 10 e 7 anos de idade), que passariam a
compartilhar desse espaco com 0 esposo, ja morador do Assentamento desde 1992.

Ao perceber a “caréncia’ da comunidade, principalmente nas questfes relativas a
salde e educacdo, julguei que os saberes oriundos da experiéncia vivida na capita
poderiam colaborar (e muito!) para o rapido empreendimento de acbes a serem
desenvolvidas para promover avancos qualitativos na vida daguele contexto. Para isso,
bastaria que eu tratasse de conhecer as pessoas, colocar-me a disposicdo e assumir (com
todo gésl) as aulas de matemética e ciéncias de 5% e 6 séries nas duas sdas que
funcionavam como extensdo de uma escola municipal urbana dentro do assentamento.

A propdsito, € bom que se descreva este cenario. A escola na qual eu iria lecionar
localizava-se a aproximadamente 200 m de minha casa (na chéacara), naquilo a que
chamavam ‘nicleo urbano’ do assentamento (esta nomenclatura encontra-se também
inscrita no mapa do assentamento). Regi&o composta de pequenos lotes que deveriam
sediar pequenos comércios, igrejas, centros comunitarios, enfim.

O espaco de funcionamento da escola podia ser assim traduzido: uma casa de
madeira com duas salas medianas as quais acomodavam uma, a sala multisseriada de 12 a
42 série; outra, a sala de 52 série com aproximadamente 33 alunos cuja idade variava entre
10 e 25 anos. Acoplado as duas salas, um pequeno apartamento (cozinha, quarto e
banheiro) que durante a semana abrigava um casal, a professora da sala multisseriada e seu
marido, o motorista do 6nibus escolar, ambos funcioné&rios da escola e residentes na
‘cidade’ (Sidrolandia).

A sala da 62 série funcionava (a contra-gosto) em uma pequena sala do novo prédio
construido para sediar a Escola Municipal Darcy Ribeiro, que ainda ndo havia sido
oficidmente inaugurada. Ta inauguracdo deveria corresponder as festividades de

comemoragdo do aniversario da cidade em 11 de dezembro daguele ano (1997). Assim,

11



ndo deveria ser utilizada até que se conseguisse proceder a tal inauguracdo. Tanto que as
demais salas permaneceram inacessiveis até o inicio do novo ano letivo.

Nas salas em que funcionavam a 12 e 42 séries e a outra, a 5% série, a situagdo era
dificil, pois trabalhavamos sem iluminacdo, com carteiras precarias e uma peguena lousa
de 1,5 m na qual se escrevia muito mal devido aos efeitos da ‘goteira’ em sua superficie
em tempos de chuva.

No meio daguele ano letivo (1997) eu assumia, entdo, as salas de 52 e 62 séries com
as disciplinas j& citadas (matemética e ciéncias) depois de 0s estudantes terem passado por
trés professoras durante o primeiro semestre. Professoras estas que “ndo conseguiram se
fixar na escola, ndo se adaptaram [...]” segundo a Secretéria de Educacdo daquele periodo
explicava.

Foi um aprendizado e tanto! Naquele momento eu recebia a primeira licdo desse
ambiente diferenciado: € preciso comprometer-se, € preciso estabelecer identidade, é
preciso sentir-se parte do contexto e fazer-se reconhecer como “parte” por todos, é preciso
desgjar ficar, sinceramente, verdadeiramente. Como aponta, pela experiéncia, a Professora
Maria Angdlica’. H&

Ent&o, ha necessidade de uma preparacéo diferenciada para quem vai |a4
fazer um trabalho. Que sgja um trabalho social, um trabalho de pesquisa,
de qualquer [..] caracteristica que sgja este trabalho. Eu acredito que

tenha que ser uma pessoa voltada a valorizar as pessoas [...] com o que
elestém[...] como eles sdo.

Saber-se ‘graduado’ para a funcdo com saberes basicamente ‘urbanos ndo € o
bastante para colocar-se a servigco e empreender mudangas efetivas e qualitativamente
interessantes para as caracteristicas do ambiente em questdo. Mesmo porque, este ambiente
traz em si, conhecimentos e saberes locais produzidos pelas interagdes sociais historicas

desde o inicio do processo de ocupagdo. Saberes e conhecimentos que 0 espago interno da

! Professora Maria Angélica lecionou na Escola do Assentamento no periodo de 1994 a 2000, como docente
alfabetizadora e regente de sala multisseriada.
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escola ainda ndo cuidou de sistematizar e veicular, reconhecendo-os como legitimos deste
grupo social e, portanto, devidamente valorizados por todos. Sobre esta percepcéo,
Candido (1971, p. 23) esclarece: “As sociedades se caracterizam, antes de mais nada, pela
natureza das necessidades de seus grupos, e 0s recursos de que dispdem para satisfazé- las’.
As condicdes de sistematizagdo do trabalho eram as seguintes. Nao havia nenhum
registro formalizado a partir do qual eu soubesse por onde comecar, ou por outra, eu nao
tinha como saber até onde as professoras anteriores haviam trabalhado. Curiosamente,
tinhamos um diério de classe preenchido incorretamente, necessitando ser arrumado e um
bimestre inteiro, o Ultimo, sem qualquer anotagdo que, naturalmente, eu deveria cuidar em
“preencher adequadamente” e coloca-lo ‘em dia’.
Restava-me, entdo, consultar o caderno dos alunos (criancas, adolescentes ou
adultos) para té-los como referéncia. Aliés, isso também n&o era o bastante ja que nem
tudo o0 que estava ‘escrito’ necessariamente encontrava-se de fato ‘aprendido’. A este

respeito, Freire (2002 a, p.13) nos adverte:

A compreensdo de um texto ndo é algo que se recebe de presente. Exige
trabalho paciente de quem por ele se sente problematizado. [...] N&o se
mede o0 estudo pelo nimero de péginas lidas numa noite ou pela
guantidade de livros lidos rum semestre. [...] Estudar ndo é um ato de
consumir idéias, mas crid-las e recria-las.

Era a segunda grande licdo que a0 mesmo tempo trazia algumas grandes
interrogages sobre o trabalho realizado em escolas de realidade rural. Estaria a faculdade
nos ensinando de fato 0 compromisso com a causa da educacdo quaisquer gue fossem as
realidades com as quais viéssemos a nos deparar? Para onde vai o conteldo aprendido
sobre ética profissonal no momento em que se negligencia o direito de acesso aos
contetidos curriculares a0 mesmo tempo em gue se valoriza e transforma os saberes locais

em contetidos da escola? O fato de ndo se ter a presenca efetiva e diaria do diretor e do

coordenador pedagdgico na escola (estes trabalhavam na parte urbana da cidade, fazendo
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visitas esporadicas ao local) desobriga o professor regente de suas tarefas pedagdgicas sd
por ndo ter quem o ‘fiscalize’ ? Onde encontrar a disposicdo do profissional docente estes
saberes especificos ligados a especificidade deste ambiente para que 0s mesmos néo
‘falhem’ na grande responsabilidade que Ihes impde a tarefa educativa?

Destas indagagOes oriundas da experiéncia vivida no momento da minha insergéo
pessoal e profissional neste ambiente, surgem o que chamo de “Problema’ com relacéo a
formagédo docente dos profissionais que compartilham ou virdo a compartilhar do trabalho
escolar desenvolvido neste contexto social diferenciado: Estariam os curriculos oficiais das
faculdades da area educacional desprezando, ou por outra, ndo percebendo o devido valor
das disciplinas cujas ementas tragam conteldos de cunho politico, filosdfico,
antropol 6gico, socioldgico, ético e multicultural, de modo a oportunizar atitude académica
reflexiva acerca de realidade plural que nos circunda? Estariam os espacos de formacéo
preocupados em privilegiar os saberes “enciclopédicos’ e os “cientificos’ em detrimento
dos demais saberes presentes na vida em sociedade? E estes saberes considerados “néo
cientificos” ou mesmo os chamados de “senso comum” de algum modo ndo trazem
contetidos ainfluenciar de modo especifico o traco identitéario de cada novo profissional
docente?

Na obra Acéo cultural para a liberdade, Freire (2002a, p.28) tece consideracoes
importantes e esclarecedoras sobre aimportancia de se contemplar a diversidade e perceber
as particularidades ligadas ao traco identitério, principalmente quando o que se desgja é

empreender uma relacdo educativa emancipatéria:

Tal é 0 caso da Reforma Agréria. Transformada a estrutura do latifandio, de que resultou ado
‘asentamiento’, ndo seria possivel deixar de esperar novas formas de expressio e de pensamento-
linguagem. [...] Naestrutura do ‘ asentamiento’, paavras e expressdes que constituiam constel agbes
culturais que envolviam uma compreensdo do mundo, tipica da estrutura latifundista tendem aiir
esvaziando -se de sua antiga forca.
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Enquanto tais reflexbes povoavam minha mente fazendo-me pensar muito
sobre elas, busquel chegar mais perto dos sonhos e ambicdes, expectativas de futuro de
meus aunos. 33 na5* série e 18 na 62 série.

Foi surpreendente o que ouvi. Mocas e rapazes demonstrando estar
extremamente satisfeitos caso chegassem a concluir, minimamente, a 82 série. O que Vi
também me surpreendeu muito, acontecendo ainda em 1997, num lugar tdo perto da
“capital do Estado”: meninas ce 15 e 16 anos fugindo de suas casas (geralmente de pais
muito severos e sem instrugdo escolar) com seus namorados, para que 0S pais as
obrigassem, apos 0 episodio, a se casarem com seus companheiros. Assim, parariam de
estudar, mas tomariam as ‘rédeas’ de seus destinos e ficariam livres da opressdo paterna
(ainda que se tornassem oprimidas pelos seus namorados e eternamente endividadas pela
‘aforria recebida). Estavam dispostas a pagar o preco da“liberdade”.

Uma frase curiosa marcou-me naquela época e anda me comove nos dias de
hoje: “Professora, meu pai diz que mulher que ‘sabe’ muito ndo casa|[...] entdo, se eu fizer
até a8 série, tabom demais!” (alunada 62 série, em 1997).

Deparar-me com essa realidade fez me buscar com muita pressa algo que pudesse
ser feito para convida-1os a experimentar buscar outros modos de refletir e buscar soluces
diferentes para aquilo que se constituia em problemas reais de suas vidas.

Mas, por onde comecar? De onde partir? A minha historia ndo era a histéria deles...
A minhavida havia se dado num contexto que ndo era aquele...O que poderia constituir-se
em ‘ponte de identidade entre a minha histéria e a de meus alunos? Percebia de modo
muito intenso a necessidade de estabelecer empatia com aquele grupo de alunos de um
outro modo... Para além do trabalho docente, formal. Era preciso construir a histéria da

minha presenca no grupo de modo significativo. Era preciso escrever a histéria, juntos!
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Busqguei, entdo, na minha histéria, algum momento em que esta identidade pudesse
verdadeiramente se estabelecer. O que poderia fazer de mim alguém que ja tivesse tomado
contato com a experiéncia rural de maneira que viesse tornar até mesmo a minha
linguagem como algo que lhes soasse familiar?

Ent8o, despertel e percebi que um dado muito especia da minha histéria, da minha
origem, estabeleceria uma ponte extremamente significativa com aguelas pessoas, sujeitos
da minha a¢&o educativa, de uma forma muito mais profunda do que outra que eu pudesse
encontrar n"agum livro ou obra cientifica ja publicada e que até aguele momento eu ainda
nado tivera a oportunidade de ler ou estudar.

Meu pa tinha origem ‘agricola. Filho de pequeno produtor, meu pai havia
escolhido para s escrever uma histéria diferente daquela que talvez a ordem natural das
coisas 0 impelisse a escrever. Meu av0, anafabeto, pai de nove filhos dos quais meu pai
era o sexto, era uma pessoa de ‘poucas falas', muito autoritério e que criara os filhos dentro
do contexto agricola ensinando-lhes os saberes necessarios para a sobrevivéncia,
garantindo condic¢des de se desenvolverem de modo saudével, encaminhando as filhas para
um ‘bom casamento’ e os filhos para serem bons agricultores como ele.

Ao0s dezessete anos, meu pai era anafabeto e demonstrava um desgjo muito grande
de estudar. Tomou ‘coragem’ e foi pedir a0 meu avd que |he permitisse estudar ‘na
cidade . Este lhe respondeu que nédo poderia favorecé-1o em detrimento dos demais e que,
se de fato quisesse estudar, que o fizesse por seus proprios esforcos.

Assim, estudando num sistema que se assemelhava ao supletivo, fez em quatro anos
0 que fariamos em oito. Aprendeu o oficio de marceneiro, profissdo que garantiu que
cursasse 0 antigo classico (que corresponde ao ensino médio de hoje), estudante do colégio

Dom Bosco.
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Entretanto, naguela época da conclusdo de seu curso de nivel médio, ndo havia
Universidade Federal em Campo Grande e a faculdade que existia (Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letrad ligada ao colégio Dom Bosco), ndo oferecia 0 curso de seu interesse:
Medicina. Casouse com minha mée e juntos foram para Minas Gerais, buscar dar
continuidade aos estudos.

Em 1970, meus pais regressam definitivamente para Campo Grande. Meu pai,
agora “Dr. Odilon Xavier de Oliveira’, médico veterinario com profundo conhecimento
desenvolvido na area de grandes animais, que houvera se destacado na Academia no
transcorrer de seu processo de formacdo, volta trazendo grandes colaboracfes para o
Estado, com propostas inovadoras para o desenvolvimento da Bacia Leiteira e Programas
de Inseminacéo Artificial para o melhoramento do Rebanho Bovino. Assumiria, a seguir, a
cadeira de Zootecnia na Universidade Federal de Mato Grosso (antes da divisdo do
Estado), local onde trabalhou durante um certo periodo antes de dedicar-se ao trabalho de
assisténcia profissional as grandes fazendas de criagdo de gado de grandes produtores do
Estado. Um aspecto importante... desde a sua volta, jamais deixou de ser pequeno produtor
rural, cultivando hortalicas que comercializa na Central de Abastecimento - CEASA até os
dias de hoje, em sua chacara que herdara de meu avo.

Ele havia conseguido escrever a sua historial

Ele vira possibilidade de intervir no seu destino, ainda que a ordem natural das
Coi sas apontasse para outra direcéo.

Percebi que esta histéria, que a mim sempre marcara de modo especia,
principalmente pelo fato de que o maior valor ensinado por esta narrativa, durante toda a
minha vida, foi justamente aquele que trazia o incomensuravel valor do conhecimento em
todas as suas vertentes (conhecimento que liberta 0o ser humano da sua condicdo de

opressao e o instrumentaliza na resolucdo de problemas cotidianos de toda sorte), naquele
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momento também passara a fazer parte da histéria de meus alunos. Agora eu era ‘mais
uma’ entre eles!

ApGs ter partilhado um pedago da minha historia, percebi que um lago de
cumplicidade nos unia, pois parte da trgjetdria da conquista que ndo fora transcrita neste
texto, revelava a necessidade da luta didria para 0 empreendimento de conquistas pessoais
significativas para qualquer sujeito.

Dai para frente, de modo muito especia e afetivo, fomos participando da
construgdo da histéria da nova escola que se inauguraria ao fina dagquele ano letivo (1997):
a Escola Municipal Darcy Ribeiro, cujo prédio acolheria da Educacdo Infantil a0 Ensino
Fundamental, de modo integral. Nossos alunos ndo iriam mais necessitar se deslocar até a
‘cidade’ paracursar a 72 e a 82 série, como acontecia até entdo.

Ao final daguele ano, também prestava um concurso publico que, ao inicio do ano
seguinte, me permitiria assumir a coordenacdo pedagdgica da escola, ainda que sua
Direcéo permanecesse sediada na area urbana da cidade.

Assim, diante deste cenario, comego a partilhar esta vivéncia que ao longo dessa
experiéncia vai tomando formas e desencadeando transformagdes importantes que mais
tarde deram formas a necessidade de empreender esta investigacdo que visa trazer um novo
olhar voltado a formacéo do profissiona docente que venha a atuar em contextos
educacionais ligados as ruralidades. De modo especial, escolas de assentamentos rurais
oriundos do processo de Reforma Agréria em nosso pais.

O gue busquel propor ao longo dessa investigacdo, constitui-se no que julgo a
grande relevancia desta pesquisa: contemplar a diferenca, percebé-la importante numa
concepcdo de riqueza presente na diversidade cultural, compreender a

multiculturalidade como fenémeno historico e extremamente positivo nas constituicdes
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das identidades dos grupos sociais que se formam, fruto das multiplas migragdes do ser
humano que busca permanentemente o0 seu espaco de producéo e realizagéo pessoal.

Ao contemplar e buscar compreender estes conceitos que neste momento traduzem
se em luz tedricaailuminar o objeto desta pesquisa, qual sgja, aidentidade docente e 0 seu
processo de formagdo, proponho a necessidade urgente de formularmos a ‘grande
pergunta’ : Que empreendimento torna-se relevante nos espacos de formagdo docente (tanto
0 académico como 0s que se preocupam com a formacdo continuada) de modo a
contemplar as necessidades impressas naquilo que se constitui em trago identitario de um
contexto social diferenciado como o é o contexto de assentamentos rurais?

N&o temos a pretensdo de encontrar todas as respostas. Mas acreditamos que
podemos contribuir para desencadear as indagacdes e algumas possiveis proposicoes que
possam servir de encaminhamentos importantes para novas pesguisas de outros tantos
companheiros que venham a trilhar um caminho semelhante a este que escolhemos trilhar
na feitura da nossa histéria profissional.

Tomaremos emprestado o olhar de alguns tedricos importantes ao longo de nossas
reflexdes (FREIRE, PADILHA, GADOTTI, MACHADO, CHAUI) para que estes nos
auxiliem na referéncia conceitual de alguns termos como 0s que aparecem destacados
acima neste texto, com o objetivo de esclarecer a 6tica por nos escolhida para a leitura
deste fendbmeno.

Assim, quaisquer que segjam as ‘verdades’ apontadas neste momento histérico ao
desenrolar desta investigacdo, certamente reconheco a sua condicdo efémera, pois, como
nos aponta Bachelard (1969, p.27) “ndo ha verdades primeiras, ha sim, os erros primeiros

gue precisam ser rompidos’.
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Pela via da histéria busco respostas e, entrando no enredo em meio aos dados
colhidos, construo minha histéria pessoal junto a histéria observada, questionada e
analisada.

Deixo minha marca, marcando minha passagem! Tomo por minhas as palavras de
Magda Soares (2000, p. 128), quando tece reflexdes sobre a visdo histérica da construcédo
do conhecimento e suas implicagbes no desenvolvimento da pesquisas educacionais,

mesmo quando estas, por vezes, trilham caminhos tidos como “n&o convencionais’:
Na verdade, os meus dias ndo s30 meus, os dias de cada um n&o sao seus — S30 NOSOS, porque sob
meus dias, sob os dias de cada um, estd a histéria de todos, e é por isso que assumir asubjetividade e
fazer da propria vida objeto de pesquisa € uma forma — ndo convencional ?— de colaborar na
construcdo do conhecimento histérico e educacional .

Ao optar por desenvolver a pesquisa pelo fio da histéria busque trazer
consideragbes sobre os saberes imbricados na construcdo da identidade de uma
comunidade que surge amparada pelo movimento da Reforma Agr&ria. Assm, estdo
presentes nesta andlise, de modo inevitavel, comentarios que envolvem comparaces ndo
SO dos processos pelos quais a comunidade vai construindo o seu perfil identitério, como
também comparactes referentes a singularidade deste ambiente em relagdo a outros de
natureza ndo ligada as ‘ruralidades 2.

Assm, mantendo-me vigilante sobre o foco principa da pesquisa, fui tomando
contato mais proximo com as relagdes tedrico-praticas que envolvem os multiplos saberes
que déo vida a escola. A inquietude gerada pela percepcéo da singularidade desse ambiente
desde 0 momento da minha chegada ao assentamento, episodio ja narrado anteriormente,

moveu 0 meu espirito investigativo por entender a figura docente como mediador dos

diversos saberes produzidos pela humanidade num contexto de multiculturalismo.

2 Trago este termo evidenciando o entendimento de que muitos s3o os espacos considerados rurais, trazendo,
cada um, especificidades importantes relativas a prépria identidade, valores, questdes de ordem politica e
econdmica que, por iSso mesmo, seria um grande equivoco tratar a todos como contexto Unico. S8o estas
ruralidades a do Latifandio, a do pequeno produtor (herdeiro de pequenas areas de terra), os indigenas e os
assentados da reforma agréria, cujas terras conquistadas envolvem acbes de tragos politicos que
caracterizam a Reforma Agraria em nosso pais.
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Meu desgjo real ao empreender a pesquisa, sempre foi 0 de poder transformar as
inquietudes que se constituiam em ‘meras conjecturas, em saberes a serem
disponibilizados a todos agueles que viessem a compartilhar de espagos cujas
caracteristicas fossem semelhantes a0 que eu houvera vivenciado. Assim poderia
contemplar a importancia e relevancia de meu empreendimento como pesquisadora e
constatar que minha praxis ndo € inécua. Soma-se aisso, 0 sentimento que Fazenda (1999,
p. 81) descreve em seu artigo sobre a Pesquisa como instrumentalizacdo da pratica
educativa, no qual pondera sobre o inevitavel sentido de comprometimento de quem ‘ ousa

percorrer caminhos como pesquisador. E o caminho sem volta:

Temos observado que por meio da pesquisa 0 educador consegue
recuperar a sua dignidade perdida, e aquele que consegue desenvolver-
Se em pesquisa, Ndo consegue mais retroceder ao puro exercicio do
ensino em sala de aula[...] que o exercicio de sala de aula perpassado
da habilidade de pesquisar, transforma e redimensiona a sala de aula,
contagiando todos os que a fregtientam.

A escolha do meu objeto de pesquisa se deu historicamente marcada pela minha
passagem pela referida escola durante o periodo de 1997 a 2000. Funcion&ria da rede
municipal de educacdo, naquele momento, entendo, hoje a caréncia tedrica especifica que
me impossibilitou, durante o exercicio da funcdo de professora em 97 e de coordenadora
pedagdgica de 98 a 2000, ir aém do que pude desenvolver durante minha estada como
educadora

Sendo, portanto, membro da comunidade, percebo hoje a necessidade de, como
diria Freire (2002), tomar distancia suficiente do fenbmeno para poder visualizé-lo e
concebé-1o de modo mais isento. Contudo, a medida da isen¢éo acontece de maneira a ndo

interferir no sentido do comprometimento com o objeto, sobre o qual me proponho a

debrucar demoradamente o meu olhar pesquisador.
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Tomo consciéncia de que, 0 gque trago impregnado em minha histéria pessoa de
educadora é apenas parte do grande “quebra-cabeca’ histérico, e 0 que me move neste
momento é o desejo de me apropriar das outras “pecas’ histéricas desde 0 nascimento da
escola no assentamento até os dias atuais.

Compreender pela via da histéria, os processos pelos quais passou a comunidade
até conquistar, o que seria hoje, a escola do assentamento e ndo mais extensdo da escola
urbana, a mim me pareceu ser a via que traduziria com transparéncia os instrumentos
politico-ideol 6gicos que sustentaram tal transformacdo (se € que ela se deu de fato e ndo
apenas no ambito da legalidade burocratica). Desse modo, compreender o nascimento da
escola Darcy Ribeiro como escola do e no Assentamento, levame iguamente a
preocupacdo sobre quem sdo os docentes deste espaco de instrucdo e construcdo de
conhecimento. Candido (1971, p.20) diriac “Os fatos se tornam problemas conforme a
perspectiva do pesquisador”. A perspectiva da qual me valia paratrazer esta reflexdo como
problema, foi justamente a minha experiéncia e a minha dificuldade em empreender
mudancas significativas naquele contexto ja que, naguela época, faltava-me justamente os
saberes complementares que me fariam interagir verdadeiramente com aguele contexto.
Fatava-me compreender os processos identitérios, faltava-me apropriar-me dos valores
Impressos na multiculturalidade que pulsava e ainda pulsa naguele ambiente.

Ao mesmo tempo, pela prépria histéria vivida por mim, penso sobre como poderia
ser aformacao desse profissiona que atua nesse ambiente de caracteristicas téo singulares,
para que ndo se tenha apenas ganhado um “novo prédio” no assentamento, mas de fato, um
novo espaco de conhecimento e que tais conhecimentos possam realmente estar a servico
dos sujeitos que os acessam instrumentalizando-o0s na resoluc&o de problemas cotidianos. E

perceber a escola como espaco legitimo de socializacdo de saberes, quaisquer que sgjam
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estes, sem pretender classificAlos como mais ou menos relevantes pois, como nos

esclarece Freire (2002, p. 36):
Subestimar a capacidade criadora e recriadora dos camponeses, desprezar
seus conhecimentos, ndo importa o nivel em que se achem, tentar ‘ enché-

los' com o que aos técnicos |he parece certo séo expressdes da ideologia
dominante.

Além disso, faz umaressalva de que:
O saber cientifico, assim como o procedimento empirico dos camponeses
se encontram condicionados histérico-culturalmente. Neste sentido, sdo

manifestacbes culturais tanto as técnicas dos especiaistas, quanto o
comportamento empirico dos camponeses.

A Escola Darcy Ribeiro € uma instituicdo da Rede Municipal de Ensino do
municipio de Sidrolandia/M S.

Para atender, hoje, estudantes da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, foi
necessario um periodo de 14 anos (1990 — 2004) de construcdo do qual a comunidade de
132 familias do Assentamento Capdo Bonito | tomou parte mediante o embate
empreendido para aimplantaco da mesma.

E justamente por causa desse periodo que registra a construgio da escola, que
sabemos, ndo surgiu ‘pronta e acabada no seio da comunidade, mas sim, oriunda das
muitas reivindicagdes empreendidas nesses 14 anos de assentamento, que necessitamos do

aporte histérico para entendermos tal construgao.

Ent&o o Daltro (prefeito da época) ta, ta[...]: Céis ddo a mao de obra que
eu db o material. Uns gjudava numa parte, outros gjudava noutra|...]” (Sr
Euclides — pai de auno da 12 escola).

Entdo, era eu, o Talaveira e a professora Maria Angélica [...] sdo trés
pessoa que nos pendemo pelo estudo. Até o Liratan, ele ndo quis o estudo
pra aqui, que gqueria uma escola agricola. Como que, eu pensava ansim,
pela minha burrage: como que [...] que uma escola agricola néo podia ser
assentada aqui sem os aluno ndo ter um bom estudo? [...] (Sr. Lourenco. —
pai de ex-aunos da 12 escola).
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Ora, se a comunidade do assentamento e comunidade escolar de modo amplo foram
co-autoras desta construcdo e estando os docentes que auxiliaram na composicdo desta
historia, imersos nesse processo, acreditel que ao recuperar a histéria da comunidade
paralela a histéria da construcéo da escola, estaria observando de modo sincronizado o
processo de formagdo docente destes educadores que se dispuseram a trabalhar neste
contexto, podendo inclusive perceber a minha propria histéria se desenvolvendo enquanto
recuperava, atentamente, a parte da histéria da qual eu néo fazia parte.

Como minha concepgdo politico-filosofica fruto da minha insercdo neste ambiente
em consonancia com os estudos empreendidos me levou a crer que o contexto rural traz
diferencas importantes em relacdo ao contexto urbano e, mais ainda, por entender que ndo
existe apenas “um” ambiente rural (como jA mencione anteriormente) mas, Varios,
segundo suas peculiaridades marcantes ndo so ligadas ao aspecto geografico em si, mas
notadamente aos aspectos de ordem econdmica, politica e de organizagdo socia que,
certamente, marcam o traco identitério dos sujeitos que compdem tal comunidade, trago
em meu discurso anditico estes caracteres importantes que mostram, de modo mais
evidente, arelevancia deste olhar diferenciado sobre as “ruralidades”.

Ora, se 0 educador € o mediador do processo de acesso ao conhecimento dentro do
espaco escolar e, por exceléncia, o executor das “politicas pensadas e instituidas’ para este
espaco, como fazé-1o abdicar da consciéncia politica durante a acdo educativa ou, antes
disso, durante 0 seu processo de formacdo? Seria prudente, em pleno século XXI, ainda
estarmos compondo “corpos docentes ingénuos’ nos espacos escolares? Como formar
cidadgos criticos como propde a Lei Diretrizes e Bases da Educacdio Nacional®, s o
mediador dessa constru¢do, como podemos assistir em alguns espacos educativos, ainda

quer acreditar que “a educacao € neutra e isenta de intencionalidade’?

% Ver LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo 9394/96.
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Como bem nos lembra Freire*, a educagdo é um ato eminentemente politico.
Através do ato educativo, o0s sujeitos dessa acdo empreendem mudancas importantes e
determinantes em suas vidas numa relacdo que, segundo a pratica empreendida, ou oprime
ou liberta

Neste momento emerge uma comparagao importante na pesquisa: quando proponho
a observacdo da formacéo diferenciada para os educadores desse contexto rural, comparo
um contexto urbano com um contexto rural ou haveria contextos urbanos diversos, como
diversificadas s30 as ruralidades? E preciso deixar mais claro 0 modo como penso tais
ruralidades apoiando-me para isso em outros educadores, tedricos, pesquisadores que de
algum modo, assim como eu, um dia tomaram contato com esses ambientes e perceberam
suas singularidades. Tais “personagens’ iréo compor o texto desta dissertacdo na medida
em gue seus aportes tedricos vierem referendar os argumentos que apresento.

Neste momento, em que busguei e ainda busco (ja que a histéria ndo se
encerrou) analisar tal realidade, importam as questdes politicas, filosoficas, econdmicas,
sociais, culturais e todas as questdes relativas a construcéo da vida em comunidade e que,
certamente, influenciam diretamente na construcéo da identidade do profissional docente
que transita neste ambiente. O que € a escola neste contexto? Para qué e para quem ela é
concebida? Que sujeitos participam dessa concepcdo? Os professores que atuam nessa
realidade tém consciéncia da extensdo do seu fazer pedagdgico e das implicagdes de sua
prética sobre a vida dos sujeitos no sentido da utilizacdo destes saberes adquiridos para
melhorar a sua qualidade de vida sobre aterra que precisam tornar produtiva?

Os questionamentos acima pontuados foram importantes diretrizes a orientar o
desenvolvimento dessa pesquisa que, entendendo a formagao do profissional docente como

um processo que ndo se encerra dada a dinamicidade e permanéncia da acdo educativa na

4 Ver FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: 18.ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 1988.
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vida de qualquer ser humano, dirigiu o olhar sobre o processo de formagéo do professor
que atua em comunidades rurais de assentamento desde a graduacéo.

Assim, o Capitulo 1 situa o leitor, pela via da historicidade, na singularidade deste
ambiente, trazendo os embates vividos pela comunidade desde 0 momento da demarcacdo
dos lotes e estendendo-se a0 momento em que 0 assentamento passa a se constituir em um
grupo de pequenos produtores denotando a descaracterizacdo do ambiente do modo como
fora concebido enquanto projeto de assentamento.

Nesse movimento, revela o marco inicial da presenca da escola nessa comunidade e
a identidade desta diante da identidade do grupo social no qual encontra-se inserida.
Revela as contradicbes vividas pelos sujeitos (tanto professores, como aunos, como
membros da comunidade) no momento em que suas referéncias identitarias se chocam,
muitas vezes dificultando o empreendimento da agdo educativa. E 0 meu primeiro andincio
em favor de uma formac&o docente que se cologue atenta ao valor da multiculturaliddade.

O Capitulo 1 revela o ancoradouro tedrico no qual busguei respaldar as minhas
reflexdes, revelando os aspectos que considero imprescindiveis para o favorecimento de
uma formagdo docente que estgja atenta as questbes que guardam respeito e importancia
em relacdo a riqueza presente na multiculturalidade.

O Capitulo 3 explica a opcdo metodoldgica da pesquisa valorizando a etnografia
como proposta capaz de dar conta, de modo transparente e legitimo, de trazer impregnado
nas entrelinhas do discurso dos sujeitos que participaram desse processo, as suas crencgas,
concepcoes e demais saberes presentes na comunidade pesquisada, possibilitando colher os
elementos que contribuiram para explicitar as conclusdes oriundas da andlise qualitativa
dos dados.

O Capitulo 4 traz a andlise dos dados, em s, revela os conteldos trazidos no

discurso dos sujeitos permitindo as inferéncias que reforcam e justificam a intencdo dessa
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pesquisa, que é a compreensdo da necessidade de contemplar a diferenca nos programas de
Formagdo Docente.

Ao concluir, esta dissertacéo pretende contribuir para possibilitar a construcéo de
um novo olhar sobre a formacdo do professor que atua na realidade dos assentamentos
rurais, tendo como um dos pressupostos que defendem esta necessidade, a propria
experiéncia vivida por mim e as dificuldades sentidas por ndo compreender, naquele
momento, o valor e a importancia da insercdo dos saberes locais, construidos
coletivamente, no espaco escolar e tendo como reforco dessa percepcdo individual, a

percepcdo dos sujeitos desse contexto, reveladas durante as ertrevistas.
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CAPITULO 1

O PROBLEMA

1.1 A HISTORICIDADE DE UM PROJETO DE ASSENTAMENTO: A ANALISE DO
CONTEXTO DESPERTANDO O OLHAR DIFERENCIADO SOBRE A FORMACAO
DO EDUCADOR DA RURALIDADE DE ASSENTAMENTO

O Projeto de Assentamento Capdo Bonito I°, é o que podemos chamar de
primeira fase do processo de Reforma Agréria ocorrida em uma parcela da Fazenda Capéo
Bonito, cuja extensdo total era de 10.816,9052 hectares. Dotada de diferentes estruturas de
solo ao longo de toda sua extensdo, o assentamento das primeiras 132 familias que
acamparam reivindicando seu pedaco de terra ocorreu no gque identificamos como parcela
arenosa da fazenda, servida modestamente de recursos hidricos habilitando, na maioria dos
casos, para a producdo de pastagens ou algumas espécies de frutas, cuja adaptacdo as
condic¢des, permite seu cultivo.

Em média, cada parceleiro recebeu em torno de 18 a 20 hectares de terra conforme
aregido dotada ou ndo de mata nativa e/ou pequenas nascentes.

O Assentamento Capdo Bonito |, em sua fase inicial, possuia 0 apoio da Federacdo
dos Trabalhadores na Agricultura - FETAGRI, que devido a questdes relativas a
congtituicdo da Associacdo de Produtores, no que diz respeito a contelidos de ordem

politico-partidéria, acabou por ndo se consolidar, estando hoje 0 assentamento sem

® Localizac&o descrita na apresentacéo da pesquisa.



representatividade ligada aos grupos de Movimento da Reforma Agréria ja instituidos
(MST; CUT; FETAGRI; entre outros)®.

O assentamento das familias ocorreu em 1990 e, de |a para ca, muitas dificuldades
foram vivenciadas, principamente devido a fata de incentivo financeiro mediante
liberagdo dos PROCERAS diado a fata de assisténcia técnica, ou mesmo aptiddo da
familia para o desenvolvimento da vida no campo, gerando grande desorganizacdo no
projeto de reforma agréria.

Tanto que, das132 familias assentadas em 1990 (por incrivel que possa parecer),
restam apenas 33 daquelas que participaram do movimento de ocupacdo, fase inicia em
que se formam os acampamentos.

O impacto causado por esta desorganizacao tem reflexos nos dias atuais quando
observamos que alguns desses lotes, mesmo estando nas méos dos primeiros parceleiros,
encontramse improdutivos, ou por outra, produzem minimamente para a propria
subsisténcia, ou as vezes, nem para esse fim, encontrando-se algumas familias em situacéo
de muita caréncia alimentar, passando privacfes extremas, muitas vezes ligadas a
inexperiéncia do pai de familia na lida agricola, além da caréncia de informagdo também
ligada a falta de instrucéo, ja que grande parte destes séo anafabetos. Para diminuir a
gravidade desta Situagdo que se estabeleceu, muitos destes sujeitos encontram-se
trabalhando em setores alternativos na regido do entorno (ou mesmo na cidade), ja que ndo
conseguem vislumbrar uma possivel solucdo paratornar produtiva sua terra.

Entenda-se por produtiva, aguela parcela que consegue viabilizar renda oriunda
da agricultura ou da pecuéria, tornando o lote conquistado pelo processo da Reforma
Agréria capaz de manter a familia fixada a terra, além de poder introduzir na economia do

municipio o que se produz de excedente.

® Ver siglasno inicio do trabalho
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Outro caso que se pode constatar, diz respeito a alguns parceleiros que,
morando na cidade, tém o lote como ‘ casa de campo’, descaracterizando todo o sentido da
Reforma Agréaria. Tal descaracterizacdo ocorreu justamente porque, aqueles primeiros
assentados que ndo conseguiram de algum modo fixar-se em seus lotes pelos motivos ja
descritos, resolveram vendé-los, caracterizando um ato ilegal perante o processo de
Reforma Agraria, que ndo prevé a ocupacao dos lotes para possivel venda futura, ja que em
sua relacdo de critérios para a ocupagdo, esta como condicao para ser considerado apto,
justamente o fato de ser oriundo de familia de agricultores, ou j& ter comprovado
experiéncia nas lidas agricolas e/ou pecuaria.

Ora, sendo vendidos os demais lotes, ocorre que, muitos deles foram
comprados por pessoas que ndo vivenciaram a experiéncia do processo de ocupacdo das
terras, ndo vivenciaram 0s acampamentos debaixo das tdo conhecidas “lonas pretas’,
levando esta comunidade a adquirir um perfil ja bastante diferenciado do inicial, no qua
todos os assentados contemplados com seus lotes por sorteio apds terem passado pelos
acampamentos, comungavam de experiéncias semel hantes, guardando assim, os tragos que
marcam a identidade de um dado grupo socidl.

Mas, afinal, 0 que seria essa identidade?

Utilizo este termo ao longo desta dissertacéo no sentido que contempla todas as
caracteristicas as quais possam se constituir em tragos de ‘semelhanca’ entre 0s sujeitos
que compartilham um dado espaco social. Caracteristicas que me fazem, de algum modo,
reconhecer- me e fazer- me reconhecido como membro do referido grupo social.

E justamente por conta de tais tragos a que chamamos ‘identitérios que uma
comunidade pode ou ndo se reconhecer como tal. No @aso deste assentamento em que a
maioria dos assentados que se encontram hoje nas ‘parcelas’ ja ndo sG0 mais 0S mesmos

que participaram da ocupacdo das terras, podemos afirmar que os tracos iniciais ja se
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perderam. O que temos hoje, € um conjunto de pequenos produtores, os quais, cada um
dentro de seu lote, busca de algum modo sobreviver e manter-se economicamente, ja que
perderam a relacdo com o ‘todo’ que os ‘identificava. Entretanto, ainda assim, séo
chamados assentados rurais, mesmo que muitos deles ndo tenham passado pelo processo
do acampamento.

Constatar esse fenémeno é muito interessante, quando ocorrem as reunides da
Associacdo dos Pequenos Produtores do Assentamento Capdo Bonito I. Um problema
comum a ser resolvido por todos, torna-se o grande ponto de discordia e discussdo, pois
cada um enxerga possiveis solugdes de acordo com a sua situacdo individual e apresenta
grande dificuldade em ceder a opinibes contréarias, prolongando por maior tempo as
dificuldades e problemas, ja que os sujeitos ndo se ‘reconhecem’, col etivamente.

Até mesmo a constituicdo de uma Cooperativa de pequenos produtores do
derivados de leite, a COOPERBON, ndo conseguiu alavancar o coletivo do assentamento,
ainda gque para a constituicdo da cooperativa, profissionais ligados a OCEM S passaram
quatro dias promovendo estudos junto aos ‘interessados para que viessem a se capacitar
para 0 novo empreendimento.

Cursos de varias naturezas foram empreendidos ao longo desses anos de
existéncia do Assentamento, viabilizados por diversas entidades do Estado, que se
colocavam como parceiros numa proposta junto a prefeitura municipal de Sidrolandia
(UEMS; UFMS; SENAR; PACTO/MYS). Todos, de algum maodo, trazendo propostas que
ofereciam alternativas ‘possiveis dentro da disponibilidade tanto de ‘material humano’
quanto de ‘matériaprima para a movimentagcdo da economia do assentamento, tornando-o
‘auto-sustentavel’.

Parte desses empreendimentos estiveram presentes na minha experiéncia como

professora e moradora desse contexto. Eu sempre tive uma dificuldade muito grande em
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compreender por que idéias tdo ‘empolgantes para mim e para outras pessoas, t&o
‘possiveis no aspecto ligado ao nivel de investimento, passada a permanéncia das
entidades entre nos, todas estavam fadadas a0 esquecimento.

O tempo e permanéncia e convivéncia junto a comunidade, bem como os
estudos que pude empreender durante o auto-investimento em minha formagdo continuada,
gudaram-me a comecar a entender que, as propostas as quais eu me referi acima, nesta
retrospectiva histérica, revelavam advir de proposicoes feitas por sujeitos “de fora’ do
assentamento. Ou sgja, a busca de possibilidades n&o surgiu no seio daguele contexto, mas
de olhares “externos’ e “estranhos’ aguela realidade.

Assim, como educadora, comecei a me questionar sobre a parte de
responsabilidade que me cabia neste necess&rio processo de transformacdo, a0 mesmo
tempo em que, de modo contraditorio, me questionava se 0 meu desgjo era também o dos
Meus pares.

Casos dessa ordem tém colaborado para dificultar o entendimento da necessidade
do processo de Reforma Agréria em nosso pais, por parte da sociedade, construindo em
torno dos movimentos sociais um perfil de atitudes anarquicas e desorganizadas que em
nada contribuem para 0 bem comum.

Ao serem assentados em seus lotes, pessoas oriundas dos mais diversos lugares
do Estado, e até mesmo fora dele, percebe-se um novo grupo social se organizando. Este €
um fendmeno que acontece envolto em um processo historico, fruto do embricamento das
multiplas histérias das pessoas que se desocam de seus ambientes movidas pelos mais
diversificados motivos, das mais diversas ordens, quais sgjam: sociais, culturais,
economicas, enfim.

Voltando ao inicio da histéria do assentamento, a escola também ganha seu

espaco, sendo implantada emjulho do ano de 1990, inicialmente, como ‘extensao’ de uma
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escola da cidade de Sidrolandia: a Escola Arany Barcelos’. Nesse periodo, atendia apenas
as séries e 12 a 43, em proposta multisseriada®. Dois espacos foram improvisados para as
aulas e se localizavam em lotes que se situavam em posicdo mais mediana em relagdo aos
demais (buscando facilitar o deslocamento dos alunos para que estes ndo necessitassem
caminhar tanto, ja que no inicio ndo havia transporte).

Para atender as criangas de 5% a 82 séries, um Onibus fazia o transporte dos
estudantes no periodo vespertino para a escola da cidade, a Escola Municipal Olinda
Pereira de Brito, que oferecia todo o Ensino Fundamental.

Entendo estar nesta acdo localizado o0 nascedouro dos equivocos em relacéo a
escola de assentamento: a implantacdo de nucleos de 12 & 42 totalmente descaracterizados
do contexto das ruralidades, seguindo pardmetros com fundamentos urbanos e a
necessidade da migracdo dos pré-adolescentes e adolescentes para a cidade, cujos
pardmetros educacionais continuariam dissociados da readlidade do campo; aém de

contribuir para a perda de identidade, valores e referéncia da origem rural, ja que recebiam

como tratamento em tom pejorativo o0 nome de “glebeiros’, julgando que essa qualificacéo

0s depreciava em relacdo aos demais. Sobre esta situacdo que eu presenciel na minha

chegada em 1997, a Professora Leidir®, a primeira professora da primeira escola
implantada em julho de 1990 nos ilustra mediante sua narrativa:

Em primeiro lugar, acho que vaorizar 0 ser humano. Porque eles se
sentem desval orizados. Eu me lembro que as criangas tinham muita, mas
muita vergonha de ser da érea rural. Eles ndo queriam ser da zona rural
[...] porque se achavam feios, mal vestidos, [...] que eles ndo sabiam falar
direito.

" A escola Arany Barcelos é uma instituicdo considerada rural e localiza-se na Rodovia que da acesso a
Campo Grande, em frente ao Posto da Policia Rodoviéria Federal, na BR 060.

8 Salas que agregam vérias séries, no caso, do ensino fundamental, sob aregéncia de um Gnico professor.

° A Professora Leidir foi a primeira professora a lecionar na escola do Assentamento, ainda quando a sala de
aula eranum lugar improvisado, em um dos lotes, 1ogo no inicio do assentamento.
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Esta situacdo foi vivida por muitos dos estudantes no periodo de constituicéo
do Assentamento. O fato levava, muitas vezes, os filhos de agricultores assentados a
negarem sua origem por sentirem vergonha de sua condi¢&o de produtores rurais, como se
tal condicdo, em algum momento os depreciasse em relacdo aos demais estudantes da
escola para a qual se dirigiam para dar seqiiéncia aos seus estudos. Na verdade, ndo era
possivel estabelecer identidade com aguele contexto urbano ja que rurais eram as suas
referéncias identitérias. Esta narrativa leva- me a algumas consideracfes importantes.

Ora, se a escola, nesse momento representada pelo profissional docente, ndo
possuia a clareza politica suficiente para colaborar para a formacéo consciente dos valores
impressos no movimento da Reforma Agréria, como esperar que 0s sujeitos dessa
educacdo, por si sO, construissem tal entendimento, ja que lancados em um ambiente que
além de ndo reconhecer tais valores, apresentavam uma Visdo preconceituosa de menos-
valia, menos-competéncia, menos inteligéncia, em relacdo aos membros oriundos da &rea
rura de assentamento? Sobre a postura do educador enquanto trabalhador social no

processo de mudanca, Freire (2002 a, p.45) € esclarecedor:

Dai que ndo possa ser o trabalhador social, como o educador que €, um
técnico friamente neutro. Silenciar sua opgdo, escondé-la no emaranhado
de suas técnicas ou disfar¢ala com a proclamacdo de sua neutralidade
ndo significa na verdade ser neutro mas, ao contrério, trabahar pela
preservacao do statusquo.

O espaco escolar se apresentava naguele momento como ambiente que além de
ndo informar, ‘de-formava os valores impressos nos sujeitos que por opcao e/ou vocacao
de fazer da terra 0 suporte para seu sustento, eram encarados ou julgados como seres de
menos competéncia intelectual, restando-1hes apenas o trabalho bracal.

Representacdes sociais dessa natureza, assim como aquela que imprime no

indigena a caracteristica de “preguicoso” e no negro a caracteristica de “inferioridade

étnica’ podem produzir equivocos cada vez mais comprometedores.
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E curioso perceber que a mesma sociedade que segrega mediante tais
representacdes, cuida em apresentar a seguir, propostas “redentoras’ como se desegjassem
“reparar o mal” causado pelas atitudes impregnadas de preconceito.

Assim surgem as propostas de equidade de condic¢les e oportunidades para o
ingresso nos cursos de nivel superior. Quem sabe ndo surgirdo novas “cotas’ para 0s
estudantes da &rea rural de assentamento? E a falta de entendimento sobre o conceito de
identidade, o conceito de diversidade cultural, que produzem tais equivocos em uma
sociedade onde a multiculturalidade anda ndo foi absorvida como riqueza a ser
aproveitada.

Em 1997, a escola do assentamento Capdo Bonito I, finalmente recebia um
‘nome préprio’ e deixava de ser extensdo. Agora situada no ‘nucleo urbano’ (posicéo mais
centralizada do assentamento), recebia 0 nome de Escola Darcy Ribeiro.

O nome néo poderia ter sido mais adegquado, muito embora os assentados néo
houvessem participado de tal escolha e os responsaveis por tal registro também houvessem
se descuidado da grafia correta, e os documentos da escola até os dias atuais tramitam com
0 “i” no lugar do “y” de Darcy, denotando a presenca de lacunas no sistema de educacéo,
desde questdes meis elementares.

Ocorre que, ainda que ndo fosse mais extensdo da escola urbana, a autonomia
administrativa e pedagdgica estava longe de ser conquistada. Isto devido a elementos
ligados a gestdo que ainda atendem a um sistema autocrético.

Assim como ha cidade, a diregdo das escolas municipais € considerada “ cargo
de confianca” (de quem?) e, desse modo, essa “confianca’ esta diretamente ligada a
manutencdo do status quo, via capacidade de persuasdo da referida direcdo. (Ou seria

incapacidade de reflexéo?).
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Estas indagacGes que me faco durante o compartilhar desse recorte historico,
sd0 inferéncias que tiveram a intencéo de organizar e apresentar 0s caminhos que percorri
para conduzir a pesguisa do modo como a conduzi para poder chegar as constatacfes a que
cheguei.

De um modo ou de outro 0 que se encontra posto, ainda nos dias atuais, € um
projeto politico-pedagdgico nada legitimo, ja que a falta de informacdo, a falta de
consciéncia politica, o ndo reconhecimento da capacidade produtiva e de tomada de
decisdo, encontramse presentes nos cidaddos daguela comunidade que, aém dessas
questdes, demonstram uma enorme dificuldade em compreender, e até mesmo de acreditar
que a forca transformadora estd no empenho coletivo.

Afirmo a ndo legitimidade, pois o projeto politico da escola que encontrei
durante a minha pesquisa, foi 0 mesmo do qual participei da redacdo no ano de 1998, o
qual deveria se aplicar “igualmente” a todas as escolas rurais (inclusive as indigenas)
guardando apenas o respeito ao curriculo bilingle proposto nesta Ultima.

Naguele ano, os coordenadores e diretores das escolas municipais haviam
participado de uma ‘capacitacdo’ para ‘aprender’ a elaborar um bom projeto politico
pedagdgico. Os encaminhamentos de praxe foram feitos, como recomendava a instituicéo
formadora. Entretanto, no momento de coloc&lo em prética e a servico da comunidade a
qual se aplicava, por questbes de ordem ‘prética’, foi julgado mais ‘ conveniente que se
“uniformizasse’ todos os projetos.

Dai a minha dentincia quando me refiro a ndo legitimidade do documento que
deveria ser aquele que, tendo ouvido o0s anseios da sociedade a qual iria servir, deveria, do
mesmo modo, trazer propostas que viessem ao encontro das necessidades primeiras desse
contexto singular, buscando colocar os conhecimentos e saberes dos quais a escola é

portadora e também socializadora a servigo dos sujeitos de sua acdo pedagogica.
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Entdo me questiono: Quem poderia contribuir para a construcdo desse
entendimento? Poderia a escola organizada nesses parametros operar tal transformacéo ou
ela sO poderd prestar esse servico, exercer sua funcdo caso se submeta a uma
transformagéo, a um processo reflexivo e consciente sobre a praxis educativa?

Entendo que o movimento de conscientizacdo do sujeito € interno, ndo pode se
dar de modo impositivo de fora para dentro. Ao mesmo tempo é construido coletivamente.
Ou sga, 0 que pode ocorrer € que, a partir de um ato reflexivo e coletivo nos tornemos
sensiveis e nos movamos a trabalhar em nivel mais consciente e menos ‘ingénuo’ 0s
embates sociais com 0s quais hos defrontamos dia-a-dia.

Acreditando verdadeiramente nesta afirmacdo de que ‘pessoas transformam
pessoas e sendo a escola o ambiente onde o confronto de saberes se da de modo intenso,
continuo e profundo, ndo consigo conceber um lugar mais apropriado e legitimo para que
essas transformagdes possam ser empreendidas.

Assim, compreendendo inicialmente a importancia da valorizacdo de nossos
préprios educadores e pensadores brasileiros, a figura de Paulo Freire € a nossa referéncia
primordial, para iluminar a andlise desse objeto. Por conta dessa valorizagdo mas,
sobretudo, reconhecendo o importante legado de Freire, dadas as experiéncias grandiosas
empreendidas junto a comunidades camponesas e a sua afinidade com os movimentos
sociais, que |he possibilitou vivéncias extremamente importantes em meio a comunidades
oprimidas, para as quais Freire pode dedicar grande tempo de sua vida denotando extremo
comprometimento e amorosidade.

Neste momento, lembro-me de Fazenda (1999, p.134) que a respeito de
pesquisas que envolvem o relato da prépria vivéncia do pesquisador, tantas vezes
considerado como “meros relatos de experiéncias’ por terem uma aparéncia “nao-

convencional” no modo como se apresentam, escreve:
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Escrever sobre a propria prética € um ato de ousadia, pelo menos tem
Sido para mim e para meus orientandos. E um momento em que Vocé se
desvela e va adquirindo liberdade e permitindo a outros que entendam
um pouco do trabalho que vocé faz. Para mim, fazer pesquisa € também
iSs0.

1.2 REFLEXOES SOBRE OS SABERES QUE ENVOLVEM A FORMACAO DO
PROFISSIONAL DOCENTE QUE ATUA NA RURALIDADE DOS
ASSENTAMENTOS A LUZ DA HISTORIA

O que desgjei, a0 desenvolver a pesquisa, foi também visualizar o nivel de
consciéncia desses educadores que operam diretamente na formagdo dos sujeitos inseridos
no ambiente do campo. Interessou-me verificar se a formacdo académica recebida garantia
a prética pedagdgica coerente com o entendimento de que estes atuam num contexto
carregado de contelido historico e que a sua propria histéria, a partir do momento em que
inicia a relacdo educador/educando, passa a compor uma nova histéria. Ou sgja, hdo ha
como conceber uma relacdo ensino e aprendizagem sem o0 comprometimento mutuo das
partes envolvidas. H4 um senso de co-responsabilidade entre quem ensina e quem aprende.
Responsabilidade esta impressa, até mesmo, nos conteldos escalados para serem
abordados. Como ja sabemos, mediante as incansaveis contribuicdes de Freire, a educacdo
ndo € neutra. Entretanto, reconhecer a sua ndo neuralidade é percebé-la ndo ingénua,
politicamente.

Em sua obra, “Pedagogia da Autonomia”, Freire nos provoca a refletirmos
sobre o contelido ideolégico do ato educativo, levando-nos neste momento a tomarmos
consciéncia de que ndo existe acdo que se possa empreender entre sujeitos ou sobre os
sujeitos que ndo traga em S a carga intencional dessa ag&o que reflete, justamente, o ‘para

qué€ e o ‘por que de tal empreendimento. Do mesmo modo, ainda que ndo constitua uma
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acdo, mas, meramente, discurso, defesa de idéias, posicionamento diante de um fato, é

imperativo percebermos a impossibilidade de neutralidade. Entéo, Freire nos diz:

E exatamente por causa de tudo isso que, como professor, devo estar
advertido do poder do discurso ideolégico, comegando pelo que proclama
a morte das ideologias. Na verdade, sO ideologicamente posso matar a
ideologia, mas € possivel que ndo perceba a natureza ideoldgica do
discurso que fala de sua morte. No fundo, a ideologia tem um poder de
persuasdo indiscutivel. O discurso ideolOgico nos ameaga anestesiar a
mente,de confundir a curiosidade, de distorcer a percepcdo dos fatos, das
coisas, dos acontecimentos (FREIRE, 1997, p.149).

Assim, envolvida na reflexdo que Freire nos oportuniza, percebi e defendo uma
posicao (que certamente também é ideoldgica...) de que é urgente nos cursos de formagéo
docente em nivel de graduacdo, pos-graduacdo e mesmo has propostas diversificadas de
formagdo continuada em servico, a percepcdo de que, ao preparar o profissional docente
relativamente a sua mmpeténcia tedrico-técnica para o desempenho de um trabalho de
qualidade junto a comunidade na qual se encontrainserido, € a0 mesmo tempo e na mesma
proporgao urgente a compreensdo de que este educador necessita tomar consciéncia da
extensdo ideologica de sua pratica e queao optar por este ou aguele discurso, ou
metodologia, o faca do modo mais lUcido e esclarecido possivel.

Outro aspecto de extrema importancia ao qua esta investigagdo me remete,
trata da percepcao da presenca das caracteristicas ligadas ao multiculturalimo e de aspectos
identitarios a que qualquer comunidade como ente Unico, me conduz a refletir e
permanecer atenta.

Segundo Machado (2002, p.37), “o termo ‘multiculturalismo tem geramente uma
conotacdo positiva: refere-se a coexisténcia enriquecedora de diversos pontos de vista,
interpretacoes, visoes, atitudes, provenientes de diferentes herangas culturais’.

Ora, se 0s avancos historicos empreendidos nas pesquisas sociais dao conta de
uma nova Vvisao que entende e reconhece a presenca da diferenca e da diversidade como

elemento congtitutivo da riqueza cultural de uma dada comunidade, como manter nos
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cursos de formacdo um discurso que ainda vem ao encontro de um modelo social ideal pré-
estabelecido, como se a compreensdo do significado da expressdo ‘sociedades
desenvolvidas estivesse atrelada a uma relativizagdo, no que se refere ao entendimento da
condicéo de desenvolvimento que nos mostrasse 0 caminho a ser trilhado para alcancar tal
estégio?

Se formos mais além e refletirmos sobre as proposicdes atuais dos “cursos de
capacitacdo docente” onde o lema € educar “para as’ ou “pelas’ competéncias, a que tipo
de “modelo social” isso parece querer nos levar? Ou seria “conformar”, no sentido mais
puro da seméntica, o de colocar-nos numa “forma’? E mesmo verdade que para a presenca
de sociedades com caracteristicas culturais tdo diferenciadas como as pesguisas e teorias
mais contemporaneas estdo nos dando a oportunidade de conhecer, um mesmo modelo
educacional possa dar conta de todos esses espacos?

Tais indagacOes ndo faziam parte de minhas reflexdes enquanto eu trabalhava
apenas na érea urbana, ainda que tivesse eu participado de atividades pedagdgicas tanto em
espacos publicos quanto privados e é curioso tomar consciéncia de como, de repente,
preocupacdes que ndo nos diziam respeito passam a compor o rol de nossas inquietacoes,
assim que tomamos um outro ponto de vista.

Em Parceiros do Rio Bonito, Candido (1971, p.23) propde uma reflexéo

importante sobre a condi¢éo humana diante do fenémeno da evolucéo social:

Dai a evolucéo das sociedades parecer um vasto processo de emergéncia
de necessidades sempre renovadas e multiplicadas, a que correspondem
recursos também renovados e multiplicados para satisfazé-las, dando
lugar a permanente alteracéo de vinculos entre o homem e 0 meio natural.
Resulta uma solidariedade estreita em que as oposicles se obliteram, de
tal forma va 0 meio se tornando, cada vez mais, reflexo da agdo do
homem na dimensdo do tempo.

Acredito que a prépria experiéncia urbana, cujos valores impregnados me

levavam a preocupacoes diferenciadas dos espagos rurais tenha promovido em mim esta
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“cegueira intelectual” a ponto de ndo me permitir perceber tais diferencas até mesmo nos
espacos urbanos que guardam caracteristicas também difererciadas de acordo com suas
localizagOes fisicas (se mais centrais ou mais periféricas).

Esta visualizagdo diferenciada dentro do espaco urbano, hoje, para mim é téo
coerente e téo facilmente passivel de comprovacéo cientifica (caso queira empreender uma
pesquisa), como percebo, pela propria experiéncia e a de meus pares com as quais pude
interagir durante a coleta dos dados, que também o é com relacdo as ruralidades que

reconheco também diversificada.
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CAPITULO 2

REFLEXOESTEORICAS

2.1 DOS SONHOS DE TRANSFORMACAO SOCIAL

Paulo Freire (1997, p. 203) em um didogo empreendido com Ira Shor,
educador norte-americano, no qual debatiam sobre 0 sonho de transformacéo social e que
passos se constituem como importantes rumo a uma proposta libertadora de educagéo, fora
indagado pelo companheiro sobre “o que da ao educador libertador o direito de mudar a
consciéncia dos alunos?’.

Antes de apresentar a sabia resposta de Freire ao seu interpelador, devo colocar-me
a respeito dessa acdo do educador, principamente por ter trazido como subtitulo deste
capitulo, o sonho de transformagéo social.

E verdade que, muito embora ndo possua a visio ingénua e reducionista de que b a
educacdo transforma ou promove mudancas sociais, defendo o argumento de que a
educacdo pode se constituir em uma das vias pelas quais as transformagdes sociais possam
se dar. E como € da natureza humana o desgjo de que as transformagdes que venham a
ocorrer contribuam para 0 bem comum, acredito estar no educador a expressdo maxima
dessa possibilidade, ja que o vejo como mediador nos processos de acesso e socializacdo
de saberes.

Vem dai a minha preocupagdo com a ‘adequacdo da formagdo docente’ (se é que

este termo, ‘adequacdo’, pode dar conta do que neste momento questiono, que sao as



estruturas dos programas de formagdo que se encontram ativos), para que haja uma maior
observancia a respeito da funcdo social do professor, nos espagos educativos que ele possa
vir a‘pertencer’.

Tal preocupacdo, hoje, esta centrada na necessidade existente de reconhecer e
valorizar a riqueza cultural presente na diversidade dos grupos sociais constituidos
historicamente, a0 mesmo tempo em que se percebe que tal diversidade expressa
singularidade. Dai a impossibilidade de tomarmos os multiplos espacos educativos como
se todos tivessem um objetivo Unico a ser contemplado, ou, problemas iguais a serem
resolvidos, ou ainda, saberes idénticos a serem socializados.

Entretanto, quaisquer que sgjam estes ‘espacos educativos, as propostas
desenvolvidas basicamente podem ser empreendidas de duas maneiras. opressora ou
libertadora. E a contradicio que sempre se faz presente nas relagdes humanas em todos 0s
Seus contextos.

Pois bem, Freire responde a Ira Shor que o direito de iniciar a transformacéo,
segundo o seu entendimento, nada tinha em comum com os processos de dominagéo ou de
manipulacéo. E arespeito da aula libertadora, ele esclarece com sua resposta:

A aula libertadora, pelo contrério, ilumina a realidade. Ela desvenda a
raison d’ étre de qualquer objeto de estudo. A aula libertadora ndo aceita
0 status quo e os mitos de liberdade. Ela estimula o0 aluno a desvendar a
manipulagdo real e os mitos da sociedade. Nesse desvendamento,
mudamos nossa compreensdo da realidade, nossa percepcéo. (FREIRE,
2002, p. 204).
Com esse discurso, Freire nos apresenta a condicdo problematizadora de uma
aula com caracteristica libertadora. Porém, se ao pretender libertar pela via da
problematizac&o o educador, mediador desse espago de construcao, desconhecer a esséncia

da realidade na qual encontra-se inserido, fatalmente, pouco podera fazer para contribuir

nesse processo libertador.
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Como problematizar o que ‘ndo conheco de fato’ ou, por outra, 0 que nao
‘vivencio'?

A professora Maria Angélica que conviveu no contexto daquele assentamento
durante o periodo de 1994 a 2000, compartilha a sua opini&o a respeito da possibilidade de

se trabalhar em um ambiente com o qual ndo se tem um “entrosamento” maior e explica

[...] se fosse possivel um curso preparatério, ou talvez que a pessoa
tivesse enggjado na luta pela [...] pelo desenvolvimento [...] tomar
conhecimento [..] ter uma convivéncia muito estreita com a
comunidade, pra tomar conhecimento de como € [..] de como
funciona a coisa aqui dentro porque € bem diferente [...] Eu acredito
gue se uma praofessora ‘cair ai’, vinda dos grandes centros urbanos
[..] ela va ficar até& bem perdidona [...] eu ndo sei se va haver
entrosamento entre essa pessoa e acomunidade.

Ent&o, como organizar os espagos de socializagdo de saberes se ndo posso
empreender uma avaliacdo coerente dos conhecimentos a serem col ocados a disposi¢éo
dos sujeitos dessa acéo educativa, de modo a possibilitar ainstrumentalizacdo que
favorecerd aresolucéo de problemas cotidianos?

Sobre esta relacdo entre alguém que ‘ensina e alguémaque ‘aprende’, Freire
visualiza umarelacdo dialética e explica esse processo em sua obra da seguinte forma:

Sempre tento me relacionar com os alunos como se estes fossem sujeitos cognoscentes, pessoas
que estdo comigo. O educador libertador esta com os dunos, em vez de fazer as coisas paraos
alunos. Nesse ato conjunto de conhecimento, temos racionalidade e temos paix&o. E isto € o que
eu sou —um educador apaixonado -, porque ndo entendo como viver sem paix&o. (FREIRE, 1997,
p. 204).

Desse modo, Freire deixa clara a caracteristica dial 6gica do processo educativo. E
uma via de méo dupla onde os saberes v&o e vém. Ao mesmo tempo aponta a importancia
da diretividade do trabalho ndo numa visdo dominadora ou manipuladora, mas aquela que
se estabel ece pela via da competéncia profissional e pela clareza dos objetivos a serem
contemplados por todos 0s sujeitos envolvidos no processo, ja que a proposi¢ao destes
deveria se dar como fruto da problematizac&o da realidade.

Neste cenario, a palavra diretividade sintetiza exatamente uma agdo ou funcéo
ligada a capacidade de empreender propostas significativas de aprendizagem. Tais
aprendizagens constituem-se, segundo a pedagogia de Freire, em processos de libertacéo,
fendbmeno explicado por ele na Pedagogia do Oprimido através de uma metéfora bastante
pertinente: “a libertacdo, por isto € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce
deste parto € um homem novo que so é viavel na e pela superacdo da contradicéo
opressores-oprimidos, que € a libertacéo de todos’. (FREIRE, 1988, p. 35).

Entendo que sb educa verdadeiramente quem promove tal libertacdo, quem desgja
gue o outro, sujeito de sua agdo educativa, conquiste a autonomia 0 quanto antes.

E por isso que, neste momento de minha reflex&o, exponho arelevancia da
preocupacdo com a politizacdo no ambito da formagao docente em todas as suas vertentes.
Apresentamos tal proposic¢ao por entendermos que dessa concepcao politica de alguém que
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se encontra no desempenho de funcgdes sociais que visam a transformagdo ou a manutencéo

da estrutura social, depende 0s avangos, estagnagdes ou até 0s retrocessos na organi zacao
da sociedade em construcao.

Se pensarmos gue para cada profissional docente no recinto da sala de aula
corresponde, em média, de 25 a 30 sujeitos passiveis de serem expostos a uma agao
educativa que pode ser opressora ou libertadora, e se visualizarmos a quantidade de escolas
publicas (inclusive as de assentamentos rurais) que podem optar por desenvolver estaou
aquela pratica, poderemos ter a dimensdo da possibilidade do empreendimento de
transformagao social. Tudo ira depender da concepcao ideol gica que se defenda.
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2.2 DASIDEOLOGIAS QUE HABITAM OS ESPACOS EDUCATIVOS

Pensar os ideais, concepcdes e vaores que, de agum modo, regulam os
espacos educacionais nos ambitos Federal, Estadual ou Municipal €, num movimento de
tomar consciéncia do que se encontra posto a apreciacdo, dirigir o olhar para algumas
proposicies que se revelam, geramente pelas vias da legidacdo, estas que sdo as
organizadoras dos referidos espagos de sistematizagcdo do conhecimento.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira €, notadamente, a maior
lel do pais que cuida de apresentar tais proposi ¢oes nas trés esferas.

Pois bem, as demais leis que se originam dessa lel maior, bem como as deliberagcdes
estaduais e€/ou municipais que buscam regular algumas especificidades encontradas na
competéncia de cada um destes espacos, traduzem concepgdes e entendimentos oriundos
de processos histéricos que trouxeram em seu bojo discussdes de cunho politico-
ideol bgi co.

Contudo, se tais concepcdes e proposi ¢coes sdo oriundas de processos historicos
e a histéria, como bem sabemos, € um processo continuo que ainda vem sendo
empreendido, carregado de embates sociais, é natural que as ja citadas proposicdes legais
ndo possam ser concebidas como propostas herméticas ou definitivas, mas sim, que sua
condicéo € a de cumprir o seu papel enquanto a sociedade entender que elas ainda se
prestam aos designios para 0s quais foram concebidas.

Na legidacdo que trata da Educacéo Basica do Campo, Resolucdo/SED n° 1547, de
22 de margo de 2002, cuja responsabilidade fora delegada ao Estado, em se tratando do
ensino publico, existe a previsdo de uma modalidade ‘diferenciada’ de educacdo que deve
ser oferecida para uma realidade que ndo é reconhecida como urbana (art. 1°). Porém, esta

proposta contempla o campo como ambiente Uinico, como se Unico fosse 0 espago rural.
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Ora, existem espacos rurais diferenciados quais sgam: o latifundio, os pequenos
produtores, os assertados, oriundos do processo de Reforma Agréria e, até mesmo, 0
espaco indigena que ja foi contemplado pela LDB como espaco de educacdo que guarda
peculiaridades.

Ent8o, quando coloco, em um mesmo espaco, o latifundio, o pequeno produtor, 0
assentado, como se as realidades socio-econémicas e culturais fossem idénticas e concebo
um unico perfil de educacdo ao qual denomino ‘Educacéo Basica do Campo’, a mim me
parece n0 Minimo, um equivoco no que se refere as caracteristicas identitérias impressas
nesses ambientes.

Se este equivoco pode ser observado dentro de aspectos legais que sdo
organizadores da acdo educativa no que diz respeito ao tipo de educacéo a que se tem
‘direito’, que dizer sobre a presenca ou ndo do entendimento em relacdo aos tragos
multiculturais impressos num dado grupo social, nos espagos que Se ocupam com a
Formacdo Docente para profissionais gue vivem neste contexto, ou que ‘migram’ para este
contexto?

Desenvolvendo este raciocinio trazemos o trabalho de Chaui (1984) que propde
reflexdes sobre “o0 que é ideologia?’.

Em seu estudo, ela traz diversos significados do termo nos mais diversos tempos
histéricos desde a proposicéo por Augusto Comte, passando pela concepcao Hegelliana e
Marxista.

Certo € gue a concepcao de ideologia marca um tempo histérico. Mas 0 uso
corrente que temos do termo traduz o conjunto de idéias dominantes que caracterizam o
modelo de estrutura social de determinado grupo. Tal idealizagdo do termo tem relagdo
com a concepcdo registrada na obra ldeologia Alema (MARX), comentada por Chaui

(1984, p.32) em sua obra, que diz que “as idéias da classe dominante sdo, em cada €poca,
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as idéias dominantes, isto €, a classe que é a forca material dominante da sociedade €, ao
mesmo tempo, sua forca espiritua”.

Bem, partindo desse suporte, entendo que a escola como espaco de instrucdo e
acesso a saberes ingdtitucionalizado, pode fazer uso da ideologia como instrumento de
regulacdo no momento em que ‘escreve’ sua proposta pedagdgica, que ‘escreve seu
curriculo para cada segmento do Ensino Basico, no qual privilegia alguns contelidos em
detrimento de outros, em que ‘escala ou ‘seleciona seus docentes para assuncao de cada
sala de aula ou disciplina especifica.

Muitas sdo as formas de se legitimar a ideologia defendida.

E imperativo o momento dessa reflex&o tedrica, buscar entender a ideologia que se
encontra transitando pelos espacos da escola do assentamento, principalmente por ter,
neste caso particular da Escola Darcy Ribeiro, uma escola da Rede Municipa de Ensino
que, ainda que se saiba da existéncia da proposta do Estado de uma Educacéo Bésica do
Campo (com todas as revisdes que ela possa merecer), ndo € o que se vive desde 1990 g, 0
que temos, € uma escola de referéncias urbanas, dentro do contexto rural de Assentamento.

Onde queremos chegar?

Sobre as interferéncias sociais no espaco escolar André (1997, p. 40) nos esclarece:
A praxis escolar sofre as determinagBes da praxis sociad mais ampla
através das pressdes e das forgas advindas da politica educacional, das
diretrizes curriculares vindas de cima para baixo, das exigéncias dos pais,
os quais interferem na dinamica escolar e se confrontam com todo o
movimento social do interior da instituicdo. A escola resulta, portanto,
desse embate de diversas forgas sociais.

Bem, basta olhar para tras e reviver a minha trgjetoria, especialmente neste
espaco de pesquisa e estudo, bem como, estar atenta as entrelinhas dos relatos obtidos
mediante as entrevistas, para constatar a veracidade da proposi¢éo acima descrita.

Entdo, se 0 espaco escolar € este ambiente de legitimacédo das identidades sociais,

como ignorar esta condicdo nos espacos de Formacdo Docente? Ou, dizendo de outro
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modo, € exatamente por este raciocinio que apresento a necessidade de se observar a
formacdo docente em sintonia com os tragos identitarios de qualquer contexto, N0 NOSSO
caso, de modo mais especifico, o contexto dos assentamentos rurais.

André (1984, p. 42), mais adiante em seu texto nos diz da singularidade dos
espacos escolares, alertando-nos, sobretudo, sobre 0 seu vinculo com a sociedade, em que,
preocupando-se com a escola, o profissional naturalmente preocupa-se com 0 contexto
social no qual ela se encontra inserida.

O enfogue no cotidiano escolar significa, pois, estudar a escola em sua
singularidade sem desvincula-la das suas determinagBes sociais mais
amplas. O propdsito € compreender o cotidiano como momento singular
do movimento socid.

Ao perceber a necessidade dial 6gica no processo educativo escola/comunidade,
reforcando a dial ogicidade proposta por Freire, trago a observacao feita por uma das alunas
da primeira escola do assentamento, a Magda, que hoje estd com 22 anos e cursa o Ultimo
ano do Ensino Médio. Em nossa conversa, €la trouxe um dado importante sobre a

professora que “morava’ no assentamento durante a semana, portanto, participando um

pouco mais das ‘histérias’ de seus alunos e da propria comunidade:

Com toda dificul dade que havia antigamente, ela sempre tava conversando com os pais, 0s pais
sempre tava acompanhando os alunos. Ela sempre ianes casa, assim [...] dos pais, conversar
sobre o auno, erabem legal apesar da dificuldade, erabom [...].

Prosseguindo a nossa conversa, perguntel a Magda se ela julgava necessario
que o professor de assentamento fosse, de algum modo, diferente com relacdo a sua

formac&o, ao que ela completou o seu raciocinio anterior:

Acho que deveriater umal...] diferenciada, sabe por que? As vezes o aluno do assentamento sente
falta, assim, da professora, assim conviver assim, mais com a dificuldade assim que eles t ém. Porque,
antigamente, assm, agui SO era uma professora, e a gente sentia que a professora, apesar de sd uma,
tinhavérias, muitas dificuldades, a gente sentia que aquilo era...erado fundo do coragdo. E muitas
vezes que eu estudei no colégio, eu senti essa...essa...esse apego, assim, que dao pravocé.

Magda conseguiu trazer elementos muito elucidativos em seu discurso, inclusive

este que prevé na relagcdo professor/aluno, uma reciprocidade afetiva, agquela de que nos
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fala FREIRE, quando diz que educar € um ato amoroso. Amorosidade impressa ndo apenas
em gestos de carinho, mas justamente, no compartilhar de saberes que sgjam relevantes
para a vida daquele com o qual se encontra comprometido.

A auna também apontou para comportamentos um tanto desvinculado da
realidade, como aguele do professor que sb cuida em ‘encher’ alousa e ndo vai aém desse
COMpPromisso:

Vocé vé, porgque tem, €... professores que vem sO da... sO daaulaassm, €
chato, tem que ser um professor assim, que conversa mais assim com a
gente e que nota as dificuldade da gente... tinha uns que sb passa as coisa
no gquadro assim pra gente e pronto. Parece que é s aguilo, mas néo é
iss0...a gente sente falta de algo mais.

Assim, refletindo com o apoio dos tedricos e das idéias impressas no discurso
dos sujeitos desse ambiente, um outro espaco ideoldgico se faz presente para que se pense
sobre ele. Trata-se dos Curriculos.

Entretanto, ndo € possivel propor qualquer reflexdo sobre as estruturas
curriculares de modo puro, ou sga, sem contempla-las num dado contexto. E falar desse
contexto € estar atento as caracteristicas multiculturais, a realidade do ambiente, a

linguagem dos sujeitos, e tudo o mais que se relacione a identidade do grupo social.

2.3 DO RESPEITO A DIVERSIDADE, A MULTICULTURALIDADE, A IDENTIDADE...
DESCOBRINDO RIQUEZAS

E muito curioso perceber o quanto podemos avaliar diferentemente um mesmo
objeto, segundo a perspectiva pela qual o tomamos, bem como, segundo a referéncia que
temos num dado momento historico.

Se me fosse perguntado, ha algum tempo atrés, sobre minhas impressdes sobre a
organizacdo curricular, em espacos urbanos e espacos rurais, certamente teria grande
dificuldade em empreender tal julgamento por falta de bases tedricas mais sdlidas mas,

sobretudo, pela falta de vivéncia, de experiéncia mesmo.
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Percebe-se que, na grande maioria das vezes, os profissionais que se encarregam de
auxiliar na realizacdo de empreendimento similar, muito pouco, ou quase nenhum
conhecimento ‘real’, possuem sobre 0s espacos educativos que Se inserem nesses
ambientes diferenciados. Chamo de ‘conhecimento real’, o compartilhar de experiéncias
nesses espagos que chamamos ‘diferente’, pois acredito que guardam especificidades
histéricas em sua constituicéo.

Nesse sentido, ja existem propostas tedricas que demonstram preocupacdo com esta
possibilidade, a de buscar absorver todas as influéncias culturais que permeiam estes
espacos diversificados, para fazer de tais influéncias contelidos e conhecimentos a serem
compartilhados.

Ao mesmo tempo, ndo se trata de “conjunto ou corpo de conhecimentos
previamente definido, de caréter oficial, alternativo, ou ambas as coisas, a servir de
referéncia ou como rol de contelidos minimos obrigatdrios a serem seguidos por quem quer
que sgia@’, como nos explica Padilha (2004, p. 247) em sua obra gue trata da proposta de
‘curriculo intertranscultural’.

O autor explica que, neste tipo de concepcdo sobre o curriculo, ndo temos algo
pronto, pré-concebido a espera de ser executado, colocado em prética. E o que ele chama
de curriculo que “esta sendo”, parafraseando Freire em Pedagogia da Autonomia que
aponta a condicdo transitéria do mundo ao afirmar que “o mundo ndo €. O mundo esta
sendo”.

Ora, dizer que ‘0 mundo estd sendo’ denota exatamente a visdo histérica e a
condicao dialética das relagdes humanas que transforma a realidade de modo dinémico e
permanente, ndo sendo, por isso mesmo, um fendmeno estético. Ent&o, como conceber
curriculos estaticos? Como ndo perceber a dinamicidade desse instrumento ideol 6gico se,

como nos esclareceu Chaui anteriormente, aideologia é o reflexo de seu tempo historico?
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Mais adiante em seu texto, Padilha (2004, p.248) apresenta uma justificativa
bastante coerente para que possamos Vvir a pensar numa proposta curricular dessa natureza,
neste momento histérico que estamos vivendo, em que comegamos a perceber a riqueza

presente na diversidade, na pluralidade das diversas culturas. Ele explica:

Pensar no curriculo intertranscultural significatomar todos os cuidados parano corrermos o risco de
propor um curriculo Gnico, modelar. 1550 porque ele se constréi na diregZo de um processo aberto,
reflexivo, ético, dialdgico, valorativo, criativo, ousado e complexo.

Diante dessa abertura de que nos fala Padilha, para conceber um curriculo nesses
moldes, percebo a direta relacdo que se estabelece em relacéo a capacidade profissional do
educador que assume tal tarefa. Um curriculo que contemple a presenca de tanta ‘riqueza
de conhecimentos certamente deve ser possivel com a participacdo de um educador que
estgja comprometido com 0 seu tempo histérico, com a sua responsabilidade politica e
social em relacéo ao grupo do qual é parte integrante.

Ent&o passo a refletir sobre a relagdo real que se estabelece entre 0 movimento
da sociedade que caminha em direcdo a compreensdo dessa riqueza e 0 movimento de
repensar a pratica educativa nos cursos de Formacdo Docente, no qual se perceba a
necessidade de garantir a esse ‘novo profissional’ o suporte pedagodgico, filosofico,
antropologico, linguistico, politico, enfim, instrumentos tedricos tais que, somados a
vivéncia e convivéncia socia possam |he garantir o discernimento necessario para
organizar, priorizar, problematizar e sistematizar os conceitos verdadeiramente relevantes
para determinado contexto social.

Gadotti (1995, p.141), em sua obra Concepcéao dialética de educacdo, questiona a
possibilidade dos espagos universitarios na formagéo desse profissional da educacéo cujo

perfil diferenciado seja capaz de “ler arealidade e entendé-1a”. Ent&o, observa:

A atual organizagao universitariando proporcionapor S mesma 0s meios parauma atuagéo efetiva
junto & populagdo. Por isso asiniciativas que visam unir 0s universitarios aos setores populares sdo
extremamente raras e, muitas vezes, s80 puramente movidas por mativos humanitarios, religiosos,
assistencidistas, que ndo pdem em questdo, seguramente, o autoritarismo daingtituicdo universitaria
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A observagdo feita por Gadotti, principalmente quando evidencia o ‘modelo’ das
préticas desenvolvidas pelas universidades e as camadas populares, deixa claro que a
relagdo que se estabelece, via de regra, € a de que a universidade tem ago a ensinar e a
comunidade tem algo a aprender. A relacéo é unilateral e ndo diaética.

Gadotti traz também uma citacdo bastante pertinente sobre esta crenca na
possibilidade de empreender mudancas sociais por intermédio do ato educativo, como
quem busca “reanimar” a comunidade para as responsabilidades de cada um nessa
transformagéo, e faz isso com o apoio de Darcy Ribeiro em sua obra A universidade

necessaria, proposta que transcrevo a seguir:

Esta pode e deve ser uma tarefaimperativa para os milhares de estudantes dedicados aos estudos
basicos, nos dois primeiros anos de vida universitaria. Por sua atitude, eles sdo mais capazes de
assumir e difundir a nova postura cultural. Por suaidade, estdo mais préximos dos jovens de sua
geracdo que ao interromper a escolarizagdo antes de alcangado o nivel superior, pardisaram sua
formagdo em diferentes graus, quase sempre nos mais baixos. Orienta o jovem universitério paraa
convivéncia.com os deserdados da sua propria geragdo € também, uma forma de recupera-lo parao
paisreal, de ganha-lo paraumavivénciamais solidéria através daimersdo nas condicoes de
existéncia do conjunto da populacdo a que pode servir. (RIBEIRO apud GADOTT], 1995, p. 142).
Observar esta possibilidade e contemplar o estagio real do processo reflexivo
das préticas pedagogicas vigentes em todos 0s seus niveis, pode parecer a construcdo de
utopias. Mas, que seria de nos educadores se ndo as perseguissemos? A dindmica impressa
na nossa realidade histérica, faz de nds, educadores, eternos “buscadores’ de nossas
utopias, dada as condicbes efémeras das relaches sociais que se estabelecem a cada
momento. A cada tempo, um novo homem! A prépria proposicéo de Ribeiro (1975, p.265)
em A universidade necessaria, ja naquela época alertava para a necessidade de refletir e de

empreender mudancgas efetivas nos espacos das universidades. N&o deixava de ser a sua

utopia. Mas ele tratou de anunciar.
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CAPITULO 3

A OPCAO METODOL OGICA DA PESQUISA

3.1 ETNOGRAFIA: UMA IMERSAO NO AMBIENTE

Parece-me que é exatamente a compreensdo do papel fundamental, na
pesquisa, dos sujeitos pesquisados € que vem trazendo uma nova
vertente, nesse ‘continuum’ que parte do ‘convenciona’ em direcéo ao
‘ndo-convenciona’, no campo da pesquisa educecional.Essa nova
vertente € ela também decorrente do movimento das idéas, que vem
trazendo uma mudangca na concepcdo da construcdo do
conhecimento.Afirma-se hoje que a Histéria € construida pelo povo, néo
pelos ‘herdis', que a Historia ndo nos é ‘dada’,mas é por nés construida: €
a minha histéria, é a nossa histéria que constroem a Histéria (com h
mailsculo). Assim também o conhecimento é construido col etivamente:
SOU eu, somos nés que construimos o conhecimento, ndo ha quem
construa 0 conhecimento para que outros adquiram (SOARES, 2000).

Ao focalizar o tema a que me propus pesquisar, sobre os tragos de identidade
de um contexto e suas implicagdes na formacdo docente, busquel conhecer um pouco mais,
mediante o apoio da leitura de alguns tedricos, para conhecer melhor a modalidade que
revelasse com maior clareza e objetividade os dados aos quais eu desgjava ter acesso, para
0 empreendimento da minha producéo.

Percebi que assm como Magda Soares enfatiza a caracteristica diferenciada
gue se nos impde a pesquisa nas ciéncias sociais, e dada a subjetividade impressa na

pergunta que me fiz, pois evocava impressdes sobre o fendmeno advindas de diferentes



perspectivas, optei pela pesquisa ethografica ja que esta me permitia uma imersdo no
contexto pesguisado de modo mais intenso.

Como o contexto pesquisado por mim era um ambiente com o qua me
relacionava desde 1997, como moradora da comunidade e como profissional da educacéo,
fiz parte do processo historico que marcou o periodo de transicdo da escola que era
extensdo da ingtituicdo urbana e que passou a ter um nome proprio dentro da comunidade
do assentamento.

De la para ca, vim acompanhando as muiltiplas transformagdes ocorridas,
mesmo apds a minha saida como funcionaria da Rede Municipal de Ensino, em fevereiro
de 2000.

Ocorre que parte da histéria que precisava resgatar do periodo que
compreendia o ano de 1990 a 1997, sO me foi possivel mediante o didlogo com os sujeitos
que auxiliaram esta construcéo histérica. Busquei, pelo discurso dos envolvidos, apropriar-
me da outra parte historica que me fatava. Era como um enorme ‘quebra-cabeca que
precisava de todas as suas pegas para fazer sentido.

Contudo, precisei me impor algumas cordigbes para empreender a pesguisa
numa abordagem qualitativa de apresentacéo dos dados, ja que também optei pela andlise
do discurso e ndo pelatabulacdo dos dados ou pela construgdo de gréficos demonstrativos.

A primeira condicdo dizia respeito a uma forma de empreender a pesquisa que
denotasse a sua 0posicdo a0 senso comum. A segunda, a necessidade de um método que a
organizasse. A terceira, a busca, reflexdo e indagacdo permanentes que fariam com que,
mesmo que parecesse paradoxal, houvesse a possibilidade de refutar as ‘verdades
provisorias que iriam sofrendo mudangas na mesma propor¢do em que mudavam as

histérias, os olhares, as perspectivas, 0s agentes sociais.
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No campo especifico das ciéncias sociais, estes entraves relativos a pesquisa
constituemse em estruturas complexas, dado o carater de mobilidade de seu objeto, sob
todos os aspectos possiveis de serem contemplados, pois é condicdo intrinseca do ser
humano a mutabilidade a medida em que interage socialmente.

A educacdo, nessa condicao inserida, sofre estes conflitos, haja vista, que seu
objeto é o sujeito em formagdo que, carregado de subjetividade, ndo esta posto em seu
meio de modo inerte, engessado, estatico. Sendo um ser historico, interage com as
historias, produz e reconstréi conhecimentos, que tém suas bases no senso comum.

Entdo surgiu a perguntaz Como analisar os fenbmenos, as problematicas
educacionais a partir desse seu nascedouro, sem, contudo, banalizar ou mediocrizar o
conhecimento cientifico com todos os rigores previstos na concepcdo do que caracteriza a
pesguisa cientifica desenvolvida com isencéo e seriedade?

A segunda indagagcdo emerge da primeira: que abordagem se adequaria a
problemética proposta que ndo perdesse de vista o ‘distanciar-s€ necessario ao
pesquisador para que pudesse garantir tal isencdo, se a pesguisadora também se constituia
em ser historico-social e, por isso mesmo, ndo passivel de neutralidade?

Cologuei-me dentro de tal conflito, pois quando decidi empreender esta
pesquisa, o fiz tendo como objeto de investigacdo a realidade na qual me encontrava, que
Se caracterizava e caracteriza como ambiente muito caro e especial.

Como investigadora foi imprescindivel 0 movimento de agdo-reflexdo-acéo, ou
sga, dinhavar teoria e pratica numa atitude geradora da consisténcia e coeréncia no
empreendimento da pesquisa.

Endossa esta preocupacéo o parecer de Maria Laura Barbosa Franco (1988,
p.70-80):

Uma vez que € a teoria que guia a agdo — e é prética sem ser mera
aplicacdo da teoria — uma vez que a pratica € a propria agéo guiada e

56



mediada pela teoria. Teoria é entendida agui como uma aquisicdo
histérica construida e produzida na interagdo que se estabelece entre os
homens e o mundo. [...] Nessa concepgao, com a qual nos identificamos,
ndo ha como separar sujeito cognoscente do objeto a ser conhecido.Esse
sujeito, ou sga, o homem, ndo pode ser concebido como um ser
meramente especulativo, que deve controlar sua ‘ subjetividade’ e sair de
S mesmo para poder produzir uma s&rie de conhecimentos que, por
hip6tese teriam a capacidade de explicar a realidade como se essa
caminhasse a margem da existéncia do investigador.

Ter a clareza de que a neutralidade em pesquisa educacional € uma posicéo
ingénua do pesquisador, ndo significava, contudo, que ndo reconhecesse a ‘tensao’
permanente entre o “risco de identificagdo excessiva do pesquisador com 0s protagonistas
da situacdo em que esta inserido e a necessidade de manter 0 recuo que permita uma
reflexdo critica sobre a experiéncia em curso”. (OLIVEIRA; OLIVEIRA apud. FRANCO,
1988, p. 70-80).

Dada a natureza do objeto de pesguisa em educacdo, observo que, atualmente,
a grande maioria das pesguisas tem optado por uma abordagem mais qualitativa das
problematicas, prezando na maioria das vezes, por um modelo metodol égico mais proximo
a um enfoque histérico-dialético.

Assim € a ciéncia, e nesta sua condi¢do de inconstancia € que reside sua beleza
tdo bem retratada na faa poética de Freire quando diziaa “Ao ser produzido o
conhecimento novo supera 0 outro que antes foi novo e se fez velho e se ‘dispbe’ a ser
ultrapassado por outro amanh&’. (FREIRE, 1997, p. 31).

Entdo, a0 pesquisador sO cabe a certeza de que pesquisar € preciso; produzir
novos saberes € imprescindivel para a evolugéo da humanidade; e ser superado, inevitavel.

Eis ai, o desafio principal para qualquer pesquisador, talvez com maior énfase

no caso dos pesguisadores do contexto educacional, dado, como ja mencionei, o carater de

mutabilidade permanente de seu objeto.Isto pode influenciar até mesmo na avaliagcdo da
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relevancia de uma pesquisa, cujo problema pode, hoje, ser realmente tido como um ‘né’
gue necessita ser desatado e, amanhd, jando o &.

Assim, ao pensar 0 modelo metodol 6gico, revela-se a modalidade de pesquisa
gue mais podera adequar-se ao objeto em foco.

Porém, mais do que minhas possiveis preferéncias ou simpatia por esta ou
aguela modalidade de pesquisa, 0 que determina esta adequacéo e, portanto, a escolha do
modelo de pesguisa a ser empreendida € a natureza do objeto e, complementar a isso, a
indagacdo que me fazia na busca da resolucdo do que se constituia em problema para mim.

Tomel como exemplo algumas das modalidades de pesguisa como a
etnografica, a pesquisa-acdo, a pesquisa participante, e percebi ai que no movimento da
coleta de dados, outros “personagens’ tomavam parte do que antes era uma indagacéo
solitéria, surgindo entdo, mais agentes sociais tomando consciéncia do que fora
problematizado. Dai a necessidade de retomar a afirmacdo de Magda Soares quando
anuncia que “ndo ha quem construa o conhecimento para que outros adquiram”, pois o
movimento dessa construcdo ndo se da solitariamente. “E a minha historia, é a nossa
histéria gue constroem a Histéria (com h maidsculo)”. (SOARES, 1999, p. 126).

Longe de assumir uma posi¢cao contemplativa diante dos fendmenos como s
estes ndo fizessem parte de nossa razédo de existir, percebia naquele momento de
indignacdo, de inquietude mesmo, que uma das caracteristicas de alguém que quisesse
envolver-se com a pesquisa era justamente 0 sentimento de responsabilidade diante do
fendmeno observado.

Pesquisar € comprometer-se. Pesgquisar € indignar-se e buscar caminhos.
Pesguisar é produzir saberes esperando que outros sujeitos juntemse a nés na caminhada,

mesmo que sgja para superar e/ou refutar nossas producdes mais caras,
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Assm, compreendi a parte que me tocava neste compromisso com a causa
educacional e tendo optado pela abordagem qualitativa, acreditei que a historia, os saberes,
as concepgoes, a riqueza da diversidade e da singularidade das gentes, neste momento
registrados e recuperados nesta pesquisa, muito me auxiliou para apontar caminhos para
possiveis empreendimentos futuros que possam vir a colaborar na formagdo do docente
gue desgja atuar na realidade rural dos assentamentos, defendendo, também, a relevancia

deste empreendimento e urgéncia de sua construgcdo, neste momento historico.

3.2DA ‘PROSA’ A ‘COLHEITA’ DOS DADOS

Quanto mais investigo o pensar do povo com €e, tanto mais nos
educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais continuamos
investigando. (FREIRE)

Nesse momento da pesquisa, 0 que erainquietude se transformava em questoes
a serem respondidas. Voltei meu olhar para os “multiplos saberes’ presentes na
comunidade para tentar visuadlizar, de algum modo, em que momentos estes se
encontravam também impressos no ato educativo no movimento da escola de
assentamento, ao longo da sua histéria.

Os saberes aos quais me refiro encontravamse Situados em sujeitos que
representavam e representam universos bastante especificos, quais sgjam: os saberes dos
estudantes, que sdo sujeitos diretos dessa acdo educativa e que absorvem de modo mais
intenso os saberes impressos nesse movimento dialético do ato de ensinar e aprender,
saberes estes oriundos dos mais diversos espagos (saberes da sua experiéncia de vida,
saberes ‘ensinados’ no movimento familiar, saberes escolares sistematizados pela figura do
educador); os saberes dos pais dos estudantes, que nutriam e nutrem expectativas

bastante diversificadas em relacéo a funcdo social dessa escola que ‘educa seus filhos para
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‘serem alguém na vida'e, finalmente, os saberes dos professores, que possuiam e
possuem diversificadas concepgdes sobre o significado de suas agdes sobre o sujeito que
aprende, que podiam ou ndo ter consciéncia da especificidade do ambiente rural de
assentamerto.

Como pesquisadora, queria chegar mais perto desses universos téo carregados
de subjetividade, para que pudesse compreender na dindmica dessas relacdes que se
constroem na dialogicidade dos embates sociais, em que momento tais saberes se
entrecruzavam dando ou ndo uma identidade auténtica a esta escola do contexto da
ruralidade de assentamento.

Acreditel que a0 me aproximar desses universos e colocar- me atenta as linhas e
entrelinhas dos discursos, poderia chegar mais perto da escola idealizada por estes sujeitos
que vivem a redlidade do assentamento, percebendo impressa ou ndo nessas falas, a
consciéncia politica dos sujeitos envolvidos no processo educativo e, de modo mais
profundo, poderiatomar contato com o processo de formagdo desse educador que atuou ou
ainda atua na escola de assentamento.

O recorte que tive a intencdo de fazer para a obtencdo dessas informagoes,
empreendendo a triangulacéo dos dados que ao final nos fez mirar o formato real da escola
posta nesta realidade e ndo a sua suposta imagem construida ‘ harmonicamente’ no papel,
oportunizaria o contato com os primeiros estudantes da escola multisseriada oferecida no
assentamento, o contato com 0s ex-professores que participaram dessa histéria e com os
pais dos estudantes que acompanham a histéria ‘formativa de seus filhos, buscando vé-los
construir seu espaco de cidadaos dentro da sociedade.

Sabia que, caso tais estudantes ndo tivessem se afastado da escola durante esses
anos que transcorreram desde a sua implantacdo até os dias atuais, todos seriam

encontrados cursando ou tendo concluido seu curso de nivel superior. Embora parega 6bvia
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demais tal constatagdo, sabia que, na pratica, isto ndo se havia dado, mudando, desse
modo, o ‘curso natural da historia .

Interessei- me por conhecer de perto tais histérias, para buscar identificar em
gue momento a escola deixava, ou ainda deixa de cumprir sua funcdo: a de contribuir para
aformacéo de cidadaos autbnomos que fagam uso dos saberes adquiridos ao longo de suas
vidas, no empreendimento de acdes que visem o0 bem da coletividade, ao possibilitar no
diaa-dia desses sujeitos, a resolucdo de problemas que impliguem na melhoria da
qualidade de vida da comunidade na qual se encontram inseridos. Isto, enquanto a escola
insistir em privilegiar apenas os saberes considerados cientificos, enciclopédicos, em
detrimento de outros saberes locais, de igual importancia, sem buscar estabelecer a ponte, a
articulacdo t&o necesséaria com a realidade pratica dos sujeitos.

O que queria saber, embora pudesse parecer comum ao desgjo de toda
organizagdo escolar, tornava-se especifico no momento em que exponho minha posic¢éo
particular em relacéo a visdo diferenciada que dirijo a escola da comunidade de assentados
rurais. Esse diferencia por mim apontado esta diretamente ligado ao movimento que da a
caracteristica politica ao ato educativo na escola dessa redidade, ja que apontei
anteriormente o0s pontos que me fizeram perceber como singular a escola de assentamentos
rurais.

Assim, se especifico € tal contexto educacional, especifica também deve ser a
formagdo académica do educador que se proponha a atuar profissionalmente neste
ambiente, para que possa realmente cumprir a funcéo social que lhe é delegada, qual sgja:
“educar para a cidadania”, como propde a LDB no capitulo que trata dos objetivos da
educagdo nacional.

Entretanto, pensar desse modo a mim me parece que a cidadania constitui-se

num devir que a nés sd serd oportunizado na vida adulta, de preferéncia ao concluirmos o
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nosso ensino basico. Como se cidadéos ja ndo o fossemos desde 0 Nosso nascimento, como
ser de direito. Ousaria, entdo, propor uma melhor redacéo nessa proposta pensando uma
acdo de “educar na cidadania’, ja que viver a cidadania se traduz na melhor forma de
compreendé- la.

Somada as entrevistas colhidas junto ao segmento de primeiros alunos, pais e
professores do assentamento, nas quais o0s sujeitos que se dispuseram a colaborar com as
informacdes estdo caracterizados como o0s primeiros moradores dos lotes e que
permaneceram até os dias de hoje, contei com o olhar da populagéo atual, principalmente
no segmento alunos e professores, buscando conhecer a concepcdo destes sobre o que € ser
um bom professor. Que caracteristicas tém este profissional para ser considerado
qualificado para o trabalho, tanto pelos seus alunos quanto para seus pares.

Acreditava que tais informacOes iriam gudar a perceber as lacunas ainda
encontradas no processo de formagado desses profissionais, conduzindo- me a inferir sobre
possiveis condutas a serem empreendidas visando a melhoria daacéo educativa nas escolas
de Assentamentos Rurais, pela via de uma melhor organizagdo nos programas de
Formacdo Docente.

Neste ponto da pesquisa surge uma surpresa, pois ao perguntar sobre a visao
que se tinha do perfil de um ‘bom professor’, a questdo ficou aberta, o que ndo foi
intencional, mas acabou por revelar um aspecto que se tornou bastante elucidativo para
nés.

Perguntar sobre o ‘bom profissona’ de modo amplo, revelou uma
preocupacdo mais acentuada com relacdo ao processo ensino-aprendizagem voltado a
execucdo dos contelidos previstos no curriculo. Percebi a preocupacdo com metodologias

diversificadas para promover a aprendizagem, uma preocupacdo com o dominio do

contelido do curriculo oficial por parte do docente para que tivesse maior competéncia para

62



explicklo e uma sensivel preocupacdo de alguns professores com relacdo ao
estabel ecimento de lagos afetivos com seus educandos.

Percebi que o contexto em s ndo era levado em consideracdo em relagdo a
histéria de sua congtituicdo ou a valorizagdo dos saberes locais. A preocupacdo revelada
por alguns docentes se dava em torno de, vez por outra, “sempre que possivel”, poder
empreender exemplos relativos aos contelidos, sobre os quais pudesse ser feita alguma
comparacdo com a realidade agricola. De modo mais enfético nas aulas de ciéncias.

Estas constatacfes serdo apresentadas no proximo capitulo, no qual apresento
estas revel agcbes com o apoio de recortes das entrevistas dos segmentos envolvidos.

No desenrolar datessitura da histériairel procedendo, a0 mesmo tempo em que
apresento os dados, a minha analise sobre eles buscando tornar evidente o empreendimento
de uma visdo diferenciada sobre os programas de formacédo docente que favorecam o olhar
para a diversidade na qual se congtitui 0 espago escolar no contexto de assentamentos

rurais.
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CAPITULO IV

DA APRESENTACAO E ANALISE DOSDADOS

4.1 A IMPLANTACAO DA ESCOLA NO ASSENTAMENTO E AS PREOCUPACOES
INICIAIS EM TORNO DELA

Respostas a um questionario, transcricdes de entrevista, documentos,
registros de observagao, representam apenas ‘informagoes a espera de
um tratamento que lhe dé um sentido e que permita que a partir delas se
produza um conhecimento até entdo ndo disponivel. (LUNA, 2000, p. 19)
Em meio a conversa empreendida com 0s sujeitos que estiveram presentes no
momento de implantacdo da escola no Assentamento, pudemos apreender ndo sO as
dificuldades oriundas da estrutura fisica, como as dificuldades em torno da contratacdo do
profissional que iria assumir a sala de aula.
Bem, como profissional disponivel para o empreendimento era uma raridade
naguela época, principalmente para estar atuando nesse ambiente, surge ai a primeira
dificuldade para a implantagdo da escola, como nos conta Maria Euldlia, primeira diretora

da escola do assentamento:

E n6s colocamos um anuncio no jorna pedindo professores, que nos
tinha muita dificuldade de encontrar professores na nossa regido e nés
tivemos ..., né?...a benca de Deus que mandou pra nds duas professoras:
aprofessora Leidir e aprof2 Maria Carminatti que ja é falecida, né?
Observando a fala de Maria Euldlia, ja € possivel constatar que, dada a

dificuldade de conseguir um profissional disponivel (e naguele momento a procura era

apenas para lecionar de 12 a 42 série, ja que de 5% a 8% um Onibus levaria até a ‘cidade’),



ndo havia uma preocupacdo especifica quanto a realidade ou especificidade do ambiente.
Precisava-se de professores. Precisava-se iniciar as aulas, pois ja era fim de junho, inicio
de julho de 1990.

Ja na perspectiva da primeira professora, o que era “benca de Deus’ na
expressdo de alivio da primeira diretora, constituiu-se num “choque’, para aquela que
assumiria as aulas naguele lugar. E a professora Leidir, nos traz um dado extremamente
relevante em sua narrativa:

Bom, eu fui ‘parar I& por causa de um anuncio de jorna. Era um aniincio
gue anunciava que...era uma escola rural, mas néo falava que era de
assentamento, porque, 14 em Sdo Paulo, no interior do Vale do
Paraiba, estava muito forte este M ovimento de Assentados,né? Entéo,
eu vim conhecer, né? (risos)...Dai, eu ndo pensel que fosse dar um
“choque” quando a Kombi fez aquela curvinha (risos), assim, na estrada,
eeu Vi aescola, eu faei: — Ai, meu Deus, o qué € que eu to fazendo aqui?
(grifo meu).

A professora Leidir € uma pessoa extremamente sensivel, bem humorada, e
ainda que traga em sua narrativa esse episodio ‘ chocante’ da sua insergdo no assentamento,
revela durante todo o dialogo a sua preocupacdo com o ambiente do qual passara a fazer
parte naguele momento.

Ao mesmo tempo, a histéria que ela vai revelando traz algumas informactes
interessantes que chamam minha aten¢do quando ela diz duas coisas importantes: primeiro,
ela ndo estaria trabalhando ‘com’ outra professora e sim, assumindo suas aulas, pois ainda

gue esta Ultima tivesse |ote no assentamento, segundo a professora Leidir:

As criangas estavam sem aulas, a professora que estava |4, éa...também
tinha terras ali, estava assentada também, sO que ela ndo conseguia se
adaptar por causa do salério e da familia que tinha ficado em Campo
Grande. Entéo, ficava assim...faltava muito...este foi um dos motivos que
0s pais pediram para providenciar outra professora.

Segundo, o ‘choque’ do qual nos fala a professora Leidir, diz respeito a sua

referéncia anterior sobre ambiente rural. Informagdo importante que ilustra de modo
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elucidativo a minha concepcéo de ‘ruralidades, hga vista que, o nd urbano pode ter
véarios perfis. A professora Leidir nos esclarece:

Eu lembro que a Maria Euldia, quando eu fui fazer a entrevista, eu

perguntei:

— O qué é que eu tenho que levar?

Elame disse:

—Vai ser suacasal

Ai, eu pus a méo na cabega e disses _Meu Deus, eu vou ter de levar

tudo...lando val ter nada...
Mas, eu imaginava que fosse uma zona rural paulista...porquelaera

outra coisa.. (grifo meu).

Ora, 0 que tenho acima revelado, ndo deve causar espanto. Ambientes
diferentes sdo constituidos de pessoas diferentes, com histérias diferentes que se
entrecruzam mediante a riqgueza multicultural que se pde disponivel a todos para que a
grande troca de saberes se dé, mediante o uso das multiplas linguagens. A este respeito,
Machado (2002, p. 83-84) apresenta duas proposi ¢oes i nteressantes:

As transformacBes técnicas e das ciéncias também contribuem para
modificar as representagdes que o homem faz de s mesmo. Logo
podemos perceber que a cultura vive um puro vir-a-ser, com necessidades
da sociedade, das condicbes materiais, da integracdo social e do
desenvolvimento pessoa [..]. A linguagem, utilizada como meio de
comunicacdo, tem multiplas finalidades: da unidade a um povo, aproxima
0 homem de seus semelhantes, e o coloca em sintonia com 0 mundo em
redor. A linguagem € um instrumento que serve para informar, dar
ordens, suplicar, prometer, maldizer, enganar, rezar, meditar. Também
gjuda a pensar e, até mesmo, a sonhar.

Encontro, na afirmagdo da autora, notas que me levam a reforcar o
entendimento da funcdo desse professor no contexto da sala de aula e do proprio ambiente
singular, em que, auxiliando na construcdo do pensamento auténomo e critico de seus
educandos, possa fazé-los refletir ‘sonhar’ e intervir na melhoria da qualidade de vida de
toda a comunidade.

Entdo, passo a algumas reflexbes importantes que tocam naquilo a que

denomino ‘estabel ecer identidade’. O que faz com que uma professora que ‘recebeu’ o lote

no assentamento ndo fique, e outra, que chegou de outro estado, com outras referéncias
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sobre o meio rural, mude de idéia com relacdo a sua permanéncia no mesmo contexto,

como se pode notar no que se revela através do didogo, entre eu e ela, que transcrevo a

seguir:

E aguede monte de gente na frente da escola me esperando..a eu
penseai...agora eu tenho que ficar! (risos)

P.: A acolhidafoi muito grande...(risos)

L.: Foi, foi boal Tanto que eu falel pra Secretaria de Educagdo que euiria
ficar um més...figue um ano e meio...era fim de junho, comego de
julho...assim, tava assim, as criangas estavam muito atrasadas...

P.: Vocé selembrado ano, Leidir?

L.: Eulembro. Foi 1990. Muito marcante, ndo da pra esquecer (risos) Foi
o choque da minhavida, mudou ela, assm, completamente.

Mas, o profissional para assumir as aulas ndo era o unico problema. Questbes

ligadas a estrutura fisica minima, tanto em relacdo a escola em si como ambiente propicio a

sistematizacéo de saberes, quanto as proprias condi¢des minimas de alojamento digno para

0 professor que precisava ‘desgjar’ permanecer para que viesse a empreender um bom

trabal ho.

A escola era de madeira, ndo tinha banheiro...era uma privada com

buraco fedorenta...e ai, 0 Alem&o, que era 0 motorista, [...] ele que teve a
idéia de fazer um banheiro pra tomar banho. O chuveiro era de balde,

sabe, assim, muito incrivel...eu nunca tinha visto um chuveirinho daguele,
assim, tipo regador! (risos)... conhece? (Professora Leidir — 12 professora
da escola do assentamento)

Situagdo como esta se somava a que se encontrava na sala de aula que, pela

propria caréncia de profissionais, um Unico docente deveria assumir uma sala com criangas

de 12 a 42 sé&rie, agrupadas para estudarem sob a orientacdo do mesmo. Mas, e este

profissional, possuia condicfes para tal empreendimento? Sabia conduzir uma sala com

este perfil? Ou teria que aprender fazendo?

Ent&o, quando eu cheguei 13, tinha 25, 26 criangas no maximo. Eles eram
de 12 a 4@ s&rie. Entdo, pra organizar isso em dois periodos...eu nunca
tinha trabalhado com multisseriada e entdo, pra mim foi muito dificil.
Principalmente no 1° més. Mas o0 que me gjudou bastante neste periodo
inicial foi que, no final desse 1° més teve um Encontro de Professores de
Assentamento em Campo Grande. Era um encontro estadual. Entéo, nés
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ficamos acampados numa escola, eu ndo me lembro o nome, mas foi na
saida pra Sao Paulo.

Mas, sabe, assm a troca de experiéncias com outros colegas professores,
0s colegas que estavam ali, a Irma Olga que era de Dourados, conhece?
(Professora Leidir —12 professora do assentamento)

O relato da professora Leidir me esclarece um outro aspecto que julgo
extremamente relevante: o investimento na formacdo continuada em servico de qualquer
profissional, de qualquer contexto. Além das tematicas a serem desenvolvidas pelos
palestrantes, eventos dessa natureza costumam criar possibilidades de ricas trocas de
experiéncias, das quais nos fala a professora Leidir, SO mecanismos extremamente
enriquecedores que auxiliam o profissional docente em suas reflexdes acerca de sua prética
educativa, permitindo-Ihe a reorganizacéo permanente de suas metodologias de ensino, seu
olhar critico diante do contexto onde atua, para que possa melhor intervir sobre ele, como
parte integrante que é.

Entretanto, aquilo que deveria ter a caracteristica de ‘continuo’, acaba
ocorrendo de modo esporadico o que contribui para a ‘quebra do processo reflexivo
coletivo que deveria ser permanente. N&o que o processo reflexivo deva ocorrer ‘fora do
contexto’, mas as trocas empreendidas em reunides nas quais se encontrem grupos de
profissionais que atuam em ambientes pedagdgicos similares, podem contribuir para que
estes mesmos profissionais possam recriar possibilidades tendo como base experiéncias
vividas por seus pares. E preciso cuidado para ndo perder a identidade, mas isso ndo quer
dizer isolar-se do mundo!

Esta questéo é tdo séria, em se tratando da relacdo que se estabelece entre a
qualificacéo profissional e o tipo de trabalho que ele tera condigbes de desenvolver, que
transcrevo, a seguir, partes do meu didlogo com a professora Leidir, que se tornam

extremamente explicativas para este aspecto da andlise do problema da formagdo docente.

O didogo traz um pouco dainfluéncia sofrida pela professora Leidir durante o Encontro de

68



educadores, passando pelas atividades com as quais se envolvia na escola e relata também,
0 embate empreendido para a assuncéo do trabalho com a sala multisseriada. Todo o seu
processo de adaptacdo a0 novo pode ser percebido nesta narrativa que traz elementos
curiosos com relacdo ao conceito de ‘diferenca’ percebido pela propria professora
mediante a experiéncia vivida, mediante o preconceito sofrido em relacdo aos professores
urbanos quando as reunides eram comuns, enfim, percebe-se a maturidade que va
adquirindo o profissonal quando se compromete com o desafio assumido. Procurei

analisa- 10 a cada recorte, manifestando toda a riqueza reflexiva que ele nos oportuniza:

L.: Olha, maravilhosa...uma pessoa que me deu uma gjuda imensa e, a
bagagem que eu ja tinha como professora, né? Que eu ja era professora a
oito anos antes de chegar aqui e eu tinha assim, um pouco mais de

conhecimento por causa disso. E ja trabalhava ha muito tempo, mesmo

antes de me formar eu ja traba hava ha mais de trés anos.

E foi assm, 0 que me deu uma base pra encarar 0 qué que era mesmo.

Foi nesse Encontro que eu tive aidéiado que eratrabalhar...

P.: Vocé se lembra quem foi que promoveu este encontro? Se foi um

encontro ligado a algum Movimento Social ou se foi 0 governo estadual,

quem foi?

L .: Foi o governo estadual.

P.. Sa..

L.: e a era pra ir professores de todos assentamentos. Inclusive tinha
gente de assentamento que eu nunca tinha ouvido falar: “Peixe Frito”,

“Lambari ndo sei 0 que’, tudo nome de animais, né? (risos)...muito legal.

Mas foi maravilhoso esse encontro,sabe? E o0 padre também na
época,ele me deu muita forca. Eleia uma vez por més pra celebrar a
missa, ai eu formei um coral com as criangas. A gente arrumava a

escola, enceravatudo, preparava o altar, eratudo ali. (grifo meu).

P.: Vocé se lembra quem era o Padre. Na época?

L.: Era..Fre L.. Inclusive acho que ja faleceu.

Neste recorte pude perceber a sensacéo de alivio experimentada pela professora
ao encontrar durante o evento de educacg&o, outra professora que compartilhava de
ambiente similar ao seu. Era como se ela ndo estivesse mais sozinha. Tinha se identificado
com alguém, com quem tinha trocado suas experiéncias e conhecimentos para poder levar
aefeito as suas proximas agdes junto ao grupo de criangas.

A seguir, reconhece na presenca da Igreja catdlica, naguele contexto, outro

ponto de apoio com o qual estabelece identidade, principalmente pelo fato de que, através
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deste apoio, era possivel redizar junto ao grupo de alunos, uma atividade diferenciada e
prazerosa que a0 mesmo tempo garantia, N0 espaco da escola, a valorizagcdo e o respeito
pela fé de alguns educandos (j& que nem todos professavam a mesma fé, mas até entdo
apenas a lgrgja Catdlica havia adentrado naquel e espaco).

Quando a professora passa a descrever 0 modo como Se organizou para
conseguir realizar o trabalho em uma sala multisseriada, percebemos os saberes dos quais
ela pode se valer para levar a cabo seu intento. Entdo, ela me conta que juntou toda a sua
experiéncia, todos os seus ‘ guardados’ (em se tratando de seus textos e livros adquiridos ao
longo de sua histéria como professora das séries iniciais) e as trocas empreendidas com o0s
demais professores de assentamento que conheceu na oportunidade do Encontro de
Educacdo. Mais uma vez, Machado (2002, p. 47.), vem auxiliar-nos no entendimento desse
fenGmeno:

Cada época histérica, cada grupo humano, fez da escola uma instancia,
entre outras, de mediagdo de sua concepcdo de mundo. Devido a isso
podemos concluir que todo individuo € um ser em constante
transformacéo e reformulagdo, e que participa de uma sociedade em
incessante mudanga, da qual é, ao mesmo tempo, fator e produto. [...] A
educacdo, por S SO, ndo é capaz de transformagdo, pois se trata de um
processo social mais restrito, integrante do processo social global. Uma

educacdo para a transformacdo socia sO serd possivel dentro de uma
politica global de transformacéo da sociedade.

E faz uma alusdo bastante importante ao que se refere a formacao continuada,
para uma sociedade nos moldes da que podemos participar nos dias atuais:

A ac80 de educar passa a ser entendida, hoje, como um processo que néo
se conclui nunca, que se estende indefinidamente por toda a vida do
individuo, perdurando ao longo da idade adulta e da velhice, até a morte.
Isso quer dizer que o profissond ndo sO devera atudizar-se
constantemente no conhecimento especifico de sua profissdo, como
deverd estar em permanente processo de crescimento pessoal, procurando
aprimorar sua capacidade de perceber e refletir para que bem consiga
assmilar e reagir a mudanga tecnologica e cientifica e conquistar sua
promogdo sociad (MACHADO, 2002, p. 48).
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Estas contribuicbes de Machado podem ser ilustradas de modo transparente no
prosseguimento do dialogo com a professora:

P.: Quando vocé faou,assm, que teve a oportunidade do contato com
outros professores que VOcé nem imaginava que existisse, qual era a sua
formacdo naquela época?

L.: Eu tinha magistério e dois anos de Psicologia. Eu tinha deixado o
curso trancado porque eu ia voltar em breve para continuar...e ndo
voltei...

P.: Vocé disse também do quanto foi dificil pra vocé encarar a sala
multisseriada sem nuncater tido experiéncia paratanto. O que foi que te
gudou alidar com a sala multisseriada: foi 0 seu saber da experiéncia, do
da-a-dia da sala de aula ou vocé tinha algum acompanhamento. E com
que freqiiéncia isso acontecia? Como era? Eravocé, ou era a coordenagao
e adirecdo que se dedocavam?

L.: A gente vinha uma vez por més para Sidrolandia e ficava un dia
inteiro, as vezes dois e era nesse encontro gque a gente tinha uma atividade
pedagOgica, por assim dizer, que nos dava uma certa base. Mas, de lidar
com as criangas, assim,numa sala multisseriada, isso ai foi a necessidade
gue tinha mesmo e, quando eu fui pralajatinham me dito que asaaera
multisseriada. Entdo, eu fui preparada com tudo o que eu tinha: livro,

material,...muita coisa...mas eu sempre fui assm de guardar...inclusive eu
tenho uma ‘geladeira que eu ndo me separo dela, uma geladeira qie
gueimou o0 motor, entdo virou depdsito...tem coisas assim, do arco da

velha...Mas, foi assim...eu trouxe toda a experiéncia que eu tinha.

Eu jatinha dado aulaparaa 1? 22 3*epra4d..

Outro aspecto bastante curioso que se desvela no discurso da professora, no
momento em que a interrogamos sobre como procedeu para lidar com a sala multisseriada,
surge um novo dado que expressa uma outra categoria nesse ambiente diferenciado que é o
contexto de assentamentos rurais. Tratase do ‘mecanismo de convencimento’ utilizado
para que o professor sinta-se mais ‘convencido’ aficar: A questdo salarial. Foi preciso se
chegar ‘a um acordo’ para que nenhuma das partes se sentisse lesada, ainda que as
condicdes a que se chegou ao final da negociacdo, ndo fossem aquilo a que podemos
chamar de idedl.

P.. Como é que vocé organizou a sala para poder trabahar, como é que
vocé fez?

L .:Eram dois periodos. Tanto que pelo nimero de alunos, ndo dava dois
periodos, né? Mas como eles precisavam, assim, desesperadamente de
um professor pralg, entéo eles me favoreceram. Mas eu acho, assim,sb ia
aceitar o professor que fosse prala para trabalhar os dois periodos porque

ninguém ia querer morar na beira daquele mato pra ganhar um periodo
0.
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Af, eu fiquei os dois periodos e dividi os alunos assim: tinha 3 alunos de
12 s&rie, e 12 de 22 Entdo, foi dividida assm. Ai, tinha uma lousa 0.
Muito Bom!...Ali, eu dividi lousa no meio e metade era pra 12 série e
metade pra 22 A tarde, metade era pra 32 e metade era pra 42

E eu trabalhava assim, um por um..Tinha que ser atendimento individual.
Eraassm que era trabahado...

P.: E desse tempo gue voceé tinha esses encontros para apoio pedagogico,
em gue consistia esse apoio? Tinha algum tipo de mini-curso, ou era
estudo de textos, ou era aendimento individual ao professor de acordo
com a necessidade que ele trazia: — Olhaeu t6 com um problema la no
assentamento em tais e tais Coisas...

L.: A principio era bem assim, individual. Tanto que professora mesmo
de assentamento, sO tinha eu. Ai, depois de uns seis meses, 0
assentamento Capdo Bonito ganhou nova turma que foi o pessoa que
veio |4 do assentamento Morrinho...

P.: De Mundo Novo...

L.: E, acho queé...

Neste momento da narrativa, surge um outro dado interessante que tem relacéo
com a oonstituicdo da identidade do assentamento. Depois dos lotes ja ocupados, depois
até mesmo de as aulas ja terem iniciado na pequena escolinha, como era chamada, chega
ao assentamento mais um grupo de familias, oriundas de uma outra pequena cidade do
nosso Estado, a cidade de Mundo Novo.

Esta situacéo traz a necessidade de se buscar atender a uma demanda maior de
alunos, o que leva a improvisagdo de um outro ambiente para que as aulas pudessem
acontecer, o qual se situasse numa regido mais proxima aos lotes dos novos moradores. Era
um NOVO grupo que chegava para se agregar ao primeiro, cuja histéria diferenciada iria,
inevitavelmente, interagir com a histéria ja construida em parceria com o primeiro grupo

que ali sefixara. Conta a professora:

Ent&o, teve anecessidade de mandar outra professora, porque eramuito longe e ndo dava para as
criancas virem. Inclusive elamorou comigo durante 6 meses até construirem aescolaonde ela
pudesse morar, porque eraum horror. A dela ainda era pior que aminha, porque elatinha que andar
sete quildmetros de bicicletano  aredo’, as vezes tinha que empurrar,... E teve que comprar, ainda, a
bicicleta, sabe?

E, ai elamoravald em casa, iade manhd, amocava naescola, ficavalae,
ai quando era pravir, vinha nos duas. As vezes,a gente vinha no final de
semana que ndo tinha os outros professores da zona rural, que era sd nos
duas. Porque os problemas que ea do lado dela, ndo era os
problemas do meu. Inclusive a nossa vontade, assim, de unir as duas
turmas, ndo deu em nada, sabe? Porque quando tinha jogo de
futebol, as criancas do lado de |&4 que viam as criangas do lado de ca
como se fossem inimigos...
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P.: E era a mesma comunidade...
L.: E, e portanto a mesma causa. Mas era uma coisa medonha... ‘de
arrancar sangue’.(grifo meu).

A narrativa da professora (principalmente no trecho grifado) deixa claro o
fendmeno da diversidade, presente nas diversas comunidades, até mesmo quando os
contextos sdo similares, ndo podendo caracteriza-los, ou classificdlos, como contextos
iguais. O que os caracteriza €, sem davida, a carga histérica que os constitui, e, portanto,
vem dai aimpossibilidade de os colocarmos num mesmo universo.

A narrativa que se segue, possibilita ao leitor tomar contato com o entendimento
que ainda se tem sobre a questéo das ruralidades. Para efeitos ‘pedagogicos’, ‘sociais e,
por que ndo dizer ‘antropol6gicos’, alguns setores ainda enxergam as ruralidades como um
anico fendbmeno. Aquele que se aplica a tudo o que ndo sgja urbano. Ao relatar sobre o
modo como era feito o atendimento pedagdgico aos professores das escolas de
assentamento e das demais escolas presentes no meio rural, a professora nos desvela:

P.: A direcdo das Escolas Rurais, funcionava aqui na...

L .:Na cidade, na Escola Pedro Aleixo.

P.: E adirecdo das Escolas Rurais,ficava responsavel ndo so pela direcéo
da escola do assentamento Capdo Bonito |,que foi o primeiro de
Sidrolandia, mas era considerado também rural, a assisténcia as escolas
indigenas e as escol as,também,que ficavam nas fazendas, ou préximas as
fazendas que acabavam se tornando um nlcleo de atendimento as
criangas que moravam naregido do entorno, vamos dizer assim.

Nessas oportunidades em que se reuniam professores e equipe
pedagogica que ficava sediada agui em Sidrolandia, vocé percebeu em
algum momento, que existia uma preocupagao diferenciada, por exemplo:
— agora nés estamos atendendo a ruralidade indigena,agora nés estamos
atendendo a redlidade rurad da fazenda e agora a ruralidade do
assentamento — ou era uma preocupacdo rural apenas?

L.: Era uma preocupacdo rural apenas. Inclusive, é...bom, evoluimos
muito,né? Porque ndo tinha preocupacdo de ser zona rura, ou
indigena, ou fazenda ou assentamento. Eu acho que preocupacéo
comegou de uns anos pra ca.

Mas, nessa época também, eu me lembro, que a gente tinha cursos. As
vezes,durava uma semana toda e a gente vinha e ficava naqueles
acampamentos no Pedro Aleixo e...

P.. Sim,vocés vinham pra c4, nas reunides, mas era para toda a rede
municipa ?

L .: Era Inclusive quando comegou a juntar o pessoal da zonarural com a
zona urbana, porque tinha uma discriminagdo muito grande, sabe?Porque
0 pessoal da zona urbana achava que o pessoa da zona rural eram, em
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sua maioria, leigos. O que ndo deixava de ser verdade. Tinham muitos
mesmo. Mas, professores, assim, muito conscientes, que conheciam a
realidade que trabalhavam, sabe? E que sb por isso eles conseguiam
manter os aunos na escola. Porque...muitos professores que sairam
daqui da zona urbana,que foram trabalhar na zona rural,em menos
de dois meses, conseguiram deixar uma sala quase que vazia,

praticamente. Porque ndo falavam a linguagem dos alunos e isso a
gente sabe que é muito importante. (grifo meu)

Quando a professora narra como aconteciam as reunides de estudo, ou de
orientagdo pedagdgica, como chamavam, de algum modo ela deixa clara a sua percepcao
de que ndo basta a0 professor do assentamento os saberes que a academia pode lhe
conferir, mas sim, a capacidade de comunicar-se, de estabelecer empatia, de adequar a sua
linguagem para que possa se fazer compreender e buscar compreender o ambiente do qual
passa a fazer parte. Sem estes saberes especificos, o trabaho estara fadado ao fracasso.

Entdo, este aspecto inicial da implantacdo da escola no assentamento ja
consegue nos apontar questdes extremamente relevantes a serem contempladas e refletidas
sobre a escola gque se encontre inserida no contexto de assentamentos rurais.

Assim sendo, uma reflex8o bastante pertinente para a leitura deste topico, é
aquela que nos anuncia Freire (2002, p. 51):

Toda prética educativa envolve uma postura tedrica por parte do
educador. Esta postura, em S mesma, implica — as vezes mais, as vezes
menos explicitamente — uma concepcao dos seres humanos e do mundo.
E ndo poderia deixar de ser assim. E que 0 processo de orientacdo dos
seres humanos no mundo envolve ndo apenas a associacdo de imagens
sensoriais, como entre 0s animais, mas, sobretudo, pensamento-

linguagem; envolve desg o, trabalho-acdo transformadora sobre 0 mundo,
de que resulta o conhecimento do mundo transformado.
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4.2 A ESCOLA NO ASSENTAMENTO E A SUA ORGANIZACAO CURRICULAR: O
‘CULTO’, O'OCULTOEO ‘MULTICULTURAL’

Revelar uma preocupacdo com a organizagao curricular das escolas em contextos de
assentamentos € perceber a suarelacdo com o ambiente multicultural do qua elafaz parte.

Ao procurar os professores atuais da escola, em 2004, para observar quais eram as
suas preocupagoes a respeito da formagdo de seus alunos, busquei formular uma pergunta
gue desse conta de contemplar esta tematica. Ent 8o, questionel os professores e os alunos
da 82 série do ensino fundamental, sobre qual a concepcdo que tinham sobre o perfil de um
bom professor. A escolha desta série especifica se deu tendo em vista a preocupagdo em
obter dos alunos, respostas com justificativas mais fundamentadas, hgja vista, a idade dos
alunos, bem como, a pertinéncia destes na fase fina do Ensino Fundamental.

A mim me parecia que a pergunta, embora estivesse ‘muito aberta’, fosse dar
margem para que o professor dissesse de todo 0 seu entendimento sobre as caracteristicas
marcantes de um bom profissional. Mais ainda, por estar entrevistando apenas professores
de um assentamento rural e, diferentemente do que antes acontecia, hoje, todos os docentes
sdo moradores do local, julguel que pudessem me dizer algo de especifico a este respeito.
Que pudessem tecer suas consideracOes sobre a peculiaridade desse ambiente.

Entretanto, tal ‘l6gica’ estava apenas em minha cabeca. Tavez pelo fato mesmo de
que, durante a minha insercdo neste contexto, as dividas, as dificuldades, as incertezas
vividas tenham sido outras, a suscitar 0 desgjo de empreender esta pesquisa. Outra
possibilidade bastante forte é o fato de que, tendo o assentamento sofrido tantas ateractes
em relacdo aos seus primeiros moradores, hoje guardem uma caracteristica identitéria que
nao preserve mais os valores oriundos do préprio processo de ocupacdo que caracterizam

de forma singular os espacos de Reforma Agréria.
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Pois bem, longe desta situagdo se constituir em entrave para a keitura dos dados da
pesquisa, 0 que ocorreu, na verdade, foi mais elucidativo do que se eu tivesse imaginado
questes mais pontuais. Ou sga, como a pergunta formulada permitia a liberdade da
resposta segundo as convicgdes de cada um, o que se revelou foi exatamente os valores
priorizados no ato educativo, tanto por parte dos docentes quanto por parte dos discentes
daquel e contexto.

Assim, ao falar dos valores impressos no ato educativo compondo 0 que seria o
perfil do bom profissional de educacéo, emerge, de modo inevitavel a questdo do curriculo
a ser valorizado. Ou seriam curricul0s?

As entrevistas permitiram perceber de modo reincidente, que os professores da 82
série do Ensino Fundamental da Escola Darcy Ribeiro, nutriam preocupacdo com o
‘dominio do conteido’, traduzido, nas entrelinhas, como curriculo oficial. Aqueles,
garantidos pelos PCN’s como curriculo minimo a ser contemplado em todas as escolas
brasileiras. E o que denomino, neste item de andlise dos dados, de curriculo ‘culto’. Aquele
valorizado como curriculo ‘superior’, pois guarda os ditos ‘ saberes universais' acumulados
pela humanidade, os saberes oficiais, cientificamente legitimados.

Procurel construir um quadro que demonstrasse, apés a leitura das entrevistas, os
aspectos valorizados pelos professores em seus colegas, como agueles que traduziam as
qualidades de um bom profissional. O quadro expressa a qualidade marcante percebida no
profissional indicado, pelo colega que o avaliou, revelando quantas vezes aquele quesito

foi colocado em evidéncia, conforme se observa a seguir.
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Quadro 1 - Perfil do Bom Professor x nimero de votos adquiridos pelo professor indicado,

segundo qualidades nele valorizadas.

Professores Indicados| Luciana | Vademir Cirlene | Solange
Qualidades Vaorizadas

Boa Formacéo Académica

Saberes Adquiridos com a Experiéncia

Investimento na Formagdo Permanente

[N IS B V]
N ol R o
R ol R N
R ol o

Habilidades nas Relagdes Interpessoais

Aliada a boa formacéo académica, como qualidade importante a ser encontrada
no ‘bom professor’, um dado curioso pode ser percebido: a capacidade de bem se
relacionar com seus aunos que este possa ter desenvolvido, ou sga, sua habilidade
interpessoal.

Ao mesmo tempo, de modo também interessante, percebe-se o pouco valor
enderegcado a formacdo continuada, ou permanente. Ou, lendo de outro modo, a
inexisténcia da preocupacdo com este investimento continuo na propria formagdo
profissional. Umavez ‘graduado’, devidamente ‘ habilitado’.

E relevante destacar que em nenhuma oportunidade, fora feita alguma referéncia
em relagdo aos saberes locais produzidos no préprio contexto do assentamento, como
saberes a serem contemplados nos curriculos de cada série. Ao contrario, o que fica
bastante evidente, € o desgjo de ‘demonstrar’ onde os saberes oficiais podem ser
‘ocupados’ na vida do assentamento. Principamente, nas aulas de ciéncias, as que
envolvem temas relativos a natureza, ecologia e areas afins.

Neste ponto de nossa andlise, Freire (2001, p. 13) vem auxiliar na compreensao
deste fenbmeno, alertando e desafiando-me em relacdo ao que € urgente neste espaco de
sociaizacdo de saberes como 0 € 0 espaco escolar por exceléncia:

Por isso mesmo € que insistimos tanto, os brasileiros, em termos teoricos,
na necessidade da descentralizagdo educativa, sempre estrangulada pelo
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autoritarismo, que empresta a0 centro ou aos centros, forca messianica
salvadora e, assim, protecionistamente anti-democréatica, e continuamos
hipertrofiadamente centralizados. Por isso mesmo é que falamos tanto,
em termos tedricos, na necessidade da vincul¢cagéo da nossa escola com a
sua redlidade local, regiona e nacional, de que deveria resultar a sua
organicidade e continuamos, na prética, a nos distanciar dessas realidades
todas a nos perder em tudo o que signifique antididlogo, antipartic ipacéo,
anti-responsabilidade. Antididlogo do nosso educando com a sua
realidade. Antiparticipacd do nosso educando no processo de sua
educagdo. Antiresponsabilidade a que se relega o nosso educando na
realizacdo de sua propriavida. De seu proprio destino.

O que estamos (pois me incluo neste universo) fazendo, nos educadores, no
contexto dos assentamentos rurais, para reduzir a distancia entre o saber ingénuo e o saber
critico? Como podemos organizar nossos curriculos de modo ainviabilizar os processos de
inculcacdo que sdo consequéncia de uma abordagem néo refletida dos conteidos ditos
‘oficiais’ ? (para quem?) Onde buscar conhecimentos que nos oferecam esta possibilidade
de enxergar a redidade atual por outra via, que nos garanta a todos o discernimerto
necess&rio para empreender uma atitude pedagdgica coerente com as caracteristicas dos
sujeitos e dos espacos diferenciados que estes possam habitar?

Padilha (2004, p.187) pode iluminar o nosso desgjo de busca com uma proposi¢ao
bastante pertinente para responder as interrogacdes feitas acima. Principamente porque
contempla um sujeito imerso no seu tempo histérico e, por isso mesmo, necessitando

entendé- 1o profundamente para que possa agir sobre ele. Assim, esclarece:

A educacdo, entendida como atuaizacdo historico-social, como meio
pelo qual 0 ser humano se constroi em sua historicidade, e fundada na
aceitacdo do outro como legitimo sujeito, como realizacdo da convivéncia
pacifica e cooperativa, que nega a dominagdo (PARO, 2002), revela a
impossibilidade de se pensar educacd sem relaciona-la a cultura e a
politica. Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdgico e o curriculo da
escola tornamrse locais de resgate da cultura local, espago-tempo
inseridos num contexto politico, econdmico e socid.

Pensar a historicidade desse assentamento e colocar-me atenta ao discurso

empreendido pelas primeiras professoras desse contexto (em sua maioria, sem formacéo de

nivel superior naguele momento) e ouvir os professores atuais (em sua maioria ja
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graduados) e sews discursos, provocou em mim uma grande divida em relacdo a
capacidade destes profissionais em empreender uma leitura critica em relacdo aos
‘curriculos ocultos' presentes nos espacos escolares. Mediante as narrativas, percebi que as
professoras que trabalharam nos primeiros anos da escola do assentamento possuiam uma
visdo mais apurada, mais critica dos processos de dominacao.

Um relato de uma das primeiras professoras, a Maria Angélica, no episodio da
‘CASA BOA’ numa de suas salas multisseriadas, ilustra de modo bastante profundo os
‘contelidos ocultos que podem permear 0S espacos escolares, nas meras situagoes
cotidianas, nas quais 0s sujeitos se pdem a interagir, uns com 0s outros. Reproduzo a
narrativa da professora na integra para que seja possivel a visualizacdo de toda a carga
ideol 6gica que perpassa 0s espacos de socializacdo de saberes:

M. A: Posso te contar... uma experiéncia de vida?

P.: Opa!! Melhor ainda!!!

M. A: Eu jatavamais ou menos, jatinhamais de um ano di. Entéo, eu ja
estava bem envolvida com o... com 0 processo di,e..e eu sempre
trabalhava com meus aunos a valorizagdo daquilo que eles tinham em
maos, sempre trabalhel isso.Entdo, eu dizia sempre praeles o seguinte:
Olha, vocé, se vocé tem uma casa, pode ser de lona,pode ser de madeira,
pode ser de tijolo,sga €la o que for...ela € tua casa...vocé tem que
valorizar...limpar,cuidar...6 amelhor que vocé tem!”

E incentivava a fazer a hortinha, plantar um pezinho de flor,
principamente a parte da higiene...

P.: Certo.

M. A....Muitos cuidados assm. Entdo,eu estava conseguindo um bom
resultado. E aparece uma pessoa de Campo Grande,fazendo um trabaho
ali...um trabaho socia,ai no assentamento. E entrou na minha sala e
Ccomegou a perguntar pros meus alunos se eles tinham uma casa boa...e...e
aminha auninha disse...disse que sim. Que tinha casa boa. Eu sabia que
amenina era humilde, sabe?

P.: Aha.

M. A: Mas eu sempre dizia pra €la que a casa dela era a melhor que
tinha, né€? Que valorizasse ea..Ai,a pessoa perguntou assm pra ela:
“ Mas a sua casa tem um quarto sb pra vocé€?’...a menina disse,néo. ...
“_Vocé tem um guarda-roupa s pravocé?’...e ameninadisse, ndo “_ Na
sua casa 0 quarto dos seus pais € separado do seu?’... a menina nem
respondeul...baixou a cabega e ficou quieta.

Entéo, eladisse: “_Entdo, minha filha,vocé ndo tem uma casa boa’.
Claudia...naguele instante, jogou toda a estrutura do meu trabaho por
terra. Porque ndo era sO com €la...tava a classe toda ouvindo aquilo, e o
gue € que aconteceu?...Entdo, essa professora ta mentindo!...nés néo
temos uma casa boa. Por que naquela época, estavam todos esperando
aquela verba do governo pra...
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P.: Habitacdo...

M. A: Isso, entdo...enquanto SO se tem o barraguinho, vamos valorizar o
barracol...se ndo tem uma casa mehor, vamos valorizar!...\Vamos
procurar viver o melhor possivel!

Viver em paz, viver em harmonia, viver com higiene, viver o melhor que
puder. Vaorizar a mandioca, a banana..isso dai é vivéncia em
assentamento.

P.: E mais queisso,e o produto do traba ho deles,também!

M. A: Era a vadorizacdo que a gente tava trabalhando...E de repente
aparece alguém com uma conversa dessas, sabe?...Entéo eu te pergunto:
E vdido?...Serd?

Esta historia exemplifica aquilo que chamo de desrespeito aos valores da
diversidade e, ao mesmo tempo, ‘invasdo cultura’, no seu sentido mais puro. Aquela que
quer formatar uma idéia pré-concebida de ‘casa boa, de ‘familia adequada’, de quaisquer
outros conceitos que se possa conceber, como se, de repente, todas as historias, todos os
contextos, todos os valores se relativizassem, momento em que ‘um padrdo seria eleito’ e
perseguido por todos. E a ideologia da classe dominante, de que nos fala Chaui, invadindo
sem que nos demos conta, 0S espacos escolares, tornando-os espagos de inculcagdo, ao
invés de espacos de reflexdo e conscientizagdo. Sera mesmo que todos nés professores
estamos saindo hoje dos espacos académicos conscientes da extensdo politica de nossa
profissdo? Ou, por outra, podera apenas a Academia dar conta de todos os saberes
necessarios a formagdo de um bom profissional da educacéo?

Tals perguntas me remetem a pensar na possibilidade de revisdo do que se
encontra posto e impresso, algumas vezes de forma explicita, outras vezes de forma velada,
no que diz respeito aos saberes veiculados no espaco escolar.

Pesquisas desenvolvidas apontam a possibilidade de contemplarmos a rigqueza
presente nas realidades consideradas diferenciadas (aquelas que ‘destoam’ da cultura do

branco, ou do povo europeu, que sempre ditaram os ‘padrdes’ a serem perseguidos), de

modo a absorver 0s universos culturais presentes em quaisgquer gue segjam as comunidades,
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colocando em evidéncia os conhecimentos que as caracterizam como categoria singular,
anica, e, por isso mesmo, a condic¢ao de sua riqueza.

Nascimento (2004, p. 169) aponta em sua obra, na qual discute a questédo da
diferenca na educacéo indigena, uma consideracdo bastante pertinente para este ponto da
nossa andlise, pois 0 que se aplica aos contextos indigenas (guardadas exatamente as
condicdes de ‘diferenca’), também se aplica ao caso do contexto de assentamentos rurais.

Diz a autora:

Esse estudo, ndo € s fundamental para as escolas indigenas, mas também
para todas as outras escolas para que elas ndo fiqguem a mercé de uma
realidade fabricada, na qual os camados direitos de igualdade e a
necessdade de uma “educacdo basica’ sdo definidos em parémetros,
como € o caso da politica publica brasileira que, mesmo conclamando

BN

para 0 respeito a plurdidade e as mdltiplas expressdes étnicas
componentes do conceito de nacdo, estabelece uma uniformidade
abstrata, via poder central, que Ihe permite ter a mdo o plangamento e o
controle como critérios basicos para a governabilidade dos sistemas de
ensino. (grifo meu).

O que nos da a possibilidade de classificar algum conhecimento como ‘curriculo
atil’ ou ‘indtil’, é justamente a relevancia da presenca dele no contexto da comunidade
para permitir a resolucéo de problemas cotidianos, ou mesmo para desenvolver nos sujeitos
0 reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, para que se reconheca também como
cidad&o produtor de cultura. E urgente que se desenvolva nos seres humanos, qualquer que
segja 0 contexto, a dimensdo de ‘valor’ que possuem para que ndo seja possivel, qual quer
gue sgja a comunidade da qual o sujeito faca parte, 0 sentimento de menos-valia, menos-
capacidade, menos-importancia, que s6 fazem diminuir a auto-estima e a grandeza da
criatividade humana

Nesse ponto da minha reflexdo em que analiso as questdes relativas ao
curriculo necessario, exatamente neste entendimento de que, necessario, é todo agquele
saber que, em sendo disponibilizado ao sujeito, d& a ele condi¢cdes de, autonomamente,

gerir a sua propria vida no seio da comunidade da qual faz parte, tornando-se, a0 mesmo
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tempo, um multiplicador dessa proposta, emerge uma reflexdo que retomo com o apoio de
Giroux (2003, p. 86) gque, contemplando os espagos universitarios como lugares nos quais a
reflexdo sobre os problemas sociais deveriam se dar de modo mais intenso, j& que a
Academia se presta, também, a divulgacdo dos saberes acumulados.

Giroux (2003) apresenta um discurso interessante que, de algum modo, muito se
aproxima ao ja apresentado por Darcy Ribeiro, agui mesmo, neste trabalho. Entretanto ele
soma a sua reflexdo alguns elementos que tornam a proposicdo ainda mais completa.
Vg amos:

Na medida em que, cada vez mais, jovens enfrentam um mundo de
crescente pobreza, desemprego e oportunidades sociais reduzidas, nés
que trabalhamos com educagdo podemos lutar para reivindicar a
conexdo crucia entre a cultura e a politica na defesa do ensino
superior como uma esfera publica essencial, dedicada a proporcionar
a0s estudantes o conhecimento, as habilidades e os valores de que iréo
necessitar para abordar alguma das questées mais urgentes de nossa
era. Aindaassim, para que a abordagem do multiculturalismo como
uma forma de politica cultural dentro da universidade se torne
uma préatica pedagbgica significativa, os académicos deverdo
reavaliar arelacdo entre cultura e o poder, como ponto de partida para
prestar testemunho dos dilemas éticos e politicos que conectam a
universidade a outras esferas dentro do cenario sociad mais amplo.
(grifo meu).

Mediante esta reflexéo sobre 0 espaco de sociaizacdo de saberes, reflexdo esta
que julgo vélida para todas as esferas do ensino, um relato da professora Maria Angélica
parece-me bastante oportuno. Ela nos traz a ‘histéria da cadeira quebrada’, que ilustra o
momento certo de se ensinar o contetido certo, do modo mais significativo possivel: aquele
que se aprende mediante a vivéncia, a convivéncia, o espirito solidéario e coletivo, que une

e agrega. Passo, entdo, a transcricéo da histéria:

E que quando eu fui pralé,eles tinham assim...uma...como € que eu posso
dizer?..eles demonstravam assim,revolta...parece que eram pessoas
revoltadas, muito assm.

Pravocé ter umaidéa,um dia que o 6nibus quebrou,eu fiquel na estrada e
ndo consegui chegar a tempo. Tinha umas cadeiras fora da sala de aula,
que o0 pessoa da catequese pegou pra...pra fazer catequese e depois
deixaram di fora.
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Eles quebraram as cadeiras, desceram no pogo, jogaram pedras nas
paredes da escola...como é que...entdo, vocé vea...como € que era a
mentalidade deles. E depois eu fui trabalhando isso, e fui conseguindo
reverter.

Fiz com que ees entendessem que aquilo ai era nosso, e que
precisavamos zelar. Cadeiras? Era quantas levavam para 18, quantas eles
guebravam...eles usavam para a catequese, para as festas, porque eles
achavam que todo mundo tinha direito a tudo. E quebrava porque erada
prefeitura

Quando o Atanair pegou o 6nibus (motorista, esposo da professora M@
Angélica), eu comecei...Eu mandava oito cadeiras para reformar...oito
cadeiras voltavam novinhas...e assim eu fui fazendo até arrumar todas.

Ali, conversei com des...expliquei...Foi quando apareceu uma Cadeira
Quebrada.

Eu disse: “— Olha...estava tdo gostoso a gente sentar nessas cadeiras
novinhas...nessas mesas limpinhas...Mas agora, tem uma cadeira
guebrada. A gente ndo sabe quem foi que quebrou, lascou aqui. Entdo nos
vamos fazer um ‘rodizio’. Cada dia essa cadeiravai ficar num lugar,até
na minha mesa...eu vou sentar nela também...todos iremos’.

P.: Que 6timo...vocé se colocou como alguém do grupo, néo é?

M. A: Todos...pra gente perceber como é gostoso o dia que agente ndo
tem que sentar nela.E o da que a gente senta nessa cadeira...Nossa!!!
como doi a perna da gente!

E vamos cuidar das demais, pra que ndo acontega com as outras o que
aconteceu com esta. E aquela cadeiraficou la até o fina do ano...N&o
guebraram mais nenhuma cadeira...Todo mundo comegou a zelar ...e
ficamos naquele prédio velho...caindo aos pedacos...

Até quando conseguimos a outra, |4...E todo mundo zelando o melhor que
podiamos...do 6nibus também...Eu sentia que eu precisava mudar
aquilo...e foi comegando pelas criangas, depois fui trazendo os pais pra
gue agente conversasse, e que 0s pais participassem também...de
pequenas reformas,de ‘ carpas’, de limpeza de quintal, sabe?...E
atinge...porque a gente percebe.

P.: O interessante que vocé esta colocando, € que este contelido
ensinado,ndo esta escrito na matriz curricular, ndo é...No entanto, € um
tema cujo aprendizado...

M. A: E pravidatodal...verdade...verdade!

P.: E um saber que esta na consciéncia de quem sabe qual a funcéo social
do seu trabalho,quer dizer, afungdo socia do trabalho do educador dentro
de qualquer espago...no NOSSO caso,...dentro de um assentamento.
Angédlica...s0 pra situar um pouco quem for tomar contato com esta
pesquisa...V océ ficou 1a no assentamento quanto tempo?

M. A: Figue.seis...seis anos la...de 94 a 2000...(risos)...a cabega ta...ta..
falhando j& (comenta baixinho).

Considero esta histéria uma das mais elucidativas no sentido da possibilidade

de se fazer educacdo no seu significado mais abrangente, mais dialogico possivel, como
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nos reforca Freire (1980, p.43) de modo a que o didlogo se constitua no “encontro amoroso
dos homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto €, o transformam, e,
transformando-o, 0 humanizam para a humanizagéo de todos’.

O que fez esta grande educadora, que o relato revela, foi exatamente isso:
conduzir o ato educativo do modo mais amoroso e comprometido possivel, aquele que
reconhece, quando diz com suas proprias palavras, “... Eu sentia que eu precisava mudar
aquilo”, a necessidade de empreender mudangas, ndo no sentido da negacéo do que estava
posto, pura e simplesmente, mas no sentido da crenca na possibilidade de transformacéo

humana para que possa tornar-se cada vez melhor.

4.3 DA ESCOLA ATUAL A ESCOLA IDEALIZADA: UMA ESCOLA ‘DO’ OU ‘NO’
ASSENTAMENTO?

Foi muito conflitante chegar a este ponto da pesquisa.

Procedendo a leitura das entrevistas, nos diversos segmentos, onde se revelam
os saberes dos pais, dos professores e dos estudantes, foi possivel vislumbrar diferentes
niveis de expectativa com relacdo a ‘escola idea’ posta no contexto de assentamentos
rurais.

Estas expectativas variaram desde idéias com relacdo a0 espaco fisico mesmo da
escola, até o grau de instrucdo que ela pudesse vir a oferecer. Revelaram, também, algumas
caracteristicas pertinentes ao perfil do educador que possa vir a atuar neste ambiente,
dando-nos a possibilidade de perceber no discurso dos sujeitos se existe ou ndo a
percepcdo de que deve haver um processo de formagdo também diferenciado para este

profissional.
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Quando digo, diferentes niveis de expectativas, trato, como pontua o subtitulo desse
capitulo, do entendimento dos sujeitos da comunidade sobre a existéncia de uma escola
‘do’ assentamento ou ‘no’ assentamento.

Isto porque, a escola do assentamento, pressupde uma instituicdo ®m as
caracteristicas culturais deste ambiente, amplamente contempladas em seu programa de
saberes a serem sociaizados mediante 0 ato educativo, respeitando, como ja vimos
justificados na fala de alguns tedricos neste trabalho, a valorizagdo dos saberes bcais,
como conhecimentos importantes constitutivos da identidade historica da comunidade.

Ao contrério, a escola no assentamento, caracterizaria apenas uma instituicéo
de ensino que garantisse 0 acesso aos conhecimentos minimos previsto, como se sabe, em
referenciais que servem como ‘parametros’ a serem seguidos e postos em execucdo, como
modo de se garantir a equalizacéo dos direitos dos cidaddos.

Pois bem, embora possa parecer |6gica a escolha do primeiro modelo como o
que melhor se adequaria as necessidades da comunidade em questéo, isto ndo parece estar
bem claro para alguns dos sujeitos que compdem este contexto. A preocupacdo parece
estar localizada muito mais em ‘néo se perder nada em relacéo ao espaco da cidade’ do que
visualizar aimportancia dos saberes locais na constituicdo da identidade desse ambiente. A
preocupacao tem se revelado muito grande, principalmente, no que se refere aos avangos
tecnol 6gicos, como por exemplo, 0 uso de computadores nas escolas, como se a presenca
deste equipamento, por Si SO, ja garantisse 0 empreendimento de idéias mais atualizadas e
inovadoras no espago educativo. E praticamente uma representaco social presente de
modo muito intenso nesse ambiente.

Tals expectativas podem ser evidenciadas nos recortes das entrevistas que trago
a seguir, quando indago professores, ex-alunos e pais de alunos sobre como pensam que

deve ser a escola do assentamento, ou, o0 que ela deve oferecer:
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Hoje em dia praticamente tudo é computadorizado. Se o aluno néo se
desenvolver nessa érea ele vai sofrer muito. Até nés tinhamos promessa
de ter aulas de informética e técnicas agricolas, que foi descartado por
causa de horéarios, mas eu acho que deve continuar os mesmos contetidos
de acordo com o que os PCNSs traz Ser flexivel pra que ndés possamos
trazer aredidade do auno para agueles contelidos. Porque € isso que eu
adequo, coloco a adequacdo a nossa realidade. N&o t6 sd naquele ‘ sonho
de futuro’, mas também a realidade. (Professor Valdemir — leciona
ciénciasde 52 a 82 série).

Eu acho que deve contemplar o0 assentamento e a cidade também, porque
os aunos dagui, tem uns que ndo vao ficar aqui avidainteira. Entéo, nos
temos que trabalhar a realidade daqui e da cidade também, porque eles
vao, tem uns que ndo véo ficar agui com a familia trabalhando, eles ja...
procuram ... etem queir mais aém ainda’. (Professora Luciana— leciona
portugués de 5% a 82 série).

Oia, a escola pra mim j& como se diz...eu também to vendo, as geracdo
téo vindo, e tdo estudando, eu acho que..a escola se ela tem que
desenvolver, acho que ta de bom tom, e eu acho que vai desenvolvendo
de acordo com a capacidade de aluno que ta chegando, né? Eu acho que
eu vego desse lado”. (Osnaldo — auno da primeira escola, hoje estudante
de curso técnico-agricola, filho do Sr. Lourenco).

Olhal Naescolaassim, se for pra eu entrar numa escola, que tenha assm,
pra...as melhores escola, tem quase nada assim, né? Que a escola ta no
ideal, mas tem muitas coisas que tem que mudar. Que nem, por exemplo
assim, a area mesmo de lazer por agui €, a diversdo aqui € fraca,ndo tem
como o pessoal se divertir com os filhos.

Assim, porque os professores mesmo, assim, acho que basta o professor
ensinar bem, porque muitos professor sabe, mas sabe pra ele, entdo tem
gue se soltar um pouco mais e...da uma boa educacdo pros alunos’.
(Valdir Sales— aluno da primeira escola e estudante do 1° ano do Ensino
Médio).

Ah, seria grande! Grande bem grande e... mais lazer assim, ter quadra
assm pros alunos, porque aqui assim é dificil, ndo tem, ndo tem nada
disso, os alunos tem que... ndo sei, fazer aulatedrica, pratica... faz prética
jd.. com mais dificuldade, por exemplo, quando va ter agum
campeonato, em Sidrolandia, os alunos tém dificuldade, porque |4 eles
podem ter...um espaco apropriado, agui ndo, acho que aqui eles fica
assm, acho que sente até vergonha, porque... ndo tem uma quadra
apropriada pra eles treinar, chega la. Eles passam sm vergonha, porque
ndo tem como, mostrar o talento, porque tem talento, eles tém taento”.
(Magda — Aluna da primeira escola e estudante do 3° ano do Ensino
Médio.)

Noutro segmento, 0 que corresponde aos pais, primeiros assentados, e o das
primeiras professoras, o discurso denota uma Vvisdo um pouco diferente sobre as

expectativas em relacdo a escola do assentamento:
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P.: Se fosse pro senhor imaginar uma escola hoje...se fosse pro senhor

dar a suaidéa de uma escola para 0 assentamento...o que o senhor acha
gue a escola de hoje teria que oferecer para os estudantes que vém estudar
nela? Como o senhor imagina que seria uma ‘boaescola ?

L.: Masolhal!l...ai, professora, eu quero tudo!

P.. Eoqueéo ‘tudo’ parao senhor?

L.: Portanto que tem trés tipos de escola que é dificil pegar aqui no

assentamento que ta muito novo ainda: E 0 2° Grau! Porque aqui as

criangas estudaram so no sabado, e isso ai me dividiu, professora,...essa
me dividiu...e eu ndo achel gostoso!

Porque s6 o assentamento e a adela trabaharam, é estudar no
sabado?...Esse ai me machucou!

Outra, € aescola agricola, aqui. Tamais dificil, mas vai ter para todos os
assentamentos e....o ...outra coisa: Ter aulade informétical

Porque eu,eu...ndo vou alcancar, por exemplo, pelo que eu to calculando,
gue tenha faculdade...num assentamento desse..eu sO sonhol..eu O
sonho com uma faculdade pros meus filhos...€ isso ai, professora.

E o que eu acho que podia ter melhorado, isso ai...mais da qualidade pros
nossos filhos, neto...que eu tenho trinta e tanto netos...beirando quarenta
neto...

P.: Nossal!!

L.: E eu, pramim, eraesse ai 0 meu sonho, né€?...Cada vez mais,...crescer
esse assentamento, porque eu fui sorteado e t6 aqui até hoje e ndo penso

em vender isso daqui..

P.: Légico...

L.: Eu queriaver os meus neto e filho tudo como eles entraram aqui tudo
burro, que essa guriazinha aqui era desse tamainho aqui, entéo, burro,..e
hoje elatem o 3° ano do 2° grau, e esta estudando informatica, né?...que é
particular.... (entrevistacom o Sr. Lourencgo, pai de sete, dos ex-alunos da
primeira escola do assentamento).

Eu sinto um arrepio quando eu falo nisso...Se vocé tiver dentro de um
assentamento, eu acho assim, que as escolas de assentamento, eles tém
gue trabahar dentro da realidade do aluno, mas voltado, né...casando as
coisas coma redidade hoje, com a crianca, acompanhando a
evolugdo...entdo, eu acho que tem que buscar assm... (Maria Euldia —
primeira diretora da escola do assentamento)

Depoimentos como estes, revelam a presenca da diversidade dentro desse contexto.

Tanto, que a diferenca entre a expectativa de um pai (Sr. Lourenco.) e ado filho (Osnaldo.)

aluno da escola agricola, sdo bastante diferentes, embora morem na mesma casa.

Por que isto acontece? Em que momento estes saberes se entrecruzam? Qual € o

espaco de discusséo e reflexdo, de problematizacdo? Onde isso deve se dar?

Minha proposta € a de que a escola € 0 l6cus deste fazer. Para isso ha que se

retomar o espaco escolar como aquele que sera o legitimador dessas construcées coletivas,
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para que as divergéncias, uma vez colocadas em discussdo e apreciacdo por todos, sendo
efetivadas mediante a reflex&o coletiva na qual todos opinem de modo significativo, e que
todas as impressoes sejam acolhidas com igual grau de importancia.
SO assim podera ser viabilizada uma concepcdo de ‘Escola do Assentamento”,
pois antes de se pensar em organiza-la em termos legais, burocraticos, € preciso que a
comunidade se reconheca, perceba seus tracos identitérios, valorize a riqueza de seus
saberes localmente produzidos, enfim, promovam um encontro que de fato ‘re-anime’,
recupere a alma mesmo, aguela que ‘adormeceu’ N0 momento em que o espaco escolar foi
‘invadido’ pela“realidade fabricada’, da qual nos fala Nascimento (2004), amparada pelos
“referenciais nacionais’ que, ao contrario de garantir a igualdade de oportunidades
(discurso inécuo de quem nédo reconhece o valor da diversidade), tém garantido a perda da
identidade dos contextos que buscam firmar-se como ambientes plenos de saberes que
muito podem contribuir para a promogcdo de sujeitos que sgam verdadeiramente
conscientes de sua condicéo de agentes sociais de transformacao.
Estas analises remetem ao que trago como Ultimo subitem para contribuir na
apreciacdo dessa temética a qual me dediquei como pesquisadora. A que contempla a
necessidade de intervencdo, ndo SO nos cursos de formacdo docente, em nivel académico
(graduacdo, pbsgraduacdo), como aqueles que se ocupam da formagdo continuada em

servigo, como uma das possibilidades da formagdo permanente, ou continuada.
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4.4 A FORMACAO DE PROFESSORES: E PRECISO RECONHECER A DIVERSIDADE

Além das minhas convicgBes, como pesquisadora absolutamente imersa em meu
ambiente de pesguisa, principamente pelo fato de também compor o universo pesquisado,
cuidei em buscar apoio para as minhas constatacfes ndo so nas contribuicdes dos tedricos
gue contemplam esta temética, como também no proprio discurso dos sujeitos que estéo,
do mesmo modo ‘impregnados desse ambiente diferenciado’.

E a maneira mais legitima de trazer & tona as concepcdes presentes nesse
ambiente, fundamentando-as de tal modo a que esta producdo ndo seja confundida com
propostas oriundas do senso comum.

Dentre As Muitas Licdes de Freire, como as que se encontram presentes em um
artigo, de mesmo nome, de Gadotti (1998, p.28), 0 autor evidencia a grande contribuicdo
desse grande educador brasileiro que mais soube dizer sobre o0 ato educativo, como espago
de libertacdo do sujeito. GADOTTI lembra das preocupacdes postas por FREIRE em
relacdo as virtudes necessé&rias de serem desenvolvidas por agueles que se disponham a

atuar como educadores. Diz o texto:

Em todos os escritos de Freire, dos mais antigos aos mais atuais, ele nos
falava das virtudes como exigéncias ou virtudes necessarias a prética
educativa transformadora. Mas ele também nos deu exemplo de algumas
virtudes, entre elas, a coeréncia e asimplicidade. Ele néo foi coerente por
teimosia. Para ele, a coeréncia era uma virtude que tomava a forma da
esperanca permanente. Paulo praticava, sobretudo, a virtude do exemplo:
dava testemunho do que pensava. Nessa coeréncia entre teoria e prética,
eu destacaria 0 vaor da solidariedade. Paulo se insurgia contra um
provérbio popular: “minha liberdade termina onde comega a liberdade do
outro”. N&o - dizia ée-, a minha liberdade termina quando termina a
liberdade do outro. Se o outro n&o € livre, eu também ndo sou livre. A
minha liberdade acaba quando acaba a liberdade do outro.

Mediante esta rica contribuicéo, temos elementos fundantes para repensar 0s

programas de Formagdo Docente em todos 0s seus ambitos.
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O primeiro deles é, justamente o fundamento da coeréncia. Sem ela é
impossivel conceber um espaco de Formag&o que consiga contemplar a diversidade, a
multiculturalidade, os tracos identitarios.

O segundo fundamento é o que se encontra traduzido no sentimento e exemplo
solidario de Freire quando nos ensina que ‘a dor do outro, deve ser aminhador’, ou sgja, €
preciso estar extremamente comprometido com a causa que se queira defender, e estar
comprometido é tomar parte.

O terceiro fundamento € o que posso exemplificar na atitude impressa na propria
feitura dessa pesguisa, a eperanca. Sem esperanca de que as coisas acontecam, sem
imaginélas sendo redlizadas, de que valeria a atitude denunciadora e anunciadora no
trabalho educativo que visa a transformacao social? De que vaeria a propria investigacdo?

Um dltimo fundamento, que proponho dentro desta perspectiva € a propria
simplicidade. O fato de ser altamente elaborada, ndo faz de uma determinada agdo mais
eficaz do que outra que tenha guardado processos mais simplérios em sua elaboracéo ou
construgao.

Tal € a problemética que estou trazendo a discussdo e a reflexdo: a Formacao
Docente.

Os mecanismos pensados para uma possivel releitura da forma como possa ser
conduzida a formacdo do profissional de educacdo, de modo especifico, os que atuam em
realidades de assentamentos rurais, ndo exige, necessariamente, proposi¢des com ato grau
de elaboracdo cientifica para que possam vir a ser compreendidas como sugestes, ou
encaminhamentos passiveis de serem contemplados. Para isso, a presenca da simplicidade
de quem se demora a observar o fendbmeno de modo comprometido, cuidando em ouvir

atentamente as expectativas presentes no ambiente de maneira a poder organizé las com o
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apoio do ‘primeiro fundamento’, qual sgja, a coeréncia, que garante a organizacdo dos
dados do fenémeno observado, de tal modo que eles falem por s.

Dizendo desse modo, ndo quero imprimir nessa afirmacéo o entendimento de
que tal proposta ndo guarde certos cuidados no que se refere aos rigores de uma boa
pesquisa cientifica. Nao. O fato para o qual busco chamar a atencédo, diz respeito ao valor
das coisas simples, de ndo as desprezarmos ou as colocarmos de lado ou em segundo
plano, apenas pelo fato de terem nascido da simplicidade. Encontro-me num campo de
pesquisa no qual vejo-me tomando contato permanente com as ‘coisas simples’, com 0s
‘saberes simples’, mas que, nem por isso, deixam de ser atamente validos em sua
proposi ¢ao.

Este é um dos motivos pelos quais me encontro movida a fazer desta pesquisa
um ancoradouro para 0 meu anuncio de que, contemplar a diversidade b contexto de
assentamento como uma ‘diferenca’ dentro do que é generalizado como rural, apenas, é
extremamente relevante nestes tempos em que a Reforma Agraria no pais, ndo sO no
Estado, esta ganhando proporcgdes significativas e para que este empreendimento, com o
apoio do espaco escolar, possa realmente cumprir a funcdo social da qual é responsavel: a
redistribuicdo de terras nesse pais para quem realmente possa torna- la produtiva, ao mesmo
tempo em que busca garantir condigdes de vida mais dignas para a populagdo que vive
NESSES espacos.

Assm, o professor que tem a intencdo de trabahar nesses espacos
diferenciados, ndo pode ignorar estas informacOes. Para poder intervir em um dado
ambiente & necessario, antes de tudo, conhecé-lo. Por mais que pareca Obviatal afirmacéo,
percebemos pelos proprios discursos dos professores entrevistados que eles ndo se déo
conta dessa necessidade, priorizando em suas acdes educativas, outras questdes que ndo

sejam estas das quai s estamos tratando agora. Um exemplo pode ser expresso na entrevista
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feita com um professor no momento em que pergunto a ele por que ele imagina gque tenha
sido indicado pelos seus colegas como ‘o perfil de um bom profissional de educacéo’. Diz
0 professor:

V.: Bom, primeiro, eu acho que é a flexibilidade com que eu gjo com os
contetidos. Que eu t6 sempre procurando resolver, ndo deixar dividas e
s6 termino aguele conteldo quando reamente todos estéo
compreendendo, ta? Independente do tempo, eu sempre procuro fazer
com que eles entendam e também procuro a redlidade de cada..Eu
também utilizo muito exemplos préticos, ndo fico sd naquela teoria,
teoria. Eu trago muito pra prética da gente. Facilita. Procuro facilitar ao
maximo a compreensdo, t4? Porque até o conteldo deles € um
contetdo dificil. E um contelldo que a gente ndo tem suporte aqui,
praté utilizando.

P.: Dentro dessa maneira que vocé procura conduzir, 0 que vocé pensa
gue é imprescindivel para que o professor estgja sempre atento com
relagdo ao seu fazer dentro da sala de aula: Vocé pensa que aformagéo
académica é importante, que o saber da experiéncia é importante, ou vocé
pensa que o contato permanente com os estudos é importante? Como € a
sua visdo, quando vocé olha a sua formagéo profissional, o que vocé acha
que pesa?

V.: Em primeiro lugar eu fui um professor que fiz magistério. Entéo, eu
tive uma base, né? Com psicologos ... Excelentes psicologos foram
meus professores e isso me ajudou bastante para mim também estar
vendo a necessidade de cada aluno. Nao é sO entrar na sala e dar o
contetdo. Eu também tenho que me preocupar com o aluno. O que
ele pensa e 0 que ele precisa também. E... e a formagdo universitaria,
ela é imprescindivel também, né? Ela vem complementar tudo o que a
gente aprendeu antes. Na univer sidade a gente aprende a ver ascoisas
de outra maneira, a ver realmente com bons olhos. E a prética a
gente vai pegando com a experiéncia em sala, a gente vai vendo as
dificuldades da cada um, as vezes ha uma necessidade de procurar é
... apoio em varioslivros. Eu mesmo, a minha ... experiéncia na 8 série
com fisica, por exemplo, ndo é tanta. Eu t6 com dois anos gue estou
trabalhando nesse conteido com eles. Mas eu procuro ndo sd um livro,
ficar pa ... di parado no tempo. Eu pego varios, até do 2° grau e vou
selecionando o0 que é de mais fécil compreensdo. Que va atender as
necess dades deles. Quer dizer, aformacdo continuada é importante.
Aprendemos muito com os PCNs, também, t& com a nossa realidade,
ensina como reamente a gente deve proceder na avdiacdo, ndo ser
aquele professor € ... bancario. A gente tem que ser flexivel .. Uma coisa
gue eu acho importante, também, complementando, eu ndo sou aguele
ditador. Eu gosto muito de ser flexivel na sala’. (Entrevista com o
professor Valdemir, professor indicado como ‘bom professor pelo
segmento alunos). (grifos meus).

O discurso desse professor € extremamente rico para ilustrar o que desgo propor
como relevante na formagdo docente. Este profissional, especificamente, € filho de um dos

pais entrevistados nessa pesquisa, participou do processo de ocupagdo das terras, esteve
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acampado e terminou recentemente 0 Seu curso superior, no sistema modular de graduagéo.
Entretanto, ndo traz em sua fala nenhum dado que nos permita reconhecer a sua origem. O
que sera que aconteceu? O que houve com sua histéria? Porgque essa defesa tdo aguerrida
dos PCN’s e dos contelidos impressos nos livros? Quando ele diz, no inicio do seu

comentdrio “inclusive o contetido deles € um contelido dificil, um contelido que a gente

nao tem suporte aqui prata utilizando”, o que se revela em relacdo a organizagdo curricular

da qual este professor deveria participar? Por que a expressao “contelido deles’ soa téo
distante da aplicabilidade prética dos mesmos na vida dos sujeitos dessa agdo pedagogica?
Outra defesa que revela a época de sua formagdo no magistério, da educacéo

tecnicista a0 mesmo tempo em que ainda absorve o movimento do ‘psicologismo’
impresso na educacao, tudo isso, me leva a constatar de modo cada vez mais claro, que o
homem € fruto dos multiplos embricamentos historicos dos quais faz parte. O que um
homem é hoje € consequiéncia das transformagdes por que passa o contexto onde vive.

Entdo, ndo teria a escola, na qual o professor construiu a sua histéria como
estudante, contribuido para a prépria desvalorizacdo dos saberes locais na vida desse
professor, que aprendeu a reconhecer o valor de outros saberes em detrimento daqueles
oriundos do seu proprio meio? N&o seria esta mais uma ‘realidade fabricada pela escola?

Esta, dentre muitas situagOes por mim vivenciadas naguele contexto, me obrigam a
observar de modo bastante atento a proposi¢cdo de Morin quando esclarece:

A sociedade humana possui um certo numero de caracteristicas que lhe
permitem criar uma lingua, uma cultura, um saber, e, ainda que essa
sociedade sgja criada pela interacdo entre individuos desde o seu
nascimento, e mesmo antes disso, € ela que atribui a esses individuos suas
normas, suas proibicles, sua lingua e sua cultura. Em outras paavras,
nos, individuos, produzimos a sociedade, mas a propria socedade nos

produz (ALMEIDA; PENA-VEJA; PETRAGLIA, 2001, p. 51).

E verdade, a diaética se faz presente nos processos de constituicio da historia

humana.
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A diversidade, entéo, deve e pode ser contemplada num movimento que pressupde
a valorizacdo de todo e qualquer saber produzido pela humanidade, no qual o grau de
importancia concedido a este ou aquele saber esta diretamente ligado as caracteristicas do
ambiente que o produziu. Dai a visdo de ‘riqueza’, sempre que nos é dada a oportunidade

de interagir com adiferenca.
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CONCLUSOES

As impressdes colhidas na feitura dessa pesquisa, mediante a andlise da
sinceridade e ssimplicidade impressas no discurso dos sujeitos envolvidos, permite- me fazer
inferéncias importantes com relacéo a Formacdo Docente dos profissionais que atuam nos
espagos rurai s de assentamento.

Respeito a0 espaco educativo. Seria esta premissa maior, ja que devemos
observar a singularidade de cada espaco educativo, dada a historicidade de sua construcéo.

Os profissionais docentes dos espagos de assentamentos rurais, como os da
Escola Darcy Ribeiro, para a qual destinel o meu olhar pesquisador, todavia, ainda néo
conseguiram acessar conhecimentos especificos que possam dar conta desse universo
singular. Buscam vencer as agruras do percurso do processo educativo mediante
empirismos gue tentam evitar o0 maior numero de equivocos possivel, que possam vir a
causar algum prejuizo aos seus alunos.

Mesmo sabendo da existéncia de producdes cientificas que possam auxiliar
numa melhor conducéo do trabalho nesses espacos, inclusive as producdes ligadas ao
MST, que € um dos Movimentos Sociais que teve a preocupacao de sistematizar os saberes
produzidos ao longo dessa caminhada, mediante a organizacdo de cartilhas, periddicos e
livros fruto da agdo de pesquisadores da questdo agréria, os professores deste assentamento
durante o tempo em que estéo lecionando tém poucas oportunidades de acesso a livros,
principalmente pela caréncia de livrarias técnicas na cidade de Sidrolandia, aiada a

dificuldade financeira mesmo, para a sua aquisi¢cao.



A primeira professora a lecionar no assentamento Capéo Bonito | revela, mediante
0 seu depoimento, como a ruptura presente nos cursos de formagdo docente ainda pode ser
percebida através das propostas conteudistas e ‘livrescas’. Prezando a memorizacdo de
teorias, perdem em estabelecer a conexdo destas com as préticas, causando o que a
primeira diretora de nossa escola denominou de “ensino com ‘ pé quebrado’”.

A professora Leidir empresta-nos a sua histéria no momento de sua graduacédo e
vem alertar sobre como deveriam ser os cursos para os professores de ambientes ligados as
ruralidades de assentamento:

Sim. Inclusive quando eu fiz pedagogia tinha professores na minha sala
gue trabalhavam na &rea rura. Nao eram de assentamento. S6 que ...

nunca perguntou pra essa professora como era a realidade dela, como ela
gostaria...se 0 curso estava vindo de encontro com as necessidades
dela..De jeito nenhum. “_ Mastiga e engole porque nés estamos te

dando...”. E assm. E se vocg pergunta alguma coisa para o professor, ele
diz bem assim: “— E vocé que tem que adaptar a sua realidade” (risos).

(Leidir - 12 professora do assentamento).

N&o estou pregando com isso a atitude reducionista de dar a conhecer apenas a
ruralidade. N&o. Pois algumas escolas agricolas menos avisadas, em nivel de ensino médio,
jd vém fazendo a apologia do meio rural, esquecendo-se, em alguns casos, que este
ambiente ndo se encontra dentro de uma redoma, mas sim estabelecendo relagbes com o
urbano mediante véarios setores (econémico, politico, cultural, etc.), conferindo ao espaco
rural de assentamentos uma importancia indiscutivel, ja que este, pela organizacdo e
realizacdo de trabaho no setor primario de producdo (privilegiadamente), também
colabora com o desenvolvimento do municipio, estado ou pais, ndo devendo, desse modo,
ser visto pela sociedade urbana como comunidade desprestigiada ou menos valorizada.

Meu entendimento como profissional da educacéo envolvida neste momento

com essa pesquisa que busca néo so ‘denunciar’ mas também ‘anunciar’ possibilidades, é o

de que devemos levar em consideragdo 0s ‘marcos iniciais dos processos de construcéo
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social para que, partindo destes, possamos articular a instrumentalizac&o dos sujeitos de
modo mais eficaz.

Estes, mediante a aquisicdo de novos saberes, podem escrever novas paginas
de suas histérias sabendo-se, acima de tudo, Uteis para a sua comunidade ao

disponibilizarem seus conhecimentos colocando-0s a servico da coletividade.
Somente o didogo, que implica um pensar critico, é capaz também de
geré&lo. Sem ele ndo ha comunicagdo e sem esta ndo ha verdadeira
educacd0o. A que, operando a superagdo da contradicdo educador-
educandos, se instaura como Situagdo gnosioldgica, em que 0s sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza.
(FREIRE, 1988, p. 83).

Vem dai uma constatacdo importante em relacdo a formagdo de professores desses
contextos. Caso demoremos a acudir os espacos de formacdo docente no sentido da
intencionalidade da Academia perante a formagdo de professores que atuam neste
ambiente singular, o processo de Reforma Agréria neste pais tera sido em véo.

Quem permanecera nas ‘glebas conquistadas?

Com quem os pais desses alunos poderdo contar para dar continuidade as suas
conquistas se, vivendo a realidade de uma escola que preza em seu curriculo o valor dos
espacos urbanos, acabam por nutrir sonhos urbanos nessa comunidade mais jovem, deste
assentamento que tem apenas 14 anos de histéria? O que fazer diante do éxodo rural que ja
comega a acontecer, na busca de trabalho diferenciado e renda para manté-los na sociedade
capitalista?

Que valores a escola de hoje ‘semei@ na mente de nossos filhos assentados?

Como recuperar a auto-estima perdida (como nos conta a professora Leidir) e o
valor desse espaco conquistado (como nos ilustra a outra historia da ‘ pesquisadora’,
contada pela professora Maria Angélica), se 0 que temos é uma escola que ndo assume esta

tarefa por ndo ter, ainda, profissionais que estejam suficientemente preparados para

‘compartilhar desse entendimento”.
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“Seria irdnico se a consciéncia de minha presenca no mundo ndo implicasse ja
o reconhecimento da impossibilidade da propria auséncia na construcdo da propria
presenca’. (FREIRE, 1997, p. 59).

Também, como assentada, moradora do Assentamento Capdo Bonito I, ex-
professora e ex-coordenadora pedagégica da escola Darcy Ribeiro, imprimo aqui, a minha
contribuicdo histérica, acreditando verdadeiramente que a titulagdo alcancada pela via
dessa producéo cientifica, neste momento, também histérico, s6 terd sentido se, mais do
que compor novos volumes nas hbibliotecas, puder provocar mudangas positivas
importantes na ‘ruralidade de assentamento’ da qual sou parte integrante e atuante, bem
como, entre 0s ‘meus iguais’, de outros tantos assentamentos que, tomando emprestado os
saberes construidos pela via desta pesquisa, somados aos de tantas outras em construcao,
possam empreender mais cedo do que nos, a conguista do direito a uma escola que cumpra
sua fungcdo no ambiente em que se insere, colocando-se a servico das gentes que
escolheram o meio rural como o ‘seu lugar praviver'.

Assim, entendendo que educar nada tem a ver com ‘inculcar’, defendo uma
proposta para a Formacdo Docente como aguela que se enquadra, mais uma vez, nas sabias
congtatacOes de Freire (2002) que foi o educador que soube ‘harmonizar’e *afinar’ como
ninguém a ‘sinfonia de saberes da comunidade camponesa mediante o ‘dueto’
imprescindivel teoria & préatica.

Como porém, aprender numa escola que ndo nos habitua a discutir,

porque impde?Ditamos idéias. N&o trocamos idéas. Discursamos aulas.

N&o debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando.

N&o trabalhamos com ele. Impomo-1he uma ordem a que ele ndo se gusta
concordante ou discordantemente, mas se acomoda. N&o lhe ensinamos a
pensar, porgque recebendo as férmulas que lhe damos, simplesmente as
‘guarda’. N&o as incorpora, porque a incorporagdo € o resultado da busca
de ago, que exige, de quem tenta, 0 esforco de realizacéo e de procura.

Exige reinvencéo. (FREIRE, 2002, p. 5).
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Nesse sentido, sO posso conceber uma proposta de Formacdo Docente que
contemple para o professor em formagdo as mesmas preocupacdes nutridas por Freire, na
citacdo acima, ao refletir sobre o espago escolar, contemplando, nesse momento, o0 Ensino
Bésico.

Em dltima andlise, creio que o professor s podera desencadear este comportamento

critico em seus educandos se, primeiramente, desenvolvé-lo em s proprio.
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