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RESUMO

Esta tese de doutorado estd vinculada a Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e Educacao
Indigena do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da UCDB e teve como objetivo
abordar as representacdes culturais que os docentes de Educacdo Fisica (re)produzem sobre o
corpo diferente. Ela se inspira nos Estudos Culturais, campo tedrico em que a linguagem e o
discurso ocupam um papel central nos processos de constru¢do das representacdes. A
investigacdo se deu em uma universidade particular, no Curso de Educacgdo Fisica, com uma
turma de alunos que tinha uma aluna cega e um aluno surdo. Foram acompanhadas as aulas
tanto tedricas como préaticas dos professores e os registros foram feitos no Didrio de Campo.
Apds o acompanhamento, foi realizada uma entrevista com parte dos professores da turma.
Pela pesquisa efetuada, percebemos que as representacdes do corpo docente em relacdo ao
corpo diferente ainda carregam as marcas da cultura crista (piedade) e moderna
(normalizacdo, €nfase bioldgica). Os corpos diferentes tendem a receber reconhecimento,
tanto por parte dos colegas quanto por parte de professores, quando desenvolvem atividades
de sujeitos “normais”. Muitas vezes, ha um desejo por parte do corpo docente de que o corpo
diferente seja “normal”, ou hd um alivio por ele ser mais proximo do “normal”, como ¢ caso
do aluno surdo que expressa algumas palavras e faz leitura labial. Mas as representagdes niao
sdo fixas. A presenca do corpo diferente provoca fissuras na normalidade. Ele provoca
reflexdes, muda o planejamento, muda as aulas, muda a comunicacao. Ele coloca em xeque a
normalidade, quando questiona o jeito de falar “olha aqui”, “escuta aqui”, que atende aos
“normais”, mas ignora o corpo diferente. Assim, pode-se concluir que, ainda que as
representacoes do corpo docente do Curso de Educacdo Fisica sobre o corpo diferente estejam
marcadas pela l6gica crista da piedade e pela 16gica moderna da normalidade, a presenga do
corpo diferente estd forjando outras representagdes sobre esse corpo.

Palavras-chave: Cultura. Curso de Educacao Fisica. Corpo. Corpo Diferente



BARUKI, Vera Licia de Souza. The cultural representations on the different body
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ABSTRACT

This doctoral dissertation is linked to the Research Line on Cultural Diversity and Indigenous
Education of the Graduate Studies Program in Education of the UCDB and discusses the
cultural representations on the different body (re)produced by Physical Education professors.
It is inspired by Cultural Studies, a theoretical field in which language and discourse play a
central role in the processes of construction of representations. The investigation was
conducted in the Physical Education Course of a private university, with a class of students
that had one blind and one deaf student. The theoretical and practical classes taught by the
professors were followed and the observations were recorded in a field diary. After that, an
interview was made with part of the professors of that class. The investigation showed that the
teaching bodies’ representations about the different ones still carry the marks the Christian
(pity) and modern (normalization, biological emphasis) culture. There is a tendency among
fellow students and professors to acknowledge the different bodies when the latter carry out
activities of “normal” subjects. Often the teaching bodies want the different ones to be
“normal”, or they are relieved if they are closer to being “normal”, which is the case of the
deaf student who is able to utter some words and do lip-reading. But representations are not
fixed. The presence of the different body causes fissures in reality. It provokes reflections,
changes plans, changes classes, changes communication. It challenges normality when it
questions phrases like “Look here”, “Listen here”, which are designed for “normal” bodies,
but ignore the different ones. Thus, it may be concluded that, although the representations on
the different body by Physical Education professors are marked by the Christian logic of pity
and by the modern logic of normality, the presence of the different body is forging new
representations on it.

Keywords: Culture. Physical Education.Course.Body. BodyDifference.
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INTRODUCAO

Me alucina, me tortura, me fascina, me amargura, a linguagem muda,
elogiiente, inconsciente, quente, inconseqiiente das maos [...] Quanta
poesia, sinceridade, nostalgia, maldade, sensualidade, a mdo esconde em
seu mutismo aparente, mutismo que a sensibilidade ouve e responde em
explosdes diversas de cada gente [...] (BARUKI, 1978, p. 71).

Para iniciar o primeiro capitulo da tese, trago parte de uma poesia, “A linguagem
muda das maos”. Fago referéncia ao corpo por uma de suas partes, as maos. Com elas escrevo
minhas ideias nesse texto, e por elas, na poesia, expresso meu entendimento de corpo como
multiplas linguagens que sugerem diferentes sentidos. Por isso, ndo € uma tarefa facil falar
sobre o corpo. Porém, aceitei o desafio.

Aceitei porque minha identidade corporal traz em sua subjetividade marcas das
maos bioldgicas e pedagdgicas que traduzem aquilo que estou sendo e que vivo atualmente na
tensdo e irritacdo sobre as questdes que cercam o corpo na sociedade, em especial na
Educagao Fisica. Trata-se de corpos que, assim como o meu, foram construidos histdrica e
culturalmente por grupos identitdrios que, pela sua hegemonia' e prepoténcia, consideraram-
se “normais”, classificando os demais como ‘“anormais”. Incluo nestes considerados
“anormais” as pessoas com deficiéncia que a cultura médica e militar, em diferentes
momentos histdricos e sociais, representou no curriculo? da Educagdo Fisica como corpo
“doente” e corpo “indisciplinado”, porque as vezes se mostravam avessos a normas e valores
da cultura dominante.

Embora seja grande o desafio de escrever, e o incomodo advindo de observacdes e
vivéncias como professora de Educagdo Fisica que, no contexto dos estdgios na Educacdo

Bésica e na Educacdo Superior, ainda observa e presencia desconforto com a presenga do

“Hegemonia ¢ uma relacdo em que uma determinada identidade, num determinado contexto histérico, de
forma precdria e contingente, passa a representar, a partir de uma relacdo de equivaléncia, mudltiplos
elementos. A idéia de hegemonia existe justamente em contraposicdo a idéia de falta constitutiva, presente na
teoria laclauniana. A nocdo de falta constitutiva, por sua vez, induz a idéia de que todas as identidades se
constituem sempre de forma incompleta, seja em funcio da sua prépria articulacdo incompleta de sentidos,
seja a partir de sua relagdio com outras identidades, seja, ainda, por sua negagdo, a partir de seu corte
antagonico (outra identidade que nega sua propria constitui¢do)” (MENDONCA ; RODRIGUES, 2008, p. 30).
“O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e
nas salas de aula de uma nagdo. Ele é sempre parte de uma tradigdo seletiva, resultado da selecdo de alguém,
da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo” (APPLE, 1995 p. 59).
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corpo diferente, formulo a seguinte questdo: Quais representagdes culturais os professores de
Educacao Fisica (re)produzem sobre o corpo diferente?

A partir desta questdo posta, a tese que me moveu a fazer esta pesquisa foi: Ainda
que as representacdes do corpo docente do Curso de Educacdo Fisica sobre o corpo diferente
estejam marcadas pela légica cristd da piedade e pela l6gica moderna da normalidade, a
presenca do corpo diferente estd forjando outras representacdes sobre esses corpos e
provocando deslocamentos no curriculo.

Dessa forma, elegi como objetivo geral abordar as representagcdes culturais que os
docentes de Educacdo Fisica (re) produzem sobre o corpo diferente e, como objetivos
especificos, os seguintes:

— Descrever as razdes historicas e culturais que produzem as representacdes dos

docentes de Educacgao Fisica sobre os corpos diferentes.

— Apresentar as representacdes dos docentes de Educacdo Fisica, articulando-as

com os processos de normaliza¢do dos corpos diferentes.

— Identificar a existéncia ou nio de tensdes dos docentes enquanto profissionais

que atuam na formagao de licenciados em Educacdo Fisica.

— Compreender como os docentes de Educacdo Fisica enfrentam questdes de

negacdo (ou ndo) do corpo diferente nos cursos de graduagao.

Ao reconhecer que a presenga do corpo diferente provoca deslocamentos no
curriculo no Curso de Educagdo Fisica, percebendo tanto o corpo quanto o curriculo como
resultado, entre outros, de didlogos e conceitos produzidos pela cultura médica, militar e
pedagdgica, apoio-meem Apple (1995),Silva (2011), Paraiso (2010) e Costa (2008), que
mostram a relacdo do curriculo com os discursos e as diferencas, num jogo de poder, no qual
a linguagem assume um papel central no processo de atribuic@o de significados.

Diante destas consideracdes, na teoria da identidade e diferenca, na condi¢do de
dependéncia que elas apresentam entre si, adoto o termo “corpo diferente” nessa tese para me
designar as pessoas com deficiéncia. Penso que, se discuto o corpo nas suas multiplas
linguagens e o apresento em diferentes momentos histdricos, € porque, social e culturalmente,
foram produzidas diferentes identidades que atravessam o curriculo da Educacao Fisica, entre
as quais podemos citar corpo sauddvel, corpo sarado, corpo gordo, corpo magro, corpo
deficiente.

Quanto a escolha por ndo adotar o termo “deficiéncia”, apoio-me, para explicé-lo,

em Skliar (2003, p. 169) para dizer que “[...] a deficiéncia ¢ o deficiente, e o deficiente é sua
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deficiéncia”, quando, diante das caracteristicas bioldgicas, hd uma universaliza¢do do discurso
de um corpo problematico, deficiente, que ndo corresponde ao que se espera ‘“normalmente”
de um corpo. Percebemos neste caso que o discurso ndo se faz centrado no sujeito, nas suas
diferentes formas e maneiras de ser, mas, ao contrario, prende-se 2 maneira como o corpo foi
inventado e criado por processos sociais, histéricos, econdmicos e culturais como perfeito e
normal, processos que regularam e controlaram a constituicdo de nossas subjetividades em
relacdo ao “outro” corpo, no caso, o corpo diferente.

Por outro lado, trago as expressdes “corpo docente” e “corpo discente” para
representar o grupo de professores e alunos que integram o Curso de Educacao Fisica, porém
com o entendimento de que nao estou lidando com um corpo homogéneo, trabalho com
identidades e diferencas desse corpo; portanto, o ‘“corpo docente” e o “discente” sdo
interpelados por discursos que os produzem, mudando-os constantemente de posicdo. Assim,
ndo quero passar a impressdo de coesdo ou de identidades fixas, mas de relacdes nas quais o
poder circulante as reposiciona.

Foi desta forma que os discursos instituiram realidades em relacdo aos corpos,
descrevendo-os como perfeitos e normais a partir das préticas e conhecimentos da cultura
médica e militar que constituiram o curriculo do Curso de Educacdo Fisica. Quem escreve
algo, no caso desta tese, ao escrever sobre o corpo diferente, tem a intencdo de reproduzir ou
imprimir seus significados como vélidos, por meio das relagdes de poder.

Entendo que, ao utilizar a expressao “corpo diferente”, estou imersa nas relagdes
de poder, pois, “quem narra— grupos ou individuos — exerce o poder sobre o que ¢ narrado”
(COSTA, 2002, p. 94). Pretendo caminhar na contramio das terminologias dominantes,
abrindo fissuras nos discursos hegemonicos, possibilitando que novos discursos aparecam
contrastados com os anteriores (LACLAU, 2011), para que o sujeito passe a ser
compreendido com suas diferengas e as identidades como “deficiente” ou “normal” possam
ser compreendidas como significados construidos, que sao mdveis e envolvidas por relagdes
de poder.

Por isso, inspiro-me nos Estudos Culturais e seu campo tedrico-metodologico,
pois esse campo tem “uma nova forma de conceber e situar a cultura reconhecendo que nao
existe um lugar privilegiado que sirva de parametro para o conhecimento” (COSTA, 2005, p.
21). Esta nova forma de situar a cultura refere-se a virada linguistica entendida como virada
cultural, ou seja, os corpos, em si, s6 adquirem um sentido dentro de um sistema de
significacdo produzido através da linguagem. Os diferentes significados foram produzidos

social, politica e culturalmente. Dai a importancia de compreendermos as praticas sociais € os
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discursos inscritos no corpo na Modernidade que representaram identidades e diferencas
corporais no curriculo da Educagdo Fisica para podermos desenvolver nossa tese. Nesse
processo de construgdo da tese, foi também fundamental ver o que ji foi pesquisado em torno

dessa tematica.

1.1 Pesquisas que antecederam a minha escrita

Ao fazer uma busca dos estudos ja realizados que discutem a presenga do corpo
diferente na Educagao Superior, pesquisei no banco de teses da Capes trabalhos produzidos
desde o ano de 2011. Numa primeira busca, utilizei os descritores “corpo diferente” e
“educagdo superior” e nada encontrei. No entanto, ao fazer a busca com os descritores
“inclusao/deficiéncia” e “educagdo superior”’, encontrei algumas teses sobre a tematica. Apos
a leitura dos resumos, destaquei as teses que tinham maior relagdo com a minha, totalizando
cinco.

A pesquisa de Quadros (2011), intitulada “Higienizar, reabilitar e normalizar: a
constituicao da escola especial”, resgata a génese e o sentido histérico da deficiéncia e nos
apresenta a constru¢ao da deficiéncia na Modernidade e suas implica¢des na forma de educar
e legislar. Desta maneira, contribui para o entendimento dos discursos estabelecidos como
verdadeiros que constituiram identidades corporais normalizadoras.

A tese de Soares (2011), intitulada “A inclusdo de alunos com defici€ncia visual
na Universidade Federal do Ceara: estudo sobre ingresso e permanéncia na otica dos alunos,
docentes e administradores”, aproxima-se da nossa temdtica quando apresenta a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual em uma universidade federal, bem como as formas de ingresso
no ensino superior, servigos, programas e laboratorios de apoio para eles. Da mesma forma,
Piza (2011), em “O processo inclusivo em uma instituicdo particular de ensino superior do
estado de Sdo Paulo”, realiza um estudo em uma universidade particular cujo objetivo foi
verificar como ocorria a inclusdo nos cursos de Pedagogia, Direito, Andlise de Sistema,
Letras, Biologia e Psicologia. A pesquisa de Castro (2011), intitulada “Ingresso e
permanéncia de alunos com defici€éncia em universidades publicas brasileiras”, alerta-nos para
a questdo do ingresso e da permanéncia das pessoas com defici€ncia nas universidades
publicas, preocupagdo que pode ser estendida a estudos feitos em universidades particulares.
Estas pesquisas me permitiram perceber as preocupacdes com a inclusido dos alunos diferentes

na universidade.
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Silva (2012) com a tese de doutorado “Corpo inclusido/exclusdo e formacgdao de
professores”, parte do pressuposto de que um processo efetivo de aprendizagem deveria
contemplar o corpo como possibilidade pedagdgica e busca refletir sobre a formagdo de
professores no tocante as suas facetas identitdrias imbricadas nos processos de inclusdo em
educacao.

Com estas leituras, associadas as realizadas durante o doutoramento, foi possivel
perceber que as palavras “corpo”, “deficiéncia”, ‘“normal”, pela sua polissemia,
indiscutivelmente precisavam de uma sustentacdo tedrica que explicasse os diferentes
significados; além disso, na perspectiva dos Estudos Culturais “O significado ¢ relacional
dentro de um sistema ideologico de presengas e auséncias” (HALL, 2003, p. 189). O didlogo
constante (mesmo no siléncio) com os textos, sobretudo com os conceitos apreendidos de
autores com os quais caminho nesta tese, tais como Hall (1997, 1999, 2003), Bauman (1998,
1999, 2001, 2005, 2008), Silva (2000, 2001, 2010, 2011), Laclau (2000, 2011), Veiga-Neto
(2001, 2005), Mauss (1974) e Le Breton (2007), despertaram-me para um “corpo” na
Educagao Fisica com suas multiplas identidades criadas em diferentes tempos e espagos.

Nessa tese, dialogo com estes autores em meio a tensdo provocada pelos
conhecimentos construidos: “os Estudos Culturais nos autorizam situarmo-nos ‘nas margens’,
viajando no espago intermedidrio no qual os limites delimitam, privilegiam, deslocam um

espaco ou uma pratica em relagao a outra” (WORTMANN, 2002, p. 90).

1.2 O caminho pelo qual andei...

Nos Estudos Cultuais, as identidades e as diferengas sdo vistas como resultados de
ressignificagdes constantes. Elas ndo sdo concebidas como fixas, mas sdo representadas ou
reproduzidas nos contextos culturais, resultantes das relacdes de poder. Nesses contextos
culturais, a cultura hegemOnica tende a imprimir seus significados como vélidos, mas isto nao
quer dizer que exista uma unica cultura ou que concordemos com a ideia de alta e baixa
cultura. Deve-se, antes, destacar o papel que as forcas hegemodnicas exercem no processo de
construcdo das identidades e diferencas. Esta discussao € oportuna e necessdria para situar os
lugares por onde caminhei € me movimentei para construir essa tese.

Para fazer esta trajetéria como pesquisadora, inserida no campo dos Estudos
Culturais, envolvida pelos sentidos e significados de corpo que projeta nesse momento em

minha identidade, parto para esta caminhada e falo sobre cultura, identidade e diferenga com
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Hall (1997, 1999, 2003) e Silva (2009, 2010, 2011), cultura e consumo com Bauman (2010,
2013), e trago Laclau (2011, 2013) para discutir identidades politicas, articulacdo e
hegemonia, e Veiga-Neto (2001, 2005) para discutir o conceito de normatizacdo. De forma
especifica, para explicar o corpo, que discuto nessa tese, e, sobretudo, o que defino como
praticas corporais e técnicas dialogo com os estudos de Mauss (1974) e seu conceito de
técnicas corporais.

Na interlocu¢do com estes autores, fui compreendendo o corpo como uma
invencdo cultural que se constitui de diversas formas, entre elas o corpo diferente, e se
modifica conforme as politicas econdmicas, culturais e sociais de cada época. Esta condicao o
coloca como um espago de disputa de poder.

Como docente do Curso de Educacdo Fisica de uma universidade particular,
pensei realizar a pesquisa num contexto no qual sou professora e que no ano de 2014 B,
depois de dez anos, recebeu no curso novamente um aluno surdo e, pela primeira vez, uma
académica cega. No inicio fiquei preocupada em exercer ao mesmo tempo o papel de
professora e pesquisadora e esta condi¢do, de alguma forma, interferir na pesquisa. Mas
percebi que minha identidade pesquisadora vivia o conflito da racionalidade cientifica
moderna que exige o distanciamento em relagdo a tematica que se pesquisa. Com as leituras,
fui compreendendo que nas ciéncias humanas e sociais € na perspectiva teérica dos Estudos
Culturais, onde esta pesquisa se ancora, a ‘“neutralidade da pesquisa ¢ uma quimera”
(COSTA, 2002, p. 153). A neutralidade nao deixa de ser mais uma das verdades que nos foi
colocada pela Modernidade, como se nds sujeitos nao tivéssemos qualquer tipo de impressao
ou sentimento na relacio com a nossa pesquisa.

A partir de entdo, percebi que poderia abordar as representacOes culturais dos
professores do Curso de Educacdo Fisica compreendendo que nos tornamos e estamos
docentes enredados por discursos que nos constituem enquanto sujeitos, sem a pretensdo de
desenvolver um olhar neutro ou imparcial. Ou seja, no momento em que falamos em
subjetividade nas nossas pesquisas, € importante destacar que estamos pensando como se
constitui “o objeto de andlise e ndo sua premissa ou seu ponto de partida” (SILVA, 2010, p.
27), que nesta tese é o corpo diferente, tentando entender os mecanismos pelos quais 0s
significados foram produzidos na linguagem e constituiram nossas identidades docentes.
Buscamos compreender como nos tornamos o que somos para entender o campo cultural em
que os sentidos do corpo diferente sdo produzidos.

Um dos instrumentos de produgdo dos dados foi a entrevista. Foram convidados

os docentes do Curso de Educagdo Fisica que trabalhavam com a turma do segundo semestre,
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a turma em que estavam presentes os alunos que denomino nesta tese de corpos diferentes.
Quanto a escolha do tipo de entrevista, se estruturada ou nao estruturada, de acordo com
Bogdan e Biklen (1994, p. 136), “se bem que este tipo de debates possa animar a comunidade
de investigacdo, a nossa perspectiva € a de que ndo € preciso optar por um dos partidos. A
escolha recai num tipo particular de entrevista baseada no objetivo da investigagao”.

As pesquisas de Estudos Culturais ndo se vinculam a uma tendéncia particular, e
tampouco “subordinam as energias intelectuais a qualquer doutrina estabelecida” (SILVA,
2010, p. 21), porque entendem que a cultura é um campo de diferenca e de lutas de poder. E
um campo no qual nada pode ser considerado como um fato dado e dinico, mas deve ser visto

como produzido e que, nas suas diferentes formas, produz diferentes subjetividades.
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1.3 Corpo diferente, corpo docente, corpo discente... Corpos

Minhas escritas ndao se ddo de forma desinteressada, haja vista que venho
afirmando que ¢ no interior do discurso que “as coisas” acontecem e esta pesquisa se torna
mais um espaco politico de possibilidade em que a légica da identidade e da diferenca
constituintes na Educacdo Superior, em especial, no Curso de Educacdo Fisica, pode ser
discutida e refletida em seus multiplos interesses.

Mesmo que na universidade ainda possa permanecer a ideia de que a objetividade
deva ser garantida na realizacdo de um trabalho, € a nossa trajetéria de vida, académica e
profissional, que acaba delineando ndo s6 a escolha do tema, mas todo o processo de
pesquisa, ou seja, a minha subjetividade, que “ndo ¢ dada, mas produzida” (SILVA, 2011, p.
27) e que trago na objetividade desta pesquisa.

Nessa pesquisa trago um pouco das minhas identidades, comecando pela
profissional, que foi construida passo a passo em dois contextos distintos que marcaram
minha trajetéria de vida: num ambiente hospitalar e no ambiente escolar, que, pensando bem,
ndo divergiu da identidade corporal que descrevo no inicio da tese, marcada por maos
biolégicas e pedagdgicas.

Graduada na década de 1980, tive a oportunidade de vivenciar um modelo de
Educagao Fisica pautado na demonstracdao. Neste modelo, os professores demonstravam os
movimentos, os alunos reproduziam e eram corrigidos quando ndo os realizavam conforme o
modelo apresentado. Assim, a execucdo dos movimentos era o objetivo principal. Esta
maneira de trabalhar nas aulas de Educacdo Fisica ficou conhecida como Educac¢do Fisica
Tecnicista®.

Pela descri¢cdo do tipo de aula, ja se pode imaginar que um corpo sem condicoes
de se movimentar ou de visualizar 0 movimento para depois reproduzi-lo ndo tinha espago
nessa aula. Logo, ndo tive a oportunidade de sentir e conviver com o corpo diferente na minha
formacdo. Ao contrdrio, na turma a maioria, se ndo todos, eram atletas, pois desde o
vestibular, além da prova escrita, havia o exame pratico. Quanto ao curriculo, ndo havia
nenhuma disciplina que abordasse ou falasse sobre o corpo diferente no Curso de Educacao

Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

3 A Educacio Fisica nas Leis n° 5. 540/68 e 5. 692/7Irefor¢a o “seu caréter instrumental, carter esse que, num
primeiro instante, veio a configurar-se no zelar, enfaticamente, pela preparacdo, recuperagcdo e manutencdo da
forca de trabalho, buscando, com esse proceder, assegurar ao impeto desenvolvimentista entdo em vogamao-
de-obra fisicamente adestrada e capacitada” (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 107).
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O meu primeiro encontro com o corpo diferente foi por meio da gindstica
olimpica em uma academia em que trabalhava, quando recebi uma crianca com laudo de
defici€éncia mental para treinar com ela uma série de exercicios porque, depois de seis meses,
ela passaria por uma avaliagdo médica no Rio de Janeiro.

O trabalho com esta crianga com deficiéncia mental desencadeou na minha vida
profissional uma série de mudangas de préticas e estudos, e me levou a trilhar novos
caminhos, o que teve como resultado a minha Dissertagdo de Mestrado, concluida em 2000,
na Universidade Catélica Dom Bosco, no Programa de P6s-Graduacio em Educacao,
intitulada “Um programa de gindstica olimpica destinada a criangcas com deficiéncia mental:
desenvolvimento, analise e avaliacao™.

Ao elaborar um programa com uma modalidade como a gindstica olimpica, que
tem, em principio, movimentos complexos, técnicos e que prima pela estética, para criancas
com deficiéncia mental, percebi a possibilidade de trabalhar de uma forma diferente e que
esse “trabalhar diferente” estava relacionado a conhecer e entender a maneira como elas
apreendiam os movimentos da modalidade, e nio como eram demonstrados e nés gostariamos
que fossem.

No mestrado, mesmo sem trabalhar com o campo tedrico que utilizo nessa tese,
penso que a percepcdo que tive em relacdo ao corpo diferente desconstruiu uma das
“verdades” historica e culturalmente inventadas sobre as praticas que atravessaram minha
formacdo académica na producdo do corpo inapto ou incapaz para realizar determinadas
tarefas ou praticar determinadas modalidades, dentro de um modelo de movimento ou gesto
determinado por um grupo identitario hegemonico, que estabelece regras para classifica-los
como corretos ou incorretos.

Para minha surpresa, na escola, enquanto eu acompanhava os académicos na
disciplina de Estagio Supervisionado em 2013nas escolas publicas estaduais, percebia que os
académicos do Curso de Educagdo Fisica do Estdgio, no momento de realizar sua regéncia,
ndo se sentiam a vontade com os alunos que apresentavam deficiéncia fisica, em especial, o
aluno cadeirante. Quando o aluno usava a cadeira de rodas para se locomover para a aula de
Educacdo Fisica Escolar, parecia que o plano de aula elaborado por eles e acompanhado por
mim ndo comportava esse tipo de aluno. Por mais que fizessem adaptacGes nos exercicios e
nos jogos, a aula parecia nao fluir. Esse aluno com deficiéncia fisica passava a ser a “causa”
de todos os problemas e preocupacdes da aula. Mas, na verdade, eu percebia que o problema

ndo estava no aluno com deficiéncia e sim no receio, no medo de dar aula para o corpo
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diferente. O plano de aula dos académicos contemplava a turma em geral, sem pensar na
possibilidade de existir um corpo diferente na aula de Educacdo Fisica.

Por isso, percebia, assistindo a aula dos académicos, que o “corpo diferente”
causava estranhamento aos olhos dos académicos, e esta situacdo me deixava desconfortdvel.
Fui percebendo, aos poucos, que a aula que eles preparavam para aplicar se fundamentava
basicamente em dois pontos: nos esportes € na demonstragcdo de movimentos preconizados e
padronizados como corretos.

Via-os irritados pela tensdo entre a aula planejada que ndo se aplicava e o
sentimento da obrigatoriedade que circulava na escola através do discurso da inclusao. Alids,
incluir os alunos com defici€éncia nas aulas de Educagdo Fisica circulava no mundo
universitario, no Curso de Educacdo Fisica, sobretudo na Disciplina Atividade Fisica
Adaptada* (assim denominada no Curso de EF desta IES particular), e agora, no estigio o
discurso da inclusdo deveria ser efetivado na presenga do aluno cadeirante.

Nesse espaco de tensdo entre teoria e pratica, divido a angustia dos académicos e
entendo que € por meio do discurso e das praticas com o corpo diferente é que temos a
oportunidade de repensar a aula de Educagao Fisica, invertendo a ordem do que € preconizado
em termos de movimentos e gestos.

Com base no que foi apresentado, penso nas tensdes que circulam o corpo
diferente que hoje ocorrem na disciplina de Estdgio Supervisionado, percebendo como advém
de processos histéricos e culturais construidos sobre o corpo, que em diferentes periodos,
como, por exemplo, na década de 1980 (a qual me referi como periodo de formagdo
académica), sofreram influ€ncias de grupos hegemonicos, cujo interesse era a reprodugdo de
corpos com comportamentos, movimentos, gestos padronizados, uniformizados e alinhados
com o pensamento deles. Assim, o corpo foi utilizado como um meio discursivo para
propagar esses pensamentos e essas ideias. Isso repercutiu nos curriculos de Educagio Fisica,
no perfil profissional do professor de Educagdo Fisica desta década — e me encaixo nesteperfil
de profissional — que ainda traz em sua identidade marcas que surgem na pratica docente e
nos conteudos.

Mesmo que essas tensOes angustiem e irritem os académicos, ndo podemos

deixar de perceber que elas sdo importantes na medida em que dialogam e trazem a tona a

4 Atividade Fisica Adaptada — A disciplina foi inserida nos cursos de Educaciio Fisica em meio as reformulacdes
tedricas, debates e discussdes sobre a formacdo e atuagdo do professor de Educacdo Fisica instituida pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1987), que traz como exigéncia que os cursos de formacdo
oferecam uma disciplina que trate do conhecimento sobre pessoas com deficiéncia na formacdo inicial de
professores.
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presenca e a existéncia do “outro” que denomino de “corpo diferente” nas aulas de Educagao
Fisica Escolar e nas salas de aula do Curso de Educacdo Fisica. Assim, a disciplina Estagio
Supervisionado sai do curso e retorna a ele discutindo o “outro”, o corpo diferente, ndo como
a “causa dos problemas”, e sim como possibilidade de uma inquietagdo fundamental para se
discutir “o outro corpo” como um corpo que ndo ¢ “aquele corpo estabelecido” ou “o corpo
como o meu”, mas um corpo diferente do corpo produzido simbodlica e discursivamente pela
cultura médica, militar e pedagdgica como eficiente/deficiente, disciplinado/indisciplinado,
normal/anormal.

Para explicar as madaltiplas identidades e diferencas de corpos produzidos
culturalmente no processo histérico da Educacao Fisica, no segundo capitulo da tese detalho
os entendimentos a respeito do bindmio identidade e diferenca como resultado de uma
producdo simbdlica e discursiva que se dd por forgas sociais assimétricas de poder que
represente a cultura hegemonica.

Em relagdo a segunda experiéncia (no grupo do hospital), nas aulas de Educagao
Fisica apenas para pessoas que apresentavam deficiéncia fisica, uma frase entre elas era
recorrente: “Gosto de vir aqui, professora, porque aqui nés temos o mesmo problema e a
gente se entende”. Essa frase me marcou, pois eu transitava nos dois espagos: universitario e
hospitalar. Ela foi decisiva para pensar algumas questdes: Por que a Educacdo Fisica sente
dificuldade em trabalhar com o corpo que apresenta alguma diferenca? Por que o corpo que
apresenta alguma diferenca se sente “igual” em determinados lugares?

Vejo o corpo nessa tese como produto de um sistema de representagdao que “inclui
as prdticas de significacio e os sistemas simbdlicos, por meio dos quais os significados sao
produzidos, posicionando-nos como sujeitos” (WOODWARD, 2011, p. 17), ou seja, o corpo
€ uma constru¢do cultural, histdrica e social que estd em constante reconstru¢do, o que me
leva a pesquisar as representagdes culturais dos professores de Educacdo Fisica sobre o corpo
normal/anormal, entendendo que nds podemos estabelecer novas articulagdes e, com elas,
criar novos discursos sobre o corpo diferente.

A tese estd organizada em quatro capitulos, da forma que acredito que apresente
uma unidade que permitiu alcangar os seus objetivos. Ela representa também a maneira como
caminhei com as ideias, minha interlocucio com os autores, minha trajetoria de escrita,

reflexdes, exigéncias, sugestdes e orientagdes recebidas.



23

No primeiro capitulo, descrevo minha op¢ao pelo tema e, ao fazé-lo, percebo que
a escolha ndo é “natural”, ndo ocorre por acaso; ao contrério, envolve questdes historicas e
culturais, identidades profissionais e identidades pessoais, que foram se constituindo
historicamente e ndo definidas biologicamente. Por isto, quando me refiro ao corpo, penso
que ele € resultado de discursos que o interpelaram por diferentes culturas que o nomearam
com “[...] identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que nao sao unificadas
ao redor de um ‘eu’ coerente”(HALL, 2003, p. 13). Trata-se de um “eu” que foi representado
na Modernidade como corpo completo, ordenado e disciplinado, e que na contemporaneidade
€ ressignificado constantemente pela incompletude das identidades e diferencas no campo
cultural, um contexto de luta pelo significado e onde as relacdes de poder sdo permanentes.

Como consequéncia desta cultura produzida em meio a relagdes de poder, nés da
Educacdo Fisica fomos constituidos e ensinados a trabalhar com os corpos considerados
“perfeitos” e fortes que sdo representados na figura de Miron. O profissional da Educacao
Fisica € representado pela figura do Discébolo de Mirdn, que, no aspecto corporal, retrata a
ideia de corpo forte e valente que prevaleceu no mundo grego, como também sua abordagem
anatdmica e cinesioldgica que forma o curriculo do Curso de Educacdo Fisica e marca a
identidade profissional do corpo docente. Trago estas questdes no segundo capitulo. Mas
apresento também os processos de luta e conquistas do corpo diferente nas escolas, na
Educagao Superior e nos curriculos da Educacao Fisica.

No terceiro capitulo, trago aspectos histéricos e culturais de como o corpo foi
representado a partir da Idade Média e da Modernidade, pois entendo que nossas identidades
corporais foram construidas a partir da cultura destes periodos.

No quarto capitulo, discuto o caminho pelo qual andei, as observacdes das aulas, o
encontro do corpo docente do Curso de Educagdo Fisica com o corpo diferente, as tensoes e
conflitos provocadas pelo deslocamento das praticas discursivas que desestabilizam as
identidades profissionais e do corpo docente. Nas palavras finais, trago os principais

resultados dessa tese e algumas inquietagdes que continuam.

5 Utilizo a palavra “natural” no decorrer da tese para imprimir significado as coisas ou criaturas, que, em
contraposicdo a ideia dos efeitos simbolicos da linguagem no campo cultural e social, eram concebidaspelo
mundo natural ou pelo mundo transcendental. De acordo com Silva (2009, p. 76), ndo existe algo que seja
natural: “Somos nos que as fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais. A identidade e a diferenca
sdo criagdes sociais e culturais”.
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2 O LUGAR DA CULTURA NA EDUCACAO FiSICA E NA EDUCACAO
DO CORPO DIFERENTE

Considero importante trazer nesse capitulo alguns entendimentos que estardo
presentes ao longo da tese, tais como: cultura, identidade e diferenca, destacando como eles
marcaram a Educacao Fisica.

A cultura € uma palavra polissémica (VEIGA-NETO, 2003), que inicialmente
estava relacionada com valores e padrdoes de comportamento e progresso de uma sociedade.
Assim foi concebida no final do século XVIII, na inten¢do de representar uma civilizagao que
expressasse o sentido de ordem e educacdo opondo-se a barbarie. No discurso iluminista, a
cultura reforcou a existéncia da razdo como o caminho para que as sociedades alcangassem o
progresso almejado.

Mais tarde, a partir do século XX, a cultura passou a ser relacionada as
instituicdes, as artes e a religido, o que tornou invidvel pensar em uma s cultura para toda a
sociedade. Pensar em culturas e aceitar que existem culturas € uma situacao conflituosa que
nido ocorre apenas atualmente. Grupos defensores da tradi¢do arnoldiana do século XX,
preocupados com a possibilidade de um “declinio cultural, a padronizagao da cultura e¢ o
nivelamento por baixo” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 38), chegaram a intervir
nas escolas como uma forma de resisténcia a cultura de massa.

A tradi¢do arnoldiana correspondeu a anélise que Mathew Arnold fez de cultura,
uma andlise elitista e hierarquica, considerando a existéncia de “alta cultura” e “baixa
cultura”, sendo a primeira correspondente a cultura burguesa e a outra a cultura operaria. Esta
concepcdo de cultura permeou os séculos XVIII, XIX e XX e tinha na harmonia e beleza as
prerrogativas da cultura, “que deveria ser cultivada para fazer frente a barbarie dos grupos
populares, cuja vida se caracterizaria pela indigéncia estética e pela desordem social e
politica” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 37).

Kronbauer e Nascimento (2014) nos apresentam a gindstica € o circo que, no
século XIX diante de uma ordem social instaurada pela burguesia e movida pelo vapor das

inddstrias, em contraste com o surgimento de “ grandes companhias de entretenimento com
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espetdculos elitizados, [...] artistas de rua em geral, enfrentavam uma Europa hostil aos
excessos do corpo” (KRONBAUER; NASCIMENTO, 2014, p. 160), o que correspondia aos
ideais higienistas de moralizacdo e disciplinarizacdo dos corpos, entre eles os corpos
diferentes.

O questionamento da tradicdo arnoldiana de cultura, uma concepcdo elitista, na
concepcao “liquida” de Bauman (2013, p. 9), “ndo € tanto o confronto de um gosto (refinado)
contra outro (vulgar), mas do onivoro contra o univoro, da disposi¢cdo para assumir tudo
contra a seletividade excessiva”.

Trata-se de uma seletividade que era fruto de uma epistemologia monocultural
(VEIGA-NETO, 2003, p. 7) da Modernidade que supunha “um acordo planejado e esperado
entre os detentores do conhecimento [...] e os ignorantes (ou aqueles assim descritos pelos
audaciosos aspirantes ao papel de educador)” (BAUMAN, 2013, p. 13) com vistas a moldar
uma nova ordem. Por esse cendrio apresentado, podemos perceber a presenca da cultura no
campo educacional permeado por relacdes de poder assimétricas que calou vozes, limitou
vontades, restringiu os desejos dos corpos.

A partir do século XX, os tedricos da cultura mudam o conceito elitista e a
relacionam ao campo da producdo dos significados, o que aumenta a possibilidade de
compreender as diferentes culturas. A cultura tnica e universal € colocada em xeque e deixa
de ser vista como o caminho pelo qual se chegava as formas elevadas de Cultura.

Com o deslocamento cultural que entende que nao existe Cultura, mas culturas, o
que nds corpo docente podemos fazer “[...] € mostrar como o mundo € constituido nos jogos
de poder/saber por aqueles que falam nele e dele, e como se pode criar outras formas de estar
nele” (VEIGA-NETO, 2003, p. 13), sem a crenga em uma tnica verdade, mas em verdades. A
partir disto podemos compreender a intencdo que se esconde por trds de uma selecdo e
classificacdo dos corpos para que ele seja reconhecido culturalmente.

No contexto educacional, a escola foi o espago indicado ndo apenas para
“educar”, mas também para “disciplinar” os corpos imprimindo nas praticas corporais 0s
discursos iluministas e os critérios de selecdo, silenciados, mas implicitos nos movimentos
que apenas permitiam sua realizacdo por corpos em condi¢ao de fazé-los, excluindo os corpos
diferentes.

Num contexto de mudangas, provocado pela crise da ciéncia em funcdo de sua

participacdo decisiva nas duas guerras mundiais, surge um grupo de intelectuais como
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Raymond Williams, Edward P. Thompson e Richard Hoggart, marxistas britanicos, que se
posicionou contra o elitismo conservador da direita e a ortodoxia da esquerda. Esses
intelectuais constituiram um grupo que ficou conhecido como New Left(Nova Esquerda), que,
sem abandonar os principios marxistas, procurou reformular os conceitos de cultura. Mas a
Nova Esquerda desintegrou-se em 1961 (SILVA, 2010). Foi pela Nova Esquerda que Hall
entrou nos Estudos Culturais, mas o marxismo, para ele, sempre foi um problema e perigo, e
com base nesta “problemadtica” Hall (2003, p. 191) afirma que “em nenhum momento os
estudos culturais € 0 marxismo se encaixaram perfeitamente, em termos teoricos’.

Nesta tese me aproprio de autores como Laclau (2013) que reformula o conceito
de hegemonia. Trago este autor por entender que os Estudos Culturais discutem a cultura
dando énfase aos seus aspectos politicos, suas relacdes de poder, mostrando a impossibilidade
de entender a realidade sem considerar a cultura como dimensao constitutiva dela.

Essa dimensdao que a cultura tem e a maneira como regula os corpos estdo
presente sem nés no momento em que somos atravessados por praticas discursivas capazes de
deslocar e produzir novas identidades que se tensionam entre si. As nossas acodes e atitudes
sdo moldadas e reguladas pelo que a cultura imprime como significado, o que Hall (1997, p.
42) denomina de “regulagdao normativa”. Este tipo de regulagdo permeou e permeia os corpos

29 ¢

na Educacao Fisica, pretendendo “disciplina-los”, “ordena-los

29 ¢¢

aperfei¢od-los” e tendo como
referéncia uma identidade de corpo representada pelo discurso da normalizagao.

No sistema de representa¢do o processo classificatdrio esta presente, uma vez que
representar ¢ arbitrar e dizer “essa ¢ a identidade”, “a identidade ¢ isso” (SILVA, 2009, p. 91);
dando sentido a identidade e a diferenca, a representacdo no circuito da cultura inclui e exclui,
estabelece os critérios dos que podem e dos que ndo podem pertencer a um grupo. Ao corpo
diferente, que foi criado como uma identidade “anormal” e “ineficiente” no processo
classificatério, coube a diferenca, j& que a identidade de corpo perfeito na concepcao
anatomo-fisiolégica e eficiente em termos de produgdo foi construida como normal. O corpo
foi sempre alvo da regulacdo cultural. Nele estdo inscritos normas, valores e outras formas de
expressao que mostram a estreita relagdo entre cultura e poder.

Trata-se de um poder capaz de interferir na nossa subjetividade controlando os
sentimentos que vivenciamos € a maneira como repercutem e sao expressos fisicamente em

nods, estando enraizados em normas coletivas implicitas (MAUSS, 1974). Por isso dizemos
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que elas ndo sdo naturais, mas criadas por praticas sociais, politicas e culturais. Da mesma
forma, o corpo normal é uma invencao.

Segundo Veiga-Neto; Lopes (2007, p. 35-36), os dispositivos normatizadores‘‘sao
aqueles envolvidos com o estabelecimento das normas, ao passo que os normalizadores sdo
aqueles que buscam colocar todos sob uma norma ja estabelecida e, no limite, sob a faixa de
normalidade j& definida por essa norma”. Ambos trouxeram implicacdes na construgdo da
identidade do corpo no campo da Educacio Fisica.

A institui¢do de ensino na nossa cultura exerce as duas funcdes: normatizadora e
normalizadora. Estas fun¢des foram muito bem aplicadas ao corpo no interior das escolas pelo
Estado, pela medicina e pela pedagogia. O Estado criou a politica e governou, a medicina
colaborou com as medidas higi€nicas detectando o corpo doente, sujo, que a pedagogia
deveria ensinar recorrendo a “linguagem” da pureza, do corpo saudavel que seguia as normas
estabelecidas pelas politicas e padrdes sociais hegemonicos. Entdo o corpo normal era o corpo
obediente e subordinado, ao passo que o corpo anormal era o corpo diferente, sujo, doente.

Uma vez o corpo normalizado, fica mais facil submeté-lo a ordem e, portanto,
reguld-lo. Esta foi a escola que tivemos na Modernidade e que atualmente ainda tem seus
sistemas de regulacdo e espagos de significagdo. Os discursos que circulam nela ndo podem
ser naturalizados, e tampouco a diferenga silenciada.

Ha sempre disputa pelo dominio de um significado e pela imposicdo de uma
cultura. Nesse processo um significado se torna universal, mas ndo elimina as tensdes nem as
diferencas. Elas continuam existindo e mostram o quanto o universal € contingente e a
qualquer momento pode ser assumido por uma identidade particular que se torna universal
(LACLAU, 2011).

Percebemos, entdo, que o campo da cultura € um campo de lutas, € movido por
tensoes e, conforme Backes (2005, p. 1), “apresenta sempre uma dimensao ativa e interessada,
constituindo-se num processo marcadamente politico”. E no campo da cultura que as
identidades e as diferencas sdo constituidas, e isso afeta intensamente a vida das pessoas. Por
isso, é preciso também explicar o que € a “centralidade da cultura” (HALL, 1997), mostrar a
importancia que a cultura tem assumido na sociedade contemporanea, estando presente no
estilo de vida dos corpos, no ritmo de trabalho e consumo, nas relacdes e na producao das

identidades e diferengas, bem como no Curso de Educacdo Fisica.
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Como a cultura estd presente em todos os espacos e interfere em nossa
subjetividade, a “linguagem, como pratica de representagdo, assumiu uma posi¢ao
privilegiada na construcdo e circulagdo de significado” (HALL, 1997, p. 28). Com isto
passamos a ser aquilo que o discurso nos forja, aquilo que em determinado momento e
contexto nos representa e muitas vezes € imposto como verdadeiro.

Assim, a cultura ndo estd apenas no que consideramos como objeto ou parte
material, na arte como foi concebida, mas na forma como a enxergamos, a representamos e
ela nos € representada; ou seja, estd presente nas praticas sociais.

E pela cultura que compreendemos o mundo porque é ela que atribui sentido a
tudo que existe nele. E quando dizemos que a cultura estd associada ao poder, é porque a
atribui¢dao de um “sentido” se dd no campo da cultura sempre articulado com relagdes sociais;
por isso dizemos também que se trata de um campo de tensdo, porque a articulagcdo € uma
categoria que marca o cendrio politico contemporaneo contra as diferentes formas de
subordinacao e exclusdo.

A exclusdo de um significado se da pelo principio da equivaléncia, que consiste
em criar uma cadeia entre as vérias lutas que compdem a esfera publica, que ndo convergem
espontaneamente, mas se articulam para fixar um sentido. Por isso, ndo se trata apenas de
estabelecer uma mera alianga entre interesses de grupos diferentes. Isso requer a criacdo de
novas posicoes de sujeitos, que, mediante a articulacdo, fixardo um sentido particular que
excluird outros sentidos. Isso ndo significa que estes grupos ndo mantenham os sentidos que
ja tinham, mas parte deles se ressignificou no sentido universal. A fixacao destes sentidos cria
o ponto nodal (LACLAU, 2013). A cultura tem a sua dimensao politica, e nestas articulagdes
os sentidos sdo atribuidos sempre de contingente e aberta a outras possibilidades de fixacdo de
novos sentidos em confronto com outros sentidos.

Ponto nodal é o encontro de identidades particulares que nido deixam de ser
particulares, mas, pela sua incompletude, se articulam com outras identidades. Os pontos
nodais em determinado momento criam uma situacdo coletiva que, neste contexto, passa a

representar uma identidade politica universal, tornando-se hegemdnica®.

® Em Hegemonia e estratégia socialista, o objetivo tedrico dos autores (LACLAU; MOUFFE, 2004, p. 22-23)é
justamente preencheras lacunas deixadas pelo marxismo cldssico, a partir de uma reflexdo que tem como ponto
de partida o arcabougo conceitual elaborado por Gramsci, especialmente a sua teorizagdo sobre a hegemonia.
Para eles, o cardter aberto e incompleto do social € precondi¢do de toda pratica hegemoénica e,
consequentemente, nenhuma légica hegemonica consegue dar conta da totalidade do social, pois neste caso se
produziria uma nova sutura e o préprio conceito de hegemonia se autoeliminaria.
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A hegemonia se d4 no campo da cultura campo em meio a lutas e tensdes. As
transformacdes que ocorreram no final do século XX, mas precisamente as referentes a
geénero, sexualidade, etnia, raca e as pessoas com deficiéncia, foram movimentos sociais que
trouxeram implicacdes na nossa identidade pessoal e profissional enquanto sujeitos,
produzindo outros modos de luta pela hegemonia. Essa luta ndo apenas nos desestabilizou,
mas também abalou as velhas tradicdes e estruturas que acreditivamos que nao seriam
abaladas, assim como o sujeito (HALL, 2003). Quanto ao abalo das “velhas estruturas”, Hall
(2003) faz referéncia a transformacdo operada pela cultura que ele denomina de
epistemoldgica, que se refere ao conhecimento, as teorias e as compreensdes. Ela consiste em
uma verdadeira revolucdo conceitual, que colocou a cultura como constitutiva da vida social e
ao lado dos processos econdmicos, que até entdo eram a chave para a explicacao de todos os
problemas. Isso ndo significa descartar a conjuntura social e a econdmica, mas que elas sdo
também culturais a partir do momento em que acarretam consequéncias em nossas vidas,
dependendo do significado que produzem e do conhecimento que operam na constitui¢ao de
nossas identidades. Portanto, o econdmico € uma questdao também cultural.

O econdmico também € cultural porque, a partir da revolucao conceitual, em que
tudo que nos cerca apenas ganha sentido e passa a existir dentro de um sistema de
significacdo atribuido pela linguagem, todo conhecimento concebido passa entdo a ser
questionado, haja vista que tudo veio dele a partir da linguagem e de seu sistema de
representacao. Isso muda totalmente as concepgdes teoricas, os conhecimentos. As “verdades”
a partir dos conhecimentos do Iluminismo, as certezas e a razio inquestiondvel sdo colocadas
em xeque.

Cultura e representagio sdo indissocidveis. E por meio da representacio como um
sistema de significacdo que se atribui sentido as coisas, a identidade e a diferenca. Elas sao
resultados de um “sistema linguistico e cultural arbitrario” (SILVA, 2009, p. 90). A partir
dessa colocacdo, posso dizer que o corpo em si nao quer dizer nada, mas no campo da cultura,
dependendo do sentido a ele atribuido, vai assumir uma identidade. E assim que as
identidades sdo produzidas, mas, como ji descrevi anteriormente, ¢ num campo de disputa e
de tensdo que se produzem os significados. Estes significados ndo sdo fixos, ja que vém da
linguagem e estdo articulados ao poder. Sdo cambiantes e reposicionados em relacio a outros

significados num processo de incompletude.
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Pela incompletude de toda identidade dizemos que o universal é parte de nossa
identidade, justamente pela falta constitutiva; ele € uma particularidade que, em algum
momento, se tornou dominante (LACLAU, 2011). A partir desta l6gica, fica melhor o
entendimento do discurso universal que representou e instituiu a identidade do corpo normal e
excluiu a identidade particular do corpo “anormal” na Modernidade. Identidades particulares
representadas pelo Estado, pela medicina e pela pedagogia, na operacdo de assumir um
significado universal, neste periodo com as medidas higi€nicas, criaram o discurso universal
do corpo normal.

Por outro lado, € importante considerar que nos discursos os significados sdo
criados por nds, e estes significados ndao sdo rigidos, pois ndao conseguimos estabelecer
significados fixos e imutdveis, havendo sempre a possibilidade de um novo sentido ser
articulado.

Outro ponto relevante € tomar a cultura como central, porque entendo, a partir

dela, que nés e as coisas que nos rodeiam sao criagdo da linguagem e que € ela que da sentido

a tudo:

A cultura estd presente nas vozes e imagens incorpdreas que nos interpelam
das telas, nos postos de gasolina. Ela € um elemento chave no modo como o
meio ambiente doméstico € atrelado, pelo consumo, as tendéncias e modas
mundiais. E trazida para dentro de nossos lares através dos esportes e das
revistas esportivas, que freqiientemente vendem uma imagem de intima
associacdo ao “lugar” e ao local através da cultura do futebol
contemporaneo. Elas mostram uma curiosa nostalgia em relacdo a uma
“comunidade imaginada”, na verdade, uma nostalgia das culturas vividas de
importantes “locais” que foram profundamente transformadas, sendo
totalmente destruidas pela mudanca econdomica e pelo declinio industrial
(HALL, 1997, p. 22).

Por isto, as nossas identidades mudam conforme as mudangas culturais acontecem
e as diferencas tendem a ser vistas conforme a representacdo cultural hegemOnica. As
diferencas logicas da cultura hegemodnica tendem a ser vistas como anormais, cOmo
inferioridade, como deficiéncia.

Na teoria social de Laclau (2011), os sentidos s3o temporarios € contingentes, €
nas praticas discursivas existem as fissuras, que parecem ndo existir quando falamos de
hegemonia de uma identidade. Mas é por meio delas que os pontos nodais se articulam. As
identidades hegemodnicas podem, por algum momento, debilitar as diferencas, mas nao

domestica-las totalmente, porque, além das articulacdes serem contingentes e provisorias,
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existira sempre a ameaga do “estranho” (BAUMAN, 2001) que estara presente e podera ser
uma possibilidade de atribuir um novo sentido a pratica social e estabelecer uma nova
articulacdo. Essa dindmica cultural na qual os significados posicionam as identidades,
articulando-as e rearticulando-as em diferentes espacos com as diferengas, ocorre em todos os
contextos, incluindo o contexto do Curso de Educacdo Fisica.

Portanto, um dos espacos onde a instabilidade das identidades aparece € o espaco
educacional, assim como aparece nele o conflito com as diferencas. No entanto, considero
nesse momento importante fazer um pequeno recuo para chegar a Educacdo Superior, local
onde desenvolvo a pesquisa. Recordo que no século XX houve a obrigatoriedade e expansao
da escolarizacdo. As escolas receberam um nimero elevado de alunos com deficiéncia, que
nessa tese chamo de corpos diferentes. Muitos alunos, ao encerrarem a Educacdo Baisica,
fazem o vestibular para ingressar na Educac¢do Superior, e, da mesma maneira, os alunos
(corpos diferentes) acompanham esta trajetéria em suas vontades, e, mais que isso, sao
induzidos a terem um diploma, pois sao seduzidos pelo mercado e cultura contemporanea que,
cada vez mais, deixam-nos insatisfeitos com novas necessidades, a0 mesmo tempo em que
mantém as necessidades que ja foram realizadas (BAUMAN, 2013). O cenério educacional,
entdo, fica com o “velho” discurso da importancia da graduagao, agora também para o corpo
diferente.

O espaco educacional, seja ele qual for, € um espacgo cultural a partir do momento
em que produz significado que mexe com a subjetividade dos individuos, produzindo
identidades. Backes (2005) argumenta que os sujeitos sdo contraditorios, que somos
empurrados em diferentes direcoes, de tal modo que nossas identificacdes estdo sendo
continuamente deslocadas. Estes deslocamentos parecem empurrar a identidade do corpo
diferente rumo as universidades mediante os discursos da inclusdo e do consumo. A
subjetividade tem a ver com 0s nossos sentimentos € pensamentos, que, no contexto social,
sdo atravessados pela linguagem e a cultura, que ddo significado ao que somos e assumimos
(WOODWARD, 2011).

A cultura e a linguagem vém constituindo um campo de pesquisa na educacao, da
mesma forma que as discussdes que envolvem as identidades e diferencas. A importancia
delas se deve ao fato de que, a partir desses entendimentos, as concepgoes essencialistas e 0s
processos de “normalizacdo” dos corpos diferentes passaram a ser compreendidos como um

processo de significagdo, como um sentido que a eles foi atribuido, criando a identidade do
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corpo normal. Assim como uma identidade foi criada, ela pode ser recriada, pois seu sentido
ndo ¢ fixo e sua incompletude permite articulagdes de novos sentidos.

Nao s6 as identidades sdo contraditérias e ambivalentes. Para os Estudos
Culturais, assim como elas, nds também somos incoerentes, descentrados € nao sSomos
plenamente conscientes. O sujeito centrado e consciente, o sujeito cartesiano nao faz sentido.
Atualmente, esses estudos se voltam para as multiplas identidades que estdo emergindo, e a
cultura, como parte constitutiva da “realidade” em que o sujeito estd inserido, subverte as
ideias e coloca a direcdo dos conhecimentos de fora para dentro, desconstruindo o que se
pensava sobre “esséncia” e consciéncia. O sujeito ¢ mergulhado, desde 0 momento em que
nasce, em um sistema de significacdo e envolvido por discursos que o fazem representar
diferentes fungdes e assumir multiplas identidades.

E nesse sistema de representacio que, ao assumir uma identidade, cria-se a
diferenca. Para representar um corpo normal foram estabelecidos os critérios/normas do que é
ser normal. A andlise desses binarismos mostra a imposi¢do de cultura hegemdnica, que
regula e domina as demais identidades.

E neste sentido que os Estudos Culturais (HALL, 1997; BAUMAN, 2013), com
sua €nfase na identidade e diferenca (SILVA, 2009; LACLAU, 2011), anunciam o fim das
fronteiras, a descrenga na cultura elitista, nas identidades fixas, nas verdades inquestiondveis,
e privilegiam a andlise da relagdo entre cultura e poder.

A cultura cria e precisa de significados que ndo s@o apenas disputados, mas
também impostos a fim de que prevaleca o sentido da identidade hegemdnica. E desta forma
que se caracteriza a presenca de forcas de poder no campo da cultura que, 0 mesmo tempo em
que lutam para imprimir um significado e criar uma identidade, estabelecem a diferenca. Dai
ser a cultura um sistema de controle da identidade e da diferenca, um jogo de forcas
antagoOnicas que s ocorre na interdependéncia.

Este processo de producdo de significados nos permite refletir sobre como grupos
identitdrios, como com suas praticas sociais no exercicio do poder produziram/produzem
sentido de forma que fiquem registradas suas agdes e elas funcionem de forma que seus
significados sdo “incorporados” como o correto e o verdadeiro. Com relagdo a isto, devemos
compreender as praticas sociais destes grupos como estratégias politicas que buscam tornar

seu discurso universal.
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Ainda que nesse capitulo ja tenho feito referéncia ao processo da produgdo da
normalidade, no préximo capitulo mostrarei o processo de forma mais especifico; posto que,
no campo dos Estudos Culturais, tudo é um produto histérico e cultural, convém mostrar
como se deu essa producio.

As préticas econdmicas também sdo culturais, ainda mais quando estabelecemos a
relacdo entre o corpo diferente e o corpo maquina. O corpo miquina’, como o denomino nesta
tese, o corpo produtivo e eficiente na cultura econdmica contemporianea permeada pela
insatisfacdo e a sensa¢do do “querer mais” mantém a cultura mercadologica. Os corpos
diferentes, que muitas vezes foram segregados e considerados mais “estranhos” e ndo
chegavam a escola, hoje chegam e sdo “deficientes”, sdo alunos-problema, com atraso na
aprendizagem, ou sem condicdes de seguir o ritmo imposto pela instituicdo. Mas esses corpos
diferentes ndo sdo s6 isso. Sdo representacdes culturais de préticas institucionalizadas e

escolarizadas que nomearam e classificaram o corpo diferente que passo a expor a seguir.

2.1 Institucionalizacio e escolarizacao do corpo diferente

No decorrer da histéria do corpo diferente, muitas praticas discursivas de grupos
hegemodnicos determinaram como seria o seu atendimento e atribuiram diferentes identidades
a ele. Porém, nesta tese tratarei apenas da histéria do surdo e do cego, porque estdo
relacionados aos alunos que acompanhei e que denomino de corpos diferentes.

Embora os avancos da ci€éncia marquem o século XVIII, o conhecimento acerca
do corpo diferente, como escreve Skliar (2003, p. 169), até hoje, “[...] ndo nos permitiu
entender absolutamente nada sobre o corpo deficiente”. O acesso a educacao foi uma luta
muito dificil, até porque, na Modernidade, a maioria da populacdo ndo tinha acesso a
educagdo. Neste periodo, as criangas cegas e surdas recebiam instru¢cdo em escolas que se
preocupavam em restabelecer as habilidades prejudicadas pela defici€éncia, ou seja, o corpo
era visto apenas pela fun¢do que desempenhava, de ouvir e ver, sem pensar nas suas multiplas

possibilidades.

7 Corpo mdquina — “De acordo com Descartes, enfocando a parte fisica do homem, seu comportamento €
fisiologia sdo entendidos numa perspectiva mecanicista, do mesmo modo como sdo explicados quaisquer
outros eventos fisicos do universo. Neste sentido, o corpo é apenas uma maquina” (PINHEIRO, 2011, p. 53).
Assim, aproprio-me desta visdo cartesiana de corpo e utilizo a metifora corpo-maquina para representar o
corpo dentro do processo de seu disciplinamento como forga de trabalho.
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Nao estou negando que a surdez e a cegueira possuam um elemento bioldgico,
mas o que problematizo s@o as representacdes das identidades das pessoas surdas e cegas que
as posicionam como incapazes, como se os docentes ndo pudessem estabelecer uma relagdo
pedagdgica significativa com esses sujeitos.

Essas representacdes das identidades surdas e cegas de pessoas incapazes foram
construidas considerando nestes corpos, os aspectos bioldgicos e a hegemonia cultural do
grupo identitdrio no poder. Historicamente, temos o Congresso de Mildo, no ano de 1880,
que, pela hegemonia cultural ouvinte, decidiu proibir os surdos de utilizarem sinais para se
comunicarem. O poder do discurso da identidade hegemonica trouxe consequéncias
discriminatdrias para o processo educacional dos alunos surdos e na forma como eles sdo
representados. A questdo da identidade é muito mais importante do que podemos imaginar.
Ela repercute diretamente naquilo que pensamos que somos e naquilo que pensam de nés e
interfere diretamente na representacio cultural do sujeito.

Apesar da énfase dada ao oralismo para a integracao do surdo, desde o Congresso
de Mildo, a utilizacdo do uso da lingua de sinais pelos surdos continuou, pois, esse tipo de
linguagem trata-se de outro que exacerba a secular imaginacao da mesmidade — tao
improvavel quanto impossivel — em relacdo a um corpo perfeito, a uma inteligéncia compacta,
ritmica e erudita, uma sexualidade tdo unica e determinada quanto constante, uma
aprendizagem veloz, curricular e consciente — ainda que ndo em demasia -, uma lingua capaz
de ser s6 monolingue, e de dizer aquilo que todos querem ouvir (SKLIAR, 2003, p. 153).

Sem a logica perversa da homogeneizacdo que identifica o surdo por
caracteristicas biologicas da surdez e cria sua identificacdo, “uma vez que a surdez os
identifica” (SKLIAR, 1998, p. 27) como se essa fosse sua Unica caracteristica identitdria, o
movimento dos surdos contribui para criar uma politica de identidades surdas abertas e em
constante processo de reconstrucao.

Quando se fala em educagdo para o corpo diferente, no que tange as acoes
inclusivas, muito se tem falado em mudancgas educacionais tanto para o aluno surdo como

para atender o aluno cego. No entanto, esta € uma tarefa desafiadora que ndo se limita a

(€N

legalidade. As questdes legislativas sdo importantes, mas ndo dao conta do problema;
importante mudar as representacdes de corpo que circulam nos curriculos, e € preciso mudar

os significados em torno dele. No caso da identidade surda, uma das formas de quebrar a
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visdo hegemonica e marcar politicamente sua identidade cultural foi a oficializacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) em abril de 2002 (Lei n°® 10. 436 de 24 de abril de 2002).

Na concep¢do socioantropoldgica, a surdez é compreendida como experiéncia
visual, desestabilizando ideias preconcebidas sobre a chamada normalidade (SKLIAR, 1999).
Com isso, a lingua de sinais € o “[...] trago fundamental de identificagdo sociocultural e no
qual o modelo pedagdgico ndo seja uma obsessao para corrigir o déficit, mas a continuacdo de
um mecanismo de compensacdo que os proprios surdos, historicamente, j4& demonstraram
utilizar” (SKLIAR, 1997, p. 140).

Nas ultimas décadas, tem se debatido sobre o direito de todos a uma educagao de
qualidade e a organizacdo de um sistema educacional inclusivo. O termo inclusdo ganhou
forca politica, aparecendo como uma maneira de pensar a sociedade atual e tendo como
parametro o mundo globalizado no qual nos deparamos com os que estdo “incluidos” nele e
os que estdo “excluidos” dele. No Brasil, a ideia de escola inclusiva surgiu a partir de
influéncias internacionais decorrentes dos movimentos iniciados nos anos 1960. Tratados
como a Declaracdo de Jomtien (Tailandia, 1990) e a Declaracio de Salamanca (Espanha,
1994) fizeram com que o Brasil assumisse o compromisso de oferecer uma educagdo
inclusiva com condi¢des para os corpos diferentes.

Contudo, diante dos movimentos de inclusao, é importante refletir a respeito da
sugestdo de Skliar (1999) de discutirmos a politica de significado e as representagdes que
produzem esta politica, porque sabemos que as representacdes se caracterizam pelo poder
que, em se tratando do corpo diferente, a defici€éncia pode ser entendida e classificada em um
corpo como “‘problema”. Essa representagdo pode continuar mesmo com a inclusdo dos
corpos na Educacdo Superior.

Por isto, € preciso compreender que o corpo diferente € um corpo, mas tem as
suas diferencas, que requerem estratégias e recursos metodolégicos que o assistam. Estas
compreensoes das diferencas, também decorrentes dos movimentos politicos e intelectuais
que marcam a década de 1960, “quando da “virada cultural”, surgiram novas perspectivas de
entendimento que afirmam o cardter discursivo e cultural das relagdes que constituem nossas
identidades e diferencas e que marcam as distingdes entre determinados grupos sociais”
(HALL, 1997, p. 19)

Assim entendo que as representacdes sdo meios que identificam os sujeitos e 0s

grupos. Com essa colocacdo, lembro-me das minhas aulas de Atividade Fisica Adaptada, nas
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quais era comum ouvir frases como “o cego ndo enxerga; logo, o sonho dele ¢ preto e
branco”, como se as cores ndo tivessem sido criadas, assim como 0s movimentos € 0s gestos e
eles, 0s cegos, tivessem que assimilar e apreender apenas aquilo que é da cultura visual. E a
partir da compreensdo de que existe a cultura visual, mas a cultura que ndo € visual e que por
ndo corresponder a maioria, fica subordinada a primeira, que a Educacdo Fisica deve refletir
sobre suas aulas para contemplar as especificidades do corpo diferente.

Até inicio da década de 1980, ndo tinhamos o corpo diferente nas aulas de
Educagdo Fisica na Educacdo Badsica; consequentemente, esses corpos ndao chegavam a
Educacdo Superior. Porém, essa realidade vem se alterando nas universidades, pois se percebe
que hd uma preocupagdo com o atendimento do candidato (corpo diferente) desde 0 momento
em que se inscreve para prestar o vestibular. Os movimentos dos corpos diferentes crescem e
se organizam a cada ano em busca de seus direitos: segundo Goessler (2014, p. 9), “no ano de
2011, 74% de alunos com NEE estao na rede privada de ensino [...]".

Nao € impossivel pensarmos em outros corpos € estarmos abertos a leituras de
outros sentidos e significados em relacdo a manifestacdes corporais diferentes que estdao
buscando o Curso de Educagdo Fisica. Mas, para isso, € preciso desconstruir a normalidade e
a invengdo que fez do corpo diferente (SKLIAR, 2003). Para desconstrui-la, é preciso saber
como a norma (e, em decorréncia dela, o corpo anormal) foi construida histérica e
culturalmente.

Nesse sentido, reconhecendo que a normalidade, as identidades e diferengas
corporais sdo resultados de processos histdricos e culturais que atravessaram o corpo com

praticas discursivas, discorreremos sobre ele em diferentes contextos no proximo capitulo.
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3 0 BELO, O (IM)PERFEITO E O CORPO DIFERENTE: A
TRAJETORIA HISTORICA DO CORPO NORMAL/ANORMAL

Vivemos no tempo da exibi¢do do corpo e da preocupacdo com ele. O sujeito se
preocupa com a aparéncia do seu corpo e com o aparecer de diferentes formas a todo instante.
Observar estas constantes mudangas do corpo, relacionando-as a um “modismo” ou a uma
pratica “naturalizada” que acompanha o rumo pelo qual a sociedade caminha, faz parte da
compreensdo de uma politica identitdria de corpo hoje fortemente ligada a uma politica de
consumo. Na visao de Bauman (2008), a busca pela mudanca do corpo, esteticamente ou por
meio de artefatos, reflete a liberdade que as pessoas pensam que tém assumindo a forma de
“produtos” diversificados para satisfazer e atrair os consumidores. No entanto, a trajetoria
histérica e cultural do corpo nos mostra que essa representacao e utilizacdo dos corpos nem
sempre se deu assim. O que estd acontecendo, olhando para o passado, é um processo de
ressignificacdo do corpo. Para entendermos o corpo de hoje, torna-se necessario observamos e
entendermos o(s) diferente(s) significado(s) a ele atribuido(s) no decorrer do seu processo
histdrico e cultural e quem o(s) atribuiu.

Em parte, isso explica o grande interesse que hoje o tema do corpo recebe, de
modo que vem suscitando inumeras investigacdes e questdes relacionadas a estética, saude,
doenca, qualidade de vida, entre outros.

Muitos adjetivos, como corpo belo, corpo perfeito, forte, sauddvel, foram
adicionados a palavra corpo. Essas adi¢des ndo ocorreram por acaso, mas foram marcando o
corpo conforme as mudangas econdmicas, sociais e culturais que exigiram dele diferentes
significados. Assim, o corpo, em determinados periodos, foi assumindo diferentes
identidades, formando-se grupos identitarios com os mesmos objetivos e grupos considerados

diferentes, mas que, de alguma forma, fizeram-se presentes pelos sistemas de representacao.
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3.1 O corpo na Idade Média

Inicio este capitulo escrevendo sobre o corpo na Idade Média, pois acredito que
ele seja marcado pela cultura do cristianismo, trazendo desdobramentos que implicam
atualmente as interagdes entre o corpo e o corpo diferente, como na maneira de julgar e agir,
assim como a Modernidade.

Na histdria, o cristianismo se mostra com uma supremacia religiosa e cultural no
Ocidente na Idade Média. Suas influéncias nas representacdes culturais do corpo podem ser
percebidas por transformagdes que ocorreram nos comportamentos, nos padrdes de beleza,
nos relacionamentos e nas praticas corporais.

Estas mudancas no corpo produzem diferentes identidades e a representacdo do
corpo produzida pela Igreja tornou-se hegemonica.

Corbin; Courtine; Vigarello (2011) relatam que a pratica religiosa da Igreja
Catolica, tinha maior participagdo das mulheres e isso garantia a manutencdo de sua
influéncia no meio social, pois os filhos tinham tendéncia a seguir sua pratica religiosa, como
o batismo, o culto a virgindade no caso das filhas e outras praticas que controlassem a vontade
carnal e evitassem o afastamento de Deus. O corpo balizado pelo cristianismo se tornou o
centro de discussdo entre o pecado e a salvacdo, determinando o comportamento dos sujeitos
controlados pelas praticas religiosas.

O corpo na Idade Média se materializa “[...] como fonte de pecado, e
consequentemente toda acdo corporal, toda vontade carnal tem como efeito o afastamento de
Deus e o sentimento de culpa como castigo [...]” (GAIO, 2006, p. 79). Essa ideia ¢ refor¢ada
por Priore e Amantino (2011) quando relatam que a Igreja utilizou como um dos seus
principais recursos a culpabiliza¢do, o medo, a fim de exercer seu poder sobre os fiéis.

Partindo da ideia de um Deus perfeito que criou os seres humanos a sua imagem e
semelhanca os ideais da igreja catdlica excluiam os que ndo eram perfeitos justificando a falta
de semelhanca com o criador. E assim, com as praticas do cristianismo, a Igreja Catolica,
representante do poder hegemonico, foi se constituindo como uma institui¢do sociocultural e
politica, definindo suas normas e seus participantes, a0 mesmo tempo em que também definia
os ndo pertencentes a ela.

Ainda tratando de identidade e diferenca, no que concerne ao corpo com
deficiéncia na Idade Média, Gaio (2006, p. 79) mostra que neste periodo esse corpo era

associado “ao anjo do mal, ao espirito das trevas, a Lucifer, que se tendo rebelado contra Deus
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foi precipitado no inferno e desde entdo se empenha pela perdigdo da humanidade”. Desta
forma, o corpo visto como um lugar de tensdes nos leva a refletir sobre a criacdo de corpos
“demoniacos” e “pecadores”, atributos dos corpos com algum tipo de deficiéncia. Por outro
lado, os corpos “divinos” e “sem pecado’ sdo 0s corpos normais.

Para Silva (2009), esses opostos refletem a supremacia que um termo tem sobre o
outro, ou, no caso Igreja Catodlica, o “bem” representado pela figura de Cristo sempre vence o
“mal” na figura do “demonio”.

As representagdes do corpo nesse periodo criaram uma identidade que, a0 mesmo
tempo, explicou a perfeicdo do criador nos corpos considerados perfeitos e do mal que
representava o pecado no corpo por meio da defici€ncia.

Se as identidades de corpo perfeito e corpo com deficiéncia foram criadas, €
porque alguém ou algum grupo as criou e as fez por algum motivo ou com alguma intengdo. E
nesse sentido que Silva (2009) diz que a identidade e a diferenca produzem significados e sdo
assimétricas, no sentido de haver uma constante disputa de forcas entre elas, que se alternam
conforme mudam os contextos, os interesses em marcar a diferenca e criar uma nova
identidade politica e cultural do corpo.

Em cada contexto, novas diferencas e identidades sdao produzidas, novas
representacdes culturais de corpo surgem para determinar, classificar e hierarquizar quais
corpos serdo incluidos e excluidos, os que pertencem e os que ndo pertencem, assim como foi
na Idade Média a identidade de corpo produzida pela cultura religiosa dominante. Dentro
deste sistema, o cristianismo normalizou 0s corpos € comportamentos. As regras morais sobre
o corpo foram uma das formas utilizadas para o controle e regulacdo social. A politica
religiosa do cristianismo submeteu o corpo a regras morais no mundo ocidental e interferiu na
maneira de as pessoas perceberem o seu corpo, o corpo do outro e a relacdo entre os corpos.
Na mesma medida, interferiu na organizacdo das cidades, que se estruturaram conforme foi
aumentando o contingente populacional em funcdo do preceito biblico de “crescei e
multiplicai-vos”.

Na definicdo dos papéis, o casamento instituido pela Igreja Catdlica tinha como
objetivo primeiro “a procriagdo e os filhos; a felicidade e o desejo eram secundarios”
(PRIORE; AMANTINO, 2011, p. 110), mas com sua hegemonia e poder redimensionou os
espacos do campo e das cidades e atribuiu aos corpos outras finalidades e outras formas de

controle.
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Sant’Anna (2004, p. 12) escreve que “a providéncia divina tendeu a ser
compreendida em termos cristdos”, em que o homem possuia um corpo (matéria) e uma alma
que o liga a Deus, que, se ndo fosse devidamente “cuidada”, poderia constituir-se em um
obstdculo nessa relacdo. Dai o corpo, enquanto matéria, estar fadado a morte, salvando-se
deste fim apenas a alma, a qual era atribuida infinidade e imortalidade. A partir desse
raciocinio, a alma correspondia a imaterialidade, a imortalidade e era ela que chegava a
salvacdo.

Em contrapartida, o corpo, a parte mortal e material tinha como tarefa carregar,
manter e preservar a alma de todo mal, assim, a responsabilidade de conquistar a salvacdo
controlou comportamentos, limitou os gestos, regrou as relagdes, silenciou as emocgdes e os
comportamentos e regulou o corpo tornando-o inseguro e controlado pelo “mistério” da
morte. O corpo submetido a diferentes tipos de desejo colocava constantemente em “risco” a
alma. Entdo, a busca pelo bem da alma trouxe o descaso para tudo que dizia respeito as
questdes subjetivas do corpo.

Laclau (2011) explica o cristianismo como uma forma de pensar historicamente a
relacdo entre universalidade e particularidade. Este autor coloca que no cristianismo a
totalidade existe e pertence a Deus, e ndo a nés humanos. Portanto, “ndo ¢ acessivel a razao
humana” (LACLAU, 2011, p. 51). Na relagdo entre o universal (Deus) e o corpo (particular)
que o encarna, ndo ha qualquer vinculo racional. O tnico e absoluto mediador nesta relagdo é
Deus.

O tipo de relacdo estabelecida entre o corpo e a alma ndo podia ser entendido nem
explicado pelos homens, pois se tratava de uma relagdo incompreensivel e opaca (LACLAU,
2011, p 51), cujo resultado foi a encarnac@o do préprio Deus. Toda a 16gica universal crista se
encerrava no corpo divino. A divindade expressa num unico corpo, seguindo a logica da
cultura cristd da encarnagdo, criou todos os corpos humanos como pecadores, produzindo
efeitos nos nossos relacionamentos e costumes.

Por exemplo, Corpus Christi (Corpo de Cristo) veio da Idade Média como uma
forma de adorar simbolicamente, por meio da Hostia, o ‘“corpo de Cristo”, que,
independentemente do sincretismo religioso existente no Brasil, no calenddrio em vérios
municipios continua sendo uma data comemorativa, inclusive um feriado.

Estas e outras situacgdes supracitadas evidenciam o corpo, colocando-o no centro

das relacdes de poder. Por isso, penso que trazé-lo nestas multiplas relacdes e nos diversos
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contextos pode nos ajudar a compreender as situagdes contemporaneas relacionadas as suas
mudangas, sobretudo as presentes no Curso de Educacgao Fisica.

Enquanto a Igreja Catdlica, neste periodo, tinha um desprezo pelo culto ao corpo
e, por conta disto, qualquer manifestacdo corporal se tornava inexpressiva e era considerada
uma exaltacdo do corpo em relacdo a alma, o corpo ocupava um espaco de poder no meio
militar na preparacdo de cavaleiros e nobres. De acordo com Oliveira (2004), nessa visdo de
corpo as atividades fisicas, conhecidas na época como jogos equestres (principais jogos do
periodo feudal), eram praticadas pela nobreza e a cavalaria para manter a ordem social e
proteger as terras feudais, utilizando a luta, a esgrima e a equitacdo contra 0S COrpos
“indesejaveis”.

No periodo medieval o corpo perfeito e os nobres tinham caminho de livre acesso
ao reino de Deus, enquanto o corpo feminino e deficiente estava condenado ao castigo, pois
para a mulher o corpo representava as tentacdes do pecado e essas tentacdes correspondiam as
caracteristicas bioldgicas relacionadas a sua sexualidade.

De certa forma, cabia ao corpo “pagar” e ser “punido”, sendo ele a matéria
representante das coisas terrenas e materiais, e sendo a alma representante do espirito. Talvez
por isso, passados muitos séculos da Idade Média, para representar uma puni¢ao quando nao
pensamos antes de agir (pecamos), utilizamos comumente a frase “Quando a cabecga nao
pensa, o corpo padece”. A reproducdo de corpos sofridos, submissos e humildes marcou a
Idade Média e foi inCORPOrada pela sociedade da época sob o dominio e poder do corpo
religioso cristao (DAOLIO, 1995).

O processo cultural de assimilacio de valores e posturas pelo corpo € classificado
por Daolio (1995) como inCORPOracdo®. Ele destaca a palavra escrevendo-a dessa forma
para ressaltar a importancia do seu significado. E importante salientar que o corpo medieval
assumiu as prdticas culturais cristds incorporando-as. No entanto, Sant’Anna (2004, p. 13)
apresenta a presenca de outras praticas que envolveram a participagdo do corpo e nio estavam
ligadas diretamente a Igreja, como, por exemplo, a relagcdo entre a saude, o humor e as forcas
naturais nas praticas médicas, que influenciaram “sobremaneira as concepgoes estéticas,
religiosas do ocidente, o mundo mugulmano, a cultura medieval e renascentista”.

Isso nos leva a pensar que uma prética cultural é sempre mais valorizada e tem

uma maior adesdo do que outra. Observa-se na Idade Média o predominio da cultura cristd em

8 Daolio (1995, p. 25) utiliza a palavra inCORPORac#o para referir-se ao homem que, através do seu corpo, vai
assimilando e se apropriando dos valores, normas e costumes.
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detrimento de préticas médicas do mundo mulcumano. Isso evidencia o poder que uma
cultura tem sobre outra a ponto de impregnar nos corpos, nas praticas sociais, na comunidade,
identidades que a representam.

O corpo na Idade Média foi representado de maneira hegemodnica pela cultura
cristd, mas, outras culturas também deixaram marcas representativas. Por isso, a0 pensarmos
em cultura, estamos nos referindo a determinadas identidades ou grupos identitdrios politicos
que, por meio de seus discursos, impdem suas ideias, controlam os conhecimentos pelo poder
que tém sobre outros grupos identitarios. Assim, mantém a hegemonia cultural da sua
identidade politica. E exatamente no processo de criar identidades, em um terreno nada
pacifico, mas de lutas entre elas, que determinadas identidades fortalecem sua cultura e
“alguns grupos sao excluidos e estigmatizados” (WOODWARD, 2011, p. 19).

A histéria do corpo, segundo alguns autores, nos mostra que este dominio e poder
cristdo criaram grupos que foram excluidos e impossibilitaram a esses grupos o acesso €
utilizagdo de conhecimento. Conforme Gaio (2006, p. 70), “a deficiéncia presente no corpo e
ndo na alma encontrou o seu lugar nos individuos menos dignos, que eram exterminados ou
abandonados, e perturbou os seres humanos de boa formagao, os intelectuais, com seu aspecto
disforme”. Afinal de contas, tratava-se de um corpo “estranho” que, dentro da logica crista,
trazia no corpo o registro do seu pecado.

Anzai (2000, p. 71), quando fala do corpo no mundo cristdo, escreve que “as
atividades fisicas corporais voltadas ao prazer estético estiveram relacionadas a esfera do mal
(a danac¢do); e o bem da alma (a salvagdo) deveria prevalecer sobre o corpo, pois tudo aquilo
que era corporeo era considerado danoso para a vida espiritual”.

O controle e dominio cristio também se fizeram presentes nas colOnias no
processo de colonizacdo. Pouco a pouco, no Brasil, os cristdos europeus representados pelos
portugueses € jesuitas, corpos da nobreza, em nome da catequese, moralizam, educam,
ensinam os corpos encontrados aqui.

Oliveira (2011, p. 47) nos apresenta, em um de seus relatos, que em 1609, “ao
descrever sobre a vida do padre José de Anchieta, Pero Rodrigues narra o martirio de trés
indias que foram mortas pelos tamoios por ndo querer perder a castidade e comprometer a
salvacdo”. Uma constante busca pelo controle do corpo marca a cultura cristd, que via suas
vontades, desejos, conflitos e incertezas como a fonte do pecado.

Atuar sobre o corpo impondo-lhe regras, ditando-lhe normas e fazendo-o acreditar

que a sua salvagdo estd vinculada a sua atuacdo em vida, muda completamente a dindmica
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social e cultural desse corpo. Diante disso, o corpo fica paralisado, submisso, regrado e
obediente, se quiser ser salvo. Mas também pode subverter a ordem e pecar, porque algumas
coisas no corpo nao dependem do nosso controle e fogem da nossa vontade. Simplesmente
fazem parte do tempo do corpo e marcam a identidade corporal. O corpo cresce a cada ano, e
a ele se atribui uma nova idade, ele fica “em forma” ou altera a sua forma ganhando ou
perdendo alguns quilos. Reforma ou deforma sua fisionomia e altera seus movimentos,
acelerando-os ou tornando-os mais lentos.

Isto me faz refletir sobre como os significados e as representacdes do corpo
individual (meu) e coletivo (outro) sd@o construidos e legitimados ou ndo. Nao ha significado
certo ou errado. Os significados sdo construidos na relacdo eu/outro, identidade/diferenca, e
um existe para justificar a presenca do outro. Nao € possivel pensar a identidade sem a
diferenga. A existéncia de um corpo em forma implica a existéncia de um corpo fora de
forma. A existéncia do normal requer a existéncia do anormal, do corpo perfeito, o imperfeito,
do corpo saudavel, o doente, do corpo santo, o pecador.

A intencdo em expor as representacdes pelas quais o corpo passou € perceber a
“corrida” que se manifestou a todo o momento no sentido de conhecé-lo, de domina-lo e de
controld-lo. O corpo foi, portanto, um instrumento, que em diferentes periodos despertou o
interesse de grupos que em seu nome educaram, legislaram e criaram discursos que
produziram uma representa¢do de corpo normal e anormal.

No periodo que descrevi como medieval do corpo cristao catdlico, o corpo “vivo”
e humano normal € o cristdo e os corpos pagdos, pecadores e materiais, excluidos da cultura
catdlica crista, sdo os anormais.

O discurso religioso marcou os corpos, naturalizando-os, de tal forma que a
representacdo de corpo cristdo, mesmo que questionada pela Modernidade, ainda hoje esta

presente nas representacdes corporais.

3.2 O corpo na modernidade

Segundo Descartes, em seu Discurso do método, o corpo € guiado pela razdo, o

que demonstra a confianca no que ele sabe e na sua maneira de agir, indicando que o Unico

caminho para o conhecimento ¢ por ela, a razdo. O corpo “abandona” a alma e o corpo
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pensante passa a ser o centro e produtor do conhecimento e, dotado de racionalidade,
apresenta-se como modelo da Modernidade.

Com Laclau (2011), podemos compreenderque o fechamento definitivo da 16gica
essencialista € impossivel. Nao hd conhecimento definitivo, nem sujeito com esséncia. O que
ocorre sdo articulagcdes em que determinados sentidos produzidos discursivamente buscam ser
representados como universais. Desta forma, a universalizacdo passou a ser a representacao
da disciplina e moraliza¢do dos corpos.

A mente, em Descartes, € privilegiada em relacao ao corpo que deve ser explorado
e conhecido pela mente. O homem, com o uso de sua inteligéncia e os conhecimentos que a
ciéncia da época lhe proporcionou, tinha condicdes de conhecer os corpos e a natureza. A
partir da experiéncia com o corpo, Descartes mostrou as técnicas e a maneira de opera-lo e
que qualquer manifestacdo sensivel poderia colocar em risco a razdo, assim a técnica passou a
representar a racionalidade como manual a ser seguido.

E com esses preceitos filos6ficos de Descartes que se inaugura uma nova teoria do
conhecimento que influencia a concep¢ao do corpo que se estende pelos séculos XIX e XX. A
representacdo de corpo racional se sobrepde a existéncia do corpo — sujeito na racionalidade

que Santin (1994, p. 13) expressa como:

A racionalidade foi proclamada como a especificidade exclusiva e tinica das
dimensdes humana. O humano do homem ficou enclausurado nos imites da
racionalidade. Ser racional e ter o uso da razdo constituiram-se nos Unicos
pressupostos para assegurar os plenos direitos de pertencer a humanidade.
Em nome dessa racionalidade foi construido o avassalador dominio do
Ocidente sobre todas as demais culturas.

Para Hall (2003, p. 27), John Locke deu outra contribuicdo na concep¢do de
sujeito: [...] em seu Ensaio sobre a compreensdo humana, definiu o “individuo em termos da
‘mesmidade (sameness) de um ser racional’ — isto €, uma identidade que permanecia a mesma
e que era continua com seu sujeito”, configurando o sujeito moderno como o sujeito da razao
(Descartes) e o da sujei¢cdo, submetido as préticas da razdo (Locke).

Soares (2009, p. 34), quando se refere ao corpo com deficiéncia na Modernidade,
relata que John Locke acreditava que “as pessoas portadoras de deficiéncia podiam ser
treinadas ou educadas, que aprendiam e tinham direitos a isso”. Para a época, este pensamento
representou um novo olhar para o corpo com deficiéncia, pois era diferente da puni¢do e do

abandono presentes na Idade Média. No entanto, o corpo diferente ainda estava longe do
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processo educacional que deveria receber. Na Modernidade, o corpo com deficiéncia, longe
do espaco escolar, foi acolhido nos asilos e como expressao de improdutividade e inefici€éncia
diante de um perfil de sociedade produtiva e eficiente que se instalava na Modernidade.

No Iluminismo, o homem guiado pela razdo, a Reforma Protestante e o
Movimento Renascentista, entre outros movimentos, marcam a cultura ocidental (HALL,
2003) e o sujeito da sociedade moderna. Esses movimentos ndo apenas marcam, mas também
contribuiram para a criacdo de um corpo regido pelo pensamento cultural da racionalidade e
da universalidade.

A identidade do corpo na Modernidade foi construida com base no discurso
cientifico das leis da fisica e da matemadtica, que no século XIX passaram a representar os
movimentos com maior precisio e com cdlculos. As equacdes matemadticas eram
materializadas no corpo e representadas pela firmeza e precisdo dos movimentos, como
também no controle social, cuja pratica reforcava e universalizava o discurso da necessidade
de ter e ser uma sociedade firme, sélida e unificada para chegar ao progresso.

As leis de Newton, explicadas e comprovadas a partir do corpo, revolucionam o
mundo e explicam os fendmenos fisicos e biol6gicos da natureza. A partir de novos
conhecimentos, novas formas de ver, de se comunicar, o corpo se definiu e foi representado
culturalmente, como um corpo orgénico, materializado, que se contrapds ao corpo obscuro e
nebuloso da Idade Média.

Num movimento similar, a razdo ancorada na cientificidade assume a
universalidade dos conhecimentos e explica as leis dos movimentos na sua dimensao
anidtomo-fisioldgica, privilegiando a forca, a rapidez e a energia, para que no particularismo a
emergente cultura de mercado fosse atendida.

Para atendé-la, o corpo orgénico, ja estudado e pesquisado pelas ciéncias, assume
no mercado uma nova identidade, a de corpo-mdaquina, que, como “peca” importante da
“engrenagem” social da cultura econdmica, precisava ser instalada nas industrias do mundo e,
mais tardiamente, também o Brasil.

Da mesma forma que o corpo criado foi se preparando para atender a cultura
econdmica que se expandia pelo mundo ocidental, criava-se também a necessidade de
expandir os conhecimentos para que acompanhassem as novas descobertas deste novo mundo.
O corpo na Modernidade foi considerado e preparado com energia e vigor para o trabalho e
tomado como objeto de conhecimento, visto que € dele e nele que se buscardao os meios para

atender a cultura econdmica e produtiva que se instalava neste periodo.
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Contrapondo-se ao periodo medieval, a Modernidade foi marcada pelo discurso
cientifico que produziu conhecimentos considerados verdadeiros sobre o corpo,
comportamentos e regras instituindo-lhe novas leis de controle. Os conhecimentos advindos
da astronomia e da fisica sustentavam as novas descobertas e o avanc¢o industrial, associados a
fisiologia e a anatomia, que ofereciam suporte técnico a for¢a motriz a fim de deixar o corpo-
maquina com energia suficiente para produzir mais em condicdes sauddveis. Estas condicdes
sauddveis ndo estavam relacionadas diretamente ao que se entende por satide atualmente, mas
as condicdes andtomo-fisiolégicas do corpo, em especial de um corpo organico completo,
perfeito, que correspondesse as necessidades dos novos parametros econdmicos e sociais da
Modernidade.

Este corpo produtivo, perfeito e disciplinado foi criado pelo discurso racional e de
ordem na Modernidade. A ideia ao criar uma identidade de corpo disciplinado era representar
a ordem social a partir dele. Assim foi efetivado o trabalho de tornar universal o discurso de
ordem como uma forma de regulagdao e controle do corpo individual e do corpo social,
interessado em atender as exigéncias da racionalidade que sustentavam os valores da cultura
econdmica emergente.

Para exercer este controle, a intervencao do Estado foi decisiva, e o corpo tornou-
se parte integrante da maquina administrativa e de interesse para ela, pois seria utilizado como
instrumento capaz de influenciar a consciéncia individual e homogeneizar as condutas.

A ordem social criada na Modernidade foi “a luta da determinacdo contra a
ambiguidade, da precisdo semantica contra a ambivaléncia, da transparéncia contra a
obscuridade, da clareza contra a confusdo” (BAUMAN, 1999, p. 14), o que nos permite
considerar que ela foi planejada para eliminar as diferencas e ndo considerar as
ambivaléncias. Dentro desta 16gica moderna, as identidades que se apresentavam ambiguas e,
consequentemente, poderiam ser um problema, causando o “caos” e a “desordem” para a
sociedade, quebrando sua homogeneidade e desestabilizando suas regras, deveriam ser
excluidas.

Bauman (1999) olha a Modernidade como um movimento que planeja livrar-se do
diferente, do anormal, da ambivaléncia; por isso, o discurso era o da ordem em que a cultura
era representada pelo corpo racional e eficiente, eliminando o corpo frigil e sensivel, visto
como um corpo-problema que deveria ser eliminado.

A tentativa de manter a ordem e controlar tornou-se um objetivo da Modernidade

que se estendeu por todas as esferas do conhecimento e espacos por onde os discursos e
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praticas pudessem, por meio do corpo, representar uma maneira de compreender a
racionalidade humana. Tinha como regulador o Estado, que, ao incentivar a politica cultural
da economia, exercia sobre os corpos um poder de governa-los.

Neste discurso de ordem e racionalidade do corpo estava presente o processo de
regulacdo (SANTOS, 2008) da Modernidade, na qual a escola foi pensada como um espaco
particular necessdrio a educacdo das cidades modernas e onde se teria a oportunidade de
tornar universal a identidade de um corpo disciplinado para assimilar as ordens e forte para
produzir com um minimo de desgaste, mantendo-se em condi¢des sauddveis de continuar
produzindo em nome do desenvolvimento de uma cultura econdmica do pais.

Nessa logica da politica econdmica e cultural do pensamento moderno do século
XIX, o corpo foi representado pela forca, disciplina e satde. Para cumprir esse esforco
corporal, os conhecimentos cientificos aplicados foram extraidos da fisiologia e anatomia,
pois eles ofereciam os saberes que atendiam as necessidades exigidas fisicamente para manter
o corpo em condi¢des do que se entendia como saudavel ou para que chegasse perto de um
modelo “solido, estavel” (BAUMAN, 2001), um corpo europeu alfabetizado, alto, forte.

Bauman (2001) denomina de “s6lido” e “‘estavel” o periodo que corresponde a
Modernidade e ao projeto de controle do mundo pela razdo através do seu ordenamento
racional e técnico. Este periodo é denominado por Bauman (2001) de Estado-jardim (metafora
utilizada pelo autor) onde devem ser cultivadas as melhores plantas e as ervas daninhas
devem ser eliminadas. Entende-se por erva daninha o corpo diferente.

A 1nstitui¢do escolar era vista como fundamental para o progresso e expansao das
cidades, e sua arquitetura refletia a preocupacdo de controle e regulagdo, ao representar, por si

s0, o discurso racionalizado e ordenado que Moreno e Vago (2011, p. 77) assim descrevem:

No cerne, como alvo para o qual convergiriam os dispositivos dessa escola,
o corpo das criangas: sua organizagdo deveria cultivar nelas um corpo belo,
forte, saudavel, higiénico, ativo, ordeiro, racional, em contraposicdo aquele
considerado feio, fraco, doente, sujo e preguicoso. Para essa ‘educagdo
physica’ das criancas, em sentido alargado, muitos dispositivos foram
mobilizados. O primeiro deles foi a construgido de prédios préprios para as
escolas, imponentes, majestosos, higi€nicos e assépticos, o0s grupos
escolares. Na escola que se afirmava, pretendia-se que o cultivo do corpo
comecasse ja na arquitetura do prédio: os espacos deveriam ser, eles
mesmos, educativos. Nesse lugar, uma organizagdo minuciosa dos tempos
garantia a realizacdo do programa escolar. Os grupos escolares seriam
providos de ‘livros didacticos, mobilia e todo o material de ensino préctico e
intuitivo’, dispositivos constitutivos de uma cultura escolar até entdo
inusitada.
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E pertinente refletir no que Soares (2004, p. 110) nos apresenta sobre o processo
educacional se referindo como “uma educagcdo que se mostra com face polissémica e se
processa de um modo singular: dd-se ndo sé por palavras, mas por olhares, gestos, coisas,
pelo lugar onde vivem” quando pensamos no corpo na escola em relacdo aos gestos e
comportamentos na Modernidade.

A cultura hegemodnica, marcada por uma identidade de corpo-miquina na
Modernidade, leva-nos a interrogar sobre os efeitos dessas praticas escolares na formacao dos
sujeitos que foram atravessados por discursos universais de igualdade, confundida com
mesmidade (SKLIAR, 2003), que, na uniformidade dos corpos, silencia ou abafa os corpos
diferentes.

Foi na “Educacao Fisica, inicialmente militar, que a educacao do fisico, a satde
corporal e a disciplina almejada” (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 37) comegaram a ser
incorporadas, literalmente, junto com os valores e normas da época no corpo moderno.

O tripé representado pelo fisico, saide e disciplina que constituiu o trabalho
desenvolvido com o corpo na escola surgiu a partir dos ideais filos6ficos positivistas, bem
representados pelas instituicdes militares, pelo Estado e pela medicina.

Na escola o corpo foi educado e na instru¢ao militar recebeu educacao disciplinar
e padronizacdo dos movimentos. Em relacdo a disciplina, Bracht (1999) faz uma observacio
quanto a palavra “disciplina”, utilizada no ambiente escolar, revelando seu duplo sentido: um
enquanto norma e outro referente aos conhecimentos.

Percebo, assim, que, no contexto da Modernidade, o militarismo e a medicina
constituiram corpos fortes, disciplinados e excluiram’ outros que ndo correspondiam a essa
identidade corporal, que provavelmente ndo eram poucos. A luz da intengdo politica e cultural
de propagar um discurso de um corpo funcional e eficiente, o corpo com defici€ncia, por
exemplo, ndo era compativel como quadro das identidades corporais tracadas. Para o quadro
econdmico em ascensdo, tratava-se de um corpo improdutivo, para o contexto social, um
corpo rebelde, e para a escola, um indisciplinado. Na racionalidade e tecnicidade da época, ele
seria considerado uma “peca” cuja disfungdo ndo permitia que fosse encaixada em uma
maquina.

Cada corpo individual era considerado uma “peca” da maquina social. Entdo, a

riqueza do Estado dependia ndo apenas do nimero de pecas para movimentar a madquina, mas

® Processo através do qual uma cultura, por meio de um discurso de verdade, cria o interdito e o rejeita
(SANTOS, 2008, p. 281).
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também da eficiéncia e qualidade dessas pecas. Assim, qualquer prejuizo ou dano que elas
sofressem representava um prejuizo para o progresso e desenvolvimento econdmico do
Estado.

O corpo visto como um elemento produtivo deveria ser cuidado, e € nesse sentido
que os aspectos fisiol6gicos e anatdmicos sdo valorizados, uma vez que podem evitar a fadiga
e prolongar as atividades funcionais, gerando maior produtividade. Esses objetivos foram
perseguidos com as medidas higi€nicas.

Veiga-Neto (2005, p. 82), a partir dos estudos de Foucault, faz uma distin¢do
entre o ato de governar e governamento e sugere que o termo governo utilizado nos textos
foucaltianos seja substituido por governamento que se relaciona a acdo ou ato de governar.

Na Modernidade a intencdo do Estado de governamento em relagdo aos corpos e
isso impediu a percep¢do da ambivaléncia e refor¢ou a norma do corpo produtivo.

A partir do conceito de normalizacdo de Foucault, Veiga-Neto (2005) explica que
a norma € aplicada em termos disciplinares, quando tenta conformar as pessoas, mediante
gestos e acdes, a um modelo geral preestabelecido como normal. O modelo a ser seguido
representa a identidade politica e cultural hegemonica.

Para definir e afirmar a identidade de um corpo produtivo, enérgico e vigoroso, na
l6gica moderna da racionalidade capitalista, era necessdrio demarcar fronteiras e impor as
regras para determinar os corpos elegiveis ao sistema e os que dele seriam excluidos. Daf a
importancia de existir a norma para eleger a identidade e estabelecer a diferenca (SILVA,
2011), tentando evitar a ambivaléncia.

Foi isso que o projeto da Modernidade tentou incutir nas préticas discursivas e, de
certo modo, nos marcou, pois durante muito tempo fomos atravessados por estes discursos
nos nossos comportamentos, nas nossas relacdes, no nosso entendimento sobre o corpo e do
nosso corpo. Tudo isso se refletiu na minha graduacdo, que foi técnica e coincidentemente se
deu na década de 1980; talvez, como sugere Bauman (2001), fosse oportuno criarmos uma
identidade politica profissional s6lida, que ndo permitisse expressividade a ndo ser aquela que
mostrasse o desempenho, exatidao, precisdo e €xito.

A construcdo discursiva da Modernidade em termos de ordem e igualdade, que
correspondeu na “verdade” ao silenciamento dos corpos inquietos que pudessem prejudicar os
interesses politicos e econOmicos, destacou a importancia da estética dos corpos, mas também

os estudos anatomicos e de biomecanica para que justificassem a racionalidade cientifica.
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Associado a racionalidade cientifica, o corpo da Modernidade exclui a
ambivaléncia e define com precisdo o que pode ser ou nio “precisamente definido”
(BAUMAN, 1999, p. 15). Essa foi a ordem instalada, que deveria ser entendida como um
problema a ser resolvido, haja vista a intencionalidade de homogeneizar e universalizar
corpos, gestos e atitudes.

Assim, Bauman (1999, p. 14), ao referir-se a ordem e ao caos, diz que

Podemos dizer que a existéncia é moderna na medida em que bifurca em
ordem e caos. A existéncia é moderna na medida em que contém a
alternativa da ordem e do caos. Com efeito, ordem e caos, ponto. Se é de
algum modo visada (quer dizer, na medida em que é pensada), a ordem &
visada ndo como substituto para uma ordem alternativa. A luta pela ordem
ndo € a luta de uma defini¢do contra outra, de uma maneira de articular a
realidade contra uma proposta concorrente. E a luta da determinagdo contra a
ambigiiidade, da precisdo semantica contra a ambivaléncia, da transparéncia
contra a obscuridade, da clareza contra a confusdo. A ordem como conceito,
como Vvisdo, como propdsito, s6 poderia ser concebida para o discernimento
da ambivaléncia total, do acaso do caos. A ordem estd continuamente
engajada na guerra pela sobrevivéncia. O outro da ordem nao é outra ordem:
sua Unica alternativa € o caos. O outro da ordem é o miasma do
indeterminado e do imprevisivel. O outro é a incerteza, essa fonte e
arquétipo de todo medo. Os tropos do “outro da ordem” sdo: a
indefinibilidade, a incoeréncia, a incongruéncia, a incompatibilidade, a
ilogicidade, a irracionalidade, a ambigiiidade, a confusdo, a incapacidade de
decidir, a ambivaléncia.

Educar o comportamento humano, padronizar os gestos representa a certeza que
se expressa em um corpo que ndo apresenta divida, ndo comete erro, ndo mostra fragilidade,
um corpo administravel. A identidade de corpo que a Modernidade criou como corpo-
maquina representou o discurso de corpo “normal” e criou no homem moderno a ideia de
“anormalidade” em que o corpo improdutivo, “estragado”, era considerado um erro, uma
aberracdo ou uma doenga. Essas foram as marcas identitarias deixadas no corpo pelo poder da
cultura moderna que, por meio da objetividade e da intelectualidade que agiram “[...Jcomo
regularidade funcional, como oposi¢do ao patolégico e a doenga, que faz dela um operador
tao util para o biopoder” (VEIGA-NETO, 2001, p. 29).

Embora a ciéncia moderna tenha trazido contribui¢des para o nosso entendimento
sobre o corpo, devemos considerar que as instituigdes e os individuos “posicionam” o corpo
na sociedade da qual ele participa; por isso, existem outras ciéncias com outras formas e

maneiras de conhecer o corpo. A ciéncia produzida na Modernidade atendeu aos protocolos



51

hegemodnicos do saber que considerou anormal o corpo que ndo correspondia as exigéncias
culturais vigentes.

Por isso, as questdes referentes a saide e ao disciplinamento dos corpos ndo
podem ser vistas como se estivessem desvinculadas de uma producdo discursiva, histdrica,
politica e cultural de racionalidade que se instalou na Modernidade e se refletiu nas politicas
educacionais no Brasil, provocando tensdes nas nossas identidades corporais e na Educacdo
Fisica. Neste sentido, considero importante apontar diferentes contrastes historicos e culturais

que criaram a representacao cultural do corpo na Educacgao Fisica, assim como sua inser¢ao

no ambiente escolar.
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3.3 A educacao do corpo e a Educacao Fisica no contexto brasileiro: século IX e inicio
do século XX

Na segunda metade do século XIX, Educacdo Fisica entra no sistema de ensino
brasileiro com objetivos corretivos e profildticos, exatamente o que interessava para a
manutencdo do corpo saudavel, forte e, acima de tudo, com uma postura préxima aos padrdes
europeus (NEIRA; NUNES, 2009).

Concomitantemente a inser¢io da Educacdo Fisica no ensino, nas cidades, em
meio a grandes mudangas e ao contingente populacional que recebiam do meio rural, além
dos imigrantes que chegavam a elas para suprir a mdo de obra emergente, comecam a
aparecer as epidemias, os corpos diferentes, as pessoas com deficiéncia, que passam a ficar
expostos na nova configuracdo e ritmo com que as cidades iam se organizando.

A organizacdo das cidades, no periodo entre o final do Império e o inicio da
Republica, conforme Soares (2004) visava adequar-se ao modelo social europeu, um modelo
urbano e industrial. Essa transicdo mudou todo o funcionamento das cidades, a rotina e os
héabitos das pessoas que nelas comegaram a transitar, trabalhar e habitar.

Estas mudancas, também resultado dos conhecimentos cientificos colaboraram
com a organizacdo dos espacos sociais por meio dos quais o corpo controlado passou a se
deslocar. Levando em conta a evolucao da ciéncia, a imprensa no Brasil teve como um dos
meios de comunicacdo mais importantes no século XIX o jornal O Pharol. Nele, as
importantes transformacdes sociais, politicas, culturais e econdmicas da Modernidade eram
comunicadas e discutidas com a populacdo que dominava a leitura e a escrita. Os que nao
tinham este dominio se mantinham informados ouvindo as conversas € comentdrios entre 0s
leitores (CUNHA JUNIOR, 2011).

O Pharol cobria principalmente a ginastica, os esportes € as lutas, mas também
eram comuns as noticias sobre espetdculos, dangas, circo e antncios de apostas em bares,
entre outros. Esta ambivaléncia caracteristica dos corpos que lutam e se divertem e que a
cultura da ordem instituida na Modernidade tentou silenciar, impedindo as informalidades e
toda manifestacdo cultural de outros corpos, continuou presente.

As imagens no jornal e as noticias apresentavam as praticas corporais € os hdbitos
de vida que j4 haviam se espalhado pela Europa no decorrer do século XVIII, com instalagao
de um novo modelo econdmico, que as capitais como o Rio de Janeiro e Belo Horizonte se

empenharam em adotar investindo em infraestrutura, como areas de lazer, transformacdes
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politicas, econdmicas e culturais. Diante destas mudancas ocasionadas pela Modernidade,
alguns discursos favoreceram a adesao a estas praticas corporais em Juiz de Fora.

Gondra (2004), em seu extenso trabalho “Combater a ‘Poética Pallidez’: a questio
da higienizagdo dos corpos”, traz as teses desenvolvidas na Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro de 1800 e 1900, para compreender como os discursos médicos tinham na educagdo
um dos seus principais meios de intervencdo social. No que concerne a urbanizacdo nesse
periodo, segundo o referido autor, as grandes concentragdes de pessoas em pequenos espagos
ndo higienizados e as mudancas de hédbitos que a vida urbana trouxe teriam causado a perda
da saide e da condicao fisica da populacdo. Isso justificava a visao dos médicos higienistas da
época. Cabe ressaltar que estes espacos eram ocupados pelas pessoas consideradas na época
como “desordeiras”, porque dividiam seus espacos com outros, diferentemente dos pequenos
grupos, geralmente constituidos pelos donos das industrias.

Essa precaria condicdo de vida da populagdo provocou uma reagdo entre diversos
profissionais, advogados, médicos, escritores e fildsofos, que iniciaram um discurso visando a
melhoria da saude da populagdo: “[...] sem divida esta mentalidade que comega a ser
construida vai dar suporte ao ‘movimento higienista’” (GOIS JUNIOR, 2000, p. 32).

Foi assim que a escola recebeu a drea médica, que detinha o conhecimento sobre a
higiene e os pressupostos tedricos da saide que deveriam ser aplicados e apreendidos pela
populacdo, que na maior parte correspondiam ao corpo-trabalho, constituido pelos imigrantes
e corpos “desalinhados”, “desajeitados”, maltrapilhos, como eram consideradas as pessoas do
meio rural e outras que ndo representavam o corpo sauddvel e disciplinado da Modernidade.
Portanto, esses corpos precisavam ser remodelados, alinhados. Os que ndo conseguiam ser ao
menos remodelados no contexto de uma sociedade produtiva, ou seja, corpos improdutivos,
com “defeito”ou com deficiéncia, eram, sob a dtica da orientagdo médica e higi€nica, corpos
que ameacavam a ordem, no sentido de ndo representar o padrdo de saude para a populacao.
Eles tinham um encaminhamento “especial” que sera discorrido posteriormente.

A organizacdo dos médicos frente a propagacdo dos discursos higienistas que a
condicdo da Modernidade oferecia funcionou como mecanismo de pressao para que medidas
fossem tomadas dentro e fora das escolas a fim de educar e “higienizar” os corpos. Como um
desses higienistas, Soares (1998) menciona Demeny, um higienista do século XIX que
acreditava que os problemas ligados a mortalidade, deméncia e esterilidade eram provenientes
da falta de uma boa educacdo. Pensava que o individuo saudavel — entendido como sindnimo

de ajustado as normas da sociedade — era o resultado de uma boa saide associada a uma boa
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educagdo. Essa autoridade cientifica do higienismo convenceu o Estado a tomar medidas
junto aos médicos, industrias e a prépria populagdo. O local para o inicio da implantacdo e
disseminacdo do movimento era a escola, sendo ela um espago social e também de interesse
para a preparacdo do corpo higiénico individual que atuaria depois no corpo social.

Com os objetivos educacionais, médicos e da Educacdo Fisica articulados ao
discurso universal do higienismo, regulador e controlador dos corpos rebeldes, e a fim de
continuar mantendo a razdo e igualdade dos outros corpos da Modernidade, o local ja havia
sido encontrado: estava na escola e na higiene, na Educacdo Fisica dos corpos. No entanto,
restava ainda achar um meio de fazer essa Educacdo Fisica chegar aos corpos. Foi com o
exercicio fisico denominado de gindstica que a Educagao Fisica reapareceu como préatica
corporal.

Conforme Soares (2004), a partir da década de 1920 algumas situacdes
colaboraram para o fortalecimento da articulacdo entre o Estado, a medicina e a Educagao
Fisica, inclusive na formacdo de professores nessa drea, e isso pode de alguma forma ter
interferido na representacdo corporal da sociedade contemporanea. Quando os professores
nao possuem referenciais externos validos de identidade, podem ter suas identidades
profissionais desestabilizadas assim como as identidades pessoais e sociais” (VARGAS;
MOREIRA, 2012), levando-o a assumir identidades diferentes em distintos momentos.

Um das situacdes que marcaram a década de 1920 foi o Quinto Congresso
Brasileiro de Hygiene, que aconteceu em Recife-PE em 1929 e discutiu a Educacio Fisicae a
formacdo de professores, concluindo que a Educagdo Fisica deveria ser colocada a servigo da
educagdo sanitaria. A seguinte afirmacdo de Soares (2004, p. 141) se pauta no documento
desse Congresso “[...] é a conclusdo de n° VI, cujo teor transcreveremos — orientar a Educagao
Sanitdria no paiz, € indispensidvel que sejam criados institutos de Educacdo Physica,
destinados ao preparo de instrutores técnicos”.

Gondra (2004, p. 150) descreve o processo seletivo em dois concursos para
“cadeiras vagas de educacdo physica”, que compreendia trés etapas: a “prova escrita
eliminatéria e a prova pratica e prova didatica classificatoria”. Assim trazendo a fala de
Skliar (2003, p. 82), para esse processo seletivo “o outro fora, o outro dentro, o outro
confinado”, correspondem aos candidatos aptos e inaptos e aos dispositivos de poder, em
que o discurso higienista, representa o processo seletivo, que determina quem tem condi¢do
(inclusdo) e quem ndo tem (exclusdo), de forma unidirecional, como se ndo houvesse fluxo

nem fronteiras entre esses espagos.
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Assim, o corpo foi se configurando entre dois espacgos: o interno, representado
pelo discurso universal higienista, e o externo, representado pelo discurso do doente,
anormal, imoral e indisciplinado. Esses corpos, a0 mesmo tempo em que se configuravam no
espago educacional, deveriam ser “tratados” e “normalizados”.

Uma vez determinado o perfil de professores de Educacdo Fisica e selecionados
como representantes da Educacdo Sanitdria, o exercicio fisico, denominado de gindstica,
passa a ser o conteido curricular para tratar o corpo preguicoso, imoral e indolente, o remédio
capaz de tornar o corpo sauddvel. Como meio de controle social e uma das formas de fazer
prevalecer a cultura dominante da moral, da ordem e da disciplina, cuja intencdo politica
tracada ao longo do século XIX era de regeneracdo da raca, trabalhada por meio de um
discurso universal de desenvolvimento fisico e da satide, a ginastica foi a solu¢do encontrada
para aquele momento.

Como protagonista do combate a desordem e ao corpo diferente, a gindstica
sistematizada em “métodos” surgiu em diferentes regides da Europa com formas distintas de
encarar os exercicios fisicos, formando “métodos ginasticos”. Os quatro primeiros paises a
sistematizarem os métodos gindsticos foram a Alemanha, a Suécia, a Franca e a Inglaterra
(SOARES, 2004).

Nio € objetivo deste estudo detalhar os métodos gindsticos, porém o objetivo pelo
qual eles foram adotados em relacdo ao uso do corpo e no contexto em que foram inseridos,
pois alguns deles referem-se a representag@o cultural do corpo na Educacdo Fisica.

Na Alemanha a gindastica surgiu com o objetivo de defender a pétria e de formar
homens e mulheres fortes e sauddveis. Os idealizadores da gindstica nesse pais tinham raizes
nas teorias pedagdgicas de Rousseau, Basedow e Pestalozzi, pelas quais justificavam a ideia
de formac@o de um homem completo, universal com a participagdo fundamental do exercicio
fisico. A adog¢do desse método no Brasil se deve ao grande numero de imigrantes alemaes que
trouxeram a cultura da gindstica alema e aos guardas do Império que, ao deixarem o servigo
militar, ndo retornavam ao seu pais de origem e permaneciam no Brasil.

Segundo Goellner (1992, p. 114), o “método alemao chegou ao Brasil na segunda
metade do século XIX pelas maos de soldados mercendrios contratados pelas maos de Dom
Pedro II para elevar o contingente do Exército Brasileiro ao qual passou a ser incorporado em
1860”e tencionava a formacdo de uma raca forte nos moldes do homem europeu. Assim que

entrou nas escolas no ensino primério, foi aplicado por professores e oficiais sob a
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regulamentacdo conhecida como ‘“Nova guia para o ensino da gindstica na Prussia”
(GOELLNER, 1992, p. 115), colaborando com o pensamento higienista.

A gindstica alema se integra a educacdo moral e intelectual com o objetivo de
proporcionar uma educacdo integral ao homem moderno, em correspondéncia com o
pensamento iluminista e “as finalidades fundacionais da escola moderna — a razdo, a
igualdade e o nacionalismo [...]” (NEIRA; NUNES, 2009, p. 64). Assim ela conquistou
espaco dentro e fora do ambiente escolar, reconhecimento e, acima de tudo, uma organizac¢io
e sistematizacdo que lhe garantiram continuidade e supremacia frente a outros tipos de
atividades corporais.

O método alemdo permaneceu até o ano de 1912, e foi perdendo espago na
Educagao Fisica quando foi substituido inicialmente pelo método sueco, um tipo de gindstica
utilizado na Suécia como artificio para elevar a moral e a saide do povo no periodo pds-
guerra, principalmente frente ao o alcoolismo e a tuberculose. Logo depois 0 método francés
se popularizou no pais, foi oficializado e tornou-se obrigatério em todas as instituicdes de
ensino (GOELLNER, 1992). Esse método na Educacao Fisica ficou como contetdo nas aulas
de Educagdo Fisica, uma vez que era reconhecido como cientifico por ter as suas bases na
fisiologia e anatomia, conhecimentos muito valorizados na época.

Sob a influéncia dos métodos gindsticos europeus, a gindstica é implantada no
Brasil como um instrumento educacional que a Educacdo Fisica passa a utilizar como mais
uma politica de regulacdo e disciplinarizacdo dos corpos, para que eles, dentro da ordem,
tornem-se fortes e sauddveis, atendendo a politica hegemodnica do Estado e dos médicos
higienistas. A articulagdo dos trés setores, Estado, medicina e Educagdo Fisica na escola, era
responsavel pelo processo de eugenia e higiene dos corpos diferentes que causavam
desconforto para sociedade do século XIX. Soares (1998) complementam essa informagao
quando se referem ao objetivo da gindstica inserida no Movimento Gindstico Europeu'?, que

deu origem as escolas (métodos) e, conforme a autora,

A ginastica dentro do Movimento Ginastico Europeu, em sua base estrutural
de partida, traz a consolidagio de uma gama de praticas corporais
aprisionando todas as formas de linguagens corporais dentro de si e

10 Corresponde a umasérie de eventos que ocorreram no século XIXe reafirmaram a instrumentalizagdo politica
do esporte e da ginastica. Inspirados pelas ideias iluministas, varios filésofos e pedagogos desenvolveram
métodos de treinamento fisico que culminaram com o surgimento das Escolas Gindsticas Européias. As
principais vertentes do Movimento Gindstico foram: a Escola Dinamarquesa de Nachtegall, a Escola Suecade
Pier HenrikLing, a Gindstica Francesa idealizada por Amoros e Clias e a Escola Alema influenciada pelas
ideias de GutsMuths, Badow e Friedrich Jahn. Estas escolas visavam ao desenvolvimento pedagégico,
higiénico e social do homem (SIGOLI; ROSE JUNIOR, 2004, p. 112).
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comportando uma idéia de sadde, energia, vigor e moral ligada a sua pratica
(p. 20). Essas afirmacdes histéricas reforcam o caréter disciplinador que a
gindstica exercera dentro da escola, como sendo um caminho para a correcdo
dos corpos destoantes, inacabados, que irrompiam a sociedade por meio do
—realismo grotesco (p. 27).

Este parecia ser o trabalho desenvolvido pela ginastica: “normalizar” os corpos,
deixando-os com a identidade ou préximos da identidade de corpo sauddvel e forte
representada pelo higienismo. Para que isso ocorresse, impediu a expressdao e manifestacdo de
outros corpos considerados “alegres” e sujeitos a perturbar a ordem publica e prejudicar a sua
acdo politica. Por exemplo, préticas corporais como a gindstica de circo, de acrobatas e
fundmbulos ndo eram aceitas (SOARES, 1998), e sua rejeicdo foi justificada pelos
conhecimentos cientificos da modernidade, amparados na fisica e matemdtica, mas
principalmente naqueles relacionados diretamente ao corpo, como a fisiologia e anatomia.

Esta préatica de legitimar alguns campos de conhecimento em detrimento de
outros, desconsiderando-os, foi também uma estratégia da Modernidade, relacionada
diretamente ao aspecto intelectual, que evidenciou o poder de algumas préticas culturais que
elegiam os corpos que deveriam participar delas. As praticas culturais “indesejaveis”
mencionadas, como a gindstica de circo, de acrobatas e fundmbulos, ndo se explicavam, sob
nenhum aspecto, em nenhuma dessas ciéncias, a ndo ser como uma forma de expurgar a
ambivaléncia (BAUMAN, 1999) que se constituia em uma ameaga a representacdo da ordem
e da cultura e a expansao do capital.

Afinal de contas, essa nova visdo de atividade fisica, controlada e sistematizada
pelos “métodos”, denominada de ginastica, mudou completamente a postura e o
comportamento dos corpos, enquadrando-os e disciplinando-os, e destoava das demais
préticas que eram realizadas até antes dela, dentre as quais Vigarello (2003, p. 10) destaca “as
corridas e as festas da Revolu¢do que se expressavam de forma diferente da ordem corporal
estabelecida”.

Como uma sociedade € constituida por grupos identitarios diferentes, a gindstica
de circo foi se organizando e desenvolvendo suas atividades com os corpos que
representavam a desordem constituida pelas pessoas com defici€ncia, como 0s andes, pessoas
com problemas fisicos e “maltrapilhos” que no circo encontravam seu espaco para trabalhar e
“divertir” os outros corpos. Desta forma, podemos visualizar, no contexto social, a

incompletude do discurso de uma ordem universal que a Modernidade perseguiu, pois, 0O
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tecido social apresenta particularidades e antagonismo entre os grupos identitdrios e isso
configura a impossibilidade de existir uma sociedade totalmente conciliada (LACLAU, 2011).

A disputa de poder entre as identidades € cotidiana e faz com que uma se torne
dominante em relacdo a outra, mas, a0 mesmo tempo, dependente dela para existir e se
estabelecer. Recorro, neste tocante, a Laclau (2011) e ao que ele diz sobre a identidade
particular que se torna universal. O discurso higienista que era particular de um grupo tornou-
se universal, tornou-se uma estratégia para ordenar os corpos desejaveis, excluindo o corpo
diferente.

A ideia de uma pratica de exercicios que estendesse e firmasse o higienismo e a
eugenia dos corpos ndo correspondia a um pensamento universal, mas essencialista, ao ideal
de um grupo hegemdnico que, na Modernidade, utilizando-se de um poder politico e cultural
da ordem e sadde, selecionou dentre as atividades corporais as que se encaixavam na
identidade de corpo almejada para se chegar a saide e descartou as demais praticas
independentes de outros grupos, a fim de estabelecer a ordem e regular os outros grupos da
sociedade.

Quanto aos corpos diferentes, Vigarello (2004) apresenta outro tipo de
ginastica, denominada de “ortopédica”, que foi aplicada aos corpos diferentes, a qual,
utilizando-se dos conhecimentos fisicos e aparelhos do século XIX, propunha “corrigir” o

Corpo.

O que vem confirmando uma descoberta: a de um espago corporal
totalmente atravessado por légicas mecanicas, a de atos musculares
totalmente pensados em razio do seu efeito localizado. ‘E evidente que a
maioria das deformidades provenientes da debilidade geral do sujeito ou da
distribui¢do desigual das a¢des musculares podem seguramente ser curadas:
por um lado aumentando a energia do organismo e por outro eliminando
com exercicios apropriados os efeitos nocivos produzidos pelos habitos
anteriores’ (Fournier-Pascay, Begin, p. 121). O movimento se simplificou de
tal forma e os musculos foram tdo corretamente distribuidos que uma
ortopedia foi se criando a ponto de engendrar gindsios, mdquinas e
institui¢cdes. Estabelecimentos de tratamentos sdo constituidos em Paris,
Lyon, Marseille ou Bordeaux, nos anos de 1820-1830, sugerindo a
possibilidade de retificar a aparéncia daqueles cujas formas foram
desfavorecidas pela natureza (VIGARELLO, 2003, p. 15).

Por meio do discurso higienista e de praticas corporais disciplinadoras, os setores
articulados estabeleciam as regras instituidas por meio de suas relacdes de poder, como

“verdades” a serem seguidas. A Educacdo Fisica fazia isso na escola com a ginastica, os
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médicos com os atendimentos e orientagdes junto as familias, e o Estado na criacdo de
politicas higienistas e educacionais.

O discurso higienista sobre o corpo articulado entre o Estado, a medicina e a
Educacgao Fisica € complexo e guarda forcas contraditérias e de resisténcia que provocaram
tensdes e a formacdo de grupos identitdrios contrdrios ao que se encontra no poder,
estabelecendo disputas e desestabilizando a identidade politica hegemdnica. A identidade de
um grupo se afirma na existéncia de grupos politicos diferentes da identidade representada
como hegemonica, que geralmente sdo constituidos pelos excluidos, que ndo compactuam
com a “verdade” estabelecida pela representacdo do discurso hegemonico.

Gondra (2004) apresenta registros que mostram que esse discurso ndo foi aceito
por todos os professores. Ele cita a fala do professor Soares (1873) sobre a aplicacdo da

gindstica na escola e sua finalidade:

Gymnastica nas escolas primarias, ndo sé porque dd ao corpo do alumno
mais agilidade como também deve ser bastante proveitosa 4 saude, porem
ouso lembrard nobre comissdo que, na escola que actualmente me honro de
dirigir, a qual estd situada em lugar onde s6 se trata de lavoura e onde nao
existe uma s6 familia que viva com mais alguma commodidade do que
aquella que da a pequena lavoura, e onde os meninos, na quasi totalidade ao
retirar-se diariamente da escola, vao para caza cortar capim, rapar mandioca,
fazer farinha, moer canna e abacelar os feijdes e o milho (que mais
exercicios precisdo fazer, que lhes venha para a manutengdo da saude n’este
continuo labor?) ndo se faz tdo necessaria a mesma gymnastica como no
centro da cidade onde o menino pobre vive entre 4 paredes respirando o ar
corrupto que soe haver onde ha muita gente junto. Deos guarde a V. S. 2°
Escola Publica da Freguezia de Jacarépagua, 10 de maio de 1873. IlmoSnr
José Rodrigues da Fonseca Jorddao Mui digno membro da commissio
incumbida de informar a proposta do ensino da gymnastica nas Escolas
(GONDRA, 2004, p. 149).

Mesmo que o referido professor e outros ndo tenham aderido ao programa de
gindstica em suas escolas, essa diferenca ou representacdo desse grupo em relacdo aos demais
pode ser entendida como contingente e relativa, como uma possibilidade de enxergar a
totalidade ndo de uma forma absoluta, mas constituida de particularismos relacionados a
condicionantes historicos e poderes social e culturalmente estabelecidos. Considero que
investigar as questdes relacionadas ao corpo € discuti-lo assumindo suas diferentes
identidades como representacdes politicas e culturais.

Sobre a representacdo politica do governo junto a Educacdo Fisica na escola,

Neira e Nunes (2009, p. 65) relatam que ele “fornecia manuais aos professores, para que eles

aplicassem as atividades nas aulas, visando garantir a educacdo dos corpos como forma de
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controle social e afirmagdo de um modelo societario”, ao mesmo tempo em que regulava e
mantinha o controle das representacdes politicas e discursivas de poder. Nesse contexto, é
possivel compreender o papel da Educagdo Fisica na padronizacdo dos gestos como forma de
estabelecer uma pretensa igualdade dos corpos, mantida por uma disciplina cujo interesse
maior estava na regulacdo e controle deles para excluir aqueles que se mostrassem diferentes.

Se pensarmos no processo de regulacdo dentro de um ambiente escolar onde os
corpos sdo controlados e subordinados, fica evidente e facil de perceber qualquer movimento
que destoe, como se fosse uma voz fora do tom em um coral.

Devido a essa ideia de igualdade que vigorou na sociedade racional moderna, as
relacdes de poder se fizeram presentes nos manuais que ditavam as regras a serem seguidas
como técnicas para se alcancar o progresso social e pessoal. Moreno e Vago (2011, p. 76),
quando se referem a escola na modernidade com base na educacao integral, relatam que

N

O divino corpo da Republica ndo escapou a instabilidade econdmica e
politica do regime republicano, materializada em suas ruas. Circunstancias
apropriadas para um discurso voltado a necessidade de educar a populacio.
Nao com a educagdo que as precdrias escolas isoladas existentes realizavam,
mas com uma pedagogia considerada moderna e cientifica, sintetizada na
triade spenceriana ‘educacdo moral, intellectual e physica’ do povo. Somente
ela poderia corrigir desvios e desviantes e recuperar a aura civilizadora da
cidade, que se esgargava.

Referindo-se a essa educacdo integral, Bracht (1999, p. 70) coloca que embora
essas “educacdes teriam alvos, objetos bem distintos: o espiritual ou mental (o intelecto), por
um lado, e o corpdreo ou fisico, por outro, resultando da soma a educacgdo integral”, a meta
era atingir o comportamento humano evidenciando o intelecto sobre o corpo que o autor
determina como “ideia culturalmente cristalizada™ da tradi¢do ocidental de superioridade da
razdo como definidora do sujeito e do corpo a servigo dela.

Este modelo almejado e aplicado pelos médicos e professores foi usado
estrategicamente na Modernidade, apropriando-se do discurso higienista na escola como uma
instrucdo universal para controlar e regular os corpos dos individuos. Foi com esse objetivo
politico e cultural que os Métodos de Gindastica assumiram importante papel no curriculo
escolar como uma forma sistematizada de praticar os exercicios fisicos, uma vez que a
Educacgdo Fisica, sob a orientacdo de bidlogos, fisiologistas e pedagogos, deveria apoiar-se

nas leis fisicas e biolégicas se quisesse ser reconhecida como cientifica.
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Soares (1998) afirma que, apesar de cada Método Gindstico ter sua particularidade
vinculada ao seu pais de origem, de uma maneira geral, eles apresentavam caracteristicas
semelhantes, como regeneracdo da raga, promocao da sadde, desenvolvimento da forga,
coragem tanto para viver como para servir a patria e desenvolvimento da moral.

Foi com esse argumento das “bases cientificas” da gindstica, aliado ao discurso
hegemoOnico de higiene, que Rui Barbosa, defensor da ginastica enquanto “ciéncia” e da
medicina com os médicos, no Brasil republicano (SOARES, 2004), inseriu-a na escola em
1889. Conforme Castellani Filho (1988, p. 53), Rui Barbosa deixou clara a condi¢dao de
homem, povo e nac¢do dizendo que, “Com a medida proposta, ndo pretendemos formar nem
acrobatas nem Hércules, mas desenvolver na crianca o quantum de vigor fisico essencial ao
equilibrio da vida humana, a felicidade da alma, a preservacdo da Pétria e a dignidade da
espécie”. Com esse documento, a ginastica ganha importancia no ambiente escolar, e ele
coloca os exercicios fisicos como se fossem dotados do poder de alterar habitos e vidas e
resolver os problemas sociais da época.

Enquanto Rui Barbosa conseguia inserir a gindstica no meio educacional, o
atendimento as pessoas com defici€éncia no mesmo periodo ocorria em instituicdes isoladas de
ensino com objetivos diferentes para cada tipo de deficiéncia. A primeira proposta de
atendimento educacional a pessoa com defici€ncia no Brasil foi apresentada pelo deputado
Cornélio Ferreira Franca a Assembleia Legislativa no Rio de Janeiro, para o ensino de cegos e
surdos-mudos, em 1835, mas, por motivos politicos, ela ndo foi aprovada nem discutida em
plendrio (SOARES, 2009).

Mas sob a prote¢ao do Governo Imperial, segundo Soares (2009, p. 38), foi criado
o “Imperial Instituto de Meninos Cegos”, inspirado no modelo de uma escola francesa que
desenvolveu o sistema de Louis Braille. A ideia de adotar esse sistema “foi levada ao
Imperador D. Pedro II pelo médico da familia imperial, Dr. Xavier Sigaud, que tinha uma
filha cega” e acabou se tornando o primeiro diretor da casa. Processo semelhante a educagado
dos cegos ocorreu com a educagdo dos surdos-mudos. Ela teve inicio em 1855, com a chegada
de um professor de origem francesa, “cujas ideias também sensibilizaram o Imperador,
levando-o a criagcdo da primeira classe experimental de ensino para surdos que foi o embrido
do futuro ‘Imperial Instituto de Surdos-Mudos™ (SOARES, 2009, p. 39). O instituto tinha
como objetivo a educacdo e o ensino profissionalizante. Embora se fale numa educagdo

escolar para cegos e surdos, uma minoria recebia esse atendimento do governo da Corte,
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provavelmente, em funcdo de forcas politicas ou ligagdes familiares (JANNUZZI, 2004),
enquanto a educacio da maioria da populagdo ficava a cargo das provincias.

Soares (2009, p. 39) discorre sobre um fato interessante referente as pessoas com
deficiéncia no Brasil quando apresenta a guerra do Paraguai como “o pior conflito armado da
América do Sul”, que trouxe como consequéncia muitas pessoas com deficiéncia fisica ao seu
final. Em funcdo disso, em 1868 “D. Pedro II inaugurou o ‘Asylo dos Invalidos da Pétria’
destinado a protecdo dos soldados mutilados em guerras e em outras operacdes militares”.
Com o término da guerra, o Asylo dos Invélidos da Pétria ficou sem manutencio e interesse
do governo, chegando ao seu fim.

O atendimento as pessoas com deficiéncia fisica foi determinado pelo Imperador
D. Pedro Il como forma de “honrar” a participagdo dos que, em nome do seu governo,
participaram da guerra do Paraguai e voltaram com alguma sequela.

Influéncias vindas principalmente da Franga, associadas aos servicos médicos
pedagoégicos e ao ensino militar, repercutiram na educagdo das pessoas com deficiéncia de
maneira diferente. Por exemplo, o Servico de Higiene e Saide Publica em S3o Paulo, com a
inspecdo médico-escolar, deu origem a criagdo de salas especiais e a formagdo de pessoas
para trabalhar nelas (JANUZZI, 2004).

Quanto a educagdo das pessoas com deficiéncia, pode-se considerar como
nascente a Educacdo Especial, no final do século XVIII e inicio do século XIX, com a
institucionalizacdo especializada para pessoas com deficiéncia, embora com caracteristicas
assistencialistas e com a ideia de protecdo ao deficiente (SILVA; SEABRA JleIOR;
ARAUIJO, 2008). Para demonstrar a sociedade que o governo estava atento s questdes
concernentes as pessoas com defici€ncia, criaram-se escolas especiais para cegos € surdos,
que mais tarde, no século XX, com a obrigatoriedade da escolarizacdo basica, tornaram-se
educacgdo especial institucionalizada.

Jannuzzi (2004, p. 35) apresenta a relacdo que € feita entre as pessoas com
deficiéncia mental e os problemas bdsicos de saude como ‘“causadores de nossa
degenerescéncia e taras, tais como sifilis, tuberculose, doencas venéreas”, que predominam
onde hd aglomeracdo da populagdo pobre e com falta de higiene. O discurso do movimento
higienista, que considera “natural” atribuir as causas das doengas as pessoas consideradas
incapazes, assim como era visto como natural fazer com que esses deficientes fossem
excluidos da sociedade. O processo de naturalizar as praticas sociais € uma maneira de grupos

identitdrios manterem sua hegemonia cultural, excluindo as diferencgas.
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Mediante a articulacdo!'entre as identidades politicas educacionais, da saide e dos
representantes de Orgdos publicos, o higienismo se tornou um movimento baseado nos
conhecimentos cientificos da medicina, biologia, fisiologia e anatomia, propondo, por meio de
uma representacao de corpo forte, disciplinado e saudavel, desenvolver um sistema eficiente
de controle do comportamento da populagdo. Nesse contexto, o corpo ja ndo recebe apenas a
influéncia da igreja como na Idade Média, mas, recebe influéncia da escola, da saide e dos
orgaos publicos como representagdes de poder que em nome do higienismo, visam combater
0 inimigo comum: as doencas.

Com essas articulacdes, a Educagdo Fisica ganha espaco no ambiente escolar,
utilizando-se dos exercicios fisicos que até entdo eram praticados nas institui¢des militares e,
agora, passam a ser ressignificados no plano civil pelos conhecimentos médicos nas escolas
(BRACHT, 1999).

A fim de fortificar os corpos por meio dos exercicios, pois corpo forte
representava sadde e, para té-lo, era preciso disciplina, a escola se apresenta como o espago
ideal para influenciar significativamente as atitudes, as praticas corporais, 0S comportamentos
e para que estivessem articulados aos discursos politico e médico, vigentes na escola. Com
todos esses elementos presentes e direcionados ao objetivo comum do corpo sauddvel, o
trabalho da Educacdo Fisica foi se constituindo nessa direcdo, marcado pela pratica dos
exercicios fisicos na escola por corpos em condi¢cao de realiza-los, desconsiderando outras
praticas corporais nao reconhecidas como ‘“cientificas” ou que nao pudessem colaborar na
formacdo do corpo para a ordem e saude estabelecida pelos grupos articulados no poder.

Com base na escola, Veiga-Neto (2003) vé a Modernidade como um lugar no qual
o poder e o saber se dio de forma duradoura por meio de relacOes sutis entre as praticas
discursivas e ndo discursivas. Dai se compreende a importincia de uma prética corporal como
a gindstica ser inserida na escola. Como todos os métodos gindsticos tinham uma
caracteristica militar, o Estado os utilizava como forma de controle e a escola, pela

racionalidade, produzia formas de conhecimento direcionadas aos discursos de higiene, como

11 «[...] num clima de extrema repressio, toda mobiliza¢do por um objetivo parcial serd percebida ndo somente
como relacionada com a reivindicagdo ou os objetivos concretos dessa luta, mas também como um ato de
oposicao ao sistema. Esse ultimo fato é o que estabelece o laco entre uma variedade de lutas e mobilizagdes
concretas ou parciais — todas sdo vistas como relacionadas entre si, ndo porque seus objetivos concretos
estejam intrinsecamente ligados, mas porque sdo encaradas como equivalentes em sua confrontagdo com o
regime repressivo. O que estabelece sua unidade ndo é, por conseguinte, algo positivo que elas partilham, mas
negativo:sua oposi¢do a um inimigo comum” (LACLAU, 2011, p. 73).
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técnica de controle para incutir comportamentos que refor¢cassem hédbitos pessoais saudéveis e
que extrapolassem os muros escolares.

Afinal, a Modernidade no Brasil era almejada com a presenca das industrias e
havia despertado em Rui Barbosa, representante do poder publico na Reptiblica, a consciéncia
da necessidade de construir um pais novo frente a nova configuracio social. Para essa nova
construgdo, ele incumbiu a escola de preparar a sociedade deixando-a forte e higienizada a
fim de desenvolvé-la econdmica e socialmente. Advogou também a criacdo de mais escolas
onde a educacdo e a higiene pudessem transformar a sociedade brasileira; alids, essa
incumbéncia lhe cabia uma vez que Rui Barbosa era representante do pensamento higienista e
contava com o apoio e intervengao dos militares.

Priore ¢ Amantino (2011) descrevem que, no periodo entre o Império e a
Republica no Brasil, havia essa crenca na possibilidade de a higiene alavancar o progresso
econdmico e social no Pais. Nesse periodo, a imprensa brasileira trazia como exemplo de
avancgo pelos processos higienistas a Inglaterra e a Franca, que haviam criado disciplinas e
campos de estudos sobre higiene urbana. O corpo vinculado a cultura rural pouco a pouco foi
se moldando a cultura urbana.

Identidades criadas pela modernizacdo que fariam parte da higiene e “limpeza”,
representadas pelas pessoas indesejadas pela sociedade da época, como os mendigos,
maltrapilhos, doentes e as pessoas com deficiéncia, fizeram parte das estratégias de
articulacdo entre o governo, a escola e os médicos no século XIX e inicio do século XX.

E importante compreendermos esses acontecimentos locais vinculados a um
contexto maior e percebermos que os fatos apresentam relagdo entre si. Algumas regioes da
Europa, nos séculos XIX e XX eram favordveis ao nazismo e passavam por um momento de
limpeza étnica, que repercutiu nas forcas militares do Brasil. Nas palavras de Bauman (1998,
p- 32), “o assassinato em massa dos judeus da Europa pelos nazistas ndo foi apenas realizacao
tecnolégica de uma sociedade industrial, mas também sucesso de organizacdo de uma
sociedade burocratica”. Esse fato deixou marcas culturais de preconceito e racismo que
contribuiram para o que somos € 0 que representamos € a maneira como percebemos o
“outro”. Desestabilizou nossas identidades, criou processos excludentes e uma hierarquia

entre os corpos.
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Essa hierarquia decorrente da eugenia'? no final do século XIX e inicio do século
XX fez com que o corpo considerado indisciplinado, incontrolado ndo ocupasse 0s mesmos
espacos dos corpos controlados, ordenados e limpos. A presenga deles prejudicava a ordem,;
portanto, deveriam ser excluidos para que ndo desorganizassem a ordem estabelecida e ndo
atrasassem o desenvolvimento da sociedade.

Scharagrodsky (2011) refere-se ao pensamento higienista como um estudo
decorrente dos paises europeus que foi realizado em razao dos conflitos envolvendo riqueza e
saiude. Esse pensamento se estendeu para os paises da América Latina e efetivou-se com
medidas profildticas por meio das politicas publicas através de saneamento, pragas,
atendimento médico que proporcionassem condigdes melhores de saide, primordiais para o
desenvolvimento de qualquer pais.

Assim percebemos porque a gindstica correspondia as praticas corporais
superiores e cientificas realizadas na escola como exercicios, enquanto outros movimentos
corporais realizados pelos artistas de circo e malabaristas nas ruas eram considerados praticas
de grupos identitarios que deviam ser higienizados, desconsiderados e inferiorizados por nao
se integrarem aos estudos dos movimentos rigorosamente estudados e praticados pelos grupos
hegemoOnicos. Tratava-se de mais uma forma de classificacdo e hierarquizacdo sob dois
aspectos: primeiro, dos corpos que poderiam participar e dos que deveriam ser excluidos;
segundo, quanto as atividades que foram criadas como oficiais e cientificas (SOARES, 2004).

Moreno e Vago (2011), ao discorrerem sobre o corpo na institui¢do escolar do
século XIX, refletem a preocupagdo com a disciplina e higiene do corpo desde a infancia. Na
época se acreditava que a preparacdo deveria ocorrer desde cedo para que o conhecimento
sobre o corpo fosse maior e, certamente, também o dominio sobre ele. Para isso, os exercicios
eram realizados em espacos preestabelecidos, da mesma maneira que a escrita, delimitava os
espacos para cima e para baixo, nas prdticas corporais, as indicagdes de diregdes para frente e
para tras das atividades, ndo possibilitavam aos alunos conhecerem seu proprio corpo, mas ao
“outro” conhecé-lo e controld-lo também.

Fica evidente que o corpo com deficiéncia ndo ocupa, nessa época, o0 mesmo lugar
desses corpos “automatizados” e aparentemente independentes, uma vez que para esse tipo de

comando ele se apresenta como um corpo “desobediente” e incapaz de seguir ordens.

2.0 termo eugenia utilizado aqui é definido por Rui Barbosa como “[...] a ciéncia ou disciplina que tem por
objetivo o estudo das medidas sociais-econOmicas, sanitarias e educacionais que influenciam, fisica e
mentalmente, o desenvolvimento das qualidades hereditdrias dos individuos e, portanto, das geragdes [...]”
(SOARES, 2004, p. 143).
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De acordo com Soares (2004, p. 74):

Havia de um lado a necessidade de garantia da procriacdo e, de outro como
consequéncia, o melhoramento da geracdo atual. Para tal, a apurada
educagdo das elites pensada pelos higienistas deveria associar a educacdo
fisica a educagdo sexual, transformando homens e mulheres em reprodutores
potenciais e, a0 mesmo tempo, vigilantes da natureza de sua prépria raga.

A maneira de educar o corpo para ser higiénico, se limpar, comer, mastigar, sentar
e educar as maos para escrever, para cima e para baixo, nos chama atencdo para a negacao de
outros hdbitos culturais higi€nicos, alimentares e de escrita, e a instru¢do direcionada de
habitos culturais hegemonicos de uma sociedade que almejava um corpo urbano disciplinado
e “normal” nos séculos XIX e XX. Na visao de Elias (1994) os grupos criam c6digos préprios
e maneiras de se comportar que os tornam diferenciado, assim o corpo que ndo corresponde
aos comportamentos normatizados, nao pode ser aceito no grupo.

Dessa forma, podemos perceber que a identidade fortemente implantada no corpo
no decorrer desses séculos, pautada pela universalizac@o e regulacdo dos comportamentos, da
moral e da satide, nao é apenas uma construcio bioldgica, mas também de relacdes de poder
que criou a identidade do corpo biolégico para representar culturalmente o corpo normal,
disciplinado, sauddavel. Em contrapartida, a diferenca ficou representada por tudo que,
contrariamente, apresentava-se de maneira anormal em compara¢do com o que foi
padronizado, corrigido e universalizado. Essa “anormalidade” se manifesta ndo so
fisicamente, mas também no comportamento, nos gestos, nas relagdes e na satde.

Goellner (1992), em sua dissertagdo, apresenta autores que destacam alguns
pontos negativos decorrentes da exacerbada preocupagdo dos médicos e fisiologistas com a

atividade fisica, pois

Se fez dos exercicios fisicos um problema médico quando na realidade este
deveria ser um problema pedagégico; se relacionaram demasiadamente os
exercicios fisicos com os conceitos de saude e enfermidade, marcando assim
como fundamental um objetivo terapéutico; se aprofundou o enfoque
biol6gico em detrimento dos técnicos, pedagdgicos e psico-socioldgicos
(GOELLNER, 1992, p. 100).

Enxergar o corpo apenas na dimensao bioldgica e desconsiderar que ele se altera
“com a passagem do tempo, com a doenga, com mudanga nos hébitos alimentares e de vida,
com possibilidades distintas de prazer ou com novas formas de intervengdo médica e

tecnologica” (LOURO, 2000, p. 14), fortalece a representagdo de um corpo “normal” e
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“anormal” pautado em uma identidade fixa de corpo bioldgico. A identidade do corpo, assim
como qualquer identidade, estd relacionada a um tempo e a um espago. Sobre a fixacdo de

uma identidade, Silva (2009, p. 83) nos diz que

Fixar uma determinada identidade como a norma ¢ uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o pardmetro em relacio ao
qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas
de forma negativa. A identidade normal ¢ “natural”, desejavel, Unica. A
forca da identidade normal € tal que ela nem sequer é vista como uma
identidade, mas simplesmente como a identidade. Paradoxalmente, sdo as
outras identidades que sdo marcadas como tais.

As identidades corporais em diferentes tempos se referem aos diferentes
significados atribuidos ao corpo durante os séculos XIX e XX, onde se percebe que entre
esses significados ndo ha um significado vdlido para sempre, mas significados fixados
temporariamente, por representacdes culturais e sociais que utilizam o corpo como ferramenta
para colocar em prética medidas de controle e estratégias educacionais que enaltecem os
“melhores” e os separam dos “incapazes” e “nocivos” a sociedade.

Quanto a possibilidade do corpo praticar alguma atividade na Educacdo Fisica foi
criado o bindmio apto/inapto, que assim como o normal/anormal sdo identidades fabricadas
dentro de um contexto social e cultural, que nesse caso é representado pelo discurso pautado
no corpo biolégico, mas que € atravessado por outros discursos.

No Brasil, foi a partir dos anos 1930 que o Estado se empenhou em concretizar
acoes apontando a Educacgdo Fisica como um espaco de intervencao na educagdo dos cidaddos
(GOELLNER, 1992). Junto com a notoriedade que a Educagdo Fisica foi adquirindo com a
intervencdo, outros acontecimentos ocorreram como a criacdo do Ministério da Educacio e
Saude Publica (1930), do Conselho Nacional de Educacdo, do Estatuto das Universidades
Brasileiras, da Escola de Educacdo Fisica do Exército (1933) que foi criada a partir do Centro
Militar de Educacdo Fisica, e a instituicdo da Educacdo Fisica como disciplina obrigatdria na
Constitui¢ao de 1937.

A partir dessa obrigatoriedade foi criada, em 17 de abril de 1939, a Universidade
do Brasil (CASTELLANI FILHO, 1988). Entre outro grupo formado por professores e

simpatizantes das préticas corporais e esportivas surgiu, em maio de 1932, o primeiro
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periddico especifico da drea de Educacdo Fisica: Revista TéchnicadeAthletismo e Sports, que

depois passou a se chamar Revista de Educagdo Physica (GOELLNER, 1992).

3.4 A Educacio Fisica e o corpo na segunda metade do século XX: identidade docente,

tensao entre satide e educacio e a presenca do corpo diferente

Vale a pena trazer os elementos histdricos da formagdo dos docentes, uma vez que
marcos histéricos estdo presentes em nossas identidades profissionais e praticas docentes
atuais. Toda identidade é incompleta e € ressignificada o tempo todo de acordo com as
articulagdes feitas com as diferencas (LACLAU, 2011). Assim, as identidades vao sendo
construidas e ressignificadas no decorrer do processo histérico e cultural, conforme sio
atravessadas em novas instituicoes de ensino por diferentes linguagens que, até hoje,
constroem e reconstroem significados que criam as representacdes culturais dos professores
de Educacao Fisica.

E neste sentido que busco a historicidade, apoiando-me em Laclau (2011, p. 50),
para visualizar a relagdo entre a universalidade e a particularidade, “ndao como uma linha
incontaminada”, uma totalidade estavel, absoluta e verdadeira na qual os conhecimentos
foram produzidos. Ao contrdrio, falo de uma universalidade formada por identidades
particulares, inclusive a minha identidade profissional e dos demais profissionais, construida
sob o poder de identidades hegemonicas que constituiram o discurso universal moderno da
Educacao Fisica.

No entanto, estas identidades foram ressignificadas no decorrer do processo
histérico e cultural, em funcdo de rearticulacdes estabelecidas na producdo de conhecimentos
contingentes.

Por isto, hoje, ao refletirmos sobre o porqué, ja ndo damos as mesmas respostas as
mesmas perguntas diante do corpo discente marcado pelas diferencas, e também refletimos
sobre porque nossas préticas pedagdgicas ndo podem ser as mesmas, diante dos corpos
diferentes. Neste momento, vivemos a angustia e o conflito da identidade docente que nos foi
determinada culturalmente pelo curriculo da Educacdo Fisica. Como responder e agir com o0s
alunos em meio aos discursos da normalizacdo e como educar o corpo diferente, que ja ndo

esta mais distante, mas dentro do Curso, torna-se uma reflexao necessaria.
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Neste contexto da cultura educacional, no qual “a cultura liquido-moderna néo
tem ‘pessoas’ a cultivar, mas clientes a seduzir” (BAUMAN, 2010, p. 36), temos no corpo
discente do Curso de Educacao Fisica alunos com corpos diferentes.

Assim, uma identidade profissional € formada e ressignificada por um conjunto de
significados presentes nas préticas sociais e nos discursos das dreas de conhecimento que
dialogam e se cruzam no campo profissional. Este conjunto de significados e o didlogo das
diferentes dreas do conhecimento se configuram em um campo de forca no qual estdo
presentes disputas pela “valida¢dao de significados” (NEIRA; NUNES, 2007) no campo da
cultura. Esse didlogo é complexo e guarda forcas contraditérias e de resisténcia, que
provocam tensdes e fomentam politicas de determinados grupos identitarios no poder.

Podemos recordar as gindsticas que, como conteidos predominantes do século
XIX, dominaram os corpos escolares e lhes impuseram uma prética disciplinadora, como
apontamos no capitulo anterior.

As gindsticas entraram no curriculo e deram os primeiros sinais de uma educacgao
militar, procurando promover a saude, a higiene fisica e, principalmente, a educacao moral.
Com préticas disciplinadoras e selecionando os corpos capazes de suportar a for¢a, o combate,
a luta, surgiu a busca por individuos “perfeitos”, e, em decorréncia, os “imperfeitos” eram
excluidos da prética da Educagao Fisica.

Pela Constitui¢do brasileira promulgada em 10 de novembro de 1937, este era o
novo modelo de Educagdo Fisica que se iniciava nas escolas. Segundo Castellani Filho
(1988), a Educacdo Fisica tinha como objetivo promover a disciplina, a moral e o
adestramento dos corpos para que cumprissem as tarefas de defender o pais e de colaborar
com o seu desenvolvimento. As aulas tinham, até entdo, cardter eminentemente pratico.

No que se refere a transformacgdo cultural que ocorria no pais em meados do
século XX. As novas formas de organizacdo e producdo capitalista de alguma forma foram
transferidas para a Educagdo Fisica, quando observamos a predominancia no curriculo de
determinadas préticas corporais em detrimento de outras. Estas prdticas corporais nestes
contextos produziram sistemas simbdlicos que marcaram nossas identidades, bem como a
maneira de pensar e conceber o corpo diferente, mas que pode ser mudada, uma vez que os
significados nunca sdo fixos, podendo ser ressignificados a todo o momento. Da mesma
forma que a representacdo do corpo diferente pode mudar a identidade docente também pode

mudar.



70

Diante do exposto, recorro a Benites, Souza Neto e Hunger (2008) e considero
importante conceituar a identidade docente, haja vista sua relacdo com o sistema de

representacdo. Para estes autores, identidade €

O constructo ou conjunto de conhecimentos que dd sentido a formacdo
inicial e continuada e a prética pedagdgica que norteia o itinerdrio
pedagégico do professor em sua forma e conteido, constituindo-se a
docéncia (BENITES; SOUZA NETO; HUNGER, 2008, p. 345).

Essa docéncia tem identidades que ndo sdo postas, mas construidas a partir dos
discursos que a atravessam e produzem diferentes significados desde corpo docente,
professor, colaborador e profissional de Educacdo Fisica. Estas representacdes identitdrias
compreendem movimentos politicos e culturais que guardam, em determinador periodos,
linguagens que imprimiram conhecimentos e direcionaram curriculos. A forte racionalidade
instrumental (FENSTERSEIFER, 2001) ainda estd presente nas aulas de Educagdo Fisica,
sendo representada pelas provas praticas, nas quais os alunos t€ém que reproduzir os gestos
apreendidos, como resultado de um corpo moldado, aprisionado nas regras da técnica.

Nossa identidade profissional, atualmente, € constituida por diferentes discursos e
praticas pedagogicas. A rotina universitdria, nossos “costumes” quando posicionamos 0s
alunos em “filas” nas aulas praticas, ou as carteiras enfileiradas nas salas de aula, mostram o
quanto as marcas historicas e culturais do século XIX ainda estao presentes.

Pensar que esta pratica ¢ “natural”, ou justificar esta acdo porque “¢ assim que se
trabalha na Educagao Fisica”, sem estabelecer as devidas relagdes com identidades de poder e
dominio cultural, ndo contribui para o trabalho com o corpo diferente. Trazemos em nossas
identidades profissionais vestigios que aparecem no corpo docente desde o primeiro curso de
formacdo de professores de Educacdo Fisica, na Escola Superior de Educacdo Fisica do
Estado de Sao Paulo em 1934. A cultura militar foi tdo presente no inicio da Educacao Fisica,
assim como sua hegemonia, que a autorizagdo para a participacdo de civis na formacgdo de
professores foi autorizada, pelos militares, gradativamente, a partir de 1934.

Desta cultura militar adotamos as filas, as técnicas aprimoradas junto com a
“civilidade”. Aprendemos a viver com o corpo, sob uma ordem instituida na Modernidade,
que disciplinou nossos corpos, nossos movimentos, nossas atitudes. Selecionou inclusive
quem deveria ser o professor de Educacdo Fisica, ou melhor, quem deveria trabalhar com os
corpos, € este também deveria entender de “ordem e disciplina”, pois os corpos deveriam ficar

em condi¢des de “obediéncia” e “servidao” para a manuten¢do de uma sociedade ordenada.
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Pensava-se que desta forma os corpos pudessem se isentar de manifestacdes, fossem elas
gestuais, verbais, escritas ou outras maneiras de se expressar e marcar sua identidade politica.

Cabe-nos recordar que a Educacdo Fisica, principalmente no que concerne a
histéria do corpo, teve na Grécia sua expressao de forca e beleza, que eram adquiridas com a
pratica da gindstica e se associavam aos outros ensinamentos, como a musica e a matematica,
para formar o cidaddao grego. Um exemplo disso sdo os corpos esculpidos que realcam a
musculatura do corpo, e de um corpo masculino. Masculino porque toda esta musculatura
desenvolvida representava a forca e coragem, atributos que na época eram vinculado ao
homem. A cultura do corpo forte e masculino foi se constituindo em praticas € monumentos e
vivenciada pelos gregos, que passaram a cultuar o corpo. Mas a histéria que se conta nem
sempre contempla o acontecimento contado, porque o direcionamento de quem conta tende a
falar em nome de um grupo que quer representa-lo.

A formacdo do cidaddo grego representado pela figura masculina de corpo forte,
vem reforcar a ideia de que ‘“identidade e diferenga ¢ uma relagdo social, discursiva e
lingiiistica” (SILVA, 2009, p. 81), em que ha presenca e disputa de poder, marcadas pelas
diferengas histodricas e culturais. Grifi (1989), ao escrever sobre a gindstica entre os atenienses
e espartanos, relata as marcas histéricas e culturais no tratamento diferenciado do corpo
feminino e nas praticas esportivas. Enquanto para os espartanos as mulheres participavam,
conforme a idade, do salto, da corrida, da luta, do lancamento de disco e de dardo, do canto e
da danca, na cultura ateniense elas eram excluidas e se enaltecia a identidade masculina.

Foi neste processo que o corpo moldado pela cultura dominante de uma
identidade hegemonica estabeleceu as identidades incluidas e as excluidas das praticas
corporais. Entre elas, a excluida estava o corpo diferente do que representasse a forga, vigor,
coragem e perfeicao, que simboliza a identidade profissional da Educacdo Fisica.

Nos Estudos Culturais, mais precisamente na virada cultural (HALL, 1997)
marcada pela linguagem, as narrativas ndo se resumem apenas aos textos, mas se referem,
principalmente, ao que falamos sobre as coisas, os objetos, os simbolos, as pessoas porque
estes discursos mexem com a nossa subjetividade. Circulam a nossa volta imagens, simbolos,
frases que criam e inventam identidades e que, de alguma forma, abalam e ressignificam
constantemente as nossas identidades individuais e profissionais.

Temos como representacdo simbdlica da identidade profissional da Educacdo
Fisica a figura do Discébolo de Mir6n, criada a partir da concep¢do de corpo forte e valente

que prevaleceu no mundo grego. No ano de 2002, conforme Resolug¢do 049/02, o Conselho
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Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) escolheu essa figura como simbolo da Educacdo

Fisica, no seu Art. 1° e Art. 2°:

Ficam aprovados o simbolo, a cor e o anel de grau da Profissdo de Educacao
Fisica [...] O Discébolo de Mirén é a mais célebre das estatuas atléticas.
Segundo pesquisa: [...] o corpo revela um cuidadoso estudo de todos os
movimentos musculares, tenddes e 0ssos que fazem parte da acio; as pernas,
0s bracos e o tronco inclinam-se para imprimir maior impulso ao golpe; o
rosto ndo parece contorcido pelo esfor¢o, mas calmo e confiante na vitdria”
[...]. Pedra de cor verde. A cor verde € atribuida aos cursos da area da Sadde
e significa esperanca, forca, longevidade e imortalidade. Demonstra
adaptacdo ao ambiente e a capacidade do contato. Também conhecida como
a cor do conhecimento (CONFEF, 2002, p. 402).

Figura 1 - Discébolo de Mirén - Simbolo da Profissao de Educagao Fisica
(CONFEF, 2015)
De acordo com Silva (2009, p. 17), podemos sugerir que este tipo de

representacao, por meio de sistemas simbolicos, “[...] torna possivel aquilo que somos e
aquilo no qual podemos nos tornar”, criando nossa identidade profissional. Atualmente o
corpo docente vive um processo educacional no qual o convivio com as diferencas tem se
tornado uma rotina na Educagdo Superior. Aquilo que discutiamos, como grupos de
educadores, que deveria acontecer no que concerne a presenga das pessoas com deficiéncia
nas universidades ja € uma pratica cotidiana. Um corpo diferente transita e usufrui dos seus
direitos e deveres nas aulas de Educacdo Fisica, confrontado com o simbolo da identidade
profissional do curso. J4 pensei que pudessem mudar a representacdo do curso, mas depois,
analisando melhor e entendendo o que € cultura, na construcdo de significados pela linguagem
que vao se alterando ao longo do tempo, € preciso que exista mais de um simbolo para que

possamos compreendé-lo e entender as relacdes de poder que os circundam.
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Se estou falando em representacdo do corpo docente, posso pensar que nds
professores atuamos e construimos nossos discursos politicamente em relacdo com outros
corpos, cuja acdo descarta a no¢do de neutralidade da linguagem estabelecida entre eles. E por
meio dela que as identidades politicas particulares se articulam, cada qual com seu objetivo,
buscando alcangcar um objetivo maior e constituindo um discurso universal, através de um
significante vazio.

Trago algumas articulagdes, como apontei no inicio, retiradas da histéria, para
contextualizd-las e entender as representacdes atuais sobre o corpo diferente.

Em 1930, no Distrito Federal foram realizados dois concursos para o provimento
de cadeiras vagas de educacdo physyca (GONDRA, 2004, p. 150) com trés tipos de prova:
escrita (conteidos de anatomia e fisiologia), pratica (demonstracdo de habilidades) e prova de
aula para alunos de uma escola. Pelo modelo de processo seletivo, ji se percebe o corpo
docente desejado para os professores de Educacdo Fisica, que deveria apresentar
conhecimentos especificos, habilidades (condicdes fisicas) e aptiddes didatico-pedagdgicas.

A homogeneizacao estabelecida a partir de uma identidade politica hegemodnica é
um instrumento utilizado por aqueles que se sentem perturbados pela diferenca, utilizando-a
como uma forma de “extirpar as ervas daninhas” (BAUMAN, 1998, p. 31), para que a ordem
e a norma estabelecida prevalecam.

Mas Laclau e Mouffe (2004), quando se referem a l6gica hegemonica, relatam
que nenhuma consegue dar conta da totalidade social, uma vez que ela se apresenta sempre
incompleta e aberta. E exatamente nesta incompletude que temos a possibilidade de subverter
a logica hegemoOnica.

Se analisarmos os movimentos dos grupos identitarios, perceberemos que ficam
em evidéncia as identidades hegemOnicas, mas isto ndo quer dizer que ndo haja outros grupos
identitdrios, grupos de resisténcia, que apenas num determinado momento ndo estdo
incorporados no universalismo, mas a qualquer momento poderdo incluir-se, assim como
outros grupos também poderdo desarticular-se, estabelecendo novos pontos nodais. Esta
l6gica social, que Laclau (2011) chama de articulagdo, possibilita-nos perceber as constantes
modificagdes nas posi¢des dos sujeitos, que, conforme a posicdo que assumem, ressignificam
sua identidade individual e coletiva.

Este dinamismo social ¢ o dinamismo politico do corpo docente universitirio

frente as mudancas sociais, politicas e, sobretudo, culturais da Educagdo Fisica e do corpo.
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Registros como o de Cunha Junior (2011) relatam a reacdo percebida de alguns
professores insatisfeitos com a pratica da gindstica com criancas no século XIX, que
ampliaram a discussdo acerca do que se deveria ensinar, como ensinar e quem deveria fazer
isso, principalmente em fun¢do da intencionalidade que havia por trds desta pratica, carregada
pelo poder de uma cultura dominante que pretendia regular e dominar o corpo infantil
impondo-lhe uma normatiza¢do e uma educagao moral.

Como destacamos anteriormente, os médicos brasileiros, preocupados em
propagar seus ideais higienistas, mapearam o quadro educacional brasileiro, desconsiderando

todo o contexto nacional, e emitiram o seguinte parecer:

Tratava-se, pois, segundo a ética da higiene, de um pais defasado, atrasado e
inculto, que precisava urgentemente ser reformado, inclusive e, sobretudo,
do ponto de vista da formagdo e instrucdo do povo. Reforma que deveria
trabalhar com a representacdo de uma educacdo integral, devendo, para
tanto, contar com a iniciativa governamental e com a iniciativa dos
particulares. Forcas estas que, solidarias, poderiam alavancar o Brasil e
inscrevé-lo na ordem civilizada por intermédio da inven¢@o e imposicdo da
escolarizacgdo a populacdo local (GONGRA, 2004, p. 125).

Estas medidas de avaliagdo, entre outras iniciativas do governo, levaram a
obrigatoriedade e expansdo da escolarizagdo bdsica no século XX (SILVA; SEABRA
JUNIOR; ARAUIJO, 2008) e, junto com ela, & presenca nas escolas de corpos diferentes que
nao seguiam o desempenho da maioria considerada “normal”.

Enquanto se pensava em uma pedagogia que atendesse os alunos que se
mostravam “diferentes”, o processo de eugenia continuou no século XX com a pratica da
medicina que separava a populacdo dos doentes da dos sadios, os fisicamente perfeitos dos
com problemas corporais; paralelamente a esta classificacdo médica e separacdo dos que
podiam ser regenerados e continuar participando do convivio social, nas escolas surge “uma
pedagogia diferenciada: a educagio especial institucionalizada” (SILVA; SEABRA JUNIOR;
ARAUIJO, 2008, p. 19).

No século XX, “no campo da produgdo tedrica, vamos encontrar pioneiramente os
médicos, logo seguidos pelos pedagogos da rede regular de ensino, fortemente influenciados
pela psicologia” (JANNUZZI, 2004, p. 28), sendo esta ultima influenciada pelas ideias da
psicologia experimental, com testes que classificavam e avaliavam os ‘“normais” e os

“anormais”, na rede regular de ensino.
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Com a influéncia desses profissionais, a Educacdo Fisica foi inserida na escola
para trabalhar com o corpo “normal”. A lente pela qual deveria enxerga-lo era a competéncia
motora e a performance. O profissional de Educacdo Fisica ndo deveria atuar com o corpo
diferente. Os corpos diferentes eram atendidos em escolas especiais, com base nos avangos
nas pesquisas realizadas no Brasil e no exterior, principalmente a partir da década de 1970
(BRACHT, 2003).

A criacdo de escolas especiais com programas préprios e técnicas especializadas,
assim como o investimento na educagdo em geral para as pessoas com defici€éncia, com uma
pedagogia diferenciada e posteriormente uma educacdo especial — que, vinculada aos
conhecimentos médicos e psiquidtricos, traz uma concep¢ao do corpo diferente conservadora,
com um “olhar iluminista [...] das posicdes de normalidade/anormalidade, de
racionalidade/irracionalidade e de completude/incompletude como elementos centrais na
producdo de discursos e praticas pedagogicas” (SKLIAR, 2003, p. 158) — foi feita em fungdo
da economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares, com a intengdo de poupar
gastos com asilos e manicomios, tendo em vista que estas pessoas, sendo instruidas, poderiam
ser incorporadas no trabalho (JANNUZZI, 2004).

A discussao a respeito de como atender estes corpos diferentes culminou nos anos
1980, e uma das reivindicacdes foi referente a formagao profissional, porque estes corpos, na
presenca dos outros alunos, necessitavam de professores com formacdo universitdria que
pudessem trabalhar com eles. Como na escola estavam presentes os professores de Educagao
Fisica, estes também precisavam, de alguma forma, ser capacitados ou ter na sua formacao
conhecimentos especificos para trabalhar com o corpo diferente. Hoje encontramos na
formacdo profissional a disciplina Educacao Fisica Adaptada, que foi sugerida na Resolucao
03/87, mas ganhou visibilidade e foi colocada em pratica nas escolas a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96.

A disciplina Educacdo Fisica Adaptada (EFA) refere-se a uma modificagdo na
definicdo da Associagdo Americana para Saude, Educagdo Fisica, Recreacdo e Danca

(AAHPERD), que

E caracterizada por um programa de atividades desenvolvimentistas
diversificadas (jogos, esportes e ritmos) adequadas aos interesses,
capacidades e limitacdes de estudantes em condi¢des de deficiéncia, que nio
podem se engajar na participacdo irrestrita com seguranga € sucesso em
atividades programadas de Educacdo Fisica em geral (SILVA; SEABRA
JUNIOR; ARAUIJO, 2008, p. 84).
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A disciplina para atender as pessoas com corpo diferente foi implantada no curso
superior em 1987. Uma reestruturacdo dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica mostrava
a necessidade da atuacdo do professor de Educagdo Fisica com o aluno com defici€ncia, mas
com o nome de Educacdo Fisica Especial (BRASIL, 1987a).

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Educacdo Fisica (BRASIL,
MEC/CNE, 2004) asseguraram que as Instituicdes de Educacdo Superior organizassem o
curriculo, estabelecendo os marcos conceituais e os perfis profissionais, elaborando ementas,
fixando a carga hordria de cada disciplina e suas denominacdes, bem como inserindo
peculiaridades regionais.

Quanto a terminologia adotada para a disciplina que deveria preparar o professor
para atender o corpo diferente, Castro (2005) e estudiosos da Educacdo Fisica Adaptada
consideram que o termo adotado, Educacdo Fisica Adaptada, veio como reflexo de
conhecimentos tedricos e praticos que surgiram na América do Norte entre 1950 e 1970 em
que professores de Educagao Fisica neste periodo se atualizaram fora do pais. Atualmente a
terminologia adotada por esta disciplina no Curso de Educagao Fisica da universidade em
estudo ¢ Atividade Fisica Adaptada, “que ¢ uma area associada aos servigos que promovem
saude, estilo de vida ativo, reabilitam fungdes deficientes e facilitam a inclusdao” (CASTRO,
2005, p. 13).

Nossa identidade politica € relacional (LACLAU, 2011), dai a impossibilidade de
termos um discurso homogéneo em relacdo ao corpo diferente. Mas compreendemos que ha
uma politica cultural em busca de uma hegemonia no projeto curricular, e a presenca do corpo
diferente provoca constantes conflitos e tensdes nos conhecimentos e praticas com as
diferencas. Mesmo que nés docentes convivamos com o corpo diferente, identidades
hegemodnicas no poder apresentam outros modos de fazer curriculo.

Afinal, o “estranho” (BAUMAN, 1999) construido pela l6gica da modernidade,
excluido das aulas de Educagdo Fisica, atualmente incluido na Educagdo Superior, no Curso
de Educacdo Fisica, desloca-nos diariamente do papel de educador para o de educando. Nessa
ambivaléncia de papéis, me parece que o “estranho” somos nos, corpo docente, que
“[...]precisa de aprendizado, da aquisicdo de conhecimento e habilidades
praticas”(BAUMAN, 1999, p. 85) para trabalhar com o corpo diferente no Curso de Educacao
Fisica.

Esta situacdo nos angustia, porque nos vemos em situagdes de “escolher” formas

de trabalhos e praticas que sdo contingentes. Como corpo docente, sentimos um “alivio”
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quando entendemos que a todo o momento nossas identidades sdo ressignificadas e que a
incompletude, sendo uma de suas caracteristicas, desloca nossa posicdo como sujeito, e é por
isso que agimos em meio aos discursos que nos interpelam enquanto professores e sujeitos e
também adotamos préticas docentes de uma gama de discursos disponiveis nos quais estamos
inseridos enquanto corpo docente.

Parece que o vinculo politico estabelecido entre a educacdo e a saide permeou a
Educagao Fisica histdrica e culturalmente, atravessando a modernidade e aparecendo hoje
ressignificada nos conteddos e préticas do corpo docente, ainda mais no que se refere ao
corpo diferente. A partir destes dois componentes, educacdo e saude, a representacdo da
profissdo, favorecida pela cultura econdmica (o terceiro componente), instigou as politicas de
inclusdo a aderir ao discurso de que quem estuda consegue um trabalho e, consequentemente,
pode ter uma vida melhor. A qualificacdo do corpo diferente ao ingressar no Ensino Superior,
em especial no curso de Educacgado Fisica, € absorvida pelas politicas inclusivas e na politica
cultural dos curriculos.

Digo politica porque a fronteira cultural existente entre corpo docente, corpo
diferente e curso € incomensuravel, e neste espaco circulam as politicas que regem o Curso de
Educagao Fisica e as do Ensino Superior, que, como identidades politicas particulares na
presenca do corpo diferente se deslocam junto com outras identidades abertas, e assumem um
discurso universal produzindo ou reproduzindo uma cultura. Conforme Laclau (2011), sem
esse processo nao teriamos histdria.

Atualmente, os grupos identitarios que trabalham na formacao dos professores de
Educagdo Fisica representam politica e culturalmente um conhecimento do corpo numa
perspectiva que ndao € voltada apenas para o desenvolvimento fisico do individuo, mas
comecam a pensar e trabalhar com o corpo diferente, com a disciplina Atividade Fisica
Adaptada, classificando os tipos de defici€éncia, numa perspectiva bioldgica, psicoldgica,
terapéutica e educacional, mas evidenciando o corpo diferente nas vérias formas de
manifestacdes corporais € esportivas.

E importante discutir e trabalhar a questdo da identidade do corpo diferente na
formacdo da identidade profissional, pois seu processo de constru¢do deve ser um dos
componentes da proposta curricular que dard origem aos cursos e experi€éncias de

desenvolvimento profissional dos docentes (ANDRE, 2010).
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4 AS REPRESENTACOES CULTURAIS SOBRE O CORPO DIFERENTE
QUE CIRCULAM NO CURSO DE EDUCACAO FiSICA

Como estou falando de representacdo cultural, que diz respeito a producio de
significados através da linguagem, considero importante explicar que o significado que
identifico nas andlises como pesquisadora poderd ndao ser o mesmo do leitor, pois os
significados assumem um sentido de acordo com a forma como os interpretamos. Assim, “os
significados que damos como observadores/as, leitores/as ou ouvintes, nunca € exatamente o
significado que foi dado pelo/a orador/a, escritor/a ou outro observador/a [...]” (HALL, 1997,
p. 32).

Existem diferentes representacdes culturais e, a partir delas, as pessoas atribuem
diferentes significados conforme o “acervo” de codigos culturais de que dispdoem. Com isso,
nao estou querendo “fugir” das minhas analises de pesquisadora porque ndo as fago sozinha,
mas ancorada em um referencial teérico que venho trilhando e me permite, nesse instante,
olhar para o campo empirico e ver o corpo docente e o corpo discente da pesquisa como uma
representacdo cultural a partir da qual eles falam e imprimem sentido as coisas e aos
conhecimentos que produzem. Entretanto, nada impede que estes corpos mudem de lugar e
assumam novas posi¢Oes, a partir das minhas reflexdes e registros, o que nao significa
também que eles tenham deixado ou perdido os significados anteriores, mas que
estabeleceram novos pontos nodais (LACLAU, 2013).

Meyer e Paraiso (2012, p. 34) nos auxiliam no tocante ao sobre o objeto de
pesquisa ao afirmar que “precisamos juntar tudo que nos oriente [...] entrevista, os
documentos, projetos pedagdgicos, projetos de intervencdo, diretrizes, leis. Em sintese,
usamos tudo que acreditamos nos servir em nossas pesquisas, fazendo bricolagem”, e
conduzindo o caminho investigativo sem pretensdes de certezas e verdades absolutas.

Considerando a colocacdo de Meyer e Paraiso (2012) e transitando entre os
aspectos historicos e culturais da construcio do conhecimento, pelos métodos duros e
inflexiveis das ciéncias naturais, que permaneceram muito tempo nas pesquisas em Educacao

Fisica, mas também nos trabalhos referentes as relacdes de género, de etnia e as s diferencas,
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sobretudo do corpo, fiz inicialmente um levantamento bibliografico de materiais relacionados
a identidade/diferenca e corpo no Banco de Teses da Capes e de temas relacionados ao
assunto.

No campo da pesquisa educacional, Kincheloe e Berry (2007, p. 124) identificam
“a disponibilidade de novas tecnologias e estruturas, além de novas formas de usar as
ferramentas de pesquisas tradicionais”. Isso ndo significa ndo ser rigoroso nas escolhas, mas
desenvolver uma bricolagem na qual a linguagem e o poder sdo pontos fundamentais para
interpretar a realidade.

Como registro, utilizei o Didrio de Campo, e quando me deparava com alguma
atividade muito extensa ou exercicio complexo que nao conseguia registrar na hora, filmava e,
em casa, descrevia com mais tranquilidade e observava melhor os detalhes, principalmente
quando na mesma aula estavam o Sergio (académico surdo) com a intérprete e a Claudia
(académica cega) com o académico que era seu guia (AG). Esta dindmica me permitiu
perceber momentos de interacdo entre os académicos e deles com o professor.

Para Geertz (1989, p. 15), os registros detalhados na etnografia

Nao visam somente estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever
textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diirio; ‘o que
define € o tipo de esforcgo intelectual que ele representa: um risco elaborado
para uma descri¢ao densa’.

Acompanhei as aulas durante dois meses, mas antes de fazé-lo me dirigi a
coordenacdo do Curso de Educagdo Fisica para pedir autorizacdo e levar a carta da
coordenacdo do Programa de Pds-Graduacio do Mestrado e Doutorado em Educagdo.
Somente apds a autorizacdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE) iniciei o
acompanhamento e os registros.

Depois de acompanhar um total de 19 aulas do segundo semestre noturno, fiz um
roteiro com trés perguntas para entrevistar os professores e outro com duas para os alunos
Embora eu tenha feito as entrevistas com cada professor, elas ndo ocorreram da mesma forma,
pois, conforme me lembrava de algum fato importante de sua aula que pudesse contribuir com
a pesquisa, no momento em que estivamos conversando eu o acrescentava a entrevista.

Considero importante este registro porque uma das perguntas que fiz foi referente

a experi€ncia profissional deles com o corpo diferente, pergunta que ndo fiz a professora de
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Comunicacdo e LIBRAS que vivencia diariamente esta situacdo. Neste sentido, algumas
perguntas foram comuns a todos e outra direcionadas as observagdes das aulas.

A entrevista com cada professor foi feita depois de observaras aulas, conforme
conseguia agendar um horario com cada um deles fora de seu horario de aula. Fui convidando
um por um individualmente e sei que, mesmo eles sendo colegas e querendo colaborar, o ato
de entrevistar, como diz Silveira (2002, p. 126), traz modificacdes, deslocamentos, negacdes,
e o entrevistador pode se tornar camplice, “[...] mas o enquadramento inicial do que ‘vai
acontecer’ ¢ imprescindivel”.

Para complementar as minhas discussdes referentes as identidades docentes, senti
necessidade de buscar no Curriculo Lattes do corpo docente as informacdes académicas dos
professores, porque, conforme eu transcrevia os discursos e, a0 mesmo tempo, buscava nos
meus registros as aulas do professor, estes dados me deslocavam para diferentes contextos
culturais da Educacdo Fisica.

Para nomed-los, usei a ordem em que foram entrevistados e, junto com ela,
apresento a identidade profissional de cada um deles:

P1 - Possui gradua¢do em Fonoaudiologia pela Universidade Catélica Dom Bosco
(2005), pés-graduacdo em Educacdo Especial e em Lingua Brasileira de Sinais;

P2 - Graduado em Turismo pela Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP-
2005) e em Educacdo Fisica pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-
Campinas-2004);

P3 - Tem experi€ncia na drea de Educacio Fisica, com énfase em Ginéstica Geral,
Expressao Corporal, Gindstica de Academia e Pilates;

P4 - Graduagdo em Fisioterapia pela Universidade Catdlica Dom Bosco (2000),
pos-graduacdo em Fisioterapia Aplicada a Saude da Mulher pela Universidade Estadual de
Campinas (2001) e mestrado em Saude e Desenvolvimento na Regido Centro-Oeste pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2006);

Coordenadora do Curso de Educagdo Fisica em 2014 - Possui mestrado em
Educacdo Fisica pela RussianStateAcademyofPhyisicalEducation (2002). Graduacdo em
Educacdo Fisica pela Universidade Federal do Parand (1993), pds-graduacdo em

Atividade Fisica e Saude pela Universidade Tuiutido Parand (1995).
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Convidei também, além da Claudia (aluna Cega) e do Sergio (aluno surdo), dois
académicos do 2° semestre noturno para serem entrevistados porque, por mais que eu tenha
como objetivo a representacdo cultural dos professores, quando se trata de identidades que sdo
produzidas na e pela representagdo, devemos ficar atentos para o “circuito da cultura” (HALL,
1977). Nas andlises culturais, isso é fundamental, j4 que os significados assumidos ndo sao os
mesmos, sdo contraditérios e ressignificados constantemente. Por isso, “torna-se [...]
importante, quando da realizacdo das andlises, ’penetrar nas linguagens’ e ‘garimpar’ os
significados em uma multiplicidade de histérias e textos” (WORTMANN, 2002, p. 82) das
identidades participantes.

O critério de escolha dos dois académicos que denomino na tese de Al e A2 foi
que a Al foi uma aluna presente e se relacionava com os dois alunos/corpos diferentes, e o
aluno A2 foi convidado porque seu nome foi mencionado diversas vezes durante a entrevista
com o Sergio.

Os nomes atribuidos aos corpos diferentes sdo Claudia e Sergio e tém as iniciais
relacionadas ao tipo de diferenca que possuem: Claudia (cega) e Sergio (surdo).

Pretendia como coloquei entrevistar a académica Claudia, mas ela ndo quis ser
entrevistada. Entretanto, nas aulas que acompanhei fiquei atenta para a forma como se dava a
relacdo entre alunos e com os professores, procurando entender a sua representagdo cultural,
de modo que, ao longo da tese, varias foram as colocagdes referentes a aluna Claudia.

Penso que € necessdria uma descri¢do mais detalhada dos lugares pelos quais o
corpo diferente transitou, pois foi a partir desses lugares que surgiram minhas reflexdes,
minhas dividas, meus registros.

No Curso de Educagdo Fisica, as disciplinas sdo divididas em aulas praticas e
tedricas. Os académicos, ao se matricularem, sdo distribuidos pelo sistema eletronico em
turma A, B e até C, conforme o nimero de alunos matriculados no curso. Nesta divisao de
turma, os académicos Sergio e Claudia ficaram em turmas separadas.

A partir desta distribuicdo, as minhas observagdes ocorreram algumas vezes
dentro de sala de aula e outras vezes nas aulas préticas.

Depois de algum tempo, consegui assistir a duas aulas de Anatomia. Digo abaixo
porque levei um determinado tempo para conseguir conciliar o hordrio das aulas de Atletismo

e Expressdo Corporal para observar em cada uma delas o Sergio e a Claudia, que estavam
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emturmas separadas. Na sala de aula, eu sentava em uma carteira e fica fazendo minhas
anotagdes, e quase sempre, no final das aulas, os professores tinham alguma coisa para me
dizer ou alguma observacdo para fazer. Nas aulas praticas, fui para o gindsio, pista de
atletismo, piscina, laboratdrio de anatomia, e nos espacos por onde caminham os académicos
do Curso de Educacgdo Fisica eu caminhava junto com eles. Como registrei as aulas em dois
ambientes distintos, no Didrio de Campo classifiquei as aulas assistidas em dois tipos, que
foram: aulas em ambientes internos (laboratério e sala de aula) e aulas préticas nas quadras.

A proposta inicial era acompanhar as aulas dos professores graduados em
Educacgao Fisica e que ministravam apenas aula no Curso de Educacdo Fisica e ndo aqueles
que ministram aula na Educac¢do Fisica e nos outros cursos, como € o caso dos professores de
Anatomia, Biologia e eu mesma que atuo no curso de Educagao Fisica, mas também ja dei
aula no curso de Pedagogia. Depois, revendo o objetivo, consideramos que as aulas dos outros
professores deveriam também ser registradas, ja que as representacdes seriam dos professores
do curso de Educacdo Fisica. Sendo assim, continuei observando os professores de Educacao
Fisica que trabalhavam com os alunos em sala de aula e no ginésio; quanto a parte pratica,
iniciei a observacdo nas aulas de Anatomia e de Comunicagdo e LIBRAS.

A aula de Anatomia aconteceu em ambiente diferente, no laboratério que é um
local de estudo que marca o encontro das disciplinas bioldgicas nos curriculos da Educagdo
Fisica. A disciplina de Didatica eu ministrava, € ndo observei. A disciplina de Primeiros
Socorros foi observada por acaso. J4 a disciplina de Psicologia ndo foi observada porque
coincidia com meu horério na Coordenacdo de Estagio.

Os relatos dos entrevistados que apresento sao de gravagdes e anotacdes advindas
de conversas, e as falas coloquiais foram adequadas as normas da lingua portuguesa.

Os dados produzidos foram articulados com o campo tedrico dos Estudos
Culturais, em conformidade com os objetivos da tese. No entanto, € preciso ressaltar que no
contexto dos Estudos Culturais, conforme escreve Woodward (2011), a representacdo €
conceituada como “qualquer sistema de significagdo, uma forma de atribuicdo de sentido.
Como tal, a representagdo € um sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e
estritamente ligado a relagdes de poder” (SILVA, 2009, p. 91).

Junto com a representacdo, a articulacio também € um conceito utilizado no

campo dos Estudos Culturais e tem funcionado como um dos métodos/teorias “que permite a
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compreensdo de como os teoricos da cultura conceitualizam e analisam o mundo”
(WORTMANN, 2005, p. 175). Entretanto, a palavra articulacdo tem muitos significados que
antecederam o seu uso nos Estudos Culturais, que passaram a utilizd-la a partir dos anos 1970
como fruto das discussdes de Ernesto Laclau e Stuart Hall, que ampliaram o seu significado,
considerando o redimensionamento da cultura, que até o inicio do século XX era pensada
segundo a concep¢do arnoldiana A partir deste século, percebeu-se a necessidade de
relaciond-la aos modos de producdo, as relacdes politicas, sociais e econdmicas, € as questdes
de género e raca “em um complexo articulado no qual envolve também classe social”
(WORTMANN, 2005, p. 176).

Hall (2003), ao referir-se as articulagdes, diz que elas, “[...] por ndo serem
definitivas, podem desaparecer ou ser substituidas, em determinados momentos e
circunstancias, pela desarticulagdo de velhas conexdes, ou pela instauracdo de novas
articulacdes ou rearticulagdes” (HALL, 2003, p. 185).

Nesse sentido, entendo que nessa tese sempre preciso estar atenta para produzir
articulagdes entre os diferentes discursos apresentados pelos docentes, lembrando sempre que
elas sdo especificas do contexto no qual foram produzidas, ndo se repetindo necessariamente
em outros contextos. Alids, na perspectiva dos Estudos Culturais, € preciso sempre colocar em
questao a ideia de uma tunica identidade e o modelo iluminista que a sustenta.

Todo corpo assume um lugar social particular de acordo com um sistema de
significagcdo. No contexto social, certos sistemas, mesmo antagdnicos, pela logica da
equivaléncia, articulam-se e outros continuam em constante tensdo na busca pelo poder de
representar culturalmente sua identidade. A identidade politica, dentro desta dinamica, pode
ser compreendida a partir do conceito de hegemonia de Laclau e Mouffe (1987), no qual os
pertencimentos identitarios dos corpos mantém a ambivaléncia, e, nesse processo, a ideia de
consenso ¢ afastada.

A articulagdo e rearticulacdo entre os diferentes corpos (diferente, docentes e
discentes) com conflitos e tensdes marcam o espaco da Educacdo Fisica. Na particularidade
de cada corpo, ha deslocamentos proprios da modernidade liquida (BAUMAN, 2001), na qual
sujeitos-corpos podem ser (re)posicionados e assumir diferentes identidades. Alids, Bauman
(2008), quando fala de uma sociedade individualizada, propria da modernidade liquida,

influenciada e orientada pelo mundo globalizado, considera mais apropriado diante destas
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relacdes falar em identificacdo no lugar de identidade, uma vez que a incompletude, neste
contexto, passa a ser uma necessidade da qual ndo podemos fugir, sem a alternativa de
“escolher” ou ndo escolher.

Hall (1997) também se refere a incompletude das identidades e aos processos de
identificacdio mencionando o circuito da cultura, ou seja, um conjunto de sistemas de
significacdo e representacdes culturais que se multiplicam e com os quais podemos nos
identificar temporariamente ou ndo. E importante destacar que o processo de identificacio ndo
¢ tao simples como parece ao ser descrito. Ele ocorre mediante processos de conflito e disputa
no campo de significados pelas quais o corpo atravessa, articulando-se e rearticulando-se, por
forcas de poder que vém de cima para baixo, ou pelos processos com os quais o corpo docente
e discente vao se alternando e assumindo novas identidades impostas pela sociedade de
consumidores (BAUMAN, 2008) que os impulsionam e os deslocam constantemente, em
direcdo as exigéncias do mercado.

As falas e observagdes registradas em Didrio de Campo destacadas a seguir,
analisadas a partir do campo tedrico que norteia a tese, procuram dar visibilidade as
representacdes de corpos diferentes no Curso de Educagao Fisica. Saliento que a descri¢cao foi
organizada em torno de sete unidades, que passo a apresentar. As unidades de andlise sdo
atravessadas pela minha subjetividade e pelos autores escolhidos, cuja articulacio possibilitou
a construgao dessa tese.

Antes disso, considero necessario retomar brevemente que a Educagdo Fisica ndo
esta deslocada do contexto politico, cultural e educacional, marcado pelas 16gicas eugénicas e
higi€nicas. Estes atravessamentos na Educacio Fisica produziram processos de significagcdo e
cultura pautada nas questdes biologicas. Estas questOes se refletiram na representacdo das
identidades corporais, € podem provocar uma visdo essencialista do corpo na Educacio
Fisica. Para Silva (2009 p. 15), a questdo central, quando se discute identidade, ¢ “a tensdo
existente entre o essencialismo e o ndo essencialismo”. O corpo diferente que, apds as
explicacOes essencialistas sobrenaturais, passa a ser explicado de forma essencialista na l6gica
bioldgica, orgénica.

Entretanto, a partir de 1980, a Educacdo Fisica comega a passar por novos
questionamentos a luz da Sociologia, Filosofia e Antropologia, que redimensionam o seu

corpo tedrico e, nele, a maneira de conceber o corpo e os movimentos. Estas novas
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concepgoes vieram a partir da incorporacdo das teorias criticas na educacio, que na Educacdo
Fisica, focaram a excessiva tendéncia as atividades esportivas € o seu cardter excludente
(SOARES et al., 1992), conduzindo a aproximagdo com autores das ciéncias humanas e
sociais que deram um outro contorno ao saber-fazer na drea (DAMICO; KNUTH, 2014),
entre eles Marcel Mausse sua nog¢do de técnicas corporais, e Norbert Elias (1994), um
soci6logo da contemporaneidade que, em seu livro O processo civilizador, descreve, entre
varias mudangas em nome da “civiliza¢do”, a corporificagdo do sentimento de nojo, que se
materializa no gesto que realizamos até hoje e que talvez ainda ndo tenhamos pensado como
uma acdo cultural e ndo natural.

O referido autor nos traz esta questao com as seguintes perguntas:

Qual a real utilidade do garfo? Serve para levar a boca a comida que ja foi
cortada. Por que precisamos de um garfo para fazer isso? Por que ndo
usamos os dedos? [...] Isso ndo é pergunta. E evidentemente canibalesco,
barbaro, incrivel ou o que quer mais que se queira chama-lo. [...] ‘Porque é
anti-higienico comer com os dedos’ (ELIAS, 1994, p. 133).

No caso do uso do garfo, a justificativa do anti-higiénico “pouco tem a ver com o
perigo de contrair doenca” (ELIAS, 1994, p. 133). Mas podemos pensar, neste sentido, que o
fato de o corpo ser uma estrutura simbdlica significa que ele estd permeado de relacdes de
poder, em um campo onde os grupos lutam para que sua cultura predomine e se torne
hegemonica. E neste sentido que a cultura, por meio do poder, categoriza, classifica e cria
normas e condutas para que a relagdo entre os individuos e sua atitude na sociedade parecam
“normais”.

Elias (1994, p. 26) discute os significados dos termos Kultur e civilizagdo, com os
quais desenvolve uma reflexdo acerca do processo de surgimento e da validade dos conceitos
que, conforme o autor, “Crescem ¢ mudam com o grupo do qual sdo expressdo”, ou seja,
mostra como a “civilizagdo” dos costumes e as atitudes dos homens ndo s@o naturais, portanto
ndo fixas, mas expressam uma identidade coletiva que a civilizagdo ocidental construiu a
partir da consciéncia que o Ocidente formou de si mesmo ao julgar-se superior as sociedades
mais antigas e primitivas.

A articulacdo tempordaria da Educagdo Fisica no campo do saber e no campo do
poder, em diferentes periodos, permite-me dizer que em cada um deles, dependendo da norma

e do conhecimento que foram construidos como verdadeiros, produziu tensdes e identidades
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docentes, que nos enfrentamentos epistemologicos se rearticulavam e produziam novas
representacdes corporais, atendendo a cultura politica, social e educacional hegemonica.

Na universidade, a tensdo em ter que se livrar dos habitos antigos para assimilar
com rapidez acultura educacional da diferenca, que foge das aulas programadas e previsiveis,
coloca nossas identidades em crise. A inseguranca e o receio de errar, via de regra, estdo
relacionados com a “dissolu¢cdo universal das identidades [...] a dispersao das autoridades, a
polifonia das mensagens de valor e a subsequente fragmentacdo da vida que caracteriza o
mundo em que vivemos [...]” (BAUMAN, 2008, p. 163). Dito isto, inicio a andlise das

categorias salientando que se trata de uma das versdes possiveis.

4.1 “E a LIBRAS, é visual”. Uma, duas, trés linguas... E a linguagem corporal

A partir do enunciado de multiplas linguagens, o curriculo atual da Educacgao
Fisica apresenta possibilidades de didlogo com o corpo diferente, as vezes pressionado pela
sua presencga ou talvez pela imposicao legal. De uma forma ou de outra, iniciam-se conflitos,
tensdes, € surgem, junto com as préticas existentes, outros discursos, outros gestos, outros
espacos que nao tinham sido criados.

Uma das conquistas destes espagos foi na legislacdo no Decreto n® 5. 626, de 22
de dezembro de 2005, que insere a LIBRAS como disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formacgdo de professores, inclusive de instituicdes de ensino publicas e privadas, o que
podemos considerar um avango na educacao inclusiva em atendimento a cultura do surdo.

Trago essa informacdo porque o curso no qual a pesquisa foi realizada tem a
disciplina Comunica¢do e LIBRAS no seu curriculo por formar professores para atuarem na
Educacao Basica. Os académicos do Curso de Educacdo Fisica tém duas horas semanais desta

disciplina. Segundo o professor P1:

A LIBRAS ndo € uma disciplina que os alunos realmente desejam fazer, né?
Até por ser uma lingua, a lingua de sinais exige uma série de coisas dos
alunos. Atencdo, estimulo visual, ela ndo € auditiva, entdo existe uma série
de questdes que realmente atrapalha. E af estes alunos, quando a gente chega
[...] eles ja estdo apreensivos, serd que vou conseguir aprender a lingua de
sinais?Serd que vou dar conta dessa disciplina?Véem a disciplina como uma
das mais dificeis das dentro do semestre (P1).
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Conforme Skliar (1997), a lingua oral e a lingua de sinais constituem dois canais
diferentes, mas igualmente eficientes para a transmissao e a recep¢do da linguagem; sdo, de
fato, mecanismos semidticos equivalentes. Ao perguntar a professora sobre a relacdo da turma

com os corpos diferentes, ela disse:

O Sergio conseguia conversar com a turma toda e até hoje eu percebo
quando passo pelo corredor que ele estd enturmado, ele ndo senta sozinho,
como de costume. Falo de costume, nessa trajetéria como professor, que o
aluno surdo fica sentado sozinho dentro da sala com o intérprete (P1).

O Sergio, por ser um académico extrovertido, de certa forma agiu como mediador
e incentivador entre a LIBRAS e o restante da turma, como podemos perceber pela fala de um
dos seus colegas que participou da entrevista; quando fiz uma pergunta sobre a relagdo entre
eles e a comunicagdo, como ela se dava, ele me disse que “teve uma vez que saimos eu, ele
(Sergio) e outro colega, e como que eu comunicava com ele? A sorte que ele 1€, faz leitura
labial e conversa um pouco, e olha a importancia de saber uma LIBRAS”. Como lembra Hall
(1997), com transformacdes da cultura houve mudangas na estrutura da sociedade atual, com
avancos tecnoldgicos e outras formas de relacionamento. Pode-se dizer que a presenca de um
professor de LIBRAS, e de uma intérprete que acompanha o acadé€mico, faz parte dessas
transformacdes. De acordo com o P2, ela “[...] facilita muito essa aproximagdo, e durante a
aula a intérprete faz essa aproximacao direto, mas fora da aula também ela contribuia nisso
[...]", referindo-se a recursos materiais e econdmicos que mudam o jeito de se relacionar com
o aluno surdo.

Além disso, o proprio Sergio utiliza, para se comunicar, um celular que, conforme

ele, ajuda muito:

Alguns alunos que t€m dificuldade com a comunicacdo por causa da palavra
com LIBRAS, e eles acabam escrevendo no celular e me mostram o
portugués no celular, e eu leio, entendo e falo pra eles, entdo escrevo no
celular e mostro pra eles, mesmo quando tem dificuldade na comunicagéo, a
gente tenta se comunicar de alguma forma.

A Revolucdo Cultural da qual fala Hall (1997) aproximou as diferentes culturas,
intensificou as trocas culturais e mudou a vida das pessoas. A todo instante as pessoas sao

invadidas por mudangas tecnoldgicas que alteram seus pensamentos e seus modos de vida.
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Apartir da Revolucao Cultural passamos a compreender a relacio entre a cultura e as questdes
que envolvem os aspectos sociais, politicos e econdmicos. Dentro deles percebemos o poder
que acultura tem de estabelecer as regras a serem seguidas, que, muitas vezes, sem que se
perceba, comecam a fazer parte da vida do corpo discente e do corpo docente.

Se hoje o Sergio “esta enturmado”, ¢ porque sua identidade surda nio € apenas
representada como foi na modernidade, em que a identidade surda era construida no bindmio
normal/anormal, sendo uma representacdo instituida mediante dispositivos normatizadores
(VEIGA-NETO; LOPES, 2010), envolvida com o estabelecimento de normas sociais. As
mudangas culturais e as novas linguagens que nos cercam e nos impdem uma nova maneira de
“ver” e “ouvir” o mundo, deslocando as velhas identidades hegemdnicas e articulando-as com
linguagens visuais, corporais, estdo presentes nas aulas e nas relacdes entre corpo docente,
corpo discente e corpo diferente.

Mesmo que outras formas de comunicag@o sejam possiveis, a presenga ou uso da
lingua de sinais continua sendo fundamental, porque entendo que o surdo, assim como outros
corpos diferentes, tem sua cultura e seu sistema de significados que constituem suas
identidades e, no campo das representagdes culturais, sua identidade politica.

Da mesma forma, o cego na universidade produz, por meio de sua cultura, um
sistema de significados. Até o momento, os corpos diferentes representam um grupo pequeno
no Curso de Educacdo Fisica. A coordenadora do curso, durante a realizacdo da pesquisa,
relatou que “nods tivemos um aluno surdo ha doze anos, eu lembro porque eu entrei aqui na
instituicdo em 2003”. Depois deste aluno, apenas em 2014, no periodo da realizacdo da
pesquisa, os alunos Sergio e a Claudia ingressaram no Curso de Educacdo Fisica.

Durante minhas observacdes muitas vezes 0s gestos, 0S comportamentos € as
atitudes deles foram contestados e vistos com um sentido de isolamento e desinteresse no
contexto do Curso de Educagdo Fisica. O corpo diferente pautado nas questdes biologicas
pode ser excluido e subestimado de algumas praticas, pois como sabemos ¢ “Do corpo que
nascem e se propagam as significacdes que fundamentam a existéncia individual e coletiva,
ele € o eixo da relagdo com o mundo, o lugar e o tempo nos quais a existéncia toma forma
através da fisionomia singular de um ator” (LE BRETON, 2007).

O corpo como constru¢do simbodlica, compreendido além da dimensdo biologica,

torna-se uma questao cultural, mais complexa no sentido de que a linguagem neste contexto
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assume um papel central e, sendo assim, pode atribuir sentidos aos sujeitos individuais e
coletivos, “[...] e os sistemas simbdlicos nos quais ela se baseia fornecem possiveis respostas
as questdes:Quem eu sou?Ou quem eu poderia ser? Quem eu quero ser? (SILVA, 2009, p.
17). Como observei em uma aula de Anatomia (DIARIO DE CAMPO, 21/10/2014), a
Claudia no inicio estava ouvindo a aula e, depois de um certo tempo, abaixou a cabeca e ficou
o resto da aula assim. A professora apresentou vdrios slides com os misculos e 0s nomes,
como € uma aula de Anatomia. Mas se tivéssemos materiais em sala de aula para que a
Claudia pudesse fazer um reconhecimento titil da musculatura ao mesmo tempo em que
ouvisse, o que pode representar um processo mais lento dentro do conceito de tempo e
aprendizagem no qual nosso corpo docente foi “disciplinado” a ensinar os corpos na
Modernidade, ela provavelmente teria participado e aprendido o contetido.

Na modernidade, a légica da producdo em série, priorizando a quantidade, €
primordial. Esta l6gica foi se inserindo na nossa pratica docente de tal forma que nos dificulta
enxergar os outros nas suas individualidades e diferencas e nos faz aplicar normatizagdes e
valores hegemodnicos homogeneizados. Alids, € interessante pensarmos na afirmacdo de
Bauman (2008) de que, na modernidade, o conhecimento e seus praticantes, no caso nos,

corpo docente, estivamos ancorados numa

Dominagdo em autoridade e disciplina;por outro lado, na pritica da cultura
(educacdo Bildung)", que pretendia transformar membros individuais da
sociedade em seres sociais adaptados a desempenhar, e querendo ser fiéis a
eles, papéis socialmente atribuidos (BAUMAN, 2008, p. 165).
E as universidades eram o lugar de “treinamento” dos educadores responsaveis
pela transformacido ou normacao dos sujeitos a sociedade. Veiga-Neto e Lopes (2000, p. 2)

nos lembram que Foucault chama de normacao a situacao disciplinar na qual a norma precede

o normal e o anormal, de modo que

Fundamental e primeiro na normalizagdo disciplinar ndo € o normal e o

anormal, € a norma. Assim, é pelas disciplinas que se estabelece a

13 Bauman acreditava que a ideia de pedagogia (Bildung, formagfo) tenha nascido de duas hipéteses idénticas:
aquela da ordem imutdvel do mundo que estd na base de toda a variedade da experiéncia humana e aquela da
natureza igualmente eterna das leis que regem a natureza humana. A primeira hipétese justificava a
necessidade e as vantagens da transmissdo do conhecimento dos professores aos alunos. A segunda incutia no
professor aauto-seguranca necessaria para esculpir a personalidade dos alunos e, como o escultor com o
marmore, pressupunha que o modelo fosse sempre justo, belo e bom, portanto virtuoso e nobre
(PORCHEDDU; BAUMANN, 2009, p. 664).
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demarcacdo entre os que serdo considerados inaptos, incapazes e 0s outros.
Ou seja, € a partir dai que se faz a demarcacdo entre o normal e o anormal. A
normalizacdo disciplinar — que, a partir desse ponto, o filésofo passa a
denominar simplesmente normacdo — parte de um modelo construido,
considerado 6timo segundo determinados critérios e fins que se quer
alcancar. Em seguida, a normalizacdo disciplinar procura enquadrar as
pessoas em tal modelo. Quem se submete ao enquadramento, de modo a
formatar seus gestos, atos, tragos fisicos segundo o modelo, é chamado de
normal.

Na sociedade liquida (BAUMAN, 2001), cuja caracteristica ¢ a “liquefacao” das
estruturas e instituigdes sociais, temos que lidar com a ambivaléncia de um mundo acelerado
que nos lanca a cada segundo uma infinidade de informag¢des e do mundo da sala de aula com
seu tempo e seu espaco. Esse descompasso, que nos aflige, acompanha nosso trabalho
pedagoégico e nos pressiona, interfere na construcdo de nossas identidades docentes e nos leva,
as vezes, a nao observar detalhes no processo educacional em relagdo aos corpos diferentes.

Para explicar melhor a que estou me referindo como “detalhes” no processo
educacional, avalio fragmentos do Didrio de Campo em relacdo as observacdes sobre o corpo
diferente.

Estava sentada na escada préxima ao corredor que vai para o laboratério de
Anatomia, onde ocorreria a aula logo depois do intervalo, as 21hO5min do dia 05 de
novembro de 2014, uma 4°*-feira. Bem antes do horario da aula, passa a Claudia com um
académico que a deixa na porta da sala, que ainda estava fechada. A académica foi a primeira
a chegar e ficou em pé na porta do laboratério, enquanto os demais colegas chegavam e
sentavam na escada comigo e conversavam. Quando a professora chega, Cldudia entra, coloca
o jaleco e fica pr6xima da mesa, sentada ao lado da professora que inicia a aula. Depois de
explicar os musculos, “biceps braquial, que ¢ o musculo de nimero 23 da lista, falou do
musculo 24, que est4 no antebraco e ¢ o musculo braquiorradial, e 0 mostrou na peca”. Pegou
a mao da Cldudia, colocou-a sobre a peca que correspondia ao triceps e a mostrou falando as
trés partes: 1, 2 e 3. Depois mostrou as outras partes da peca, dizendo onde estavam a
escdpula, o ombro e o triceps longo, lateral e medial. A professora passou a peca para a
Claudia e ela ficou tateando cada pedaco sozinha. Enquanto a Claudia ficava fazendo este
reconhecimento, a professora pediu aos alunos que mudassem de mesa porque precisava

mostrar a eles outros misculos que estavam em um corpo. Sentaram em outra mesa.
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Depois, todos sairam da mesa onde estava a “pe¢a” a ser estudada para irem para
outra mesa onde estava outra peca. Neste momento, percebi que a Claudia foi com as maos
até a cabeca do corpo e, depois, comecou a descer até as partes de que a professora havia
falado, sem saber que eu estava por perto observando. Fez isso duas vezes até 0 momento em
que ouviu a voz da professora pedindo a uma aluna que a levasse para a outra mesa, e entao
tirou a mao (DIARIO DE CAMPO, 05 /11/2014).

Com Dorneles (2014, p. 77), pontuamos que no contexto educacional as
estratégias destinadas as pessoas com defici€éncia visual, independentemente de serem de
baixa visdo ou cegas, sobretudo as atividades “predominantemente visuais devem ser
adaptadas com antecedéncia, e outras durante a sua realizacdo, por meio de descrigdo,
informagao tétil, auditiva, olfativa, sendo bem-vindas outras referéncias que favorecam a
configuragdo do ambiente”.

Por isto, € importante pensarmos em outras formas de aprendizagem e
compreendermos que nem todos os corpos aprendem do mesmo jeito, mas todo conhecimento
se instaura mediado por movimentos internos e externos da corporeidade!* (ZOBOLI,
ALMEIDA; BORDAS, 2014). Desta forma, ha necessidade de que fagamos uma reavaliacao
do que nds corpo docente compreendemos e consideramos como conhecimento, além do que
entendemos da relacdo que este tem com a cognicdo, principalmente quando estamos nos
referindo a corpos que se utilizam de outras formas de aprender que fogem das metodologias
que costumamos usar.

Nao podemos omitir que na educacdo como um campo cultural a luta pela
significagcdo e o interesse de grupos dominantes em manter o seu poder e fazer com
prevalecam os seus conhecimentos ¢ de fato uma “realidade”, mas junto com eles sempre
existirdo os grupos menores resistindo com seus significados e suas culturas, como fazem os
surdos com a lingua de sinais, subvertendo uma linguagem comum no processo educativo, em
que os ouvintes representam a maioria. No entanto, eles, com a LIBRAS, solicitam o corpo

com diferentes posturas e expressoes e, a medida que vao se expressando, “o rosto se dilata, o

14 Zoboli, Almeida e Bordas (2014) utilizam o conceito de corporeidade deAssmann, que a considera uma
complexa dindmica de auto-organizacdo da corporalidade viva. “Estar vivo neste planeta consiste,
essencialmente, na interagdo ativa de corpos, inteiramente em si mesmos e com seu mundo-ambiente. Ao
empregar o conceito de corpo, é fundamental manter-se atento a tudo o que ele implica,ainda mais se
pretendemos espraiar o conceito de Corporeidade como coextensivo a vida” (ASSMANN, 1994, p. 67).
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corpo € requerido em posigcdes, posturas, sentidos, que nos tiram do eixo construido por uma

prévia educacgao, culturalmente ouvinte” (LULKIN, 1997, p. 56).

4.2 “Coitadinho”, “passar a mao na cabe¢a”: momentos de tensdo nas aulas

Se hd uma coisa na educacdo que nos deixa desconfortdveis é a avaliacdo. Neste
sentido, a modernidade com seus instrumentos precisos e métodos de avaliacdo pautados na
racionalidade, onde tudo deveria ser medido para ser classificado, a partir da selecdo dos que
deveriam permanecer dentro do sistema e dos que ficariam fora dele, poderia, no primeiro
momento, nos parecer mais favordvel. Recordamos que a operacdo de normalizacdo, o
enquadramento das pessoas em um determinado modelo fisico, comportamental e educacional
que se pretende alcancar, faz sentido apenas dentro da légica do pensamento do “sujeito do
[luminismo” (HALL, 2003), unificado, centrado, um individuo pleno.

As normas impostas pela racionalidade permitiam a produgdo do anormal por
meio de avaliagdo. A criagdo do corpo diferente como um corpo “anormal” veio a partir do
principio de classificagao aplicado a uma populacdo de tal forma que, dividindo-a, criou dois
grupos opostos: nds/eles (SILVA, 2009), normais/anormais.

Os desafios atuais em uma universidade com culturas diferentes e corpos
diferentes, convivendo coma diferenca, tornam-se mais tensos ao aplicarmos um instrumento
que conhecemos como classificatério, que emite juizos, mas que, sabemos, também ndo é
universal, ndo € infalivel e pode ser alterado. Penso que nessa situacdo ocorre uma luta entre a
subjetividade do corpo docente e a objetividade do sistema universitirio que acolhe
atualmente as complexas, moveis e abertas identidades da sociedade liquida e deve se
reorganizar para acompanhar as mudancas provocadas pela presenca dos corpos diferentes.

Por estas mudancas ocorridas, acredito que Bauman (2008), quando se refere ao
tempo atual, tem razdo em destacar a dificuldade que temos em nos livrar de habitos antigos,
como a avaliacdo, que no contexto educacional, em especial da Educacao Fisica, marcou o
corpo com um processo rigoroso. Livrar-nos de determinados conteudos e sistemas de aulas,
para nds, corpo docente, no atual mundo liquido de oportunidades e segurancas frageis

(BAUMAN, 2005), significa um desafio profissional.
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Digo isto porque, ao perguntar a Pl durante a entrevista sobre o processo
avaliativo do corpo diferente (Claudia), que observei ter ela feito separadamente da turma,
respondeu:

Fiz separado, e a prética deles foi a mesma no mesmo dia. Mas o que eu
percebi foi que, se eu fizesse com eles presentes (os alunos), eles iam passar
de certa forma uma ajuda, nem que fosse com o olhar, uma fala de que eles
sao diferentes, de coitados, vdo passar a mio na cabeca deles. Mas a
avaliacdo, ela nio foi feita s6 o professor e o aluno. Ela tinha o intérprete e
outro aluno prestando atencdo, até para ndo ter, pra ter o cuidado de nio
passar a mao na cabeca, né? Porque tem um histérico que se diz o
coitadinho, talvez ele ndo consiga.

Da mesma forma, em termos de discurso sobre o corpo diferente e de abordagem
sobre a avaliac@o, o corpo docente P2 mostra o deslocamento da sua identidade profissional,
em que passou de uma identidade essencialista para uma identidade instavel, contraditoria e
incompleta (HALL, 2003). O P2 disse que “eu tive Adaptada'> na formagio”. Mas ela nio
garante a aplicacdo dos conhecimentos no momento desejado ou exigido, mesmo porque na
cultura surda e na cultura do cego as identidades sao muiltiplas; portanto, ndo ha um modelo
pronto a ser seguido.

Nos sujeitos e corpo docente temos dentro de nos identidades “[...] contraditorias
nos empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo
continuamente deslocadas” (HALL, 2003, p. 13), e estamos sujeitos, dependendo das relagdes
que estabelecemos, das possibilidades que nos aparecem e das situacdes que nos apresentam,
a construir novas praticas pedagdgicas ou reproduzir as mesmas, conforme percebi ao

perguntar por que o P2 imaginava que a aluna Claudia ndo faria o salto em altura.

Oh, ai vem um problema que acho que vem da minha formacao inicial. Na
graduacdo eu tive Adaptada, 16gico, mas eu, eu tenho uma dificuldade
pessoal de me relacionar com pessoas com defici€ncia, no sentido de me
controlar com aquele sentimento de d6, de pena. E, entio o meu
relacionamento com as pessoas com defici€ncia sempre tende a ir além
daquela relacdo profissional de pensar no dia a dia dela. Eu tenho que me
policiar para nio facilitar muitas vezes a prova, a avaliacdo, o processo para
ndo ficar aquele sentimento de ai tadinho, ai coitadinho.

15 Para muitos autores, como Cruz (1997), Brancatti (1999), Winnick (2004), Mauerberg-deCastro (2005), a
Educacao Fisica Adaptada ¢ considerada uma subarea de conhecimento da Educacdo Fisica. “Enquanto subarea
de conhecimento tem por mérito promover a cultura corporal de movimento para pessoas com deficiéncia em
suas participagdes ativa em diversos ambientes em que se desenvolvem” (BEZERRA, 2010, p.25).
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Este sentimento de pena ou inseguranca manifestado pela docente, segundo os
Estudos Culturais, mostra o jogo da cultura, um campo onde hé lutas pela significacdo. Nesse
jogo sdo estabelecidas as classificagdes no meio de grupos resistentes, mas com a
possibilidade de se articular.

Foi neste territério cultural que o corpo passou a ser compreendido além do
organismo biologico e definido fundamentalmente pelos “[...] significados culturais e sociais
que a ele se atribuem” (GOELLNER, 1992, p. 29). A professora atravessada pela cultura
cristd que produziu a piedade em relagdo aos corpos diferentes, vigia-se para que essa
identidade ndo seja assumida. Considerando que o que pensamos ou reproduzimos em nossas
acoes € fruto de um sistema de significacdo que define quem somos. Nesse sistema de
significados ainda existe uma parte na identidade docente marcada por processos de regulacao
e controle dos corpos e de exclusao do diferente.

Assim, de uma forma ou de outra, vamos explicando a perversidade do binarismo
incluir/excluir.

Hall (1997) aponta que as sociedades capitalistas marcam divisdes de classe,
género, etnia, orientagdo sexual, entre outras. Nessas outras incluo o corpo. A Modernidade,
pelas relacdes estreitas com o contexto social, politico, econdmico e cultural, construiu corpos
produtivos e ndo produtivos. Hoje, na sociedade de consumidores, que avalia qualquer pessoa
e qualquer coisa por seu valor, como se fosse mercadoria, os corpos diferentes que nao
conseguirem ser mercadorias “desejaveis” e engajar-se numa atividade de consumo sao
consumidores falhos (BAUMAN, 2008, p. 160). Acredito que estas questdes que nos
atravessaram no passado, com diferentes simbolos culturais de corpos com deficiéncia que,
culturalmente, foram vistos como improdutivos e sem func¢do, ou com disfungdo, marcam
nossa identidade profissional, conforme podemos perceber na fala do professor P2 quando
perguntei a ele porque imaginava que a Claudia ndo conseguiria e ele atribuiu este

pensamento a sua formacao inicial, dizendo:

Mas eu tenho um sentimento angustiante de pensar no dia a dia e no que ela
sofre na sociedade, em termos de deslocamento, em termos de
acessibilidade, em termos de respeito, de preconceito, discriminagio e assim
por diante. Eu acho que isso me levou a pensar que talvez ela ndo
conseguisse. E como eu disse, eu, talvez eu comecei a me subjugar também
porque eu imaginei dando aula pra ela, mas ndo imaginei ela chegando no
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fim da aula executando um movimento de complexidade, o movimento
completo.

O movimento ao qual o P2 se refere € o salto em altura, uma das provas do
atletismo que ele, impressionado, menciona as etapas que a aluna Claudia realizou do inicio

ao fim.

Ela saltou cumprindo as fases, corrida, salto, impulsdo, salto e queda, sem
ela enxergar, sem visdo, um dos sentidos que a gente mais se baseia para
seguir a vida [...] aquele momento final da aula onde ela executou o
movimento completo, pra mim foi fantdstico e até me lembro que os alunos
aplaudiram [...] (P2).

Estas manifestacdes apresentam, sem divida, marcas de uma cultura homogénea
de sala de aula, caracteristica do pensamento moderno, dentro do qual se torna impossivel
relacionar-se com o corpo diferente sem enfatizar sua deficiéncia. Desta maneira, tornam-se
compreensiveis, na medida em que se trata de sujeitos construidos pela modernidade, os
“aplausos” e a “admiracao” diante da execucao de um gesto técnico e complexo pela Claudia.

S6 que a questdo ndo se restringe a compreensdo simplesmente da constituicdo de
nossa subjetividade, mas diz respeito ao corpo docente politico na relacdo e presenga com o
corpo diferente no Curso de Educacdo Fisica. Compreender apenas é uma situagdo passiva,
diferente da nossa condicdo didria de prética pedagdgica, quando oportunizamos nas nossas
aulas ao corpo discente o acesso a compreensao dos conteudos, quaisquer que sejam eles. As
aulas de atletismo foram uma das possibilidades de participacdo dos corpos diferentes, que
acabaram influenciando os alunos a interpretar, interagir e criar novas formas de comunicac¢ao
nas aulas de Educacao Fisica.

Nos curriculos da Educacgdo Fisica destaca-se a relagdo teoria-pratica que desde a
Modernidade foi “[...] hegemonizada por uma concepc¢do epistemolégica empirista, que
pressupde um mundo objetivo (préitica) e a possibilidade de sua descri¢do (teoria) [...] a
abstracdao/descricdo do movimento paradigmatico de determinado esporte [...]”
(FENSTERSEIFER, 2001, p. 33). A pratica tem o objetivo de fazer com que o aluno chegue a
realizar o movimento conforme o modelo ou préximo dele.

Talvez por isso os académicos, ao prepararem seus planos de aula nos estdgios,

idealizam nas suas atividades movimentos uniformizados, padronizados, que ndo esperam
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nem comportam o corpo diferente, e, quando se deparam com ele, se véem numa armadilha.
A cultura de que a comunicacio entre os corpos docente e discente se d4 apenas pela via oral
e visual pode privar o Sergio e a Claudia das atividades e oportunidades de experimentar o
corpo. Por isso, tratando-se de curriculo, quando mudamos o nosso jeito de dar aula e
oportunizamos a participacdo do corpo diferente, como corpo docente, politicamente, estamos
validando nossos conhecimentos.

Penso que é nestas situacdes, dialogando com os corpos diferentes e abrindo
espaco para que eles, com sua linguagem, apropriem-se do conteido, que estaremos como
corpo docente levando em consideracio a desconstrucio do projeto da modernidade de ensino
igualitario, normal e universal. Em outras palavras, isso significa tentar compreender como
sujeitos a forma como apreendemos as coisas em um sistema de significados, em um
determinado tempo e espaco, € como nossos corpos foram ou nio ordenados e disciplinados
para determinados conhecimentos.

A partir desta compreensao, as falas do P2 como ‘“complexidade e movimento
completo”, “ndo facilitar muito a prova” e “sentimento de d6” expressam aquilo que Bauman
(1999) coloca como grande problema da modernidade, que é sua pretensdo de eliminar a
ambivaléncia e toda a contradi¢do do mundo. A ciéncia teve um papel importante no processo
de classificagdo no mundo e, consequentemente, na eliminacdo do confuso, do estranho e na
exclusdo dos “estranhos”. Estes sentimentos ambivalentes nos perseguem e marcam hossa
identidade docente. Exercemos nossa profissdo por meio da racionalidade técnica e da cultura
cristd que marcaram o corpo diferente. Portanto, estamos cercados “[...] por poderosas ordens
discursivas [...]” (COSTA, 2002, p. 32), podendo-se destacar também a politica de educagdo
inclusiva obrigatoria nas IES que nos forca a contemplar o corpo diferente no curriculo.

Mesmo forjados por diferentes discursos, hd possibilidades de construir novas
praticas por meio da articulacdo entre o corpo docente e os corpos diferentes como estratégia
politica, pois reconhecemos incompletude do social (LACLAU, 2011), a impossibilidade de
um conhecimento pleno e universal.

E fundamental percebermos que o corpo docente apresenta, em algumas aulas,
uma Educacgdo Fisica que em um contexto social, em um tempo e espago, produziu sentidos

que culturalmente introjetou nele mesmo sentimentos ambiguos, que ndo desapareceram,
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mesmo com a disciplina “Adaptada” na graduacdo. Mas isso também significa uma forca
produtiva, uma possibilidade de criar outras préticas.

Talvez o P2 ndo tenha percebido que uma dessas novas cria¢des, que ele utilizou
com frequéncia nas suas aulas, talvez ndo a utilizasse sem a presenca do corpo diferente que,
do meu ponto de vista, “movimentou” o Curso de Educagdo Fisica, e isso foi fruto da
presenca da académica Claudia.

Algumas frases, como, por exemplo, na aula de arremesso de peso, quando disse:
“No esporte adaptado ndo utiliza este arremesso apenas o primeiro com meio giro”, referindo-
se aos tipos de arremesso. Assim como na aula de lancamento do martelo, em que, apesar de
ndo haver essa prova no esporte adaptado, o P2 ja havia criado uma alternativa e me disse:
“Pensei, entdo, em fazer com ela o balango na lateral do corpo com o ‘martelo’ que foi
construido pelos alunos de meia e fio de telefone, s para ela sentir e depois, se ela quiser
ficar escutando a explicagdo, ela fica s6 escutando”, e fazendo, independentemente de ser um
esporte adaptado.

Penso desta forma porque os alunos que nao tém “defici€éncia” fazem a disciplina
Atividade Fisica Adaptada para, caso se depararem em sua aula com algum corpo diferente,
apresentarem um minimo de conhecimento para iniciar o trabalho com ele. No caso da
académica Claudia, se nds professores oferecermos oportunidade a ela de conhecer apenas o
esporte adaptado, isso quer dizer que o seu campo de atuacdo deverd ser apenas este?Nao
penso que trabalhar com a diferenca na Educacdo Fisica deva ser desta forma, mas de uma
maneira mais préxima do que Daolio (2003, p. 124) propde como ‘“educacdo fisica da
desordem”, que enxerga o outro, o corpo diferente independentemente do contetido e do

espaco da Educacio Fisica. Trata-se de uma Educacao Fisica que

Nao se preocuparia em controlar ou domesticar objetivamente [...] o corpo, o
movimento, a sociedade, o desenvolvimento individual ou social, a
cogni¢do, a emogdo, [...] o esporte etc. A educacdo fisica da desordem
pretenderia atuar sobre o ser humano no que concerne as suas manifestacdes
corporais eminentemente culturais, respeitando e assumindo que a dindmica
cultural € simbdlica e, por isso mesmo, variavel e que a mediacdo necessaria
para essa intervengdo €, necessariamente, intersubjetiva (DAOLIO, 2003, p.
125).

Penso numa Educa¢do Fisica na qual o didlogo entre o corpo docente e o corpo

diferente possa existir antes de o primeiro decidir tirar ou colocar contetidos a partir do que
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foi estabelecido pelas normas para um “corpo ideal” e “normal” que, em um sistema de
representacdo, agem no corpo como cOdigos inscritos que nele se materializam, e o campo
dos Estudos Culturais vem nos auxiliar a compreender como este processo se tornou

naturalizado na Educacdo Fisica.

4.3 “Pessoal, vé aqui”, “pessoal, escuta aqui”, “nfo, professor, eu niao vi”’: sala de aula

como um espaco cultural dos “normais”

No caso do corpo docente, os professores utilizam uma linguagem como
“Pessoal, vé aqui” ou “pessoal, escuta aqui”. Um deles, diante dessa situacdo, argumenta:
“Mas essa ¢ uma cultura nossa, ela ¢ cega” (P1), e o outro (P2) em uma situagao semelhante,
responde: “Af eu dizia: T4 certo, eu sei que vocé nao v€, mas eu estou acostumado a tratar
com alunos que véem, entao desculpe”.

A cultura na qual fomos criados e educados € perpassada por vocabulos alusivos a
visao, aos atos de escutar e andar, que aplicamos no dia a dia. Em relac¢do a visao, compartilho
da colocagdo de Costa (2012, p. 264) de que “a luz, a clareza, a iluminagao sdo metaforas que
na modernidade ocidental acoplaram-se ao ‘ver’, elegendo-o como o sentido-ferramenta
proprio da razdo e do conhecimento”, tanto que utilizamos a expressdo “estd claro?” para
perguntar se o aluno tem duvida. Entendemos, entdo, que “ver” significa aten¢do,
concentragdo e — porque ndo dizer?— ordem, centralizac@o e controle.

Mesmo quando perguntamos, em caso de duvida: Esté claro? Isso tem o sentido
de entendimento e apresenta a légica iluminista; a0 mesmo tempo, a escuriddo remete as
trevas, o que pode marcar de forma negativa a identidade do corpo diferente.

Algo semelhante se aplica a expressdo “nossa cultura”. Esta fala nos reporta ao
que Veiga-Neto (2003) considera como a epistemologia monocultural que permaneceu na
modernidade e que os Estudos Culturais vém desconstruindo, mostrando que é melhor falar
de culturas no lugar de cultura. Isto se justifica se observarmos as representagcdes culturais que
circulam atualmente no Curso de Educagdo Fisica. Ha académicos indigenas, académicos

homossexuais e heterossexuais e académicos com corpos diferentes.
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Quando o professor (P1) se dirigia aos alunos dizendo “Olhem aqui”, segundo o
proprio, a aluna respondia grosseiramente: “Eu sou cega”. Isso também era trabalhado com a
orientacdo dele, que dizia a Claudia: “Vocé nao enxerga, mas eles sim”. No campo da cultura,
estas falas representam uma hegemonia que trazemos da modernidade e implica a negacao das
diferencas e o uso de um tipo de representacdo que fez parte da constituicio de nossas
identidades, com discursos que se tornaram universais em nossa fala, direcionando-a apenas a
determinados corpos. Assim, fomos repetindo e aprimorando a nossa fala, nas nossas aulas no
Curso de Educacdo Fisica, sem levar em conta que os alunos que compdem as nossas salas de
aula, atualmente, ndo correspondem mais aquelas turmas de alunos em que todos ouviam e
todos enxergavam. Hoje temos alunos que ouvem e outros que nao ouvem porque sao surdos.
Os alunos que enxergam e outros que nao conseguem enxergar constituindo o cendrio
educacional liquido (BAUMAN, 2001); assim, a nossa fala tem que ser a0 mesmo tempo para
cada um e para todos. Foi neste sentido que houve uma ressignificagao na fala da professora

entrevistada, como podemos perceber no momento em que ela se expressa da seguinte forma:

Agora vocé tem que falar “Olha, vamos falar melhor assim, eu percebo”.
Isso também era trabalhado na sala de aula e tinha esse cuidado na hora de
falar: “Olhem o sinal”’: eu mudei a palavra para “observem o sinal”, “sintam
o sinal”, isso para a turma toda, por conta de que ela nao gostava que falava
“olhem o sinal” (P1).

A presenca do corpo diferente contribui para a desconstrucio de valores e
principios construidos por nds como universais, verdadeiros, legitimos e Unicos € que nos
rodeiam diariamente. Digo “nos rodeiam” porque as identidades sdo cambiantes e, conforme
se ampliam os sistemas de significacdo e representacdo cultural, mais possibilidades de
identificacOes e articulagdes hd (HALL, 1999).

Estamos falando aqui de um corpo diferente. O corpo diferente em nossa prética
docente, pelos discursos que o circundam produz significados, nomeia e o posiciona ao lhe
atribuir diferentes identidades.

Quando anunciamos nas aulas: “Como vocés todos sabem” e somos surpreendidos
pela fala de um aluno, tal como fez a académica Claudia: “Nao, professor, eu ndo sei”, qual
seria a nossa reagdo? Como responderiamos a ela? As nossas respostas estdo imbricadas nas
representacOes construidas histérica e culturalmente nas nossas identidades individuais e

profissionais.
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Talvez esta situacdo explique o conflito que nos persegue enquanto corpo
docente: somos um corpo que sentimos e trazemos nestes sentimentos significados advindos
de préticas e discursos que nos interpelaram em diferentes tempos e espacos e que hoje se
refletem na forma como vemos o corpo diferente, no caso da académica Claudia, porque
assim como nossa identidade de corpo docente, sua identidade foi construida histdrica e
culturalmente por discursos e préticas de exclusdo, incapacidade e improdutividade em uma

sociedade na qual,

[...] sob o olhar pandptico universalista do Iluminismo, todas as formas de
vida humana eram incluidas no escopo universal de uma tnica ordem do ser
de tal forma que a diferenca teve que ser constantemente reformulada na
marcacdo e remarcagdo de posicdes dentro de um Unico sistema discursivo
(differance) (HALL, 2003, p. 110).

No momento atual, tais diferencas vém intensificando os conflitos e as relacdes
entre os grupos sociais, inclusive no campo da Educacdo Fisica na universidade. Com a
globalizagao da economia e o aumento dos meios de comunicagao, a ambivaléncia e o “outro
da ordem” (BAUMAN, 1999, p. 14) ndo nos permite mais pensar em uma sociedade e em um
espaco universitario constituido por identidades universais e tnicas. A sociedade liquida é
caracterizada pela “diferenca” e atravessada por divisdes e antagonismos sociais (LACLAU;
MOUFFE, 2004), que produzem diferentes posi¢cdes de sujeitos.

E o que Bauman (1998, p. 27) chama de estranho, o sujeito que “cada sociedade
produz e que ndo se encaixa no mapa cognitivo, moral ou estético do mundo” e cuja presenca
causa mal-estar, desconforto, angustia, desespero, mas também gera satisfacdo, alegria e
busca, como podemos perceber na fala da P3, que considerou a presenca do corpo diferente

um desafio na pratica docente:

A Claudia era guiada pela minha voz e quando via que ela estava [...] como
que chama a pessoa que 1€ para ela? A leitora. A que faz a leitura de fotos
pra ela na aula tedrica, um acompanhante, principalmente de obras, que tem
uma parte na histéria da danga que eu falo da histéria da poesia, da pintura
da época, e ai, quando vi que ela estava sem a leitora dela, eu
falei:Pronto!Como eu vou passar a realidade do castelo da Idade Média, do
Renascimento, das Ninfas, das pestes?’E o povo rolava de rir, e era aquilo
mesmo, eu tentando tornar agradavel para ela e ela discutia, foi muito
agradavel esta aula, e eu tinha que me virar nos trinta.
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As ninfas, eu vi qual era o periodo histérico, porque o corpo era mais
gordinho, no periodo grego era mais definido e como era a imagem desses
corpos nus, do Deus do vinho, a postura que ele estava do homem mais
delicado, mais refinado. Eu tinha que mostrar toda a historia da carochinha
para a Claudia e o Sergio olhando, claro que prestando atencdo na minha
boca vermelha, que eu usava vermelho quando tinha que dar aula para ele.

O corpo como elemento simbdlico se expressa de diferentes formas e, como tal, é
utilizado em diversas pedagogias. Por exemplo, na comunicacdo com o Sergio, a P3 foi
orientada quanto ao uso do batom vermelho para facilitar a leitura labial, evidenciando o
trabalho do corpo no aspecto sociocultural, entendendo-o como linguagem sem negar o
movimento. Para a Claudia precisou expressar-se de outra forma utilizando a descricdo
detalhada dos corpos que estava explicando no periodo grego.

E assim, na subversdo de préticas rotineiras, que vejo que um discurso pode ser
modificado a partir do momento em que nasce do antagonismo, de situagdes e razdes
contrarias. E pela ameaca comum a todos os seus elementos que um discurso passa a ter
existéncia (LACLAU, 2011). .

Ao dizer: “Nao, professor, eu ndo vi”’, A Claudia assume sua identidade de aluna
cega, que, tanto do ponto de vista da concepg¢do de corpo bioldgico, de ndo enxergar, quanto
no campo da representagdo, cria um espaco de tensdo, politizado, que pode ser chamado de
“politica da diferenga” (HALL, 2003, p. 21). Penso que o tensionamento e irritabilidade nessa
fala da Claudia foi uma tentativa de vivenciar e posicionar sua identidade e a cultura cega.
Como sabemos, no espaco de luta pela significacdo vence aquele cuja identidade faz melhores
articulacOes com outros sentidos. Pelo que parece, a articulacdo que se estabelece atualmente
no curso € entre a identidade surda e a identidade ouvinte com as demais identidades.

O viés bioldgico sobre o corpo diferente que ainda encontramos na Educacio
Fisica foi, como vimos, desenvolvido na Idade Moderna por estudos na drea da saude que
passaram a entender a deficiéncia, numa concepc¢ao clinica, como um impedimento que pode
ser fisico, intelectual ou sensorial e acaba limitando a acdo do corpo de quem a possui
(PIMENTEL; SANTANA; RIBEIRO, 2013). A relacdo da deficiéncia com um “problema”
organico permaneceu na Educacdo Fisica na Modernidade e trouxe implicagdes na
representacdo do corpo diferente, como, por exemplo, no caso da Claudia e do Sergio ao
frequentarem o Curso de Educagdo Fisica, segundo a fala de um de seus colegas de sala

quando pedi que ele me contasse sobre o primeiro contato com estes seus colegas.
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Bom, primeira vez que entrei na sala, entrei tarde na faculdade, entrei com
23 anos e os outros anos fiquei s6 trabalhando. E depois que formei o
terceiro, eu sempre colocava dificuldade, ndo dd pra fazer faculdade por
causa disso, por causa daquilo, e nunca ia. E daf eu estava em casa e resolvi
fazer. Dai fui na UNIDERP, cheguei a me matricular, mas ndo paguei, que
foi a Veterindria, mas eu queria fazer aqui a Educacdo Fisica aqui, moro
perto e af falei:Vou fazer, e até que consegui fazer. Quando eu entrei na sala
que eu vi o Sergio com a intérprete, dai eu falei:“Cara, eu sou um Z¢ ruela”,
porque, né? Po, eu botando um monte de defeito aqui e o guri ali, né? Surdo
e fazendo faculdade de Educacdo Fisica. E aquilo me inspirou bastante, eu
falei agora me incentivou mais ainda, eu vou me dedicar mais ainda a correr
atrds e estudar. Entdo por estes motivos, ja ter entrado tarde e Sergio também
foi uma inspiracio que eu falei assim [...] pd. né?Depois no segundo
semestre entrou a Claudia, que era cega, e dai, e quando eu vi, eu falei
agora(riu muito), agora tem que estudar porque surdo ainda vai porque tem
interprete, tudo mais, mas e a cega como ¢é que faz, gente? Ainda na drea da
Educac@o Fisica uma coisa nova, como que a menina vai trabalhar? Com que
ela vai trabalhar cega, sem enxergar?

A fala evidencia o corpo bioldgico e destaca as impossibilidades diante da falta de
um dos 6rgaos do sentido. Isto ocorre tanto com o Sergio quanto com a Claudia. As perguntas
ou ddvidas levantadas pelo colega vém de uma cultura educacional de atendimento as pessoas
com deficiéncia que tinha um cardter clinico e vigorou até a metade do século XX, em que
foram os médicos os primeiros a teorizarem sobre o assunto “Educagdo e tratamento médico-
pedagogico dos idiotas” (JANNUZZI, 2004, p. 38), referindo-se aos deficientes intelectuais.
Mais tarde, sob a influéncia de pesquisas na darea da psicologia experimental, foram
estabelecidos critérios e normas para educar os anormais, o que redundaria em beneficio dos
normais, ja que o “desenvolvimento de métodos e processos com os menos desfavorecidos
agilizaria a educacdo daqueles cuja natureza ndo se tratava de corrigir, mas de encaminhar”
(Ibid, p. 53). Mas o que estava presente no discurso € na pratica referente aos ditos anormais
era uma preocupac¢do e um processo seletivo com uma preparacdo para torni-los corpos
produtivos, ou seja, disciplinados e cuidadosos com a saide para produzirem bem.

Falei até aqui das duvidas levantadas relacionando-as ao periodo que corresponde
a Modernidade, que propds universalizar o destino da humanidade com a inten¢do de criar
uma sociedade civilizada. A sociedade liquido-moderna (BAUMAN, 2001) utiliza-se de
estratégias para incentivar as escolhas individuais, pois a cultura € feita para seduzir e atender

as escolhas individuais, com muitos produtos, de consumo rdpido e troca consecutiva.
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Diante de tantas ofertas atualmente nos discursos da Educagdo Fisica na 4rea da
Satide e na Licenciatura, com a possibilidade de exercer em ambas diferentes papéis, sem um
direcionamento como o curso oferecia € sem os alunos terem ainda o conhecimento da
disciplina Atividade Fisica Adaptada, que € ministrada apenas no quinto semestre, eles ficam
atravessados pela cultura do trabalho, questionando a presenca e o futuro dos corpos
diferentes.

Busco nos Estudos Culturais esta possibilidade de trazer as identidades e
diferencas para serem analisadas, refletidas e politizadas de uma maneira que ultrapasse as
questdes essencializadas (HALL, 2003) e abarque as politicas de diferencas, entre elas os
corpos diferentes.

Na politica de identidade fica, assim, evidente a tensdo existente no campo
cultural, representado pelas identidades docentes e a identidade do corpo diferente, que
percebi na fala do P2 quando disse: “O que acontece com a nossa fala, e ¢ até engracado, a
gente ria dando aula para a Claudia de repente eu falava: ‘Pessoal, v€ aqui’, a Claudia falava:
‘Nao, professor, eu nao vi’”.

Nessas situagdes, ja que é a primeira vez que o Curso de Educacao Fisica recebe
um aluno com deficiéncia visual, 0 acompanhamento poderia ser feito por uma pessoa com
conhecimentos nos meios de comunicagdo que auxiliem a interlocucdo entre o professor e o
aluno e, consequentemente, ela estaria contribuindo no processo ensino-aprendizagem.

A coordenacdo providenciou uma pessoa, mas demorou porque deveria ser “[...]
alguém da educacdo fisica e que se dispusesse a isso, porque ndo adianta eu pegar outra
pessoa de outro curso ou de fora da instituicdo que ndo consiga acompanhar a prética corporal
[...]".

Talvez o aprendizado dos exercicios praticos pudesse ser utilizado
estrategicamente como uma forma dos demais académicos em um revezamento continuo e
coletivo interagirem com a Claudia e também com o AG. Mas a presenga do AG de certa
forma restringiu o relacionamento dela com os demais alunos, e os processos dos exercicios
adaptados se centralizaram no corpo diferente, evidenciando a diferenca.

Da mesma forma, nés docentes do curso de Educagdo Fisica poderiamos refletir
um pouco mais, além de respondermos que se trata de um “costume” com os alunos que

2 <6

enxergam, utilizando as expressdes “olhem isso”, “vejam isso”, na relagdo com o aluno cego,
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e percebermos como nos alerta Pavan (2016) que estas expressdoes enfatizam uma
determinada forma de aprendizagem que estd unicamente relacionada aos sentidos, € mais
ainda a dois historicamente mais valorizados pela educacio escolarizada que sdo a audicdo e a
visdo. Por isso que diante os atravessamentos que o corpo diferente nos apresenta no processo

educativo, sentimos dificuldade em discutir e agir.
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4.4 “Nunca foi excluir”, “Respeito a inclusdo”, “Trabalhar com diversidade”: processos

de normalizacao dos corpos diferentes

O binarismo incluir/excluir figura no cendrio educacional quando as discussdes
giram em torno do que fazer com os “estranhos”, os “anormais”, que, na Modernidade, eram
representados pelos “[...] sindromicos, deficientes, monstros e psicopatas (em todas as suas
variadas tipologias), os surdos, os cegos, os aleijados, os rebeldes, os pouco inteligentes, os
estranhos, os GLS, os outros” (VEIGA-NETO, 2001, p. 105). A inclusao € vista com seus
multiplos sentidos, todos com caréter politico, na perspectiva dos Estudos Culturais. Como no
contexto atual hd politicas de inclusdo, a vida dos professores € interpelada por estes
discursos. Trata-se de normas que devem ser cumpridas e, caso nao sejam cumpridas, eles
devem se sentir culpados por estarem “excluindo”.

Sentimo-nos culpados, irritados, mas poderiamos nos sentir mais confortaveis se
compreendéssemos que nao criamos as palavras excluir e incluir. Elas representam processos
histdricos e culturais de discursos e préticas sociais que criaram normas e elegeram os corpos
que poderiam participar de uma sociedade reguladora e ordenada.

Ou seja, ndo foram os professores que criaram essas politicas, mas cabe a eles
regular esse processo ¢ se “culpar” pela ndo execucdo. A falta de reflexdo a respeito dos
processos sociais, sejam eles a politica de inclusdo ou outros, € atribuida a naturalizagao
desses processos, ‘“esquecendo-se de que foram inventados, de que dependeram de
determinadas contingéncias historicas localizadas e datadas, [...] e assim, imunes a critica”
(VEIGA-NETO, 2010, p. 126).

Este alerta em relagcdo a naturalizagdo se estende ao que atribuimos ao normal e
sua dindmica no contexto social. Para elucidar esta dindmica, trago a metdfora do rebatimento
utilizada por Veiga-Neto e Lopes (2011), que, utilizando-se da Geometria Descritiva,
explicam o processo de normagdo e normalizacdo que atua um em relagdo ao outro como
rebatimentos.

O rebatimento é, na Geometria Descritiva, um

Processo no qual um plano se desloca, tomando como eixo de deslocamento
a linha em que esse plano intersecta com qualquer outro plano, de modo a
coincidirem um com o outro. Feito o rebatimento, ambos os planos se
fundem, se confundem, tornam-se um sé plano. Costuma-se dizer, entdo, que
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um plano (principal) sofreu o rebatimento de outro plano (secunddrio,
rebatido), de modo que todos os pontos de um coincidem com todos os
pontos do outro (VEIGA-NETO; LOPES, 2011 p. 2).

Fazendo uma analogia do rebatimento com os processos de normagdo e
normalizacdo, pode-se dizer que esse processo consiste nas tentativas de trazer para o plano
da normalidade os que estdo fora de tais planos. No processo histérico e cultural da Educacao
Fisica, a metafora do “rebatimento” nos faz sentir e refletir na posi¢do dos educadores como

aqueles que, em alguns momentos,

Promovem e forcam o rebatimento, trazendo os outros para o mais préximo
de si possivel, para a sua morada, para o seu dominio. Chamamos de
educandos, alunos, aprendizes e discipulos a esses outros sobre os quais se
promove e forca o rebatimento, a esses outros que sio trazidos para o
dominio daqueles que comandam a acdo do rebatimento. Em suma,
pensando em termos do rebatimento é como se, no processo de educar, os
outros, aqueles que se situam num plano, fossem rebatidos para o plano onde
ja se situavam os mesmos (VEIGA-NETO; LOPES, 2011, p. 3).

Os “mesmos”, no campo do poder, existem para justificar e reforcar a existéncia
das normas e a no¢ao de normalidade que foi utilizada na Modernidade como parametro de
classificacdo e como um dos dispositivos de seguranca do Estado Moderno, corrigindo e
ajustando os “anormais”, fazendo com que eles se deslocassem ou fossem “rebatidos” para o
campo mais proximo do aceitavel.

No campo do saber, abordando as questdes da didética e da pedagogia a partir de
Comenius, Veiga-Neto e Lopes (2010) evidenciam a forte presenca das metanarrativas da
Modernidade e os modos como a educacdo escolar estd imbricada na légica que a sustenta,
tornando-se ela propria um icone dessa racionalidade. Penso, entdo, que o Curso de Educacao
Fisica que trabalha com formacdo de professores na licenciatura €, em algum momento,

»16

interpelado pelo discurso de ensinar “tudo a todos”'® e a0 mesmo tempo.

16 A expressdo se refere ao pensamento de Comenius e sua Diddtica Magna. O ideal de “ensinar tudo a todos”
corresponde a visdo que o pensador tinha sobre a educagéo e a pedagogia na Modernidade, relacionando-as a
ordem e a disciplina. “Tratava-se de um guia seguro que demonstrava a forma universal de ensinar e aprender
metodicamente — com seguranga, facilidade, solidez e rapidez — na escola” (NARODOWSKI, 2001, p. 190).
Nesta tese, cito-a como forma de dizer que ndo ha uma maneira de controlar como cada aluno se apropria dos
conhecimentos e de quais deles, porque trabalhamos com a ideia de que as identidades ndo sdo fixas, e sim
méveis e, quando se articulam numa cadeia de equivaléncia, criam novos discursos na dinidmica social
institucionalizada.
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Algumas palavras como “exclusdo”, “inclusdao” e “diversidade” estiveram
presentes nas falas de P2 e P3 quando falaram sobre o que significou para eles a experiéncia
de dar aula no Curso de Educacgdo Fisica para os corpos diferentes.

Percebi certa angustia na fala da P3, ao utilizar a palavra “exclusdo”, quando
disse: “[...] e eu, a minha inten¢do nunca foi excluir ninguém, isso eu acho que ¢ automatico
da minha profissao”; “[...] que ndo teve essa vivéncia e levar em consideracdo que eu nao
queria exclui-la de nenhuma atividade, que seria muito comodo™.

Embora eu ndo tenha feito nenhuma pergunta sobre inclusdo/exclusao a fala de P3
apresentou um conflito em relacdo a identidade profissional com a presenga do corpo
diferente na sua aula. Da mesma forma percebi um sentimento de culpabilizacio,

caracteristico da cultura crista que carregamos em nossa identidade ao dizer

Deus sou outra pessoa, porque tentar trabalhar misica, danca,
trabalhar corpo, com a pessoa que ndo esta aberta a isso (Claudia), que
ndo teve essa vivéncia e levar em consideracdo que eu ndo queria
exclui-la de nenhuma atividade, que seria muito comodo (P3).

O termo diversidade aparece na fala de P2:

Eu sou fa de trabalhar com diversidade das véarias formas, e para
mim foi uma reorganiza¢do de uma acomodacio que eu ja tinha. Eu
ja estava acomodado no conteido a diditica de como ensinar, e o
tempo dedicado a cada contetido, e eu tive que organizar isso ai (P2).

O trabalho com a diversidade estéd relacionado com as politicas de inclusdo. Em
geral, refere-se as pessoas com deficiéncia, colocando-as como diferentes enquanto sujeitos,
porém iguais enquanto corpo diferente, ou “especiais”, o que ndo corresponde a realidade
(NEIRA;NUNES, 2009). Isto pode se tornar um “problema” se for aplicado para justificar ou
explicar resultados negativos e porque alguns corpos diferentes progridem e outros nao
avancam tanto quanto eles, atribuindo este resultado a defici€éncia ou incompeténcia € ndo ao
reconhecimento de que somos sujeitos de uma educagdo cultural hierarquizante, disciplinar e
normalizadora que nos interpelou e impediu que vissemos a diferenca, que hoje se apresenta e
autoafirma como diferente, como quando a Claudia respondia: “Nao, professor, eu ndo vi”’. As
falas do corpo docente para chamar a atengdo da turma usando expressdes do tipo “olhem

aqui” ou “vejam isso” mostram como somos afetados pela normalidade.
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A presenca do corpo diferente desconstréi padrdes de ensino mediante processos
que tensionam as nossas praticas docentes e nos deslocam de préticas discursivas
normatizadoras, permitindo-nos uma “reorganizacdo de uma acomodacdo (P2)” que implica
reorganizarmos nossas atitudes e nossa pratica docente. Isto quebra a homogeneidade do
corpo discente em sala de aula e abre espacgo para o didlogo com o corpo diferente nas fissuras
dos espacos discursivos da chamada “reorganizacao” do corpo docente, como mostra a fala da
Al quando perguntei a ela como percebia a relacdo do professor nas aulas com a presenca dos
corpos diferentes:

Senti que os professores explicavam mais pausadamente e o que o Sergio
ndo entendia o professor explicava com mais calma e mostrava mais vezes
no quadro, desenhava as vezes, ou parava, explicava mais devagar para a
intérprete poder interpretar para ele. Acho que por um lado foi até bom
porque, para a gente que estava prestando atenc@o, prestava mais atencdo
quando ele estava explicando mais devagar (Al).

A resposta da aluna chama nossa atenc¢do para a dimensao que o discurso alcanca
em um contexto social, em que algumas vezes nao acompanhamos e nem observamos como o
discurso pode construir e produzir pontos nodais (LACLAU, 2011), acarretando mudancas
nas identidades do corpo discente e enxergando pontos favordveis da presenca do corpo
diferente em sala de aula.

Diante da resposta dada pela Al, fiz a seguinte colocac¢do: Entdo, de certa forma, a

presenca do Sergio ajudou vocés? E a Al acrescentou:

Ajudou bastante, porque as vezes o professor explicando, explicando,
explicando, ele acha que todo mundo estd entendendo e as vezes nao estd, e
ai ele pausa e fala para o Sergio: entendeu?O aluno responde: Mais ou
menos. Dai ele explica devagar, e ai todo mundo entende. Eu acho que foi
bem bacana. (Al)

Pensando mais sobre a fala da Al, podemos nds, enquanto corpo docente, refletir
sobre o discurso dentro da categoria de poder como ponto de partida para compreendermos
que a sala de aula atualmente € constituida por relacdes discursivas antagdnicas, contingentes,
contrapondo-nos ao discurso educacional da modernidade que se preocupava em transmitir
conhecimentos e ajustar os comportamentos as demandas sociais. Neste campo social

constituido por discursos antagbnicos, em meio a incompletude das identidades particulares,



109

criam-se novas identidades que passam a usufruir do mesmo espacgo e direito a uma situacao
universal, que, no caso em discussdo, € a aula do P2.

No campo dos Estudos Culturais, compreendemos que as situacdes podem ocorrer
de forma contraria ao que haviamos planejado ou pensado, € que a maneira como estamos
agindo ou percebendo as situagdes correspondem a um sistema de representacdo de uma
cultura com a qual fomos educados e fez parte de um periodo histérico e social em que o
corpo diferente nao se identificava com as préticas discursivas da Educacdo Fisica.

Nesse sentido, salienta-se a insercdo no curriculo, a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1987), da exigéncia, nos cursos de formacdo inicial de
professores, do oferecimento de uma disciplina que tratasse das pessoas com deficiéncia. E a
esta disciplina que o P2 se refere ao dizer dedicar-se a planejar sua aula, “principalmente a
aula pratica para a Claudia, eu tinha que me dedicar até a leitura do esporte adaptado em si,
das regras, das modalidades”, o que ndo acontecia “para com o Sergio porque eu ji estava
preparado, como eu ja tinha a experiéncia do primeiro semestre, eu ja sabia que ele ia estar no
segundo” (P2).

Ao pensarmos nas aulas no Curso de Educagao Fisica, percebemos que elas nos
possibilitam trabalhar com as diferencas corporais, a partir da década de 1980. Por meio da
presenca de corpos diferentes, outras releituras de corpo e movimento foram integradas,
outros esportes, outras aulas de Educacdo Fisica estdo sendo oferecidas. Em decorréncia

disso, outras representacdes de corpo estdo sendo forjadas.

4.5 “Nossa, e agora ¢ visual!” “Assim trabalho no esporte adaptado”: tensdes na

pratica docente

Para explicar as tensdes que menciono no titulo, apresento a fala da P3 em uma
aula de expressdo corporal com a Claudia. Nesta aula, o assunto trabalhado foi ritmo, sem a
utilizacdo de qualquer aparelho. O ritmo deveria ser produzido pelo proprio corpo. No inicio
da aula, a professora colocou na parede um papel pardo com alguns circulos pintados de duas
cores, azul e vermelho, dispostos aleatoriamente em fileiras e com espagos entre eles. Quando

reuniu a turma para explicar a dindmica da aula, ela percebeu que na turma estava a Claudia e
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disse: “Nossa, e agora ¢ visual!”. Explicou que as duas bolinhas juntas correspondiam as
dissilabas e as separadas as monossilabas e depois se aproximou da Claudia para explicar a
ela que tocaria no seu corpo conforme a ordem das bolinhas no papel para que ela
acompanhasse (DIARIO DE CAMPO, 25/09/2014).

O que a gente vem vivenciando e “visualizando” em relacdo as mudangas e
preocupacdes exacerbadas com a aparéncia e os cuidados com o corpo, hoje entendo, a partir
da cultura, como forma de producdo de identidades e diferencas corporais. Nessas mudancas,
a partir da “virada linguistica” (HALL, 2003, p. 41), a linguagem passou a assumir um lugar
de destaque na cultura em que diferentes discursos e praticas sociais compartilham processos
de significagdo como sentidos para representar identidades corporais “desejadas” em
diferentes espagos e tempo.

Digo “desejadas” e coloco entre aspas essa palavra porque ela nao esta ligada
neste texto, nesse momento, ao desejo, mas a relacdo que estabeleco da identidade corporal
com a explosdo das novas tecnologias que proporcionaram avancos na area da estética e da
medicina, nao apenas mudando os modos de vida das pessoas, mas também a forma delas
perceberem o seu corpo € o corpo do “outro”. O corpo passou a ser desejado como uma
“coisa”, que as pessoas passam a adquirir conforme a tendéncia cultural de um determinado
momento.

Nestes momentos que as identidades corporais vao se construindo na “vida social,
mediada pelo mercado global de estilos, lugares e imagens, [...] pelas imagens da midia e
pelos sistemas de comunica¢do globalmente interligados [...]” (HALL, 2003, p. 75), em que
as identidades corporais se véem estimuladas a desafiar as condi¢des orgénicas corporais,
reinventando as aparéncias, numa busca incessante para “dominar e ultrapassar as fronteiras
do corpo humano” (ZOBOLI; ALMEIDA; BORDAS, 2014, p. 62).

Estas mudancas trouxeram implicacOes na educacdo dos corpos, principalmente
em relacdo a visibilidade e constituicdo dos sujeitos, pois posi¢des e lugares sdo identificados
a partir dos discursos nos quais a presengca do corpo tem se tornado uma constante. Em
relacdo a educacgdo dos corpos, por exemplo, no contexto escolar nés professores de Educacao
Fisica trabalhamos durante muito tempo com uma educacdo pautada em estratégias
disciplinares buscando uniformizar e normalizar os corpos. Aparentemente, esta pedagogia

era a mais eficiente porque na pratica apresentava um controle mais eficaz sobre os corpos.
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Mas na 6tica dos Estudos Culturais, segundo os quais a cultura e o poder estdo imbricados,
fica compreensivel a eficiéncia e eficdcia na pedagogia do controle e da regulacdo, em que o
Estado, a medicina e o exercito exerciam o poder sobre o corpo.

Atualmente, no que concerne ao corpo, podemos utilizar a designagao “identidade
liquida” de Bauman (2001), em que as identidades flutuam, onde a leveza e o deslocamento
delas se contrapdem ao peso da sociedade sélida, ou seja, quebram os antigos padrdes, para
entendermos que os corpos mudam constantemente, instigados pelas mudangas culturais, e
isso afeta o nosso jeito de ver a Educacao Fisica e rever as suas préticas.

O cendrio atual ¢ da cultura visual, marcado pela “capacidade de expressar os
novos sentimentos que emergem nas varias dimensdes da vida cotidiana em meio as
novidades da sociedade das midias” (COSTA, 2012, p. 264). Diante desta conjuntura, nao
temos como negar a dimensdo discursiva que este mundo visual, seja pelas imagens, pela
linguagem ou pelos artefatos, tem em nossa subjetividade e na constituicio dos corpos em
diferentes contextos, entre eles o educacional e, mais especificamente, o da Educagdo Fisica.

Neste sentido, nosso desafio como corpo docente do Curso de Educagdo Fisica,
imersos na cultura contemporanea, na qual o corpo ¢ a ‘“vitrine moével de conquistas
cientificas e tecnologicas” (SOARES; FRAGA 2003 p. 15), é que possamos repensar a
“estrutura na qual estava assentada a figura do sujeito educacional moderno, incorporando a
sua subjetividade/identidade a natureza corpdrea de todo conhecimento e aprendizagem”
(ZOBOLI; ALMEIDA; BORDAS, 2014, p. 66). A partir dela, com um olhar mais sensivel e
aberto a outros conhecimentos e processos educativos, mesmo que em principio pare¢am
“quebrar” nossa rotina de trabalho e nosso planejamento, como quando falamos “olha aqui”
ou “escuta aqui” na presenga dos corpos diferentes, precisamos entender que isto ndo ocorre
simplesmente, mas em fun¢do de uma cultura estabelecida principalmente entre corpo e
educagdo como exclusividade de corpos ditos “normais”, homogeneizando nossa pratica
como profissionais de Educacgdo Fisica.

Quando coloco estas questdes do corpo na sociedade contemporanea enaltecido
pelos diferentes meios de comunicagdo, incluo nele o corpo diferente, que, na Educacao
Fisica durante a Modernidade, foi marcado por sinais de doenca e “anormalidade” e hoje
ocupa um espacgo junto a corpos visivelmente “moldados”. Esta situagdo nos leva a ver

mudancgas que ocorreram em relagdo a procura pelo Curso de Educacao Fisica. As mudancas
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culturais e as novas atribui¢des a drea que atualmente encontramos nos discursos e praticas
sociais, em relacdo a corpo e préticas corporais, possibilitaram uma visibilidade maior para a
Educacao Fisica e, consequentemente, maior possibilidade de acesso de diferentes identidades
corporais ao curso.

Vejo que neste momento do curso, retomando o exemplo da P3e me apropriando
das palavras de Backes (2005, p. 85), que o curso se articula a diferentes formas de
representacdo e podera ‘[...] encontrar provisoriamente respostas para compreender as
identidades/diferengas culturais”. O P2, ao dizer: “Na graduagdo eu tive Adaptada”, encontrou
na disciplina Atividade Fisica Adaptada um referencial com que trabalha particularmente com
as pessoas com deficiéncia e hoje vive como corpo docente a possibilidade de aplicd-la, como
fez nas suas aulas ao estabelecer um paralelo entre a modalidade que ensinava no atletismo e
a que era realizada no esporte adaptado.

Porém, se chegamos a esta particularidade de termos no curriculo uma disciplina,
Atividade Fisica Adaptada, que abre espaco e da visibilidade ao corpo diferente, é porque
entendemos que € possivel a pratica de atividades fisicas com eles, e entdo nao faz sentido nao
termos um professor de Educagdo Fisica com corpo diferente, ja que é possivel realizar este
trabalho. Qualquer resisténcia do corpo docente s6 caberia no contexto cultural da educacdo
homogeneizadora e excludente que vigorou durante os séculos XIX até meados do XX, em
que as préticas corporais atendiam grupos diversos com fungdes diferentes, pois se defendia
uma “escola distinta entre os individuos de acordo com suas capacidades naturais. [...]”, e,
“como a classe dominante era naturalmente mais apta, entdo a escola deveria estar adequada
aos seus interesses” (KRONBAUER; NASCIMENTO, 2014, p. 161);consequentemente, os
que a ela ndo pertenciam ndo faziam parte dela ou nela recebiam apenas instrucdo suficiente
para ingressar no sistema produtivo da época.

O discurso moderno sobre as préticas corporais sistematizadas a partir do discurso
médico-higienista ndo encontrou no corpo diferente condi¢cdes biologicas que justificassem
sua presenca nas praticas corporais, nem como forma de preparagdo para o sistema produtivo.

Isso, muitas vezes, ainda marca as representacdoes docentes, fazendo com que as
identidades particulares com muita resisténcia e luta consigam, nos intersticios, articular-se
em meio as relacdes hegemoOnicas, marcando presenca no Curso de Educagdo Fisica. Essas

articulacdes sdo realizadas por identidades particulares no que Laclau (2000) chama de um
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exterior constitutivo ao referir-se as totalidades que parecem instransponiveis e a visdo que se
tem dos que estdo fora do “centro” ou da hegemonia contingente como uma identidade
estdtica.

Nas préticas sociais, estas identidades particulares —no caso do Curso de Educacao
Fisica, o corpo diferente —vao buscar hegemonizar o lugar vazio do universal, o que na
universidade podemos ver acontecendo pelo ingresso na Educacdo Superior das pessoas com
deficiéncia, quebrando uma hegemonia educacional, e, em outra dimensdo dentro da
universidade, no Curso de Educacdo Fisica, subvertendo paulatinamente a l6gica hegemonica
dos corpos.

Isto quer dizer que o Curso de Educacdo Fisica deve estar preparado para receber
corpos diferentes, assim como a universidade vem se estruturando. Este tipo de didlogo ja estd
sendo realizado entre a universidade e o curso, pois, quando perguntei a antiga coordenadora
do Curso de Educacdo Fisica como era o ingresso dos alunos/corpo diferente no curso, ela

respondeu:

Antes de iniciar o semestre, o0 NAP, Niicleo de Apoio Pedagégico, ele ja
entrava em contato com a coordena¢do e informava que no vestibular
ocorreram algumas inscrigdes de alunos com algumas deficiéncias e que
possivelmente o curso acabaria recebendo estes alunos, e que nds terifamos
que realizar um trabalho junto aos professores para poder acolher melhor
eles e também para que se pudesse desenvolver algum tipo de material para
trabalhar com esses alunos, um dos casos que foi, assim que se destacou
mais, foi o caso da entrada de uma aluna ano passado da deficiéncia visual,
que ela é cega, e que nds tivemos toda uma preocupacio assim de como
passar o conteudo para ela, adaptar toda a questdo de fala, inclusive de
explicacdo quando se tinha um slide no quadro, um slide no data show, como
explicar essa figura, essa imagem para ela, adaptacdo do material e como
chegaria o material escrito para ela ter acesso a artigo, a texto pra que
pudesse ler, como que ela escutaria esse material. Entdo o NAP fazia muito
bem essa ponte de antecipar o que estava acontecendo, de disponibilizar
recursos para que os professores pudessem se utilizar deles, inclusive tem
uma pessoa no NAP que fica responsdvel por, vamos dizer assim,
transformar um determinado material normal que seria para questdo do
atendimento dessas pessoas com deficiéncia. E eles avisavam a coordenacio,
e a coordenacdo também fazia essa ponte com os professores passando as
informacdes e tentando disponibilizar; quando surgia alguma dificuldade,
solicitava, se houvesse dificuldade em sala de aula, que rapidamente
comunicasse a coordenacdo para que a gente pudesse procurar uma solucdo

©).



114

A fala da coordenacdo apresenta vérios fragmentos da cultura visual como uma
pratica utilizada pelo corpo docente e que deve ser repensada no caso de alunos com
deficiéncia visual. Cabe esclarecer que entendo como préticas discursivas os nossos modos de
agir ¢ de pensar, e dai a importancia dada a palavra “discurso” entendido ndo apenas como
linguagem, mas, sobretudo como uma prética social, por isto também politica e concreta,
porque agimos e o materializamos. Fiz esse esclarecimento porque penso que foi assim que
aconteceu conosco professores com a chegada do data show, que utilizamos diariamente nas
aulas e cujo uso agora devera ser repensado. No contato com o corpo diferente, aprende-se e
reinventa-se a cultura visual e se encontram outras formas de comunicar-se, conforme mostra

o aluno Sergio:

Tem alguns alunos que t€m dificuldade com a comunica¢ido por causa da
palavra com LIBRAS e eles acabam escrevendo no celular e me mostram o
portugués no celular, e eu leio, entendo e falo pra eles, entdo escrevo no
celular e mostro pra eles; mesmo quando tem dificuldade na comunicacio, a
gente tenta se comunicar de alguma forma (SERGIO).

Quando apresento o fragmento do Sergio e as formas que ele “arranja” para se
comunicar por ser surdo, o que quero colocar em questdo € que os meios de comunicacio,
ampliados pela globalizagdo da economia, provocam tensdes e possibilidades no contexto
educacional, mas temos que ficar atentos para que o ato de educar ndo seja utilizado como
meio de transformar em “igual” o corpo diferente no sentido de construir um outro que
acreditamos ser natural e verdadeiro.

Na aula com a Claudia (figura abaixo), o aluno guia (AG), conforme o P2 fazia
demonstragdo para a turma com gestos, reproduzia os movimentos junto com o professor para
entender, gravar e, posteriormente, explicar e orientar a Claudia verbalmente. Diante da
complexidade do movimento, depois de explicd-lo e pedir para a turma fazer o movimento, o
P2 disse ao AG que a Claudia ndo precisava fazer este tipo de arremesso e ficaria treinando
apenas o primeiro tipo, porque no Esporte Adaptado ndo se utilizava este arremesso, € sim

apenas o primeiro com meio giro.
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Figura 2 - Arremesso de peso (Didrio de Campo - 09/10/2014).

Como escrevi anteriormente, trabalhamos com um modelo cultural de préaticas
pedagégicas hegemonicas que perduram na Educagdo Fisica desde a década de 1930 e, mais
precisamente, com um modelo de esporte que atendia um projeto nacionalista a servigo da
cultura econdmica da época, que articulado aos anseios do Estado de projetar uma nacao
préspera investiu no esporte selecionando os corpos capazes de apresentar um Pais robusto e
forte em detrimento aos corpos diferentes e fracos. Para aumentar a pratica esportiva foram

utilizadas algumas estratégias, como

A aprovacdo das leis trabalhistas, reducio da jornada de trabalho, evolucdo
dos meios de comunicacio, [...]se tornou uma opg¢do bastante procurada nas
horas de lazer da classe operdria no final do século XIX e século XX, tanto
como praticantes quanto como espectadores. No Brasil, a busca por atletas
para representar o pais em competicdes internacionais atentou para a
Educacao Fisica na escola, como espaco ideal para a iniciagdo esportiva [...]
(KRONBAUER; NASCIMENTO, 2014, p. 163).

Bracht (2000) corrobora a colocacdo dos autores supracitados quando relata que
varios foram os interesses em inserir os esportes na escola, entre eles o de socializar
consumidores e, depois, o de produzir atletas. Nao temos como desconsiderar, diante destas
colocagdes, que o trabalho pedagdgico mantém relacdes estreitas com as praticas sociais que
elas, por sua vez, influenciam a produg@o dos sujeitos por meio da subjetivacdo corporal. O
esporte, enquanto simbolo cultural estabeleceu normatizacdes por meio de conflitos e
classificacoes permeadas por relacdes de poder que lutaram e ainda lutam para que suas
concepcdes sejam aceitas. A partir destas lutas, uma identidade esportiva hegemodnica é

reconhecida e seus movimentos padronizados como se existisse uma maneira
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“verdadeira”defazer o movimento — verdadeira a partir do papel central que a representagao
ocupa na construcao da identidade, em especial, neste caso, a esportiva.

A aula que trago para discussdo, no caso o atletismo, ndo se refere a uma pratica
esportiva mais socializada em comparagcdo com outros esportes, mas a reflexdo que faco passa
a fazer sentido quando discuto esta pratica esportiva a partir da normatizacdo dos gestos que
ndo oferece possibilidade de explora¢do e comunicag@o do corpo a ndo ser a demonstracdo e a
repeti¢do, restringindo as informagdes ndo apenas para a Claudia, mas também para o Sergio
na aula de lancamento de disco. A complexidade da técnica do lancamento representou uma
dificuldade para a intérprete, que ndao conseguiu passar para o Sergio a descricio do
movimento em LIBRAS e perguntou a ele se havia entendido, e ele respondeu “mais ou
menos”. Ela parou de interpretar para ele e pediu que olhasse para o professor (DIARIO DE
CAMPO, 27/10/2014).

Enfim, ndo hd mais espagco para pensarmos em um Curso de Educacdo Fisica
constituido por identidades universais, que fixasse uma cultura pedagdgica construida nas
praticas audiovisuais que restringem, quando ndo excluem, outras possibilidades de
conhecimento. Desta maneira, criamos discursos considerados como problematicos do
seguinte tipo:

[...] mas o auditivo é mais facil, né? O ir e vir, ou ndo? Nao sei por que eu

nunca tinha tido essa experiéncia académica com visual. Educagéo fisica,
[...] Visual? (P3).

Assim, algumas pessoas sentiam do, ai tem que ajudar ela porque ela ndo
estd enxergando, é mais dificil pra ela do que pra gente, vocés nao t€m
cooperacdo (A2).

A gente colocou ela em poucas partes para ela conseguir fazer (A2).

[...] outro cego mais aberto, extrovertido, que aceita mais a cultura do
vidente, que aceite mais um pouco o vidente sem ter uma baixa estima,
talvez ali eu consiga fazer esse trabalho, mas ta um pouco dificil encontrar
(P1).

Estas formas de se expressar reforcam as representacdes, construidas cultural e
socialmente, tanto do corpo docente como do corpo discente que nos rodeiam diariamente.
Trata-se de representacdes sobre o corpo diferente segundo as quais ele € incapaz, anormal,

improdutivo, enaltecendo cada vez mais, em contrapartida, o corpo “normal”. Dependendo
dut It d d trapartida, “ I”. D dend
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dos discursos, os corpos passam a ser nomeados e posicionados como deficiente/eficiente,
normal/anormal, como uma representacdo unica, universal e inscrita no corpo (SKLIAR,
2003).

E neste cendrio de tensio que o corpo docente do Curso de Educagio Fisica
desenvolve suas préticas na presenca do corpo diferente. Ao mesmo tempo em que
valorizamos o mundo visual ou audiovisual, ndo percebemos que estamos fazendo prevalecer
uma identidade hegemdnica, a dos videntes ou ouvintes, e desfavorecendo a identidade cega
ou a surda, que sdo identidades particulares. No entanto, é nestes conflitos e tensdes que
podem surgir alternativas hibridas, como nos lembra Hall (2003), que apresentam elementos
dos dois lados, mas que ndo se reduzem a nenhum deles, e que, no meu entendimento, o P2
conseguiu trabalhar em uma modalidade esportiva, o atletismo. Essa também pode ser
reconhecida como uma prética cultural que aposta no encontro das diferencas (NEIRA;
LIMA; NUNES, 2014) desde que a atividade seja explorada de tal forma que os académicos
compreendam que as identidades estdo sempre em processo de constru¢do e cada encontro
com a diferenca € um processo articulatorio.

Apresento na sequéncia, entdo, a aula de salto em altura a qual me referi.

O professor explicou o salto frontal e a Claudia interrompeu a fala do

professor dizendo: “E uma cambalhota, entdo”. E ele disse: “Quase”. Depois
que ele explicou, ela ficou do lado treinando com o AG o giro e depois fez
no colchdo o rolo ventral. Quando a Claudia fez, a turma a aplaudiu. Em
seguida veio o terceiro salto, que foi o FosburyFlop, que € um salto que
inicia com uma corrida e, ao aproximar-se do sarrafo, o corpo faz um meio
giro e passa por cima dele de costas. Para realizd-lo o professor colocou um
banco préximo do colchdo e pediu que os alunos ficassem em duas fileiras e,
de dois em dois, subissem de costas para o colchdo e caissem nele, sem
apoiar os bragos e sem olhar para trds. Comegaram a fazer, e alguns olhavam
para trds com receio de cair e o professor corrigia. Outros se jogavam de
lado, e a Claudia subiu no banco, sentiu o colchio atrds dela com o pé e se
jogou (DIARIO DE CAMPO, 02/10/2014).

Como o proprio P2 disse: “E uma pessoa sem visdo, talvez um dos sentidos que a
gente mais se baseia pra seguir a vida, foi interessantissimo, interessantissimo”. Num mundo
onde a cultura visual predomina e nos domina, fica evidente a dependéncia dos outros
académicos ao inverter a l6gica de posicionamento do corpo. A logica a qual me refiro toma
como fundamento as técnicas corporais, que Mauss (1974) entende como técnicas que nao sao

intrinsecas a0 homem, mas adquiridas através de uma imita¢dao de atos bem-sucedidos, como
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¢ o saltar para frente utilizando a visdo, “um dos sentidos que a gente mais se baseia pra
seguir a vida” (P2), no caso das pessoas que enxergam e aprenderam a construir seus gestos a
partir dela. Mas o cego, que ndo depende deste referencial, pode orientar-se a partir do tato,
como fez a Claudia para realizar o salto em altura.

Mauss (1974) compreende o corpo relacionando a fisiologia e a sociologia e
observando as vdrias maneiras pelas quais cada sociedade impde ao corpo do individuo um
modo rigoroso e determinado de usi-lo, que ele chama de técnicas corporais'’. Entdo, toda
manifestacdo corporal pode ser considerada uma técnica que imprime significados que sdo
transmitidos culturalmente entre os homens, desde que atendam aos critérios tradicionais, ou
melhor, sejam aprendidos e realizados pela educacdo, e também a eficdcia simbdlica que
corresponde a um efeito pratico. Ou seja, as praticas corporais concebidas culturalmente
podem ser usadas como uma maneira de controlar e regular os gestos para que uma identidade
se torne universal.

Se pensarmos no corpo como sistema de significacdo, veremos que a
gestualidade, a expressdao dos sentimentos, as percepcdes sdo gestos e inscri¢des historicas e
culturais da sociedade em que ndo podemos negar a existéncia de um poder regulador que é
fundamental na constituicdo das identidades dos sujeitos. Por conseguinte, o corpo se
manifesta de acordo com cddigos culturais constituidos pela sociedade que dita as formas,
inclusive de manifestagao dos sentimentos.

Para Bauman (2008) as questdes de consumo sdo centrais para O COrpo no
contexto atual. Ele ¢ marcado por uma pressdo constante de sermos “alguém mais”, de
pertencermos a cultura globalmente reconhecida, participando da comunidade de
consumidores de artefatos, em que o corpo deve ser compativel com o perfil de consumidores.
Isso talvez explique o espanto com a presenca do corpo diferente por parte do académico que
disse: “Entrou a Fulana que era cega e dai, e quando eu vi, eu falei agora(riu muito), agora
tem que estudar porque surdo ainda vai porque tem intérprete, tudo mais, mas e a cega como é

que faz, gente?”’(A3).

17 As técnicas corporais referem-se “as maneiras como os homens, sociedade por sociedade e de maneira
tradicional, sabem servir-se de seus corpos” (MAUSS, 1974, p. 211). O conceito de técnicas corporais
apresentado porMausscontribui para a superagio da ideia de que a técnica necessariamente estd vinculada a
um padrdo de movimento.
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Cabe ressaltar que, quando falo de consumo aqui e faco referéncia a Bauman
(2008), ndo estou me referindo ao consumo apenas como forma de aquisicio de bens
materiais, mas, neste contexto, também no tocante a produgdo de significados e ao campo das
representacdes que despertam interesses e processos identitarios que mudam completamente o
modo de vida dos corpos, invertendo a l6gica da Modernidade.

Enquanto na Modernidade os corpos eram preparados para produzir, atualmente
0s corpos precisam consumir. Mais do que isso, é preciso compreender que nesse jogo de
“antes e depois” a exacerbagdo da cultura visual ndo acontece ao acaso, uma vez que ela ¢
regulada pelo mercado, que interfere na nossa subjetividade acostumando-nos a perceber a
existéncia do outro apenas com olhos, excluindo o corpo diferente, ndo o enxergando.

Este € o poder que estd presente na cultura e na vida econdmica, inserindo regras e
normas que, ao serem introjetadas, alteram as nossas atitudes e moldam nossos
comportamentos. Elas nos causam desconforto no convivio com o corpo diferente, mas
também nos instigam a buscar novas formas de conhecimento e diferentes meios de
comunicacdo para trabalhar nas aulas de Educac¢do Fisica, pois ndo temos préticas corretas ou
erradas de trabalhar com o corpo, e sim préticas pedagdgicas que foram construidas para
atender determinados fins e sdo discursivas.

A Atividade Fisica Adaptada, assim denominada no Curso de Educagado Fisica da
instituicdo pesquisada, é um exemplo de prética pedagdgica desenvolvida com o corpo
diferente. Concordo em parte com o entendimento que Silva, Seabra Junior e Araujo (2008, p.

157), que a consideram

Um veiculo facilitador do processo de inclusdo no aspecto pedagdgico, nas
possibilidades de mudanca no pensamento e na agdo do professor e na
perspectiva de desenvolver uma agdo pedagdgica capaz de superar a
existente.

Quem sabe a contribui¢do ndo seja superar no sentido de atribuir-lhe poder no
ambito do saber, mas oferecer uma disciplina que crie tensdes e desestabilize 0 nosso jeito de

falar, ver e movimentar, que ainda marca a racionalidade na nossa identidade docente.
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4.6 A identidade do corpo diferente como desafio para o professor

Inicio lembrando que as identidades sdo produzidas em “momentos particulares
no tempo” (WOODWARD, 2009, p. 38). Por isso, dizemos que sdo contingentes €, a0 nos
referirmos a0 momento particular no tempo, a globalizacdo que ndo estd vinculada, como
muitos pensam, apenas a economia mundial das dltimas décadas e ao mercado financeiro, mas
a uma dimensdo mais abrangente e que ultrapassa as questdes econdmicas, nossas identidades
estdo atravessadas por questdes sociais, politicas e culturais que estdo vinculadas a “diferentes
conjuntos de relagdes sociais que dao origens a diferentes fendmenos de globalizagao”
(SANTOS, 1997, p. 107).

Estes conjuntos diferenciados de relacdes sociais produzem novas diferencas e
uma variedade de posicdes de sujeito (HALL, 2003, p. 17). Produzem a crise da identidade,
pois o “eu” centrado e fixo do sujeito moderno se encontra abalado no contexto social,
politico e cultural do contexto atual. E neste contexto que o corpo docente estd inserido, e sua
identidade profissional e pessoal ndo pode deixar de sofrer as incertezas da sociedade
globalizada, que determina mudancas nas quais coloca as identidades docentes em conflito
entre uma formacao tradicional e cultural que em determinados periodos atravessou a nossa
subjetividade e discursos e estilos de corpos e condutas na Educagdo Fisica que sdo propostos
como verdadeiros e corretos para o momento. Como estamos argumentando, o docente de
Educacgdo Fisica encontra-se com o corpo diferente, o que traz ndo apenas dificuldades, mas
também outros desafios. O desafio se da justamente porque ndo ha verdades quanto a estilos
de corpos e comportamentos. O que encontramos sao invengdes de corpos e comportamentos
que, por razdes sociais, politicas e culturais, tornaram-se hegemoOnicos, mas hoje essa
hegemonia € perturbada pela presenca do corpo diferente. No caso da Educacao Fisica, ha um
desafio maior, pois fomos marcados pelas ciéncias bioldgicas, nas quais a pratica e o discurso
se encerram no COrpo € nos seus componentes, minuciosamente estudados como “pegas”,

conforme observou a P5, em uma aula no laboratério:

Os alunos sentaram em volta de uma mesa e eu pedi a ela um jaleco. Ela me
mostrou um que € pra visitante. Coloquei e sentei-me a mesa com eles. A
professora saiu do computador e juntou-se a mesa com a gente. Na mesa
tinha, como ela disse, trés pecas para mostrar a eles os musculos do brago
(DIARIO DE CAMPO, 05/11/2014) (Grifo meu).
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Referi-me as identidades docentes em conflito por conta de uma formacgao
biologista para ilustrar uma concepcao histérica e cultural de um corpo biolégico colonizado
pelos conhecimentos da modernidade, controlando a forca e os movimentos, estudando-os e
analisando-os. Trata-se de uma concep¢do de educacdo do século XIX que permanece e
precisa agora ser ressignificada, sobretudo quanto a sua forte conotacdo visual, que atende
muito bem os alunos que enxergam e que ouvem. Precisamos pensar em formas de lidar com
os alunos que apresentam dificuldades na visdo e audi¢do. Outros sentidos e representacdes
podem surgir no Curso de Educacao Fisica.

Trago mais algumas observacdes anotadas no Didrio de Campo que mostram os
desafios e as dificuldades dos professores para lidarem com o corpo diferente em funcdo de

uma formagdo moderna:

A Claudia entrou na sala de aula as 19:25 horas junto com um colega de sala
que a deixou na carteira da frente, onde sempre sentava, e foi se sentar no
fundo da sala. A professora continuou falando sobre o musculo peitoral
maior, com os slides no quadro, e sobre as fungdes deste musculo. Depois
que fez todas as explicagdes sobre este musculo, perguntou para a turma:
Quando o peitoral menor contrai, puxa o que para baixo? Na sala dois alunos
responderam: As costelas.

Enquanto ela falava, olhei para a Claudia: ela estava dormindo com a cabeca
baixa. Também percebi que a intérprete ndo conseguiu explicar a aula para o
Sérgio, pois necessitava, no caso de algumas palavras, passar para ele letra
por letra porque ele ndo consegue entender (DIARIO DE CAMPO,
21/10/2014).

Esta dificuldade com a aluna Claudia também foi relatada pela coordenadora de
curso. Quando lhe perguntei sobre a relacdo dos alunos Claudia e Sergio com os professores e

os colegas em sala de aula, ela respondeu:

Com o Sergio a integracdo foi muito facil; ele se dispde a participar, ele é
uma pessoa que se preocupa em fazer parte do grupo, entdo foi bem mais
tranquilo pela integracdo e aceitacdo até pelos outros colegas, aceitacio
assim de procurar também ajudd-lo de integrar ele no grupo. Agora com a
Claudia ja foi um processo bem mais dificil; as reclamag¢des eram mais
constantes 14 em cima, tanto da parte dela quanto da parte dos colegas, entdao
primeiro a questdo de relacionamento, a forma como ela se dirigia aos
colegas, um pouco assim grosseira; ela nio solicitava, ela mandava fazer as
coisas e os colegas foram se afastando dela. Isso sim quando iniciaram as
aulas, eles tentaram ajudéd-la, mas no decorrer, quando eles perceberam este
tipo de tratamento, automaticamente deu um més e meio e eles comecaram a
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se afastar dela, ndo queriam mais ajudar na questdo do deslocamento, nio
queriam mais ajudar na questdo de solucionar problema de questdo escrita,
de fala ou de interpretacdo de algum contetddo em sala de aula; entdao foram
todos se afastando mesmo. Tanto que eu acredito que pode ter sido um dos
motivos que ela saiu do curso no segundo semestre; apesar de terminar o
segundo semestre de 2014, ela fazendo uma fala pra coordenacdo que ela
gostou muito do curso, que ela estava muito entusiasmada, que ela
continuaria no curso, mas infelizmente ela se matriculou no curso, participou
nas duas primeiras semanas de aula e logo em seguida pediu uma
transferéncia para outro curso dentro da institui¢do, mas foi para outro curso.

Quanto as dificuldades apresentada pela Claudia, a coordenadora esclarece:

Ela tinha dificuldade na aula de Anatomia, aula de Biologia, aulas de
laboratério, ndo as aulas préticas porque nds tinhamos um aluno da prépria
Educacdo Fisica que estava recebendo uma bolsa da instituicdo para
acompanha-la em todas as aulas praticas.

Talvez a dificuldade da Claudia relatada pela coordenadora, assim como a
dificuldade que observei na intérprete em passar para o Sergio algumas informacdes durante a
aula de Anatomia, estejarelacionadas ao que Hall (2006) apontou a respeito dos processos e
forcas de mudanga que deslocaram as identidades no fim do século XX. Elas nos mostram
que os espacos das universidades e da Educagdo Fisica vém despertando o interesse de
pessoas que até o inicio do século em questao foram excluidas deles, porque na Modernidade
a Educacao Fisica foi moldada pela cultura higienista (médica) e militar.

Na cultura militar, os corpos diferentes, quando nao “corrigidos” pela educacio do
movimento e ordenados pela disciplina moral, correspondiam a desordem e significavam um
empecilho a qualquer possibilidade de progresso do Pais. Por outro lado, na cultura médica,
os corpos diferentes eram concebidos como anormais nos aspectos fisicos e intelectuais,
dentro do idedrio de corpo criado para atender as necessidades sociais, econdOmicas e culturais
da Modernidade, sendo vistos como um perigo para a sociedade. A identidade militar e
médica dificultaram a presenca de outras identidades na sociedade. A partir da cultura militar
e médica, apareceram termos como apto, inapto, normal e anormal. Esses termos sio
naturalizados e ndo sdo questionados como resultados de uma construcao advinda de normas
estabelecidas com o propdsito de “ajustar” os individuos ao meio social e atender a sociedade

industrial emergente.
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Por mais que a cultura militar e médica sejam parte constitutiva de nossa
identidade profissional, a transformacdo da Educag¢do Superior estd ocorrendo. Trata-se de
uma conquista que vem desde a escolarizacdo bdsica. Pessoas com deficiéncia buscam
qualificar-se, e ndo podemos negligenciar esta luta sem ao menos refletirmos sobre porque
apenas ha pouco tempo os corpos diferentes ousaram procurar os Cursos de Educacao Fisica.

Se nao refletirmos mais e “enxergarmos” as diferengas, continuaremos a trabalhar
como estamos habituados, correndo o risco de reforcar a homogeneizacao cultural que elege
alguns corpos em detrimento dos corpos diferentes e aceitaremos a diferenca tendo como base
a identidade normatizada, o idéntico (SKLIAR, 2002). O sujeito moderno nos habituou a falar
do aluno com deficiéncia visual, no caso a Claudia, como um sujeito-problema: “[...]
problema, tinha que vir fora do horario, pegar nas pecas e ela ndo vem, s6 vem na aula. [...]
Ela nao vai conseguir” (P4). A presenca do corpo diferente, uma das consequéncias do
processo de mudancas ocorridas a partir do final do século XX, coloca-nos desafios
profissionais didrios, obrigando-nos a transformacodes identitrias, a perceber a diferenca de
outro modo.

Assim, ndo € possivel falarmos da presenca dos corpos diferentes
desconsiderando as questdes que constituem nossa identidade profissional e pessoal. Também
ndo podemos deixar de perceber que o deslocamento das identidades docentes que as coloca
em conflito ndo € uma situacdo particular do corpo docente de Educagdo Fisica, mas de todas
as identidades da modernidade liquida (BAUMAN, 2001). Mas talvez ndés docentes, vistos
como “mestres” e professores, como o centro do conhecimento e¢ da verdade, nao
pensdssemos que mudangas poderiam ocorrer sem que elas partissem “do centro”, de nos, o
que torna esse processo mais tenso.

Conforme os autores nos quais me apoio para escrever esta tese, o sujeito
moderno que destaco como ‘“centro” foi uma criagdo necessdria sob determinadas
circunstancias, mas “no exato momento em que o terreno da subjetividade absoluta se desfaz,
desfaz-se também a propria possibilidade de um objeto absoluto” (LACLAU, 2011 p. 48-49).

Assim,

Desaparecido o objetivismo como “obstaculo epistemoldgico”, tornou-se
possivel desenvolver todas as implicagdes da “morte do sujeito”. Nesse
ponto, esta ultima mostrou o veneno oculto que a habitava, a possibilidade
de sua segunda morte: “a morte da morte do sujeito”; a reemergéncia do
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sujeito em decorréncia de sua prépria morte; a proliferacdo de finitudes
concretas cujas limitacdes sdo a origem de sua forca; o reconhecimento de
que pode haver “sujeitos” porque o vazio que “o Sujeito” deveria preencher
é, na verdade, irreparével.

Isto nos mostra que as representagdes mudam a todo o momento e outras
identidades podem tornar-se hegemonicas. Por isso, dizemos que o campo da cultura ndo é
tranquilo, mas de disputa e de poder, produzindo representagdes.

As representacdes que diariamente nos sdo apresentadas nomeiam e posicionam
arbitrariamente os corpos como corpos “bombados”, corpos gordos, corpos saudaveis, corpos
deficientes, como se estas fossem as representacdoes verdadeiras. Considerar um corpo
incompleto ou defeituoso por “falta” de um sentido ou de um membro € falar em nome de
normas que inscreveram e desenharam o que seria um “corpo ideal”, num determinado tempo.
Certamente estas normas se materializaram no corpo como cddigos inscritos que, na forma
discursiva e préatica, apresentam seus efeitos normativos, mas que podem ser alterados a
qualquer momento por novas identidades, com novas normas.

E, quando falo de normas, estou me referindo a sua inser¢do e capacidade de
hierarquizar e classificar quando estabelecem uma identidade como “modelo” a ser seguido.
Geralmente, ela corresponde a identidade que possui “[...] todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relagdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa” (SILVA, 2009, p. 83). Isso acontece mesmo dentro da propria diferenga, que nao é
um espaco tranquilo, e sim um espaco de disputa de forcas. No caso do corpo diferente se
considerarmos nele apenas os aspectos biologicos podemos ignorar a diferenca e nivelar os
comportamentos.

Fago esta colocagdo porque a P1, quando lhe perguntei sobre o tipo de avaliacdo
aplicada a Claudia separada da turma em geral, disse que gostaria de ter outro tipo de aluno
cego:

[...] com outro cego mais aberto, extrovertido, que aceita mais a cultura do

vidente, que aceite mais um pouco o vidente sem ter uma baixa estima,
talvez ali eu consiga fazer esse trabalho, mas t4 um pouco dificil encontrar.

E esta representagdo a partir do “mesmo”, neste caso do aluno que enxerga, que

nos leva a regular e padronizar nossa pratica docente e nossos discursos diante do corpo
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diferente porque, como vimos, somos resultado de um passado no qual os discursos e praticas
que nos produziram e nos subjetivaram foram os de sujeitos “normais” dentro dos padrdes
sociais e culturais da Modernidade, que na atualidade felizmente estdao sendo deslocados pelas
contingéncias de uma sociedade liquida (BAUMAN, 2001).

As contingéncias da sociedade liquida nos levam a rever a nossa prética docente e
nossas atividades pedagdgicas semestralmente. Como relata o P2 quando lhe perguntei como

foi o encontro com o Sergio e a Claudia:

Ja tinha o planejamento de aula que € o nosso e fazia o planejamento a mais.
Mais ou menos uma hora por semana a mais do que o normal, me dedicava
para planejar essa aula porque em termos pra agdo prética, principalmente
para a aula prética para a Claudia, eu tinha que me dedicar até a leitura do
esporte adaptado em si, das regras, das modalidades. Para o Sergio eu ja
estava preparado, como eu jé tinha a experiéncia do primeiro semestre, eu ja
sabia que ele ia estar no segundo. No planejamento eu ja conseguia fazer
isso. E, além disso, o Sergio € surdo, ele tem a visdo, facilita ainda mais
fazer o planejamento, ai, quando surgiu a Claudia, bom me deixa fazer de
novo (P2).

Os processos de significacdo e representacdo ndo terminam, e sua incompletude
possibilita que novas articulagcdes sejam estabelecidas, como foi o replanejamento do P2, em
consondncia com a luta pelo ingresso e permanéncia dos corpos diferentes na Educacdo
Superior. Estes, assim como nds corpo docente, na cultura consumista (BAUMAN, 2008),
sofrem a “pressdo constante para serem alguém mais” e lutam para crescer, estimulados pela
cultura do conhecimento e a busca de uma condi¢do de vida melhor por meio da educagio.
Esta foi uma verdade da Modernidade que constituiu a nossa identidade profissional, porém
chegou ao corpo diferente muito mais tarde, por meio de lutas que fizeram sua identidade
social ser reconhecida e seus direitos garantidos.

Trago agora o depoimento do Sergio. Quando lhe pedi para me contar como foi
sua entrada no curso, no meio de sua fala, disse: “[...] ai eu pensei no Edio, bom, o Edio é
referencial € tdo importante. Quero fazer a Educagdo Fisica, vou aproveitar que sou surdo e
tenho direito”. A subversdo na estrutura discursiva do corpo biologico desencadeou politicas
de articulacdo, deslocando o corpo diferente das margens e descentralizando as outras

identidades corporais culturalmente estabelecidas como hegemonicas.
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O Edio foi o primeiro aluno com corpo diferente em fun¢do de uma surdez que o
Curso de Educagdo Fisica recebeu. Seu nome e suas experiéncias no curso foram citados

também pela P3 e pela coordenadora, conforme relatos a seguir:

Na académica foi [...] teve dois académicos que me marcaram muito, € o
Edio, que foi maravilhoso trabalhar com ele, que ele era auditivo, nossa, foi
maravilhoso, aprendi muito, muito com ele, a ter a paciéncia, o entender, eu
brincava: Edio fica quieto! Porque ele falava demais, ele se comunicava
muito, mas ele era a diferenca que a gente vé€ dos alunos (P3).

[...] nds tivemos um aluno surdo ha 12 anos, eu lembro porque eu entrei aqui
na instituicdo em 2003 e eu dei aula pra ele no terceiro semestre, entdo faz
12 anos [...] (Coordenadora).

Estas falas nos apresentam duas situagdes no Curso de Educacdo Fisica que
podem ser relacionadas a representacdo cultural do corpo docente a respeito do corpo
diferente. A primeira é que os professores receberam no curso um corpo diferente pela
primeira vez em 2003, e, depois de 11 anos, o curso passou a ter novamente o mesmo tipo de

corpo diferente, , ou seja, outro aluno com surdez. Talvez por isso a P3 tenha dito que

[...] o auditivo € mais fécil, né? O ir e vir, ou nao? Nao sei porque eu nunca
tinha tido essa experiéncia académica com visual. Educacdo fisica, [...]
Visual?A partir disso € construido, imagina daqui uns cinco, sete anos, sei la.

A “facilidade” parece estar ligada ao “jogo” das questdes biologicas. E mais facil
um corpo que enxerga do que outro corpo que ndo ouve porque o intérprete “elimina” a
diferenca. Esta pratica classificatoria permeou todo o século XIX, em que o corpo diferente (a
defici€ncia), na perspectiva médica, foi visto como um problema, cuja estrutura corporal
“anormal” o incapacitaria a realizar determinadas atividades consideradas normais. Os
estudos feitos por Pimentel, Santana e Ribeiro (2013) com pessoas com deficiéncia
contribuem neste sentido, acrescentando que as limitacdes delas podem ser potencializadas
por determinados discursos e praticas sociais que as reforcam. Estas consideragdes levam a
segunda observacdo, relacionada a Claudia por ser a primeira aluna cega no curso. No
discurso do corpo docente, evidencia-se o aspecto bioldgico, o impedimento da visdo, que
dificulta seu aprendizado e seu relacionamento/comportamento para com oS outros.

Volto a Hall (1997) para destacar o papel da cultura como parte constitutiva da

sociedade, que nos faz compreender que todas as praticas discursivas tém um significado e
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estdo presentes nas relagcdes sociais que sdo estabelecidas em diferentes contextos, entre eles a
universidade, dentro dela, no Curso de Educagao Fisica. Por isso, nos “assumimos diferentes
posicionamentos, em diferentes momentos e em diferentes lugares” (HALL, 1997, p. 30).
Fazemos esses deslocamentos por ndo sermos fixos, o que nos faz representar de forma
diferente o corpo diferente em diferentes contextos. Neste sentido, a presenca do corpo
diferente, em especial da Claudia, foi um fato importante no tensionamento e “deslocamento”
das identidades docentes, desestabilizando-as no curso. Alids, a presenca dela movimentou as
praticas de ensino, os materiais utilizados no Curso de Educacdo Fisica. Até a sua presenca e
o “desconforto” e desafio causados por ela, nada disso havia sido pensado. Quanto a isso,

informa a coordenacio do Curso:

Entdo foi pedido para comprar o que € mais facil de conseguir, alguns
materiais com guiso para trabalhar na aula com ela, e agora foi pedido no
ano passado tentar encontrar um software para trabalhar na biologia que ela
pudesse, uma massinha, o que ela pudesse pegar e, através do tato, entender
0 que era uma célula, o que compde uma célula, como é uma célula
muscular, tecido epitelial e assim por diante. Para ndo usar o microscépio,
porque qual a fun¢do do microscopio para ela com essa deficiéncia?
Nenhuma. Entdo, na verdade, ela precisava usar o tato para tentar entender
aquele conteudo.

Um ambiente com tensdes e conflitos pode ser um campo aprendizado propicio
quando nos desfazemos da ideia de uma educacdo moderna homogeneizada. A P1, com a
turma, proporcionou uma comunicagdo diferente, em trés situagOes distintas, com o Sergio € a
Claudia com uma apresentacdo musical. A P1 relata que a Claudia “aprendeu até mesmo
movimentar o corpo no espago para poder realizar os sinais, porque os sinais ndo sao parados,
eles tém movimentos”. O Sérgio “percebeu que ele era também capaz de cantar”, e “os
ouvintes também perceberam que podiam cantar em outra lingua”. Isso refor¢a a importancia
da presenca dos diferentes, e quem sabe até a necessidade deles, para subverter a cultura das
aulas de Educacdo Fisica, pautadas na demonstracao que explorava mais o uso da visdo e nao
oralidade que requisitava a audi¢do. Ainda nesse contexto, os demais alunos da turma, sem o
uso da voz, utilizaram o corpo, que entendo, como expus nesta tese em didlogo com os

autores mencionados, como um conjunto simbdlico, produzido socioculturalmente, que pode

desenvolver outras experiéncias, que estejam para além do corpo normal.
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Por isto, penso que os professores do Curso de Educacdo Fisica podem discutir como
os corpos sdo culturalmente nomeados, determinando os gestos e as atitudes que interferem na
constituicdo de nossas subjetividades em cada espaco-tempo. Quando me refiro a interferir na
subjetividade, falo do corpo, dos gestos e das atitudes que, ao serem “civilizados”, extrapolam
a materialidade corporal a ajustar os gestos como forma de reprimir os sentimentos, controlar
os espagos para adequar as atitudes e classificd-las. Uma passagem elucidativa desta situacao

se encontra em Fanon (2008, p. 104) ao descrever o corpo como uma construc¢ao sociocultural

No mundo branco, o homem de cor encontra dificuldades na elaboragdo de
seu esquema corporal. O conhecimento do corpo é unicamente uma
atividade de negacdo. E um conhecimento em terceira pessoa. Em torno do
corpo reina uma atmosfera densa de incertezas. Sei que, se quiser fumar,
terei de estender o brago direito e pegar o pacote de cigarros que se encontra
na outra extremidade da mesa. Os fosforos estdo na gaveta da esquerda, é
preciso recuar um pouco. Fago todos esses gestos ndo por hdbito, mas por
um conhecimento implicito. Lenta constru¢do de meu eu enquanto corpo, no
seio de um mundo espacial e temporal, tal parece ser o esquema.

Mauss (1974) reconheceu que os atos corporais sdo influenciados pelos
fendmenos biopsicosociolégicos, porém esses atos possuem significados originais de acordo
com o local em que foram produzidos, podendo mudar conforme o novo contexto e a
interpretacdo das pessoas que os vivenciam ou apreciam. Estes atos variam conforme a
educagdo, as diferentes experi€ncias vividas e as trocas culturais.

Assim, percebo que nao ha nada de natural nos comportamentos que temos € nos
gestos que fazemos. Isso me faz compreender que o corpo, como menciona Fanon (2008),
possui uma relacdo entre os codigos organicos e os codigos da linguagem. Foi assim que
determinado movimento, comportamento e pratica corporal se tornou hegemonico e passou a
“falar” e “ser” considerado como o comportamento ou gesto correto, educado, normal,
aceitdvel e civilizado.

Bauman (2008) propde uma abordagem sobre as praticas corporais na sociedade
consumista que, no contexto educacional, engendram formas de ser e de viver que podem
modificar as maneiras de agir que foram reorganizadas em func¢do da noc¢do de tempo
fragmentado e da compreensdo da vida como uma sucessdo de acontecimentos que alterou o

corpo em relagdo a seus prazeres, desejos, necessidades, tornando-os renovados e voldteis.
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Isso nada mais € que o corpo respondendo aos cédigos culturais constituidos pela sociedade
de consumo que dita as formas como ele deve agir.

Nao quero dizer com isto que sejamos meras “marionetes”, mas que SOMmMos
sujeitos envolvidos por discursos que nos rodeiam. Nossos corpos sdo afetados pelas
representacdes que se apresentam para constituir nossas identidades. Como ocorre no campo
da representacdo, esta adesdo ndo acontece sem resisténcia, porque sabemos que falar de
cultura € estabelecer relacdo com o poder e sua representacao.

Quando falo da representacdo nesta tese, e o fagco repetidas vezes, € no sentido de
apontar as implicacdes dos discursos que transitam nas nossas praticas que sao centrais na
formacdo dos sujeitos. Eles poderdo ou ndo ser capazes de se identificar com as posicoes de
sujeito que o discurso constroi. Estas implicagdes incorporam “[...] a ambiguidade,
indeterminacao e instabilidade atribuidas a linguagem” (SILVA, 2009, p. 90-91).

Como ja foi destacado, no campo dos Estudos Culturais, a linguagem e o discurso
ocupam um papel central nos processos de construcdo das representagcdes. Nas relacdes
sociais, a preocupacgao recai na identificacdo e consequente producdo da diferenca, marcada,
como também ja vimos, pelo corpo normal da Modernidade. O corpo diferente na atualidade
nos coloca desafios por sermos também representagdes da modernidade e termos sido criados
sob regras e normas de classificacdo, avaliagdo e exclusio.

Embora classificar e avaliar pareca nos perseguir diariamente e ser uma tarefa
natural, Bauman (1999, p. 24), em Modernidade e ambivaléncia, nos mostra que“a guerra
moderna contra a ambivaléncia, identificada com o caos e a falta de controle, portanto
assustadora e marcada para morrer”, foi pautada na construgdo da “ordem” com a produgao de
classificagdes e categorias que eliminassem os “estranhos”. Ou seja, a ordem s6 ¢ identificada
como tal se for colocada frente a frente com o caos. O mesmo ocorre com o corpo normal e
anormal:um s6 existe em fun¢do do outro.

Posso perceber que a representacdo que nos cerca a respeito de corpo na Educagio
Fisica ainda ¢ a construida em cima de um corpo “sem limites” quanto a ideia de movimento e
de completude em relagdo as partes que o compdem. Falo isto em fun¢do do convivio entre os
corpos que se mostram surpresos ou desafiados diante do corpo diferente, e nds corpo docente

ndo temos a dimensdo das trocas possiveis. Trago, neste sentido, a fala da Al, colega de sala
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do Sergio e Claudia. Quando perguntei a ela como sentia a dindmica das aulas com os corpos

diferentes, respondeu:

A gente sentiu que os professores explicavam mais pausadamente, e o que
o Sergio ndo entendia o professor explicava com mais calma, e mostrava
mais vezes no quadro, desenhava as vezes, ou parava, explicava mais
devagar para a intérprete poder interpretar para ele. Acho que por um lado
foi até bom, porque para a gente que estava prestando atencdo prestava
mais atencio quando ele estava explicando mais devagar.

Qualquer identidade se constitui na presencga da diferencga, ou seja, o ndo ha como
o corpo discente € mesmo o corpo docente, e tampouco o corpo diferente, se construirem fora
de suas relagdes. Isto muda nossa forma de enxergar a relagdo entre o corpo discente e o
corpo diferente no mesmo espaco. Para elucidar essa relacdo trago um fragmento da Al
quando lhe fiz a seguinte pergunta sobre a repeticao do professor nas explica¢des quando o
Sergio ndo entendia.

Vocé acha que este jeito do professor explicar ajudou?

Ajudou bastante, porque as vezes o professor explicando, explicando,
explicando ele acha que t4 todo mundo entendendo, e as vezes nio td, e ai
ele pausa e fala para o Sergio: Entendeu?O aluno responde: Mais ou menos.
Dai ele explica devagar, e ai todo mundo entende. Eu acho que foi bem
bacana. E também veio a Claudia no segundo semestre com a defici€ncia
visual, que entrava mais ainda a questdo da explicacdo, o professor
priorizava muito falar, e as vezes nem tanto no quadro, mas a audi¢do, pedia
para a sala ficar mais em siléncio porque ela precisava ouvir bastante e,
quando tinha muita bagunca, ela ficava confusa, sem entender o que o
professor falava. Dai ele pedia: “Gente, por favor, facam um pouco de
siléncio”.

A fala da Al vem ao encontro da afirmacdo de Bauman (1999) de que a
identidade tende a ver no diferente alguém que pode ter se tornado o0 mesmo ou, pelo menos,

aproximado do mesmo:

[...] algo com que se pode viver na medida em que se acredita que o mundo
diferente € como o nosso, um “mundo com uma chave”, um mundo
ordenado como o nosso, apenas mais um mundo ordenado habitado por
amigos ou inimigos, sem hibridos para distorcer o quadro e confundir a acio
e com regras e divisdes que podemos ainda desconhecer, mas que podemos
aprender se necessario (BAUMAN, 1999, p. 68).
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Foi no mundo ordenado da modernidade que as grandes ciéncias, a Biologia e as
Exatas e a Medicina, e logo as Ci€ncias Humanas, buscaram imprimir seus significados no
corpo regulando os movimentos, aperfeicoando os gestos, considerando o corpo um elemento
natural e universal. Tracos destes significados permanecem na nossa prética docente como
forma de identificacdo e especificacdo da Educacdo Fisica enquanto drea de conhecimento, ou
como a “necessidade e a reivindicagdo de fundamentar ‘cientificamente’ esta pratica [...]”
(BRACHT, 1996, p. 26). As percep¢Oes advindas das observacdes do corpo docente mostram
praticas, discursos e sentimentos ambiguos que se alternam entre o “somos” e “temos” um
corpo!® (BRACHT, 1996), o que nos mostra que as identidades ndio sdo e nunca foram puras e
que podem mudar. Logo, a ideia de corpo padronizado, sentimento inalterado, forma
padronizada pode ser modificada na relacdo com o corpo diferente.

Nesta perspectiva o corpo se torna uma constru¢do sociocultural (LE BRETON,
2007), porque esta carregado de significados, busca imprimir significados na constru¢ao de
identidade e na expressdo subjetiva dos sujeitos por meio dos discursos. Por isso, alguns
autores consideram a expressdo corporal uma linguagem prépria da humanidade, de cada
sociedade que é compreendida na educacdo pelas modificagdes dos comportamentos, na
moldagem dos gestos, no controle das emog¢des e sentimentos.

Na modernidade o corpo foi controlado pela “civilizacdo” (ELIAS, 1994) e
colonizado (HALL, 2003) e hoje esse processo mostra sua for¢ca quando, num movimento
contrdrio a politica da diferenca, sustentamos a uniformidade e homogeneizagao.

Isto quer dizer que os discursos, quando interpelam o corpo, t€ém uma
intencionalidade, cada um buscando imprimir, por meio dele, seu sistema de representacao.
Sem querer ser redundante, mas reforcando o que venho mantendo no campo tedrico que
permeia esta pesquisa, o discurso s6 faz sentido quando a €nfase € dada a sua representacao,
pois ela “¢ o papel chave da cultura na produgdo de significados que permeiam todas as
relagdes sociais”.

Os discursos de carater universalizante que muitas vezes ainda fazemos, como ja

se disse, vém de representacdes da cultura militar e médica que, na Educacdo Fisica, trabalhou

18 ¢[...] com a expressdo ‘somos’ € ‘temos’ um corpo apresenta um desdobramento ou uma vertente da
ambiguidade que se refere a relagdo natureza-cultura, que é uma questdo que afeta o entendimento mais geral
de ser humano e que se aguga sobremaneira quando falamos de corpo e movimento” (BRACHT, 1996, p. 25).
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com o0s corpos em espagos pedagdgicos ordenados e disciplinados nos quais 0s corpos
seguiam as normas. Nesta teia de significacdo em que a nossa identidade docente foi se
constituindo e em novos espagos, como o que estamos vivendo na universidade com o corpo
diferente, sujeitos a outros processos de identificacdo, podemos criar discursos e praticas
diferentes para que a Educacdo Fisica seja mais amigdvel e aberta a presenca do corpo
diferente.

Este deslocamento nas identidades docentes provocada pela presenca do corpo
diferente abre um espaco no planejamento de nossas atividades letivas, mostrando que é
possivel mudarmos de uma situacdo para outra, sem que necessariamente um roteiro ou
mesmo um planejamento tenha que ser continuo. Estas inversdes ampliam o que se sabe,
suscitam ddvidas e quebram a hegemonia curricular.

Os deslocamentos aos quais me refiro aparecem na fala de P2 e P3 ao

responderem a pergunta sobre as mudangas na organizacao das aulas.

Uma reorganizacdo de uma acomodacdo que eu ja tinha. Eu ja estava
acomodado no contetdo, a didética, o tempo dedicado a cada contetido e eu
tive que organizar isso af (P2).

Eu tenho o roteiro de dois anos de atividades legais que eu criei, ndo queria
mudar, mas tinha que adaptar [...] (P3).

Adaptar, reorganizar ou mesmo mudar refor¢ca o pensamento de Hall (2003) de
que, na perspectiva dos Estudos Culturais, € uma fantasia pensarmos em identidades
plenamente unificadas e completas, que, no nosso caso, corresponderia a ndo alterarmos nossa
pratica nem nossos discursos na relagdo com a diferenga, como se fosse possivel negar que “a

identidade €, assim, marcada pela diferenca” (WOODWARD, 2009, p. 9).

4.7 “... Os alunos aplaudiram, teve toda uma manifestacio...”; “nossa, professor, ¢ uma

superacio, né?” — A presenca do corpo diferente fazendo pensar sobre a identidade

A desnaturalizacdo dos fendmenos sociais (VEIGA-NETO, 2003), ou seja,
entendé-los como algo que foi construido historicamente e ndo olhar como um dado certo e

verdadeiro, ajuda-nos a entender porque somos assim e como podemos ser diferentes.
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Os aplausos dos alunos no momento que a Claudia realizou o salto em altura na
aula de atletismo reforgam que o “estranho” (BAUMAN, 1999) fez algo considerado uma
superacao para aqueles que foram incluidos, ou seja, os “anormais”. Eles me remetem a dois
momentos no periodo de observacdo em que foram dirigidos para a Claudia.

Foi a aula de Atletismo, mais especificamente o0 momento em que ela conseguiu
realizar o salto em altura, que, na entrevista, o P2 menciona dizendo: “Me lembro que os
alunos aplaudiram, teve toda uma manifestacdo dos proprios alunos. Eles mesmos, acho que
ndo acreditavam. E uma pessoa sem visdo”. As falas apresentadas mostram o uso que fazemos
dos discursos, das situagdes em nosso cotidiano, sem percebermos que a estrutura de seus
significados foi construida culturalmente na Idade Média pelo viés da compaixao religiosa e
da caridade, marcando a constru¢@o de nossas identidades.

A cultura crista dominante ensinava que dentro de um corpo pecador (corpo
deficiente) existe uma alma boa, portanto, merecedora de caridade. Esse corpo massacrado
historicamente continua sendo culpabilizado pelo seu préprio massacre (SKLIAR, 2002)
quando ficamos surpresos e aplaudimos o que supostamente apenas um corpo normal pode
fazer, e nao um corpo diferente, “anormal”, “incapaz”.

Como o corpo diferente, a cultura catdlica hegemdnica interpela nossas
identidades e nos deixa sensiveis, irritados e em conflito, mas, por outro lado, € em torno
dessas angustias e sentimentos que os esforcos tanto de nossa parte quanto da coordenacgdo
poderdo fazer ocorrer as mudancas no Curso de Educacdo Fisica.

Observei situacdes de conflito e angustia quando P2 representou o corpo diferente

Eu tenho um sentimento angustiante de pensar no dia a dia e de pensar no
que ela sofre na sociedade.

Diante da colocacdo dos colegas, ao verem a Claudia saltar eles me
disseram: “Nossa, professor, € uma superacdo, né?” e eu respondi: “é o que a
gente faz todo dia, ndo é? Supera deficiéncias, obstaculos, barreiras [...].

2

E nesse contexto que posso pensar na reestruturacdo de préticas pedagdgicas
vislumbrando a presenca de novas identidades. A presenca do corpo diferente é necessdria
para a subversdo dos discursos hegemdnicos e para favorecer a articulacdo entre as

identidades. No entanto, € pelo discurso representado pelas palavras “superacdo”, “barreiras”,
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“obstaculos”, que o corpo diferente se torna representado em um espaco homogéneo como da
Educacio Fisica.

A concepcdo de obsticulos passa a ser questionada por outra ideia a respeito de
quem constréi os obstaculos, como foram construidos, em que momento, apresentando que as
“coisas” inexistem fora do discurso. Ou seja, o salto apresentado e vivenciado por eles foi
criado com esta técnica em um contexto histdrico e cultural da Educagdo Fisica em que se
pensava na identidade hegemdnica que era a vidente, e nao na diferenca.

Em relagdo ao curriculo da Educacdo Fisica, a nossa pritica docente com
caracteristica técnica, especialmente em relacdo aos esportes, estd vinculada com os
conhecimentos da biomecénica e fisiologia do século XIX, que marcaram um espaco de
homogeneidade e um padrdao de desempenho na realizacdo dos movimentos. Neste mesmo
século o corpo diferente era visto no seu aspecto predominantemente biolégico, como corpo
com problemas orgénicos que precisavam ser tratados. O tratamento correspondia a uma acao
entre o médico, o pedagogo e o psicélogo, em que prevalecia uma classificagdo organica e
funcional normatizada (JANNUZZI, 2004).

Como consequéncia das normas, as categorizacdes foram criadas com suas
assimetrias de poder, cujo propdsito foi estabelecer entre os sujeitos sociais uma
representacao de cultura que identificasse o “normal” e o “anormal”, de forma que essas
categorizacdes ndo fossem questionadas, e sim, ao contrdrio, naturalizadas.

Por isso, insisto, nesta tese, na desconstru¢do de discursos hegemonicos dirigidos
ao corpo diferente — como se percebe na seguinte fala da aluna entrevistada: “Algumas
pessoas sentiam do, ai tem que ajudar ela porque ela nio estd enxergando, € mais dificil pra
ela do que pra gente, vocés ndo tém cooperacao” - que podem e devem ser alterados no jogo
de tensdes que o corpo diferente provoca no corpo discente hegemodnico — como também se
percebe no decorrer do semestre, como mostra a fala da propria aluna: “Varias apresentacdes
a gente pode ver que ela podia fazer as apresentagdes [...] mesmo ela sendo deficiente, dava
pra ela fazer, ai as pessoas mudaram um pouco a visdo: Ah, ela consegue e tal!”

A frase “mesmo ela sendo deficiente” revela a constru¢do de uma identidade
cultural de corpo eficiente produzida pelas relacdes de poder no territério da cultura, campo

de significacdo e disputa de sentidos, que envolveu lutas para a imposicdo de um corpo
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“normal” e “eficiente”, um corpo eficiente culturalmente normatizado, articulado com os
interesses do mercado.

Ao salientar essa articulacdo com os interesses do mercado, ndo estou afirmando
que ele seja o unico elemento que determina o corpo, mas reconhecendo que esse é um dos
campos que atualmente exerce forte influéncia sobre os corpos. Mas os interesses do mercado
demandam uma cultura e seu poder de atuacdo, controle e formacdo de nossas identidades.
Esse processo se d4 em meio a conflitos e tensdes que sentimos com a presenga do corpo
diferente. Perceber essa articulacdo contribui para entender a forma como esse corpo estd
presente no Curso de Educacdo Fisica; afinal, para servir a cultura consumista e dela se servir
€ preciso pertencer a certo grupo e ter certos conhecimentos.

Embora o discurso de que a busca de uma melhor formacao e, consequentemente,
um melhor trabalho garante consumo maior ndao seja apenas um discurso do Curso de
Educagao Fisica, mas um discurso que circula pelas universidades, ele estd muito presente no
Curso de Educacdo Fisica, fabricando corpos. E neste contexto, cheio de escolhas que exigem
negociacdo permanente, que atuamos e se situa nossa identidade profissional. Nossas
identidades “flutuam no ar, algumas de nossa préopria escolha, mas outras infladas, e langadas
pelas pessoas em nossa volta [...]. HA uma ampla probabilidade de desentendimento e o
resultado da negociacdo permanece eternamente pendente” (BAUMAN, 2005, p. 19). Isso
causa uma “irritagdo” (HALL, 2003), pois ainda ndo estamos habituados a lidar com situagdes
ambivalentes. Mas provoca também novas formas de lidar com o corpo diferente e representa-
lo.

Isso parece ter ocorrido na aula da P3 quando ela chegou e colocou na parede um
papel pardo com alguns circulos pintados de duas cores: azul e vermelho, dispostos
aleatoriamente em fileiras e com espacos entre eles. Chegou perto da Claudia e disse:
“Fulana, esta atividade ¢ muito visual, entdo vou fazer o seguinte com vocé pra te ajudar”.
Lembrou-a da aula anterior, em que trabalharam monossilabos e dissilabos, e perguntou ao
AG que silaba criaram, ¢ o AG respondeu: “PA” “E dissilabo?” Ele respondeu: “PARAR”.
Ela estava conversando na frente da Claudia, mas dirigiu a pergunta ao AG, que estava ao
lado da aluna, olhando para ele. E continuou explicando: “Entdo, ‘PARAR’ corresponde as
duas bolinhas juntas, que sdo as dissilabas, e as separadas, as monossilabas. Eu poderia ter te

dado antes para vocé ter decorado que ficaria mais fécil para esta atividade”.
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Os alunos trabalharam ritmo simples, tempo e contratempo. As duplas colocaram
nos circulos as palavras monossilabas e dissilabas que tinham criado na aula anterior. As
cores azuis e vermelhas representavam movimentos diferentes que deveriam ser associados as
palavras.

Nesta atividade a Claudia realizou na silaba PA o movimento de escavar e, na
palavra PARAR, fez o gesto de parar colocando as duas maos estendidas para a frente. Os
tracos no desenho representam siléncio.

No momento que a professora pronunciou a palavra “PA-RAR”, tocou no ombro
da Claudia para passar o ritmo em dois tempos e a divisao sildbica, para que ela sentisse. Com
o Sergio, a intérprete, de frente para ele, foi gesticulando e pronunciando as palavras.

Depois, a professora trabalhou com as palavras que também estavam em outro

papel pardo, que colou na parede, embaixo do que jd estava com os circulos.

TIQUE TOC TACTEC
TIQUE TEC ___ TAC
TECTAC TIQUE TOC
TEC____ TOC TAC

Ela combinou com os académicos o seguinte:
TIC — bater palmas.

TOC — estralar os dedos.

TAC — bater os pés.

A professora pediu que todos repetissem as palavras sem os gestos, depois com 0s
gestos, € 0 AG lia as palavras antes de todos os alunos para a Claudia, e depois com eles. A
professora fez isso pausadamente para a Claudia acompanhar, € o Sergio lia e olhava para a

intérprete e para seus colegas.
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Depois que repetiram isso algumas vezes, a professora pediu que ficassem de
costas para a escrita, para entrarem na realidade da Claudia, enquanto ela lia as frases e eles
apenas ouviam.

O Sergio ficou nervoso porque tentava fazer a leitura labial com a intérprete e
sentia dificuldade em entender apenas por este meio, porque também estava de costas. Até
este dia, eu nio havia percebido por parte do Sergio qualquer irritacio ou desconforto nas
aulas relacionado a falta de entendimento. A intérprete o auxilia muito, tanto dentro da sala
como fora, nas aulas praticas. O Sergio tentava olhar para trds para ler, e a interprete o
chamava para a frente (DIARIO DE CAMPO, 25/09/2014).

Apesar de a P3 ter pensado em uma forma de lidar com o corpo diferente, este ndo
conseguiu aprender a atividade. Muitas vezes, a presenga do corpo diferente serve para
produzir nos outros a ideia de que ele deve se esforgar mais, ja que at¢ mesmo os “surdos”
estdo conseguindo ter algum sucesso.

A normalidade recorre aos “anormais” para reforgar a norma. Isso se percebe no
relato de A2, que estranhamente se sente “um Z¢ Ruela” porque se o “[...] surdo faz
Faculdade de Educagao Fisica” e ele por ndo ter um corpo diferente também deve cursar, pois
isso corresponde a norma. Conforme Skliar (1999, p. 22),falar em “oposi¢des bindrias supde
que o primeiro termo define a norma e que o segundo existe fora do dominio daquele”, ou
seja, na oposicdo normal/anormal, o primeiro é o padrdo e deve ser seguido. Para mostrar que
esta ordem ndo € natural, mas criada e que foi imposta a0 mundo natural e social, Veiga-Neto

(2001) traz as palavras de Foucault e Bauman, que compreendem a Modernidade como

O tempo em que a ordem deixou de ser vista como algo natural, como
“algo que estava ai”, e passou a ser entendida simplesmente enquanto
ordem e, como tal, um problema a ser resolvido, uma disposicao que,
por ndo estar desde sempre ai, deve ser imposta ao mundo natural e
social (p. 26).

Logo, a inven¢do do corpo anormal, seja ele pecador ou patolégico, também foi e
continua sendo uma condi¢io necessdria para a existéncia de corpos bindrios. A presenca de
um so6 ¢ justificada pela existéncia do “outro”, que discuti nesta tese como corpo diferente no

binarismo normal/anormal (VEIGA-NETO, 2001).
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De tudo isso fica a sensacdo de descompasso entre aquilo que queremos fazer e
aquilo que conseguimos fazer diante de uma realidade diferente daquela a que estamos
acostumados. Na verdade s6 existem diferencas na nossa pratica docente. Como sujeitos da
Modernidade, nossas identidades foram encobertas pelo discurso hegemodnico que interferiu
na nossa subjetividade e nos vemos instdveis, sujeitos a novas articulagdes e a criagdo de
novas identidades.

Enfim, como vimos, a presenca do corpo diferente produz novas representacoes
sobre esse corpo e sobre 0s nossos corpos, também, mas nunca é demais lembrar que elas
carregam as marcas histdricas e culturais da cultura hegemonica. Trata-se de um corpo que

“incomoda” e “perturba” tanto a identidade discente como docente.
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5 ULTIMAS ESCRITAS?

Como pensar em escrever a frase “Consideragdes finais” em uma tese na qual
venho apresentando deslocamentos de nossas identidades docentes em um curriculo da
Educagao Fisica em que a hegemonia do corpo “normal” ndo ¢ natural, mas foi artificialmente
construida na Modernidade e hoje € perturbada pela presenca do corpo diferente?

Considero este momento da tese, em que hd muito ainda a tecer, um momento em
que outras maos ‘“quentes, inconsequentes” (BARUKI, 1978, p. 71) poderdao se juntar as
minhas e, ao continuar refletindo sobre o corpo diferente na Educacdo Fisica, sinto-me
instigada a fazer uma retomada dos caminhos trilhados na construcao dessa tese, que abordou
as representacdes culturais que os docentes de Educagdo Fisica (re)produzem sobre o corpo
diferente.

Como apontei, a forma como o corpo diferente é representado no contexto atual,
no Curso de Educacdo Fisica, € um produto histérico e cultural. O corpo diferente na Idade
Média era associado ao mal, ao demdnio. Ele era alvo de préticas de caridade e piedade. Na
Modernidade houve a producdo do corpo normal, por meio dos conhecimentos de vérias
ciéncias, com destaque para a Medicina, Psicologia e Biologia. Em consequéncia, também
houve a producdo do anormal. Essas representagdes, embora tenham sido criadas, foram
naturalizadas e ainda hoje, como vimos, estdo presentes em muitos momentos no Curso de
Educacdo Fisica. Entretanto, a presenca do corpo diferente forja outras representagdes.

O corpo docente trouxe em suas falas a representacdo do corpo diferente
vinculado as suas caracteristicas bioldgicas, principalmente em relacio ao corpo diferente que
apresenta deficiéncia visual. Mas também apresentou falas que posicionavam o corpo de outra
forma, em parte por meio da Educacio Fisica Adaptada, que sugere uma visdao da deficiéncia
para além das questdes bioldgicas. Como apontei, as falas estdo dentro de um sistema de
significacdo no qual algumas identidades que constituiram o corpo diferente por meio dos
processos historicos e culturais aparecem com mais frequéncia, como € o sentido atribuido ao
corpo relacionando-o as questdes bioldgicas. Essa frequéncia maior, como destaquei, esté
relacionada as relacdes de poder hegemonicas. As representacdes hegemoOnicas, ao se

tornarem hegemonicas, tendem a manter sua hegemonia. Mas essas representacdes nao sao
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fixas; como procurei mostrar, outras representacdes infiltram-se, sobretudo pela presenca do
corpo diferente.

Da mesma forma que a €énfase bioldgica, a normalizacdo também continua muito
forte no Curso de Educacgao Fisica. Os corpos diferentes tendem a receber reconhecimento,
tanto por parte dos colegas quanto por parte de professores, quando desenvolvem atividades
de sujeitos “normais”. Muitas vezes, ha um desejo que esse corpo seja um pouco mais normal
ou um alivio por ele ser mais préximo do normal, como se pode perceber quando os
professores salientam que o aluno surdo faz leitura labial e consegue expressar algumas
palavras, ou quando eles dizem que gostariam que o aluno cego fosse mais extrovertido. Mas
a normalizacdo também ndao € um processo dado. A presenca do corpo diferente provoca
fissuras na normalidade. Ele provoca reflexdes, muda o planejamento, muda as aulas, muda a
comunicacdo. Ele irrita e se irrita (HALL, 2003), colocando a norma em xeque. Ele a coloca
em xeque quando questiona o jeito de falar “olha aqui”, “escuta aqui”, que atende aos
“normais”, mas ignora o corpo diferente. Ele coloca em xeque a educa¢do da Modernidade
que preconizava uma agao formadora de virtudes e ordem, corrigindo qualquer movimento ou
comportamento considerado defeituoso ou inconveniente em relacdo ao estabelecido pela
norma (NEIRA; NUNES, 2007).

Nunca € demais salientar que as representagdes nao sao fixas. A concepg¢ao de
corpo diferente que evidencia as caracteristicas bioldgicas pode ser reformulada com outros
conhecimentos, conhecimentos que ndo sejam um impedimento para o seu desenvolvimento,
que ndo sejam apenas a invencdo dos normais (SKLIAR, 2003). Mais do que nos
preocuparmos com qual conhecimento € verdadeiro, cabe interrogar-nos: quem define o que €
verdadeiro? Que este movimento € correto? Correto para quem? Que interesses estdo
presentes? Que relacdes de poder produziram determinada verdade?

A tese mostrou que as relagdes entre os corpos diferentes ou identidades
antagonicas dentro do contexto da politica de educagdo inclusiva no Curso de Educacio Fisica
desencadearam processos articulatdrios entre as identidades docentes e discentes, produzindo
novos significados que, se ndo apagam totalmente as representacdes hegemonicas, colocam-
nas em xeque. H4 uma permanente luta e tensdo, de modo que os processos articulatorios nao
sdo tranquilos. Ha representacdes mais dificeis de ressignificar, dificultando a emergéncia de

outras formas de trabalhar e dialogar com o corpo diferente.
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Vi que a cultura cristd e a cultura marcada pelo discurso da inclusdo também
provocam tensdes em relacdo a presenca do corpo diferente, principalmente em relagdo a
deficiéncia visual. A cultura cristd e sua representacdo do corpo diferente se mostraram
presentes por intermédio de palavras como “coitado”, “indefeso”, “tenho pena”. Elas
dificultam perceber a potencialidade e capacidade desse corpo. Estes sentimentos de culpa
aparecem, sobretudo durante a avaliacdo do corpo diferente. Esse momento, em vez de ser
marcado pela diferenga, tende a produzir constrangimento e angustia no corpo docente.

Quero salientar que essa tese, pela andlise de algumas falas e praticas do Curso de
Educacao Fisica, contribui para desconstruir ou ressignificar a ideia que construimos sobre o
corpo na formacdo docente. Essa desconstrucdo se deve, sobretudo a presenca da Claudia e do
Sergio. Até entdo nds professores utilizdvamos apenas estratégias de ensino na formacio —
exceto LIBRAS, que é obrigatéria no curriculo — que atendessem o corpo discente, visto
como homogéneo. A ideia de corpo discente homogéneo teve que ser repensada a partir da
presenca da Claudia e do Sergio. Estratégias para o curriculo da Educacao Fisica que
contemplem a presenca do corpo diferente tiveram que ser pensadas, gestadas,
implementadas.

A presenca dos corpos diferentes implicou adequacgdes nas diferentes instancias a
partir de mudancgas na estrutura fisica, na solicitagdo de materiais para o Curso de Educacao
Fisica e na prética pedagdgica do corpo docente.

O estranhamento provocado pela presenca do corpo diferente forja novas
representacoes sobre esse corpo na Educagdo Fisica, mostrando a possibilidade de outros
corpos frequentarem o curso. A relacdo entre os corpos docentes e a Claudia produziu efeitos
que marcaram a politica da diferenga, fissurando o discurso hegemodnico do tipo “olhem
aqui”. No contexto social do curso, esta situagdo ¢ relevante no sentido de reconhecermos que
a linguagem € uma criacdo de processos historicos e culturais e que, como forma de poder,
pode servir para silenciar grupos, excluindo-os até mesmo da convivéncia.

Penso que a tese mostra a importincia da presengca do corpo diferente na
Educacdo Fisica para invocar novas identidades e provocar alguns deslocamentos no
curriculo. Penso também que esta é uma questdo que se estende a identidade profissional, no
sentido de reconstituir o seu referencial simbdlico sobre o corpo a partir da existéncia de

diferentes corpos.
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Conforme Neira; Lima; Nunes (2014, p. 1224) destacam, a educagdo pode ser
“[...] uma forma de negacdo de certos sujeitos e da sua cultura e a valorizacdo de outros, o que
caracteriza o antagdnico jogo de captura dos sujeitos da educacdo e a producdo da identidade
e da diferenga”. A pesquisa, entretanto, mostra que a presenca do corpo diferente na Educagao
Superior pode forjar a politica da diferenca, em que o diferente € representado ndo pelo que o
“normal” inventou sobre ele, mas pela sua forma diferente de expressar-se e dizer-se.

Apesar da presenca do corpo diferente provocar deslocamentos e forjar outras
representacoes, a tese também mostra que no Curso de Educagdo Fisica a diferenca ainda é
negada e ignorada em varios momentos. Na Educacdo Fisica, produto da l6gica moderna da
normalizacdo e da ordem, em muitas ocasides sobressai nas praticas pedagdgicas a
preocupacdo com os alunos dispostos rigorosamente em fileiras, repetindo 0os movimentos
varios vezes, correndo em circulo em volta da quadra, quadra, e as aulas praticas e tedricas
dadas tendo em vista a padronizac¢ao. Essas praticas ndo deixam de ser uma forma de negacao.
Em determinados momentos em minhas observagdes, percebia que os alunos que ouvem ou
enxergam podiam fazer todas as atividades e os que ndo ouvem ou niao enxergam nao podiam
fazé-las. Muitas vezes, os corpos diferentes ndo acompanhavam as aulas praticas e tedricas.
As vezes, ficavam dormindo (Cldudia) ou simplesmente ndo conseguiam acompanhd-las. Mas
penso que mesmo essas situagdes, por mais dolorosas que sejam para os corpos diferentes,
também provocam deslocamentos e reflexdes no corpo docente sobre o que poderd fazer em
outras aulas para que os corpos diferentes possam efetivamente participar.

Em ultima instancia, pode-se dizer que essas experi€éncias, mesmo que inscritas
nas representacdes modernas, vao paradoxalmente forjando outras representacdes. A presenca
do corpo diferente provoca a quebra de uma rotina de elaboracdo de aula. Mesmo que em
alguns momentos de aula os corpos diferentes ainda ndo sejam contemplados, durante as
entrevistas todos os professores mostraram-se preocupados em mudar seu planejamento e suas
aulas e citaram exemplos de mudancgas nas formas de explicar os contetidos que facilitaram a
comunicacdo entre eles e os corpos diferentes.

Cabe ainda registrar que a presenca da aluna cega no Curso de Educagdo Fisica
era uma novidade, pois fazia anos em que o curso ndo recebia um aluno cego. Nesse sentido,
cabe destacar que a Universidade, na época da pesquisa, ainda ndo tinha adquirido todo o

material didatico necessario e previsto em Lei, sobretudo em relacdo a cultura cega. Isso fez



143

com que o trabalho do professor se tornasse mais dificultoso, e, muitas vezes, a inclusdo do
corpo diferente ocorria de improviso ou dependia da criatividade do professor. Em relacdo a
cultura surda, como ja havia experi€ncias anteriores, houve menos estranhamento, além da
presenca permanente do intérprete, que, em muitos casos, fazia com que o professor ndo
percebesse a presenga dessa cultura. Mas essa ndo percepcdo de sua presenga estd também
fortemente marcada pela normalizacio.

Mas se a presenca de corpos diferentes em relacdo a deficiéncia visual e surdez
ainda é pequena, ela tende a aumentar. Nesse sentido, no espago universitdrio cruzardo cada
vez mais diferentes corpos, cada um dentro de sistemas de representacdo que marcam sua
identidade e emitem diferentes significados a todo o momento. Como corpo docente,
precisamos refletir sobre sua presenca e, sobretudo, como pensamos ter exposto em nossa
argumentacdo, desconstruir a légica da Modernidade e sua obsessdo pela norma. Como
aponta Skliar (2003), mais do que problematizar o anormal, urge problematizar o normal, a
normalidade, ou, como sugere Dadlio (2003, p. 124), urge pensar na “educacao fisica da
desordem” (DAOLIO, 2003, p. 124), no sentido de exercermos a politica da diferenca com
base na diferenca e ndo na normalidade. As experiéncias com os corpos diferentes que
tivemos no curso podem ajudar a compreender melhor outros corpos diferentes que poderdo
ingressar no Curso de Educagdo Fisica, cada um com sua identidade, resultado de processos
histéricos e culturais diferentes.

Finalizo a tese lembrando que nds corpo docente estamos em um Curso de
Educacgdo Fisica no qual o corpo diferente é uma realidade. Esta situagdo, como procurei
mostrar, forja outras representacdes sobre o corpo diferente, € também um outro curriculo.
Quem sabe representacdes de um corpo diferente e um curriculo que ndo estejam divididos
em flores e ervas daninhas (BAUMAN, 2001), em normais e anormais (SKLIAR, 2003), em
deficientes e eficientes, entre saudaveis e doentes, entre perfeitos e deformados. Enfim, um

curriculo que ndo seja dual, mas plural.
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Anexo A - Carta de informagdo a coordenagdo de Curso de Educacao Fisica

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO

Valorizando talentos

Campo Grande, 08 de outubro de 2014.

A Coordenacéo do Programa de Poés-Graduagido em Educagdo — Mestrado e

Doutorado da Universidade Catdlica Dom Bosoco

Assunto: Desenvolvimento de pesquisa/Doutorado

Informo que apds reuniao do Nucleo Docente Estruturante do Curso de
Educacgo Fisica no dia 02 de setembro, ficou definido que a professora Me. VERA
LICIA DE SOUZA BARUKI tera acesso aos documentos do curso necessarios para o
desenvolvimento de seu projeto de pesquisa, assim como participar/observar as

atividades propostas nas aulas do referido curso.

Atenciosamente,

Lugfane Coelho kl-?abel
oordenadora do Curso de Educagéo Fisica/UCDB

\USSJ\U S%LES]A\\A DE MATO GROSSO - UNIV! ERSiD—'\DF CATOLICA DO“ BOSCO
] i '-".‘:'.‘DO GRAN E - MS - BRASII
5 67 3312-3301 - www.ucdt
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ApéndiceA- Roteiro de entrevista com o corpo docente

1. Temos hoje no Curso de Educacido Fisica pessoas com deficiéncia que na minha tese
denomino de “corpo diferente”. Como foi o primeiro contato entre vocé e eles em sala de
aula? Conte-me sobre esse encontro.

2. Vocé precisou modificar as suas aulas?

3. Como € trabalhar com o corpo diferente?
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Apéndice B -Roteiro de entrevista com o corpo discente

1. Como foi para vocé entrar em sala de aula e encontrar um colega diferente?

2. Percebeu diferenca nas aulas com a presenca deles?



