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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Indigena Alexina Rosa
Figueredo, na aldeia indigena Buriti, da etnia Terena, localizada no municipio de Dois
Irmaos do Buriti, em Mato Grosso do Sul. O objetivo, portanto, desta pesquisa ¢
descrever os primeiros impactos sofridos pela crianca indigena Terena no primeiro
contato escolar ao ser inserida na pré-escola, analisando o didlogo estabelecido entre os
saberes tradicionais familiares e os novos saberes da educacdo escolar indigena, o
processo de socializagdo da crianga indigena terena da Aldeia Buriti no contexto
familiar, bem como a importincia dos processos proprios de aprendizagem dessa
crianca indigena antes de chegar ao espaco escolar. A metodologia estd fundamentada
na abordagem qualitativa, buscando construir uma etnografia focada na experiéncia da
propria pesquisadora que, a0 mesmo tempo em que pesquisa, langa seu olhar sobre sua
propria experiéncia como professora indigena na escola, a partir de onde desenvolve
suas observacdes; também entrevista professores, ancidos da comunidade, maes de
alunos da pré-escola, além das proprias criangas da pré-escola, buscando, com isso,
adentrar no mundo da crianga Terena. Os resultados da pesquisa demonstram que a
crianca indigena Terena, no seu cotidiano, aprende brincando, principalmente os saberes
da cultura tradicional do povo, mostrando também que a escola tem sido um lugar de
significativa aprendizagem dos conhecimentos do mundo ocidental para essas criangas.
Os professores da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo, todos indigenas,
estdo buscando desenvolver trabalhos voltados & educacdo escolar indigena, pensando
na ressignificacdo da cultura das criangas Terena, tendo como foco desperta-las para a
revitalizacdo da lingua materna Terena, como afirmacdo de sua identidade. Buscam,
também, fazer do espago escolar, da educacdo escolar indigena, um ambiente onde a
crianca possa fortalecer seus valores, amparados na cultura tradicional Terena, para
estabelecer, na pratica, o direitogarantido as sociedades indigenas no Brasilpela
Constituicdo Federal de 1988: uma educag@o escolar diferenciada, especifica,
intercultural e bilingue, e tendo, para isso, o apoio das liderangas da aldeia, como os
ancides. Da mesma forma, a pesquisa desenvolvida permite afirmar que o sistema de
avaliacdo das escolas indigenas, por parte do governo, através da provinha Brasil, ndo
estd de acordo com a realidade dos povos indigenas e, em especial,dos Terena da Aldeia
Buriti. Com essa avaliagdo, a escola passou a ser vista com olhares negativos, pelo
municipio,passando a ser inferiorizada dentro da rede municipal de ensino, pelo fato de
ndo conseguir atingir a meta planejada pelo MEC.

Palavras-Chave: Educacdo Escolar Indigena; Criangas Indigenas Terenas; Aldeia

Buriti, Mato Grosso do Sul.
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ABSTRACT

The present research was developed in the Municipal Indigenous School Alexina Rosa
Figueiredo, in Buritialdeia, located in Doislrmaos do Buriti city, in MatoGrosso do Sul.
The objective of the research was to analyse how children of this ethnicity move
through traditional knowledge and indigenous school knowledge, to be entered in pre-
school at the age of four years. The research aims to understand and describe the
relations of these children with school, the school reception for school first contact
child, the relations between indigenous knowledge and school knowledge, as well
teachers perception abut children in school first contact moment. It’s also intent to listen
the children about how they feel themselves at this moment of passage from the
traditional knowledge acquired at home and in the community to acquisition of
knowledge that is incorporated by school, also looking for how indigenous leaders
understand school in aldeiaeveryday. The methodology is funded in a qualitative
approach seeking to build an ethnography focused on the experience of the researcher
who at the same time that researches eyes on her own experience as an indigenous
teacher at school, where it has been developed the observations and also interviews the
teachers, community ancients, children mother and the children as well, intending with
that get into Terena children world. The results of the research show that Terena
indigenous child, in their daily life, learn playing, especially the Terena traditional
cultural knowledge. It has shown, as well, that school has been a place of significant
learning of occidental world knowledge for these children. Municipal Indigenous
School Alexina Rosa Figueiredo teachers, all them indigenous, are trying to develop
works focused on indigenous school education thinking on the re-signification of the
Terena children culture. It has the focus on awake of these children to revitalize the
mother tongue as an affirmation of their identity, trying to make the school setting, the
indigenous school education, an environment where the child can strengthen its values
supported by Terena traditional culture. It seeks to stablish in the everyday practice, the
ensured right to indigenous society in Brazil: an differentiated school education,
specific, intercultural and bilingual, ensured in Federal Constitution of 1988 and having
for that de support from the aldeia leaders, as the ancients. The research, at the same
time, enables to affirm that the evaluation system of indigenous school by the
government, trough the “provinhaBrasil”, it’s not in accordance with the reality of
indigenous people, especially with Terena in AldeiaBuriti, because with this evaluation
the school has been seen in a negative way by government and even though by the
municipality. The school has been diminished in the municipal school system by the
fact that it wasn't able to reach the goal planned by MEC.

Key-words: Indigenous School Education; Terena indigenous children; AldeiaBuriti,
MatoGrosso do Sul
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INTRODUCAO

Esta pesquisa faz parte da dissertagdo de mestrado no Programa de Pos-
Graduagao em Educacdo (PPGE) da Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB),
vinculada a linha de pesquisa 3 — Diversidade Cultural e Educacao Indigena, intitulada
“A crianca indigena Terena da Aldeia Buriti, em Mato Grosso do Sul:O primeiro
contato escolar”’,destacando que os estudosfazem referéncia ao primeiro contato da
crianca indigena, a partir do momento em que ela passa a ser inserida na pré-escola,
iniciando a sua vida escolar.

Por necessidade de me localizar nessa pesquisa, como pesquisadora, mas
também como parte do que pesquiso, preciso também falar um pouco da minha
trajetoria como crianga, jovem mulher, mae e professora indigena. Tenho feito minha
carreira académica vivendo na condi¢do de ser hibrida, por transitar, tanto junto ao meu
povo, vivenciando as culturas tradicionais das etnias a que pertengo, como € a0 mesmo
tempo,no convivio direto com os nao-indios, fazendo-me ser o que sou, e que ndo tenho
duvida: Kadiwéu e Terena.Portanto, esclareco quepertengo a duas etnias, poissou filha
de pai da etnia Kadiwéu e mae da etnia Terena. Vou comecar contando da minha fase
de crianga.

Nasci na Aldeia Alves de Barros da etnia Kadiwéu. Lembro-me, com muita
saudade, que podia fazer tudo que me fazia feliz. L4 todo mundo era falante da lingua
materna indigena, sendo que, entre eles, ha dois idiomas: masculino e feminino:os
homens tém a incumbéncia de ensinar a lingua indigena somente para os meninos, € as
mulheres ensinavam para as meninas.Por isso eu ndo aprendi a lingua kadiwéu, ja que
meu pai ndo podia ensinar esta lingua para eu e minha irma,pois isso era
responsabilidade das mulheres. Minha made ndo me ensinou a falar a lingua Kadiwéu
pelo fato de ser Terena e nao tinha dominio daquela lingua.Ele dizia que eu tinha que
aprender ouvindo as mulheres falar, mas eu ndo consegui aprender; entendia muitas
coisas da lingua de meu pai, mesmo sempre achando muito dificil.

Mesmo ndo sabendo falar a lingua indigena paterna, aprendi muito da
culturaKadiwéu, principalmente os nossos rituais sagrados, sendo as festas tradicionais
da danca do gugue, realizada em momentos de iniciagdo, como aprimeira vez que a
crianca danca no meio dos adultos,conduzida por um ancido, e na festa da menina-
moca,quando a menina fica menstruada pela primeira vez. Meus pais ¢ toda minha

familia fizeram minha festa de moca, que aconteceu durante dois dias,
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quandofoioferecida carne assada para todos os presentes, ou seja, para toda a
comunidade.

Na verdade, eu, que era a anfitrid da festa, ficava dentro de casa, com o corpo
todo desenhado de grafismos indigenasKadiwéu, com a tinta da fruta do jenipapo,
sentada sob uma pele de animal também toda desenhada. Eu usava um lenco de cor
vermelha,com as bordas enfeitadas de moedascosturadas no lengo. Para completar a
festa, era necessaria a presenga do bobo, representado pelos homens na fase adulta, que
sdo considerados como divindades sagradas entre os Kadiwéu. O bobo ¢ uma
figuramitologica dos Kadiwéu, assim contado por meu pai.Muitas vezes, eu saia da

escola, ainda em horéario de aula, e ia acompanhar o bobo.

Figura 1. Bobo, entidade sagrada para os Kadiwéu

Antes de morar no nucleo da reserva da etnia Kadiwéu - a aldeia Alves de
Barros -eu morava na darea de terra da minha familia paterna, que se localizava a,
aproximadamente, 40 km do ntcleo, tendo morado nesse lugar até os oito anos.Em
seguida morei,durante trés anos, na aldeia Alves de Barros, no municipio de Porto

Murtinho, Mato Grosso do Sul. Nesse periodo, eu era aluna da escola indigena,e as
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aulas eram ministradas por uma professora indigena Kadiwéu, que falava com muita
dificuldade a lingua portuguesa, mesmo assim, ela tentava dar as aulas em
Portugués.Mas, como, na sala, todos eram falantes da lingua maternaKadiwéu, exceto
eu, em muitos momentos, a professora tinha que explicar os contetidos em lingua
indigena, e ai quem ndo entendia era eu.lLembro-me queelasempre dizia que
estivamosna escola para aprender a falar a lingua portuguesa, usando a seguinte

expressdo:“temos que falar igual os brasileiros”, referindo-se aos naoindigenas.

Figura 2 - Escola da Aldeia Alves de Barros

Fonte: Acervo da autora, 1996.

Estudei da 1* a 3* série na aldeia Alves de Barros, ou seja, em uma escola
indigena. Lembro-me que era muito bom estudar 14: ndo tinha muros nem mesmo grade
para nos aprisionar dentro de um unico espago. Bom mesmo era no intervalo, quando
iamos brincar de pega-pega, correr no campo de futebol e,como eu morava proximo da
escola, ia para casa no intervalo e ainda levava meus colegas para comer,quando nio

tinha lanche na escola.
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O lanche era feito embaixo de uma pequena cobertura de telhas,sem paredes,e
a comida era preparada no fogdo a lenha, numa cozinha que ficava proximo a um
pequeno corrego. Geralmente, era s6 sopa de macarrdo e, como era servida ainda
quente, muitos alunos esfriavam o lanche dentro do corrego, colocando o prato como
barquinho. Nesses momentos, nenhum professor acompanhava os alunos. Na época eu
ndo entendiaporquealgumas vezes tinhamos lanche e outros dias ndo, e a professora
nunca explicou. Penso que,na época, talvez ela ndo soubesse explicar isso aos alunos.

Depois que conclui a 3* série, ficava pensando “onde eu iria estudar’? Na
verdade, s6 me restavam duas opgoes:estudar e morar na cidade de Campo Grande ou
mudar para a aldeia Buriti e morar junto aos meus avos Terena, mas isso era de
responsabilidade apenas dos meus pais. Entdo, com muitas dificuldades,meus pais
compraram uma casaem Campo Grande e me deixaram morando com uma familia
Terena nesta casa, durante um ano, para poder estudar.

A partir dai comegaram a surgir as maiores dificuldades de minha inféncia, ou
seja, morar na cidade e estudar em escola ndo indigena. Comecei na Escola Estadual
Conceigdo Teixeira Baixa, localizada no bairro Buriti. Achei tudo diferente da minha
realidade. No primeiro dia de aula, o tamanho da escola j4 me assustou, depois, a
quantidade de alunos e, antes de iniciar as aulas, todos tinham que formar filas no patio
e caminhar em direcdo as salas; issoacontecia todos os dias € eu ndo entendia por qué.

A professora era negra, mas s6O na cor da pele,pois seu pensamento
colonizadorera o oposto. Em nenhum momentoelase considerava negrae,ainda,me
discriminava por eu ser indigena.

Na escola onde eu estudava nao tinha um diretor, entdo, eu ndo sabia o que era
um diretor ou diretora, mesmo assim, a professora sempre ameagava: “ndo vou ficar me
preocupando com alunos que nao querem nada, vou mandar logo 14 para o diretor”.

Confesso que foi muito dificil estudar em uma escola de ndo indigenas.
Naquele periodo ndo consegui fazer nenhuma amizade com criangas de minha idade,na
escola, nem fora dela, acredito que pelo fato de ser indigena, pois havia uma grande
rejeigao por parte de pessoas nao indigenas.Estudar naquela escola, ainda crianga, foi
muito sofrido, em diversos aspectos:social, econdmico e, principalmente, psicologico.
Durante o periodo em que 14 permaneci,sofri muitos preconceitos, a maioria partia da
minha propria professora,que sempre dizia: “como que indio ndo sabe nada mesmo!”,
referindo-se a mim, porque eu ndo conseguia acompanhar os conteudos.Elaexplicava

rapido demais e, quando eu tinha coragem de perguntar alguma coisa referente ao
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conteudo, ela sempre dizia que eu ndo prestava ateng¢do. Hoje reflito sobre tudo isso e
admiro a mim mesma,e penso: como consegui passar por tudo isso sem ter orientacdo
de como era viver com outras pessoas nao indigenas, sendo apenas uma crianga?

Apoés este periodo de estudo,fui morar na aldeia indigena terena Buriti, no
municipio de Dois Irmdos do Buriti, com os meus avos maternos. Na ocasido,eu tinha
nove anos de idade. Morando nessa aldeia, tive oportunidade de continuar meus estudos
na cidade de Sidrolandia, em escola ndo indigena.Usava o transporte escolar deste
municipio e todos os dias eu fazia o percurso da aldeia até a cidade.Odnibusera somente
para os alunos de Sidrolandia, mas, por acordos politicos, eu e outros alunos
indigenas,moradores na aldeia Buriti, conseguimos ser usudrios do mesmotransporte
escolar, com a condi¢do de ndo usarmos as poltronas.

Desta vez, estudar na escola ndo indigena foidiferente, poisalifrequentavam
muitos alunos indigenas, € eu ja ndo me sentia mais uma estranha dentro da
escola.Assim, durante trés anos, viajava em pé todos os dias, até que foi abertaa antiga
8* série, hoje 9° ano, do Ensino Fundamental, na Aldeia do Cérrego do Meio. Estaaldeia
estd localizada na Terra Indigena Buriti, mas pertence ao municipio de Sidrolandia.

Corrego do Meiopossui sua propria organizacao, diferente da Aldeia Buriti,
onde moro, e estudar 14 foi um pouco estranho, pois era escola indigena, mas com
professores ndo indigenas. Oque me deixava feliz era saber que estava estudando dentro
da aldeia.Eu gostava muito das aulas de lingua portuguesa, que, muitas vezes, acontecia
num local sextavado e coberto de sapé,ndo ficavamos fechados em sala de aula.

Para cursar oEnsino Médio,novamente mudei para a cidade de Campo Grande,
pois ndo era ofertado em nenhuma escola das aldeias pertencentes & Terra Indigena
Buriti.Consegui, através do meu avd materno, uma moradia na casa de uma
nutricionista que desenvolvia trabalho de pesquisa na aldeia Buriti. Fui eu ¢ uma tia
morar com ela para estudar. L4 foi tudo muito dificil, mesmo com todo conforto
oferecido pela nossa anfitrid,pois meu modo de vida era muito diferente daquele que fui
obrigada a seguir.

A doutora tinha apenas uma filha de 12 anos de idade, que era adotiva, por isso
ela me aceitou e dizia que me considerava como filha. Apesar do conforto, eu ndo tinha
amigos, nem mesmo conhecia os vizinhos, pois no bairro havia muitas casas luxuosas,
mas sempre com os portdes fechados e, quando os vizinhos saiam, sempre estavam com

os vidros de seus carrosfechados.
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Iniciei o Ensino Médio na Escola Estadual Hercules Maymone. Desta vez ja
ndo me sentia muito discriminada, acho que por morar na casa de uma nutricionista, e
muitos colegas ndo entendiam como eu tinha conseguido morar com ela. Eles falavam:
“vocés sdo ricas, ndo deviam estar estudando aqui, porque o seu lugar ¢ em escola
particular”. Mas nunca me senti rica, como meus colegas diziam, porque nada na casa
era meu; até mesmo para comer ndo me sentia bem, pois muitas vezes tinha que pedir
permissao para comer alguma coisa, sendo que na aldeia ndo tinha nada disso.

Mas essa condicdo ajudou-me nos estudos, poisndo precisei trabalhar
enquantocursavao Ensino Médio, e, depois de um ano estudando em escola publica, ela
nos matriculou em uma particular,na Escola Latino Americana. L4 os professores
respeitavam muito mais, mas as amizades foram diferentes. Cada aluno tinha seu grupo,
eu ¢ minha tia ficavamos mais observando,embora todos os alunos conversassem
conosco, sempre nosconvidavam para sair, para passear e ir para as festas, masnunca
aceitavamos os convites.

Depois de dois anos morando com a doutora, sai da casa dela, mas continuei na
cidade de Campo Grande, s6 que numa casa muito mais humilde, em um bairro afastado
do centro. A casa era de meus pais, que tinham conseguido adquirir com a venda da
primeira casa. Tinha seis comodos emoravam sé indigenas, todos parentes;éramoscinco
pessoas contando comigo. Todos que ali residiamestudavam no Ensino Médio.

Fiquei ali até a conclusao do ensino superior, que cursei na Universidade
Catolica Dom Bosco (UCDB). Houve umperiodoque passei por muitas dificuldades na
universidade e em casa:as vezes nao tinhamos nada para comer em casa, faziamos
apenas uma refeicdo por dia, no restaurante universitario da UCDB, queconseguia por
trabalhar no Centro de Documentacao TekoArandu, do Nucleo de Estudos ¢ Pesquisas
das Populagdes Indigenas (NEPPI). S6 assim eu conseguia pagar a conta todo final de
més.

No comego da minha graduagdo, eu tinha apenas 25% de bolsa para alunos
indigenas queconsegui daFundacio Nacional do Indio (FUNAI); a outra parte meus pais
conseguiam pagar, mandando dinheiro da aldeia.Apos alguns meses de estudo, surgiu a
oportunidade de trabalhar no Centro de DocumentagdoTekoArandu, da UCDB, em
parceria com o projeto Rede de Saberes,criado para ajudar os académicos indigenas a
permanecer nas universidades.Gragas aeste projeto consegui concluir meu curso
superior de Licenciatura em Letras. Também participei de diversos cursos oferecidos

pelo projeto, como: aulas de metodologia cientifica, de informadtica, de oratdria, de
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redacdo, de gramatica. E aproveitei para ter aulas particulares das disciplinas que tinha
dificuldade de acompanhar na graduagdo. O Projeto Rede de Saberes pagavaos
professores para atender os académicos, sendo um professor por disciplina, de acordo
com as dificuldadesapresentadas pelos alunos.

Tive a oportunidade de ser bolsista doPrograma Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica(PIBIC), tendo como orientadora a professoraDr’. Marta Regina
Brostolin, que me ensinou a fazer e desenvolver trabalhos de pesquisa cientifica.
Comesse trabalho,recebia uma bolsa no valor de trezentosreais, e usava o valor para
pagar as mensalidadesdo curso, pois ja ndo recebiaajuda de meus pais para isso.

Optei por estudar na UCDB por ter informacdo deque a universidade tinha
projetos para indigenas, mesmo sendo uma universidade privada. Consegui terminar o
cursoem2008e retornar para a aldeiaBuriti,conforme sempre foi 0 meu maior anseio.

Nessa aldeia passei a atuar como professora,na EscolaMunicipal Indigena
Alexina Rosa Figueredo, onde estou até hoje.Depois de seis anos ali trabalhando, passei
na selecdo do Mestrado em Educacdo na UCDB. Isso me fez acreditar que posso
trabalhar ainda mais pela minha comunidade, que o estudo ndo servesomente para mim,
mas para contribuir com a educagdo escolar indigena.

Partindo dessa realidade ¢ que me propus a desenvolver, nomestrado, a
presente pesquisa, que foi desenvolvida na aldeia indigena Buriti, Terra Indigena Buriti,
no municipio de Dois Irmaos do Buriti, localizada a, aproximadamente,90 km a
sudoeste de Campo Grande, capital do Estado de Mato Grosso do Sul, com uma area
delimitada de 2.090 (dois mil e noventa) hectares. Essa pequena area estasubdividida
em nove aldeias, abrangendo terras dos Municipios de Dois Irmdos do Buriti e de
Sidrolandia.

Segundo Eloy (2014):

O estado de Mato Grosso do Sul concentra atualmente a segunda
maior populacdo indigena do Brasil, destacando-se os seguintes
povos: Terena, Guarani, Kaiowa, Kadiwéu, Kinikinau, Guato e Ofaié.
Atualmente, as comunidades indigenas sofrem com problemas sociais
de varias ordens, que incluem a educacdo, saude, violéncia e fome.
Toda essa problematica estd intimamente ligada a questdo territorial,
resultado de processos de perda da terra que se deu de maneira
diferente com relagdo a cada povo. De outra parte, defende-se que é a
partir desses territorios, considerados essenciais para 0s povos
indigenas, que tais comunidades poderdo, tendo como referéncia suas
cosmovisdes, serem protagonistas de suas proprias tomadas de
decisdo, gerindo seus territorios e garantindo uma sobrevivéncia com
o minimo de qualidade de vida. (ELOY, 2014 p. 15)
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Devido ao crescimento demografico da populacdo indigena da Aldeia Buriti, a
area esta sendo insuficiente para o plantio de alimentos cultivados pelos Terena, como
mandioca, milho e feijdo, que sdo os principais produtos de consumo do povo.Vale
ressaltar que ainda existem 15.010 hectares em processo de retomada,ha quatorze anos,
na Terra Indigena Buriti.Enquanto isso,0 povo Terena estd confinado em um pequeno
espago territorial, mas continua lutandoincessantemente pelos seus ideais.

A aldeia possui duas escolas:a Escola Municipal Indigena Alexina Rosa
Figueredo,onde foi desenvolvida a pesquisa de campo, mantida pelo municipio de Dois
Irmaos do Buriti, queatende alunos da pré-escola, séries iniciais e ensino fundamental;
aoutra ¢ a Escola Estadual Indigena Natividade AlcantraMarques,mantida pela
Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso do Sul, tendo como publico alunos
do Ensino Médio e Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA).

A pesquisa teve como objetivo descrever como as criangas Terena, da Aldeia
Buriti, transitam entre os saberes da educacdo escolar e os conhecimentos tradicionais
Terena, no seu primeiro contato escolar.

As perguntas que embasaram a pesquisa foramas seguintes:as criancas
estranham a escola? Elas demonstram este estranhamento? De que forma? As criangas
sentem diferenca entre o contexto da escola e o contexto familiar? Como a escola recebe
as criangas? Como os pais percebem este primeiro contato?

A partir dessas indagacdes,primeiro, fiz uma contextualizacdo do povo Terena,
com foco na aldeia Buriti e, em seguida,busquei entender a crianca Terena antes de seu
primeiro contato escolar, para, a partir dessas referéncias,analisar as formas de ensino e
aprendizagem nos seus primeiros contatos com a educag@o escolar. Procurei entender o
impacto sofrido pelas criangas, dentro deste contexto escolar, como elas se sentemnum
espago que ja nao mais oportuniza liberdade de “viver”, com horariose tarefas para
serem cumpridas, sem que tenham condi¢do de realizé-las, estabelecendo um conflito
nas relagdes entre a pedagogia do cotidiano e a escola.

Partindo da constatagdo de que sdo poucos os estudos relacionadosa crianga
indigena Terena, investiguei o que a escola vem fazendo para que as criangas continuem
valorizando a sua cultura como indigenas,sem deixar o gosto pelas novas
aprendizagens, ou seja, como esta sendo a compreensdo da crianga indigena Terena no

novo contexto de convivio social escolar.
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Enquantopesquisadora indigena, filha de pai Kadiweu e mae Terena e
professora da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo, da Aldeia Buriti, o
desenvolvimento desta pesquisa ¢ de extrema importancia para compreender o antes € o
depois do contato das criangas indigenas Terena da aldeia Buriti com a escola.

Vale ressaltar que, para o Terena, todas as familias devem sempre ter a
presenga de criangas para que, assim, ndo percam a sua forma de ensinar as praticas
culturais do seu povo. Entdo, a partir dai, iniciam-se as formas da educacdo
indigena,sem que haja “muros”, para que ela se sinta livre para buscar constantemente
novas aprendizagens culturais.

As criangas Terena possuem um laco muito forte com a natureza, pois sdo os
primeiros espacos onde se sentem livres para viver, sorrir e brincar, usando dela para o
aprendizado de ser Terena. Assim,elas conseguem articular-se muito bem, inclusive
com as novas representacdes quevao sendo incorporadas.

A escola ¢ uma das representagdes que, hoje, ¢ muito bem aceitapela cultura
Terena. Entretanto, a comunidade luta para que o sistema educacional escolar
compreenda o Terena,enquanto povo,com suas representacdes culturais, € ndo mais
partindo de “fora” para “dentro”.

A partir da escola e de suas novas representagdes dentro da Aldeia Buriti,
procuro descrever acrianca indigena Terena no seu primeiro contato escolar, buscando
entender se a escola esta preparada para receber a crianca indigena Terena, respeitando
os seus limites e horarios de aprendizagem.

Portanto,essa pesquisa tem como objetivo descrever os primeiros impactos
sofridos pela crianca indigena Terena no primeiro contato escolar, ao ser inserida na
pré-escola. Para isso analiso odidlogoestabelecido entre os saberes tradicionais
familiarese os novos saberes da educacao escolar indigena, o processo de socializagdo
da crianga indigena terena da Aldeia Buriti no contexto familiar, bem como a
importancia dos processos proprios de aprendizagem dessa crianga indigena antes de
chegar ao processo escolar.

A metodologia esta fundamentada na abordagem qualitativa, buscando construir
uma etnografia focada na experiéncia da propria pesquisadora, enquanto professora
indigena na escola pesquisada, a partir de onde desenvolve suas observa¢des. Também
entrevista professores, ancidos da comunidade, maes de alunos da pré-escola, além
dasproprias criangas da pré-escola, buscando com isso adentrar no mundo da crianga

Terena.
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Para Ludke& André (1986), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento, sendo os
dados coletados predominantemente descritivose a preocupagdo com 0 processo muito
maior do que com o produto. Neste tipo de pesquisa, o 'significado' que as pessoas dao
as coisas e a sua vida sdo focos de aten¢do especial pelo pesquisador, sabendo que o
pesquisador ndo deve se preocupar em buscar evidéncias que comprovem hipoteses
definidas antes do inicio dos estudos.

Segundo Lévi-Strauss (1975), a etnografia consiste na observacdo e na analise dos
grupos humanos em suas particularidades, a fim de reconstituir fielmente a vida de cada
um deles. O conhecimento dos fatos sociais s6 € possivel a partir de uma investigacdo
concreta e minuciosa dos grupos sociais, contextualizados em seu tempo e espacgo, a fim
de se alcancar as estruturas mais inconscientes do pensamento humano.

Para tanto, além da realizacdo de pesquisa documental e bibliografica, os
procedimentos de levantamento de dados basearam-se, principalmente, em entrevistas
dialogadas com os ancides da aldeia Buriti, com professores, pais de alunos e alunos da
pré-escola da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo, da Aldeia Buriti.
Oreferencial teodrico estaancorado no campo dos Estudos Culturais, a partir de Stuart
Hall, Vera Maria Candau, Néstor Garcia Canclini, Adir Casaro Nascimento, Antonella
Maria Tassinari, dentre outros.

A dissertacdo apresenta a seguinte estrutura: estd dividida em dois capitulos,
sendo que o capitulo 1 aborda os Terena do subgrupo Tixané-Guana,que estd
organizado em trés momentos - o item 1.1 enfoca os Terena vindos da parte oriental do
rio Paraguai até a chegada nas proximidades do forte Coimbra; o item 1.2 detalha a
estrutura da escola na qual a crianca Terena vai ser inserida; e o item 1.3 aponta a
crianca Terena no seu primeiro contato com a escola.

O presente estudo contribui para a reflexao de uma educagdo escolar indigena
diferenciada e bilingue, na qual os professores indigenas possam dar conta da pedagogia

e metodologia utilizadas com as criangas Terena na pré-escola.
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CAPITULO 1

O POVO TERENA E A EDUCACAO ESCOLAR INDiGENA
DIFERENCIADA E BILINGUE

Os Terena falam uma lingua da familia linguistica Aruak e descendem dos
Tixané-Guana, mencionados pelos cronistas setecentistas. Até o final do século XIX,
estavam separados e se distinguiam entre si, em varios povos: Terena ou Etelenoé,
Echoladi, Quiniquinau e Laiana. Os ancidos da aldeia Buriti reconhecem ainda hoje os
termos Etelenoé, Laino e Quiniquinau (AZANHA, 2000).

A autodenominagdo Terena aplica-se hoje a todos os que reconhecem e sdo
reconhecidos como tal. Além da filiagdo para o reconhecimento étnico, os Terena
possuem outros critérios, entre eles o de compartilhar a solidariedade étnica. Isso quer
dizer que, mesmo que uma pessoa, filha de Terena, reside ha anos fora da aldeia, ela
deve ser solidaria com seu povo se quiser ser Terena. Conforme Azanha (2000, p. 21),
“o haver nascido em uma aldeia Terena ndo ¢ condicdo necessaria para o
reconhecimento da identidade étnica Terena”.

Sdo varias as caracteristicas socioculturais dos Terena, que os englobam na
tradicdo cultural aruak. Uma delas ¢ desempenhada pela agricultura na sua economia.
Antigamente, a agricultura dos Tixané-Guand era admirada pela sua sofisticagdo, com a
utilizacao até mesmo de uma espécie de arado (warere-apéti), descrito pelos cronistas e,
ainda hoje, lembrados pelos Terena mais velhos da aldeia Buriti.As outras
caracteristicas, segundo Azanha (2000, p. 27), “sdo a terminologia de parentesco do tipo
havaino, os primos, tanto paralelos quanto cruzados sdo assimilados aos irmaos, ¢ a
estrutura social fortemente patrilinear”.

Ou seja, o sistema Terena ndo faz distingdo entre primos e prole, os quais
pertencem ao mesmo parentesco por afinidade; os filhos e as filhas recebem o nome do
pai, mas somente os filhos transmitem a denominag@o a sua prole, isso significa que a
qualificacdo ¢ transportada indefinidamente pela linha masculina.

Interpreta-se que a abertura dos Aruak para o exterior foi responsavel pela

incorporacdo ao seu patrimonio cultural de saberes e equipamentos culturais de outros
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povos e ter-lhes-ia favorecido a adaptacdo em ambientes diversos, o que explicaria o seu
expansionismo e seu dominio sobre outros povos, que reputavam como inferiores.

Essa teoria esta fundamentada na realizagdo de aliangas com povos que o0s
Tixané-Guand consideravam superiores, politicamente falando, desde que isso
lhestrouxesse vantagens, como ocorreu no passado com os Mbya-Guaicuru ou, depois,
com os purutuyé (Brancos).

Criando um espaco, os Tixané-Guana faziam negociagdes com outros povos e,
com isso, adquiriam conhecimentos dessas culturas e os adequavam ao seu modo de ser
ou a sua realidade, trazendo para dentro da comunidade outros conhecimentos que

passavam a fazer parte da sua cultura.

1.10s Terena da aldeia Buriti

Os Terena sao agricultores, sendoquea agricultura praticada na comunidade da
Aldeia Buriti é de subsisténcia. De acordo com um ancido Terena entrevistado,o senhor
Jucelino Bernardo Figueredo, a ocupacgao da aldeia Buriti foi datada, aproximadamente,
na década de 1920, na regido que era denominada “invernadinha”, na época com um
total de 17.000hectares. No local havia muita mata e arvores de troncos grossos.

Segundo o historiador Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2012),

Havia mata densa com arvores grossas e campo fértil para o pasto e
plantio, onde os Terena podiam viver tranquilos, porém algumas
fazendas se instalaram na regido e os Terena passaram a trabalhar para
os fazendeiros, segundo o relatorio, e os seus rebanhos passaram a
utilizar os campos da invernada Buriti. (ALMEIDA, 2012, p. 34)

J& no relatorio antropolodgicocircunstanciado a pedido da FUNAILcom vistas ao
reestudo doslimites da Terra Indigena Buriti, o antropologo Gilberto

Azanha(2001)descreve a seguinte informagao sobre a terra indigena Buriti:

A Terra Indigena Buriti, area de mais recente formagao entre as areas
dos Terena, ocupada provavelmente a partir da segunda metade da
primeira década do século XX, foi demarcada em 1927, através do
Decreto Estadual n°. 834. (AZANHA, 2001, p, 29)

[...]) Pelos relatos [...] de entrevistas, a historia da origem dos Terena
no Buriti se fez, segundo os ancides terenas Armando Gabriel nascido
em 1928, Leonardo Reginaldo nascido em 1930 e Lucio Sol nascido
em 1922, disseram que a area do Buriti, foi conhecida pelo governo
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em 1928 com uma extensdo de uma area de 2.000 hectares. (Idem, p.
30)

A comunidade estd subdividida em vilas, como nas cidades. Esta organizagio

foi idealizada pelo atual cacique da aldeia Buriti, Rodrigues Alcantara, em 2000, ano

emque assumiu o cargo de cacique, conforme podemos conferir através da entrevista

com o lider indigena Terena OenisonAndré:

[...] em 2003 ou 2004surgiu um campeonato interno da comunidade
Buriti que ¢ uma comunidade muito grande né, na qual s6 poderia
jogar pessoas de dentro da comunidade e ai dessa, desse
torneiocampeonato que teve na época né,é os jogadores s6 podiam
jogar quem residia dentro da comunidade né, e pa facilitar essa
organizagdo do campeonato foi criado grupos de familias, aqui a
familia André que € s6 o pessoa dos André, do Gabriel 14 né, do Sdo
Sebastido porque da igreja de Sao Sebastido, da Vila Isabel porque da
ancid Maria Isabel. (OENISON ANDRE, lider indigena da Aldeia
Buriti , 2014)

Cada vila recebe um nome que ¢ escolhido pelos seus moradores. Hoje sdo 13

vilas: Sdo Sebastido, [zabel, Varjdo, Gabriel, Cara, Vila Nova, Ouro Verde, Cerradinho,

Sete de Setembro, Cruzeiro, Babacgu, Nascente do Buritizinho, Vila André ¢ Taruma.As

vilas foram divididas por grupos familiares, organizados por territorio.

Foi também do cacique Rodrigues Alcantara aideia de ter um conselho tribal

composto por onze lideres.No comego,0s lideres foram escolhidos por ele, sem a

aprovacdo dos moradoresdas vilas, entre aqueles homens que acompanhavam o seu

trabalho mais de perto. Depois de alguns anos, a decisdo da escolha dos lideres ¢ de

autonomia de cada uma das vilas da aldeia Buriti.

Hoje,a populagdo atinge, aproximadamente, 1.065' pessoas, entre homens,

mulheres, jovens e criancas. Os Terena se organizam, basicamente, em forma de

hierarquia, conforme representagaoda piramidepoliticaapresentada a seguir:

' CENSO FUNASA (2011).
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Figura 3-Forma de organizagao social do Povo Terena
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Fonte: Acervo da autora, 2013

No topo da piramide o cacique ¢ a autoridade maxima da comunidade;a seguir
vém os representantes das vilas, onde moram as familias extensas, que juntamente com
o chefe de posto resolvem os problemas sociais, economicos e a ampliacao do territorio
(retomada),para o melhor convivio e qualidade de vida dos Terena da aldeia Buriti.

Nesta organizacdo politica, um cacique e um vice-cacique sao eleitos através
de um pleito realizado em uma reunido geral da comunidade, onde as pessoas votam
levantando a mao. Essas duas liderangas tém a funcdo de administrar a comunidade, nos
aspectos ligados a educagdo, saude, politica, religido, esporte, lazer; além disso,
realizam reunides didrias com os lideres das vilas. O cacique e o vice-cacique possuem
um mandato de dois anos, sendo assessorados por um Conselho Tribal composto por
treze membros, cada um pertencente a uma vila da Aldeia Buriti. Vale ressaltar que,
mediante a auséncia do cacique, o vice-cacique assume o posto principal.

Cada “lider de vila” trabalha junto com o cacique e com o representante do

conselho tribal. Essas liderangas da comunidade buscam sempre melhoria para toda a
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comunidade nas mais diversas areas, como educagdo, saide, esporte ¢ organizam festas
como forma de lazer.

Hoje, a Terra Indigena Buriti estd dividida em duas aldeias, mencionadas por
alguns indigenas da comunidade: Buriti ¢ Nova Buriti. Essa subdivisdo ¢ reflexo da
politica partidaria que adentrou na aldeia, no ano eleitoral de 2012, e pelo
descontentamento de alguns indigenas que fizeram esta divisdo. Mas isso ainda ndo foi
concretizado, pois a comunidade continua vivenciando o coletivo; por exemplo, nos
momentos sagrados, a comunidade toda esta unida, sem divisdo alguma. Muitos ancidos
afirmam que “somos todos irmaos e nao podemos nos separar’.

Mesmo com o descontentamento de alguns indigenas, a comunidade Buriti
conseguiu alcangar o seu objetivo e¢ elegeu um vereador Terena para a Camara
Municipal de Dois Irmaos do Buriti - um professor graduado e mestre em Historia pela
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Com isso ocorreu uma mudanca na piramide organizacional dos Terena da

aldeia Buriti, como apresentada a seguir:

Figura 6- Forma de organizag@o social do povo Terena da Aldeia Buriti

.Fonte: Organizada pela autora
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Hoje, na pirdmide organizacional da aldeia Buriti, o chefe de posto foi
substituido por uma nova lideranca que surgiu apos a retomada da fazenda 3R, em
2010, quando o corpo docente, junto com a direcdo da escola Municipal Indigena
Alexina Rosa Figueredo, decidiram transferir a mesma para o local da retomada. Os
professores, alunos e pais de alunos participaram diretamente do evento. A partir dai, os
professores passaram a ter voz diante do cacique e do Conselho Tribal para auxiliar nos
movimentos indigenas como: educacdo indigena diferenciada, saide e a propria
retomada do territério.

Fawdez e Freire (1985), apud Candau(2011), afirmam que:

A cultura ndo ¢ s6 a manifestacdo artistica e intelectual que se
expressa no pensamento. A cultura manifesta-se, sobretudo, nos
gestos mais simples da vida cotidiana. Cultura ¢ comer de modo
diferente, é dar a mio de modo diferente, é relacionar-se com o outro
de outro modo. A meu ver, a utiliza¢do destes trés conceitos — cultura,
diferencas, tolerancia — ¢ um modo novo de usar velhos conceitos.
Cultura para nos, gosto de frisar, sdo todas as manifestagdes humanas,

7

inclusive o cotidiano e ¢ no cotidiano que se da algo essencial: o
descobrimento da diferenca. (FAUNDEZ; FREIRE, 1985, p. 34 apud.
CANDAU, 2011 p. 68)

Segundo Hall (2003),

A transformac@o cultural ¢ um eufemismo para o processo pelo qual
algumas praticas culturais sdo expulsas do centro da vida da
comunidade e cairam em desuso através da Longa Marcha para a
modernizacdo, as coisas foram ativamente descartadas, para que
outras pudessem tomar seus lugares. (HALL, 2003 p. 232)

Mesmo diante de tantas transformagdes, os Terena sdo um povo que luta
constantemente para manter viva a sua cultura, embora com influéncias de costumes
ocidentais presentes nas comunidades indigenas ¢ no entorno. Estdo sempre fazendo os
rituais da danga tradicional Terena, como a danga do “bate-pau”, apresentada por
homens ou criangas do sexo masculino, e também mantendo o jeito de ser Terena no
seu cotidiano, como a valoriza¢do da oralidade ¢ a continuidade dos ensinamentos da
pratica cultural indigena.

A danga tradicional Terena masculina ¢ denominada de kipaé, que significa
‘danca da ema’, pois as vestes eram feitos das penas da ema.Nos dias atuais,sdo feitas
da folha da palmeira do buriti, mas a ema ainda continua sendo uma ave sagrada,

pois,conforme os ancidos,nela habitam as divindades espirituais. As pessoas que
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possuem o dom de receber os koxomonety(pessoas com o dom de cura e sabedoria
divina)usam as penas da ema para fazer os objetos sagrados usados durante os rituais de
pajelanca.

Na entrevista com o ancido Jucelino, este afirma:

Os antigos indigenas Terena respeitavam muito a palavra kipaé, no
caso a ema, porque agente v€ nos espago das estrelas kipaé, os antigos
falam que ela aparece mais no més de junho. (Jucelino Bernardo
Figueredo, Ancido da Comunidade Buriti, 2014)

Figura 4 — Danca do bate-pau

Fonte: Acervo da autora, 2014

Segundo SEIZER (2009), as mulheres possuem a sua propria danca

tradicional,denominada de Siputrena, que significa os ‘movimentos da ema’.
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As mulheres se preparam para a danga, como as ndo-indias se
preparam para ir a uma festa, com minuciosos detalhes que vao desde
a organizacao dos materiais a serem utilizados no momento da danga e
com ensaios para, como elas dizem, o grupo se “entrosa” (SEIZER,
2009 p.32).
Segundo os relatos dos ancidos, no passado, a danca tradicional indigena
Terena acontecia com mais frequéncia e todos participavam, incluindo os homens e as
mulheres. Na época tinha uma unica pessoa que sabia e tinha permissdo de tocar o
“pife”, um instrumento tradicional Terena usado nos rituais das dangas, feito pelos

proprios Terena.

Hé uma grande diferenca de sons nas dangas feminina e masculina.

Figura 5 — Danga da Siputrena

Fonte: Acervo da autora, 2014

No passado, aproximadamente na década de 1970,as criangas,meninas e
meninos,ndo podiam dangar junto com os adultos, pois havia uma determinada
idadepara que elas pudessem comegar a participar do grupo de danca dos

adultos.Hoje,0os Terena realizam as dangas nos momentos de encontros, como
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seminarios sobre educacdo escolar indigena nas aldeias, encontros académicos como o
Encontro Nacional de Académicos Indigenas(ENEI), napresenca de representantes
politicos nas comunidades enasfestividades do dia 19 de abril, que a maioria dos
indigenas acreditasermesmo o dia do indio, comemorado em muitas comunidades
indigenas, inclusive na Aldeia Buriti.

A base economica da aldeia ¢ a agricultura. Os Terenas vendem seus produtos
no entorno e buscam completar a renda familiar empregando-se nos frigorificos da
regido. O plantio na Aldeia Buriti ¢ uma atividade exercida por homens e mulheres
e,quando estdo fazendo suas plantagcdes, ficam em média doze horas no local,
geralmente distante de suas casas.Jdas criangas possuem pouca participagdo nos
trabalhos bracgais, masajudam a levar as refei¢des do almogo e agua para os adultos na
roga.

Os Terena fazem uso dos conhecimentos tradicionais para fazer suas rogas,
como, por exemplo, o periodo da lua, os meses e outros periodos do ano. Os produtos
mais cultivados sdo: mandioca, batata doce, abobora, milho, quiabo, maxixe efeijao de
corda. Muitas familias cultivam esses produtos somente para consumo proprio, outras
vendemnas cidades ao redor.

A religido predominante na aldeia Buriti ¢ a Catolica, sendo que essa, de
alguma maneira, procura respeitar as manifestagdes da religido indigena Terena, como o
ritual do batismo indigena, que ainda ¢ feito de maneira tradicional, carregado de
simbolos como o broto da folha de laranjeira, sal, 4gua e fogo.

Em entrevista, o senhor Venceslau Alves, conhecido como “Tio Tulio”,

informou que:

O batismo ele ¢ feito. A crianca nasce, o pai e a mae escolhe o
padrinho e a madrinha, na verdade é um padrinho e uma madrinha, ai
agora vai gosto do pai e a mae, ai batiza na casa, pega um no lugar do,
como um padre no batismo pega uma pessoa que sabe reza, que sabe
faze oragdo ai, faz o batizado da crianga. Eu aprendi por si mesmo,
vendo os mais antigo faze batismo [...] é usado a folha de laranja,
principalmente o brotinho da laranja, a ponta dos galhos da laranja e o
sal, a agua e a vela que ¢ a luz divina pra ilumina o caminho do
inocente da crianga. (VENCESLAU ALVES)

A maioria dos habitantes da Aldeia Buriti,exceto os ancidos,ndo fala a lingua
materna Terena, ficando a escola com a incumbéncia de desenvolver um trabalho de

revitalizacdo da lingua e, para isso,aulas da Lingua Materna Terenaforamintroduzidas
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no curriculo escolar. Os ancidos usam a lingua somente para se comunicar entre
eles.Porém, através dos trabalhos desenvolvidos para revitalizagdo da lingua indigena,
muitos jovens ja falam e compreendem a lingua Terena que aprenderam ao entrar para a
escola quando criangas. Isso ja ¢ resultado de um longo trabalho por parte dos
professores indigenas Terena.

Como ja foi informado, a aldeia Buriti tem duas escolas. A Escola Municipal
Indigena Alexina Rosa Figueiredo, cujo nome homenageia a esposa do primeiro cacique
Joaquim Teofilo de Figueredo, da Aldeia Buriti, ¢ mantida pela Prefeitura de Dois
Irmaos do Buriti. A outra ¢ a Escola Estadual Indigena Natividade Alcantara Marques,
que também homenageia a avo do cacique Rodrigues Alcantra, e ¢ mantida pelo Estado.
A escola estadual utiliza o prédio da Prefeitura até que o Estado construa um prédio
proprioparaatendimentoespecifico de alunos do Ensino Médio regular e do Projeto EJA-
I-MS, fundamental e médio, mantidos pela Secretaria Estadual de Educagdo de MS.

O corpo docente da Escola Municipal ¢ composto por 24 professores, todos
indigenas, a maioriacom ensino superiorcompleto, sendo que dois professores cursam
pos-graduacdo,em nivel de mestrado académico, pela Universidade Catolica Dom
Bosco,no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE). A escola estadual possui
17 professores, todos indigenas. Os professores, a partir das oficinas pedagogicas no
contexto da educacdo diferenciada e bilingue, estreitaram suas relagdes com a cultura,
fortalecendo, junto com os Terena da comunidade, a aproximag¢do com a natureza, pois
dependem dela para a sobrevivéncia: ela dita o tempo € 0 momento certo para tudo que
fazem, vivendo em sintonia com o0 cosmos.

Hoje, apesar da presenca de tecnologias que interferem na conducdo da vida na
aldeia, as manifesta¢des naturais ainda influenciam o cotidiano cultural do povo. As
criancas indigenas Terena da Aldeia Buriti estdo,a todo momento, em contato direto
com a natureza, descobrindo seus segredos e mistérios:quando estd brincando no
terreiro da casa e se defronta com um pé de urtiga, ela sabe que nao pode ter contato
com a mesma, pois saira machucada; quando ela vai até o pé de acerola pede a
permissao para a planta para retirar os frutos, pois se isso nao acontecer, a crianca fica
coberta de coceira no seu corpo; quando uma crianga machuca um passaro, ela fica com
muitas dores no corpo, principalmente na cabeca, e para se curar ela precisa procurar
um koixomonéty.

Outra questdo importante na cultura dos povos da etnia Terena ¢ a medicina

tradicional, bastante usada e praticada via pajelanga e pelouso cotidiano de ervas
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medicinaispela comunidade local, principalmente por mulheres avds e maes. As
indicagdes de como e quais ervas utilizar sdo orientadas através dos xamas e ancidos.

O povo Terena vem, nos ultimos anos, travando uma luta constante
pararetomar suas terras origindrias, o que vem possibilitando a organizagdo da
comunidade como um todo, mas também tem trazido momentos de grande dor e afli¢do
em toda comunidade.

O processo de retomada dos territorios tradicionais partiu dos proprios
indigenas Terena da Terra Indigena Buriti, envolvendo liderangas tribais e toda a
comunidade, desde osancidos até as criancas. Tal atitude s6 foi adotada porque os
nossos ancidos indigenas Terena sabiam que as terras sdo de nosso povo, deste muitos
anos, pois os indigenas dependem dela para sobreviver. Esse direito esta descrito pela
Constituicao Federal de 1988, como mencionado pelo advogado Eloy (2014),em sua

dissertacdo de mestrado:

O direito originario dos povos indigenas as terras que
tradicionalmente ocupam esta previsto no artigo 231 da Constitui¢do
Federal (1988). Essa terra ou “mae terra” como os indios se referem
ao territério, justamente porque ¢ fundamental para a sobrevivéncia
dos povos indigenas, ¢ a base para toda a vivéncia e modo de ser do
indio. Nao existe indio ou comunidade indigena sem terra. Se o
Estado brasileiro quer garantir a existéncia dos povos indigenas,
devem comegar demarcando e protegendo seus territérios. (ELOY,
2014 p. 48)

Durante todo o processo de retomada do territdrio tradicional da Terra Indigena
Buriti, as criangas sempre estiveram presentes, ocupando os diversos espagos, como o0s
corregos, as rogas, os barracos construidos de matéria prima natural, como folhase
troncos da palmeira de bacuri e outras madeiras como pororoca e aroeira;mas também
sofreram muito, acompanhando de perto toda a violéncia ocorrida contra os Terena.

Ainda continua sendo uma luta ardua, destacando-seoperiodo de maior conflito
dentro da area de retomada nos anos de 2012 e 2013. Em 2012, vivemos momentos de
grande tensdo na retomada dos territorios tradicionais Terena, pois sabiamos que
estavamos sujeitos a passar por diversas dificuldades, principalmente sendo alvo de
violéncia. Neste mesmo ano ocorreu a prisdo de liderancas indigenas Terena da Terra
Indigena Buriti. Toda a comunidade ficou entristecida com tal atitude por parte do
governo, pois foi mais uma acdo de violéncia contra os indigenas, fato que vem

acontecendo historicamente.
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Em 2013 aconteceram os fatos mais marcantes na historia de retomada das
terras indigenaspela etnia Terena, em Mato Grosso do Sul, em conflito com
osfazendeiros. A policia militar agiu de forma extremamente violenta, contra os
indigenas presentes na retomada, quando muitos indigenas foram feridos com bala de
borracha e atingidos com gas lacrimogéneo.

Durante o ano de 2013, por medida do governo estadual,foi enviada para a

Terra Indigena Buriti a Forca Nacional, cujo objetivo, segundo diziam, era:

Nao vamos fazer reintegragdo de posse. O objetivo ¢ pacificar a area.
Vamos fazer um trabalho de pacifica¢do, para garantir a seguranga de
indios e dos produtores”, disse o major ao G1. (site de noticias http
://gl.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2013/06/integrantes-da-
for¢a-nacional-chegaram-sidrolandia-ms.html) 09/10/2014 09:42

Mas a pacificacdo era um eufemismo para encobrir a violéncia ocorrida por
parte dos policiais contra os Terena. A maioria dos indigenas teve total estranhamento
com a presenca delesna comunidade.O maior desastre de todos os momentos de conflito
foi a morte do indigena Terena Oziel Gabriel, ferido por arma de fogo, disparadapela
Policia Militar de Mato Grosso do Sul.Foi uma grande perda para todos os indigenas da
T.I. Buriti e de outras etnias,eé uma situagdo que até hoje ainda ndo esta resolvida pela
Justica. Apesar da perda, o movimento de retomada dos territérios indigenas se
fortaleceram; em nenhum momento,os Terena desistiram da luta.

Foi muito importante ter participado do movimento de retomada. Ali adquiri
novas aprendizagens culturais, principalmente como professora indigena. Observando
os alunos,percebi que seu envolvimento na luta foi uma grande ocasido de
aprendizagens;por exemplo: todos 0os meninos aprenderam a construir suas proprias
casas, habilidade cultural do indigena Terena. Ou seja, muitas praticas culturais, que ja
ndo eram mais praticadas de modo tradicional Terena, foram vivenciadas durante o
processo de retomada.

A participagio das criangas é muito intensa nestes movimentos. E quando se
concretiza a verdadeira fala entre nos indigenas: “a luta da terra é de todos”. Pude
observar que elas ndo tiveram estranhamento de conviver em outra localidade fora das
aldeias.

Quanto a presenga dos soldados da For¢ca Nacional, algumas criangas tiveram

medo, outras criaram um vinculo de amizade, os soldados acenavam com a maopara as

34



criangas, em forma de cumprimento, ¢ houve até mesmo momentos em que as criangas
pediam permissdo para serem fotografadas junto aos soldados.

Na atualidade, a situagdo juridicado processo da terra indigena Buriti esta a
espera de providéncias governamentais, sendo que ospoderes publicos federal e estadual
possuem laudos antropoldgicos que comprovam que a area em disputa se enquadra
como terra indigena tradicionaldos Terena. O governo tem, portanto, todos os
instrumentos juridicoslegais para desapropriar a area e entrega-la aos seus verdadeiros
donos.

O governo federal e oestadual fizeramdiversas tentativas de negociagdo com 0s
fazendeiros, mas houve rejeicdopor parte destes, que se recusama aceitaro valor
definido pelos Grupos de Trabalho para a compra da terra pelo governo, estipulado em

RS 78 milhdes de reais.

Em 2013, apds a morte do indio terena Oziel Gabriel - baleado
durante acdo policial para reintegragdo de posse da Fazenda Buriti, em
Sidrolandia, a 70 quilémetros de Campo Grande (MS), o Ministério da
Justica montou grupos de trabalho para viabilizar solugdo aos
conflitos indigenas no estado.

Realizados estudos sobre o valor da terra, o grupo - composto por
proprietarios rurais, indigenas e membros do poder publico -,
apresentou proposta de compra da area da Terra Indigena Buriti, que
abrange a Fazenda Buriti e outras areas. O valor de R$ 78 milhdes de
reais foi recusado por alguns proprietarios e por isso o acordo nado foi
fechado.

Nenhuma outra proposta foi apresentada. Enquanto isso, segue o
conflito fundiario em Mato Grosso do Sul, considerado pelo MPF o
mais grave do pais. (BRASIL, 2015 em:
WWW.prms.mp.br/servicos/sala-de-imprensa/noticias acessado em 31
de jan. 2015)

Alegando que ndo aceitavam o valor estipulado comopagamento das terras
epedindovalores muito acima do mercado, os fazendeiros mantém sua decisdode ndo
devolver e nem mesmo vender as terras, para que sejam restituidas a seus verdadeiros
donos, o povo indigena Terena.

Assim, a comunidade Terena aguarda ansiosamente as proximas decisdes por
parte dos governos, tanto federal como estadual,para que essa area em litigio, que ¢
parte integrante da terra indigena Buriti, seja demarcada, com o pagamento do valor
apresentado na proposta dos grupos de trabalho criados para tal fim.

Enquanto aguardam a demarcagdo,os Terena das comunidades pertencentes a

Terra Indigena Buriti fazem uso da terra para o plantio de produtos para a sua
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subsisténcia, mas, legalmente, as terras continuam sendo dos fazendeiros, o que gera

extrema inseguranga entre os indigenas.

1.2 A estruturacio da educacio escolar indigena na aldeia Buriti

E sabido que existe uma grande diferenca entre educagdo indigena e educacao
escolar indigena. A educacdo indigena acontece dentro dos nucleos familiares, antes
mesmo das criangas frequentarem a escola, e sempre foi transmitido de forma oral.
Assim, os Terena transmitiam seus ensinamentos de geracdo para geracdo, ou seja, seus
ensinamentos eram de forma oral e, principalmente,na lingua materna indigena Terena.
Era desta forma que se ensinava e se apreendia.

Em entrevista, a professora Terenada pré-escola, Eva Fernande Bernardo, nos

confirma isso, dizendo:

[...] educacdo indigena é a educacdo que a crianga ja leva pra escola
[...] ela aprende com a comunidade com o meio onde vive [...] é todo
aquele sistema que os pais ensinam pro filhos, por exemplo, a benca
ao deitar, os filhos da bengdo pro pai, pra mae, outra educagdo que eu
vejo € que os pais ensinam pros filhos ter respeito, respeitar sempre os
mais velhos, entdo sdo essas educagdo que os pais ensinam pros filhos.
Nos temos varias formas de educar dentro da comunidade, por
exemplo a made quando vai pra algum lugar deixa a tarefa pra menina
né, pra cuidar da casa, s6 ndo deixa cozinha néporque tem medo que
queima, entdo nds temos varias formas de educar. Até o proprio pai
quando leva o filho para roga ele ta ensinando o filho plantar, colher,
por exemplo, a construgdo de uma casa né, do mesmo jeito que ele ta
ensinando o filho a sobreviver futuramente ela também t4 educando
seu filho dentro do sistema terena. (Eva Fernande Bernardo,
Professora Terena, 2014)

A Educacao Escolar Indigena (EEI) comeca a ser adquirida no momento em que
a crianca passa a frequentar a escola,jana etapa da pré-escola, momento em que ela vai
adquirindo novos conhecimentos, para poder, assim,ser educada tambémde “outra
forma”. Aescola indigena tenta valorizar, como saberes, 0s conhecimentos que a crianga
leva de casa.

Na entrevista, aprofessora Eva Fernande Bernardo, continua falando:

[...] educagdo escolar indigena ¢é partindo da parte culindria,falando
das comidas tipicas, falando da danga, da crenca, nds falamos muito
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da semana santa a forma e o respeito que nos temos com a semana
santa, com a questdo das pajelancas, entdo essa ¢ uma forma que eu
sinto que eu estou trabalhando a educagdo escolar indigena. (Eva
Fernande Bernardo, Professora Terena, 2014)

Nessafalafica evidente que a entrevistada parte da cultura dos Terena da aldeia
Buriti, valorizando o modo de ser do povo, colocando os saberes em relevancia, para
que, junto com os conhecimentos ocidentalizados, possam trabalhar com as criangas
num contexto diferenciado.

Aproximadamente no ano de 1930, quando a aldeia Terena deixou de ser
denominada de “Invernadinha” e passou a ser a atual aldeia Buriti, o Servigo de
Protegio ao Indio (SPI) construiu uma escola comapenas uma sala de aula, para que os
indigenas pudessem ser escolarizados, partindo da alfabetizagdo, mas sempre na lingua
portuguesa. Na época, os professores eram apenas as mulheres dos chefes de posto do

SPI, ou seja, professoras ndo indigenas alfabetizando indigenas.

Figura 7 - Primeira escola na Aldeia Indigena Buriti, construida pelo SPI.

Fonte: Acervo da familia da autora, 1935
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Sendo assim, a escola chegou a aldeia e desconstruiu muitas formas de ensino-
aprendizagem. Um exemplo disso foi a imposi¢do da escrita em lingua portuguesa sobre
a oralidade do povo, desvalorizando a lingua indigena.

Segundo Bittencourt& Ladeira (2000), Rondon impds ao SPI as seguintes
linhas de atuacdo: a) demarcar as terras, criando “reservas indigenas”, lotes de terra
sempre inferiores aos territorios anteriormente ocupados pelos indios, com a
justificativa de que,“pacificados”, ndo precisariam mais “correr de um lado para outro”;
b) educar os indios, ensinando a eles técnicas de agricultura, nocdes de higiene, as
primeiras letras e oficios mecéanicos e manuais, para que pudessem sair da condicdo de
indios bravos e serem transformados em trabalhadores nacionais. (BITTENCOURT &
LADEIRA, 2000 p. 95)

Assim, o SPI levou para os Terena uma nova forma de ensino, impondo varias
mudangas no seu sistema cultural, como, por exemplo, proibindo os Terena de falar o
seu proprio idioma.Os alunos da época ndo eram apenas criangas, mas também
adolescentes que ndo sabiam ler e escrever.

Ementrevista realizada com o ancidoJucelinoFigueredo, este relata como foi o
primeiro contato com a educac@o escolar, relembrando as inimeras vezes que sofria

castigos e até mesmo fugia da sala da aula.

Na época quando eu estudei, era tudo dificil, hoje ja ta tudo facil, nois
ndo tinha nem caderno, nods escrevia na lousa; era parecido com o
quadro que a professora escrevia, o diferente que era pequeno.
Olha,pra mim tudo era novidade, eu so ia pra escola porque minha
mae falava que era bom, mas eu ndo gostava, nodis estudava cedo,
entrava acho que era sete hora e saia la por meio dia, fica s6 sentado.
O professor s falava portugués,nois intendia de vez em quando. Néo
tinha recreio.(Jucelino Bernardo Figueredo, ancido indigena Terena,
2014)

No tocante a fala do ancido sobre o primeiro contato escolar dos alunos
indigenas Terena da época dele, podemos observar que foi muito desafiador para os
estudantes daquela época, por conta das dificuldades encontradas. Ao mesmo tempo
pode-se perceber que os mesmos tiveram a possibilidade de aprender muito mais sobre
os valores culturais indigenas, pois viveram por mais tempo junto com seus pais e
familiares, sem haver o distanciamento imposto pela escola, como acontece nos dias

atuais.

38



Assim foi o inicio da educagdo escolar na aldeia Buriti, cujas dificuldades ainda
continuam até hoje, porém, muito mais relacionadas as metodologias de ensino usadas
nas escolas indigenas, tanto pelos ndo indigenas, como também pelos proprios
professores indigenas.

O processo de ensino escolarna aldeia Buriti iniciou em 1887. A necessidade de
oferecer escola para seus filhos levou as familiasde Teofilo Alcantara Figueredo e
Bernardo, juntamente com o indigena Kaiowa Ubiratan, a buscarem meios para criar
sala de aula na aldeia Invernadinha, primeiro nome da atualTerra Indigena Buriti (PPP,
2012).

As familiasse reuniram e decidiram que cada uma venderia uma tropa cavalar
para patrocinara viagem de um grupo de pessoas até a cidade do Rio de Janeiro,
capitalfederal, na época, em busca da autorizacdo para o funcionamento da primeira sala
de aula na aldeia Invernadinha (PREFEITURA Municipal de Dois Irmdos de Buriti,
2013).

A autorizagdo foi concedida e, no ano seguinte, 1888, ja deram inicio a
construcdo da sala de aula, com palha de bacurieparedes de pau a pique. As aulas
iniciaram com o professor Ubiratan, cujo pagamento erafeito através da doacao dos pais
dos alunos. Essa sala de aula funcionou dessa forma, no periodo de 1888 a 1910
(PREFEITURA Municipal de Dois Irmaos de Buriti,2013).

Com a chegada do primeiro chefe de Posto Indigena, Alexandre Honorato, que
era inspetor de policia em 1910, iniciou-se uma nova era na vida escolar do povo Terena
da Aldeia Invernadinha. Ficou sob a responsabilidade do SPI criar a nova sala de aula,
denominada XV de Novembro, vindo a funcionar na sede do Posto, sendo as aulas
ministradas pela esposa do chefe de posto.(Idem,2013).

O material didatico era uma pedra de carvado, onde os alunos escreviam e, como
ndo havia carteiras, sentavam no chao. De 1910 a 1960, os professores dessa escola
variavam conforme a troca do chefe de posto, porque, geralmente,a professora era a
esposa dele. (Idem, 2013).

Em 1954 foi escolhido o primeiro professor indigena Terena, o senhor Armando
Gabriel. Em 1960 iniciou-se a era do professor indigena Terena,que tinha o curso
“colegial”(equivalente aos atuais anos finais do Ensino Fundamental), ficando até 1981.
Nesse periodo, o chefe de posto orientava para que se ensinasse apenas 0 nome € 0
alfabeto, porém o entdo professor Ramao Pinto Alves ndo respeitava as imposi¢des do

chefe de posto e continuava as suas aulas em lingua Terena. (Idem,2013).
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A partir de 1981, a convite do chefe de posto, Ester Sobrinho,assumiu a escolao
professor Noel Patrocinio, com aulas de 1* a 4%ériesmultisseriadas, sob
aresponsabilidade da Fundagio Nacional do indio (FUNAI). No ano seguinte houve a
necessidade de criar mais uma sala de aula devido a quantidade de alunos, passando a
ser mantenedor da escola o municipio de Anastacio. Foramconvocadas pela Prefeitura
de Anastacio as professorasZiza Gabriel e Cleuza Alcantara.(Idem,2013).

Foramonze anos de funcionamento pelo municipio de Anasticio, tendo, neste
periodo, mais trés professoras, sendo duas ndo indigenas - Ester Sobrinho e Darli Brasil
- e uma indigena, Terezinha Pinto Alves. Apartir de 1992, com melhor infraestrutura do
municipio de Dois Irmdos do Buriti, essepassou a assumir a escola nas séries iniciais de
1* e 2* séries, mas ficou ainda a cargo da FUNAI o funcionamento de 3* e 4°
séries.(Idem,2013).

Neste periodo passaram mais quatro professores indigenas pela escola, sendo
eles:Jersonita Sol, Addo Fernandes Bernardo, Marlene Martinez Rodrigues (india
guarani) e professor Gerson Pinto Alves.(Idem,2013).

Em 1997, a escola passou por um periodo de transicdo: a FUNAI deixoude
manter a sala XV de Novembro, passando a funcionar somente sob a responsabilidade
do municipio de Dois Irmaos do Buriti — MS e, em 1998, passou a ser extensdo da
escola Antonio Castilho, que ficava na comunidade.(Idem, 2013).

A escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo foi criada através da Lei
municipal n°175, de 23 de outubro de 2001 e, em consonéncia com a legislagdo da base
comum, oferece uma educacdo escolar indigena diferenciada e bilingue, amparada pela
Constitui¢ao Federal e Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional(LDB) n°
9394/96, pelo Plano Nacional de Educagdo a Lei n® 10.172/2001, pelo Parecer 14/99 do
Conselho de Educagdo Indigena, bem como pela Resolugdo C.N.E. 03/99, pela
Deliberagido CCE/MS n° 6.767, de 25 de outubro de 2002, e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educagao Basica, de 10 de
maio de 2012. (Idem, 2013).

O requerimento de autorizagdo da escola deu-se em conformidade com a
Deliberagio CEE/MS n° 6767, de 25 de outubro de 2002, que autoriza o
credenciamento e funcionamento da escola na Categoria Indigena, com fundamentos
nas normas legais nacionais e estaduais ja mencionadas, além do Decreto Estadual n°

10.734/02 e a indicagdo CPLN/CEEE/MS n° 038/02. (Idem, 2013).
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A escola estd localizada na aldeia indigena Buriti, 29 km do municipio de
Dois Irmaos do Buriti e,aproximadamente, 90 km a sudoeste de Campo Grande, capital
de MS. Atende alunos indigenas e ndo indigenas que residem na Aldeia Buriti, filhos de
mae ou pai que casaram com indigenas daquela aldeia.A escola tem como entidade
mantenedora a Prefeitura Municipal de Dois Irmaos do Buriti e como gestora a
Secretaria Municipal de Educag@o. Seu diretor é o professor Gerson Pinto Alves e o
Coordenador Pedagdgico € o professor Gilmar Veron Alcantara, ambos da etnia Terena.

A Escolaestd com o curriculo voltado para o fortalecimento da cultura
tradicional e da lingua materna, sendo que a maioria da comunidade ndo ¢ falante da
lingua Terena, por isso se faz necessario assegurar no curriculo escolar a disciplina de
Lingua Materna Terena.

A lingua Terena ¢ mais utilizada entre os ancidos da aldeia, tanto homens como
mulheres. Mas na comunidade ja ha mais jovens falantes deste idiomaétnico, que
apreenderam através das aulas na Escola Municipal Indigena Alexina Rosa
Figueredo,na disciplina Lingua Materna Terena,ministrada por dois professores
indigenas, os quais atendem desde a pré-escola até o 9° ano do Ensino Fundamental.

Uma crianga da pré-escola fez o seguinte comentario sobre as aulas desta

disciplina ministrada na escola:

[...] aprendo a falar a lingua Terena, agente tem que aprende a fala a
lingua Terena porque quando agente vai em alguma aldeia tudo
mundo fala ai agente fica queto, porque e si eis[eles] pergunta arguma
coisa? Agente num vai sabe, [...] ai fiquei meio queto, fiquei com
medo de fala errado i eis ri di mim. (Aluno“D” da pré-escola da
Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo, 2014)

A partir da citagdo acima, fica claro que a crianga Terena considera de suma
importancia aprender a falar a lingua indigena, mas também fica evidente que ela tem
inseguranga ao falar as poucas frases que sabe nesta lingua.Assim,os professores que
ministram essas aulas precisam estimular os alunos afalar o que sabem, quando em
contato com outras pessoas falantes da linguaindigena, inclusive quando visitarem
outras aldeias em que a populagio ¢ falante do mesmo idioma étnico.

A carga horaria ¢ dividida por turmas e a faixa etaria dos professores varia de
27 a 37 anos.A grande importincia de mencionar a idade dos professores ¢ que
aprenderam a falar a lingua Terena quando eram alunos da escola, como professor

Terena Ramio Pinto, que lecionava e ensinava a lingua indigena nas formas oral e
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escrita. Assim como esses, todos os atuais professores de lingua materna aprenderam-na
com o professor Ramao. Isso demonstra que a lingua étnica ainda ¢ falada também por
pessoas que nao estdo no grupo dos ancidos.

A partir da conversa com esses dois professores, ja que trabalhamos juntos na
Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo, foi possivel entender como os
mesmos aprenderam a lingua Terena. A aprendizagem da lingua indigena, segundo o
relatodeles, partiu do seuproprio interesse: aprenderam em casa, ouvindo e prestando
atencdo nas conversas de seus avos, quando tinham aproximadamente dez a onze anos
de idade.Mas também a escola teve uma grande participacdo nesseaprendizado, através
das aulas de lingua Terena, sendo que a maior dificuldade estava na escrita.

Hoje acreditam que a escola deve inserir na sua grade curricular mais horas aulas
da disciplina de lingua Terena, ja que este direito égarantido por lei, pois a comunidade
tem interesse deque isso possa se concretizar futuramente. Acreditam que muitos jovens
vao apreender com mais facilidade a falar a lingua indigena através destas aulas.

O cacique Rodrigues Alcantara, da comunidade Buriti, em sua entrevista,

explica sobre a importancia de falar na propria lingua Terena:

(...) por isso eu falo prusmeus companheiros, se nois falasse s6 no
Terena noistava feliz, mais agora nenhum das minhas liderangas sabe
fala, mais aindis temos que usa o nosso cocal e nosso colar porque
assim mesmo ndis somo indio, aqui e em qualque lugar, e o que resta
pra noéis é faze com que nossos filhos e as criancinhas aprendi na
escola.(Rodrigues Alcantara, cacique da Aldeia Buriti, 2014)

Segundo os professores,os jovens e criancas terdo mais interesse em aprender a
lingua maternaindigena a partir de trabalhos de pesquisa desenvolvidos por eles. Ao
assistir algumas aulas de lingua Terena na escola,percebi que a maioria das criancas
indigenas de primeiro contato tinhatotal participacdo durante as aulas, mas outras
estavam com um certo desinteresse, principalmente no momento da escrita da lingua. Ja
em outra aula, desta vez realizada fora da sala, observei que todas as criangas estavam
participando atentamente, pois a professora usava palavras e frases comuns da lingua
indigena,através demuita oralidade, sendo esta uma das principais caracteristicas do
povo Terena.

Os jovens ja estdo mais participativos nas aulas, pois muitos ja conseguem se
comunicar na lingua étnica, mas ainda com muita dificuldade na

escrita.Comaparticipacdo dos ancidos na escola,nas rodas de contagdo de historias
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edoscantos na lingua Terena,nos mais diversos momentos de felicidade ou despedida,
dosrelatos do modo de vida antes da chegada da escola, os alunos estdo mostrando
maior interesse, bem como os professores porquetambémndo sdo falantes da lingua
indigena. Os mais velhos estdo disponiveis para ensinar o idioma nativo, em parceria
com o trabalho da escola e de pesquisas planejadas pelospropriosprofessores indigenas.
As aulas acontecem da seguinte maneira: muitas vezes 0s ancidos vio até a
escola, outras vezes os alunos vao para o campo de pesquisa; por exemplo, nas aulas de
artes € necessario que sejam realizadas em locais fora da escola, pois esta ndo possui
todos os recursos necessarios para a confeccdo de artesanato. Para a confec¢do do
abanico®, por exemplo, ¢ necessario ir buscar a folha de palmeira do pindd, nas
margens dos corregos.
Através de muitas observacgdes, percebi que essas aulas sdo muito proveitosas,
e também que os ancidos se sentem mais confortaveis fora da escola.
Quandomencionam esse trabalho, percebo queha certa preocupagdo deles de estar
dentro da escola, decomo devem se comportar, pois, para eles, € um espago que nao
oferece nenhum conforto, ndo ¢ um espago a que se sentem pertencentes. A escola tem
muros, paredes, ¢ um local fechado para os ancides e, segundo eles, ¢ um espirito

maligno que machuca.

Figura 8— Aulas com a presenga dos ancidos na escola

? Artesanato indigena Terena feito da palmeira de pind6 encontrado em éreas da aldeia.
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Fonte: Acervo da autora, 2014

A escola oferece a Educacdo Basica a um total de 200alunos matriculados, desde
a Educacdo Infantil ao Ensino Médio, sendo36 alunos na Pré-escola e, para atendé-los, a
escola dispde de23 professores.

O prédio da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo foi
emprestado,no periodo noturno, para a Escola Estadual Indigena Natividade Alcantara
Marques, onde funciona o Ensino Médio e o programa de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Na escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo tudo ¢ pensado e
construido coletivamente erelacionado as necessidadesda comunidade. Hoje os
professores ja desconstruiram muitos conceitos na forma de trabalhar, como por

exemplo, ensinar somente o que estd no livro didatico, realizar aulas apenas dentro da
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sala. A presenca dos professores indigenas no curso de mestrado tem contribuido muito
para estas desconstrugoes.

Nas entrevistas com os professores indigenas dessa escola, quando foi
perguntado o que ¢ ser professor indigena, as respostas mostraram o compromisso deles
com a educacdo diferenciada e seu comprometimento com a cultura tradicional dos

Terena.

“[...] é viver a realidade, trabalhar a realidade da comunidade, ndo sair
da linha da parte cultural, os costumes, as crengas, sabendo levar os
dois do mesmo jeito, o ocidental e o local”. (Eva Fernande Bernardo,
professora Terena, 2014)

“[...] no meu ponto de vista assim trabalhar de acordo com nossos
conhecimentos tradicionais e também a base comum e sabe identificar
realmente os conceitos, principalmente relacionados a historia, sabe,
os valores tradicionais da nossa comunidade o que ¢ ensinado
universalmente, e também ¢é se preocupar mais com os alunos no
aprendizado dele realmente, pra que ele possa sair da comunidade
estudar 14 fora, ter um conhecimento e poder trazer esse conhecimento
pra nossa comunidade. Entdo ser um professor indigena, no meu ponto
de vista ¢ isso, se preocupa com os alunos na questdo do aprendizado
realmente. [...] e aquela preocupagdo mesmo com toda a comunidade,
toda a comunidade depende do professor indigena para que ele possa
trabalhar em sala de aula, mas também auxiliar a lideran¢a ¢ o
cacique. (Ramdo Fermino, Professor indigena de Historia, 2014)

[...] o que nos diferencia de outros professores ¢ que somos tudo
parentes né nodis sao tudo familia, isso que € o diferenciado, entdo
nossos alunos geralmente sdo tudo parente, mais nesse ano (referente
ao ano letivo de 2014), eu num tive dificuldade, porque as criancinha
sempre leva um choque pra entra na sala ne, eles tem medo, tem muita
vergonha né, e dessa vez foi diferente (Alessandra Gabriel, Professora
pedagoga da Pré-escola, 2014)

Entretanto, ¢ preciso deixar claro que, mesmo que se use o termo escola
indigena, ela aindando se consolidou totalmente. Os professores estdo nesta busca,
cujaconcretizagdode uma escola ideal,indigenae intercultural, ainda estd no imaginario,
pois nao basta ter professores e gestores indigenas, € necessario também mudar o
curriculo da escola, o espago, o tempo e outros quesitos.

Segundo Cruz:

O ensino oferecido pela escola da aldeia foi estruturado dentro do
propésito de transpor barreiras nos contatos interétnicos, mostrando-se
um processo lento. De uns tempos para ca, o Terena da Buriti ndo
permite mais a desvalorizagdo de sua cultura. (CRUZ, 2008 p.161)
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E importante mencionar a participagdio do cacique, juntamente com as
liderangas das vilas,compresenga muito forte no ambiente escolar. Cito, como exemplo,
o fato de acompanharem toda a lotagdo de professores no inicio do ano letivo, sem
deixar que haja interferéncia da propria Secretaria de Educag@o do Municipio.Isso foi
mencionado na entrevista com o cacique Rodrigues, da comunidade Buriti.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
EscolarIndigenae previsto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP),de 10 de maio de 2012,

da Escola Alexina Rosa Figueredo, a rede devera ofertar:

I - Formagdo continuada aos professores da unidade escolar,
oferecendo — Soroban, Libras e cursos de Braille; II — Professores
capacitados para atendimento as necessidades educacionais especiais
dos alunos; III — Distribuigdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais pelas varias classes de anos escolares em que
forem classificados; IV- Flexibilizagdo e adaptagdo curriculares que
considerem o significado pratico e instrumental dos conteudos
basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processo de avaliagdo adequada ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, respeitada a
frequéncia obrigatoria. (BRASIL, 2013)

A unidade escolar também ofertara condigdes necessarias para o atendimento a
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais emclasses comuns; ¢
professores com formacgdo para atendimento de alunos com deficiéncia visual, ou seja,
alunos com Baixa Visao (BV).

Em cada sala de aula tem um quantitativo maximo de 15 alunos na Educacao
Infantil, 20 nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 25 alunos nos anos finais do
Ensino Fundamental. Caso nas séries iniciais tenha dois alunos com deficiéncia - um
com deficiéncia visual e outro com descontrole emocional - o quantitativo méximo de
alunos permitido ¢ de doze alunos na Educacdo Infantil.

Nas classes especiais, sua composi¢ao nao podera exceder os seguintes limites
por turma: I - dez alunos para classe de deficiéncia mental; II - oito alunos para classe
de deficiéncia auditiva; ITI- quatroalunos para classe de deficiéncia multipla.

Segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Alexina Rosa
Figueredo, cabera a wunidade escolar oferecer apoio especializado com
recursoselaborados pelos professores da escola, por natureza de deficiéncia. O professor

especialista em educagdo especial realizard a complementacdo curricular, utilizando
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procedimentos, equipamentos ¢ materiais especificos, mesmo que a escola ainda ndo
possua sala de recursosespeciais.

Em carater transitorio e concomitante, os alunos especiais, incluidos nas
classes comuns, podem ser atendidos nas salas de recursos, cujo funcionamento ocorre
em turno diferente do da classe comum que o aluno frequenta, com, no maximo, cinco
alunos por turma, da mesma faixa etaria ou aproximada.A unidade se organiza com o
acompanhamento do 6rgdo coordenador do sistema de ensino e com outros servigos de
apoio pedagogico para atendimento a alunos com necessidade educacionais especiais.

Pelo fato de a Escola Alexina Rosa Figueredondo possuir sala de recursos, os
atendimentos de alunos especiais sdo feitos na classe comum.Nessas classes, o professor
especializado desenvolve curriculo mediante adaptagdes epodendo, ainda, propor
atividades em turno diferente, na propria escola ou em outros espacos sociais da
comunidade.

O direito assegurado as sociedades indigenas, no Brasil, de uma educacgéo
escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, a partir da Constitui¢do
Federalde 1988, vem sendo regulamentado por meio de varios textos legais, a comegar
pelo Decreto n®. 26/91, que retirou a incumbéncia exclusiva do 6rgdo indigenista
(FUNAI) de conduzir processos de educagdo escolar nas sociedades indigenas,
atribuindo ao MEC a coordenagdo das acgdes, € a sua execugdo aos Estados e
Municipios.

A Portaria Interministerial n® 559/91 aponta as mudangas de paradigmas na
concepedo da educacdo escolar destinada as comunidades indigenas, quando a educacdo
deixa de ter o carater integracionista preconizado pelo Estatuto do indio (Lei 6.001/73)
e assume o principio do reconhecimento da diversidade sociocultural e linguistica e do
direito a sua manuten¢do. Esta Portaria estabelece a criacdo dos Nucleos de Educagao
Escolar indigena (NEIS) nas Secretarias Estaduais de Educacdo, de carater
interinstitucional, com representagdes de entidades indigenas ¢ com atuagdo na
Educacdo Escolar Indigena. Define como prioridade a formagdo permanente de
professores indios e de pessoal técnico das instituigdes para a pratica pedagdgica,
indicando que os professores indios devem receber a mesma remuneragdo dos demais
professores. Além disso, s@o estabelecidas as condi¢des para a regulamentacdo das
escolas indigenas no que se refere ao calendario escolar, 8 metodologia e a avaliagdo, e

a materiais didaticos adequados a realidade sociocultural de cada sociedade indigena.
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O MEC, em atendimento ao que lhe compete,publicou, em 1993, as Diretrizes
para a Politica Nacional de Educag¢do Escolar Indigena, como necessidade de
reconhecimento dos parametros para a atuagdo das diversas agéncias governamentais.
Também langou,em 1998, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI), objetivando oferecer subsidios para a elaboracdo de projetos pedagogicos
para as escolas indigenas e, dessa forma, melhorar a qualidade do ensino e a formacao
dos alunos indigenas como cidadaos.

Para que as escolas indigenas sejam respeitadas e possam oferecer uma
educagdo escolar verdadeiramente especifica e intercultural, integrada ao cotidiano das
comunidades indigenas, torna-se necessaria a criacdo da categoria Escola Indigena nos
sistemas de ensino do pais. Por meio dessa categoria escolar serd possivel assegurar as
escolas indigenas autonomia, tanto no que se refere ao projeto pedagdgico, quanto no
que se refere ao uso de recursos financeiros publicos para a manuteng¢do do cotidiano
escolar, garantindo a plena participacdo de cada comunidade indigena nas decisdes
relativas ao funcionamento da escola.

Em entrevista,o professor indigena Ramao da Silva Fermino,faz o seguinte

comentario sobre educacdo escolar indigena diferenciada:

Bom, escola diferenciada é o que nos temos hoje porque hoje nds
podemos trabalhar essas duas, como agente pode falar os dois
conhecimentos, o conhecimento indigena e o universal como por
exemplo a lingua terena ¢ ensinada na escola e na escola do ndo
indigena ndo ensina a lingua indigena e os proprios valores
tradicionais nosso”. (Ramao da Silva Fermino, Professor indigena de
Historia, 2014)

Da mesma forma, na entrevista com a professora Alessandra Gabriel, ela
afirma que:

A educac@o escolar indigena aqui na nossa escola ela vem pra mostra
pra néis uma outra metodologia né de ensino mostra a nossa tradigdo e
nossa cultura pra as criangas e também ndo deixa de ensina outros
contetidos. (Alesandra Gabriel, Professora indigena Terena da Pré-
Escola da Aldeia Buriti, 2014)

Assim, o professor indigena compreende a importancia de aprender e ensinar
os dois conhecimentos,os indigenas e os nao indigenas, pois transitam por esses dois

espacos em seu contexto. Assim, podemos observar que o professor sabe da importancia
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de trabalhar a educacdo escolar indigena diferenciada e bilingue, com direito adquirido

na Constitui¢do de 1988.
Grupioni (2002)afirma o seguinte sobre educagéo escolar indigena:

A outra mengdo a educacdo escolar indigena estd nos artigos 78 e 79,
ja nas “Disposi¢des Gerais”. Ali preconiza-se como dever do Estado o
oferecimento de uma educagdo escolar bilingue e intercultural, que
fortaleca as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena, e proporcione a oportunidade de recuperar suas
memorias historicas e reafirmar suas identidades, dando-lhes, também,
acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da sociedade
nacional.(GRUPIONI, 2002, p. 21)

Como vimos do que vem sendo descrito da aldeia Buriti, antes da Constituigao
Federal de 1988 ja havia a presenca da educacdo escolar oferecida aos indigenas,
através do Servigo de Protecio ao Indio (SPI). Como o chefe de posto responsavel pelos
indigenas deveria morar na comunidade, especificamente em uma casa construida pelo
SPI, de alvenaria, localizada no centro da comunidade, eleslevavam as suas esposas ¢
elas acabavam atuando como professoras dos indigenas, mesmo sem formagao de nivel
superior ou menos ainda.

Portanto,a escola passou a fazer parte do contexto Terena ha décadas.
Naentrevista com o ancidoJucelino Bernardo Figueredo, da comunidade Buriti, ao ser

perguntadosobreo significado da escola,elediz o seguinte:

[...] a escola pra nois, bom quando eu me lembro € escola né, € pra,
pra nois divertir era uma diversdo, porque se eu fosse na escola
durante um més, podia ndo i durante dez (10) quinze dia (15), entdo
por isso que agente fala, a escola pra nois era uma diversao né, isso eu
levei muito tempo pra sabe 1% série 2% por isso que nun sei se eu tenho
a 2* ou a 3" série. (Jucelino Bernardo Figueredo, ancido indigena
Terena, 2014)

Na pesquisa, observei que a maioria das criangas sdao matriculadas na

pré-escola, com quarto anos de idade, porque os pais sdo muitos novos ¢ perderam o

habito de dialogar com os filhos como os seus ancestrais faziam, deixando a escola
fazer isso, tirando assim a sua responsabilidade de educa-las.

Escola eu diria assim no meu entender seria assim um lugar di

conhecimento né, onde meu filho pode ter mais conhecimento do que

ele tem em casa assim uma educagdo realmente. Porque educagéo

familiar eu dou em casa ai assim por exemplo, ele adquirir mais
conhecimento ele se desenvolver mais e ndo ficar s6 fechado dentro
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de casa a escola seria assim um lugar di também de interagdo entre ele
e outros colegas outras criangas professores eu acho que eu vejo
assim. (Edicléia Alves Alcantara, mae indigena de aluno da pré-
escola, 2014)

[...] a escola pra mim € o lugar onde qui... qui... agente recebe muitas
coisas a tipo a educagdo onde agente coloca nossos filhos pra receber
tipo a educacdo. (Marilza Flores, mae indigena de aluna da pré-escola,
2014)

Percebo que as proprias criangas projetam o discurso dos pais. Um aluno da
pré-escola apresenta a seguinte compreensao, quando menciono a pergunta sobre o que
¢ escola: “Escola é um lugar onde quem que agente estuda [...] aprende matemdatica,
qui aprende le iscreve”.

Mesmo que ndo seja obrigatoria dentro da comunidade indigena, os pais
acreditam que a educag@o escolar é o melhor para o futuro de seus filhos, ainda que a
crianga tenha que passar por diversas dificuldades ao ser inserida na pré-escola.

Com a Constituicdo de 1988, um dos ganhos ¢ a condi¢do de ter escola dentro
das terras indigenas:

Do ponto de vista administrativo, identificar-se-a como Escola
Indigena o estabelecimento de ensino localizado no interior das terras
indigenas voltado para o atendimento das necessidades escolares
expressas pelas comunidades indigenas. Tal necessidade explica-se
pelo fato de, no Brasil contemporaneo, existir cerca de duzentos e dez
sociedades indigenas, com estilos proprios de organizacdo. (BRASIL,
1999, p. 9)

Mesmo com a conquista do direitoa educagdo escolar indigena diferenciada
instituida pela Carta Magna, ainda existe uma grande dificuldade relacionada aos
processos documentais de efetivacdo por parte do governo, de fazer valer esses direitos
criados em favor dos povos indigenas, principalmente o de elaborarem o seu proprio
Projeto Politico Pedagogico (PPP), de acordo com as suas especificidades.

De acordo com Grupioni (2001):

Com a Constituicdo de 1988, assegurou-se aos indios no Brasil o
direito de permanecerem indios, isto ¢, de permanecerem eles
mesmos, com suas linguas, culturas e tradigdes. Ao reconhecer que os
indios poderiam utilizar suas linguas maternas e seus processos de
aprendizagem na educag@o escolar, instituiu-se a possibilidade de a
escola indigena contribuir para o processo de afirmagdo étnica e
cultural desses povos, deixando de ser um dos principais veiculos de
assimilagdo e integragdo. Desde entdo, as leis subseqilientes a
Constituicdo que tratam da educagfo, como a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de Educagdo, tém
abordado o direito dos povos indigenas a uma educagdo diferenciada,
pautada pelo uso das linguas indigenas, pela valorizagdo dos
conhecimentos e saberes milenares desses povos e pela formagdo dos
proprios indios para atuarem como docentes em suas comunidades.
Comparativamente a algumas décadas atras, trata-se de uma
verdadeira transformagdo em curso, que tem gerado novas praticas a
partir do desenho de uma nova fungdo social para a escola em terras
indigenas. (GRUPIONI, 2001, p. 9)

Na escola pesquisada, os professores indigenas compreendem muito bem a
importancia de desenvolver contetidos relacionados aos aspectos culturais do povo
indigena Terena e de outros povos, sentindo-se livres para aplicar metodologias

diferenciadas, mesmo que ainda muito inseguros quanto a isso:

[...] porque muitas vezes agente se sente inseguro, com relagdo ao
recurso que agente tem em sala de aula, por isso ndo dou aula fora de
sala de aula. E que agente tem na cabega que o professor para ensinar
tem que ficar s6 dentro de sala de aula. Mas agente pode dar uma boa
aula embaixo de uma éarvore, porque agente se sente inseguro fora de
sala de aula por que dos recursos encontrados dentro de sala de aula
giz, quadro, os recursos né, por exemplo agente usa data-show e o
proprio video né. (Ramdo da Silva Fermino, Professor indigena
Terena, 2014)

O professor Ramao da Silva Fermino explica que tem inseguranca de sair da
sala de aula e desenvolver uma aula em outro local aberto. O processo de
branqueamento que a maioria dos professores indigenas passou e passa nas Instituicdes
do Ensino Superior (IES) faz com que, quando voltam para suas respectivas
comunidades, colocam a sala de aula, lousa e o livro didatico como Unicas fontes de
conhecimento e recursos para o ensino. Ainda temos varios educadores que pensam
como esse professor; por isso torna-se dificil despir um professor indigena Terena do
pensamento de ensino e aprendizagem engessado na cultura ocidental. Ainda precisam

perceber que a flexibilidade didatica e um olhar mais amplo, numa aula de campo, por

exemplo, revela que os alunos aprendem mais e se aproximam dos professor.

Depois da constituicdo de 1988, as escolas indigenas tiveram muitos ganhos,
mas ainda ha uma luta ardua para conseguir fazer valer todos os direitos conquistados
relacionados a educagdo escolar indigena diferenciada. Podemos destacar como ganho,
a gestdo escolar indigena. Hoje, muitas escolas ja possuem toda gestdo indigena, tendo

também docentes e demais funciondrios indigenas, mas ha ainda um certo controle da
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Secretaria de Educag¢@o do Municipio e do Estado sobre a escola a as formas de ensino.
Acredito que o maior ganho da escola Alexina Rosa Figueredoé ter todo o quadro de
professores e funciondarios indigenas, porque, a partir do momento em que os docentes
conheceram os direitos que a legislagdo lhes assegura, estdo tentando fazer com que se
tornem realidade.

Grupioni (2001) relata o seguinte sobre a educagdo escolar indigena especifica:

[...] LDB possibilita colocar em pratica esses direitos, dando liberdade
para que cada escola indigena defina, de acordo com suas
particularidades, seu respectivo projeto politico-pedagdgico. Assim,
por exemplo, o artigo 23 da LDB trata da diversidade de
possibilidades na organizagdo escolar, permitindo o uso de séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudo, grupos ndo seriados ou por critério de idade, competéncia ou
outros critérios. No artigo 26, para darmos mais um exemplo, fala-se
da importancia de considerar as caracteristicas regionais e locais da
sociedade e da cultura, da economia e da clientela de cada escola, para
que se consiga atingir os objetivos do ensino fundamental. Ou seja,
outros dispositivos presentes na LDB evidenciam a abertura de muitas
possibilidades para que de fato a escola possa responder a demanda da
comunidade e oferecer aos educandos o melhor processo de
aprendizagem”. (GRUPIONI, 2001, p. 22)

;y .

Esses sdo os ganhos depois da Constituicdo, mas é importante deixar claro
que,para isso acontecer dentro das comunidades indigenas, ¢ necessario que haja uma
politica voltada para a valorizagdo da educagdo escolar indigena diferenciada. Assim é
necessario que os movimentos da Educacdo Escolar Indigena continuem acontecendo
para que alcancemos avangos mais concretos e que esta educacdo possa chegar a ser um
pouco mais indigena dentro de nossas escolas.

Toda organizacdo de uma escola indigena depende da propria comunidade
local, mas existem as influéncias politicas partidarias que, muitas vezes,fazem com que
o direito da comunidade acabe sendo barrado, ficando apenas na responsabilidade das
liderancas politicas internas da comunidade. Esses lideres mantém grandes vinculos
com prefeitos e secretarios de educacdo, até mesmo para fazer a propria lotacdo de
professores na escola da comunidade, contratando professores niao indigenas, mesmo
havendo professores indigenas formados em licenciaturas ou em outra area necessaria
dentro da escola. Isso ainda acontece em escolas indigenas da propria terra indigena
Buriti, mas ndo na Aldeia Buriti. Nesta comunidade, os pais demonstram uma grande

confianca no trabalho dos professores indigenas que atuam na escola.
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CAPITULO 2

O PRIMEIRO CONTATO DA CRIANCA TERENA COM
AESCOLARIZACAO NA ALDEIA BURITI - MS

A crianga Terena estda sempre ocupando diversos espacos dentro da
comunidade, como por exemplo: além do ambiente familiar, reunides de pais na escola,
reunides do conselho tribal, no jogo de futebol, nos rituais de pajelanga e em outros
espacos. Os lugares ocupados pelas criangas indigenas dentro da comunidade acabam
sendo sempre espacos significativos, como viver o coletivo e construir pensamentos
com o outro.

Para a crianga indigena Terena da Aldeia Buriti, a comunidade ¢ um lugar onde
se sente bem e feliz em viver, tem a liberdade de frequentar os espagos ja citados acima,

enfim, onde ela se sente segura.
Bauman, (2003), analisando a questao da seguranga, afirma que

a comunidade ¢ um lugar “calido”, um lugar confortavel e
aconchegante. E como um teto sob o qual nos abrigamos da chuva
pesada, como uma lareira diante da qual esquentamos as maos num
dia gelado. La fora, na rua, toda sorte de perigo esta a espreita; temos
que estar alertas quando saimos, prestar atengdo com quem falamos e
a quem nos fala, estar de prontiddio a cada minuto. Aqui, na
comunidade, podemos relaxar — estamos seguros, ndo ha perigos
ocultos em cantos escuros. (BAUMAN. 2003, p.7)

Este autor coloca a liberdade e a seguranca como foco principal. A crianga
indigena possui certa liberdade para algumas situagdes, como, por exemplo, ela pode
sair sozinha para determinados lugares dentro da comunidade, como brincar na casa de
parentes até a hora do almogo, sabendo a hora de voltar para suas casas sem precisar
mandar.

A educacdo da crianca Terena ndo €atribuida apenas aos pais bioldgicos, mas a
toda comunidade. Todos fazem parte da constru¢cdo da educagdo da crianga. Ela ¢
ensinada dentro do contexto familiar, pois estabelece uma relagdo muito proxima do
adulto, através do didlogo. Mas a pessoa com um papel muito importante na vida da

crianca ¢ a mae,com a qual estabelece total relagdo, desde a gestacao até a vida adulta.

BrostolineCruz (2011) afirmam que:
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[...] a familia tem uma fun¢do muito importante na educagdo das
criangas, especialmente a mae que constitui lacos afetivos
significativos. Esta familia, que hoje ndo ¢ mais numerosa, ¢ a
primeira responsavel pela formagdo cultural, afetiva e pelas iniciativas
pelo trabalho. (BROSTOLIN; CRUZ, 2011 p. 167)

Um comportamento observado sdo as orientagdes educacionais que as criangas
recebem e respeitam no seu cotidiano, tais como: ndo devem pegar frutas do quintal
vizinho sem permissdo, nem mesmo devem ficar pedindo; respeitar e ndo participar das

conversas dos adultos sem serem chamadas.

[...] a crianga Terena aprende vivendo, atuando na rotina de vida da
aldeia, sua educacdo vincula-se a propria vida no grupo e suas
aprendizagens brotam destas relagdes, que sdo permeadas de paciéncia
e didlogo. Conviver com os membros da familia sugere um fazer ou
estar fazendo o tempo todo e sempre acompanhado por alguém.
(BROSTOLIN; CRUZ, 2011 p. 166)

E muito interessante frisar a importancia da presenga de uma crianca indigena
Terena dentro do contexto familiar. Ela assume um papel muito importante, pois
auxiliam nas pequenas ajudas ao pai e também a mae, como ir buscar algo na casa de
alguém, emprestar alguma coisa. Nao sdo todas as criangas que possuem uma bicicleta,
mas as que tém, fazem uso dela para realizar estas atividades.

Outro dia observei uma cena que muito me chamou atengdo: era um menino que,
quando percebeu que o sol ja ia se por, lembrou de guardar lenha para acender fogo no
fogdo a lenha, na manha seguinte, para preparar as refei¢des. Isso surpreendeu a todos
da familia,que ficaram admirados com o gesto da crianca.

Os limites da crianga ocorrem durante o dia todo, at¢é mesmo quando ainda
bebés:devem tomar banho antes do sol se por, até que comece a andar sozinha e nao
mais somente carregada no colo da mae.Caso contrario, segundo os saberes dos ancioes,
ela vai chorar todos os dias, nos mesmos horarios no fim de tarde, até que o seu corpo e
sua alma enfraquecam, podendo morrer desta forma. Através da construcdo de
conhecimentos proprios, a crianga indigena terena da aldeia Buritivive a cultura Terena
e, assim, adquire a educacdo indigena no contexto familiar.

A oralidade ¢ uma das formas mais presentes no contexto da crianga da aldeia,
pois € a principal forma de transmissdo de conhecimentos e de novos saberes. Assim ela

aprende na convivéncia com um adulto.
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As familias indigenas Terena acreditam que ¢ muito bom quando a crianga
aprende a falar e usar as palavras corretas, mesmo fora do tempo determinado. Possuem
diversas técnicas para que isso acontega, como por exemplo,orientam para que o bebé
abra a boca e estouram uma determinada semente dentro, conhecida como
“pimentinha”. Com esse procedimento, logo a crianga comeca a falar.

Percebi que o momento em que a crianga mais adquire aprendizagem € no
periodo da manhi, quando os ancides tomam o mate’, em volta de um fogio a lenha.
Este fogdo se localiza sempre dentro da cozinha, e esta, por sua vez, ¢ construida fora
do corpo da casa, coberta de sapé’e bacuri, que os Terena da aldeia Buriti consideram a
parte mais aconchegante da moradia. Esse ¢ um momento muito respeitado, sendo,para
o universo da infancia indigena,muito rico em aprendizagens culturais.Em minha
familia, na hora do mate, todos se reinem na casa dos meus avos maternos e la
aprendemos, ouvindo dos mais velhos, as historias Terena do plantio da roga, da
cosmovisdo, quando as criangas também participam e aprendem desde cedo o modo de
ser Terena.

Compreendi que,para a crianga Terena, brincar € necessario, ¢ a maioria das
criangas mencionou isso em suas falas, durante a entrevista. Elas sabem das diferengas
entre elas, mas, a0 mesmo tempo, sentem-se incluidas no meiode outras criangas, com
suas diferencas. Mesmo nas brincadeiras, uma respeita a outra porque sabem que,
apesar das diferencas, sdo todas indigenas, mesmo diante dos conflitos presentes nestes
momentos. “[...Jbrinca € fica nu chao impurrando carrinho [...] brinca de corre, de
balanca no cipd”.E nesses momentos que a crianca aprende a viver de forma
harmoniosa com o outro: “Eu gosto de brinca na escola, eu brinco comTayane,
comGeisy, de pega-pega”. (Aluno “B”, da pré-escola da Escola Alexina Rosa
Figueredo)

Ela pode brincar onde se sinta bem, pode ter contato direto com a natureza quando
brinca com a terra e as plantas. O brincar ¢ o lazer da crianga Terena, em alguns
momentos do seu dia a dia, ou seja, nos momentos em que ndo estdo na escola.Tenho
observado,enquanto indigena, que o brincar da crianca Terena tem muito a contribuir
com o seu aprendizado. Ressalto que, para os Terena da aldeia Buriti, a infancia ¢

considerada até os dez ou onze anos de idade.

* Bebida quente consumida pelos indigenas Terena da aldeia Buriti, geralmente no periodo da manha.
* Espécie de capim usado pelos indigenas Terena para fazer cobertura de casas tradicionais.

55



Na entrevista com uma professora da Educag@o Infantil, com nivel superior em
Pedagogia e que ja trabalha ha dezesseis anos em sala de aula, na escola indigena
Alexina Rosa Figueredo, elafaz o seguinte comentario sobre o comportamento das
criangas Terena hoje:

No meu tempo a nossa educacgdo foi muito diferente de hoje. Hoje as
criangas estdo muito soltas, muitos pais acham normal, natural receber
tudo com muita facilidade tudo que vem de fora, como por exemplo;
moda as musica, ¢ até mesmo as dancas. Mas relacionado a crianga,
ela ainda brinca e aprende os saberes da nossa cultura, agora mesmo
0s meninos estdo brincando de danca bate-pau, entdo quando sair

alguma festividade e eles estiverem maiores vao sentir vontade de
dancar. (Eva Fernande Bernardo,professora Terena, 2014)

A crianca indigena Terena ndo inseriu totalmenteem seu contexto os brinquedos
ndo indigenas, como carrinhos, bonecas, video-game, computador, bicicleta e outros,por
mais que hoje exista uma influéncia muito grande da cultura ndo indigena dentro da
comunidade. Na minha convivéncia com a comunidade, por ser Terena e observando
para a minha pesquisa, notei que elas ainda preferem as brincadeiras em que tenham
total liberdade, ou seja, brincadeiras como subir em arvores frutiferas, tomar banho no
corrego, cagar passarinhos, brincar com fogo, brincar de construir casinhas com areia,
brincar de encenar as dancas tradicionais (siputrema e bate-pau), pois as suas
brincadeiras estdo sempre ligadas a natureza. Assim,sentindo-se felizes e sendo livres,
as criangas Terena adquirem novos saberes culturais.

As meninas brincam sempre imitando o comportamento de sua mae, como por
exemplo, tomar mate. Durante as observagdes das brincadeiras, ouvi uma das meninas
dizendo “ndo gosto de tomar mate sem remédio na 4gua”.Esta ¢ uma forma de aprender,
e as criangassabem que, para o mate ficar mais saudavel, ¢ necessario o uso de ervas
medicinais misturados na agua.

Nascimentoet al (2011) afirmam a importancia das brincadeiras na vida da
crianga indigena:

As brincadeiras infantis t€m-se mostrado de grande importancia na
transmissdo cultural. Através delas a crianga estd experimentando o
mundo e as reacdes, tendo assim elementos para desenvolver
atividades sem a interagdo de um adulto. Entre si estabelece um lugar;
identitario, material e simbodlico. (NASCIMENTO, et al, 2011, p. 33)

Além das brincadeiras, elas também devem obedecer determinadas regras

ecuidados como: ndo devem tomar banho no coérrego sem antes observar o local; ndo
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devem brincar com fogo, porque podem “fazer xixi” na cama; ndo devem brincar com
peixinhos (lambari), porque a crianga fica sonolenta e,ao entrar no mundo da mae da
agua, s retornam com as rezas do koixomonety, pois eles(quem?) retiram o espirito da
crianca e elapode até morrer; ndo podem imitar os assobios’ dos entes sobrenaturais,
porque depois, ao dormir, sonham com pessoas que ja morreram; ndo devem ficar fora
de casa nos horarios das refeicdes, pois isso s6 acontece com criangas que ja nao
possuem pai e mae. A orientacdo das maes € sempre a seguinte: “jd comeu, agora pode
ir brincar”. Assim se constroi a relacdo comum do Terena com a criancga.
Neste sentido, Tassinari (2007) descreve a sua percepgao de crianca:
Esse reconhecimento de diferentes habilidades considera que criangas
aprendem muito mais do que lhes ensinam. Criangas sdo boas em aprender,

compreender além do dito e do ndo dito, o entendido e o subentendido, o
explicito ¢ o velado que as criancas também sdo responsaveis pela sua

prépria socializagdo. (TASSINARI, 2007 p. 16)

Isso tem influéncia no futuro préximo desta crianga, na sua fase adulta, pois
passa a pensar que todas as coisas devem ser divididas e pensadas coletivamente e,dessa
forma, constréi um pensamento de viver e trabalhar na e pela comunidade. A fungio de
cacique ¢ um exemplo disso, pois € um cargo que ndo possui remuneracdo alguma,
apenas trabalha pela comunidade.

Mesmo que a crianca indigena tenha uma ligacdo muito forte com a cultura
indigena, também estd presente a tecnologia atual, como: aparelho celular, camera
fotografica digital, fablet e outros aparelhos eletroeletronicosusados pela sociedade de
consumo,aceitos com muita facilidade pelos indigenase que, por outro lado, estdo sendo
usados para divulgacdo dos movimentos indigenas no Estado e todos os eventos
culturais na aldeia Buriti.

Portanto, ¢ necessario compreender que, mesmo antes da crianga ser inserida
na escola, ela ja possui uma educagdo familiar, lembrando que ela enfrenta esta nova
etapa de vida, muitas vezes sem a escola estar preparada para recebé-la de acordo com a
sua realidade, respeitando a sua forma de ver o mundo, respeitando a sua cultura.

Assim, para fazer um estudo sobre criangca indigena, ¢ necessario,
primeiramente, compreender o mundo dela.

Segundo Tassinari (2007):

* Som emitido somente durante a noite segundo a crenga Terena por espiritos maus de pessoas que ja
morreram.
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Existem trés ressalvas importantes quando se pretende um estudo
sobre criangas indigenas. Primeiro: o reconhecimento de que estudos
nessa area sdo poucos e incipientes. Segundo: manter distancia de
visdes estereotipadas do modo como os indigenas tratam a infancia
que, em geral, informam mais sobre a visdo de infincia dos nio-
indigenas. E em terceiro: ter clareza da impossibilidade de definig¢éo
de um unico modo de concep¢do de infincia, dada a enorme
diversidade socio-cultural indigena. (TASSINARI, 2007 p. 22)

2.1 Crianc¢a Terena da aldeia Buriti
As criangas indigenas da aldeia Buriti tem a facilidade de mexer e entender as

tecnologias usadas pelos seus pais, com muita seguranga. Observo que elas brincam
com jogos e aplicativos, porém té€m a liberdade de sair correndo e brincar de pega-pega.

A crianga indigena Terena também assume varias identidades: ouvindo os mais
velhos na roda do mate, ela se posiciona como ouvinte; nas brincadeiras, com suas
aventuras; e na escola,adota uma postura para ouvir e aprender.

Segundo Hall (2005), a identidade

E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que nfo
sdo unificadas ao redor de um “eu”coerente. Dentro de ndés ha
identidades contraditorias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal
modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente
deslocadas. (HALL, 2005p.13)

Mesmo que a crianga tenha liberdade, ainda ndo ¢ livre para fazer determinadas
escolhas, como querer ou nao estudar dentro de um prédio (escola) fechado e ficarvarias
horas de seu dia dentro de um mesmo ambiente. Portanto, acaba sendo uma liberdade
regulada, a partir do momento em que ela ¢ obrigada a frequentar a escola.

Com a chegada da escola dentro da comunidade indigena da aldeia Buriti, a
educacgao da crianga passoupor varias transformagoes, pois nao havia nenhum interesse
em respeitar seus processos proprios de aprendizagem, vivenciados no cotidiano antes
de frequentar a escola. E de suma importincia trazer  tona o conhecimento de mundo
que a crianga temantes do contexto escolar, pois essas informagdes ndo estao inseridas
nas pesquisas cientificas.

No artigo “A cosmovisdo e as representagoes das criangas kaiowd e guarani: o
antes e o depois da escolarizag¢do ”,Nascimento; Urquiza; Vieira (2011) descrevem a
importancia sobre a infincia da crianga indigenakaiowa, de forma muito semelhante a

crianca Terena:
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A intencdo de trazer a crianca indigena Kaiowa e Guarani para este
espaco de reflexdo tem como objetivo ndo s6 a oportunidade de
colocar em aberto uma experiéncia académica em andamento a
pesquisa propriamente dita — e as suas implicagdes tedrico-
metodoldgicas, mas também, permite diversos olhares para um terreno
que tem como ultima instidncia a pratica pedagogica em contextos
socioculturais particulares, assim como, dar visibilidade ao segmento
infantil indigena, em especial, no que se refere aos processos proprios
de aprendizagem colocados como um direito aos povos indigenas a
partir da Constituicdo de 1988.(NASCIMENTO et al, 2011, p.23)

Assim podemos afirmar que a crian¢a indigena Terena possui seu proprio
aprendizado, mesmo antes de frequentar o ambiente escolar, mas que, a partir deste
momento, passa aagregar novas formas da constru¢do de saberes, j4 que possui uma
cultura hibrida, através da orientacao da educacao escolar.

Nascimento et al (2011) explica que

Neste sentido o “fora da escola” caracteriza-se também em espagos de
tradugdo, resisténcia e hibridag@o cultural que possibilitam a formagao
de multiplas identidades e cosmovisdes, bem como, identidades
multiplas e cosmovisdes multirreferenciadas. (NASCIMENTO et al,
2011, p. 24)

O “fora da escola” sdo as vivéncias das criangas antes de frequentarem o
ambiente , quando estara apta a receber novas formas de pensar.

Canclini (2008, p.19)entende por hibridacdo os “processos socioculturais nos
quais estruturas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para novas
estruturas, objetos e praticas”.

Mas, assim como a criancaindigena Terenarecebe toda orientacdo educacional
antes de frequentar a escola, a familia tambémaorienta para a importancia dos estudos,
sobre o porqué deve estudar e, assim, convencendo-a, ela passa a ter o desejo
deaprender coisas novas que nao fazemparte do seu contexto cultural. A partir dai
constrdi outra identidade, ou seja, mesmo na condi¢do de continuarligada aos seus

saberes locais, lhe ¢ imposta uma transformagdo quanto a outrossaberes na sua vida.
Para Hall (2000),

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um
passado historico com o qual elas continuariam a manter uma
certacorrespondéncia. Elas tem a ver, entretanto, com a questdo da
utilizagdo dos recursos da historia, da linguagem e da cultura para a
producdo ndo daquilo que nos somos, mas daquilo no qual nos
tornamos. (HALL, 2000, p.109)
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Ainda hoje, quando pequena, a meninainicia-se nos afazeres domésticos, deve
acordar cedo para cumprir as primeiras tarefasdo dia, como arrumar a cama, varrer o
terreiro - no dia anterior, ela precisa escolher o mato adequado para servir de vassoura -,
lavar os utensilios domésticos, fazer as atividades escolares e, logo em seguida, tomar
banho, fazer a refeicdo do almoco e ir para a escola. Esclare¢o que isso ¢ o que acontece
hoje, pois, antes, esses ensinamentos eram uma preparacdo para o casamento; quando
casada ja deveria saber os afazeres domésticos. Assim, ela deixa de viver a liberdade
que tinha antes do processo escolar.

Ainda Nascimento et al/ (2011), falando sobre a crianga indigena Kaiowa,
afirmam que:

A crianga indigena tem um papel muito importante dentro de sua
sociedade particular. Reconhecer isto € assumir que ela ¢ um ser
completo em suas atribuicdes, ¢ um ser ativo na construgcdo das
relacbes em que se engaja, sendo parte integrante da sociedade,
participante e construtora de cultura. A partir de sua interagdo com
outras criangas (brincadeiras, jogos, afazeres domésticos, caminhadas,
cumprimento de rotinas) elas acabam por constituir seus proprios
papéis e identidades. (NASCIMENTOet al, 2011, p.32)

Assimtambém ¢ vista a crianca indigena terena da aldeia Buriti. Por isso ¢
necessario que a escola indigena tenha professores indigenas, pois estes estdo sempre
inseridos no contexto da crianga Terena. Na Escola Alexina Rosa Figueredo ena Escola
Natividade Alcantara Marques, da aldeia Buriti,o quadro de professores é todo

constituido por indigenas Terena.

Clarice Cohn (2005) afirma que:

Para entender a crianga indigena é preciso primeiro entender o mundo
em que ela estd inserida; condi¢des de vida, ambiente, cotidiano,
brincadeiras, criatividades, explorando o modo como as criancas
experimentam e se expressam na vida social. De acordo com ela a
crianga ¢ um agente que constrdi suas relagdes e atribuigdes sentidos,
considerando-a ator social ativo e produtor de cultura. Através da
brincadeira a crianga aprende por imitagdo, definida como “instinto
social pleno”.(COHN, 2005, ApudNASCIMENTO et al, 2011, p. 35)

Através de muitas lutas indigenas relacionadas a educagdo, os professores
indigenas tém se preocupado com a construgdodos saberes indigenas que vém sendo
feitosa partir da crianga, pois lutam por uma educagdo diferenciada, determinada pela
Constitui¢ao de1988.

Segundo Grupioni (2001),
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Com a Constituicdo de 1988, assegurou-se aos indios no Brasil o
direito de permanecerem indios, isto €, de permanecerem eles
mesmos, com as suas linguas, culturas e tradi¢des. Ao reconhecer que
os indios poderiam utilizar suas linguas maternas e seus processos de
aprendizagem na educagdo escolar, instituiu-se a possibilidade de a
escola indigena contribuir para o processo de afirmagdo étnica e
cultural desses povos, deixando de ser um dos principais veiculos de
assimilagdo e integragdo.Desde entfo, as leis subseqiientes a
Constituicdo que tratam da educacdo, como a Leia de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de Educagdo, tém
abordado o direito dos povos indigenas a uma educagdo diferenciada,
pautada pelo uso das linguas indigenas, pela valorizagdo dos
conhecimentos e saberes milenares desses povos e pela formagdo dos
proprios indios para atuarem como docentes em suas comunidades.
Comparativamente a algumas décadas atras, trata-se de uma
verdadeira transformagdo em curso, que tem gerado novas praticas a
partir do desenho de uma nova fun¢fo social para a escola em terras
indigenas. (GRUPIONI,2001, p. 9)

Com a garantia dos direitos dos povos indigenas, os professores, juntamente
com a comunidade indigena Buriti, lutam a passos largos para a construcdo de uma

educagdo diferenciada,bilingue e de qualidade ecompreendem que ¢ necessario

fortalecer os conhecimentos proprios de aprendizagem.

Figura 9- Crianga Terena brincando em seu cotidiano na Aldeia Buriti.

Fonte: acervo da autora ano de 2014

Na atualidade, as criancas ndo assumem mais tarefas de adultos, como era no
passado, pois sua infancia era cheia de grandes responsabilidades, tais como: cuidar dos

irmaos mais novos, ajudar no cuidado da mée quando no periodo poés-parto, cuidar do
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plantio da roca feita pelos pais, com grande participacdo dos filhos homens ainda
criangas.

A maior responsabilidade era o casamento, que acontecia por escolha dos pais,
tanto do noivo quanto da noiva, e a idade dos noivos geralmente era entre 11 a 13 anos.
A partir deste momento, ja tinham um grande compromisso, principalmente de
construirem grandes familias e cuidar da educag@o dos futuros filhos. Apesar de tudo,
elas ainda brincavam, tinham um tempo especifico para as brincadeiras.

A ancid indigena Terena, Celina Fernandes, em sua entrevista, afirma que:

Eu me lembro que no dia do meu noivado eu me escondi em cima de
um pé de manga, ah, eu ndo queria casar. Minha mie me chamou mais
eu ndo desci de 14 de cima do pé de manga até que o meu noivo e o pai
dele fosse embora. Eu tinha onze anos de idade. Mais depois disso na
outra semana ele voltou ai ndo teve outro jeito, tive que me casar e com
doze anos de idade tive o meu primeiro filho, pra mim isso era normal.
Tudo que eu mais gostava de fazer era brincar. (Celina Fernandes, ancia
Terena, 2014)

Esse depoimento confirma que as criangas tinham responsabilidades muito
cedo, ainda na sua infincia. Hoje, as criancas deixaram de assumir tais
compromissos,mas adquiriram outros, como frequentar as aulas na escola, passando
aser sua maior responsabilidade, que levam até a vida adulta.

E na infancia que acontece o impacto culturalmaiorna vida da crianga. Com a
chegada da escola a comunidade indigena da aldeia Buriti, a educacdo da crianga passou
por varias transformagdes, pois essa instituicdondo tinha nenhum interesse em respeitar
a educagao da criancaadquirida no seu cotidianofamiliar.

Segundo Cruz (2008):

Antes da escolarizacdo, o fazer, o brincar, o viver, isto €, as agdes das
criangas Terena da aldeia Buriti estdo vinculadas as culturas
estabelecidas com seu grupo €tnico. O iniciar da vida escolar provoca
inquietacdes sobre os deslizamentos que sua identidade possa sofrer.
Até que ponto a educacdo escolar dialoga com a educacdo indigena
construida em sociedade? (CRUZ, 2008, p.89)

Na escola, vao se construindo os novos saberes ¢ vao se ressignificando os
saberes tradicionais, sendo inseridos em seu contexto novos simbolos de representagdes

culturais, ficando na fronteira entre os conhecimentos empiricos ¢ os ditos “universais”.
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Desta forma pode-se afirmar que a aprendizagem, seja ela indigena ou nao
indigena, ¢ infinita, pois cada individuo passa por diversas fases na vida e,em cada uma
delas, adquire novasaprendizagens.

A partir do momento em que a crianga Terena passa a frequentar a
escola,enfrenta diversas dificuldades; por isso € necessario que as escolas indigenas
estejam preparadas para recebé-las, de acordo com sua realidade, respeitando a sua
forma de ver o mundo e a sua cultura.

Assim,a comunidade escolar da aldeia Buriti vem tentando se preparar para
construir uma educacdo escolarindigena ediferenciada, através da reformulagdo do seu
Projeto Politico Pedagégico (PPP), inovando a forma de ensinar, para que a crianca

adquira novos saberes relacionadosao mundo escolar e a valorizagdo dos saberes

culturais.

2.2 A crianca indigena Terena no processo de escolarizacio

Por ser indigena e professora da escola Alexina Rosa Figueredo,observei que,
quando a crianga Terena chega na escola, ¢ vista apenas como mais um aluno.
Entretanto, uma diferenca observada € o espago de “abertura” que a escola oferece para
os pais dos alunos de primeiro contato escolar, ou seja,dealunos da turma da pré-escola.

Nas entrevistas realizadas com alguns alunos (criangas) da pré-escola foram
feitas algumas perguntas, buscando entender, como elas vém se sentindo no tocante ao
primeiro contato escolar. As perguntas foram feitas de forma que as criancas se
sentissem a vontade para falar sobre sua vida na escola. As questdes apresentadas foram
as seguintes:Voceé gosta de estudar? Oque vocé mais gosta de fazer na escola? O que
vocé estd aprendendo na escola? O que vocé gosta mais: vir para a escola ou ficar em
casa? Porque vocé vai para a escola?

As respostas das criangas trazem, de forma bastante clara, a ideia de que a

escola ¢é, principalmente, um espago para o divertimento, para brincadeiras.

[...] eu gosto de estuda porque ai tem merenda eu gosto de come
merenda e de brinca na educagfo fisica. Na escola agente aprende a
pinta mais eu num gosto de levanta cedo todo dia s6 quando eu tenho

vontade de i pa escola. (Aluna A da pré-escola da Escola Alexina
Rosa Figueredo, 2014)
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Eu entro na escola poque eu adora a escola, eu gosto da merenda da
prossora, eu brinco de pega-pega quando é com prossormixinho
[referindo-se ao apelido do professora de Educagdo Fisica), aprendi a
iscreve meu nome a 1€ que vé€ voiscreve um negocio aqui pasinhora 1€
[escreve o nome dela no chido com o dedo], viu como ja sei 1€ e
iscreve, tudo na merenda é gostoso até maxixi tudo é bao pa satde né.
(Aluna B da pré-escola da Escola Alexina Rosa Figueredo, 2014)

Eu s6 gosto de brinca na escola [muitos risos a0 mencionar a fala], ja
cumi até carne de tatu na merenda tudo eu na merenda, mais ainda
num sei 1€ nem iscreve. Eu amo a iscola e minha casa. (Aluno C)

Estes depoimentos foram realizados apds alguns meses de aulas, quandoos
alunos ja estavam sem acompanhamento de seus pais dentro da sala de aula. Percebi que
j& tinham mais seguranga ao conversarem eque,aoselembrar de seus pais, ndo mais
choravam. Portanto, apos este periodo, os alunos ja tinham passado a fase de ter medo
da escola e até mesmo ndo sentiam mais tanta inseguranga por estarem distantes de seus
familiares durante as aulas.

Os pais acompanham seus filhos nos primeiros dias de aulas e outrosdurante
meses, porque algumas criancas demoram a se adaptar com a escola, sendo este seu
primeiro contato com a educacdo escolar.Podemos confirmar tal fato, através da
entrevista concedida pela professora indigena da pré-escola, Eva Fernande Bernardo

(2014):

[...] tanto para ele quanto para o professor fica dificil porque
dependendo da crianga ela comega chora, ela fica com medo, fica
assustada e o professor tem que sabe lidar com essa crianga para que
ela ndo foge da escola, ndo desiste e que ela possa entrar la dentro sala
de aula. Entdo o professor tem que usar métodos para ta trazendo essa
crianga pra dentro da sala de aula até¢ ela i se acostumando e se
familiarizando com o outro. (Eva Fernande Bernardo, professora
indigena Terena, 2014)

Com a garantia dos direitos dos povos indigenas, os professores, juntamente com
a comunidade indigena de Buriti, lutam a passos largos para a constru¢do de uma
educagdo diferenciada,bilingue e de qualidade, sendo que, para isso, € necessario
trabalhar os conhecimentos proprios de aprendizagem.
Por muitos anos os indigenas foram sendo eliminados da sociedade brasileira
com suas culturas e tradi¢oes.

Candau& Russo (2010) dizem que
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[...] século XX pode ser caracterizado por um violéncia etnocéntrica
explicita de imposi¢cdo de cultura hegemoénica sobre as populagdes
indigenas. Eliminar o “outro” foi a tonica do periodo colonial e a
partir das primeiras décadas do século XX essa eliminagdo se
configura de outra forma: a “assimilacdo”. Base de construcdo da
homogeneidade requerida pelos estados nacionais modernos.
(CANDAU; RUSSO, 2010, p.62)

Por ser pesquisadora indigena pertencente a comunidade da Aldeia Buriti,
percebi que,mesmo a escola valorizando os conhecimentos indigenas, ainda assim a
crianga ndo deixa de ser regulada pela propria escola, e essa continua sendo um espago
de total estranhamento para ela até o primeiro més de aula. Por isso muitas delas
demonstram este estranhamentoem forma de “choro”, pois a escola para a crianca
Terena passa a ser um espago totalmente controlado, onde ela perde a sua liberdade de
brincar, de viver no ambiente familiar, que ¢ um lugar de muita aprendizagem.
Mesmoqueos pais das criangas Terenativessem total participacdo neste momento da
vida dos filhos, eles também acabariamseguindoas mesmas regras dosistema
colonizador, que se estabelece de forma quase sempre invisivel. Mas poderia ser
diferente se o professor respeitasse 0 momento da crianga.

Segundo Skliar(2003):

Aquilo que pode ser original nesse trecho de Fanon, além da
vincula¢do explicita entre colonialismo e linguagem, encontra-se em
dois planos que foram apenas esbogados por ele. O primeiro
estabelece que o espago colonial se relaciona necessariamente a um
processo de destruigdo e sepulcro — fisico, material e simbolico - da
cultura local. O segundo estd no fato de que para poder/tentar/querer
ser como os outros — os outros, ¢ claro, especificados a partir de uma
perspectiva colonial — o sujeito colonizado deve desracializar-se e/ou
desvertir-se e/ou desitnizar-se e/ou dessexualizar-se etc.; enfim, deve
despojar-se de suas marcas e de seus tracos culturais que constituem
sua diferenga. (SKLIAR, 2003, p. 109)

Durante o processo desta pesquisa percebi que a escola passa a ser um lugar de
regras, principalmente quando as linguagens se tornam diferentes entre a crianca e a
escola, poispassa a seruma linguagem de imposigoes e,geralmente, o proprio sistema
educacional ndo respeita as outras formas de aprendizagem.

SegundoCandau e Russo (2010), os estudos sobre a interculturalidade
contribuem para se ter maior clareza sobre esse processo de colonizagao.

A interculturalidade ¢ entfo concebida como uma estratégia ética,
politica e epistémica. Nesta perspectiva, os processos educativos sao
fundamentais. Por meio deles questiona-se a colonialidade presente na
sociedade ¢ na educagdo, desvela-se o racismo ¢ a racializagdo das
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relagdes, promove-se o reconhecimento de diversos saberes e o
didlogo entre diferentes conhecimentos, combate-se as diferentes
formas de desumanizagdo, estimula-se a constru¢do de identidades
culturais ¢ o empoderamento de pessoas e grupos excluidos,
favorecendo processos coletivos na perspectiva de projetos de vida
pessoas e de sociedades “outras”. (CANDAU; RUSSO, 2010, p.166)

Ao analisar a citagdo mencionada acima, percebemos que nods,
indigenas,vivemos em uma sociedade multicultural, mas na qual ndo estd presente a
interculturalidade. Enquanto professora pesquisadora indigena, penso que a
interculturalidade esta longe desefazer valer em seusentido pleno e real da palavra, pois
a sociedade ndo vive, de fato,estainterculturalidade que a academia tanto prega. A
crianca indigena passa a ser apenasum individuo para a escola, alguém que ela possa
transformar para ser também um pouco colonizadora, conforme o sistema exige. A
crianga indigena depende da escolapara poder ser aceita pela sociedade nao indigena,
para aprender a ser um competidor no mercado de trabalho.

No fragmento da entrevista com a ancid indigena Terena, Celina Fernandes
(2014), de 64 anos de idade, ela afirma que “as criangas t€m ir para a escola para
trabalhar na sombra (trabalhador bragal), ndo ficar igual eu assim que nao sabe nada,
por isso que eu coloquei meus filhos na escola para aprender..., mas a escola ¢ muito
boa”. (Celina Fernandes, anciad Terena, 2014)

Aqui a ancid usa as expressoes‘‘trabalhar, ter um bom emprego e ter um bom
salario”, que sdo utilizadas pelos indigenas da Aldeia Buriti, associando-asao tempo em
que exerciam trabalho bragal. “Trabalhar na sombra” significa ter uma profissdonao
bragal, mesmo tendo que se tornar mais um a competir por uma vaga de emprego no
mercado de trabalho, ou seja, conseguir cursar uma graduagdo e depois possuir um
emprego de acordo com a area escolhida.

A escola indigena Alexina Rosa Figueredo, da Aldeia Buriti, ha cinco anos
atrasndo possuia murros, nem quadra de esporte, bibliotecas ¢ mesmo o niumero de
alunos era reduzido. Com o passar do tempo, as coisas foram mudando: algumas para
melhor, ndo como o caso da construgdo do muro em volta da escola.Vejo que isso nao
foi feitopensando na seguranga da crianga ali presente, mas sim para aprisionar ainda
mais a cultura indigena.

Mesmo sem grades e portdes, o aluno/crianga ndo fugia para sua casaouparaoutros

lugares, pois a escola conseguia ter o total controle sobre elas. A quadra de esporte foi
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construida comgrades em sua volta, para, muitas vezes, controlar o publico, ainda que
situada dentro de um territorio indigena.

Bauman (2001) descreve um pouco sobre este novo espaco, associado a um
determinado tempo:

A modernidade significa muitas coisas, e sua chegada e avanco pode
ser aferido utilizando-se muitos marcadores diferentes. Uma
caracteristica da vida moderna e de seu moderno entorno se impoe, no
entanto, talvez como a diferenga que faz a diferenga, como atributo
crucial que todas as demais caracteristicas seguem. Esse atributo ¢ a
relagdo cambiante entre espago e tempo. (BAUMAN, 2001 p. 15)

Hoje ¢ necessario, e muito importante, a presenga da escolana comunidade,
pois ¢ através dela que a populacdo terd outros conhecimentossomados aos saberes
indigenas, necessarios para uma educagdo indigena diferenciada e bilingue com
qualidade.

A crianga vai para a escola por conta de seus pais, que acreditam ser o
“melhor” para ela. Mas fico triste em pensar que fomos moldados conforme o sistema
politico, econdomico e educacional vigente neste pais.Os pais indigenas Terena
acreditam plenamente que, hoje, a escola ¢ necessaria na comunidade, pois sem ela seus
filhos ndo teriam um futuro melhor, como podemos perceber na entrevista de Sebastiana

Alcantara, da aldeia Buriti.

Aqui na nossa comunidade ndo d4 nem pra pensa em nao te escola, ai
sim que os purutuy’a toma conta de nois, por isso eu falo noispercisa
de escola mesmo, ndo quero que meus filho fica sem escola iguarieu,
que num sei 1€ nem inscreve, num estudei. (Sebastiana Alcantara,ancia
da aldeia Buriti)

Hoje fica soba responsabilidade dos professores indigenas da Aldeia Buriti a
luta para que os saberes locais possam e devem estar chuliados com os outros saberes.
O fato de os professores que atuam nesta escola serem, em sua maioria, indigenas, tem
feito com queos saberes culturais étnicosestejam inseridos na grade curricular da escola;
portanto,é neste momento que se inicia a educagao diferenciada.

Ao analisar a presenca das criangas na escola, especificamente no inicio do ano
letivo, observei que muitos pais queriam matricular seus filhos antes mesmo de
completar 4 anos de idade. Nesses casos, a escola ndo aceita matricular a crianga, mas

acaba deixando-a entrar em sala de aula para ir se socializando e familiarizando com o
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ambiente escolar.Geralmente isso acontece com criangas que tém irmdo ou irma
matriculados na escola.

Na maioria das vezes, os alunos da pré-escola acabam indo para casa,
espontaneamente, ainda em hordrio de aula: levantam de sua carteira, pegam seu
material escolar e saem da sala, mas os professores sempre comunicam a direcao, pois a
escola é responsavel pelos alunos até o encerramento do periodo.

Ao observar diretamente o comportamento da crianga nos seus primeiros dias
de aula, percebi que os desafios sdo muitos,comoa idade de quatro anos e ser separado
do convivio familiar. Com isso deixam de ser criancas livres, para poder brincar nos
momentos que desejarem, e passam a ter muitas responsabilidades. Convém
esclarecerque a Educacgdo Infantil ¢ opcional, cabendo a cada comunidade indigena
decidir pelasuaimplantagdo ou ndo na comunidade.

A Resolucdo n® 5, de 17 de dezembro de 2009, estabelece:

§ 2° Garantida a autonomia dos povos indigenas na escolha dos
modos de educacao de suas criancas de 0 a 5 anos de idade, as
propostas pedagdgicas para os povos que optarem pela
Educagao Infantil devem: I - proporcionar uma relacao viva com
os conhecimentos, crengas, valores, concepgdes de mundo ¢ as
memorias de seu povo; Il - reafirmar a identidade étnica e a
lingua materna como elementos de constitui¢do das criangas; III
- dar continuidade a educac¢do tradicional oferecida na familia e
articular-se as praticas socio-culturais de educagdo e cuidado
coletivos da comunidade; IV - adequar calendario,
agrupamentos etarios e organizacdo de tempos, atividades e
ambientes de modo a atender as demandas de cada povo
indigena. (BRASIL, 2009, p. 03)

Pela normaacima, fica claro que a Educacdo Infantil aos quatro anos de idade
ndo ¢ obrigatoria nas comunidades indigenas e serd implantada somente com a aceitacao
da comunidade local.

No primeiro dia de aula as maes acompanham seus filhos a escola, sentam
proximas a elas para, talvez, tentar transmitir-lhes seguranga num ambiente que ndo € o
dela,enquanto crianca. Mesmo que tente, a escola nao faz este trabalho de cuidar das
criancas da mesma forma como as familias cuidam; ou seja, o cuidado de um com o

“outro”, que € seu irmao indigena.
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Ainda ha detalhes que a escola ndo consegue ver, como por exemplo,
nomomento do lanche a escola ndo trabalha de forma pedagdgica. Nao hacuidadopara
escolher o que comer, bem como o horario determinado, pois ¢ sabido que a crianga, em
casa, sempre faz suas refeicdes acompanhadasdos pais e outros parentes.

A escola tenta cuidar da crianca a partir da l6gica indigena, porque, mesmo que
esteja dentro do territério indigena, ela foi pensada e feita para ndo indigenas, e somente
agora os professores estdo tentando fazer esta conversao para uma escola indigena.

Na entrevista, a mae indigena Terena, Daniele Alcantara (2014), afirma:

Pra mim a maior dificuldade ¢ de interagir com outros alunos porque o
unico grupo social que ele faz, assim que tem muita gente né é na
igreja, mas na escola ele vai td numa sala fechada com outras criangas
e uma Unica pessoa sendo o professor pra da atengdo da assisténcia, no
caso em casa ele tem eu e o pai pra da atencdo pra ele [...] ele vai te
que apreender a comer sozinho né, eu ndo vou ta perto pra vigia,
quando eu num do pra ele quando ele come sozinho eu to olhando ele
agente tem medo do filho, engasga, afoga dependendo da comida.
(Daniele Alcantara, mae Terena, 2014)

No momento em que a crianca chega a escola, ela tem um
estranhamento,comegando pelo espaco escolar, além da dificuldadede interagdo com as
outras criangas, ¢ também a dificuldade de compreender que sé tera uma Unica pessoa
para atender a todos os alunos, sendo que, em casa, ela tem até quatro pessoas para
cuidar dela,os avos e os pais.

Na escola, ela ¢ obrigada a comer sozinha, sem ninguém da familia. Observei
que, apds a primeira semana de aula, a maioria das maes ndo acompanham mais seus
filhos. E neste momento que a crianga se sente abandonada pela familia, muitas delas
choram, outras querem sempre estar fora de sala de aula, penso que para se sentirem
livres.

Na escola aprendem a ser individualistas. Por exemplo: cada aluno passa a ter o
seu caderno, a sua carteira, o seu lugar, ou seja, deixamde pensar no coletivo.O local
que eles mais gostam de ficar éno bebedouro, que se localiza no corredor da escola.

Durante a entrevista realizada com um ancido indigena Terena,Jucelino
Bernardo Figueredo (2014), da comunidade local, perguntei quais eram os maiores
desafios que ele enfrentouno comeco da escola, ¢ ele relata da seguinte maneira:

Pra mim era ter que ir obrigado pela minha mée para um lugar onde eu
ficava 14 fechado e ndo podia sair para brincar, correr, nds nao podia
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nem conversar, pra vocé vé, agente ficava de castigo se a professora
pegasse o aluno ensinando o outro, ficava de joelho em cima de grao
de milho. (Jucelino Bernardo Figueredo, ancido Terena, 2014)

Através desta entrevista,vé-se que, em comparagdoa crianca Terena de hoje, ja
houve algumas mudangas. A maioria das criangas sente vontade de ir para a escola,
mesmo antes de completar quatro anos de idade, sem conhecer o sistema da educagdo
escolar.

Emconversa com uma crianga Terena,que hoje tem quatro anos de idade, ela
dizia o seguinte:“tenho muita vontade de ir para a escola para pintar desenho, mas eu
ndo passei no senso da escola, ai a professora falo que ndo posso ir para a escola ainda”.
Mas quando ela iniciar sua vida escolar, de fato,encontrara diversos desafios para serem
superados com o tempo. Comeste relato percebe-se como somos regulados, através dos
principiosque sdo impostos a nos.

Hoje os desafios continuam quase os mesmos, € eles estdo la esperando para
serem superados pela crianga. E, para que sejam superados, ¢ necessario que a escola
esteja preparada para receber as criangas de maneira acolhedora, recepcionando-
asjuntamente com seus pais.

Acredito que o tempo certo para a crianga indigena Terena ir para a escola ndo
seja aos quatro anos de idade, porque ha uma ruptura com a educagdo indigena familiar.
Ainda vejo que a melhor idade para ela comecar a frequentar a escola ¢ aos sete anos de
idade. Mas, como a escola ¢ o local de novasaprendizagens e de articulagdes com outros
saberes, isso levaos pais a matricularseus filhos com 4 anos, mesmo sabendo que, no
convivio familiar,eles aprendem muito mais sobre a vida ¢ a cultura de seu povo,
através dos processos proprios de aprendizagem.

Cruz (2008) afirma o seguinte sobre o convivio familiar da aldeia Buriti:

Vale lembrar que a familia na aldeia Burititem uma fungdo muito
importante na educacao das criangas, especialmente as maes e os lagos
afetivos que sdo construidos. Esta familia, que hoje ja ndo é mais
numerosa, ¢ a principal responsavel pela formagao cultural, afetiva e
pelas iniciativas para o trabalho. As criangas aprendem os costumes
Terena compartilhados na aldeia. (CRUZ, 2009 p.155)

Até mesmo as metodologias utilizadas pelos professores indigenas da escola

Alexina Rosa Figueredo, devido ao branqueamento, sao engessadas e pouco
interessantes;muitos ainda ndo conseguiram sair com as criangas para fora da sala de
aula, fazendo com que a crianga se sinta mais segura e confortavel, até mesmo com a

sensacdo de terem a mesma liberdade que os pais e familiares oferecem.
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Fica aqui muitas indagacdes: Qual € o tempo certo da crianca indigena ir para a
escola? Sera que ela ndo aprende mais em casa no convivio familiar do que na escola?
Como as familias deveriam preparar a crianga para a sua ida a escola? Qual o método
indigena de ensinar? Os professores ddo sequéncia as formas de ensinar os saberes
indigenasa crianca? Futuras pesquisas ou a continuidade desta, num possivel doutorado,

pode possibilitar respostas a essas indagacoes.

2.3As relagdes entre a crianca indigena Terena e a prova do INEP/IDEB

A educacdo escolar indigena é amparada pela legislacdo brasileira, tanto na
Constituicdo Federal de 1988, bem como em instrumentos normativos, como o0
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, de1998, e também através
de deliberagdes do Conselho Nacional de Educagdo, como a Resolugdo n® 5, de 17 de
dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Educacdo
Infantil, da Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais Para A Educag¢do Basica, e da Resolucdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010,
que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais Para O Ensino Fundamental de nove anos.O
direito a Educacdo Escolar Indigena também foi contemplado no Plano Nacional de
Educacdo (PNE), instituido pela Lei n° 10.172/2001, que vigorou at¢ o ano de
2011.Mesmo com todo esse amparo legal,as escolas indigenas tém sido cobradas pelas
Secretarias de Educagao a participarem de avaliagdes nos moldes tradicionais para as
demais escolas de nao indios.

Definida como a segunda geragdo de avaliacdo da educacdo, responsabilizacdo
e curriculo, aProva Brasilbusca aumentar o contetido informacionalda avaliagdoe suas
consequéncias sobreas escolas, tendo sido implementada a partir de 2005,permitindo
agregar a perspectivadiagnostica a nocdo de responsabilizacdo. Sabe-se que a Prova
Brasil ¢ uma continuidade apresentadapelo Ministério da Educagdo (MEC) doSistema
Nacionalde Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), implementado a partir de 1991. A
justificativapara sua implementacdo esta ligada as limitacdesdo desenho amostral do
SAEB em retrataras especificidades de municipios e escolas e em induzir dirigentes
publicos estaduais e municipais naformulacao de politicas para a melhoriado ensino.

O SAEB ¢ composto por trés avaliagdes externas em larga escala, ou seja, a

Avaliacdo Nacional da Educagido Basica (ANEB), a Avaliagdo Nacional do Rendimento
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Escolar (ANRESC / PROVA BRASIL) e a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), a Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB)abrange, de
maneira amostral, alunos das redes publicas e privadas do pais, em areas urbanas e
rurais, matriculados na 4° série/5°ano e 8%série/9°ano do Ensino Fundamental ¢ no 3° ano
do Ensino Médio, tendo como principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a
eficiéncia da educacdo brasileira. Apresenta os resultados do pais como um todo, das
regides geograficas e das unidades da federacao.

Ja a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), também
denominada "Prova Brasil", é uma avaliagdo censitaria envolvendo os alunos da 4°
série/5°%no e 8%série/9°ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes
municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino
ministrado nas escolas publicas. Participam desta avaliacdo as escolas que possuem, no
minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os resultados
disponibilizados por escola e por ente federativo.

A Prova Brasil ocorre a cada doisanos e foi idealizada pelo MEC para produzir
informagdes arespeito do ensino oferecido por municipio e escola,tendo como objetivo,
segundo esse, auxiliar os governantes nas decisdes sobre o direcionamento de
recursostécnicos ¢ financeiros ¢ no estabelecimentode metas ¢ implantagdo de agoes
pedagbgicase administrativas, visando a melhoria da qualidadedo ensino, tendo sido
introduzida em 2005.

Os resultados da Prova Brasil a partir de 2007 passaram a integrar o Indicador
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), servindo de referéncia para a
definicdo de metas a serem alcancadas, gradualmente, pelas redes publicas de ensino até
2021, tendo como principio basico a premissa de que a qualidade da educagao significa
que o aluno aprenda e passe de ano.

A Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) ¢ uma avaliacdo censitaria
envolvendo os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas, com o
objetivo principal de avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em lingua
portuguesa, alfabetizagdo matematica e condi¢des de oferta do ciclo de alfabetizagdo
das redes publicas. A ANA foi incorporada ao SAEBpela Portaria n® 482, de 7 de junho
de 2013.A ANEB e a ANRESC/PROVA BRASIL sdo realizadas bianualmente,

enquanto a ANA ¢ de realizag@o anual.
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E importante entender que o INEP é uma autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educag@o (MEC), cuja missdo é promover estudos, pesquisas e avaliagdes
sobre o Sistema Educacional Brasileiro, com o objetivo de subsidiar a formulagdo e
implementagdo de politicas publicas para a area educacional a partir de parametros de
qualidade e equidade, bem como produzir informagoes claras e confidveis aos gestores,
pesquisadores, educadores e ptblico em geral.

Segundo o INEP, os objetivos das avaliacdes da ANEB e ANRESC / PROVA
BRASIL sdo avaliacbes em larga escala que t€m como objetivos gerais
identificar os problemas e as diferengas regionais do ensino;oferecer subsidios a
formulagdo, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas e programas de
intervengdo ajustados as necessidades diagnosticadas nas areas e etapas de ensino
avaliadas;produzir informacdes sobre os fatores do contexto socioecondmico, cultural e
escolar que influenciam o desempenho dos alunos; proporcionar aos agentes
educacionais e a sociedade uma visdo clara dos resultados dos processos de ensino e
aprendizagem ¢ das condi¢des em que sdo desenvolvidos;desenvolver competéncia
técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional, ativando o intercambio entre
institui¢des educacionais de ensino e pesquisa.

A partir dessa visdo, esse 6rgdo entende que na perspectiva do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), do Ministério da Educagdo, as médias de
desempenho na ANEB ¢ ANRESC / PROVA BRASIL visa subsidiar o calculo do
ndice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB), que é a ferramenta para
acompanhamento das metas de qualidade do PDE para a educagdo basica, possibilitando
a ampliacdo das possibilidades de mobiliza¢ao da sociedade em favor da educagdo, uma
vez que o indice ¢ sintético e comparavel nacionalmente.

Também segundo o INEP, as informagdes obtidas a partir dos levantamentos
da ANEB e¢ ANRESC / PROVA BRASIL permitem acompanhar a evolucdo da
qualidade da educagdo ao longo dos anos, sendo utilizadas principalmente pelo
Ministério da Educacido e secretarias estaduais e municipais de educagéo na defini¢ao de
acoes voltadas para a solucdo dos problemas identificados, assim como no
direcionamento dos seus recursos técnicos e financeiros as areas prioritarias, visando ao
desenvolvimento do sistema educacional brasileiro e a reducdo das desigualdades nele
existentes.

Do ponto de vista da educagdo escolar indigena, antes de a crianga indigena ter

qualquer relagdo com as provas emitidas pelo IDEB, faz-se necessario que a escola
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indigena compreenda qual o verdadeiro objetivo da aplicagdo das provas do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)em seu contexto, ndo perdendo o
foco de que a Resolugdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental de nove anos, define claramente, em
seu art. 39, que a Educagdo Escolar Indigena e a Educacdo Escolar Quilombola sao,
respectivamente, oferecidas em unidades educacionais inscritas em suas terras e culturas
e, para essas populagdes, estdo assegurados direitos especificos na Constitui¢do Federal
que lhespermitem valorizar e preservar as suas culturas e reafirmar o seu pertencimento
étnico.

Detalha ainda, em seu§ 1°, que as escolas indigenas, atendendo as normas e
ordenamentos juridicos proprios e as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas,
terdo ensino intercultural e bilingue, com vistasa afirmacdo e a manutencdo da
diversidade étnica e linguistica, assegurardo a participagdo dacomunidade no seu
modelo de edificacdo, organizagdo e gestdo, e deverdo contar commateriais didaticos
produzidos de acordo com o contexto cultural de cada povo (também previsto no
parecerCNE/CEB n° 14/99 e na resolugdo CNE/CEB n° 3/99). Portanto,as escolas
indigenasndo devem estar submetidas aos parametros convencionaisda educagdo
nacionalvoltada para a populagdo ndo indigena.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacado Basica, de 2012, em
seu componente sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Escolar
Indigena, traz claramente em seu contetdo odireito a educagdo escolar diferenciada,

reconhecendo que,

nas ultimas décadas, as comunidades indigenas tém buscado construir
projetos de educag@o escolardiferenciada, em contraposicao a tradi¢do
assimilacionista e integracionista de experiénciasescolares vivenciadas
do periodo colonial até recentemente, reconhecendo também que estas
experiéncias tinham comouma de suas finalidades o apagamento das
diferencas culturais, tidas como entraves ao processocivilizatorio e de
desenvolvimento do Pais. (BRASIL, 2012 p. 3-4)

Reconhece também que,

nos processos de reelaboragdo cultural em curso em varias terras
indigenas, a escola tem seapresentado como um lugar estratégico para
a continuidade sociocultural de seus modos de ser, de viver, de pensar
e de produzir significados. Nesta nova perspectiva, vislumbra-se que a
escola possatanto contribuir para a melhoria das condi¢des de vida das
comunidades indigenas, garantindosustentabilidade, quanto promover
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a cidadania diferenciada dos estudantes indigenas. (BRASIL, 2012, p
4)

E importante queas escolas indigenas entendam,a partir da elaboragdo dessas provas,o
que estas trazem de desagregador para a educagdo indigena, interferindo nos processos
proprios de aprendizagem, e facam uma reflexdo das metodologias adotadas para a
aplicacdo das provas nas escolas indigenas, buscandosaber qual o verdadeiro objetivo
desses instrumentos, porque, muitas vezes, essas provas tém refletido muito
negativamente os resultadosdas escolas indigenas.

A Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo, na Aldeia Indigena
Buriti, da etnia Terena, comecou a participar das provas do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas(INEP) para levantamento doindice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) a partir do ano de 2011.Com a realizagdo da Provinha Brasil
na escola, comecaram também algumas indagagdes dos professores indigenas Terena,
ou seja, do corpo docente da escola, sobre quais sdo os motivos da aplicacdo desta prova
nas escolas indigenas, porque os professores indigenas ndo podem participar da
aplicacdo das provas. Esse fato levanta suspeita de que como as provas ndo foram
pensadassob os principios da cultura indigena,por isso ndo seria permitido o
envolvimento dos professores indigenas em seu processo de aplicacao.

Durante a pesquisa observei essas indagacdes de perto, pelo motivo de fazer
parte do corpo docente da escola, mas o estranhamento foi maior aindapor parte dos
alunos durante a realiza¢ao da prova. Muitos alunos tiveram dificuldades de responder
as questoes da avaliagao por diversos motivos; um deles, ou talvez o maior deles, foi a
timidez dos alunos relacionada aos aplicadores da avaliagdo, até porque os professores
indigenas regentes ndo tinham permissdo para ficar dentro da sala acompanhando a
aplicagdo das provas.

A pesquisa indica, at¢ o momento, que o sistema de avaliagao das escolas indigenas, por
parte do governo, ndo estd de acordo com a realidade dos povos indigenas no geral, e
em especial dos Terena da Aldeia Buriti.Com esta avaliagdo, a escola indigena passou a
ser vista com olhares negativos pelo governo, principalmenteomunicipal, tornando-se
alvo de criticas, sendo considerada a pior escola da rede municipal de ensino, pelo fato
de ndo conseguir atingir a meta planejada pelo Ministério de Educagao (MEC),

inferiorizando ainda mais a educagéo escolar indigena.
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Isso ocorreu a partir de 2011, quando a escola passou pelo sistema de
avaliacdo. Mas, no ano de 2013, a escola obteve um resultado melhor perante a
Secretaria de Educacdo do Municipio, com o resultado de 3.3, sendo que, em 2011, era

de 2.7, como podemos ver no demonstrativo abaixo:

Figura 10 — Demonstrativo do indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) da
Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo.
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Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado. Acessado em 27 de novembro de 2014.

Relacionado a outras escolas do municipio de Dois Irmdos do Buriti, a Escola
Alexina Rosa Figueredo tem superado a expectativa relacionada a meta esperada pelo

MEC no ano de 2014.
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Figura 11 - Quadro demonstrativo do (IDEB) das Escolas Municipais do municipio de Dois
Irmaos do Buriti
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* Solictacéo de ndo divulgacdo conforme Portaria Inep n® 304 de 24 de junhe de 2013

** Sem a na Prova Brasil 2013: Nio participou ou néo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.
=+ o divulgado por solictacio da Secretaria/Escola devido a stuacdes adversas no momento da aplicacdo.
Os resultados marcados em verds referem-se 2o ldeb gue atingiu a meta.

Pesguisar Novamente

Atualizado em 14/08/2014

Copyright MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Fducacionals Anisio Teixera

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado. Acessado em 27 de Dezembro de 2014.

Através das entrevistas realizadas com os professores e professoras da Escola
Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo, podemos ver o descontentamento deles
com esse processo de avaliagdo. Uma professora indigena relata,na entrevista, a

seguinte opinido sobre a Provinha Brasil:

“pra mim a provinha Brasil eu ndo sou contra ela ndo, eu sou contra a
forma como ela vem sendo colocada imposta pra cada escola, porque
se essas provinhas fossem elaboradas conforme o curriculo de cada
escola eu seria a favor eu nao seria contra essa provinha Brasil, eu sou
contra essa forma que ela vem sendo colocada pra noéis. Porque eu
vejo que essa provinha Brasil ela no vem pra trazer melhorias, assim
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pra da uma qualidade de ensino ta certo que ela vem, pra avalia, mas
avaliar de uma forma errada, porque vem pra avalia o segundo ano e
porque ndo avalia todas as séries por sequencias, entdo que viessem
provas para todas as séries eu to vendo que essa prova ¢ s6 pra “tampa
0 sol com a penera”. (Eva Fernande Bernardo, professora indigena
Terena)

Existe hoje um grande empenho para “desconstruir’formas de ensino
colonizadoras entre os professores indigenas, porque cada escola possui sua propria
forma de ensino e, por mais que estejam em um mesmo territério, ainda assim o

trabalho de cada um ¢ diferente e especifico em relacdo as demais escolas indigenas.

Segundo Canclini(2003):

Cada escola passa a possuir a identidade da sua comunidade, ou seja, a
identidade € algo inquestionavel, mas como ao mesmo tempo tem-se a
memoria do que foi perdido e reconquistado, sdo celebrados e
protegidos os signos que o evocam. (CANCLINI, 2003 p. 191)
Atualmente, muitas escolas indigenas decidiram nao fazer a Provinha Brasil,
como ¢ o caso da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo, pelo motivo das
avaliacdes ndo estarem de acordo com a realidade das escolas indigenas, pois ela
deveria ser diferenciada e especifica.Em conversa com alguns professores indigenas
desta escola,muitos afirmaram que ndo aceitammais participar da avaliacdo, pelos
seguintes motivos: ndo respeita a nossa cultura, os saberes indigenas ndo estdo inseridos
na avaliacdo, ndo aceita o professor indigena na aplicacdo da prova, os alunos nao
conseguem responder as questdes com a presenga de “alguém estranho” para eles.

Cruz (2008) afirma que:

A escola indigena é um espago, um territorio que se constitui numa
realidade relacional para todos que compartilham da mesma cultura.
Observa-se, que a escola da aldeia Buriti, ¢ um lugar de luta e de
articulagdo das relagcdes de poder dos moradores da aldeia. Neste
espaco ocorrem constantes reestruturagdes que influenciam
diretamente as crian¢as em cada momento historico. Conforme a
escola foi mudando, as infancias foram se ressignificando. (CRUZ,
2008 p.160)

Os motivos s30 muitos para ndo aceitarem a realizagdo da Prova Brasil nessa

escola, mas ébomtambém mencionar que isso ndo significa que os professores ou a
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escola ndo aceitam ser avaliados, desde que a avaliacdo possa estar de acordo com a
realidade da comunidade indigena, respeitando suas especificidades.

E importante deixar claro que, hoje, os professores indigenas possuem
autonomia para buscar o que ¢ melhor para sua comunidade, mesmo que ainda muito
limitadospor questdes burocraticas. A partir do momento emque tiveram conhecimento
mais detalhado sobre a legislagdo que rege a educagdo escolar indigena, tornou-se mais
facil lutar pela valorizagdo dos saberes culturais do povo Terena na escola, através do
seucorpo docente, dos estudantes e do envolvimento de toda a comunidade nas decisdes
escolares, reconhecendo, inclusive, a importancia das liderancas e das pessoas mais

velhas da aldeia, que sdo os detentores da memoria de nosso povo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda ndo consigo acreditar que cheguei até aqui. Apos este longo periodo de
caminhada, ndo foi facil compreender adindmica da academia. Muitas vezes, ficava sem
entender ¢ semsaber como sobreviver em meio a tantas teorias,ndo sabia mais o que
fazer para compreender os teoricos estudados durante as aulas.Frequentementesentia-me
perdida dentro de um espago que ndo era meu, muito diferente de tudo que vivo na
aldeia, porque morar na aldeia ¢ uma das melhores coisas da minha vida. Tornar-me
pesquisadora do meu proprio povo foi um pouco dificil, pois aquilo que eu
observavaera tudo muito naturalpara mim, por isso deixei de escrever muitas coisas por
ndo ter um olhar mais atento.

No inicio da pesquisa fiquei muito preocupada, parecia que s6 eu nao
conseguia um professorfixo para me orientar, assim como devem ser as orientagoes.
Mudeiquatro vezes de orientador, durante esse tempo, por conta de diversas situacdes,
entre elaso afastamento de orientadores que foram trabalhar em outras universidades.
Isso foi dificil para mim emuitocomplicado para o andamento da pesquisa, mas, no
final, tudo deu certo.

Fiquei com muitas indagacgdes relacionadas as leis criadas para a Educacdo
Escolar Indigena, que ndo acontecem na realidade, devido asinumerasburocracias
governamentais. Por outro lado,pude entender com mais clareza que, através dos
movimentos indigenas relacionadosa luta pela terra e por uma Educacgdo Escolar
Indigena de fato,a nossa escola poderdaavancar e se consolidar como indigena especifica,
diferenciada,bilingue, intercultural e comunitaria, voltada parao atendimento dos
interesses reais dos povos indigenas em todas suas dimensoes.

Espero queas criangas da Aldeia Buriti possam frequentar a escola a partir de
outra perspectiva, ainda como indigenas, sabendo que hoje, mesmo com muita
dificuldade, a escola ¢ um espago de fortalecimento da identidade Terena, dos saberes
indigenas que aindando seconhece,dando continuidade e valorizagdo aoutros saberes
locais e ocidentais,e que dentro desta escola tudo se constroi coletivamente, professores,
alunos e comunidade, em especial com a participagao dos ancidos da comunidade.

Também espero que os professores indigenas possam compreender que o fato
de a escola estar na comunidade indigena ndo a torna indigena, mas que possam fazer

um reflexdo pedagogica, didatica e metodolégica para torna-laindigena, de fato.
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Deixandode lado o engessamento presentea todo o momentonas praticas escolares,
acredito que, assim, os primeiros contatos da crianga Terena da Aldeia Buriti com a
escolasera menos desafiador para ela e para os professores.

Nao sei se posso dizer que cheguei a uma conclusdo, mas a pesquisa
desenvolvida mostra que o primeiro contato escolar da crianca indigena Terena da
aldeia Buritiesta acontecendo, gradativamente, de formamais facile menos traumatica,
tanto na visdo da comunidade como na dos pais.

Com a pesquisa observei que a maioria das criangas indigenas gosta de ir para
a escola, poistambém se tornou um lugar seguro, como em sua casa. No entanto, desdeo
momento emque as criancas indigenas Terena sdo inseridas na escola, a partir dos
quatro anos, comecam a ndo aceitar as muitas mudangas que ocorrem na
educacdoindigena. Mesmo commaior presenca e influéncia dos pais na escola, eles
ainda ndo perceberam que, se a crianga indigena vai para a escola aos quatro anos,ela
perde muito do contato direto com a familia, deixando de aprender e vivenciar muitas
coisas importantes de seu sistema cultural.

A certeza que os pais das criancas indigenas possuem ¢ de inserir seu filho na
escola para que tenham novas aprendizagens sobre seus direitos,para ndo mais serem
inferiorizados pela sociedade envolvente, de acordo com o contexto historico dos povos

indigenas no geral.
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