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SANTOS. Rosimeire M. R. Formacgdo Continuada de Professores Indigenas e N&o
Indigenas: ImplicagBes e Possibilidades Interculturais em Contexto Presencial e em
Redes Sociais. Campo Grande, 2015. XXX p. Tese (Doutorado) Universidade Catolica
Dom Bosco.

RESUMO

Esta tese integra-se a Linha de Pesquisa "Praticas Pedagdgicas e suas RelacGes com a
Formagdo Docente" do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo - Mestrado e
Doutorado, da Universidade Catélica Dom Bosco e ao Grupo de Estudos e Pesquisas em
Tecnologia Educacional e Educacdo a Distancia, (GETED/UCDB). Tem como objetivo
geral de pesquisa analisar a formacdo continuada de professores indigenas e néo
indigenas na modalidade presencial e em redes sociais evidenciando suas implicaces e
possibilidades interculturais. Na sequéncia, apresenta os objetivos especificos que sao: a)
Descrever o perfil dos professores em relacdo a sua formacéo inicial e continuada; b)
Analisar as concepcdes dos professores indigenas sobre formacao continuada e sobre a
insercdo das TIC e redes sociais na Educacdo; ¢) Compreender as relagdes dialdgicas
estabelecidas na formacdo continuada; d) Analisar as implicacbes e possibilidades
encontradas no uso das TIC e redes sociais na pratica docente dos professores indigenas
participantes da formacdo; e€) Compreender as identidades dos professores indigenas
construidas na formacdo continuada no espaco virtual. Para isso, discute a tematica das
relacdes interculturais, relacionando-a com a questdo da formacdo continuada e pratica
docente mediada pelas TIC e redes socias, especificamente de um grupo de professores
indigenas da etnia Terena. Adotou-se uma abordagem de pesquisa qualitativa de cunho
etnografico virtual. Como procedimento metodoldgico utilizou-se uma combinacdo de
geracdo de registros: a) Observacdo participante em reunides e encontros presenciais e
virtuais; b) Questionarios online e impresso individual com questdes abertas e fechadas;
c) Captura dos dialogos, links, imagens, fotografias e textos entre 0s sujeitos participantes
da formacdo continuada nas redes sociais Ning e Facebook. Os resultados da pesquisa
apontam que a Formacdo Continuada de Professores Indigenas e N&o Indigenas em
Contexto Presencial e em Redes Sociais abre espacos para reflexdes, sendo possivel
construir novos conhecimentos de maneira colaborativa e valorizando as diferencas
étnicas e culturais na busca do dialogo e do respeito. O uso das TIC e redes sociais como
espacgo de encontro pode somar-se a formacao continuada de professores, no sentido de
ampliar as relagdes entre grupos e oportunizar aprendizagens. Defendemos uma formacéo
continuada intercultural alicercada nas necessidades dos docentes, respeitando saberes,
maneiras de viver e pensar. O reconhecimento da importancia da escuta e do dialogo no
sentido de compreender seu(s) significado(s) e sentido(s) em uma determinada cultura é
condicdo importante para avangar na busca de praticas educativas interculturais na
formac&o continuada de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo Continuada de Professores. Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo. Redes Sociais. Interculturalidade. Professores Indigenas e
ndo indigenas.



SANTOS. Rosimeire Martins Régis. Continuing Indigenous and Non-Indigenous
Teacher Education: Intercultural Implications and Possibilities in Classrooms and
in Social Networks. Campo Grande, 2015. XXX p. Thesis (Doctored) University
Catholic Dom Bosco.

ABSTRACT

This thesis is part of the Research Cluster “Pedagogical Practices and their relations with
the Teacher’s Training” at the Education Graduate Program — Master and PhD — Dom
Bosco Catholic University and of the Group of Studies and Research in Educational
Technology and Distance Education (GETED/UCDB). It has the general objective of
analyzing the continuing education of Indigenous and Non-Indigenous Teachers in
classrooms and in social networks, showing its implications and intercultural
possibilities. Next, the specific objectives are: a) to describe the Indigenous teachers’
profiles in relation to their initial and continuing education; b) to analyze the conceptions
of the Indigenous teachers about continuing education and about the insertion of ICT and
social networks in education; ¢) to understand the dialogic relations established in
continuing education; d) to analyze the implications and possibilities found in the use of
ICT and social networks in education; e) to understand the teachers’ identities produced
in continuing education in virtual space. We also discussed the intercultural relationships,
connecting to the continuing education and teachers’ practices mediated by ICT and
social networks, specifically about a group of Indigenous teachers from the Terena
ethnicity. We chose the virtual ethnography qualitative research approach. As
methodology we used a combination of records generation: participant observation in
face-to-face and virtual meetings; individual online and printed questionnaires with open
and closed questions; capture of dialogues, links, images, pictures and texts from the
participants in continuing education available in Facebook and Ning Social Networks.
Some research results showed that virtual continuing education of Indigenous and Non-
Indigenous teachers opened spaces for reflection, being possible to develop new
knowledge collaboratively, recognizing the ethnic and cultural differences in the pursuit
of dialogue and respect. The use of ICT and social networks as space of meeting can sum
up the teachers continuing education, widening their relations learning. We defend the
intercultural continuing education based on teachers’ necessities, respecting their
knowledge, ways of living and thinking. The recognition of the importance about
listening and maintaining dialogues in the sense of understanding meanings and senses in
a determined culture is an important condition to go forward searching intercultural
educational practices in teachers’ continuing education.

KEY WORDS: Continuing teacher training. Information and Communication
Technologies. Social Networks. Interculturalism. Indigenous and non-indigenous
teachers.
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INTRODUCAO

Esta tese é o resultado de um encontro feliz. Um desses encontros
que a vida nos brinda e que ao nos percebermos diante dele
devemos ter a prudéncia de saborea-lo, curti-lo e retirar muitos
frutos. Assim foi 0 nosso encontro com 0s autores e autoras que
aqui registram os seus pensamentos. Rosimeire Régis

SITUANDO O TEMA, O PROBLEMA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Iniciando a introducéo, escrevo sobre mim, sobre 0 meu contexto, esbo¢o um
diadlogo apresentando a tese para que o leitor me acompanhe, descrevo o meu objeto de
pesquisa, apresento as questbes que me inquietaram, os objetivos propostos e a tese que
construi neste caminho que iniciou em 2011.

A presente tese integra a linha de pesquisa “Praticas Pedagogicas e suas
Relagdes com a Formagdo Docente” do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo —
Mestrado e Doutorado da Universidade Catélica Dom Bosco. Da continuidade as
indagacOes da minha pesquisa de Mestrado em Educacdo relacionada a formacdo de
professores, tanto inicial como continuada, mediada pelas tecnologias de informacéo e
comunicagdo. O meu interesse também se relaciona as préaticas e as vivéncias nos espagos
onde exerco as atividades profissionais, atuando como professora das disciplinas as quais
discutem em seus contetdos as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) e redes
sociais.

Além disso, integra-se @ minha participacdo no Grupo de Pesquisas intitulado

“Grupo de Estudos e Pesquisas em Tecnologia Educacional e Educacdo a Distancia
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(GETED)", que me propiciou socializacdo de pesquisas, evidenciando a caréncia na
formacéo dos professores para o uso das TIC no ambito educacional e para o exercicio na
EAD (OLIVEIRA, 1999; SAMPAIO, LEITE, 1999; LOPES, 2005; PERINA, 2003).

E impossivel dissociar o percurso de construgio desta pesquisa da minha
trajetdria profissional no periodo de 2006 a 2011, ministrando cursos de informética
basica e avancada com conteludos de acesso ao computador e seus programas, assim
como os Ambientes Virtuais de Aprendizagem e Redes Sociais na Educacdo para alunos
indigenas do Programa Rede de Saberes. Esse Programa é uma parceria entre a
Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB), a Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e a Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul campus de Aquidauana (UFMS) que, com recursos da
Fundacdo Ford, apoia a permanéncia de académicos indigenas na graduacdo. O Programa
existe desde 2005, oferece diversos cursos de extensdo e monitorias e possui laboratorio
de informatica disponivel para o uso dos académicos.

Alguns cursos de extensdo por mim ministrados oportunizaram a minha
aproximacédo e didlogo com alunos de diversas etnias®, tais como Guarani-Nandeva,
Guarani-Kaiow4, Terena e Kadiwéu. Também, ministrei aulas a alunos de variados
cursos de graduacdo, como Administracdo, Agronomia, Biologia, Ciéncias Contabeis,
Design, Comunicacdo Social, Educacdo Fisica, Direito, Enfermagem, Geografia,
Histdria, Pedagogia e Servico Social, com assuntos que tratavam da utilizacdo das TIC na
educacdo. Assim, tive a oportunidade de partilhar minhas experiéncias e também
aprender com eles. Entendo que tais momentos favoreceram uma aprendizagem de
colaboracéo entre professora e alunos.

Outro fato relevante que contribuiu para a escolha do objeto e local de

! GETED - Grupo de Estudos e Pesquisas em Tecnologia Educacional e Educacdo a Distancia, , criado em
2006 e coordenado pela Prof® Dra. Maria Cristina Lima Paniago Lopes. O Grupo reline atualmente
pesquisadores (Graduandos, Graduandos em lIniciacdo Cientifica, Graduados, Especialistas, Mestres e
Doutores) da UCDB, UEMS, UFMS, CEMRI (Universidade Aberta — Porto — Portugal) e outras
instituigdes. Nosso objetivo maior é pesquisar o uso das tecnologias de informag&do e comunicagdo (TIC) no
ambito educacional presencial e a distancia e como objetivos especificos descrever, avaliar e interpretar: as
especificidades das ferramentas de comunicacédo e informacdo e dos ambientes virtuais de aprendizagem no
ambito educacional; a utilizagdo das ferramentas de comunicagéo e informagdo nos cursos presenciais e a
distancia; os diferentes niveis de linguagem utilizados nas intera¢fes online ou mediadas pelas TIC.
ghttp://www.grupogeted.ning.com. Acesso em 10/06/2014).

A etnia, segundo Hall (2000, p. 63), “[...] é o termo que utilizamos para nos referirmos as caracteristicas

culturais — lingua, religido, costume, tradi¢des, sentimento de “lugar” — que sdo partilhadas por um
povo”, e que os diferenciam de outros grupos sociais.
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pesquisa foi a manifestagdo de uma professora indigena, que cursava o Mestrado em
Educacdo na época em que o projeto de doutorado estava sendo reestruturado. Essa
professora, que também no periodo de 2011 acompanhava a gestdo da escola indigena
como Diretora, procurou a coordenadora do grupo de estudos GETED/UCDB e fez um
desabafo em que afirmava o abandono que sentia como professora da etnia Terena em
relacdo a formacdo continuada voltada as discussdes sobre as tecnologias no contexto
educacional. Segundo a professora, nada havia sido oferecido aquela etnia em termos de
formacdo de professores que contemplasse estudos e pesquisas sobre a insercdo das
interfaces de comunicacdo e informacéo digitais, redes sociais e ambientes virtuais no
processo de ensino e de aprendizagem.

Sendo assim, a formacéo foi pensada, planejada e desenvolvida no sentido de
um reposicionamento diante das complicadas conexdes com a sociedade e de incorporar
um olhar de mundo visto pelos despossuidos e oprimidos (APPLE, 1995).

Em funcdo da solicitacdo da professora indigena, a coordenadora do grupo
GETED/UCDB conversou com 0s seus integrantes relatando a necessidade de formacao
ao grupo de professores Terena da escola indigena e perguntou quem gostaria de
conhecer o local, os professores, ouvir tais professores. Escolhi participar dessa
formac&o, assumindo o papel de pesquisadora formadora, nos espagos presenciais e nas
redes sociais, isso me motivou buscar aprofundamento nos estudos referentes a formacéo
continuada de professores mediada pelas TIC e redes sociais, mais especificamente na
perspectiva intercultural.

A partir desse primeiro momento, pensamos em uma proposta de oferecimento
de uma formacdo continuada aos professores indigenas e ndo indigenas, voltada as
discussbes sobre as tecnologias no contexto educacional. A partir dai, o GETED
comecgou a desenvolver um projeto de pesquisa e 0s professores indigenas participaram
do projeto por estarem atuando em um contexto indigena: Aldeia e escola.

O projeto teve foco na formagéo continuada sobre as tecnologias no contexto
educacional, especificamente, debrucando-se em trés aspectos: a interconectividade, a
linguagem e a colaboragdo. Devido ao meu envolvimento com a pesquisa, decidi também
centrar-me naquele contexto, com olhares para a formacéo continuada intercultural.

Foi este percurso e a vontade de compreender e de aprofundar certas questdes
educativas e modos de ser docente que me levaram a trabalhar no projeto de doutorado a

tematica das relaces interculturais, relacionando-a com a questdo da formacao
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continuada e préatica docente mediada pelas TIC e redes socias, especificamente de um
grupo de professores que pertencem a comunidade indigena da Escola Indigena General
Rondon, localizada na Aldeia Bananal, municipio de Aquidauana/MS.

H4 a originalidade especifica da pesquisa pelo oferecimento de uma formacéo
continuada a professores indigenas e ndo indigenas, na modalidade presencial e em rede
social, abrindo espaco para reconstrucéo e ressignificacdo de concepgdes sobre teorias e
praticas docentes relacionadas as tecnologias de informacdo e comunicacdo e redes
sociais inseridas no contexto educacional.

Diante disso, o tema central da tese é a formacdo continuada de professores
indigenas e ndo indigenas: implicacbes e possibilidades interculturais em contexto
presencial e em redes sociais, com 0s seguintes objetivos:

Analisar a formacdo continuada de professores indigenas e ndo indigenas na
modalidade presencial e em redes sociais evidenciando suas implicagdes e possibilidades
interculturais. Na sequéncia, apresentamos os objetivos especificos que sao:

a) Descrever o perfil dos professores em relacdo a sua formacéo inicial e
continuada.

b) Analisar as concepcGes dos professores indigenas sobre formacao
continuada e sobre a insercdo das TIC e redes sociais na Educacéo.

c) Compreender as relacdes dialdgicas estabelecidas na formacao continuada.

d) Analisar as implicacdes e possibilidades encontradas no uso das TIC e
redes sociais na pratica docente dos professores indigenas participantes da formacao.

e) Compreender as identidades dos professores indigenas construidas na
formacdo continuada no espaco virtual.

Sob a perspectiva dos objetivos da pesquisa, buscamos responder as seguintes
questdes:

v" Quem sdo os professores participantes das redes sociais e qual o perfil dos
professores em relagéo a sua formacdo inicial e continuada?

v Qual a concepcdo dos professores indigenas sobre formagdo continuada e sobre a
insercdo das Tecnologias de Informagdes e Comunicacdo e Redes Sociais na
Educacéao Escolar?

v" Como ocorrem a interacdo e o didlogo intercultural dos professores em uso das

TIC e Redes Sociais e 0 que essas interacGes podem trazer para a aprendizagem?
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v Quais as implicacBes e possibilidades de uso das TIC e Redes Sociais na
formacdo e pratica docente dos professores decorrentes ou ndo da formacéo
oferecida?

v/ Quais as identidades dos professores indigenas construidas na formagdo

continuada?

Optamos por uma abordagem de pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico
virtual. Como procedimento metodoldgico utilizou-se uma combinacdo de geracdo de
registros, como: a) Observagdo participante em reunides e encontros presenciais e
virtuais; b) Questionarios online e impresso com questdes abertas e fechadas; ¢) Captura
dos dialogos, links, imagens e textos entre os sujeitos participantes da formacéo
continuada nas redes sociais Ning e Facebook.

Os debates em sala de aula, as conversas com a orientadora e a participacédo
no grupo de pesquisa, além das leituras, dos eventos académicos e das aulas propriamente
ditas, contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa. Buscamos em nossas reflexdes

uma base teorica que, segundo Arroyo (1996, p. 7):

reflita a0 mesmo tempo a complexa diversidade de identidades, grupos,
etnias, género, diversidade demarcada ndo apenas por relacdes de perda,
de exclusdo, de preconceito e discriminacdo, mas demarcada por
processos ricos de afirmacdo de identidades, valores, vivéncias, cultura.

No capitulo I, apresentamos o estado do conhecimento, aproximamos e
adaptamos ao movimento reflexivo metodolégico da pesquisa, buscamos apresentar o
local da pesquisa e 0s povos indigenas Terenas no estado de Mato Grosso do Sul.

No capitulo Il, escrevemos sobre a formacdo continuada de professores, a
formacdo continuada em rede e a formacdo continuada mediada pelas tecnologias de
informacgdo e comunicacdo (TIC) e intercultural. Apresentamos autores da teoria critica
que debatem o assunto, buscando aproximagdo conceitual sobre a formacdo de
professores em tempos e espacos diferenciados, caracterizando o redimensionamento que
as TIC proporcionam nos tempos e espacos contemporaneos de ensinar e aprender.
Procuramos refletir sobre novas oportunidades para a formacgdo continuada de
professores, a construcdo coletiva de conhecimentos por meio das redes sociais e sobre
novas formas de fazer, pensar e aprender pelas e com as TIC e redes sociais, promovendo
dialogo entre culturas.

No capitulo 111, formacdo continuada de professores com a reflexdo sobre a
interculturalidade, apresentamos ao leitor os aspectos que serdo descritos e debatidos no
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decorrer da analise dos dados. Buscamos demonstrar a importancia da incorporagdo dos
saberes tradicionais e praticas culturais dos professores com suporte em pesquisadores
que discutem a perspectiva intercultural como um intercambio que se constroi entre
pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um sentido entre elas na sua diversidade.

No capitulo 1V, abordamos a metodologia utilizada nessa pesquisa
possibilitando a geracao de registros, analise e discussdo das informacGes produzidas.

No capitulo V, destacamos atividades realizadas durante a formagdo
continuada presencial e virtual, em direcdo a uma melhor compreensdo da composi¢aoo
de suas dindmicas.

No capitulo VI, analise, procuramos apresentar os diversos caminhos
trilhados para desvelar esse tema, que se mostra, ao longo desse estudo, um desafio, a
comecar pelo encontro entre grupos distintos com suas dificuldades, estranhamentos e
incompreensdes, que trocam experiéncias e se enriqguecem mutuamente na luta de uma
educacdo que acompanha o mundo contemporaneo. De modo criativo, construindo e
desconstruindo concepcoes e teorias, conseguimos avancar nas dificuldades que assomam
quando se desenvolve uma pesquisa com bases nos conceitos de formagdo continuada de
professores, tecnologias de informacéo e comunicacéo, redes sociais e interculturalidade.

Por fim, lancamos o olhar para as consideracdes retomando a teoria articulada
com a geracao de registros.

Apresentamos, a seguir, o estado do conhecimento e 0 campo empirico da
pesquisa.
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CAPITULO I -O ESTADO DO CONHECIMENTO E O CONTEXTO
DA PESQUISA

Este capitulo estd dividido em quatro subitens. O primeiro intitulado “O
estado do conhecimento o qual se refere a constituicio da estrutura teorica e
metodoldgica, em que se sustenta a pesquisa; 0 segundo apresenta “o local da pesquisa”;
0 terceiro caracteriza as “marcas do lugar e da escola” e o quarto “0s povos indigenas

Terenas no estado de Mato Grosso do Sul.

1.1 O ESTADO DO CONHECIMENTO

Com o intuito de identificar o estado do conhecimento sobre os estudos
desenvolvidos a respeito da Formacgdo Continuada de Professores Presencial e em Redes
Sociais: Implicacdes e Possibilidades Interculturais, objeto de pesquisa proposto, foi
realizada uma busca nos sites do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Catélica Dom Bosco; na Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo — ANPEd, nos Grupos de Trabalho de Formacédo de Professores
(GT8) e Educacdo e Comunicacdo (GT16), no Portal da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes da Universidade de S&o Paulo-USP, no Portal Dominio Publico - Biblioteca
Digital desenvolvida em software livre, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), na SciELO biblioteca eletronica que abrange uma colegéo
selecionada de periodicos cientificos brasileiros, no Lume - Repositorio Digital da

Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Segundo Rodriguez:
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O ponto de partida do trabalho inicia com a coleta e levantamento do que
ja foi escrito, todos nbés partimos de algum conhecimento, e este
levantamento é concretizado mediante as producdes realizadas sobre o
assunto, utilizando as diversas contribuicbes dos autores que ja
pesquisaram a respeito. (RODRIGUEZ, 2004, p. 17).

A grande parte das publicagfes consultadas, em algum momento de sua
teorizacdo, menciona a formacdo continuada de professores para a apropriacdo de
fluéncia tecnoldgica digital. Geralmente, sdo cursos oferecidos na educacdo a distancia
pelo ambiente virtual de aprendizagem (AVA) moodle, com énfase nas ferramentas e no
processo de mediacdo no AVA. Ha auséncia de pesquisas quanto a formagéo continuada
de professores em contexto intercultural mediada pelas TIC e redes sociais. Portanto, ao
explorar este campo, assumimos um desafio que poderd se constituir relevante nesta
lacuna que ainda existe, possibilitando novas problematizacGes e reflexdes na area.

No Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, foram encontradas vinte e duas
teses e dissertacdes contendo a palavra chave redes sociais, e poucas delas no contexto da
area da educacdo. Da mesma forma, a busca realizada na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes da USP resultou trés dissertacdes e duas teses, entretanto, novamente poucas
na area da educacdo. De todos os trabalhos encontrados, elenquei os seguintes estudos
sobre redes ou redes sociais, que apresentam estudos que contribuiram para o
desenvolvimento dessa tese, 0s quais foram organizados nos contextos internacional e
nacional.

No contexto internacional, evidencia-se 0 CCNR - Center for Complex
Network Research® - Department of Physics - University of Notre Dame, nos Estados
Unidos, onde o pesquisador e fisico Albert-Laszl6 Barabasi desenvolve suas pesquisas
sobre redes e redes sociais. Ele investiga relacionamentos de varias formas, a partir de
redes complexas, desde células e epidemias até a web, com a teoria dos “Six degree” ou
“Seis graus”. O autor desenvolve a ideia de similaridade entre tipos de redes, como por
exemplo, em corporagdes, que sdo as redes formadas por instituigdes; redes sociais,
investigando os lagos entre pessoas; organismos vivos, que sdo as redes que compdem o

ser humano, como por exemplo, as redes metabdlicas.

% Centro de Pesquisas em Redes Complexas. <http://www.nd.edu/~networks/>
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Nas pesquisas desenvolvidas por Barabasi (2003), relacionadas a redes
complexas, o foco esta no estudo da fisica da web*, bem como o desenho formado pela
rede mundial de computadores e as interacdes que ali ocorrem. Para isso, 0 grupo
construiu formas da web num computador e depois identificou as menores distancias
entre dois nds, estes definidos como o nimero de cliques exigidos para ir de uma pagina a
outra.

Os estudos de Barabési auxiliam na compreensdo da topologia das redes e
como elas se auto-organizam. De forma ampla, o pesquisador analisa como as redes se
constituem em varias areas como na biologia, na fisica, na matemaética, na sociologia, na
tecnologia e ainda busca identificar que semelhancas elas apresentam. As pesquisas de
Barabasi contribuem para uma visdo geral das redes e sobre como sdo mapeadas na web,
ndo so estruturalmente, mas a partir das interacdes.

O sociélogo Barry Wellmann®, professor da Universidade de Toronto no
Canada, desenvolve duas pesquisas que ajudam na construcdo teorica desta tese:
%“Scholarly Network as Learning Communities: the case of TechNet” 2002 e “Connected
Lives”: The Project 2005. A primeira pesquisa busca mostrar as transformacoes
provocadas pela internet desde os anos 60 e como as pessoas tém mudado a maneira de
aprender, pois tém saido do sistema tradicional de aprender na escola presencial e ido
para a aprendizagem online, em salas de aula virtuais. A segunda procura investigar as
redes sociais e a internet nos lares e, alem deles, na forma como as estruturas de rede
podem influenciar os padrdes de comunicacao.

A pesquisa de Wellmann teve carater qualitativo e quantitativo e utilizou-se
de questionarios, entrevistas e observacdes. As primeiras proporcionaram estatisticas de
larga escala e estudos etnograficos num nimero pequeno de casos, a0 passo que as
entrevistas foram realizadas nos lares de uma cidade no Canada. Quanto as observacoes,
tinham o objetivo de analisar como as pessoas estavam conectadas no cotidiano.

O estudo identificou como as pessoas utilizam as Tecnologias da Informacao
e da Comunicagédo para se comunicarem; os lugares que os computadores ocupam nas

casas; como se formam as comunidades virtuais e a relacdo existente das TIC com a vida

* Barabasi desenvolve este conceito baseado numa pesquisa que objetiva investigar o constante crescimento
da web o qual é continuamente promovido por conta da adicdo de novos links por milhares de empresas.
(BARABASI, A. The physics of the web. In: Physics World. July 2001.)

® <http://www.chass.utoronto.ca/~wellman/netlab/index.html> Acesso em: 14 set. 2013.

® Tradugdo livre: Rede Escolar com Comunidades de Aprendizagem: o caso do TechNet" 2002 ¢ “Vidas
ligadas™: O Projeto de 2005.
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pessoal dos entrevistados; além disso, ainda, a forma como sdo administradas as
comunidades virtuais.

No contexto nacional, Camila Lima Santana e Santana, defendeu em 2008, na
Universidade do Estado da Bahia, UNEB, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
e Contemporaneidade a dissertacdo de mestrado sob o titulo “Aprendizagem em rede:
novos olhares sobre 0 Orkut”, orientada pela professora pesquisadora Dra. Lynn Rosalina
Gama Alves.

O trabalho de Santana teve como objeto a analise qualitativa das
potencialidades de aprendizagem no Orkut, a partir dos espacos de interacdo das redes
sociais proporcionados por meio dele. A discussdo gira em torno da observacdo e anélise
das percepgdes e discursos de dezesseis sujeitos usuarios do ‘software social” Orkut,
sobretudo no que se refere a construcdo de aprendizagens naquele ambiente.

Para a elaboracdo do lastro teorico, que subsidiou a referida pesquisa, as
categorias tedricas — cultura/cultura digital, comunicacéo, tecnologia — foram discutidas
de forma imbricada, por meio de macroconceitos, no intuito de perceber como se
relacionavam e implicavam na dinamica das interacdes sociais mediadas por computador
e aprendizagem social na construcdo das comunidades virtuais e de redes sociais na
internet na contemporaneidade.

Tais interacGes contribuiram para a analise dos dados gerados entre 0s
dezesseis sujeitos 0s quais apontaram a possibilidade de aprendizagem para além dos
espacos tradicionais educativos. Deste modo, a investigacdo qualitativa e 0 método de
estudo de caso foram adotados enquanto perspectiva metodoldgica, encontrando nos
instrumentos — a pesquisa exploratoria, a investigacdo tedrica e 0s questionarios
estruturados, subsidios necessarios para desvendar o objeto. Por meio da discussdo das
possibilidades de interacdo e de producdo de aprendizagens em softwares sociais na
internet no cotidiano de sujeitos participantes do Orkut’, a dissertacdo procurou atingir
trés objetivos: identificar a concepgdo de aprendizagem dos sujeitos investigados;
identificar as percepgdes destes no que se refere a aprendizagem em ambientes nédo
escolares e analisar as interacdes dos sujeitos investigados no Orkut. Os resultados

apontam novas perspectivas de pensar a respeito do que € aprender, da importancia dos

" 0 Orkut é um software social lancado em janeiro de 2004 pelo Google. Foi a maior rede social pela
internet do pais até dezembro de 2011, o servico perdeu for¢ca com o crescimento do Facebook.
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lagos sociais para a constituicdo do homem enquanto sujeito e da virtualizacdo
proporcionada pelos ambientes virtuais, estes como aproximadores de mundos, culturas,
informacdes e descobertas.

Desta forma, os resultados da pesquisa de Santana (2008) podem ser
pensados no decorrer dessa pesquisa no sentido de fortalecer novos olhares nas redes
sociais com as possibilidades de interacbes mutuas, onde existe negociacdo, troca,
aproximacdo de culturas.

Recorrendo as contribuicfes de autores e pesquisas diversas, localizamos a
tese de doutorado intitulada: “Comunidades em Redes Sociais: proposta de tipologia

12

baseada no Fotolog.com” de autoria da pesquisadora Raquel da Cunha Recuero,
defendida, em 2006, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no Programa de Pos-
Graduacdo em Comunicacao e Informacéo, sob a orientacdo do professor pesquisador Dr.
Alex Fernando Teixeira Primo. O trabalho propds tipos de comunidades virtuais para
redes sociais compostas de fotologs, que sdo &lbuns online de fotografias, que permitem
que outras pessoas realizem comentarios.

A partir dessas ideias e da observacdo de campo dos fotologs, € proposta a
tipologia de comunidades virtuais. Os tipos propostos constituem-se em comunidades
emergentes, ou seja, aquelas formadas por meio da interacdo social matua (PRIMO,
1998), compostas por lagos relacionais (BREIGER, 1974), capital social diversificado
(BERTOLINI; BRAVO, 2004) e trocas comunicacionais; comunidades associativas
entendidas como as formadas por meio da interacdo social reativa (PRIMO, 1998, 2003),
compostas por lacos mais associativos e capital social diversificado (BERTOLINI;
BRAVO, 2004); além das comunidades hibridas, que sdo aquelas que possuem
caracteristicas de ambos o0s tipos anteriormente definidos. Essa tipologia é entdo
analisada a partir de sua estrutura, dindmica e composicdo, fundamentadas em
ferramentas de abordagem de redes sociais, onde se evidencia que ha diferencas entre 0s
trés tipos e que cada um possui elementos distintos a ele associados.

A pesquisa conclui que € possivel encontrar estruturas sociais e classifica-las,

possibilitando a compreensdo dos tipos de grupo social no ciberespaco®. Assim, a autora

8 O ciberespaco é 0 novo meio de comunicagio que surge da interconex&o mundial dos computadores. O
termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicacéo digital, mas também o oceano de
informacdes que abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. (LEVY,
1999b, p.17). Entendemos o ciberespago (que também chamaremos de “rede”) como um lugar de
possibilidade de didlogo entre individuos geograficamente separados por intermédio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC) e redes socias virtuais, que possibilita pensar juntos, discutir,
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apresenta estrutura de rede e formas de abordagem das relagdes, temas estes que seréo
utilizados na nossa pesquisa para estruturar uma conceituacdo consistente no que diz
respeito as redes sociais.

Essas pesquisas nos levam a pensar o ciberespa¢o, como um potencializador
de infinitas agdes interativas, um novo espago de comunicagdo, de sociabilidade, de
reconfiguracdo. O ciberespaco como um lugar de aparéncia - ver (ouvir) e ser visto
(ouvido) para negociarmos as possibilidades de dialogo com diferentes grupos socio-
culturais, no sentido de reconhecimento do outro na educagdo e produgdo de
conhecimentos coletivos.

Dessa maneira, € também no contexto do ciberespaco que pensamos esta
pesquisa, analisando e refletindo sobre os usos das TIC na formacéo dos professores e em
suas acOes sociais, culturais e académicas, onde criam e socializam seus saberes nos
diversos espagos/tempos de formagéo dos quais fazem parte.

Ainda, na busca de outras pesquisas que contribuissem com a nossa pesquisa
e vinculadas ao topico de Formacdo de Professores em Rede, identificamos duas
pesquisas desenvolvidas pelo Laboratorio de Estudos Cognitivos da Universidade Federal
do Rio Grande Sul — LEC/UFRGS, ambas coordenadas pela pesquisadora Dra. Lea da
Cruz Fagundes. Dentre as referidas pesquisas, podemos destacar a “Rede Telematica para
Formacao de Educadores: Implantacdo da Informética na Educacdo e de Mudancas nas
Escolas de Paises da América Latina - MEC/OEA”, desenvolvida entre 2000 ¢ 2001, a
qual envolveu, além do Brasil, paises como Argentina, Chile, Colémbia, Costa Rica,
Republica Dominicana e Venezuela. O objetivo principal desse projeto centrou-se na
utilizacdo de recursos telematicos na formacdo de professores, administradores,
pesquisadores e membros da comunidade escolar visando tanto a: Implantacdo da
informética na educacdo, quanto a promocdo de mudancas pedagdgicas e de gestdo na
escola. E importante destacar, também, a integracdo da comunidade escolar com o intuito
de propiciar condic¢Oes para a formagédo permanente e qualificada, a formacéo de valores,
a construcdo da autonomia da escola e de seus integrantes, a diminui¢do da violéncia e

consequentemente a constru¢dao ou promogao da paz.

compartilhar, expressar, trocar e produzir saberes.
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No que se refere a este projeto de pesquisa, buscou-se formar os professores
em rede e formar uma rede de professores. Nos trabalhos produzidos, a partir dessa
experiéncia, pode-se verificar a importancia da discussdo e da producao de conhecimento
sobre a introducdo das tecnologias digitais (TDs) nas escolas. Nesse sentido, um dos
objetivos do projeto era possibilitar a formagdo continuada de professores em estudos
colaborativos com o apoio das TDs, a fim de promover o desenvolvimento de
conhecimentos para que a escola pudesse ser transformada. Como o proprio texto refere
“as tecnologias interativas oferecem enorme potencial para a aprendizagem e 0 ensino,
que ainda ndo foram exploradas pelos professores”. (FAGUNDES, 2006, p.43).

Num outro artigo relacionado a mesma pesquisa, foram analisadas as
producdes desenvolvidas na area para buscar-se mapear o viés das transformacdes na
escola e nos processos de formacdo de professores, identificando as referéncias que
orientam as transformacdes na escola. Os estudos mostraram que a escola nao incorporou
os conhecimentos, a fim de transforma-la e que as TDs ndo sdo utilizadas no sentido de
provocar inovacdes, mas, sim adequar-se ao modo de fazer tradicional da escola,
otimizando o fazer e ndo, necessariamente, promovendo a inovacdo no processo de
ensino e aprendizagem.

Outra tese, defendida em 2007 na UFRGS, Faculdade de Educacdo —
Programa de Graduacdo em Informatica na Educacdo, por Rodrigues (2007a), intitulada
“Rede de conversacdo virtual: engendramento coletivo-singular na formacdo de
professores” e orientada pela professora pesquisadora Dra. Cleci Maraschin, buscou
conhecer como os professores reconfiguram saberes e praticas em uma rede de
conversacdo. Ela embasou sua pesquisa no sentido de que as transformacgdes nos saberes
e praticas dos professores decorrem de uma experiéncia em redes de conversacdo que
incluem modos de conviver, de interagir, de coordenar acbes e de tomar essas
coordenacdes como objetos de reflexao.

O objeto da pesquisa qualitativa centrou-se no Projeto Escola-Comunidade-
Universidade-Escuna, que aborda a formacao de professores da rede municipal de ensino
da cidade de Rio Grande no Rio Grande do Sul. Utilizando a metodologia da pesquisa
intervencédo, Rodrigues analisou as narrativas coletivas nos foruns do curso oferecido a
distancia no qual havia a participagdo dos professores. Baseando-se em Lafevre e Lafévre
(2005), acerca do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), foram estabelecidos trés objetivos:

Distinguir temas recorrentes a fim de gerar narrativas coletivas pelo entrelacamento do
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linguajar e do emocionar dos professores em uma rede de conversacdo acoplada as
tecnologias digitais; Analisar as narrativas coletivas buscando na recorréncia como 0s
professores reconfiguram seus saberes e praticas docentes; Investigar a producdo de
deslocamentos e reconstrugdes nos saberes e nas praticas docentes no fluir do conversar
na rede de conversacao.

A pesquisa alcancou importantes resultados. Dentre eles, foram destacadas as
praticas dos docentes, bem como a compreensdo da docéncia baseada na experiéncia que
cada sujeito teve na sua vida escolar. Isto porque os professores, em sua maioria, néo
tiveram em sua formacdo inicial o contato com as TDs e manifestaram algumas
resisténcias quanto ao uso de recursos. Com 0 passar do tempo e com a experiéncia
construida com TDs em educacdo, evidenciou-se na pesquisa ocorrida que tais
tecnologias auxiliam os professores na realizacdo do processo educativo, pois promovem
a construcdo da jornada pedagdgica e tecnoldgica.

E importante ressaltar que esse estudo podera contribuir com esta pesquisa
em desenvolvimento no sentido de nos fazer refletir quanto a implantacdo de disciplinas
que contemplam as TIC na educacdo em curriculo de formacéo inicial.

Selecionamos como possibilidade de contribui¢do para a nossa pesquisa mais
uma tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 2010 de Suzana de Souza
Gutierrez, com o titulo “Professores Conectados: trabalho e educacdo nos espagos
publicos em rede”, sob orientacdo da Prof?. Dr2, Carmen LUcia Bezerra Machado. Esse
estudo situa-se na area de conhecimento em que a Educagdo, o Trabalho e a
Comunicacdo convergem em um campo especifico, o qual as tecnologias da informacdo e
da comunicagdo tém cada vez mais influéncia no contexto de formacéo de professores em
redes.

A pesquisa de natureza qualitativa encontra fundamentagdo teorica no
materialismo historico-dialético e parte de uma aproximacao netnografica da rede, tendo
como foco as redes sociais on line formadas por professores brasileiros da educagéo
basica, interligados por meio de processos de interacdo, dialogo, colaboracdo e
cooperacdo. O objetivo da pesquisa € conhecer, descrever, interpretar, compreender e
explicar as contradi¢cdes no trabalho de professores brasileiros da educagdo basica, no
contexto da formagdo de redes sociais e da constituicdo de uma presenca online marcada

pelo blogue pessoal. O estudo, desenvolvido entre 2006 e 2010, compde-se de uma
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abrangente revisdo tedrica sobre os temas: educacao, trabalho, tecnologia, internet, redes
sociais, e de uma pesquisa empirica envolvendo professores e professoras da educacédo
basica que publicam blogues e interagem em redes sociais online. Os resultados da
pesquisa confirmam a tese de que professores brasileiros da educacéo basica, em redes
sociais online, constituem espacos publicos que interconectam as suas diversas redes e
constroem elos cooperativos que sdo condicdo de possibilidade para enfrentar as
contradi¢bes da insercdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo em seu
trabalho e para o estabelecimento de processos de autoeducagéo.

Os resultados da pesquisa indicam que nestes espacos em rede é possivel uma
apropriacdo pela qual o professor pode superar a pseudoconcreticidade’ de suas
concepcBes em relacdo a educacdo, ao trabalho e as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo. Permitindo, assim, pensar alternativas para que todos estes processos
possam impregnar a escola, contribuindo na luta contra a hegemonia, contrapondo 0s
aportes verticais que a atravessam no contexto de uma sociedade desenvolvida sob o
regime do capital.

A aproximacdo dessa tese com a pesquisa construida foi no sentido da
perspectiva netnografica como alternativa metodolégica para o estudo de ambientes
comunicativos online, um modo de discutir a cibercultura, os conceitos de hipertexto e de
comunidades virtuais.

Durante a revisdo de literatura, que foi 0 momento oportuno para conhecer o
que a comunidade cientifica produziu sobre o tema, intrigou-me a constatacao da caréncia
de trabalhos sobre formagéo continuada mediada pelas TIC e em redes sociais com a
perspectiva intercultural. Assim, essa tese esta organizada em seis capitulos, procurando

apresentar o objeto de pesquisa com reflexdes tedricas e praticas.

1.2 O LOCAL DA PESQUISA

Ressaltamos que esta formacdo continuada de professores presencial e em
redes sociais € parte do projeto “Formagdo Tecnologica Continuada de Professores
Indigenas e ndo indigenas em Comunidade Virtual e Multicultural: interconectividade e

colaboragdo”, subsidiada pelo CNPq e FUNDECT (MS), que vem sendo desenvolvida,

° Para o filésofo tcheco Karel Kosik (2003, p.11), “o mundo contempordneo é o mundo da
pseudoconcreticidade, lugar onde vigora um claro-escuro de verdade e engano”.
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desde o ano de 2011, por alguns pesquisadores membros do grupo de pesquisa GETED.

A formacdo foi oferecida para um grupo de professores que pertencem a
comunidade indigena da Escola Indigena General Rondon, localizada na Aldeia Bananal,
Distrito de Taunay, distante aproximadamente 60 km do Municipio de Aquidauana/MS e
190km de Campo Grande, capital do estado de MS. Iniciamos com 13 professores
indigenas da etnia Terena residentes nas proximidades da escola indigena no Distrito de
Taunay e 10 pesquisadores formadores nao indigenas residentes na cidade de Aquidauana
e Campo Grande no Estado de MS. Houve alteragdes no quadro de professores da escola
indigena, permanecendo na formacdo no ano de 2013/2014, periodo de geracdo de
registros para essa pesquisa, 8 professores indigenas.

Essa pesquisa foi aprovada atendendo aos critérios sobre ética em pesquisa
com seres humanos, inserida na Plataforma Brasil, encaminhada ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Como os registros dessa pesquisa serdo tornados publicos, os nomes dos
professores foram identificados por letras e numeros e as fotografias foram desfocadas no

sentido de manter o anonimato dos participantes da pesquisa.

1.3 MARCAS DO LUGAR E DA ESCOLA

As caracteristicas do grupo, ou seja, as marcas do lugar e da escola séo
importantes para o registro e analise dessa pesquisa.

Localizada no Distrito de Taunay, a 60 km da sede do municipio de
Aquidauana/MS, e aproximadamente 190 km de Campo Grande/MS, a estrada que da
acesso as Aldeias da Terra Indigena Taunay/lIpegue ndo apresenta muitas dificuldades.
Todo percurso € sinalizado com placas, que indicam a entrada de cada uma. Somente nos
dias em que chove muito, por tratar-se de estrada de terra, podem ocorrer deslizamentos.
Caso contrério, a estrada nao oferece grandes obstaculos para quem quiser conhecer as
Aldeias Terena. A Terra Indigena Taunay/lpegue faz parte do ecossistema do Pantanal
sul mato grossense, cujo clima é tropical, semiumido, com temperatura média de 25° C.

No que se refere aos aspectos naturais da fauna e da flora, a regido apresenta
aspectos que sdo tipicos do pantanal sul-mato-grossense, com paisagens de savanas e
cerrados. A Aldeia bananal é descrita, segundo a professora indigena Terena Nilza Leite

Antonio, como:
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Quem ndo conhece a Aldeia Bananal pode pensar que uma Aldeia
indigena é sempre igual a todas as outras. N&o é assim. Entdo, se a
pessoa quer saber como é o cotidiano da Aldeia Bananal, vamos
apresentar uma tarde bem comum na Aldeia, como se fosse uma visita
junto com o leitor. A primeira vista, os visitantes podem pensar que
estdo num povoado de uma cidade de Mato Grosso do Sul. Os terrenos
sdo grandes e sem muros; as casas sdo divididas por cercas baixas de
varios materiais diferentes. As casas ndo seguem um padrdo Unico: Ha
construcBes grandes, pequenas, bem acabadas, sem reboco, dos mais
variados tipos. Na frente de algumas ha carros estacionados. Ha varios
ciclistas e alguns o6nibus escolares pelas ruas. Algumas igrejas
evangélicas e uma catélica. Dentro das casas é possivel perceber
eletrodomésticos em geral, nada de artigos luxuosos: sofas, mesas,
cadeiras, estantes, aparelho de som, televiséo, geladeiras, fogdes a gas.
Os Terena parece ndo ter pressa. No fundo ou na frente das casas,
muitas mangueiras. A sombra delas, é possivel ver rodinhas de pessoas
tomando tereré (mate torrado ou moido com agua fria ou gelada, bebido
de uma bomba como a usada no tipico chimarrdo sulista do pais). Ao
redor das pessoas tomando tereré, alguns grupinhos de criangas brincam
correndo de um lado para o outro, jogando bola, pega-pega, esconde-
esconde [...]. Os quintais sdo de terra batida, sem grama nem vegetacao
além das mangueiras e de alguns vasos e latas com plantas ornamentais.
Alguns grupos de jovens podem ser vistos sentados na frente de uma
casa, alguns sentados em pequenos bancos feitos de tadbuas simples;
outros no chdo [..]. Segundo estimativa da Fundacdo Nacional de
Salde (FUNASA), a Aldeia Bananal é composta por 1327 pessoas,
segundos dados do censo de 2007, realizado por agentes de salde que
sdo indigenas moradores da Aldeia Bananal, eles percorrem o0s
domicilios no monitoramento da satde. (ANTONIO, 2009, p. 61-63).

Observamos que na regido do Distrito de Taunay, ndo ha bancos, nem empresas que
gerem renda a comunidade local, constam alguns mercados em torno da regido que vendem todo
tipo de mercadoria aos indigenas, é possivel encontrar a comercializagdo de géneros alimenticios,

carnes, confecgdes masculinas, femininas e infantis. Segundo (Seizer da Silva, 2009, p. 19-20):

A maioria da renda dos Terena é obtida através de pensdo ou
aposentadorias (idosos) ou nas usinas de aclcar e alcool (em
Sidrolandia, Rio Brilhante, etc.) ou nas fazendas circunvizinhas
(jovens), pois o comércio local do Distrito de Taunay, ndo consegue
empregar outras pessoas a ndo ser os proprios membros da familia do
proprietéario do estabelecimento comercial.

Também, observamos durante 0s momentos de formagdo continuada
presencial que as criancas indigenas estdo presentes nos processos educativos
vivenciados no cotidiano da Aldeia em varios momentos junto aos adultos, possibilitando
acrescentar e ampliar seus horizontes, com novas formas de interagdo, vivendo em

contextos interculturais. Vale notar que os ancidos Terena sdo respeitados e admirados
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por todos dentro das Aldeias.

Contudo, a marca desse lugar nos apresentou que os indigenas Terena se
apropriam de novos conhecimentos, abertos a exterioridade por meio dos contatos que
estabelecem com outros grupos indigenas e com a sociedade ndo indigena, em um
movimento de troca, negociacao e ressignificacao a partir de suas proprias experiéncias e
vivéncias sem nunca deixaram o modo Terena de ser e de viver, de estar no mundo e com
0 mundo.

Ferreira (2008) destaca que em 1934, a FUNAI construiu um prédio para
atender aos indigenas da Aldeia Bananal e, ainda hoje, essa construcdo compde 0
ambiente da Aldeia Bananal, atestando sua importancia politica para os Terena. A partir
de 1944, esse prédio foi designado para receber a escola. O ambiente da Aldeia ficou
modificado com essa entrada politica da educacdo escolar. O prédio da FUNAI, agora
sede da Escola Municipal Indigena “General Rondon”, recebeu algumas adequagdes
como uma extensdo nos fundos que comporta o refeitorio, a sala de informatica,
banheiros e a sala dos professores.

A denominag¢do Escola Municipal Indigena “General Rondon” foi uma
homenagem ao General Rondon que desde o inicio da demarcacdo da Aldeia,
acompanhou todo o processo. Esta localizada na Aldeia Bananal, Distrito de Taunay, no
municipio de Aquidauana, com Ato de Criacdo n. 274, de 11.03.1911, teve nova
denominacdo por Lei Municipal n. 1580, em 12.09.1995, tornando-se Escola Municipal
Indigena. A &rea total do terreno € de 3.500 m2 e a &rea construida é de 500 m2, sendo 09
salas de aula, 01 secretaria, 01 cozinha, 02 depdsitos, 01 sala de informatica, 01 sala de
professores e 02 banheiros. Em setembro do ano de 2014, a escola constava trezentos e
sessenta e sete (367) alunos matriculados do nivel educagdo infantil ao 9° ano do ensino
fundamental e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

As figuras representadas nas fotografias a seguir apresentam ao leitor alguns

espacos da Escola Municipal Indigena General Rondon.



37

Fotografia 1 - Rua principal de acesso a Escola da Aldeia Bananal

Fonte: A autora (2014)

Fotografia 2 - Escola Municipal Indigena General Rondon (viséo de frente)
- o .

Fonte: A autora (2014)

Em um post no facebook, a diretora da Escola Indigena (Gestdo 2011-2015)
destaca o orgulho que tem da escola. “A nossa Escola faz 70 anos, formando indigenas e
ndo indigenas que ali passaram, sabemos que foi trabalho arduo até chegar aqui, mas hoje

podemos ver o fruto”.
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Fotografia 3 - Escola Municipal Indigena General Rondon (visdo de fundos)

Fonte: A autora (2014)

Fotografia 4 - Sala de Informatica da Escola Municipal Indigena General Rondon

Fonte: A autora (2013)

A fotografia 4 nos faz recordar a sala de informatica da escola, mostrando-se
pequena e com poucos computadores. Durante a formagéo no espaco da escola indigena
na Aldeia Bananal foi possivel compreender que os professores Terena se relacionam
com o tempo de outra maneira e que, muitas vezes, 0 modo como percebem o tempo néo
coincide com o tempo marcado artificialmente pelo ponteiro do reldgio do ndo indio.
Essa situagdo gerou um desconforto em relagdo ao cumprimento do horério no inicio das
formagOes agendadas na escola indigena e em momentos vituais (chat). Parecia dificil
para 0s pesquisadores formadores ndo indigenas compreender que os Terena se
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relacionam com o tempo de outra maneira.

Fotografia 5 - Sala de aula da Esgola Municipal Indigena General Rondon

Fonte: A autora (2014)‘

Na fotografia 5, observamos que os professores indigenas confeccionam
cartazes e fixam na sala de aula para que as criangas tenham convivio e familiaridade
com a escrita bilingue. A sala é organizada em roda, ou seja, cada lugar igualmente
disposto em relacdo ao outro, ndo € possivel indicar o lugar do professor ja que a lousa
esta fora do circulo.

Na fotografia 5, observamos que a sala de aula é organizada em roda, 0s
professores indigenas confeccionam cartazes e fixam na sala de aula para que as criangas
tenham convivio e familiaridade com a escrita bilingue.

Rodrigues (2007b) afirma que “ver a escola como espago significa reconhecer
que o0 espaco habitado ndo é neutro, é uma construcdo social, € condicdo de quem o
habita e nele convive. O espago, portanto, comunica e varia em cada cultura”
(RODRIGUES, 2007b, p.29).

Neste sentido, a escola materializa ideias, modos de pensar, decidir e fazer,
ritos, habitos, costumes, simbologias. Durante a experiéncia como pesquisadores
formadores no espago da escola indigena, entre 2011 e 2014, presenciamos Varias
situagdes, como por exemplo, uma professora indigena terena, conversando com outra
professora indigena na lingua Terena e a0 mesmo tempo fazia a traducdo para o
portugués para que uma professora ndo indigena pudesse compreender. Também
presenciamos momentos em que os professores Terena no decorrer da formacéo
conversavam na lingua Terena entre eles. Essa situacdo causava certo desconforto para

alguns pesquisadores formadores ndo indigena pelo motivo de haver ruidos na
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comunicacgdo. Cabe ressaltar, no entanto, que os pesquisadores formadores ndo indigenas
e alunos do PIBIC buscaram construir um didlogo respeitoso com os professores
indigenas e a comunidade, enfatizando sempre a maneira confiante e amistosa com que
eram tratados e recebidos, agradecendo pela oportunidade de poder aprender por meio
dessa experiéncia. Segundo Freire (20053, p. 12):

A escola ndo é s6 um lugar para estudar, mas para se encontrar,
conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica. [...] a
escola ndo é s6 um espaco fisico. E, acima de tudo, um modo de ser, de
ver. Ela se define pelas relagdes sociais que desenvolve. E, se quiser
sobreviver como instituicdo, precisa buscar o que € especifico dela.

Ao observar um conjunto de atividades e costumes desenvolvido na Escola
Indigena General Rondon, infere-se que é realizado no sentido de apontar a escola como
um lugar de afirmacéo e fortalecimento de identidade, a partir da observagéo de cursos,
festividades comemorativas, concursos, fotos, entre outros. Por exemplo, em um convite
para a comemoracdo dos dias dos namorados, foi redigida a seguinte mensagem:
“Convido a todos a um jantar dos NAMORADOS neste dia 12, na Escola M. I. P.
General Rondon, a partir das 19 horas cardapio: espetinho (completo): realizagdo: Nono
Ano.....Participem tragam a pessoa g vc ama para um jantar a luz da lua e das estrelas
....... esperamos ves!!!!!!1117 Para a feira de ciéncias: “Convite da I Feira de Ciéncias da
General Rondon em busca da nossas historias passadas e manté-las vivas, onde
valorizara as nossas raizes.....”; foto da apresentacdo da Orquestra da Aldeia Lagoinha
no encerramento da; Album de fotos da confeccdo de materiais didaticos em Terena.
Pode se notar que por meio das atividades no cotidiano dessa escola indigena, os
indigenas Terena criam estratégias, legitimam o pertencimento étnico e resistem as
tentativas de anulacéo identitaria. S&o situagdes que mostram a necessidade de valorizar,
destacar e manter vivos aspectos culturais apreciados sob um olhar préprio.

O Projeto Politico Pedag6gico da Escola (PPP) que constava em
reestruturagdo no ano de 2014 destaca que a escola tem como missdo formar cidadéos
criticos, conhecedores de seus direitos e deveres, competentes, compromissados com sua
comunidade e com a sociedade envolvente no bilinguismo e na interculturalidade,
possibilitando os alunos para o exercicio pleno da cidadania. A escola adota um horario
diferenciado para atender os alunos, pois alguns professores necessitam voltar para a

cidade de Aquidauana e os alunos para outras Aldeias distantes da Aldeia Bananal.
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Em 2010, a escola recebeu um Kit'® multimidia, parceria viabilizada pelo
Governo do Estado e por um deputado estadual em especial para atender a Educacéo
indigena de Agquidauana/MS. O kit é composto por um projetor data show, uma
impressora multifuncional e um tel&o para projecdo de imagens e video.

Para a diretora (2011-2015) e professora da escola, o kit seria uma ferramenta
a mais que auxiliaria os professores da escola na elaboracédo dos trabalhos pedagogicos.
"O kit representa uma grande conquista para a comunidade escolar, uma vez que coloca a
tecnologia e a inclusdo digital a disposi¢do dos nossos alunos e professores”, comenta. De
acordo com a fala da diretora e professora, os professores indigenas reconhecem que a
continua expansdo da transformacdo tecnologica favorece o processo de ensino e
aprendizagem e, acrescentamos, a aproximacdo e a troca de informacgdes sobre suas
culturas possibilitando compartilhar conhecimento ndo apenas entre eles, mas, também,
entre outras etnias.

No proximo subitem apresentamos os povos indigenas Terena no estado de

Mato Grosso do Sul.

1.4 OS POVOS INDIGENAS TERENA NO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

O Censo Demografico do IBGE 2010™ destaca que os povos indigenas
apresentam configuracdes particulares de costumes, crencas e lingua, de formas de
insercdo com o meio ambiente, de historia de interacdo com os colonizadores e de relacdo
com o estado nacional brasileiro. Desse modo, inserem-se de distintas maneiras na
sociedade nacional envolvente. O reconhecimento étnico se pauta na conjugacdo de
critérios definidos pela consciéncia da identidade indigena e de pertencimento a um
grupo diferenciado dos demais segmentos populacionais brasileiros e pelo

reconhecimento por parte dos membros do préprio grupo™?

Escola General Rondon recebe kit multimidia do Estado. Informacdo disponivel em:
<http://pib.socioambiental.org/pt/noticias?id=91521>. Acesso fev. de 2013

"Disponivel:
<ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_dos_Indigenas/pdf/Publica
cao_completa.pdf>. Acesso em: 07 dez. 2013.

12 | ei n. 6.001, de 19 de dezembro de 1973 (Estatuto do indio); Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil, de 5 de outubro de 1988; e Convencéo n® 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho - OIT
(Convencdo sobre os Povos Indigenas e Tribais), adotada em Genebra, em 27 de junho de 1989.



http://pib.socioambiental.org/pt/noticias?id=91521
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_dos_Indigenas/pdf/Publicacao_completa.pdf
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_dos_Indigenas/pdf/Publicacao_completa.pdf
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De acordo com os pesquisadores Nascimento, Xavier e Vieira (2012) o

territorio de Mato Grosso do Sul registra a segunda maior populacdo indigena do pais,

estimada em aproximadamente 72 mil pessoas (IBGE/2010), divididas em oito etnias

indigenas, sendo:

os Kaiowa e Guarani (44.351 pessoas, habitam a regido Sul do Mato
Grosso do Sul), os Terena (23.080 pessoas, sediados na regido Centro-
Oeste do Estado), os Kadiweu (1.426 pessoas, localizados no extremo
Oeste da regido, na maior area indigena fora da Amazonia Legal, suas
terras se estendem entre os municipio de Bodoquena e Porto Murtinho),
0s Guato (175 pessoas, antigos povos pescadores das margens do rio
Paraguai, sediados no extremo Norte do Mato Grosso do Sul, fronteira
Brasil/Bolivia), os Ofaiet (61 pessoas, localizados na regido de extremo
Sul do Estado), os Kinikinawa (136 pessoas, localizados no extremo
Oeste do Estado, mais precisamente na Reserva Indigena Kadiweéu) e os
Atikum (30 pessoas, oriundos de Pernambuco, na primeira metade do
século passado, sdo sediados atualmente no Centro Oeste do Estado
mais notadamente na Terra indigena Terena de Nioagque/MS).
(NASCIMENTO; XAVIER; VIEIRA, 2012, p. 45).

Os indios Terena vivem basicamente nos municipios de Aquidauana,

Anastécio, Dois Irméos do Buriti, Sidrolandia, Miranda e Nioaque, onde se encontram as

suas terras indigenas no estado de Mato Grosso do Sul.

Em relacdo aos indios Terena, Vargas (2003, p. 35) afirma que “alguns estao

nas universidades, disputando trabalho com os ndo indios, deixando suas terras indigenas

e morando nas cidades proximas a elas, em busca de melhores condi¢cdo de vida e de

trabalho”. Com isso:

As proéprias forgas sociopolitica-econémicas da sociedade regional
forcaram a isso: a Guerra contra o Paraguai foi fator determinante para
0 esparramo dos indios pelo territério sul-mato-grossense. Tiveram
suas aldeias destruidas e os antigos territérios que ocupavam tomados
pelas fazendas que comecaram a se formar na regido. O esparramo
indigena pelas fazendas aconteceu justamente com o fim da referida
guerra; esse também foi o periodo em que os Terena formaram o
principal grupo de trabalhadores da regido, tornaram-se a mao-de-obra
mais procurada pelos fazendeiros, sendo também os responsaveis pelo
desenvolvimento econdmico daquela regido. (VARGAS, 2003, p. 35).

Ao fazermos referéncia a esse processo marcante nas relagdes entre

colonizadores e colonizados, queremos enfatizar que os povos indigenas dessa regido

encontraram formas de manter suas praticas culturais e ndo desapareceram gracas a luta

cotidiana.

Diante da reflexdo, os indigenas do estado de MS estdo lutando por uma vida
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mais digna, por um direito conquistado na Constituicdo Federal de 1988: o
reconhecimento e a demarcacdo das terras tradicionalmente ocupadas pelos seus povos. A
Carta Magna de 1988, Capitulo VIII dos Indios, no artigo 231, incorporou essa
reivindicagdo historica das lutas indigenas, assim, “sdo reconhecidos aos indios sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢fes, e 0s direitos originarios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens”.

O confronto entre os indios Terenas, os latifundiarios que ocupam suas terras
e as forgas policiais, no Mato Grosso do Sul, é crescente, inclusive com perda de vidas
humanas.

Segundo Brand (2002, p. 176):

[...] apesar dos avangos no que se refere aos seus direitos explicitados
no novo texto constitucional e da maior visibilidade que os povos
indigenas alcancaram, seus direitos fundamentais & terra e a diferenca
seguem sendo atropelados, persistindo a sobreposicdo das fronteiras
étnicas com as fronteiras da exclus&o.

Em 20 de maio de 2014, as violagdes de direitos humanos e territoriais dos
povos indigenas no Brasil foram denunciadas & Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU)
durante a 132 sessdo do Forum Permanente da ONU sobre Questbes Indigenas, realizado
na sede da Organizacdo em Nova York. Lindomar Terena, indigena de Mato Grosso do
Sul e representante da Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB)™, falou sobre as
iniciativas de setores da sociedade, como a bancada ruralista do Congresso Nacional, para

aprovar mudancas nos direitos constitucionais indigenas:

Estd em curso no Brasil uma série de articulagBes e iniciativas que
buscam a reduzir, suprimir os direitos dos povos indigenas,
reconhecidos pela Constituicdo Federal Brasileira e reafirmados por
tratados internacionais”. [...] O modelo desenvolvimentista brasileiro
objetiva disponibilizar os territorios indigenas, e de outros segmentos e
comunidades tradicionais, para a exploracdo descontrolada dos bens
naturais, a expansdo do agronegécio e a implantagdo de grandes
empreendimentos. [...] Para tanto, o Governo brasileiro paralisou o
processo constitucional de demarcacdo de nossos territorios,
aumentando gravemente os conflitos territoriais em varias regides do

3 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>.

Acesso em 20 fev. 2013.

Y APIB foi criada pelo Acampamento Terra Livre (ATL) de 2005, uma mobilizagdo nacional que é
realizado todo ano, a partir de 2004, para tornar visivel a situacdo dos direitos indigenas e reivindicar do
Estado brasileiro o atendimento das demandas e reivindicagdes dos povos indigenas.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
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Brasil™.

Percebemos que a auséncia ou pouca disponibilidade de terras, 0os poucos
investimentos em politicas pablicas que saibam lidar com todas estas diferencas, tém,
reconhecidamente, enormes impactos sobre o cotidiano das sociedades indigenas,
afetando ndo somente os padrdes de subsisténcia como também dimensdes de carater de
exclusdo dessas populacgdes, sofrendo com discriminagdo e marginalizacdo em relacéo as
oportunidades sociais, econdmicas e politicas.

No desafio de aproximacao a esta realidade e na promocdo de uma educacéo
intercultural, podemos propor dialogos interculturais que nos possibilitem pensar em
multiplos espacos e tempos, em que as identidades possam ser negociadas, trabalhando os
conflitos inerentes em contextos de formagéo.

Com foco na discussdo da formacdo continuada de professores, no proximo

capitulo enfatizamos a formacdo continuada mediada pelas TIC e em rede.

> Informacdo disponivel em: Assessoria de Comunicacdo - Cim <http://www.cimi.org.br/site/pt-

br/?system=news&conteudo id=7538&action=read>. Acesso em: 24 mai. 2014.



http://www.cimi.org.br/
http://www.cimi.org.br/site/pt-br/?system=news&conteudo_id=7538&action=read
http://www.cimi.org.br/site/pt-br/?system=news&conteudo_id=7538&action=read
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CAPI’TULONIl — FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: O DESAFIO
DE INSERCAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E
REDES SOCIAIS NA EDUCACAO COM PROFESSORES INDIGENAS TERENA

Neste capitulo discutimos sobre a formagdo continuada de professores e
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC). Apresentamos autores da teoria critica
que debatem o assunto, buscando aproximacdo conceitual sobre a formacdo de
professores em tempos e espacos diferenciados, caracterizando o redimensionamento que
as TIC proporcionam nos tempos e espagos contemporaneos de aprender e ensinar.
Procuramos refletir sobre novas oportunidades para a formacdo continuada de
professores, a construcdo coletiva de conhecimentos por meio das redes sociais e sobre
novas formas de fazer, pensar e aprender pelas e com as TIC, promovendo dialogo entre

culturas.

2.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A Educacédo almeja desenvolver nos individuos a capacidade de relacionar-se
com os seus semelhantes e de adquirir conhecimentos que possibilitem o aprendizado a
partir da troca de experiéncias, aproximando-os ou afastando-os na medida em que se
identificam. Para Freire (1981a, p. 61), “[...] nenhuma ag&o educativa pode prescindir de
uma reflex@o sobre o homem e de uma andlise sobre suas condic¢Ges culturais. Ndo ha
educacéo fora das sociedades humanas e ndo ha homens isolados”.

A formacdo continuada dos professores € um campo muito vasto e rico em
ideias e propostas, capaz de suscitar calorosas discussdes. Entretanto, o processo requer
por parte dos educadores envolvidos, reflexGes sistematicas capazes de levar a ampliacéo
da autonomia do pensamento do professor, em relacdo a sua formacdo. Entendé-la no
contexto atual, levando em consideragdo as questdes sociais, politicas e econémicas,

certamente ird remeter a reflexfes quanto ao papel da educacdo e os beneficios que ela
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pode proporcionar frente ao desenvolvimento que a sociedade contemporanea vem
apresentando. E nesta perspectiva que este estudo buscara compreender as relacdes entre
0s varios conceitos existentes sobre formacao e pratica docente.

Cabe destacar que a participagdo do professor em atividades de formacao
continuada, pode resultar em crescimento pessoal e aprimoramento profissional, gerando,
muitas vezes, mal-estar e descontentamento entre os professores, ndo contribuindo desta
forma, para sua valorizacdo, nem para melhoria do ensino como um todo.

A descontinuidade e a fragmentacdo dos programas e a falta de uma politica
de médio e longo prazo de formagdo continuada, pouco tem contribuido para que os
professores possam efetivamente repensar suas praticas. Nesse sentido, Pimenta (2002)
esclarece:

No que se refere a formag&o continua, a pratica mais frequente tem sido
a de realizar cursos de supléncia e/ ou atualizacdo dos contetidos de
ensino. Esses programas tém se mostrado pouco eficientes para alterar a
pratica docente e, consequentemente, as situacdes de fracasso escolar,
por ndo tomarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus
contextos. (PIMENTA, 2002, p. 16).

Analisar as questBes ligadas a formacdo continuada dos professores
pressupde alguns esclarecimentos considerados relevantes, devendo 0s mesmos ser
pontuados, levando-se em consideracao que o trabalho do professor e consequentemente,
a sua formacdo, estdo inseridos no jogo contraditério das forcas conjunturais e estruturais
que marcaram a sua formacéo na sociedade capitalista brasileira (PIMENTA, 2002).

Portanto, precisamos compreender que a formagédo continuada ndo pode ser
entendida de forma isolada, sem que seja contextualizada em periodos historicos
determinados, pois estes processos de formagdo podem refletir a fungdo que a educacéo
desempenhou em um dado momento e consequentemente, na formacéo inicial e continua
dos professores.

Se a formagcéo inicial oferece ao professor, um conjunto de conhecimentos
cientificos e pedagogicos necessarios ao desempenho das suas fungdes, a formacdo
continua desempenha um papel de reestruturacdo e de aprofundamento dos
conhecimentos, mantendo-se articulada com a formacéo inicial e as condicdes de trabalho
(PIMENTA, 2002).

Segundo Romeiro (2005, p.4), observam-se na pratica, em relacdo a formacéo
continuada, problemas conceituais por parte dos professores, ao se referirem aos

programas, acoes e definicdes de politicas publicas relacionados a esta questdo. De modo
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geral, tem sido oferecida pelo Estado e pelos Municipios oportunidade de “capacitacdo”,
“treinamento” e mais recentemente “atualizagdo” aos professores.

Os cursos oferecidos pelo governo, quase sempre, tém como objetivo 0
treinamento do professor para “assumir novas tarefas”, e para “atender a uma inovagao
educacional” (exemplo do treinamento para 0 uso das novas tecnologias). Na anélise de
Ramos (2001, p. 26):

Enquanto persistir a visdo de professores como uma mera peca da
engrenagem do sistema educativo, suscetivel de ser modificada em
funcéo dos planos realizados centralizadamente, a instituicdo dedicada a
sua formagdo manterdo um processo de formagdo como “adequagdo”,
na qual mais que formacao busque-se “conformagio”.

Nesse sentido, pensamos que as propostas de formagdo continuada de
professores deveriam ser voltadas para problematizar, refletir, partilhar. Uma formacéo
para todos os cidaddos e cidadas, critica e comprometida com a emancipacdo humana.

Romeiro (2005, p.15) destaca que é possivel perceber que a oferta de
“atualizagdo” parte do pressuposto que a formagao inicial dos professores foi insuficiente
para 0 exercicio do seu trabalho, neste caso, ndo levando em consideracdo os saberes
acumulados advindos da experiéncia profissional. Ainda, 0 mesmo autor aponta que outra
questdo a ser analisada sdo as propostas cientificas, oferecidos aos educadores, como se
fossem “receitas prontas”, para o enfrentamento de todas as dificuldades inerentes da
tarefa educativa que, infelizmente, pouco contribuem para apontar novos caminhos.
Cursos muitas vezes oferecidos aos professores, por meio de seminarios, cursos
relampagos e eventos, entre outros, ndo contribuem, efetivamente, para a superagédo das
dificuldades e aspiracbes dos docentes, trazendo muitas vezes um mal-estar para 0s
professores, em razdo dos mesmos sentirem-se obrigados a participarem de atividades
que néo sdo do seu interesse.

Outro ponto que chama atencdo em relacdo a formagdo continuada de
professores € o distanciamento destes cursos e programas frente a realidade dos mesmos
nas suas escolas. A formacdo inicial deficiente, a rapidez das transformacdes
tecnoldgicas, a énfase dada ao desenvolvimento de competéncias técnicas, servem como
pardmetro para a implementacdo de programas de treinamento de curto prazo para
professores, pressupondo que serédo eficientes e suficientes, para a melhoria da Educagéo
como um todo (PRADA, 2001).
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Neste ponto, sentimos a necessidade de ir além dos conhecimentos técnicos
cientificos para elevar o nivel de compreensédo e emancipacdo dos individuos em relacéo
a si mesmo e aos seus semelhantes e, certamente, a educacéo deve servir a este propdsito.

Freire (1981a, p. 27), ao dissertar sobre a educacdo e sociedade frente as
mudangas sociais em curso, pontua a necessidade de andlise sobre o préprio homem,
sobre a necessidade de transcender, de se projetar nos outros, e esclarece:

N&o é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é educagdo sem refletir
sobre o préprio homem [...] comecemos por pensar sobre nés mesmos e
tratemos de encontrar na natureza do homem, algo que possa constituir
0 nucleo fundamental onde se sustente o processo de educacao.

O ser humano € um ser social, inclinado por natureza a conviver
coletivamente, desenvolvendo desta forma, a capacidade de se reconhecer nas atitudes
alheias. Ao colocar o individuo no plano coletivo, a educacdo abre espaco para a
convivéncia diaria, aprendendo a negociar, flexibilizar, ressignificar, reinventar a cada
oportunidade.

A relacdo do homem com a educacdo, e desta com a sociedade, leva a
compreensdo de que nenhuma acédo nesses campos (educacdo/sociedade), pode prescindir
de uma reflexdo sobre 0 homem e de uma andlise sobre suas condicGes culturais. Para
Freire (1981a, p.33), “O homem é um ser de raizes espago-temporais. E um ser situado e
temporalizado™.

Sendo assim, conhecer o contexto social, politico, econémico e cultural onde
os professores atuam, num dado momento historico, pode contribuir para o
reconhecimento das condigdes em que se encontram nos dias de hoje. Giroux (1997)
analisa a importancia de o educador social reconhecer que pode promover mudangas, e
que para isto, “precisa compreender o seu tempo, de tal maneira, que possa antever um

mundo e futuro diferente”. Para o autor:

A fim de decidirem o que fazer, os educadores devem compreender por
gue as coisas sdo como sdo, como ficaram assim, e que condigdes as
sustentam. Isto exige que se pense sobre a educagdo através de sua
inter-relagdo com a formacdo social circundante. (GIROUX, 1997,
p.168).

No contexto social atual, ndo € possivel exigir que o professor tenha respostas
prontas para fendbmenos e processos de mudangas, diante dos quais ele e a sociedade
ainda se encontram perplexos. Sdo grandes os desafios a serem enfrentados, se por um

lado, o avanco tecnoldgico transforma e traz contribuigdes importantes aos seres
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humanos, por outro, as desigualdades agravam-se e recriam-se em outros territorios,
como resultado de politicas econdmicas internacionais.

Essa contradicdo pode ser percebida nas palavras de varios estudiosos sobre o
tema, de diferentes nacionalidades, que ao dissertarem sobre globalizacéo, e as possiveis
consequéncias para a sociedade, pontuam aspectos diferentes como resultado deste
fendbmeno mundial.

Na avaliacdo de Sacristan (2002), globalizacdo em termos gerais, significa a
“interconexao entre paises ou partes do mundo”, chamando atengdo para a necessidade de
estar atento a “interdependéncia” na economia, na defesa, na politica, na cultura e na
ciéncia que se faz presente hoje entre os paises.

A educacdo sofre os efeitos dessas interacdes, contradicdes, avancos, e
dificuldades enfrentadas no mundo moderno.

Para Vieira (2002), a globalizacdo, juntamente com as novas tecnologias da
informagao estdo conduzindo a sociedade a uma “revolucdo na organizacdo do trabalho,
na producdo de bens e servicos, nas relacbes entre as nacGes e até mesmo na cultura

local” e conclui sobre os efeitos da globalizagcdo no campo educacional:

Os impactos da globalizacdo no campo educacional ainda estdo por ser
devidamente dimensionados e avaliados. Alguns dos seus efeitos sobre
a organizacdo do trabalho j& sdo visiveis, outros deverdo se manifestar
com maior nitidez em futuro préximo. [...] Esse panorama marcado pela
globalizacdo impde novas demandas sobre a educagdo e os sistemas
educacionais. (VIEIRA, 2002, p.13).

A globalizacdo pode ndo ter chegado a sala de aula, porém, seus efeitos ja se
fazem sentir sobre ela, na medida em que afetam a vida social e econémica de todos que,
a partir dai passam a estabelecer novas relagbes com as pessoas e 0s objetos. Autores
como FUSARI (1988), ESTEVE (1992), NOVOA (1999), VIEIRA (2002) e SANTOS
(2002) tém chamado atencgédo para este fenémeno (a globalizacdo) que nédo é local, mas
mundial. Outros aspectos importantes também sdo observados por esses autores em
relacdo aos desafios atuais enfrentados pelos professores, tais como: os baixos salarios, o
desencanto profissional, e as dificuldades dos mesmos para manter-se atualizados diante

de um processo de movimentos téo rapidos. Para Santos (2002, p. 163):

A literatura no campo educacional, em termos de pesquisas e estudos,
vem explicitando de forma crescente os desafios postos para 0s
docentes diante da globalizacdo econdmica e do avanco tecnoldgico, se,
hoje, as estatisticas mostram o0s baixos desempenhos do sistema
educacional, as pesquisas de diferentes paises mostram as incertezas e 0
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desanimo dos docentes diante dos graves problemas enfrentados no seu
cotidiano com a chegada das tecnologias de informacdo e comunicacéo.

Ao lancar um olhar para o contexto da pesquisa, essa preocupagdo é ainda
maior no ponto de vista dos sujeitos pesquisados. Se o professor possui conexdao com a
internet, ele tem um conjunto de territdrios a explorar, outras possibilidades de criar e
formular problemas, sistematizando seus saberes e suas experiéncias. Entendemos que
neste contexto de globalizacdo, ndo seria responsabilidade também das instituicOes
formadoras em problematizar, discutir, refletir criticamente as questdes relacionadas
diante dos avancos tecnoldgicos, visto que a maioria dos professores encontra-se em
situacOes diferenciadas de acessos.

Por isso, a formacdo continuada € fundamental — uma formacdo que seja
voltada para a acdo e, sobretudo, para a interacdo com a realidade do contexto. Nesse
sentido, 0 nosso papel como pesquisadores formadores passa a ser fundamental na busca
de compreensdo das interpretacbes dos sujeitos do grupo pesquisado, do qual implica
pensar, refletir, problematizar para além das nocdes estaveis de estrutura social,
econbmica, €tica e politica e também como afirmam Weis, Fine e Dimitriadis (2011, p.
490) “das nocgdes estaticas e limitadas da cultura e de producdo e mudancas culturais”.

No ambito da formagdo continuada, “as politicas atuais t€ém refor¢ado a
concepcdo pragmatista e conteudista da formacao de professores” (FREITAS, 2002). A
autora destaca ainda a “reducdo da concep¢do de formacgdo continua” a programas como:
Parametros em Acdo, Rede de Formadores, sob o patrocinio do MEC em articulacdo com
0s municipios e algumas instituicbes formadoras, e os programas de Formacao Inicial a
distancia utilizando-se de midias interativas e novas tecnologias, tendo em vista o art. 87,
da LDB, que diz: “até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”. Para Freitas
(2002, p.148), “[...] esse processo tem se configurado como um precario processo de
certificacdo e/ou diplomacdo e ndo qualificacdo e formacdo docente para o
aprimoramento das condic¢des do exercicio profissional”.

O fato ocorre devido & forma como passou a ser vista a formacéo em servico
da imensa maioria dos professores, tornando-se um negdécio lucrativo nas méos do setor
privado, e ndo como politica publica de responsabilidade do Estado e dos poderes
publicos. Vieira (2002) e Fusari (1988) destacam a ndo neutralidade dos textos legais,

devendo ser analisados a partir do contexto nos quais foram gerados. As politicas
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publicas de formacdo continuada devem ser observadas levando em consideragdo, 0s
contextos sociais, econdmicos e politicos em que foram pensadas.

Pimenta (2002) esclarece essa questdo, ao comentar a distancia existente entre
os cursos oferecidos de formacdo continuada e a realidade das escolas. Para a autora, 0s

cursos em geral de formagéo continuada:

[...] ndo dao conta de captar as contradi¢fes presentes na préatica social
de educar, e que pouco tém contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente. No que se refere a formacéo
continua, a pratica mais frequente tem sido a de realizar cursos de
supléncia e/ou atualizacdo dos contelidos de ensino. Esses programas
tém se mostrado pouco eficiente para alterar a pratica docente e,
consequentemente, as situacGes de fracasso escolar. (PIMENTA, 2002,
p.16).

Quando pensamos em formacédo continuada, sabemos que ela ndo se encerra
no curso de formagé&o inicial, mas continua ao longo da carreira, no ambiente de trabalho
do professor (IMBERNON, 2004; NOVOA, 1995; PACHECO; FLORES, 1999).

Segundo Imbernén (2004, p. 15), “[...] a formagdo assume um papel que
transcende o ensino que pretende uma mera atualizacao cientifica, pedagdgica e didatica
e se transforma na possibilidade de criar espacos de participacdo, reflexdo e formacéo
[...]".

Nessa direcdo, ressaltamos que construir colaborativamente uma formacéo
continuada de professores é aproximar-se desses professores para compreender o que eles
precisam, valorizando pensamentos e contruindo um ambiente de discusséo,
possibilitando elaborar ideias de forma coletiva a favorecer o desenvolvimento da préatica
pedagdgica.

Tardif (2002) também analisa a formagdo como um meio de fazer frente as
crescentes demandas de atualizacdo profissional, uma vez que tanto em suas bases
tedricas quanto em suas consequéncias praticas, 0s conhecimentos profissionais sao
evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formagdo continua e
continuada de forma coletiva.

Dessa forma, compreendemos que as interacbes entre pares no
desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre um grupo em formagéo continuada,
poderdo contribuir com processos reflexivos que permitam partilhas de experiéncias,

novas ideias e ampliacdo dos saberes pedagdgicos.
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Para Novoa (1995), uma formagdo ndo se constroi por acumulagédo, seja ela
de cursos, de conhecimentos, de técnicas, mas de um trabalho de reflexdo sobre as
praticas e da (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Acrescenta que o
processo de formagdo alimenta-se de propostas educativas, e que “ [...] praticas de
formacdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a
emancipacdo profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que é autdbnoma na
producao dos seus saberes e dos seus valores™ (p. 27).

Diante do exposto, parece indispensdvel na formacdo continuada de
professores, a concretizacdo de agOes formativas colaborativas que possam auxiliar o
grupo a valorizar o pensamento do outro, a constru¢do de um ambiente de discussao, de
autonomia, de respeito mutuo no sentido de contribuir para o desenvolvimento
profissional de seus participantes, concordamos com Almeida (2005, p.11) “a formagao
continuada engloba o conjunto das atividades de formacdo desenvolvidas apds a
formac&o inicial e que se realizam ao longo de toda a carreira docente, nos mais variados
espagos € com um numero incontavel de parceiros”.

Giroux (2002, p. 88) demonstra preocupacdo com a formacdo do/a

professor/a diante das mudangas que vém ocorrendo no mundo:

Oslas educadores/as ndo poderdo ignorar, no proximo século, as dificeis
questdes do multiculturalismo, da raca, da identidade, do poder, do
conhecimento, da ética e do trabalho que, na verdade, as escolas ja
estdo tendo que enfrentar. Essas questes exercem um papel importante
na definicdo do significado e do propdsito da escolarizacdo, no que
significa ensinar e na forma como os/as estudantes devem ser
ensinados/as para viver em um mundo que sera amplamente
globalizado, high-tech e racialmente diverso que em qualquer outra
época na historia.

Nesse sentido, o autor aponta questdes que nos levam a pensar no curriculo e
na formacéo continuada para além dos contetdos propostos, que Ihe permitam obter um
saber para lidar com a diversidade, pois temos que reconhecer e conhecer as
especificidades de cada contexto e de cada situacdo e encontrar formas favoraveis para a
formacdo continuada do professor para que possam possuir conhecimentos sécio-
culturais para ajudar os alunos em suas dificuldades. A preocupacdo para além dos
contetidos também é complementada por Estrela e Freire (2009, p.5), a educacdo escolar
¢, atualmente, um campo de acdo em constante mutacdo: mudangas organizacionais,

curriculares, extracurriculares e outras, definidas num quadro de sucessivas reformas e
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politicas educativas que exigem dos professores novos papéis, novas competéncias
humana e solidaria.

Dessa forma, entendemos que a formacéao docente € um processo continuo, no
qual o professor pode procurar caminhos de formacdo que problematizem suas
necessidades e que permitam dialogar sobre os problemas com que se deparam no seu dia
a dia. Assim, consideramos que para discutir 0s avancos presentes com a chegada das
TIC e redes sociais no espaco escolar, demanda também o professor explorar as
diferentes possibilidades de seus usos, de suas implicacfes, de seus sentidos e
significados, de suas apropriagoes.

Nessa perspectiva, buscamos pensar nas possibilidades de formacéo
continuada mediada pelas TIC e em redes sociais que poderd ser um caminho visando o
aprofundamento de estudos e uma aprendizagem coletiva na ampliacdo e fortalecimento
de bases tedricas para o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura
dos povos indigenas. Também, como possibilidade de reconhecimento e de igualdade de
valorizagdo dos saberes tradicionais, disseminando uma perspectiva critica e
transformadora dos desafios sobre a dimensdo socioambiental e tecnoldgicos a serem
enfrentados pelas atuais e futuras geragdes, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito por aquilo que as pessoas

acreditam e valorizacdo de identidade.

2.2 FORMACAO CONTINUADA MEDIADA PELAS TIC E EM REDE

Inserir o computador, a lousa digital, o laptop, o tablet, o celular em sala de
aula com a crenca de que a educacdo ira se transformar pela simples presenca destes
objetos é uma vis&o simplista sobre as propostas educacionais. E compreensivel se ver o
uso das TIC como fonte de atratividade, e entendemos que o sdo. Afinal sdo objetos
capazes de reunir sons, imagens e cores, transformando um simples texto em algo
animado e com possiveis interacdes. Porém, a crenca nestes objetos tecnoldgicos pode vir
acompanhada de um fetiche sem maiores significados a educacao.

A fetichizacdo do uso das novas tecnologias é discutida nos estudos de
Barreto (2002, p.46) “[...] como se a sua simples presenga garantisse a ocorréncia de
mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem”. Portanto, defendemos

uma formacgdo continuada que ndo enxerga a TIC como salvadora para os problemas
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educacionais. N&o acreditamos, assim como Barrreto (2002), em uma formacdo que
enxerga as TIC como um fetiche, com poderes e solucdo para realizar os sonhos, desejos
e fantasias.

Receber estas TIC em sala de aula significa também articular o curriculo
escolar para que exista uma adequacao do uso das TIC as necessidades existentes em sala
aula, evitando equivocos de uso e posicionamento do educador em sala de aula, mediante
um novo ambiente de ensino e aprendizagem.

Conforme Barreto (2002) “[...] as vezes, os professores ndo sao consultados
sobre a necessidade da implantacdo de recursos tecnoldgicos ou mesmo quais ferramentas
deveriam ser implementadas em sala de aula para que seja atingida a meta do
aprendizado”. Computadores e outros equipamentos como TV, DVD, antena parabdlica,
lousa digital, chegam até a escola sem que seja feito um trabalho de adequacdo destes
equipamentos, para que estes ndo sejam utilizados como apenas novas tecnologias
apoiadas em formas de utilizagdo engessadas pelas velhas metodologias, ou seja, usando-
se 0 novo de uma forma velha e conservadora. Barreto (2002, p.47) em sua afirmativa
mostra que a simples mudanca de um objeto para outro ndo é suficiente sem que sejam
criadas as novas conexdes: “A simples substitui¢dao de livro didatico pela TV, a mudanga
de um suporte para outro, pode ser uma forma de modernizagdo conservadora”.

Outro ponto importante a ser destacado € em relacdo a formacdo académica
dos futuros docentes. O que se percebe é que durante 0s anos iniciais de seus estudos em
um curso de graduacdo para a realizacdo do trabalho docente, estas pessoas ndo tém
contato, nem tampouco sdo estimuladas a perceber o quanto sera necessaria a utilizacao
desses recursos e ferramentas em sala de aula durante suas atividades profissionais
cotidianas no periodo que esta por vir. E fundamental a inclusdo das TIC na formagéo
inicial e continuada dos educadores. Ou seja, € importante inserir nas matrizes
curriculares dos cursos de graduacao, pos-graduacéo e cursos de formacdo continuada de
educadores disciplinas que contemplem discusséo das tecnologias na educacéo, a fim de
fomentar uma reflexdo e a familiarizacdo a respeito do uso das TIC no contexto
educacional.

Nas palavras de Barreto (2002), o uso das novas tecnologias'® deve ser

promovido nos cursos de formagao dos professores:

18Consideramos o uso das novas tecnologias no conceito de Kenski (2003), a evolugéo tecnolégica no se
restringe aos novos usos de equipamentos e/ou produtos, mas aos comportamentos dos individuos que
interferem/repercutem nas sociedades, intermediados, ou ndo, pelos equipamentos.
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A apropriagdo educacional das tecnologias néo é tarefa facil e tem sido
até prejudicada pela politica governamental. Como elas ndo tém estado
presentes no cotidiano dos cursos de formacéo (inicial) de professores,
de modo a sustentar a produgdo de alternativas tedrico-metodoldgicas
para as inumeras situa¢des de ensino, permanecem como uma novidade
para os formados. (BARRETO, 2002, p. 48).

Diante de realidades sempre novas, e cada vez mais complexas, a formacéo
inicial e a formacdo continuada de professores poderiam explorar as possibilidades
fornecidas pelas TIC, fazendo delas um recurso para 0 processo de ensino e
aprendizagem, bem como meio de formacdo e aprofundamento de conhecimentos, de
reflexdo e de desenvolvimento profissional continuo.

Ao abordar aspectos da formacéo de professores, Soares-Leite e Nascimento-
Ribeiro (2012, p. 177), ainda temos uma formacao académica deficiente na inclusdo das
novas tecnologias e, na maioria dos cursos superiores, as novas tecnologias ndo estdo
atreladas aos curriculos académicos (PIMENTEL, 2007; SILVA; GARIGLIO, 2008;
CALIXTO; SANTOS, 2011). Anténio F. Cachapuz (citado por SILVA; GARIGLIO,
2008) afirma que uma analise cuidadosa da formacéao de professores, inclusive em outros
paises, demonstra o carater académico da formacéo, que visa exclusivamente a aquisi¢cdo
de saberes. Ou seja, os alunos (que serdo futuros professores) até podem utilizar essas
tecnologias na universidade, mas, na maioria das vezes, ndo aprendem préaticas
pedagdgicas utilizando-as.

Embora o governo tenha empenhado recursos a fim de garantir o uso
ampliado das TIC para a educacdo, segundo Soares-Leite e Nascimento-Ribeiro (2012, p.
177), ainda existe um desconhecimento das consequéncias desse uso na realizacdo dos
objetivos e no alcance das metas dos programas educacionais. As politicas publicas nesse
campo privilegiaram o acesso as TIC e o desenvolvimento da infraestrutura, mas pouco
se discutiu sobre a participacéo ativa, o desenvolvimento de habilidades, a alfabetizacéo
digital'” dos cidaddos e, agora também, de professores, coordenadores pedagdgicos e
diretores. A questdo central para as politicas publicas de estimulo as inovagdes
tecnoldgicas na educacdo é, portanto, saber quando e como essa potencialidade se realiza,
isto &, que impacto efetivo as TIC produzem nos resultados educacionais e em que
condicdes isso ocorre. A literatura ndo é conclusiva a esse respeito, e tal situacdo é

atribuida, em grande parte, & auséncia de indicadores especificos e consistentes e de

7 Alfabetizagdo digital, que é “o treinamento no uso do computador e da Internet” (SORJ, 2003, p.38).
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observacdes sistematicas sobre a realidade das escolas e de seus processos de ensino e
aprendizagem (CETIC, 2011)*8.

Para a UNESCO (2010), também é fundamental que se tenha conhecimento
do impacto das TIC na aprendizagem, tanto auxiliando na formulacdo de politicas
publicas como na tomada de decisdes relacionadas ao compartilhamento do uso das TIC
nas salas de aula. Para a instituicdo, um segundo ponto critico existente é o uso das TIC
como uma pratica normal na profissdo dos educadores. Para que isto seja possivel, é
fundamental a inclusdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na formacao
inicial e continuada dos educadores.

Percebemos que existe discussao para a inclusdo das TIC na formacéo inicial
e continuada de professores, e, consequentemente, precisamos pensar em curriculos
académicos que contemplem formacéo para o uso das tecnologias na educacéo.

Como ja destacamos, as TIC estdo carregadas de atratividades, mas essas ndo
podem ser minimizadas a meros fetiches para sua utilizagdo, precisamos compreendé-las

e utilizar a favor da educacdo, como Pierre Lévy (1999a, p. 12) afirma:

[...] permanecamos abertos, receptivos em relacdo as novidades. Que
tentemos compreendé-la, pois a verdadeira questdo ndo é ser contra ou a
favor, mas sim reconhecer as mudangas qualitativas na ecologia dos
signos, 0 ambiente inédito que resulta da extensdo das novas redes de
comunicagdo para a vida social e cultural. Apenas dessa forma seremos
capazes de desenvolver estas novas tecnologias dentro de uma
perspectiva humanista.

Sabemos que as TIC e os ambientes digitais de aprendizagem estdo se
expandindo para além dos computadores. “[...] novas formas hibridas — computadores
portateis, palms, agendas eletronicas, telefones celulares de ultima geracdo, relogio de
pulso etc. (KENSKI, 2007, p. 120)”, ou seja, com todas essas possibilidades de
equipamentos e interfaces tecnolégicas™®, ndo podemos negé-las no contexto educacional
e podemos assumir uma postura critica em relacdo ao seu uso e criar novas disciplinas e

atividades utilizando desses recursos no processo de ensino e aprendizagem na escola, na

'8 Criado em 2005, o Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informagéo e da Comunicagdo (CETIC.br)
¢ o departamento do NIC.br responsavel pela coordenacdo e publicacdo de pesquisas sobre a
disponibilidade e uso da Internet no Brasil. Esses estudos sdo referéncia para a elaboragdo de politicas
pUblicas que garantam 0 acesso da populagdo as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC),
assim como para monitorar e avaliar o impacto socioecondmico das TIC. Disponivel em: <
http://www.cetic.br/sobre-ceticbr>.Acesso em: nov/2013.

9 Por interface entendemos “um termo que, na informatica e na cibercultura, ganha o sentido de dispositivo
para o encontro de duas ou mais faces em atitude comunicacional, dialégica ou polifénica” (SANTOS,
20064, p.315).



S7

universidade.

O papel do professor durante o processo de ensino e aprendizagem é
importante, pois, ele estard mediando toda atividade, sendo assim, utilizando as TIC em
em um processo de construgdo pedagogica.

O professor em sua pratica pedagogica precisa questionar se o uso das TIC ir4
realmente agregar ao processo educacional ou se sua insercdo sera apenas para acalentar
0 desejo de uso da mesma. Ndo podemos fazer o uso das TIC em sala de aula como uma
simples realizacdo de uma vontade de estar inserido no mundo tecnoldgico, mas sim que
estas TIC devem estar embarcadas em uma proposta pedagdgica para que tanto o
professor quanto o aluno possam criar significacbes com estes recursos no processo de
ensino e aprendizagem.

A evolucdo das TIC favorece a colaboracdo e o aprendizado em rede nédo
presencial (SILVA, 2010). Essas TIC estdo criando novas oportunidades de ensino e de
aprendizagem nas quais os alunos, professores, pesquisadores conversam, trocam
informacdes e experiéncias por meio de conexdes nos sites de redes sociais. No sentido
de avancar essa reflexdo, a discussao que segue é no sentido de problematizar a formacéo
continuada frente as redes sociais.

A nocdo de rede estd associada a toda e qualquer ligacdo entre 0s
componentes de um grupo ou de um sistema, bem como ao dinamismo destas relacoes.

Destacamos, a seguir, alguns conceitos de rede:

Rede é um conjunto de nds interconectados. [...] Redes sdo estruturas
abertas capazes de expandir de forma ilimitada, integrando novos noés
desde que consigam comunicar-se dentro da rede, ou seja, desde que
compartilhem os mesmos cddigos de comunicagdo [...]. (CASTELLS,
2003, p. 566).

Uma rede social consiste em conjunto ou conjuntos finitos de atores e a
relacdo ou relagdes definidas neles. (WASSERMAN; FAUST, 2007, p.
20).

Percebemos que a palavra “rede” vem sendo o destino final de multiplos
significados. Buscamos Watts (2003, p.28) e ele afirma que a diferenca entre 0s novos
estudos de redes e 0s antigos é que "no passado, as redes foram vistas como objetos de
pura estrutura, cujas propriedades estavam fixadas no tempo. Nenhuma dessas assertivas
poderia estar mais distante da verdade". Para Watts, seria interessante levar em conta que

nas redes, 0s elementos estdo sempre em acdo, "fazendo algo”, e que elas sdo dinamicas,
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estdo evoluindo e mudando com o tempo. A questdo crucial para a compreensao dessas
redes sociais passava também pela sua dindmica de sua construcdo e manutencao.
Portanto, a novidade das novas abordagens sobre redes e sua possivel contribuicao para a
educacdo estd no fato de percebé-las de forma dindmica que podem ser criadas e
mantidas por usuérios e comunidades, com conteudos que podem ser retrabalhados em
funcéo dos interesses e das necessidades dos usuarios.

Dentre os conceitos aqui mencionados, consideramos pertinente destacar a
concepgdo de rede social com esteio nas ideias de Recuero (2009, p. 69), “uma rede
social ¢ sempre um conjunto de atores e suas relagdes”. Ainda afirma a autora que redes
sdo dinamicas e estdo sempre em transformacdo. Essas transformacGes em uma rede
social sdo largamente influenciadas pelas interacdes. As pessoas estdo se adaptando aos
novos tempos, acessando a rede para formar novos padrdes de interacdo e criando novas
formas de sociabilidade e novas organizacfes sociais.

Acreditamos que as tecnologias, tal como a Internet e as redes sociais,
oferecem possibilidades de transformacdo em nossas relacbes com 0s outros e que a
conectividade que elas proporcionam é central no nosso dia a dia. Outras maneiras de
estar juntos emergem nos ambientes virtuais, propiciando diferentes possibilidades de
produzirmos conhecimentos que sejam pertinentes e adequados a realidade
contemporanea na qual estamos inseridos.

Ao participar de uma rede social, podemos navegar nas informacdes
disponiveis a qualquer momento, em qualquer lugar, aprofundar o conhecimento, trocar
ideias com outros integrantes, partilhar contetdos, explorar outras possibilidades de criar
e formular problemas, articulando saberes e experiéncias. E nessa troca reciproca que a
construcdo de novos significados acontece em processo de formagao.

Nesse sentido, Bressane (2006, p. 130) alega que a nova realidade

educacional deve ser:

[...] conhecida, vivenciada e apreendida criticamente pelos educadores.
E preciso que todos possam ter a necesséria fluéncia e compreenséo do
ensino mediado pelas tecnologias de informagdo e comunicacdo e
outras redes para saber melhor aproveitd-las em suas atividades
rotineiras de ensino, para ousar e transformar.

Nesta visao, Bressane (2006) entende ser necessaria fluéncia e compreenséo
do ensino mediado pelas TIC para saber melhor aproveita-las em suas atividades

rotineiras, para ousar e transformar.
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Assim, para a necessaria fluéncia, compreensao e apropriacao das TIC e redes
sociais na educacdo, um aspecto que poderiamos problematizar sdo as mudancas no
sentido de criar condicdes para a capacitacdo dos cidadaos, contribuindo para minimizar a
exclusdo social, de forma a atenuar ou superar as disparidades regionais, ampliando-se as
oportunidades de acesso as fontes disponiveis na rede, sobretudo, para 0 uso dos recursos
que possam alavancar o processo de ensino e aprendizagem de alunos e professores.

Para Kenski (2007), “o professor, em um mundo em rede, ¢ um incansavel
pesquisador. Um profissional que se reinventa a cada dia, que aceita os desafios e a
imprevisibilidade da época para se aprimorar cada vez mais. Que procura conhecer-se
para definir seus caminhos, a cada instante”. A formag¢do dos professores em ambientes
virtuais ndo pode ser vista “como pontos de chegada, para confinamento e permanéncia
de alunos e professores, reproduzindo no espaco virtual 0 mesmo perimetro restrito das
salas de aula tradicionais”. (KENSKI, 2007, p. 90).

Os pesquisadores Watts (2003) e Thacker (2004) defendem que as redes
sociais sdo dindmicas e vivas. Ndo existem redes estaticas, paradas no tempo e no espaco,
pois sofrem mudangas constantes e varidveis. Portanto, ha necessidade de movimentos
decorrentes das interacdes constituidas por nos individuais e coletivos.

Na concepcao de Okada (2011, p.12), “as redes sociais podem ampliar suas
construcdes coletivas do conhecimento, quando coaprendentes, aprendizes, educadores,
pesquisadores e profissionais contribuem com novas coautorias de producbes abertas,
feedback coletivo compartilhado”.

Como ja destacado na proposta desta pesquisa, ndo € possivel pensar na
pratica docente sem pensar, antecipadamente, na pessoa do docente que esta em pauta e
em sua formagdo que, entendemos que ndo se da& apenas durante 0 Seu percurso nos
cursos de formacédo de professores, mas, permanentemente, durante todo o seu caminho
profissional, dentro e fora da sala de aula.

Acreditamos, portanto, que é importante que este profissional tenha tempo e
oportunidades de familiarizacdo com as TIC e redes sociais, suas possibilidades e limites
para gque, na préatica, faca escolhas conscientes sobre 0 uso mais adequado ao processo de
ensino e da aprendizagem de um determinado tipo de conhecimento, em um determinado
nivel de complexidade, para um grupo especifico de alunos e no tempo disponivel.

A formacdo dos docentes tem sido desafiada a repensar suas préaticas,

principalmente no que se refere a forma como a atual geracdo vem se desenvolvendo.
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Esta reflexdo tem sido provocada pela nova geracdo que, desde cedo, tem contato com as
diferentes TIC e redes sociais, as quais vém proporcionando novos espacos € novas
formas de aprender. Por isso, os docentes buscam compreender como ocorrem 0S
processos de ensino e de aprendizagem, de forma a potencializar a propria agdo docente
em espacos na rede, virtual. Essa necessidade de repensar os processos de formacao e de
capacitacdo docente torna-se ainda mais preemente ao experienciarmos 0 movimento da
sociedade conectada, em rede, a era das relagdes e das interacdes virtuais.

Rodrigues, Marascchin e Laurinho (2008, p. 237) discutem as potencialidades
de proposicoes de formacdo continuada de professores que se produzem por meio de
redes de conversacdo acopladas a tecnologias digitais e apontam as redes virtuais como
espaco de interacdo com diferentes formas de linguagem, que podem se configurar ou vir
a ser outro local de aprendizagem na formacdo de professores, pela possibilidade de
convivéncia com o outro em distintas redes de conversacdo. As ideias dos autores
evidenciam que para compreender o processo de formagdo de professores em uma rede
de conversacdo, torna-se necessario desenrolar e retramar os fios que tecem as diferentes
redes de conversacdes, possibilitando a interlocucdo dos saberes docentes, uma vez que
os professores continuam sendo 0s principais atores e responsaveis por sua formacao
continua.

Acreditamos que o dialogo nas redes sociais por meio de interfaces como
férum, blog, fotos, videos, chat, entre outras, oferecem também possibilidades de
intercdmbio com outros saberes, a partilha de experiéncias, concepgdes, producdes,
promovendo tanto a aprendizagem individual como também a coletiva, contribuindo com
a construcdo do conhecimento e da aprendizagem. Compreender a formagdo em rede,
nesse sentido, possibilita pensar com o outro e permitir que crencas, saberes e
significados sejam confrontados, ressignificados, negociados, articulados.

Thurler (2002) evidencia a individualidade dos professores que ndo se
percebem sujeitos de seus saberes e suas praticas que o que fazem é que os produzem.
Compreender a formacdo em rede, nesse sentido, possibilita pensar com o outro.
Comparando, expondo, escutando e confrontando crencas, saberes e significados de
forma autoral pode mostrar ndo uma simples obediéncia ao coletivo, como também uma
significacéo e ressignificagéo de sentidos e significados.

Os estudos sobre formagdo de professores englobam diversas questdes e

perspectivas. Vale ressaltar que Rodrigues, Maraschin e Laurino (2008, p. 237),
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destacam:

[...] que por muito tempo o debate esteve tradicionalmente centrado nas
dimensdes académicas da formagéo deslocando-se posteriormente para
uma perspectiva centrada no terreno profissional (NOVOA, 1995),
dentro da qual podemos destacar estudos tais como sobre o0 pensamento
dos professores (PEREZ GOMEZ,1998), formacio reflexiva (SCHON,
1995; ZEICHNER, 1992, 1993; PORLAN; RIVERO 1998), saberes
docentes (TARDIF et al, 1998, 2001, 2002), a identidade e
competéncias dos professores (PERRENOUD, 1993, 2002; PIMENTA,
2000) e inovagdes na escola (THURLER, 2001, 2002).

Consideramos importante pensar formacgdes que contemplem reconhecer e
valorizar o que os professores pensam e praticam em seus cotidianos. Rebolo et al (2013,
p. 196) afirmam que:

No que diz respeito a formacdo, seria necessario que 0s cursos que
preparam os futuros professores vinculassem o mundo teérico ao da
realidade da escola. Em outras palavras, trazer a escola mais préxima ou
para o centro da formacgdo docente seria uma alternativa ao racionalismo
técnico ou ao paradigma aplicacionista, vigentes nos cursos de
formacéo, como argumentam Imbernén (2004), N6voa (1992), Tardif
(2002) e Zeichner (1993) entre outros.

Thuler (2002) também aponta para uma concepcdo de formacdo que
compreenda um conjunto possivel de formas de interagdo abrindo espagcos para
dimensoes coletivas e colaborativas entre pesquisadores, formadores, professores e outros
atores do espaco escolar, suscetiveis de favorecer a pratica reflexiva e a
profissionalizacdo interativa e estimular a sinergia das competéncias profissionais, o que
pode ser um caminho na identificacdo de novos questionamentos que permitem reformas
ou reestruturacdes futuras nos cursos de formacao.

Esses posicionamentos permitem inferir a ideia que é possivel ocorrer uma
formacéo em rede que sustente os professores como sujeitos no seu coletivo, permitindo-
Ihes interagir, construir relagdes sociais e ressignificar 0s seus conhecimentos e saberes a
partir do didlogo em redes com pessoas conectadas com as mais diversas tecnologias.
Afinal, vive-se em um mundo onde as tecnologias de informagdo e comunicagéo e redes
sociais estdo cada vez mais presentes e a utilizacdo das TIC por parte do professor pode
ser um potencial na educacdo desde que este profissional esteja aberto para
problematizacdo do uso dos recursos tecnologicos, transformando este em instrumentos

de socializagdo do conhecimento e da informacéo.
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Sabemos que alguns cursos de formagcdo inicial de professores ja privilegiam
questdes relacionadas a utilizacdo das TIC e, em especial, ao uso das redes sociais no
espaco escolar, sendo esta situacdo também necessaria na formacdo continuada dos
professores. Segundo Barreto (2001), as tecnologias, devido aos constantes avangos,
conduzem os docentes a mudancas de agdes e de formas de ensinar, pois estamos diante
de uma nova linguagem. Para Sampaio e Leite (1999), € a denominada linguagem
tecnoldgica, e, cabe a escola integrar os alunos ao ensino pelas novas linguagens e as
diferentes formas de comunicacdo. Isso requer do professor atencdo com a formacéo
inicial e continuada, pois, as tecnologias, hoje, entre os alunos, “fazem cada vez mais
parte do cotidiano” (p. 69). E torna-se necessario a constante circulacdo, trocas de
informacdes, de conhecimento e que os educadores e demais membros da escola,
busquem interpretar as linguagens tecnoldgicas, para acompanhar e relacionarem-se entre
eles, com alunos e com 0s demais contextos sociais.

Para o professor, este é o grande desafio, inicialmente quebrar as barreiras de
sua formacdo para entdo considerar o aluno como um parceiro no processo de ensino e
aprendizagem. Muitos dos nossos alunos, os jovens de hoje, fazem parte da primeira
geracdo imersa quase que totalmente na tecnologia que nasceram na era digital entre 1980

e 1994 caracterizada pelo americano Prensky (2001) como “nativos digitais”:

Os nativos digitais sdo acostumados a receber informag&o muito rapido.
Eles gostam de processos paralelos e a0 mesmo tempo. Eles preferem
graficos a textos. Utilizam acessos randémicos como hipertextos e
funcionam melhor em rede. Os nativos digitais preferem jogos do que
“trabalho sério”. (PRENSKY, 2001, p.1).

Quando nos deparamos com esses alunos, percebemos que existem novas
formas de produzir, comunicar, compartilhar, aprender e ensinar. Essa realidade alerta
aos professores 0 minimo de conhecimento dessas TIC para o uso pedagdgico de forma
criativa e critica, ja que estdo sendo utilizadas pelos alunos. Assim, entendemos que uma
formacgdo continuada de professores mediada pelas tecnologias de informagédo e
comunicacgdo, na qual pessoas compartilham interesses comuns, descobrem juntos novos
caminhos e valorizam os diferentes saberes que emergem dessa interacao na rede, podera
contribuir para a familiarizacdo minima necessaria para acompanhar os alunos nativos
digitais.

Dando a entender que as TIC e redes sociais estdo presentes no mundo e na

vida do aluno, entéo, questiona-se: Por que ainda nao fazem parte do cotidiano escolar?
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Parte-se do pressuposto de que uma das dificuldades para a insercéo das TIC
e redes sociais na educacdo seja exatamente a pouca importancia dada a esta questdo na
formacdo inicial e continuada dos professores.

A cada dia observa-se maior interesse entre pesquisadores em compartilhar
experiéncias por meio de grupos de discussdes, utilizando diferentes redes sociais nas
mais variadas areas de estudo. Alguns autores como, Almeida (2003; 2007), Santos e
Silva (2006a), Ramal (2002), Gutierrez (2010), Maximo (2006), Belloni (2008), Okada
(2011), Kenski (2007), Recuero (2006), Lemos (2007), entre outros, tém discutido sobre
a potencialidade das Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo na educagcdo com o
propdsito de socializacdo e democratizacdo do saber e levando-se em consideracdo as
possibilidades pedagogicas de formacao continuada, registros e trocas em rede.

Tendo como referéncia esse cenario apresentado, € pertinente analisar a
formacéo continuada de professores indigenas e ndo indigenas na modalidade presencial
e em redes sociais evidenciando suas implicacOes e possibilidades interculturais.

Salientamos que o fato de uma formacdo continuada se desenvolver, também,
por meio de contextos virtuais ndo garante por si sO essa construcdo de dialogos. O
didlogo deve emergir, considerando a perspectiva de Freire (2005a), de que ele é parte da
historia do desenvolvimento da consciéncia humana, ele explica que o didlogo € uma
exigéncia existencial; o momento em que 0s homens se encontram para refletir sobre o
mundo a ser transformado e humanizado (FREIRE, 2005a). O autor ainda afirma que o
didlogo abre possibilidades para repensar a vida em sociedade, discutir sobre nossos
ethos cultural, sobre nossa educacéo.

Pesquisas apontam que muitas vezes na perspectiva do dialogo e do
protagonismo, identificam nos participantes a presenca da afetividade, cultura e crenca.
Hardagh (2007, p.135) afirma que “o mundo da cibercultura € repleto de simbolos que
globalmente representam as sociedades, independente de lingua, cultura e crenca. [...]
podem aproximar pessoas de todos os lugares e tornar a comunicagdo rapida e mais
afetiva”.

Ponte (2000) ao analisar os desafios que as tecnologias de informacdo e
comunicacdo (TIC) colocam a formacdo de professores pontua que as TIC e o
ciberespago, como um novo espaco pedagdgico, oferecem grandes possibilidades e
desafios para a atividade cognitiva, afetiva e social dos alunos e dos professores de todos

0s niveis de ensino, do jardim de infancia a universidade. Mas, para que isso Se



64

concretize, é preciso olha-los de uma nova perspectiva, ou seja, a inser¢do das TIC em
um processo que oriente uma educacdo de acordo com as necessidades da sociedade em
que esta inserida, primando por uma base, critica e reflexiva da realidade de cada
contexto.

Para Sampaio e Leite (1999), quando as pessoas ndo sdo capacitadas para
interpretar criticamente as informacoes e as diferentes linguagens que a tecnologia utiliza,
a relacdo homem-tecnologia acaba tornando-se mais um fator de desigualdade social.
Entendemos necessario preparar o professor para o uso pedagogico dessas tecnologias na
formacéo de cidaddos para o contexto da sociedade atual. Silva (2006a) complementa,
afirmando que o professor deve fazer a relacdo entre as habilidades técnicas, os métodos
ativos de aprendizagem e as teorias educacionais que o ajudarao a refletir sobre a propria
pratica e transforma-la, visando explorar as potencialidades pedagdgicas das tecnologias
em funcédo da aprendizagem e da constituicdo de redes de conhecimento.

As redes sociais tém, normalmente, subjacente a sua criacdo, focos de
interesse. Para, além disso, permitem uma interacdo entre os intervenientes (quer pelos
féruns-tépicos de discussao; troca de mensagens, etc.) e motivam a sua participa¢do na
rede social (por exemplo: blogs pessoais). Em termos educativos, é possivel acompanhar
o desenvolvimento de atividades, reflexdes, comentarios, trabalhos, etc. E também
verificavel a participacdo/desenvolvimento dos alunos nas tarefas desempenhadas
(possibilidade de criacdo de portfélio pessoal ou de grupo). Outro aspecto a se referir € a
oportunidade que as TIC oferecem de criacdo de grupos dentro da rede. Além disso, 0s
membros podem ser informados por e-mail, de todas as atividades desenvolvidas.

Alunos e professores aprendem mutuamente por meio da troca de impressoes,
feedback e do esclarecimento de questdes relacionadas as tematicas abordadas.

Para Nunes (2000, p. 2), apesar de ndo se referir as redes sociais ou
comunidades virtuais, relata que “[...] as redes colaborativas de aprendizagem permitem
que cada participante possa expressar suas ideias, defendé-las e redefini-las [...]” o que
contribui para a construcdo do conhecimento.

As redes sociais possibilitam elevar o processo de interacdo pessoal e
construcdo do conhecimento dos diversos saberes adquiridos com outros membros,
postando suas opinides por meio de participacdo, reflexdo em foéruns e outras agdes

desenvolvidas na rede coletivamente.
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Na rede, tem-se a possibilidade de estruturar e registrar ideias, percepcoes e
conviccdes dos seus membros, porque a cada registro que se faz, fica com a data de
insercdo e com a possibilidade de se aceder a todos os documentos ou informacGes
anexadas.

Veiga (2008) menciona que em momentos virtuais com alunos, poderiamos
considerar a construcdo do conhecimento, mas também com a construcdo das pessoas em
suas diversidades e riquezas.

Se a construcdo do conhecimento é continua e se aprendemos em nossas
relagOes sociais, nas experiéncias profissionais coletivas, o sistema educacional necessita
conceber-se de uma nova postura, no sentido de contemplar recursos inovadores,
orientando a aprendizagem colaborativa, a constru¢do do conhecimento em rede, a troca
de experiéncias e provocando questionamentos que permitam compreender as
diversidades e riquezas existentes nos mais variados grupos constituidos nas redes
sociais.

Pensamos que as redes sociais virtuais na educacdo € um importante recurso
de comunicacdo, interacdo e compartilhamento de ideias, informacdes e conhecimentos
de forma colaborativa, e por estas caracteristicas, torna-se uma importante ferramenta que
pode ser pesquisada e explorada potencialmente na area educacional. Segundo Soares e
Almeida (2005, p. 3):

Uma rede virtual ou um ambiente de aprendizagem pode ser concebido
de forma a romper com as praticas usuais e tradicionais de ensino-
aprendizagem como transmissao e passividade do aluno e possibilitar a
construgdo de uma cultura informatizada e um saber cooperativo, onde
a interagdo e a comunicagéo sdo fontes da construcdo da aprendizagem.

Assim sendo, entendemos a importancia do professor apropriar-se das
tecnologias de informacgdo e comunicacao refletindo sobre suas possibilidades, propondo
atividades e estratégias diferenciadas ao utilizar essas redes.

Neste sentido, a formacdo continuada de professores mediada pela rede social
virtual implica contemplar a producdo do conhecimento dos préprios membros da rede.
Dessa forma, todos podem aprender, atualizar-se, discutindo questdes amplas do sentido
das possibilidades, implicacdes e finalidades das TIC para a sua formacdo e para o
processo de ensino e aprendizagem.

Hoje, as TIC e redes sociais estdo cada vez mais presentes no nosso dia a dia

e a escola ndo pode ignorar esse fato. Por isso, € importante conhecer como funcionam e
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para que servem, pois assim podemos identificar e definir o seu potencial pedagdgico e
finalmente integra-las ao processo pedagogico.

Assim, o professor pode desenvolver a habilidade de utilizar as redes sociais
de aprendizagem combinadas com uma variedade de estratégias de ensino e
aprendizagem de modo a enriquecer a aprendizagem dos alunos. Segundo Behrens (2000,
p. 84):

O uso das tecnologias de comunicacdo e informacgdo com critério pode
se tornar um instrumento significativo no processo educativo como um
todo, uma vez que elas propiciam a criacdo de ambientes ricos,
motivadores, interativos, colaborativos, reflexivos entre outros.

Portanto, a préatica docente poderia incluir a utilizacdo das TIC, em particular,
as redes sociais que acompanham a escola contemporanea se acreditarmos em novas
possibilidades de potencializar a aprendizagem interativa, colaborativa e conectada.

Pensamos que a participagcdo em redes de formacdo coletiva possa ser um
suporte de préticas de formacdo baseadas na partilha e no didlogo intercultural, no sentido
de problematizar implicacbes e possibilidades encontradas na formacdo e na prética
docente. Esse intercdmbio de aprendizagem e pratica podera ser estabelecido e discutido
por meio de redes sociais virtuais. Soares e Santos (2012, p. 306) complementam

afirmando que:

N&o podemos centrar a formagéo de professores na cibercultura apenas
interagindo com os espacgostempos da escola e da universidade. Estes
historicamente, principalmente na Modernidade, foram os legitimos
espacos de formacdo e da instituicdo de curriculos. Contudo, na
contemporaneidade mostram-se incapazes sozinhos de lidar com os
desafios formativos do nosso tempo. Neste sentido, temos que
promover a circulacdo, a vivéncia e o habitar em outros espagos
cotidianos.

Os outros espacos cotidianos podem ser as TIC e redes sociais, que
aproveitadas e exploradas na educacdo podem ampliar os espacos de aprendizagem, de
formacéo e aproximacao de culturas.

Neste sentido, entendemos que, nés, professores, diante da complexidade e
transformagdes que vivemos, inclusive com a insergéo das TIC e redes sociais em nosso
dia-a-dia, precisariamos pensar nossas praticas docentes, questionando, problematizando,
discutindo, criticando e socializando experiéncias de ensino e de aprendizagem mediadas

pelas TIC e redes sociais.
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Consideramos, também, importante e pertinente refletir sobre a formagéo
continuada de professores pelas TIC e redes sociais em contexto intercultural,
considerando as diferentes culturas, por exemplo, no caso, com professores indigenas e
ndo indigenas.

Partindo do entendimento que o mundo contemporéneo exige novas e
multiplas formas de compreender e interagir no mundo, precisamos pensar em construir
processos de negociacdo entre as culturas valorizando os seus saberes e proporcionando
aprendizagem mutua entre as pessoas e ao pensar sobre novas perspectivas de formacéao
continuada para atender essas exigéncias. Buscamos Candau (2003) que ao se referir a

formacédo continuada, afirma que:

A formacéo continuada ndo pode ser concebida como um processo de
acumulacado (de cursos, palestras, seminarios etc., de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade
pessoal e profissional, em interacdo matua. E é nessa perspectiva que a
renovagéo da formagao continuada vem procurando caminhos novos de
desenvolvimento. (CANDAU, 2003, p. 64-65).

De acordo com o que ja foi apresentado, evidenciamos a importancia de
investir tanto na formacé&o inicial, quanto na formacgdo continuada para o uso das TIC e
redes sociais na educacdo. Discutimos analisar a formacéo continuada mediada pelas TIC
e redes sociais em um contexto intercultural e se a mesma pode proporcionar
guestionamentos, problematizacdo, discussao, socializacao de experiéncias de ensino e de
aprendizagem. Quando pensamos nesta discussao, ndo nos referimos a uma insercao das
TIC e redes sociais descomprometida, descontextualizada e acritica. Referimo-nos a uma
reconceitualizacdo que envolva reflexdes sobre a formacdo continuada, sobre suas
potencialidades, implica¢Ges dentro de um contexto histérico, politico, social e cultural.

No sentido de promover uma experiéncia de criar significagdes com o uso das
TIC e redes sociais na formacdo continuada de um grupo de professores indigenas e nao
indigenas, entre o encontro e confronto de diferentes sujeitos, que se configura uma
ocasido de crescimento entre culturas, que discutiremos no proximo capitulo a
perspectiva intercultural no modo de se relacionar com os outros de identidades culturais
diferentes de modo a construir uma relagdo reciproca entre o grupo no sentido de

repensar e ressignificar conceitos.
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CAPITULO I11 - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
REFLEXOES SOBRE A INTERCULTURALIDADE

No capitulo Ill, Reflexdes sobre a interculturalidade na formacdo de
professores indigenas, apresentamos ao leitor sobre 0s aspectos que serdo apresentados e
debatidos no decorrer da anélise dos dados. Buscamos demonstrar a importancia da
incorporacdo dos saberes proprios dos professores indigenas Terena e préaticas culturais
dos professores com suporte em pesquisadores que discutem a perspectiva intercultural
como um intercdAmbio que se constréi entre pessoas, conhecimentos, saberes e préaticas

culturalmente diferentes, buscando desenvolver um sentido entre elas na sua diversidade.
3.1 A PERSPECTIVA INTERCULTURAL NA EDUCACAO

Autores como Candau (2010) e Fleuri (2000; 2003b) defendem uma proposta
de formacgédo de professores/as fundamentada na perspectiva intercultural; acreditam que
somente com uma formac&o voltada para ao didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais.

Segundo Fleuri (2003b), a perspectiva intercultural de educacdo ndo se
caracteriza como uma disciplina a mais no curriculo de formacdo do/a professor/a, mas
sim como um meio para pensar, propor, produzir e dialogar com as relagfes de ensino e
aprendizagem.

Fleuri (2003a, p.26) propde a perspectiva da educacdo intercultural como

estratégia para potencializar a propria acdo desencadeada pelo conflito, mediante o
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didlogo e o encontro, de modo a constituir espacos alternativos produtores de outras
formas de identidades, marcadas pela fluidez, pela interacdo e pela acolhida do diferente.

Indo ao encontro da promocdo do dialogo, Vieira (1999, p.368) pensa em
“professores que sejam capazes de pdr em prética a pedagogia da divergéncia e ndo
apenas de convergéncia”, abertos para respeitar a alteridade do diferente.

Gusmédo (2003, p. 103) propde criarmos, num espaco comum, relacdes
solidarias e democraticas, “[...] sem transformar o outro num igual sem face, mas admitir
sua igualdade de direitos, de cidadania ou 0 que mais seja, preservando-lhe a diferenca”.

Nesta pesquisa adotamos o conceito de diferenca a partir do pensamento
Freiriano, que tem como base a dialogicidade, “o saber falar e saber ouvir que sustentam
suas propostas de educacédo e transformacdo social. [...] Sem escuta ndo ha dialogo, ha
monologo; e este é terreno fértil para a imposicdo de valores, a invasdo cultural e a
domina¢ao” (FREIRE, 1998, p.136). Desta forma, “[...] o reconhecimento e o respeito a
diferenca abarca, em Freire, a perspectiva para um didlogo mais amplo, que pode ser
percebido em dimensdes interculturais”. (GUSTSACK, 2010, p. 119).

Assim entendemos que € possivel a convivéncia dos diferentes com suas
diferencas. Na formag&o continuada intercultural, o dialogo, a colaboracéo, o saber falar e
saber ouvir, a troca entre diferentes grupos ampliam discussdes que sdo anunciadas,
debatidas, problematizadas, ressignificadas, negociadas, divulgadas, permitindo avancar
em um didlogo de respeito das especificidades do contexto pesquisado, da realidade local,
no sentido de ampliar conhecimento com outros saberes e povos, que podem ser
percebidos em dimensdes interculturais.

O desafio da interculturalidade consiste em tratar a diferenca como fator
enriquecedor, e ndo como um obstaculo que impossibilitaria o didlogo com o outro.
Interculturalidade pressupde nessa pesquisa a troca de conhecimentos entre professores
indigenas e ndo indigenas. Nessa perspectiva, entendemos que a formacao continuada sob
a perspectiva intercultural constitui-se em um processo permanente de trocas, dialogos,
(re) significacOes, reflexdes, questionamentos, considerando os saberes de cada um,
havendo uma apropriagdo do conhecimento que levaria a uma problematizagdo da
realidade vivida e estudada.

Portanto, seria interessante pensar que por estarmos inseridos em uma
sociedade digital na qual as tecnologias de informacgdo e comunicagdo e redes sociais

estdo presentes, ndo podemos ignora-las no processo educacional. Pensando nos
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professores indigenas e ndo indigenas, a negacdo da existéncia dessas tecnologias pode
implicar em um processo de exclusdao entre as diferentes culturas e contextos e
minimizando as possibilidades pedagogicas de uso de tais recursos.

E neste sentido que propomos analisar a formag&o continuada de professores
indigenas e ndo indigenas, presencial e em rede social, evidenciando suas implicacdes e
possibilidades em um contexto intercultural, possibilitando os sujeitos em formacéo
pensar, propor, produzir, dialogar na real apropriacdo educacional das TIC e agregar
novos sentidos a formacéo e ao trabalho docente.

Para Capelo (2003), a escola atual ndo cumpre seu papel de institui¢do social:
ndo prepara alunos/as para viverem na diversidade cultural, ndo lhes facilita o contato
com as experiéncias, os costumes e as formas de pensar dos diversos grupos sociais. Por
isso, professores/as necessitam ser preparados para aprender a conviver com diferencas
culturais, reconhecer valores e compreender a importancia da interagdo entre culturas no
processo de construcdo de conhecimentos.

Para Almeida (2005, p. 27), a construgdo de didlogo ¢ o “exercicio de falar e
estar aberto para ouvir o outro, reconhecer a si mesmo, expor opinides, identificar a
singularidade do outro pelo dialogo, trocar ideias e respeitar a diferenca [..]”.

Fleuri (2001) pontua que com o processo de globalizacdo, o Brasil enfrenta
desafios nos planos politico, social e educativo, de modo particular, coloca-se a
necessidade de se enfrentar os conflitos, com o objetivo de fortalecer as identidades
pessoais e culturais, a0 mesmo tempo construir processos de parcerias entre os diferentes
grupos sociais.

A globalizacdo também pode ser considerada como uma complexa rede de
projetos de sociedade e de diversidade de interesses traduzidos nas disputas das
representacdes ideoldgicas, politicas e culturais que estdo em curso atualmente
(CANCLINI, 2004).

Esta ambivaléncia do mundo globalizado é também apontada por Milton
Santos, que considera a globalizacdo uma fabula que defende um mercado avassalador
global, supostamente capaz de homogeneizar o planeta, quando na verdade acentua as
desigualdades locais. Enquanto o culto ao consumo neste mercado global ¢é incentivado, o
mundo se torna mais distante de uma verdadeira cidadania universal (SANTQOS, 2006b).

A globalizagdo pensada nessa pesquisa € no sentido de uma globalizacdo de

inclusdo, um processo mais humano que respeite 0 tempo, o0s saberes e 0 modo de vida
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das comunidades, dando lugar a uma orientagcdo de pensamentos e sentimentos dados pela
coletividade, afetividade, harmonia e fortalecimento de lacos de amizade. Nesse sentido,
entendemos que as TIC e redes sociais podem facilitar o contato entre as pessoas e
estabelecer relagdes com outros grupos, marcando suas diferencas. Logo o fendmeno da
globalizagdo pode evidenciar a diversidade cultural e apontar para a necessidade de
dialogo entre as diferentes culturas.

Segundo Fleuri (2001), uma relacao intercultural pode ser pensada como sendo
aquela situacdo em que pessoas de culturas diferentes interagem ou ainda como uma
atividade que requeira tal interagdo. O autor pontua que a perspectiva intercultural,

emerge:

No contexto das lutas contra 0s processos crescentes de exclusdo social.
Surgem movimentos sociais que reconhecem o sentido e a identidade
cultural de cada grupo social. Mas, a0 mesmo tempo, valorizam o
potencial educativo dos conflitos. E buscam desenvolver a interagdo e
reciprocidade entre grupos diferentes como fator de crescimento
cultural e de enriquecimento mdatuo. Assim, em nivel das préaticas
educacionais, a perspectiva intercultural propde novas estratégias de
relacdo entre sujeitos e entre grupos diferentes. Busca promover a
construgdo de identidades sociais e 0 reconhecimento das diferengas
culturais. Mas, a0 mesmo tempo, procura sustentar a relacdo critica e
solidaria entre elas. (FLEURI, 2001, p. 132).

Assim, a globalizagdo é também o lugar de outras possibilidades de
conhecimento e de producéo cultural.

Kreutz (1998, p.102) entende que a interculturalidade “¢ a transformacgdo do
préprio e do alheio, tendo como base a interacdo com vistas a criagdo de um espaco
comum compartilhado e determinado pela convivéncia”

No que se refere as ideias apresentadas, faz-se necessario esclarecer o que
entendemos por contexto intercultural, ou seja, essa perspectiva intercultural a nosso ver
é pensada a partir da relacdo entre pessoas de culturas diferentes que atribuem
significados diferentes as suas agdes no sentido de viver a vida em sua diversidade e
subjetividades. Para Walsh (2001, p. 10-11), a interculturalidade ¢ “[...] um intercambio
gue se constradi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferencga”.

Esta perspectiva da interculturalidade constitui uma tarefa provocadora para

esse grupo de formagdo continuada de professores, pois “é necessario ultrapassar uma
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visdo roméantica do didlogo intercultural e enfrentar os conflitos e desafios que supoe”
(CANDAU, 2010, p. 32).

Fleuri (2001, p. 134-135) menciona que o0 debate sobre as relacfes
interculturais na educacdo é bastante recente no Brasil e inicia-se sob o estimulo de
estudos que vém sendo elaborados na Europa e na América do Norte e apresenta que a
educacdo intercultural na Europa assumiu a finalidade de promover a integracdo entre
culturas, a superacdo de velhos e novos racismos, o acolhimento dos estrangeiros e,
particularmente, dos filhos dos imigrantes na escola. Envolveu campos de reflexdo e de
intervencdo com tematicas ligadas a formacdo da identidade, a valorizacdo das
diferencas, a configuracdo e a funcdo que assume hoje o sentido de coletividade em
sociedades complexas.

Vale notar que Fleuri (2001) pontua que a formacdo de educadores/as € um
fator impar para sucesso ou insucesso de qualquer proposta intercultural.

No entendimento de Fleuri (2003b), o processo educativo consiste na cria¢éo
e desenvolvimento de contextos que permitam a articulacdo entre diferentes aspectos
subjetivos, sociais e culturais, mediante as proprias relacdes desenvolvidas entre 0s
sujeitos.

Candau (1998) também defende uma proposta de formacdo de professores
fundamentada na perspectiva intercultural, acreditando que somente com uma formacéo
voltada para a diferenca cultural os professores podem colaborar para desestabilizar o
papel homogeneizador da cultura escolar.

Entendemos, com base em Fleuri e Candau, que refletir a perspectiva
intercultural de educacdo implica mudancas na pratica educativa, de modo a respeitar e
integrar as diferencas entre sujeitos , a desenvolver novas metodologias pedagdgicas € a
implementar um processo mais critico de formacéo de educadores que ndo seja alheio ao
contexto ao qual eles se movem, contextos estes plurais e complexos, mas que esses
contextos possam proporcionar processos de formagdo para pensar com o outro, discutir,
complementar, ressignificar, dialogar com as relagdes de ensino e aprendizagem.

No debate sobre a interculturalidade, Freire (2004) chama atencdo para a
importancia das relacbes entre as culturas, ndo se restringindo a questdo de apenas
compreender a cultura do outro. O importante é compreender a relacdo entre as culturas.
Assim, “[...] o problema € de relagdo: a verdade ndo estd nem na cultura de 14 e nem na

minha, a verdade do ponto de vista da minha compreensdo dela, estd na relacéo entre as
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duas.” (FREIRE, 2004, p. 75). Portanto, Freire aponta que ¢ necessario envolver-Se na

outra cultura por meio do didlogo e como nos diz Branddo (2002, p. 24):

Viver uma cultura é conviver com e dentro de um tecido de que somos
e criamos, a0 mesmo tempo, os fios, 0 pano, as cores o desenho do
bordado e o teceldo. Viver uma cultura é estabelecer em mim e com os
meus outros a possibilidade do presente. A cultura configura 0 mapa da
propria possibilidade da vida social. Ela ndo é a economia e nem o
poder em si mesmos, mas o cenario multifacetado e polissémico em que
uma coisa e a outra sdo possiveis. Ela consiste tanto de valores e
imaginarios que representam o patrimoénio espiritual de um povo,
quanto das negociacgdes cotidianas através das quais cada um de nés e
todos nds tornamos a vida social possivel e significativa.

Consideramos que viver a cultura indigena como qualquer outra cultura é
viver em didlogo, com diferentes condicdes de vida locais, de respeitar as suas diferencas
ao direito de uso, costumes e tradi¢des, de saberes, de valores, de praticas sociais,
ambientais e educativas. De acordo com Lopes e Tavares (2013, p. 71), ser dialdgico é
viver o didlogo (FREIRE, 1983, p.43). N&o € invadir ou manipular. Ser dialégico é estar
engajado a constante transformacdo da realidade. Ainda destacam as pesquisadoras
referindo-se a Freire (1983, p.52), “[...] que a inten¢do do dialogo é problematizar o
préprio conhecimento na sua realidade concreta, ou seja, entendé-lo melhor, explica-lo e
transformé-lo”.

Nesse sentido, no entendimento de dialégico, as autoras fazem algumas
provocacGes no sentido de pensar a mistura do velho com o novo, associado a
transformacdo do contexto, ou seja, ha necessidade de se olhar para o local situado para
entendé-lo melhor, explica-lo e transforma-lo.

O subitem a seguir apresenta contribuicdes significativas para a compreensao
dos saberes dos povos indigenas Terena que por muitas vezes sdo negados devido ao

processo de colonizacéo e subalternizacéo.

3.2 OLHARES SOBRE 0OS POVOS INDIGENAS: CONCEITOS, SABERES E
TRADICOES

Os povos indigenas podem ser observados nas grandes, médias e pequenas
cidades de norte a sul do pais. Segundo Diegues (1999), no Brasil, ha um certo consenso
sobre o uso do termo “populacdo indigena”, significando “‘etnia”, ou seja, povos que
guardam uma continuidade histérica e cultural desde antes da conquista européia da
América. O estabelecimento de areas indigenas no Brasil reconhece o direito histérico
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das populacbes indigenas a seus territdrios. Desse modo, hd uma distingdo mais clara
entre as populacdes indigenas e as ndo-indigenas baseadas no conceito de etnia e no
reconhecimento de uma continuidade sociocultural, historica e identitaria das sociedades
e culturas indigenas, claramente distintas da sociedade envolvente.

Por outro lado, esse reconhecimento coexiste com um intenso debate a
respeito do significado dos termos “populacdes nativas”, “tribais”, “indigenas” e
“tradicionais” aplicaveis mundialmente. A confusdo nao ¢ somente de conceitos, mas até
de expressdes nas varias linguas. Assim, o termo “indigenous”, em inglés, usado em
muitos documentos oficiais (UINC, Banco Mundial), ndo quer dizer necessariamente
“indigenas”, no sentido étnico e tribal. O conceito inicialmente utilizado pelo Banco
Mundial (Bank’s Tribal Peoples Policy Statement, 1982) para povos nativos — tribal
peoples foi baseado principalmente nas condi¢cBes de vida dos povos indigenas
amazOnicos da América Latina e, como observou Dyson em documento do Banco
Mundial (1982), ndo se adaptava a outras regides do mundo. Uma nova defini¢do surgiu
com a Diretiva Operacional 4.20 de 1991, com caracteristicas mais amplas, substituindo o
termo “povos tribais” por “povos nativos” (indigenous). Ela se aplica aqueles povos que
vivem em areas geogréaficas particulares que demonstram, em Varios graus, as seguintes
caracteristicas comumente aceitas: a)ligacdo intensa com os territdrios ancestrais;
b)auto-identificacdo e identificacgdo pelos outros como grupos culturais
distintos; c)linguagem propria, muitas vezes ndo a nacional; d)presenca de instituicoes
sociais e politicas proprias e tradicionais; e)sistemas de producao principalmente voltados
para a subsisténcia. Porém, alguns grupos ndo tém todas essas condicdes.

Como todas as sociedades, os professores indigena Terena tém se mostrado
abertos a exterioridade, por meio dos contatos que estabelecem com outros grupos
indigenas e com a sociedade né&o-indigena, operam trocas, negociam, ao Sse
autovalorizarem, ressignificam praticas e concebem novas formas de interagdo por meio
das trocas que estabelecem, vivendo em contextos interculturais. Contudo, segundo
Novais (2013) no cotidiano de suas Aldeias, criam estratégias por meio das quais
legitimam o pertencimento étnico e resistem as tentativas de anulagdo identitaria por
parte daqueles que tém como principal objetivo a negacdo de direitos que sdo a eles
assegurados, principalmente o direito aos seus territérios tradicionais em um estado de
latifundios como o Mato Grosso do Sul.

Para Oliveira Filho (1999, p. 162), as terras indigenas
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Séo bens da Unido e os recursos ambientais ali existentes séo parte
integrante do territorio nacional, mas por constituirem habitat dos
indios, a utilizacdo de tais terras esta destinada prioritariamente a
reproducdo sociocultural dessas populagfes, devendo portanto adequar-
Se aos Seus Usos e costumes e reverter-se necessariamente em beneficio
para 0s seus moradores tradicionais.

Conforme analisa Oliveira Filho (1999), os povos indigenas s6 tém o que
precisam para a sobrevivéncia, ou seja, € descontruir a I6gica de acumulacao de riqueza
ocidental.

Acosta (2010) nos ajuda entender melhor o estilo de vida da sociedade

indigena e pensar na nossa proposta de vida.

Na sociedade indigena existe amplo tecido e tramas sociais nos quais se
inter-relacionam amplamente agdes baseadas na reciprocidade,
solidariedade e correspondéncia. Sem negar a influéncia perniciosa do
capitalismo, sdo relagdes muito profundas e enraizadas nos costumes e
praticas cotidianos. A vida transcorre em funcdo da sociedade. O
individuo esta ligado ao ambiente social. E a comunidade, com todos os
seus individuos, esta em estreita relacdo com a natureza. (ACOSTA,
2010, p. 207).

O autor nos faz refletir que € necessario construir novas formas de
organizacdo da propria vida, pensando em praticas de uma vida mais solidaria e de
respeito ao meio ambiente, esse € um dos nossos desafios.

Cunha e Almeida (2009) afirmam que ha também um problema de saber se a
comparacdo entre saberes tradicionais e saber cientifico esta tratando de unidades em si
mesmas comparaveis, que tenham algum grau de semelhanca. A isso, uma resposta
genérica mas central é que sim, ambos sdo formas de procurar entender e agir sobre o
mundo. E ambos sdo também obras abertas, inacabadas, sempre se fazendo. Os autores

também nos recordam que:

[...] a ciéncia moderna hegemdnica usa conceitos, a ciéncia tradicional
usa percepcdes. E a l6gica do conceito em contraste com a lgica das
qualidades sensiveis. Enquanto a primeira levou a grandes conquistas
tecnoldgicas e cientificas, a l6gica das percepcdes, do sensivel, também
levou, afirma Lévi-Strauss, a descobertas e invencbes notaveis e a
associagdes cujo fundamento ainda talvez ndo entendamos
completamente. (CUNHA; ALMEIDA, 2009, p. 303-304).

Vale notar que Cunha e Almeida (2009) ressaltam ainda que o Brasil precisa
instaurar um regime de colaboragdo e intercAmbio respeitoso com suas populagdes

tradicionais e achar os meios institucionais adequados para, a um sO tempo, preservar a
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vitalidade da producdo do conhecimento tradicional, reconhecer e valorizar suas
contribuicdes para o conhecimento cientifico e fazer participar as populacdes que o
originaram nos beneficios que podem decorrer de seus conhecimentos. Ainda, sobre a
forma de conhecimento, Freire (2005a, p. 68) afirma: “[...] que ndo h& um saber melhor
ou pior: ha saberes diferentes”.

Nessa perspectiva, consideramos importante a formacdo continuada
intercultural na perspectiva colaborativa com professores indigenas e ndo indigenas, a
qual oferece oportunidade em que pessoas possam se reunir enquanto coparticipante da
luta em prol do dialogo entre os diferentes saberes dos sujeitos envolvidos.

E no sentido de desconstruir a discriminagdo e a marginalizacdo dos povos
indigenas terenas que negociamos estratégias de didlogo durante a formacéo continuada,
articulando o reconhecimento e valorizacdo da diferenca entre esse grupo de professores
indigenas Terena com direito a educacdo e a insercdo das TIC no contexto educacional,
considerando suas histérias de vida com aspectos relativos & hibridizacdo cultural® e &
constitui¢do de novas identidades culturais em um mundo cheio de novas configuraces e
em constante movimento com 0s avancos proporcionados pelas TIC. Portanto, durante a
formacgdo que promovemos procuramos relativizar nossa prépria maneira de situar-nos
diante 0 mundo com diferentes modos de viver e expressar-nos em uma dimensao
coletiva com o grupo de professores da escola indigena. Envolvemos professores da
universidade, alunos de graduacdo em iniciacdo cientifica, alunos mestrandos e
doutorandos, pesquisadores do grupo de estudos e de pesquisa em tecnologias
educacionais e EAD (GETED) e a comunidade. Segundo Candau (2005, p. 32):

[...] trata-se de um processo permanente, sempre inacabado, marcado
por uma deliberada intengdo de promover uma relacdo dialdgica e
democratica entre as culturas e os grupos involucrados e nao
unicamente de uma coexisténcia pacifica num mesmo territorio. Esta
seria a condicdo fundamental para qualquer processo ser qualificado de
intercultural.

Nesse processo, mudar as representacdes que construimos ao longo da nossa

2 A discussio aqui exposta € fundamentada no que seria hibridismo cultural para Canclini (2011), pioneiro
ao pensar o conceito de hibridismo cultural sob um viés politico que se estabelece por meio de interagdes
entre as culturas de elite e indigena. O hibridismo cultural, para o autor, traz consigo a ruptura da ideia de
pureza. E uma pratica multicultural, possibilitada pelo encontro de diferentes culturas. O hibridismo
cultural é também objeto de estudo de autores como Stuart Hall(2003) e Homi Bhabha(2003) ambos em
suas particularidades e objetos de estudo, partem da ideia do hibridismo como um processo marcado por
ambivaléncias e antagonismos resultantes da negociacéao cultural.
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formacdo de que o indio aparece nos relatos como o selvagem, o cativo, 0 homem
primitivo e cruel, pois, o ‘olhar’ do homem europeu, tomava esse olhar como legitimo,
descontruir isso ndo é tarefa facil. Backes e Pavan (2011a, p. 220) mencionam que as
representacOes carregam as marcas de um processo histérico de colonizagdo que, para ser
subvertido e ressignificado, requer um processo de formagdo pautado na
interculturalidade, ou seja, que estejamos em busca de abrir espacos para esse dialogo
intercultural. Esta foi a nossa proposta de formacdo continuada, que nossas discussdes e
debates coletivos pudessem ressignificar nossas representacdes, nossas realidades,
préticas, conceitos e crengas.

Neste contexto, os Terena fazem parte do grupo Chané-Guana, vinculado a
familia linguistica Aruak. Suas relacbes com os ndo indios ocorreram a partir das
primeiras incursdes espanholas no interior da América Meridional, o que contribuiu
diretamente para a presenca dos colonizadores em territorios ocupados por eles a partir do
século XVI, provocando mudangcas significativas na regido do Chaco® paraguaio, onde se
encontravam.

Vargas (2011, p.23) destaca em sua pesquisa que os Terena sdo hoje a
segunda maior populacdo indigena do estado de Mato Grosso do Sul, com cerca de 20
mil individuos. Vivem atualmente em 10 (dez) terras indigenas localizadas nos seguintes
municipios: Aquidauana onde se encontram a Terra Indigena Taunay/lpegue formada
pelas Aldeias Bananal, Lagoinha, Morrinho, Agua Branca, Jaragué, Imbirussu, Ipegue e
Colbdnia Nova; a Terra Indigena Limdo Verde, formada pelas Aldeias Limdo Verde,
Corrego Seco e Buritizinho; Anastacio onde se encontra a Terra Indigena Aldeinha
formada pela Aldeia Aldeinha; Miranda incluindo a Terra Indigena Cachoeirinha,
composta pelas Aldeias Cachoeirinha, Argola, Babagu, Morrinho, Lagoinha e Mé&e Terra;
a Terra Indigena Lalima, composta pela Aldeia Lalima; a Terra Indigena Pilad Rebud,
composta pelas Aldeias Moreira e Passarinho; Nioaque onde se encontra a Terra Indigena
Nioaque, composta pelas Aldeias Brejao, Taboquinha, Cabeceira e Agua Branca; Dois
Irmédos do Buriti e Sidrolandia onde se encontra a Terra Indigena Buriti, composta pelas

Aldeias Buriti, Agua Azul, Recanto, Oliveira, Olho D*4gua, Barrerinho, Coérrego do

2! Segundo Carvalho (1992), Chaco é uma regido formada por, aproximadamente 700 mil quilémetros,
compreendendo partes dos territorios da Bolivia, Argentina, Paraguai e Brasil e estabelecendo limites com
os pampas ao sul do Rio Salado, com a Regido Andina a oeste, com o Planalto de Chiquitos e Velascos a
noroeste e com os Rios Paraguai e Parana. No Brasil, onde atualmente encontra-se o estado de Mato Grosso
do Sul, regido alagadica, estende-se até pouco abaixo da cidade de Miranda, formando o Pantanal sul-mato-
grossense.
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Meio, Lagoinha, Tereré, Nova Bananal; Campo Grande onde se encontram as
denominadas Aldeias urbanas Marcal de Souza, Agua Limpa e Tarsila do Amaral; e, em
Rochedo onde se encontra a Aldeia Balsamo.

Ainda explica Vargas (2011) que a multiplicacdo das Aldeias Terena que
formam as terras indigenas mencionadas, dentro das mesmas areas indigenas, provoca
novas questdes dentre as quais se destaca o significado da terra para esses indios, dentro
do contexto em que vivem. Além das terras, educacdo e salde sdo também reivindicacdes
dos Terena feitas a partir da Aldeia, o que a coloca como lugar privilegiado para legitimar
0s projetos e aspiragcfes do grupo. Nesse sentido, a multiplicagdo de Aldeias,
apresentadas no mapa 1, pode significar a ampliacdo de reivindicacBes por terra,
educacdo e saude dos novos grupos e liderancas Terena, que vao se constituindo atraves

desse processo.

Mapa 1 - Aldeias Terena no Mato Grosso do Sul
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Fonte: Celso Smanioto (2010 apud VARGAS, 2011, p.24)

Enquanto pesquisamos, convivemos e elaboramos nossas ideias e escritos
entendemos que também aprendemos muito nos encontros com os professores indigenas
Terena da Escola Indigena da Aldeia Bananal do estado de Mato Grosso do Sul,
permanecendo “[...] sempre atentos para o potencial colonizador que o conhecimento
desenvolvido no primeiro mundo pode exercer sobre o terceiro mundo”
(MONTECINOS; GALLARDO, 2002, p.155).
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E a partir dos saberes desses professores indigenas Terena que focamos a
formacéo continuada na qual pensamos que 0s povos indigenas sdo capazes de apropriar
dos processos e produtos da economia globalizada, ressignificando novos usos das TIC a
partir de suas tradicdes.

Portanto, vale lembrar o que pontua Freire (1981b) no livro Pedagogia do
Oprimido, sobre a compreensdo de pessoa humana, o lugar da cultura e das praticas
sociais e a politizacdo pelo ato educativo. O autor defende a tese de que 0s processos de
dominacdo construidos historicamente deixam marcas profundas na vida, na cultura, nas
consciéncias das pessoas e nas instituicbes sociais. Qualquer decisdo para superar as
relacdes de dominacao e para conquistar a liberdade exige coragem e ousadia.

No préximo subitem compartilhamos uma reflexdo com autores que discutem

a cultura, subjetividade, alteridade e identidade em tempos de globalizacéo.

3.3 CULTURA, SUBJETIVIDADE, ALTERIDADE E IDENTIDADE EM TEMPOS
DE GLOBALIZACAO

A palavra globalizacdo, conforme Maciel (2013), tem sido usada como uma
termo guarda-chuva para se discutir mudancas de diferentes perspectivas, em periodos
distintos. Embora existam varios pontos de vista sobre esse assunto, ha no entanto, um
aspecto de convergéncia nas discussdes académicas: a particularidade desse fendmeno,
que descreve a sociedade atual, com caracteristicas de rapidas mudancas, sem
precedentes na historia.

No que se refere ao efeito da globalizacdo nas relagdes pessoais, Brydon
(2011) aponta que até mesmo as pessoas que ndo possuem mobilidades geogréficas sdo
afetadas globalmente pelos acontecimentos e seus imaginarios interagem com ideias em
outras partes do mundo. N&o se trata de uma dicotomizacdo do local e global, como
elementos de oposi¢do, ou como alguns autores chamam de glocal, que remete uma
interferéncia do global no local. Essas interacGes, segundo a autora, deveriam ser vistas
como coconstruidas. Ainda segundo Maciel (2013, p. 97), sobre o aspecto cultural,
Kumaravadivelu (2006) menciona os estudos do critico cultural Appadurai (1996) e do
socidlogo Robertson (1992) que apontam uma tensdo entre a hegemonia e
heterogeneizagdo cultural, como um problema central na interacdo global. Esses dois
fatores coexistem e, considerando por essa 6tica, o local esta globalizado e o global esta
localizado. Com isso, Kumaravadivelu (2006, p.134) afirma que as culturas em contato se
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modelam e remodelam e que, por suas complexidades, “ndo podem ser compreendidas na
dicotomia centro-periferia”.

E importante observar também as transformacdes culturais operadas pela
globalizacdo. Ao mesmo tempo em que favorece a proliferagdo de referéncias culturais
comuns para além das fronteiras nacionais, evocando ideais cosmopolitas, pode levar a
homogeneizacdo e erosdo de especificidades culturais. Pode reforcar culturas e
identidades particulares, promover combinacdo, interacdo e intrerpenetracdo de
elementos culturais diferentes e, simultaneamente, reforcar lealdades tradicionais,
ressurgindo vinculos regionais, nacionais e étnicos. Em outros termos, possibilita o
surgimento de “novas formas de cultura universal, novos tipos de particularismo, novos
desenvolvimentos hibridos, todos eles ganhando significado nesse novo contexto global”
(ROBINS, 1997, p.17).

Pode se afirmar, portanto que alguns povos indigenas tém reagido com
presteza, resistindo e lutando por sua identidade, memdria, autonomia, convivéncia
pluralista, etc., expressando-se através das TIC e redes sociais. Nesse sentido, a
globalizacdo parece favoravel para a liberdade de expressao.

No contexto educacional, temos interesse em pensar e discutir a globalizacéo
no sentido de um processo radicalmente incerto e ambivalente que deixa inteiramente
aberta a questdo do sentido, em um mundo em movimento que afeta espacos culturais e
geograficos.

Nesse sentido a internet implica diferentes transformagfes sociais, culturais
na qual os povos indigenas podem se apropriar, ressignificando novos usos a partir de
suas tradi¢bes. Segundo Mill (2012, p. 10-11):

[...] a internet trouxe-nos transformacdes plurais, com implicacdes
diversas de natureza cultural, social, politica, ambiental, geogréfica,
artistica, trabalhista etc. Na base dessas transformacdes estd o
redimensionamento dos espacos e tempos tradicionalmente
estabelecidos em periodos anteriores & cibercultura. As TIC
possibilitaram-nos novas relaces com 0 espaco e 0 tempo, novas
experiéncias e novas no¢des em relacdo ao lugar e ao horario ou
momento de socializacdo. Nesse sentido, ao tratar das mudancas nos
espacos urbanos e nos processos de trabalho em regides metropolitanas
na era da internet, Castell (2003, p. 193) considera que as TIC
promoveram o surgimento de “um espago hibrido, feito de lugares e
fluxos: um espaco de lugares interconectados”.

Com o processo de globalizacdo e as transformacgdes proporcionadas pela

internet, surge a nossa experiéncia da formacdo continuada no ciberespaco fazendo na



81

rede social uma fronteira virtuosa®. Nela é fomentado um dialogo intercultural,
permitindo deslocamentos de uma pratica de formacgdo continuada de professores na
producdo colaborativa de saberes, tecnologias, praticas e processos. Isto acontece onde
quer que as pessoas, grupos, instituicdes e povos queiram, ampliando o alcance para
muitos, por meio da comunicagéo e da solidariedade em rede, por meio de intercambio
de conhecimentos, culturas, tradicGes e saberes entre povos indigenas e ndo indigenas.

Ao examinar o impacto da globalizacdo sobre a identidade, Castells (2004)
afirma que as vidas das pessoas estdo sendo moldadas por forgcas da sociedade em rede.
Ele sugere que as interconexdes da tecnologia, economia, cultura e identidade sdo
mutuamente desafiadoras, conflitantes e impactantes, em escala global. Embora a maioria
das pessoas nascidas neste milénio tenham conhecimento de internet, dos telefones
celulares e da televiso, isso ndo quer dizer que todas tenham acesso as TIC. Um estudo®®
feito pelo Banco Mundial e pela Agéncia Internacional da Energia (AIE) em maio de
2013, aponta que pelo menos 1,2 bilhdo de pessoas vivem sem energia no mundo. 1sso
demonstra que muitas pessoas estdo ficando para trds na chamada revolucgéo tecnoldgica.
Existem escolas que recebem computadores e ndo tém luz elétrica ou acesso a internet.
Essas situacdes permitem que pensemos e criemos outros tipos de histdrias sobre como a
globalizacdo econémica estd afetando o campo educacional e que nos incentivem a
pensar sobre como lidar com a formacédo continuada entre diferentes espacos, lugares e
cultura.

Vivemos a proliferacdo das interconexdes entre telas, contetdo da midia em
maltiplos lugares e possibilidades de interagdes em diversos locais e com varias pessoas.
Tais interconexdes s6 podem ser sondadas quando se coloca em movimento um
imaginario de pesquisa que leve em conta o contexto social vivido. Desterritorializar
implica abrir a nossa imaginacdo a entender e agir eticamente nos limites da nossa

situacdo. Segundo Fischer (2011, p. 245-246), o pesquisador critico é desafiado:

[...]1 a fugir das explicacbes de ordem ideoldgica, das teorias
conspiratorias da historia, de causalidades mecanicistas de todo tipo.
Isso significa dar conta de como nos tornamos sujeitos de certos
discursos, de como certas verdades se tornam naturais, hegemonicas,

%2 Fronteira virtuosa é uma palavra emprestada de Guilherme Gitahy de Figueiredo - autor do artigo
“Fronteira  virtuosa: universidade, midias livres e didlogo intercultural”. Disponivel em:
<http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2009/resumos/R4-2841-1.pdf>. O conceito de “fronteira”
nos permite, pensar estas apropriagdes num Unico quadro, no qual o didlogo intercultural mostra-se como
colaboragdo “virtuosa”, com ganhos taticos para todos os envolvidos.

% Disponivel em: <http://exame.abril.com.br/meio-ambiente-e-energia/noticias/pelo-menos-1-2-bilhao-de-

pessoas-vive-sem-energia-no-mundo>. Acesso em: 11 Jun. 2013.


http://exame.abril.com.br/topicos/energia
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2009/resumos/R4-2841-1.pdf
http://exame.abril.com.br/meio-ambiente-e-energia/noticias/pelo-menos-1-2-bilhao-de-pessoas-vive-sem-energia-no-mundo
http://exame.abril.com.br/meio-ambiente-e-energia/noticias/pelo-menos-1-2-bilhao-de-pessoas-vive-sem-energia-no-mundo
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especialmente de como certas verdades se transformam em verdades
para cada sujeito, a partir de praticas minimas, de infimos enunciados,
de cotidianas e institucionalizadas regras, normas e exercicios.
Pesquisar a partir desses pressupostos historicos e filoséficos significa
também e, finalmente, dar conta de possiveis linhas de fuga, daquilo
gue escapa aos saberes e aos poderes, por mais bem montados e
estuturados que eles se facam aos individuos e aos grupos sociais. 1sso
porém exige trabalho, dedicacdo, estudo pormenorizado de praticas,
apropriacdo criativa de um solido referencial teérico.

Contudo, isso implica, que o pesquisador esteja criticamente atento as
operacdes do poder, na medida em que ele esta implicado na producdo de conhecimento.

A autora destaca, ainda, que:

0s meios de comunicacdo é um espaco inegavel de producdo de
subjetividades (isto € modos de ser que assumimos como verdade para
nos), ja que os seus produtos oferecem, permanentemente, uma série de
receitas de como viver, comportar-se, nas minimas agdes cotidianas.
(FISCHER, 2011, p. 243).

As palavras de Fischer (2011) provocam fazer o exercicio de pensar diferente
do que estamos acostumados, a rever conceitos, padrdes, pensar e agir para novas agoes
mais adequadas. Os processos de subjetivacdo sdo diversos, nas diferentes épocas,
produzindo nelas modos e estilos de vida muito proprios.

Vivemos um tempo em transicdo, um tempo onde o contato, as redes de
encontro produzem novas formas de subjetivacéo.

Portanto, no pensamento de Guatarri (1992), a subjetividade é, por natureza,
polifénica e coletiva, engendrada por componentes semidticos irredutiveis a uma
traducdo em termos de significantes estruturais e sistémicos que subverte, abre sistemas e
os deixa fluidos. Ainda, para Guatarri (1993), toda sociedade produz equipamentos ou
méaquinas de modelizacdo da subjetividade: méaquinas iniciaticas, retoricas, afetivas,
embutidas nas instituicdes (religiosas, educacionais, corporativas, financeiras), nas
tecnologias (lingua, escrita, livro, computador) e nos dispositivos (camera, celulares,
televisdo, realidade virtual etc.). E nesse contexto que entram as TIC e redes sociais e
novos modos de subjetivacdo discutidos nessa pesquisa.

Seria interessante considerar também as TIC e redes sociais como fato
cultural multitemporal, ou seja, acontecimentos singulares que remetem ao passado, ao
presente ou ao futuro e é desta forma que as tecnologias remetem ao duplo movimento de

aceleracdo e desaceleracédo, inovacéo e tradicéo.
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Santaella (2013, p. 38) ao citar Guatarri enfatiza que para esse autor, a
subjetividade precisa ser compreendida no calor das relagdes humanas. Nesse sentido, a
subjetividade possui uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, com vistas a
mostrar a pertinéncia dessa posi¢do. A autora destaca que a “subjetividade s6 se define
pela presenga de outra subjetividade, um territorio que se constr6i com base em outros
territorios”. Ela se molda evolutivamente pela diferenca que a constitui em principio de
alteridade.

No nosso entender, as redes sociais na internet estdo propiciando
transformacdes nas relacbes humanas com os dispositivos tecnoldgicos, devido ao
formato das possibilidades de comunicacéo e conectividade que provocam o contato com
a diversidade sociocultural, ou seja, podemos criar novas formas de subjetivacéo,
construcao e reelaboracao permanente ouvindo tantas outras vozes.

Hoje, talvez perguntamos, se ndo estariamos inventando uma proposta
diferenciada de uma formacéo continuada no ciberespago, com o computador conectado
em rede, capaz de ir em todos os lugares, ver e agir a distancia, a0 mesmo tempo, sem
deixar aquilo que herdamos culturalmente. A forca que promove essa formacéo
continuada estd em dizer que outras relacbes sociais, solidarias, colaborativas,
emancipatérias sdo possiveis, na contrucdo de formas de convivéncia, onde o0s
professores no dialogo poderdo ser reconhecidos, como também seus saberes, a sua
cultura e a histdria, muitas vezes silenciadas.

Portanto, um dos desafios é ouvir a voz daqueles que tiveram “culturas
negadas e silenciadas” durante tanto tempo (SANTOME, 1995). Outro desafio é
relacionar com a comunidade envolvente como um ato de contribuicéo e solidariedade no
sentido de fortalecer os conhecimentos indigenas, como destaca Santos (2000, p. 30)
“estamos tdo habituados a conceber o conhecimento como um principio de ordem sobre
as coisas e sobre os outros que é dificil imaginar uma forma de conhecimento que
funcione como principio de solidariedade”.

Essa forga iniciativa pode ser pensada e vivenciada pela educacéo
intercultural que é conquistada por meio do combate a qualquer forma de discriminagé&o,
seja de género, etnia, cor, conduta sexual ou credo e esse exercicio do acatamento da
diversidade cultural poderia iniciar-se 0 mais cedo possivel. Tal aspecto aponta a
importancia dessa formacdo continuada no ciberespago, na vivéncia coletiva com esse

grupo de professores indigenas e ndo indigenas o qual aprende e troca experiéncias uns
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com os outros, discute concepcdes de vida, experiéncias vividas e seus saberes
tradicionais.

A possibilidade da experiéncia vivida com professores indigenas e néo
indigenas nos faz refletir sobre representacbes em uma escola que ensina o contetido
folclorizado, acentuando as diferencas em datas comemorativas e ndo séo pensadas como
conteudo de aprendizagem. Essa possibilidade que a formacdo continuada intercultural
proporcionou e contribuiu para a desconstrucao de representacdes estereotipadas sobre 0s
povos indigenas, as quais foram produzidas num contexto de colonizagdo que segundo
Backes e Pavan (2011b, p. 118):

Essas representagdes também ndo vieram do acaso. Elas foram
produzidas num contexto de colonizagdo e acionadas segundo 0s
interesses de um determinado grupo: os sujeitos brancos, ocidentais,
eurocéntricos, masculinos, heterossexuais. Apesar de serem
hegemdnicas (também na educacdo e na formacdo docente), sempre
houve espacos de resisténcia e lutas, que acabam produzindo processos
hibridos.

Ao refletirmos sobre essa experiéncia de formacdo continuada em tempos de
globalizagdo, percebemos como os indigenas se apropriam das TIC, sem abrir médo de
suas identidades.

A dimensdo dos desdobramentos comunicacionais que as linguagens das
tecnologias podem oferecer leva-nos cada vez mais a refletir que os avangos tecnoldgicos
permitiram ndo s6 a ampliacdo e a padronizacdo lexical por estarem em constantes
transformagdes como também o “ciberespago tem capacidade de integrar diferentes vozes
sem que haja prevaléncia de uma sobre as outras" (LEVY, 1999a, p.161).

Temos, nesses espagos tecnoldgicos, nas redes sociais, um ambiente
interativo, permeado pelos sentidos que cada um atribui na condicdo de um lugar de livre
enunciacdo, sem interrupgdes ou silenciamentos, conforme nos conta Roméo (2006, p.
312):

Vaérias vozes entram no ciberespaco para comentar (comments) dados
pessoais, enviar contribuicfes, dicas, orientagdes (post), enderecar
fotografias, polemizar sobre certo assunto e provocar o riso por meio de
brincadeiras. Esse jogo de movimentos € 0 que torna a pagina atraente,
criativa e marcada pela disputa, tensdo ou graga (inexistente no antigo
diério, no qual se cria o efeito de monofonia), posto que a fronteira

entre as vozes se camufla sob o efeito de a continuidade interminavel de
dizeres sobre certa pessoa, questdo, tema etc.

Portanto, comprendemos as redes sociais como um diario, no qual o sujeito
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ndo escreve para si em caderno guardado em uma gaveta, armario, mochila, mas para o
outro, que lhe é, no entanto desconhecido. Nesse aspecto, criar espacos de grupo de
formacéo nas redes sociais € uma oportunidade de valorizar e preservar histéria de vida,
de trazer a tona vozes da cultura de um povo.

Segundo Recuero (2012), um dos elementos fundamentais para compreender
aquilo que é dito nas conversacdes no ciberespaco € o contexto. Todo ator envolvido em
uma conversacdo precisa ser capaz de negociar, construir e recuperar o contexto. A

autora afirma que:

[...] ha um largo historico de debates a respeito do contexto em diversas
areas do conhecimento, inicialmente a partir da antropologia
(Malinowski desenvolveu um amplo debate a respeito da compreensado
da cultura em seu contexto) e também dentro da linguistica e outras
areas. Efetivamente o contexto é um elemento essencial para a
compreensdo e a recuperacdo da conversagao, especialmente porque sua
negociacdo, nesse espaco € mais complexa. Isso por que o contexto nao
é Gbvio e ndo é imediatamente dado. Ao contrario, o contexto precisa
ser construido, reconstruido e recuperado a cada nova interagao.
(RECUERO, 2012, p. 95-96).

Assim, é preciso pensar em formas de compreender e reconstruir o contexto
das conversagOes nas redes sociais online como forma de acrescentar valor para a
informacdo. Para Kerbrat-Orecchioni (2006), o contexto de conversacdo é composto por
trés elementos: o lugar, que compreende o quadro espaco-temporal da conversacao; o
objetivo da interacdo; e os participantes. Apoiando-se nos trés elementos, podemos dizer
que o quadro espaco-temporal € 0 momento no qual a interacdo esta inserida, composto
de suas particularidades, que podem ser também associadas a cultura, aos signos
divididos pelos participantes e por suas experiéncias anteriores. O objetivo da interacéo
reflete aquilo que os participantes desejam atingir, que também é negociado pelas suas
expectativas com relagdo ao processo. Finalmente, os proprios participantes com suas
acOes, expectativas e experiéncias anteriores também compdem o contexto.

Aos poucos, vamos aprendendo que os contornos da nossa identidade sdo
estabelecidos pelas diferencas e pelo trato social, cultural, histérico e politico. Nesse
sentido, o ciberespago esta representando um modo de subjetivacdo contemporanea, um
lugar na producdo de valores, costumes, conhecimentos e linguagens.

Assim, nesse espaco/tempo de interacbes com os professores indigenas suas
identidades passam por um processo de afirmacdo quando se deparam com o olhar da
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alteridade que reforca sua indianidade®*.

E nesse encontro de interacdes que nos desafiamos e buscamos uma
compreensdo de reconhecimento da alteridade que revela o “outro” e as relagdes de
hierarquia e poder.

Gusmaéo (2003, p. 87) traz sua reflexdo sobre alteridade. “A alteridade revela-
se no fato de que 0 que eu sou e o outro é ndo se faz de modo linear e Unico, porém
constitui um jogo de imagem mdltiplo e diverso. Saber o que eu sou e 0 que 0 outro é
depende de quem eu sou, do que acredito que sou, com quem vivo ¢ por qué”. E que esse
processo ndo se da de forma unidimensional, pois depende, igualmente, de outros fatores.
Depende de como eu me constituo como sujeito, como membro de um grupo, inserido em
uma sociedade, com determinada cultura. Enfim, trata-se de processos que decorrem de
contextos culturais, de nossa posi¢do frente ao igual e ao diferente e de nossa percepc¢éo
de mundo.

A nocdo de alteridade como constitutiva de si ja foi examinada por diversos
estudiosos. Partimos, aqui, do pensamento de Freire (2005a) a respeito do outro: o
conhecimento de n6s mesmos nao ocorre em nds, mas a partir do outro.

Assim, alteridade é ser capaz de compreender o outro na plenitude da sua
dignidade, dos seus direitos e, sobretudo, da sua diferenca, ou seja, uma pessoa que
constitua a sua identidade desrespeitando o direito do outro, sendo intolerante e incapaz
de manter uma convivéncia, cria um confronto com a alteridade, gerando preconceitos,
discriminacéo, segregacionismo e estigmas®.

Imergindo nas questfes de identidade, pensamos com Kreutz em como

[...] a cultura esta vinculada a vida social. Movimentos sociais,
conflitos, instituicbes, espaco social, a linguagem e a visdo de mundo
dos individuos, tudo isto é uma expressdo cultural. As culturas, mesmo
onde aparecem como marginalizadas e excluidas, ndo sdo realidades
mudas, mas sao fontes de sentido e de construcdo do real. O ser humano
de fato nasce culturalmente situado, o que, no entanto, ndo é um destino
ja que vai resituando sua situalidade cultural, retomando
constantemente o conflito de tradigbes oculto sob o signo de uma

%0 conceito de indianidade (VAZ FILHO, 2006) vem da antropologia e refere-se & modalidade étnica de
ser indio, a uma identidade construida a partir de ideias, opinides e avaliagdes de outras pessoas, mas muito
mais dependente de um sentimento de pertencimento, um “modo de ser”, que ndo ¢ fixo.

%56 uma palavra de origem grega, o estigma se faz presente quando o individuo se encontra numa situagéo
na qual sua aceitagdo social ndo é plena, estamos diante de uma situacédo de perda da alteridade.
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“identidade estabelecida” (KREUTZ, 1998, p.5).

Isto implica que ao fazermos referéncia aos processos de hibridizacdo como
presencas marcantes nas relacdes entre colonizadores e colonizados, “a identidade que se
forma ndo é mais integralmente original, embora guarde tragos delas” (SILVA, 2004, p.
87). Cabe entdo pensar que uma cultura pode ser, de alguma forma, atravessada por outra,
sendo que as identidades podem ser construidas pelas relacbes que se estabelecem com o
outro e assim possibilitam refletir sobre sua propria identidade e sobre a identidade do
outro, vendo-as como diferentes, mas nunca inferiores ou superiores.

Pensamos a formacdo continuada com os professores indigenas Terena como
0 espaco de encontro entre as diferentes formas de ser, de pensar, de sentir, de valorizar e
de viver, construidas em um marco de tempo e de espaco que dao pertinéncia e
identidade a individuos e grupos sociais. Desejamos despertar os alunos, professores e a
sociedade para uma relacdo de préaticas educativas interculturais entre as culturas para seu
enriquecimento matuo.

Tais discussdes nos fazem olhar a nGs mesmos e pensar em nossas praticas
educativas. Assim, se buscassemos produzir novas formas de praticas educativas
interculturais que se expandam com as TIC, talvés encontrassemos caminhos para
promover espacos de reflexdo e discussdo, expressar nossas vozes, concepcdes. Trazer a
tona os saberes que eles possuem e coloca-los em pauta a partir de determinadas
tematicas sobre a escola, o seu dia a dia, o fazer pedagdgico e 0 mundo (por meio das
TIC e redes sociais, oficinas, encontros pedagdgicos, palestras, roda de conversas,
documentos oficiais, propostas curriculares, pesquisas cientificas, etc) para serem
conhecidos pela comunidade escolar e pela sociedade. Ou melhor, colocar em cena
saberes diversos para que eles sejam confrontados, estudados, analisados e aprendidos.
Como Gonzélez cita, “[...] ndo se pode estabelecer o didlogo intercultural, se ndo se
oferece aos alunos a possibilidade de conhecer outras manifestagcdes culturais que
permitam o reconhecimento e a valorizagio de sua propria cultura” (GONZALEZ,
2008, p. 130).

Nesse sentido, cabe destacar que, estamos aprendendo com a presenca dos
indigenas em nossas vidas e estamos caminhando para o fortalecimento das relages
interculturais. Durante essa vivéncia no decorrer da formagdo continuada podemos

perceber que muitas vezes nosso olhar intimida e discrimina os indigenas, muitas vezes
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ndo conseguimos perceber que o conhecimento do grupo carrega marcas do saber, do
poder e do ser colonial, e isso tudo descontréi nossos pensamentos. Fomos assim
contruindo um didlogo intercultural, valorizando os saberes daquele grupo de
professores e contruindo outros modos de pensar, conhecer, compreender e viver a
partir da convivéncia com eles em momentos presenciais e virtuais. Reforgamos ainda,
que esse contato com os indigenas produziu em nés a busca pela compreensao do outro
e isso provocou no grupo de pesquisadores formadores envolvidos na formacéo
continuada um maior interesse em discutir e compartilhar esse desejo.

Parece que esse desejo de conhecimento e compreensdo do outro indica uma
pedagogia do respeito, do dialogo entre geracdes, raca, etnia, a capacidade de dar e
receber, permanecendo aberto a dignidade, a fraternidade e a igualdade que s@o pontos
fundamentais para um didlogo intercultural.

No capitulo 1V, metodologia, apresentamos o desafio na busca de

metodologia de pesquisa e optamos por uma abordagem de pesquisa qualitativa de cunho

etnografico virtual.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos, o tipo de
pesquisa, bem como o detalhamento do processo de geracéo de registros que sao tratados
no desenvolvimento do trabalho de investigacao da tese.

Ao constituirmos como pesquisadores formadores, adotamos junto aos
sujeitos com 0s quais entramos em contato, determinadas posturas de posicionamento e
situacionalidade, aventurando-nos por interpretacbes culturais que nos permitiram
dimensionar os tensionamentos estabelecidos na relagdo entre os sujeitos pesquisadores e
0s sujeitos pesquisados. Este dimensionamento foi fundamental para analisar a formacéo
continuada de professores indigenas e ndo indigenas presencial e em redes sociais
evidenciando suas implicacdes e possibilidades interculturais, possibilitando que nés
pudéssemos em todos 0s momentos da investigacdo construir, desconstruir, reconstruir,
concepcOes sobre a insercao das TIC e redes sociais no contexto educacional.

Ao longo do texto alguns verbos aparecerdo em trés tempos verbais
(passado/presente/futuro) propositalmente, para marcar a ideia de “movimento”, de
processos que ainda estdo acontecendo, se fazendo e, por isso, ndo estaticos.

A formacdo continuada é desenvolvida pelo grupo de pesquisadores
formadores e alunos do PIBIC. No desenvolvimento da tese realizamos uma recorte da
formacdo continuada no decorrer de 2 anos e centramos 0 nosso olhar para alguns
aspectos contemplados nos objetivos da pesquisa.

O nome dos professores indigenas foram identificados por letras e nimero,

no sentido de manter o anonimato dos participantes da pesquisa.

4.1 AETNOGRAFIA VIRTUAL COMO UM METODO DE PESQUISA
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Minayo (1994) aponta que, no mundo da ciéncia, qualquer producdo
cientifica s6 pode ser reconhecida quando contiver teoria, método e técnicas de
abordagem. “O conhecimento cientifico se produz pela busca de articulagdo entre teoria e

realidade empirica”. A autora complementa:

[...] pesquisar constitui uma atitude e uma prética teérica de constante
busca e, por isso, tem a caracteristica do acabado provisério e do
inacabado permanente. E uma atividade de aproximacgio sucessiva da
realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacao particular entre
teoria e dados, pensamentos e a¢do. (MINAYO, 1994, p. 47).

Sendo assim, esta tese adota uma abordagem de pesquisa qualitativa de cunho
etnogréfico virtual.

A pesquisa qualitativa apresenta algumas caracteristicas bem especificas. A
investigacdo envolve um grande trabalho descritivo proveniente de diversas fontes e o
campo onde gera registros faz parte do ambiente social dos sujeitos de pesquisa. Existe a
possibilidade da constituicdo de caminhos interpretativos no decorrer do trabalho. Além
dos resultados, a pesquisa qualitativa preocupa-se com os significados e com 0 processo
de investigacédo e, também, sdo considerados os aspectos subjetivos dos pesquisados e do
pesquisador (TRIVINOS, 1987; BOGDAN; BLIKEN, 1994). Ainda, seguindo as
consideracGes de Bodgan e Biklen (1994, p.49), a pesquisa qualitativa tem em sua
esséncia cinco caracteristicas: 1) a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o
investigador € o principal agente, na escolha desses mesmos dados; 2) os dados que o
investigador recolhe sdo essencialmente de carater descritivo; 3) os investigadores que
utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que
propriamente pelos resultados; 4) a analise dos dados é feita de forma indutiva; 5) o
investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que os
participantes atribuem as suas experiéncias.

Concordamos com Bodgan e Biklen (1994, p.49) quando afirmam que “a
abordagem da investigacéo qualitativa exige que o mundo seja examinado com ideia de
que nada é trivial, que tudo tem um potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Nessa
perspectiva, 0s pesquisadores questionam continuamente os sujeitos da investigacdo, com
0 objetivo de tentar perceber aquilo que eles experimentam, a percepc¢ao que eles tém em
relacdo a uma dada situagdo e como esses sujeitos interpretam e constroem significados

no mundo em que vivem.
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Recorrendo a Fragoso, Recuero e Amaral (2011), reforcamos a ideia da
abordagem qualitativa que visa a “uma compreensdo aprofundada e holistica dos
fendmenos em estudo e, para tanto, os contextualiza e reconhece seu carater dinamico,
notadamente na pesquisa social”. Também cabe destacar que Minayo (2012) defende que
as Ciéncias Sociais, a0 mesmo tempo, seguem o0s canones de qualquer estrutura
cientifica, mas possuem uma forma de atuar e uma contribuicéo peculiar. A autora chama
a atencdo que na sua peculiaridade, o objeto das Ciéncias Sociais é histérico. Isto
significa que elas, ao se construirem tém que levar em conta a historicidade e o contexto
de cada sociedade, grupo, segmento, instituicdo ou organizacdo. Como consequéncia
dessa primeira caracteristica, € importante assinalar que o objeto de estudo das Ciéncias
Sociais possui consciéncia histérica. Noutras palavras, ndo € apenas o investigador que
tem visdo de seu tempo e capacidade de dar sentido ao seu trabalho intelectual. Todos os
grupos e instituicdes que sdo objeto de pesquisa ddo significado a suas acles, a suas
construcOes e fazem projeto de futuro dentro de um contexto histérico comum a todos:
investigadores e investigados. Assim sendo, nessa pesquisa as experiéncias dos
pesquisadores formadores e professores indigenas sdo valorizadas e compartilhadas

dentro de um contexto social. A autora destaca ainda que:

[...] em qualquer estudo no campo das Ciéncias Sociais existe uma
peculiaridade que ndo é um defeito e nem uma impossibilidade, mas
uma condicdo de possibilidade: a identidade entre sujeito e objeto. A
pesquisa nessa area lida com seres humanos que, por razdes culturais de
classe, de faixa etaria, ou por qualquer outro motivo, tém um substrato
existencial comum que relne investigador e investigado, tornando-os
solidariamente imbricados e comprometidos. (MINAYO, 2012, p. 50).

A nossa opcdo pela pesquisa qualitativa se da por considerarmos que a
descri¢do constitui uma importancia significativa no desenvolvimento de uma pesquisa
alem de conciliacdo de diversos procedimentos de geracdo de registros de forma
complexa e rigorosa, uma necessidade que emana dos objetivos e questdes propostas na
pesquisa.

Para Pimentel (2009), as condi¢fes necessarias para o rigor na pesquisa sao
criadas na medida em que o pesquisador “[...] se diferencia dos demais pela impregnacao
dos conceitos e interpretacdes tedricas com 0s quais busca compreender o estatuto
epistemologico na relacao entre o observado, o pensado e o vivido” (PIMENTEL, 2009,

p. 135). O rigor ent&o estaria na capacidade de o pesquisador olhar o seu objeto de estudo
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com um estranhamento familiar que Ihe permita aproximacdes entre o empirico e 0
tedrico. O estranhamento é conquistado no processo reflexivo de busca da interpretacao,
a familiaridade se da a partir do compartilhamento do contexto investigado.

E importante destacar que as metodologias tradicionais sio ainda
insuficientes e incompletas em relagcdo a pesquisa na/da e com a internet, redes sociais,
ambientes virtuais. Os estudos e adaptacdes propostos para a pesquisa online ainda sao
muito recentes e € inevitavel passar por alguma inseguranca no processo de organizar a
pesquisa neste @mbito. Isto ocorre em razdo de se constituir um campo relativamente
novo em termos de pesquisa, mas que é povoado, tanto por usuarios e internautas quanto
por aplicativos, ferramentas e novos formatos e produtos comunicacionais. Estes, ao
surgirem carregam tracejados simbdlicos, codigos e outros padrées de comportamento
culturais, inscritos a partir da sociedade que os desenvolveu, que nos move a contribuir
para a ampliacdo do debate de procedimentos adequados para a geracdo de registros que
Ihe permitirdo descrever situagdes de estudos em Redes Sociais.

Fragoso, Recuero e Amaral (2011, p. 198-202), apresentaram diferentes
terminologias referentes a etnografia nos meios digitais, como netnografia, etnografia
virtual, webnografia e ciberantropologia, que foram criados, a partir principalmente dos
anos 1990, para tentar dar conta da “adaptacdo” do método etnografico para os meios
digitais, sendo ora tomados na bibliografia como sinénimos, ora como termos especificos
defendidos por alguns pesquisadores.

Buscamos como opg¢do, uma abordagem de pesquisa qualitativa de cunho
etnogréfico virtual, sob a forma de netnografia (BISHOP et al., 1995; KOZINETS, 1998)
ou etnografia virtual (HINE, 2000), termo que tem sido usado para pesquisar redes
sociais online estabelecidas em diversos suportes. A mesma autora reforca que a
etnografia virtual, ou netnografia, analisa as praticas sociais na Internet e o sentido destas
para 0s participantes. Portanto, entendemos que por meio dela € possivel estudar as
relagcdes de um grupo humano em processo de formagéo continuada presencial e em redes
sociais evidenciando suas implicacOes e possibilidades interculturais.

Ainda Hine (2000) menciona como base fundamental da netnografia, a
necessidade de o pesquisador se aprofundar no mundo que estuda por um determinado
tempo, entendendo que as relagdes se formam com quem participa dos processos sociais.
E interessante mencionar aqui, como reflexdo, utilizando o termo netnografia virtual, que

0 pesquisador se agrupa a comunidade que esta sendo pesquisada e 0 campo de pesquisa
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é agora o texto, a imagem, o video e dudio em uma tela de computador e grupo de
pessoas envolvidas na comunidade.

Para Evans (2010) a etnografia virtual € o processo de conduzir e construir
uma etnografia utilizando o ambiente virtual, online, o site da pesquisa. Enquanto uma
etnografia antropoldgica que ocorre 'na vida real' é realizada para detalhar as experiéncias
de pessoas no meio cultural especifico, a etnografia virtual vai procurar fazer o0 mesmo
trabalho, mas em um ambiente que se presta a diferentes meios de geracao de registros.

Evans (2010) destaca que tradicionalmente, na etnografia, um pesquisador
mergulha na comunidade em que deseja estudar para se familiarizar com as pessoas
daquela comunidade e com as préaticas que realizam, em todos os dias da vida. A
entrevista da pesquisa que é tdo importante para o etnografo pode ser suplantada pela
geracdo de registros de informaces pré-existentes que é abundante em ambientes online,
tais como sites de redes sociais e féruns de internet. A informacdo pode ser localizada e
arquivada a partir da Internet sem que tenha de ser gravado e transcrito como o etndgrafo
tradicional teria que assegurar. Isto pode ser feito, sem sacrificar a necessidade de o
etnografo participar no meio ambiente e refletir sobre os insights experienciais de estar
imerso no comunidade que a abordagem tradicional etnogréafica permite. A etnografia
virtual pode utilizar certo nimero de métodos baseados na comunicacdo pelo
computador, a fim de gerar registros que podem ser utilizados na construcdo do perfil
etnografico de uma comunidade. De acordo com Miller e Slater (2004, p. 21-22), “a
imersdo em um caso particular, a referéncia a uma especifica localidade e observacdo
participante (por exemplo, em salas de bate-papo) ainda sdo os pilares da pesquisa
etnografica, mesmo quando se usa a internet como ambiente de pesquisa”.

Na comunicagdo mediada pelo computador pudemos derrubar o mito de que
ndo ocorre interacdo e processo de ensino e aprendizagem virtual ou online, e acreditar e
promover processos de aprendizagem e reflexdo educativa utilizando as TIC e Redes
Sociais na educacdo e tentar analisar e compreender, por meio da etnografia virtual,
professores e alunos numa situacdo de interacdo. Quanto ao problema em questéo,
Kozinets (2007) aponta como desvantagem da etnografia digital o fato de se ater apenas a
linguagem textual, o que resulta na perda da leitura dos gestos e das expressdes da
comunidade estudada.

Reynaldo e Tornaghi (2012, p. 56) em contraponto a Kozinets, ressaltam que

a linguagem textual dos ambientes virtuais possui “gestos” ou “expressdes” que denotam
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0s sentimentos dos alunos, como escrever sempre com letras minusculas e quando se usa
0 texto em maiusculo é porque se quer representar o ato de gritar, ou 0 uso dos
emoticons® etc. Além disso, as redes sociais fornecem espaco tanto para postagem de
fotos dos individuos quanto para pequenos videos e chats de voz, o que supera os limites
iniciais desses ambientes quando a interagdo era exclusivamente textual. Ainda reforcam
0s autores que, portanto, atualmente, eles podem discordar de Kozinets neste aspecto,
entendendo que ha ampla possibilidade de expressao por outras formas de representacéo
além da textual.

J& os autores Sibilia (2003) e Lemos (2007) em suas pesquisas, perceberam
gue hd um processo permanente de construcdo e expressdo de identidade por parte dos
atores no ciberespaco. Um processo gque perpassa ndo apenas as paginas pessoais, como
fotologs e weblogs, nicknames em chats e a apropriacdo de espagos como perfis em
softwares como o facebook, twitter e outros. Essas apropriagdes funcionam como uma
presenga do “eu” no ciberespaco, de alguém “que fala” através desse espago.

Esse processo de construcdo e expressao de identidades dos atores no
ciberespaco parece apontar para uma forma de exteriorizacdo e de partilha de sentimentos
em rede, essa presenca do eu atrelado em conversacao nas redes sociais virtuais, muitas
vezes da forma e contetidos as manifestacGes coletivas complementados por comentarios,
imagens, textos, videos, poesias. Cada interacdo na rede deixa tragos, caracteristicas,
registros e gera conteddos importantes a serem estudados.

Essa visdo de perda da leitura dos gestos e das expressdes em contexto virtual
exige dos educadores 0 rompimento com uma visdo da rede estatica. Precisa levar em
conta que a forma dos jovens se relacionarem e aprenderem mudou e com 0 avango
tecnoldgico sdo fortes as possibilidade de comunicagéo e de conectividade que estimulam
0 contato com a diversidade sociocultural. Estas relagcbes possibilitam partilhar
identidades, experiéncias, concepgdes e conhecimentos e € nesse momento que O
pesquisador fica atento ao surgimentos de pistas nas redes socias quando a escolha é a
etnografia virtual, ou seja o pesquisador ndo segue caminhos rigidos, fica atento ao

surgimento de pistas que o conduzam a novas formulagdes, novas perspectivas de analise,

% Os emoticons sdo signos de imagem digital utilizados com frequéncia em Chats, principalmente pelos
adolescentes, para expressar seus sentimentos. Além disso, sdo vistos pelos usuarios da Internet como uma
alternativa de interacdo comunicativa descomplicada, informal, lGdica; conseqiientemente, mais atrativa.
Disponivel em: <http://www.letramagna.com/emoticons.pdf>. Acesso em 12 fev 2013.


http://www.letramagna.com/emoticons.pdf
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novos caminhos. E um momento que requer muita sensibilidade, abertura e flexibilidade
para descobertas de categorias e de formas de interpretacdo do objeto pesquisado.

Explorar os usos das TIC e Redes Sociais na contemporaneidade, é cada vez
mais relevante, pois as formas tradicionais como por exemplo, 0s materiais impressos,
estdo dividindo espaco com as formas digitais.

Ao mesmo tempo, convivemos com os livros digitais (e-books) e de papel, o0s
REA?, 0 MP3 e o CD, o arquivo de video e o Blue-ray, a televisdo, o celular, o
YouTube, o smartphone, a lousa digital, o tablet, o dculos 3D, os prédios das
Universidade com suas salas, os AVA (moodle?® e outros) e as Redes Sociais (Facebook,
Twitter e Whatsapp e outras). Por isso, ao propormos uma reflexdo sobre os uso das TIC
e Redes Sociais, ndo podemos deixar de destacar que elas tém um papel fundamental nas
trocas culturais, possibilitando encontro de diferentes culturas e permitindo constante
didlogo intercultural.

Nesse sentido, as TIC e redes sociais possibilitam um estudo mais
aprofundado com a vivéncia do pesquisador para olhar os detalhes de como os usuarios
experienciam estes espacos virtuais. Assim, buscamos a etnografia virtual para apresentar
um contexto que é mediado pelas préaticas construidas no ciberespaco.

Segundo Goetz e Lecompte (1988), a etnografia € uma reconstrucdo analitica
de cenérios e grupos culturais. A etnografia traz as crencas, praticas, artefatos e
conhecimentos compartilhados pela cultura que esta sendo estudada. E nesse sentido que
visualizamos a abordagem etnografica como um método adaptado para a etnografia
virtual sem deslocamento fisico para o campo e redimensionado pelas TIC através do
engajamento com o contexto cultural e das pessoas que estdo inseridas nele. Hine (1998,
p. 1) indica que:

A etnografia virtual ndo ¢ um avanco de um novo método para
substituir um antigo, e sim, é apresentada como uma forma de trazer em
foco tanto os pressuposto nos quais a etnografia é baseada, e as

7 0 termo Recursos Educacionais Abertos (REA) foi criado pela UNESCO em 2002 e abrange qualquer
material educativo, tecnologias e recursos oferecidos livremente e abertamente para qualquer uso e, com
algumas licencas para remixagem, aprimoramento e  redistribuicdo.  Disponivel em:
<http://oer.kmi.open.ac.uk/?page_id=2652>. Acesso em: 12 fev. 2014.

% 0 Moodle é um software utilizado para producéo e gerenciamento de atividades educacionais baseadas
na comunicacdo entre redes, seja na Internet ou em uma rede local. Foi desenvolvido pelo australiano
Martin Dougiamas em 1999. Disponivel em: disponivel em: <http://moodle.org>. Acesso em: 12 fev.2014.


http://oer.kmi.open.ac.uk/?page_id=2652
http://moodle.org/
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caracteristicas que sdo consideradas especiais no que diz respeito as
tecnologias envolvidas.

Assim, compreendemos que os ambientes virtuais constituiram-se em objeto
de pesquisa central nos ultimos anos em varios campos disciplinares. Os pesquisadores
das “praticas comunicacionais mediadas por computador” (AMARAL, NATAL, VIANA,
2008, p. 3) tiveram que buscar um método que se adequasse as pesquisas dedicadas a
web. Um deles ¢ a “netnografia” ou etnografia virtual, que utiliza elementos etnograficos
com as devidas adaptacGes para o0 ambiente virtual.

Em 1995, Bishop et al. (1995) ao descreverem uma plataforma de testes para
o desenvolvimento de uma biblioteca digital, cunharam o termo netnografia ao lidar com
os desafios tedricos e metodoldgicos do projeto. Os pesquisadores da Universidade de
Illinois, nos Estados Unidos, tinham como meta preservar os detalhes provenientes do
campo etnografico, realizadas por meios eletronicos. A ideia foi seguir os usuarios,
gerando detalhes sobre 0 uso em grande escala sob os mais variados pontos de vista. O
objetivo era ainda entender o uso (tanto factual quanto virtual) a partir de um nimero de
pontos de vista, e em uma larga escala crescente. A apropriacdo da técnica etnografica,
entretanto, suscitou nos pesquisadores uma questdo epistemoldgica na dire¢do do avango
na reflexdo sobre os métodos para lidar com os objetos emergentes da Internet.

No Brasil, Montardo e Passerino (2006) realizaram um estudo sobre o0 uso da
netnografia na pesquisa escolar. Neste trabalho, o uso da netnografia no estudo de blogs
ou comunidades que utilizam blogs. Chama a atencéo para a facilidade da coleta e para a
diversidade dos tipos de dados: texto, audio, video, que podem ser coletados. Todavia
alerta para as questdes éticas que surgem quando o pesquisador se aproxima da
comunidade pesquisada, principalmente em relacdo ao uso da geracdo de registros e a
identificacdo dos sujeitos pesquisados.

Segundo Kozinets (1988, p. 367), a netnografia pode ser utilizada de trés
diferentes maneiras: 1) como metodologia para estudar culturas cibernéticas e
comunidades virtuais puras; 2) como ferramenta metodologica para estudar culturas
cibernéticas e comunidades virtuais derivadas; e 3) como ferramenta exploratoria para
estudar topicos em geral. Para o autor, as comunidades virtuais puras sdo aquelas cujas
relagcbes sociais se ddo apenas mediadas por computador. Em comunidades derivadas,
aquelas em que a comunicagdo ndo se limita a mediacdo exclusiva de computador, o

autor sugere que a netnografia pode ser utilizada como ferramenta complementar a outras
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abordagens, como entrevistas pessoais, grupos de discusséo.

Ao considerarmos a netnografia para estudar culturas cibernéticas e
comunidades virtuais derivadas, destacados por Kozinets, abre possibilidades para entrar
em contato com o grupo, ir a campo (selecionar, observar, entrevistar pessoalmente,
documentar) e estar presente virtualmente nas redes sociais com um novo espago de
(socializacdo, troca de experiéncia, olhar critico no movimento da rede, desvendando
encontros e desencontros, fazendo printscreens, efetuando downloads de materiais etc.).
Essas duas combinagdes podem permear a formagdo continuada de professores em um
contexto intercultural mediada pelas TIC e redes sociais.

Como em outros métodos de pesquisa, a netnografia possui um corpo de
procedimentos, organizado por Kozinets (2007) e utilizados por diversos outros autores
(LANGER; BECKMAN 2005; ROCHA; BARROS; PEREIRA, 2005; SANDLIN, 2007).
Os procedimentos sdo: (1) entrée, (2) geracdo de registros, (3) analise e interpretacédo, (4)
ética de pesquisa e (5) validagcdo com os membros pesquisados (member checks).

Noveli (2010, p. 117), destaca que o procedimento de entrée:

[...] constitui a formulacdo da pergunta de pesquisa e a identificagdo da
comunidade online de interesse para o estudo. Algumas caracteristicas
que ajudam a identificar uma comunidade online pesquisavel e que
devem ser levadas em consideracdo sdo: um segmento, topico ou grupo
focado e relevante para a questdo de pesquisa, alto trafico de postagens,
alto nimero de membros que postam mensagens; dados mais detalhados
e descritivamente ricos, e mais interacbes entre membros do tipo
necessario as perguntas de pesquisa.

A geracéo de registros envolve copiar diretamente os dados da homepage® ou
do site da comunidade em questdo e a observacdo das interacdes e dos sentidos da
comunidade e dos seus membros (LANGER; BECKMAN, 2005).

Sobre a analise e interpretagdo, Noveli (2010, p. 117) ressalta que “refere-se a
classificacdo, analise de codificacdo e contextualizacdo dos atos comunicativos. Em
geral, ela acontece de maneira informal, quando um evento estd acontecendo”. O
pesquisador pode fazer algumas perguntas sobre as agdes que estdo ocorrendo ou essas
questdes podem ser respondidas imediatamente ap0s 0 evento. A mesma situacdo pode
suceder nas redes sociais, em momentos de geracdo de registros sobre os atos

comunicativos.

? Na rede mundial de computadores, significa, pagina inicial. Exemplo do uso da palavra Home page:
Entrou na internet, digite o home page (www).


http://www.dicionarioinformal.com.br/exemplos/home%20page/
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A ética de pesquisa diz respeito ao anonimato dos individuos pesquisados, ao
consentimento informado e a posicdo cuidadosa do pesquisador frente as questbes
publicas e privadas.

Ainda, Noveli (2010, p. 118) ressalta, no que diz respeito a ética de pesquisa,

que o pesquisador precisa:

[...] cumprir vérias atividades para garantir a idoneidade da pesquisa,
dentre elas: se apresentar para a comunidade, garantir confiabilidade e
anonimato aos individuos pesquisados, buscar e incorporar os feedbacks
da comunidade, ter uma posicdo cuidadosa quanto a questdo de
informagdes publicas/privadas e conseguir consentimento informado

Por fim, a Gltima etapa corresponde a validagdo do relatorio de pesquisa junto
aos individuos pesquisados, para assegurar as interpretacdes realizadas e permitir que 0s
pesquisados opinem sobre o que foi escrito, dizendo se as observacfes estdo coerentes ou
ndo com a realidade em que vivem.

Pensar em procedimentos metodoldgicos para o ambiente virtual se faz
fundamental na medida em que se evidenciam novas formas de interacfes sociais pela
internet.

Para Medrado (2012), a metodologia de uma etnografia é inseparavel do
contexto no qual ela foi aplicada e é resultado de uma abordagem adaptativa que floresce
da reflexdo sobre o método (HINE, 2000, p. 13). Tanto o resultado de um trabalho de
pesquisa quanto o processo de pesquisa sdo consequéncia de uma atividade interpretativa
do sujeito pesquisador. Interpretam-se os dados, mas também o método de acordo com

crencas, valores e histdrias de vida. Pieniz (2009, p. 3), por exemplo, ressalta:

Pode-se analisar o ciberespago como ambiente de inteligéncia e
memoria coletivas, como midia passivel de apropriagfes culturais de
cidaddos comuns, como meio de producdo, recep¢do ou circulacdo de
discursos, como cenario de visibilidade diante de um contexto de
midiatizacdo. E, ainda, como formas de representacdo do eu, como
espaco de reafirmac@es ou reconfiguragdes identitarias, como palco de
expressao da diversidade, como icone da globalizacdo, como territério
virtual que desterritorializa e reterritorializa culturas locais, como
espaco de ciberativismo e difusdo de ideias de minorias. Enfim, como
novo espaco de sociabilidade humana.

Assim, entendemos que a netnografia ou etnografia virtual modifica a relagéo
espaco temporal e apresenta um contexto que € mediado pelas ferramentas, pelos
ambientes, pelas praticas construidas no ciberespaco. A netnografia, por meio da

observacdo participante virtual na rede social facebook e Ning e, no caso dessa pesquisa,
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também de modo presencial, em encontros na Aldeia e na Universidade e demais
procedimentos de geracdo de registros, possibilitarda uma maior compreensdo da realidade
estudada, permitindo, também, entender os caminhos on e off-line trilhados por

professores sujeitos da pesquisa. Segundo, Montardo e Rocha (2005, p. 19-20):

[...] a validade da etnografia na contemporaneidade na observacdo de
manifestacBes de formas da cibercultura, merece um aprofundamento
gue leve em conta a possibilidade de olhar o objeto, de aproximar-se
dele de modo virtual, online e netnografico, mas também, quando
existir a chance, de modo presencial.

Noveli (2010) menciona que o método denominado netnografia tem sido
utilizado, discutido e atualizado, a luz do avan¢o nos conhecimentos advindos da pratica
na utilizacdo do método, bem como do avanco das tecnologias de informacdo e
comunicagéo, que permitem novas formas de explorar o cotidiano dos grupos ou culturas
especificas. Ou seja, na cibercultura somos libertados das barreiras de espago-tempo e
sentimos que estamos em toda parte a0 mesmo tempo, conectados com tudo e com todos.
No meio de toda esta complexidade do conectado e do desconectado, ainda ha a janela
das redes sociais, observada nessa pesquisa como um caminho de formacdo continuada
de professores, ou seja, uma janela se entrelaca com a identidade profissional. E
justamente nesse sentido que acreditamos que as redes sociais podem promover novas
possibilidades de socializacdo e aprendizagem onde 0s seres humanos se relacionam em
rede.

A etnografia virtual pode observar os detalhes de como o0s usuérios
experienciam este fendmeno e percebem o0s relacionamentos entre as mudancas
tecnoldgicas e o entendimento que os sujeitos tém destas tecnologias (HINE, 2000).

Dessa forma, a etnografia virtual consiste na vivéncia do pesquisador durante
um longo periodo no campo virtual, percebendo as relacGes, atividades e entendendo
aqueles que vivenciam e participam da experiéncia do objeto de estudo. O espago-tempo
das relacdes, a formacdo identitaria, as fronteiras entre online-offline e a consequéncias
do uso continuo das tecnologias sdo exemplos de teméticas que podem ser descritas pela
etnografia virtual (HINE, 2000).

Os pesquisadores Oliveira et al. (2011) relatam que diferentemente da

etnografia tradicional, tipicamente realizas por antrop6logos, a netnografia ndo requer a

%0ffline é um termo da lingua inglesa é habitualmente usado para designar que um determinado usuario da
internet ou de uma outra rede de computadores nao esta conectado a rede. De forma oposta, online significa
que o usuario esta visivel e pode ser contactado.
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presenca fisica do pesquisador. De tal modo, as abordagens — desde a inicial — até a
chegada ao campo a ser pesquisado se mostra de modo totalmente diferente.

De acordo com Trivifios, 0 questionario com questdes abertas pode se
transformar em veiculo importante para atingir os objetivos que o pesquisador qualitativo
se prop0e ao desenvolver uma pesquisa, e talvez seja um dos “instrumentos mais
decisivos para estudar 0s processos e produtos nos quais esta interessado o investigador
qualitativo”. (1987, p. 138).

Trivifios (2001) ao destacar questionarios com questdes abertas, nos faz
pensar que novos caminhos podem ser incrementados nas redes sociais e plataformas
online, ou seja, o foco de questdes abertas de um questionario pode ser trabalhado com
uma tematica de discussdo em um férum na rede social e esse pode ser um caminho
apropriado para geracdo de registros.

A observagdo participante esteve presente durante todo O processo
etnografico. Segundo Mercado (2012, p. 176):

O objetivo da observacdo participante é desvelar os encontros que
permeiam o dia a dia da pratica online, descrever as acdes e
representacdes de seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas
formas de comunicacéo e os significados que sdo criados e recriados no
cotidiano virtual.

E importante enfatizar que nem s6 de observacdo vive a pesquisa de campo,
mas também de intercdmbios e trocas culturais e de ouvir os informantes. Fritzen (2012,

p. 63) argumenta que:

[...] a combinacdo de diferentes fontes de registros (nota de campo,
diarios, entrevistas, gravacdes em audio e video), a comparacdo entre
eles, em conjunto com uma rica descricdo e densa interpretacdo dos
registros sdo, assim, formas de validar a investigacdo de orientagéo
etnogréafica em contextos educacionais.

Buscando aproveitar melhor o tempo nas idas a campo, realizamos também o
registro fotografico do conviver, do estar juntos presencialmente.

As duas redes sociais, Ning e Facebook apresentadas foram utilizadas na
formacéo continuada dos professores e essa variedade de fontes de geracdo de registros
possibilita uma apreensdo mais rica e aprofundada das analises e interpretacdes, de modo
que se possa gerar um conhecimento mais abrangente e consistente das questdes
destacadas no objetivo geral e nos especificos da pesquisa. Ou seja, as redes sociais nao

funcionam apenas como objeto de pesquisa, mas também como o proprio diario de
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campo e ferramenta de geracdo de registros a partir do feedback com os participantes e a
interacdo.

A Ning é uma plataforma online que permite a criacdo de mdltiplas redes
sociais individualizadas. Cada utilizador pode criar a sua prépria rede social e aderir a
redes de utilizadores que partilnem de interesses comuns. E necessario possuir um
computador com acesso a Internet para sua utilizacdo. Essa rede é composta das
ferramentas de comunicacdo assincrona (Féruns, Pagina Pessoal, Membros, Eventos,
etc.) e sincrona (Chat). Possibilita a introducdo de multimidia e hipertexto, uma vez que
se pode expor videos, musicas, mensagens, fotos, hiperligacdes. Essas interfaces
possibilitam os envolvidos aprenderem mutuamente através da troca de impressdes,
feedback e do esclarecimento de questdes relacionadas as tematicas abordadas.

Na Ning, tem-se a possibilidade de estruturar e registrar ideias, percepcdes e
convicgdes dos seus membros, porque cada registro feito fica com a data de insercao e
com a possibilidade de acompanhar todos os documentos ou informacdes anexadas.
Nessa rede, encontram-se fotos, videos e textos compartilhados pelos professores
indigenas participantes da formacéo e pesquisadores formadores com referéncias as suas
lutas, suas atividades e suas narrativas sobre o cotidiano, que podem ser recortados no
campo, seja ele exclusivamente online ou hibrido (online e offline), e adaptados para
ajudar o pesquisador na analise netnografica como pontua Mercado (2012, p. 173)
citando Kozinets (2010):

A abordagem netnografica é adaptada para ajudar o pesquisador a
estudar ndo apenas forum online, chats e grupos de discussdo, mas
também blogs, audiovisuais, fotografias, comunidades de podcasting,
mundos virtuais, jogadores de videogames em rede e sites de redes
sociais.

Ja o Facebook é uma rede social que possui caracteristicas semelhantes as
opcOes da rede Ning e permite aos participantes realizar trocas, discussdes, compartilhar
informacdes e experiéncias, tracar os rumos do grupo de forma coletiva. S&0 esses
movimentos que levam todo o grupo a encaminhar-se para novos topicos de discusséo ou
novos caminhos de experimentacdo na constru¢do do conhecimento dos diversos saberes
adquiridos nas interacbes com outros membros, postando suas opinides por meio de

participacdo e acdes desenvolvidas na rede. Segundo Alves e Aradjo (2013, p. 5):

O Facebook é uma rede social onde cada pessoa tem um perfil, com
dados pessoais, fotos, videos, links, comentarios e compartilnamentos
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de textos. Os participantes desta rede social adicionam seus
amigos/conhecidos e mantém contato com eles através do simbolo
curtir, de comentarios, de trocas de mensagens entre si, podendo visitar
outros perfis.

Por meio das redes sociais, 0s professores podem se expressar para além do
contato presencial. Entendemos que o contato nas redes sociais pode ser fundamental na
consolidacdo da colaboracdo e das ligacOes sociais afetivas entre os integrantes da
formac&o continuada.

Segundo Patricio e Gongalves (2012), o Facebook é uma ferramenta popular,
facil de usar, que ndo necessita de desenvolvimento interno ou de aquisi¢éo de software,
sendo util para alunos e professores.

No olhar de Netto (2006, p. 61), os ambientes virtuais e redes sociais, podem
ser “estruturados de tal forma que propiciem espacos de aprendizagem, onde o aluno ndo
sO receba a informacdo vinda do professor, mas que construa o conhecimento através das
ferramentas interativas disponibilizadas”, fazendo deste l6cus virtual espaco de
construcao de aprendizagem, e ndo apenas um banco de informacGes.

Ao escolher a etnografia virtual nessa pesquisa, a percep¢do de campo como
uma rede ou como um espaco de conexdes subverte a no¢do de campo como lugar. A
organizacdo agora € por conexdes em redes sociais, neste viés, as comunidades séo
desespacializadas e o foco se desloca do lugar para o processo cultural. Nesta conjuntura,
0 etnografo virtual precisa constantemente refletir se esta ou ndo “em campo” a depender
do momento e do processo em que se encontre. Aceitar esta natureza fluida de campo
implica um trabalho etnogréfico virtual que perceba como os diferentes contextos
culturais vividos pelos colaboradores séo refletidos e significados em suas praticas.
(HINE, 2000). Esta multiplicidade de conexdes as quais o etndgrafo vitual tem que lidar
abre espacos para varias maneiras de delinear a proposta etnografica, sendo que cada
escolha implica em limites e em estruturas diferentes para os resultados do estudo.

Para esta pesquisa, nas escolhas realizadas, consideramos os dez principios
propostos por Hine (2000) para uma etnografia virtual que leva em conta a internet como
parte de seu campo de conexdes. Os dez principios foram traduzidos por Medrado (2012,
p. 45-48), como segue:

O primeiro principio sugere que a Internet pode ser considerada “[...] como
uma forma de comunicar, como um objeto inserido na vida das pessoas e como um

ambiente onde uma formagdo com caracteristicas de comunidade é constituida e
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sustentada pelas maneiras como ¢ usada, interpretada e reinterpretada” *! (HINE, 2000, p.
64). Baseando-me neste principio, delineamos esta pesquisa considerando que 0s sujeitos
envolvidos comunicam-se, relacionam e interagem com 0 outro e com 0 mundo
utilizando-se das redes sociais e suas interfaces com possibilidades de interacdo. Esta
comunicagéo e interacdo ndo sao desconectadas da vida dos sujeitos, sdo parte integrante
delas e sdo tdo reais quanto qualquer outra forma de comunicacao e interagéo.

O segundo principio considerado pela autora ¢ que “[...] as midias interativas,
tais como a Internet, podem ser entendidas como cultura ou como artefato cultural.
Concentrar em um aspecto e excluir 0 outro leva a um empobrecimento da percepcio”
(HINE, 2000, p. 64). Consideramos que entender este principio é compreender que a
experiéncia digital faz parte da vida e que a vida faz parte da experiéncia digital. Estamos
inseridos em mdltiplas culturas as quais ndo sao separaveis da forma como entendemos e
construimos o mundo. A cibercultura é construida por nos e, a0 mesmo tempo, contribui
em nossa constituicdo enquanto sujeitos. Ou seja, podemos ser locais e globais a0 mesmo
tempo e fortalecer a producéo de culturas e de conhecimento dentro de uma comunidade
e, a0 mesmo tempo, olhar para dentro, para ela e fora dela, para o mundo.

O terceiro principio considera o campo como conexdes e afirma que
“podemos nos beneficiar pensando a etnografia das intera¢gdes mediadas como mével ao

» 33(HINE, 2000, p. 64). Para nés, esse principio se aproxima da

invés de multilocada
questdo intercultural. Nosso entendimento é ser necessario trabalhar com as conexdes e
relacOes estabelecidas pelos professores indigenas e ndo indigenas, pois as suas relacdes
com o mundo, com 0 outro e com si mesmo estdo conectadas e constroem um ambiente
de significacdo. Desta forma, acreditamos que esta relacdo implica uma negociacdo entre
culturas de forma aberta a novas articulagdes e que resulte em uma comunicagdo mais
democratica, ampliando, também, as possibilidades de cidadania mediante a livre
manifestagédo dos envolvidos de forma colaborativa.

O quarto principio afirma que “o objeto da pesquisa etnografica pode ser

beneficiado por uma reformulacdo do seu principio organizador em favor do fluxo e da

%! Tradugdo livre do original em inglés: “The status of the Internet as a way of communicating, as an object
within people’s lives and as a site for community-like formations is achieved and sustained in the ways in
which it is used, interpreted and reinterpreted”.

%2 Tradugéo livre do original em inglés: “Interactive media such as the Internet can be understood as both
culture and cultural artifact. To concentrate on either aspect to the exclusion of the other leads to an
impoverished view”

¥ Tradugdo livre do original em inglés: “We can usefully think of the ethnography of mediated interaction
as mobile rather than multi-sited”.
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conectividade ao invés do lugar e suas fronteiras”™* (HINE, 2000, p. 64). Entendemos
este principio como alinhado ao anterior.

O quinto principio trata da delimitagcdo do estudo como algo fluido ja que “o
préprio objeto etnogréfico pode ser reformulado a cada decisdo de seguir outra conexdo
ou retroceder a um ponto anterior” % (HINE, 2000, p. 64), desta forma, na fluidez de
conexdes e possibilidades, “encerrar a etnografia transforma-se em uma decisdo

» (HINE, 2000, p. 64). Percebemos esta questdo inserida na continuidade e

pragmatica
fluidez das relagbes estabelecidas ao longo da vida. O etndgrafo ndo tem condicdo de
seguir todas as conexdes, desta forma, o trabalho inevitavelmente sera limitado pelas
escolhas realizadas. Ndo ha, entretanto, como supor estas conexdes a priori e delinear
todo o estudo antecipadamente. E preciso sentir, experienciar e refletir de acordo com os
objetivos estabelecidos a relevancia ou ndo de seguir um fluxo encontrado durante o
trabalho de campo.

O sexto principio leva em conta as multiplas temporalidades da vida quando
afirma que “a etnografia virtual ¢ intersticial, ja4 que ela se ajusta as outras atividades de
ambos: etnégrafo e sujeito. A imersdo no cenério s6 é alcancada de forma intermitente™®
(HINE, 2000, p. 65). A cibercultura é apenas parte das nossas vidas e é repleta de
simbolos que globalmente representam as sociedades, independente de lingua, cultura e
crenca, e podem aproximar pessoas de todos os lugares e tornar a comunicacdo rapida
com possibilidade de interacdo e dialogo individual e coletivo por meio de nés e
conexaes.

O sétimo principio considera que a “etnografia virtual ¢ necessariamente
parcial. Uma descricdo holistica do informante, do local ou da cultura é impossivel de ser

%8 (HINE, 2000, p. 65). Certamente, por mais longo que ocorrer a formagao

alcancada
continuada, por mais tempo que ocorrer as interacdes nas redes socais, por mais engajada

e duradoura for a experiéncia, sempre vai ser inconclusa, inacabada. Entendemos, entéo,

# Traducdo livre do original em inglés: “The object of ethnographic enquiry can usefully be reshaped by
concentrating on flow and connectivity rather than location and boundary as the organizing principle”.

% Tradugdo livre do original em inglés: “The ethnographic object itself can be reformulated with each
decision to either follow yet another connection or retrace steps to a previous point”.

% Tradugdo livre do original em inglés: “Stopping the ethnography becomes a pragmatic decision”.

%7 Traducio livre do original em inglés: “Virtual ethnographer is interstitial, in that it fits into the other
activities of both ethnographer and subjects. Immersion in the setting is only intermittentlyachieved”.

% Tradugdo livre do original em inglés: “Virtual ethnography is necessarily partial. A holistic

description of any informant, location or culture is impossible to achieve”.
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que sempre havera mais perguntas e que a decisdo de encerrar 0 estudo é um momento
critico e dificil para o grupo de professores em formacéo e para as pesquisadoras.

O oitavo principio afirma que “a forma de intera¢cdo com os participantes por
meio da tecnologia s&o parte da etnografia, assim como as interagdes do etnografo com a

39 (HINE, 2000, p. 65). Para nés, este principio expressa a necessidade de

tecnologia
imersao e engajamento cultural, aceitando as formas de interacéo das culturas envolvidas,
pois imergir na cibercultura é ndo sé ter que interagir com 0s outros se utilizando dos
meios tecnoldgicos, mas também interagir com a tecnologia em si, 0 que muitas vezes
provoca desafios e dificuldades relacionados a participacdo dos professores em espaco
virtual.

O nono principio destaca que “todas as formas de interacdo sao
etnograficamente validas, ndo apenas a face a face”* (HINE, 2000, p. 65).
Compreendemos, conforme este principio, que as interacdes mediadas pelas tecnologias
de informacdo e comunicacdo e redes sociais sdo validas pelo fato de existirem na
sociedade contemporéanea e por sua crescente popularizacdo como espacos online de
expressao pessoal. Os foruns, os chats, entrevistas e gravacoes, por exemplo, sdo formas
de interacdo que fazem parte da cultura digital como espacos de dialogo e interacéo.

O décimo principio localiza a etnografia virtual como uma “etnografia
adaptada que se configura para adequar-se as condi¢des em que se encontra”* (HINE,
2000, p. 65). Em nossa avaliacdo, neste principio é destacada a qualidade do método de
considerar as caracteristicas da sociedade e isso nos faz pensar que por estarmos inseridos
em uma sociedade digital na qual as tecnologias de informagdo e comunicagdo estéo
presentes, ndo podemos ignora-las no processo educacional. Pensando nos professores
indigenas e ndo indigenas, a negagdo da existéncia destas tecnologias pode implicar um
processo de exclusdo, aumentando o fosso entre as diferentes culturas e contextos e
minimizando as possibilidades pedagdgicas de uso de tais recursos. Este reconhecimento
de que o método é adaptavel, ao mesmo tempo em que da liberdade ao pesquisador, lhe

atribui a responsabilidade de refletir antes e durante sua agéo.

% Tradugio livre do original em inglés: “The shaping of interactions with informants by the

technology is part of the ethnography, as are the ethnographer’s interactions with the technology”.

“0 Tradugio livre do original em inglés: “All forms of interaction are ethnographically valid, not just the
face-to-face”.

* Traducdo livre do original em inglés: “It is an adaptive ethnography which sets out to suit itself to the
conditions in which it finds itself”.
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Diante dessa reflexdo sobre a metodologia, cujo intuito foi apresentar um
método que viabilizasse novas maneiras de enxergar a geracdo de registros em todo o
processo da formacdo continuada com professores indigenas e ndo indigenas, assim,
todas as interacOes das discussdes ocorridas no ciberespaco no decorrer de 24 meses
foram registradas. Com base em Noveli (2010) a andlise e intepretacdo na pesquisa de
cunho etnografico virtual acontece de maneira informal, quando um evento esta
acontecendo, nesse sentido, a analise dos dados nédo foi definida a priori, emergiu nos
encontros, das respostas, das conexfes, dos compartilhamentos, dos comentarios e
implicou em constantes idas e vindas na geracdo de registros, de modo que elencamos 0s
os olhares dos professores sobre a formacdo continuada; olhares dos professores sobre as
relacdes dialdgicas estabelecidas na formacdo presencial e virtual e, olhares dos
professores sobre a insercdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e Redes
Sociais na Educacdo e na Pratica Pedagdgica, que serdo descritas na analise dos registros,
capitulo VI.

Levando em consideracdo os estudos realizados com o método da etnografia
virtual, pretendemos nessa pesquisa analisar a formacdo continuada de professores
indigenas e ndo indigenas presencial e em redes sociais evidenciando suas implicacdes e
possibilidades interculturais, assim, optamos por utilizar uma combinagdo de geracdo de

registros, como apresentadas no quadro 1:

4.2 ONDE, COMO, COM QUE E PARA QUE: GERACAO DE REGISTROS NA
ETNOGRAFIA VIRTUAL

A partir de tantos objetos possiveis de serem observados e analisados na
internet, no campo da etnografia virtual, selecionamos alguns como apresentados no

quadro 1, que contribuiram com a qualidade na pesquisa.

Quadro 1 — Espacos de pesquisa, procedimento metodoldgico, instrumentos e objetivo

Espacos de | Procedimento Instrumentos Objetivos

pesquisa. metodoldgico.

Onde? Como? Com o que? Para que?

Presencial: Escola | Observagdo com v anotagles Descrever o perfil dos

Indigena e | acOes participativas de campo professores;

Universidade v entrevista Analisar as concepgoes

gravada dos professores

v' fotos indigenas sobre
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v' filmagem formacdo continuada e
v oficinas sobre a insercdo das
v questionario | TIC e redes sociais;
v’ textos Analisar as implicagOes
impressos e possibilidades
encontradas no uso das
TIC e redes sociais na
prética docente.
Virtual: Rede | Observagdo com v' chat Descrever o perfil dos
Social Ning e | acdes participativas | v/ férum professores;
Facebook v' figuras Compreender as
v fotografia relacoes dialdgicas
v" google docs | estabelecidas na
v imagens formagdo continuada;
v livros Compreender as
digitais (e- | identidades dos
book professores indigenas
v'links construidas na
v’ textos formacdo continuada
digitais no espaco virtual,
v' videos Analisar as implicacfes
e possibilidades
encontradas no uso das
TIC e redes sociais na
pratica docente.

Fonte: a autora (2014)

Conforme o Quadro 1, a pesquisa presencial ocorreu nos espacos da Escola
Municipal Indigena General Rondon, localizada na Aldeia Bananal, municipio de
Aquidauana/MS e da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), localizada no
municipio de Campo Grande, Estado de Mato Grosso do Sul, Regido Centro Oeste.
Escola Indigena e Universidade, ambas consideradas nessa pesquisa ndo s como espaco
fisico, mas lugar que permite o conviver e 0 vivenciar da cultura, lugar de estudos,
encontros afetivos, conversas, confrontos e discussoes.

As anotacOes de campo foram organizadas coletivamente pelos pesquisadores
formadores e alunos do PIBIC com trocas por email, facebook, google docs. Apds cada
encontro com o0s professores indigenas, destacavamos 0s temas, as atividades
desenvolvidas, bem como as interagdes ocorridas e intrepretacdes realizadas.

Analisando os primeiros registros, percebemos que eles pareciam um tanto
timidos em relacdo aos outros posteriores que descreviamos com muitos detalhes os

momentos vividos com os professores indigenas Terena da Aldeia bananal. Relatavdmos
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as dificuldades e alegrias encontradas durante a realizagdo do trabalho de campo.
Revelamos particularidades das interagdes com o0s sujeitos da pesquisa quando eles nos
recebiam na escola, dispondo-se a dialogar conosco, permitindo nossa insercdo nas
praticas do dia a dia da escola indigena. Registramos nas anota¢des de campo as belezas,
as incertezas, as angustias, os siléncios, as dificuldades, os problemas, os conflitos, os
estranhamentos e as emocdes que nos acompanharam durante a realizagdo dos trabalhos
de campo na Escola Municipal Indigena General Rondon, localizada na Aldeia Bananal,
municipio de Aquidauana/MS. Essas anotacOes auxiliaram na compreensdo da formacéo
continuada de professores indigenas. No processo de escrita da tese, retomamos muitas
vezes as anotacdes de campo, buscando produzir uma reflexdo que contribuisse para a
compreensdo da formacéo.

A observacdo com acdes participativas esteve presente durante todo o
processo etnografico com o didlogo, intercambios, trocas culturais no sentido de ouvir
os informantes para analisar a formacdo continuada de professores indigenas e nao
indigenas presencial e em redes sociais evidenciando suas implicacdes e possibilidades
interculturais.

O questionério impresso, com questdes abertas e fechadas, possibilitou
descrever o perfil dos professores em relacdo a sua formacdo inicial e continuada e
analisar as concepc¢des dos professores indigenas sobre formacdo continuada e sobre a
insercdo das TIC e redes sociais na Educacéo.

Textos Impressos com teméticas que discutiam as TIC no contexto
educacional no sentido de provocar discussdes e reconhecer as diferentes intrepretagdoes
que os professores indigenas e pesquisadores formadores tém do assunto.

Realizamos também o registro fotografico, entrevista gravada, video,
filmagens por meio das rodas de conversas (em sala de aula e ao redor de uma arvore)
possibilitando analisar as implicacfes e possibilidades encontradas no uso das TIC e
redes sociais na pratica docente dos professores indigenas participantes da formacéo e
compreender as identidades dos professores indigenas construidas na formacéo
continuada no espaco virtual.

As fotografias registraram 0s momentos vividos com os professores indigenas
Terena e o cotidiano da escola indigena da Aldeia bananal. Selecionamos fotos e
agrupamos temas que demonstraram suas relagdes com os modos de construcdo de

conhecimento na préatica pedagdgica por meio da fotografia. Essas fotografias, foram
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compartilhadas no grupo do facebook para desafiar, criar, produzir suas proprias
narrativas

Oficinas (rodas de conversas/encontros), nas quais os professores indigenas,
pesquisadores formadores e alunos do PIBIC pudessem se manifestar espontaneamente,
e, assim, foram mostrando seu jeito de ser, de viver e de conviver, no mundo e com 0
mundo. Ao dizerem de si, foram aos poucos nos revelando as principais rupturas,
mudancas e permanéncias por eles sentidas e vividas em sua trajetéria histérica, de
formacéo e pratica pedagogica.

Textos digitais e livros digitais (e-book) foram compartilhados e discutidos,
onde procuravamos problematizar e enfatizar a compreensdo critica do ato de ler em
textos produzidos pelos pesquisadores formadores em didlogo com outros pesquisadores
e pensadores, um sentido critico de refletir sobre o conhecimento dos diferentes saberes
na acdo pedagdgica, explorando teorias educacionais na constru¢do coletiva do
conhecimento integrada na realidade da escola indigena com discussdes das
possibilidades, escolhas e oportunidades de insercdo das TIC e redes sociais na formacéo
e na pratica pedagodgica.

Na formacdo continuada dos professores indigenas e nao indigenas no
ambiente virtual utilizamos as duas redes sociais, Ning e Facebook, onde os envolvidos
podiam discutir, curtir, compartilhar, comentar, postar, expressar suas opinides e
desenvolver dialogos constituindo assim uma formacdo continuada dindmica, sobre
assuntos e eventos que considerassem relevantes sobre a formacao e temas relacionados a
tecnologias educacionais, também como fontes de geracdo de registros, anotacdes de
campo a partir do feedback com os participantes, interacao, lagos afetivos.

A geragdo de registros no facebook foi realizada mensalmente, de forma
impressa no sentido de evitar a perda de registros. Mapeados os conteidos dos registros
no periodo de referéncia da pesquisa, 2012/2014, estabelecemos trés olhares dos
professores indigenas que organizaram a andalise dos registros, sendo: sobre a sua
formacéo inicial, continuada e os seus saberes; sobre as relacfes dialdgicas estabelecidas
na formacao presencial e virtual: Interacdo, identidades produzidas e didlogo intercultural
e, sobre a insercdo das Tecnologias de informacdo e comunicacdo e Redes Sociais na

Educacdo e na préatica pedagogica.
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No Google docs, elaboramos um questionario online com questdes fechadas e
abertas, baseada em uma série de perguntas, possivel de conhecer um pouco dos
professores indigenas, do grupo de pesquisadores formadores e alunos do PIBIC. Depois
anexamos o link do questionario na rede Ning, eles retornaram com as respostas em
forma de planilha. As respostas ampliaram a compreensao sobre as informacdes e sobre 0
campo de pesquisa como um todo, perfil do professor, idade, lingua indigena, formacao,
utilizacdo da internet e do computador, participacdo em redes sociais, as TIC em sala de
aula, as dificuldades de utilizagéo das TIC.

Chat e forum, essas interfaces foram utilizadas através das interagdes pelos
professores indigenas, alunos do PIBIC e pesquisadores formadores para discussdo e
troca de idéias relacionadas as tematicas abordadas na formacdo continuada e na
pesquisa.

Link, figuras e imagens foram compartilhadas, comentadas, curtidas na rede
social com o objetivo de envolver os professores indigenas e o grupo de pesquisadores
formadores para representar um lugar de memdrias, ou melhor, um lugar onde as
mem©arias poderiam se fazer e refazer em processos de resignificacdo, reapresentacao,

tradigdo, modernidade, visibilidades e invisibilidades, novos lugares de memadrias.

4.3 CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA FORMACAO
CONTINUADA

Os pesquisadores formadores totalizaram cinco, sendo trés com formacéo que
contempla mestrado e 2 com doutorado, todos os professores formadores sdo estudiosos
das TIC e Redes Sociais na educacéo, integrantes do GETED e 4 alunos estudantes de
graduacéo integrados na pesquisa cientifica (PIBIC).

Quando iniciamos a formacdo na escola indigena, todo o grupo de professores
totalizando 23, foi convidado a participar da formagdo continuada, entretanto apenas 8
aceitaram o convite e continuaram na formag&o continuada tecnoldgica.

No periodo de geracdo de registros para essa pesquisa, 0 grupo constava de
oito professores indigenas. Os professores na sua maioria Sao jovens, possuem cursos de
licenciatura, ja passaram da fase inicial da pratica docente, nem todos possuem internet

disponivel em sua residéncia, mas procuram utiliza-la na escola.
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O quadro de professores da escola indigena durante a geracdo de registros
teve alteracdo devido questdes politicas que permeiam a comunidade. Alguns professores
fazem parte do quadro efetivo e outros sdo convocados, 0 que muitas vezes, no inicio do
periodo letivo, provoca mudangas no corpo docente. Também, os professores efetivos
ndo se sentem seguros com a sua permanéncia em cada ano letivo na escola, pois por
interferéncias politicas do municipio o quadro de professores altera constantemente.

Os professores indigenas participantes na construcdo desta pesquisa tém cada
qual a sua propria histdria de vida. Residem no estado de Mato Grosso do Sul e convivem
com certa frequéncia, direta ou indiretamente, com situacOes de violacdo de direitos de
povos indigenas, questdes de conflito agrario — retomada de areas, resisténcias,
assassinatos de liderancas, como também manifestacdes em protestos, reunides na
comunidade. Sdo alguns dos temas recorrentes, que fazem parte do cotidiano destes
professores, que trabalham, estudam e cuidam das suas familias.

E possivel perceber que os professores indigenas da Escola Municipal
Indigena Polo General Rondon, Aldeia Bananal habitada, por indios Terena, localizada
no distrito de Taunay, municipio de Aquidauana/MS, orgulham-se da sua identidade
cultural que emerge do seu pertencimento étnico, linguistico e religioso. Alguns dos
professores sdo falantes da lingua Terena e estudaram ou estudam em escola publicas e
universidades do estado de MS e estdo sempre buscando aperfeicoamentos para assumir
a educacdo escolar indigena nas escolas existentes nas Aldeias daguela regido.

O quadro 2 apresenta a caracterizacdo dos professores indigenas e do grupo
de pesquisadores formadores e alunos do PIBIC, quanto a, formacdo inicial e continuada,
tempo de docéncia, experiéncias com as TIC e idade, que contribuiram com as analises

das situagbes em estudo.

Quadro 2 — Perfil dos professores indigenas, pesquisadores formadores e alunos do
PIBIC em realagdo a sua formacdo inicial e continuada, tempo docéncia e experiéncia
comas TIC.

PROFESSORES INDIGENAS

Formacéo Inicial Formacéao Tempo de Experiéncia com

continuada docéncia TIC

1 professor cursa | 1 professor mestre em | 1 professor | 2 professores néo
Graduacao; letras; tem 3 anos em | utilizam TIC na sala
2 professores | 1  professor  cursa | sala de aula; de aula, ndo possuem
cursaram magisterio; | mestrado profissional | 2 professores 8 | computador e
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5 professores
concluiram graduacgéo
entre elas pedagogia e
matematica.

em educacéo;

2 professores
concluiram pos
graduagdo em nivel de
especializacdo  entre
0S cursos, estdo gestéo
escolar e  gestdo
publica municipal;

2 professores estdo
participando da
formacdo continuada
pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na
Idade Certa no curso
para a formacdo dos
professores
alfabetizadores;

1 professora participa
do Projeto Saberes
Indigenas na Escola

anos;
2 professores 2
anos;
3 professores 3
anos.

internet em casa;

5 deles, possuem
computador, utilizam
em casa ou na sala de
tecnologia da escola
para (divertimento,
pesquisa de
contelidos para sala
de aula, leituras,
planejamentos de
aula, informacdo) e
ndo possuem internet
em casa;

1 professor utiliza
TIC na escola e na
sala de aula

para aperfeicoamento
do conteudo,
softwares diversos e
néo possui
computador e
internet em casa.

Total de professores indigenas = 8

Observacoes:

v'ldade dos professores indigenas - entre 21 a 40 anos

v Todos os professores indigenas atuam na educacao basica.

v' Apenas, 1 professor indigenas cursou disciplina especifica durante o ensino
superior que discutia a integracdo das TIC no curriculo escolar.

(PESQUISADORES FORMADORES E ALUNOS DO PIBIC) néo indigenas

Formagéo Inicial Formagéo Tempo de Experiéncia com
continuada docéncia TIC
4 professores | 4 professores | 1 professor | 5 professores
concluiram pos | tem 46 anos | utilizam diariamente

concluiram graduacgéo
em Letras

1 professor concluiu
graduacéo em

pedagogia

graduacdo em nivel de

especializacdo  entre
0S  cursos,  estdo
(Lingua Inglesa;
Administracédo em
Produtividade e
Qualidade Total;
Administragéo e
Supervisdo Escolar;

Tecnologias em
Educacao; Gestdo

em sala de
aula;
1 professor

tem 25 anos

em sala de
aula;
2 professores

tem 14 anos
em sala de
aula;

1 professor

0 computador e a
internet na sala de
aula e em casa;

4 alunos utilizam
diariamente 0
computador e a
internet na sala de
aula e em casa.
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avancada em Recursos
Humanos

5 professores
concluiram mestrado
entre 0s cursos, estdo
(Comunicacao e
Letras;  Linguistica;
Linguistica Aplicada e

Estudos da
Linguagem e
Educacéo).

2 professores

concluiram doutorado,
entre eles (Linguistica
Aplicada e Estudos da
Linguagem e Lingua
Portuguesa).

4 alunos estudantes de
graduacéo (Pedagogia,
Letras, Historia e
Direito) integrados na
pesquisa cientifica
(PIBIC)

tem 10 anos
em sala de
aula.

4 alunos
PIBIC, com 2
anos de

experiéncia de
estagio em
escolas.

Total de Pesquisadores Formadores (5) e Alunos do PIBIC (4) ndo indigenas =9

Observacdes:

v'Idade dos pequisadores formadores - entre 30 a 61 anos

v" Todos os pequisadores formadores atuam no ensino superior

v Todos os pesquisadores formadores e alunos do PIBIC séo integrantes do grupo
de Pesquisa GETED, vinculados a Linha 2 do Programa de Mestrado e

Doutorado em Educagdo da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB).

v 2 professores cursaram disciplinas especificas durante o ensino superior que
discutia a integracdo das TIC no curriculo escolar.

Fonte: A autora (2014)

No quadro 2, podemos observar que os professores indigenas totalizam 8,

com idade entre 21 e 40 anos, as atividade docente concentra na educacdo basica. Em

relacdo a formacdo inicial, formaram-se em uma época em que as TIC faziam parte do

cotidiano e, a maioria deles ndo teve contato com disciplinas que discutiam as TIC no

contexto educacional. Em relacdo a sua formacdo continuada, buscamos refletir que os

professores indigenas Terena esforcam em ampliar, buscar, pesquisar e compreender o
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conhecimento e aprofundamento dos seus saberes em busca de uma educacdo
diferenciada e adequada a realidade indigena, dois dos professores indigenas cursam
mestrado e s&o0 motivados a continuar seus estudos

Observamos que do total de oito professores indigenas, apenas, dois
professores ndo utilizam TIC na sala de aula, relataram ndo ter conhecimento basico
suficiente para a insercdo na educacdo e pouca familiarizagdo com o computador e seus
aplicativos, cinco professores indigenas utilizam as TIC em sua casa ou na sala de
tecnologia da escola para divertimento, pesquisa de conteldos para a sala de aula,
leituras, planejamentos de aula, informagdo, nesse caso, 0s professores possuem
familiaridade com os equipamentos tecnoldgicos, utilizam no processo de formacéo
atualizando seus conteudos, mas ndo utilizam na pratica pedagogicas com 0s alunos,
apenas um professor indigena, utiliza na sala de aula como um recurso a mais no
contetido, esse professor possui familiaridade com softwares diversos e destaca que
cursou uma disciplina especifica durante o ensino superior que discutia a integracdo das
TIC no curriculo escolar.

Quanto aos professores ndo indigenas, observamos que Ssdo cinco
pesquisadores formadores, com idade entre 30 e 61 anos, todos utilizam diariamente o
computador e a internet na sala de aula e em casa, apenas 2 pesquisadores formadores
cursaram disciplinas especificas durante o ensino superior que discutia a integracdo das
TIC no curriculo escolar. Somavam na formacdo como pesquisadores formadores
iniciantes 4, alunos do PIBIC, todos os pesquisadores formadores e alunos do PIBIC sé&o
integrantes do grupo de Pesquisa GETED que discute a formacéo e o uso das (TIC) e
redes sociais no ambito educacional presencial e a distancia.

Apesar do foco desta pesquisa ser os professores indigenas, os professores
ndo indigenas também dialogaram e participaram da formacgédo, contribuindo para o

entendimento do cenario intercultural.
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CAPITULO V - PROPOSTA DA FO'RMAC;AO CONTINUADA COM
PROFESSORES INDIGENAS TERENA

A ideia que a principio orienta este capitulo insere-se no campo das redes de
conhecimento, das tessituras de ideias, das inventividades, dos dialogos, das aventuras
humanas na construcdo do novo, do novo que aproxima, une e se mescla. Ao analisarmos
essa formacdo, observamos uma infinidade de caminhos, possibilidades que implicam
repensar praticas, mudar mentalidades colonizadas e excludentes e desenvolver formacéo
de professores para responder aos desafios de uma realidade que é de outra natureza, ou
seja, uma realidade que é digital virtual, uma realidade que é comunitaria e cultural. 1sso
implica ndo ignorar conhecimentos produzidos, mas critica-los, desconstrui-los, ajusta-los
a uma perspectiva a favor da vida, da natureza, da realidade social, planetaria e cosmica,

buscando explicagdes onde novas significactes e apropriacdes podem ser elaboradas.

5.1 APROPOSTA DA FORMACAO CONTINUADA

A proposta que utilizamos em nossas atividades de formacdo foi uma
aprendizagem continua em que as TIC e Redes Sociais proporcionassem a construcdo de
conhecimentos. Buscamos somar nossas experiéncias, ideias, concepcOes, praticas,
informagdes as dos professores ndo indigenas, no que concerne a insercao das tecnologias
no contexto educacional.

A formagdo continuada ndo tinha um curriculo fechado, ela se desenvolveu
de acordo com as necessidades e caracteristicas dos participantes do grupo.

A formagcéo foi pensada e planejada no sentido de vivenciar as possibilidades
da realidade do contexto, ou seja, “o contexto determina o significado, as
transformagoes” (SILVA, 2006b, p.89), voltada para uma discussdo de formacéo
continuada que respeitasse as diferengas de culturas. Assim, todo o esfor¢o do grupo de

pesquisadores formadores foi para um olhar tanto aos referenciais tedricos que
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subsidiassem as reflexdes como as préaticas educativas de cada participante do grupo.

Considerando o desabafo da diretora da escola General Rondon (gestao 2011-
2015) que afirmava o abandono que sentia como professora da etnia Terena em relacdo a
formacdo continuada voltada as discussdes sobre as tecnologias no contexto educacional,
apresentamos a proposta de uma formagdo continuada ao grupo de professores que
pertenciam a Escola Municipal Indigena General Rondon, localizada na Aldeia Bananal,
Distrito de Taunay, em setembro de 2011. A proposta da formacdo continuada tinha
como objetivo apresentar, discutir e problematizar as questdes referentes ao uso e a
insercdo das tecnologias, principalmente as de informagdo e comunicagdo e as redes
sociais, no contexto educacional, suas caracteristicas, implicacdes e possibilidades.

Apds a apresentacdo da proposta em setembro de 2011, foi realizada a
primeira reunido presencial com os professores indigenas e ndo indigenas. A partir
daquele momento inicial, os participantes do grupo comecaram a explorar as
possibilidades de comunicacdo e de acesso as informagfes que as ferramentas da web
ofereciam. Durante quatro meses, de setembro a dezembro de 2011, os professores se
familiarizaram com a rede social NING e suas interfaces de comunica¢do como chat,
férum, e-mail, blog, fotos, videos, buscando adequar as ferramentas disponiveis as suas
necessidades, contextos e realidades culturais.

5.2 ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE A FORMACAO CONTINUADA
PRESENCIAL E EM REDES SOCIAIS COM PROFESSORES INDIGENAS
TERENA

A oficina® aconteceu na Escola Indigena da Aldeia Bananal no periodo
matutino e vespertino. No matutino, ocorreu uma roda de conversa informal com a
diretora da escola e 23 professores indigenas e ndo indigenas. Esse momento
proporcionou a revelagdo de muitos saberes e fazeres desse grupo de professores,
compartilhados conosco.

Esse espago foi organizado pelos professores indigenas com cadeiras a

sombra de uma arvore, como exemplificado na fotografia a seguir, que como fontes de

“2.0 conceito de oficina adotado no grupo vai ao encontro do que Candau propde. “[...] a oficina constitui
um espaco de construcdo coletiva do conhecimento, de anélise da realidade, de um confronto e troca de
experiéncias” (CANDAU, 1995, p.31).
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informagdo e registro, como uma etnografia visual, exigem um olhar atento, no sentido de

que possam revelar muito mais que uma mera ilustracao ou recordacdo desses momentos.

Fotografia 6 - Roda de conversa com professores na Escola Indigena da Aldeia Bananal

s

Nesse dia ouvimos a realidade de cada um deles, conhecendo o contexto da
pesquisa. O grupo de pesquisadores formadores* explicou a proposta da pesquisa. O
objetivo deste encontro foi promover a interagdo, participagdo entre os professores e 0s
pesquisadores formadores, partilhando experiéncias, préaticas, formacdo e vivéncias
relacionadas ao uso das tecnologias no contexto educacional a fim de estabelecer agdes
para a formacéo.

No periodo vespertino, deslocamo-nos ao laboratorio de informéatica e o
primeiro passo foi criar um endereco eletronico para os participantes que ndo possuiam e-

mails.

Fotografia 7 - professores no laboratério de informatica da Escola Indigena da Aldeia Bananal

*% Vale ressaltar que a pesquisadora faz parte do grupo de professores fomadores.
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Fonte: A autor (2014)

Apenas 5 professores indigenas ndo possuiam endereco de email. Em
seguida, apresentamos a rede Ning que foi uma das redes sociais utilizadas durante a
formacdo, uma rede de perfis individuais utilizada no contexto educacional por muitos
professores e educadores. Cada professor criou um perfil na Ning, em seguida,
apresentamos as principais interfaces da rede (chat, forum, postagens, perfil, mural e
mensagens). No momento inicial, notamos uma interacdo presencial entre os professores

e a pouca familiarizagcdo com a rede social.

Fotografia 8 - Professora indigena Terena durante o acesso a rede Ning

»

Fonte: A autora (2014)

Ao observarmos os professores indigenas, percebemos que cada um possuia
davidas e dificuldades em relagdo aos acessos as TIC e inclusive dificuldade para
manusear 0 mouse, que é o dispositivo periférico de apontamento, que controla a posicéo
de um cursor na tela e que conta com um ou mais botdes. Cada acerto de alguns

professores, usado para indicar e selecionar opc¢des, icones e outros elementos de
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interface, era comemorado com alegria. O grupo de pesquisadores formadores foi
bastante colaborativo e participativo, todos ajudavam uns aos outros e partilhavam os
conhecimentos obtidos. Durante esse momento de interacdo foi possivel notar a vontade
dos professores de explorar as interfaces e aprender com elas. Podemos afirmar que
alguns professores participantes da formagdo eram iniciantes no uso das TIC e outros
mais avancados. Surpreendemo-nos com seus depoimentos relatando que utilizavam a
rede social facebook e que as interacdes poderiam também ocorrer por essa rede social.

A segunda oficina ocorreu no Laboratério de Informatica da Universidade
Catdlica Dom Bosco (UCDB) ao qual o grupo de pesquisadores formadores pertence, por
pedido do grupo dos professores da Escola Indigena da Aldeia Bananal, pois alguns deles
manifestaram a vontade de conhecer a universidade presencialmente. Uma professora

indigena chegou a dizer “meu sonho € conhecer a universidade”.

Fotografia 9 - Oficina na Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB)

Fonte: A autora (2014)

Nessa oficina, realizamos uma apresentacdo rapida dos professores e dos
pesquisadores formadores, retomamos 0s objetivos da pesquisa e destacamos que todos
estavam sendo convidados a participar da pesquisa de forma totalmente voluntaria e
aqueles que gostariam de participar poderiam preencher e assinar um documento de
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o referido documento se encontra
no apéndice A, deste trabalho. Também dissemos que antes de concordar em
participarem da pesquisa, era muito importante que todos compreendessem as
informacdes e instrucbes contidas no documento e que os pesquisadores formadores
estavam a disposicdo para responder todas as duvidas antes que decidissem participar.

Informamos que para participar daquele estudo ndo teriam custo algum, nem receberiam
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qualquer vantagem financeira e que a qualquer momento eles teriam o direito de desistir
de participar da pesquisa, sem nenhuma penalidade. Comunicamos que o local da geracédo
de registros seria 0s encontros presenciais e as redes sociais Ning e Facebook utilizadas
no decorrer da formacgéo continuada.

Naquele dia, no laboratdrio de informatica da Universidade, aplicamos um
questionario online, para respostas no Google Docs*, com questes fechadas e abertas,
que se encontra nesse trabalho (apéndice C), baseada em uma série de perguntas, possivel
de conhecer um pouco dos professores indigenas, do grupo de pesquisadores formadores
e alunos do PIBIC. Apoés esse momento, trabalhamos as funcionalidades da rede social
Ning (fotos, videos, blog, forum) e solicitamos aos participantes que conhecessem melhor
a rede social Ning e postassem um comentario, inserissem uma foto no perfil, utilizassem
0 servico de e-mail, e encaminhassem e-mail para outro colega. Percebemos nesse
momento, enquanto que, para 0os professores ndo indigenas o laboratdrio de informatica
parecia algo confortavel, para os professores indigenas, em alguns momentos, parecia
sufocador. Eles evidenciaram a necessidade de se deslocarem para fora do espaco entre
quatro paredes, o que provocou alteracdes nos planos iniciais da formacao.

Essa alteracdo foi uma antecipacdo do cronograma das atividades da
formacéo estabelecida. Sendo assim, ap6s o0 almoco, ao invés de retornar para a sequéncia
da oficina, resolvemos leva-los para conhecer a biblioteca da Universidade, conforme
fotografia 10 e caminhar em outros espacos mais arejados na Universidade,

possibilitando, maiores pausas e intervalos entre as acdes desenvolvidas.

Fotografla 10 V|S|ta dos professores na biblioteca Pe. Félix Zavattaro (UCDB)

| B

Fonte: A autora 5034)

* 0 Google docs é um aplicativo do Google. Utilizamos esta interface do Google como uma ferramenta
importante para a geracao de registros e uma possibilidade de apresentar aos professores para conhecimento
e pratica proporcionando aos mesmos a familiarizacdo com a cultura digital.
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Ap0s esse tempo maior em um espaco aberto, retomamos para o laboratério
de informatica, apresentamos e cadastramos todos os professores participantes da
formacdo na rede social facebook e alertamos quanto ao uso critico e consciente das TIC
e redes sociais e solicitando que navegassem, consultassem sites educativos e, se
necessario, pedissem auxilio aos pesquisadores formadores.

Além da formacéo voltada a familiarizacdo ao uso das tecnologias, também
discussoes, partilhas, trocas, leituras, problematizacGes e estudos foram realizados entre
os professores em processo de formacdo nas redes sociais Ning e Facebook. A rede social
Ning permaneceu ativa até abril de 2013. Ap0s essa data, todas as interacdes com o grupo
permaneceram no facebook, ou seja, em 2012, criamos um grupo na rede social facebook,
como apresentado na figura 1 intitulado “Formacao continuada tecnoldgica: Linguagens,

Saberes e Interculturalidade”®

. A opcao do grupo pelo Facebook deu-se pelo fato de esta
rede ja fazer parte do universo da maioria dos professores indigenas e ndo indigenas.
Além disso, visualizamos esta rede social como um possivel espaco educativo na

construcao colaborativa do conhecimento.

Figura 1 - pagina do grupo de Formacéo Continuada no facebook

O 0O | piromacio continuada te

« c https:/ /www.facebook.com/groups /Formacaocontinuadatecnologicaintercultural

'£] Formacso continuada

A Rosimeire Regis

O livro apresenta conceitos e resutados do rabalho desenvolvido pela
Prota Liane Tarouco da UFRGS, na area de Formagao de Professores, no
us0 de tecnoiogias para o ensino.

Livro Objetos de aprendizagem:
teoria e préatic:

Objetos
=] de Aprendizagem:

Fonte: A autora (2012)

** Endereco de acesso ao grupo:
<https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural >.
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Nos primeiros acessos da utilizacdo da rede social Ning, quanto do facebook,
fixamos um comentario online aos professores de que sejam bem-vindos(as) e 0s
convidamos para relatar um pouco sobre suas trajetorias de estudos, profissional e
pessoal. Ainda, destacamos para que compartilhassem o que quisessem com 0s membros.
Essas redes, iniciamente, foram atualizadas com fotografias, videos, textos, imagens e
comentarios relacionados as TIC na educagdo e a interculturalidade na formacao de
professores e avangaram no sentido de compartilhar experiéncias e interesses de cada um.

O terceiro momento de formagé&o continuada ocorreu de forma presencial por
meio de uma oficina na Escola Indigena da Aldeia Bananal. Os pesquisadores
formadores, conforme fotografia 11, iniciaram uma discussdo do livro “Mas sera que

nasceria a macieira?” - autoria de Alé Abreu e Priscilla Kellen.

Fografia 11 - momento da discussio do livro “Mas serd que nasceria a macieira?”
=y

Fonte: A autora (2012)

A historia gira em torno de uma reflexdo sobre a vida e 0s momentos de cada
um como individuo dentro de uma sociedade. Cada participante da formacdo tentou
apresentar sua compreensdo do texto por meio de uma ilustracdo, exteriorizando e
materializando no desenho sua historia de vida pessoal e profissional, conforme

fotografia 12.
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Fotografia 12 - Professor indigena relatando o desenho desenvolvido durante oficina

Fonte: A autora (2012)

Dada a importancia da formacdo continuada em saber escutar como afirma
Freire (2005a), na medida em que aprendemos a escutar, paciente e criticamente, o
educando, podemos passar a falar com ele e ndo falar para ele, como se fossemos
detentores da verdade a ser transmitida. Nessa perspectiva, saber escutar requer que se
aprenda a escutar o diferente.

Ap0s as atividades nas folhas de papel exemplificados nos desenhos de 1 a
10, solicitamos que voluntariamente relatassem oralmente aos demais participantes do
grupo suas atividades desenvolvidas. Deixamos o0s participantes a vontade para se
manifestarem, ocorrendo concomitantemente filmagem de video e gravacdo, conforme
fotografia 13. Esse momento nos propiciou muito aprendizado, aumentando a

dialogicidade e interacdo entre o grupo.

Fotografia 13 - filmagem/video e gravacdo durante oficina na Escola Indigena
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Fonte: A autora (2012)

Desenho 2 — Atividade desenvolvida durante a formag&o continuada

Fonte: A autora (2012)
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Desenho 3 — Atividade desenvolvida durante a formag&o continuada

Fonte: A autora (2012)

Desenho 4 — Atividade desenvolvida durante a formagéo continuada

Fonte: A autora (2012)
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Desenho 6 — Atividade desenvolvida durante a formacéo continuada
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Desenho 7 — Atividade desenvolvida durante a formagéo continuada

Fonte: A autora (2012)

Desenho 8 — Atividade desenvolvida durante a formagéo continuada

Fonte: A autora (2012)
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Desenho 9 — Atividade desenvolvida durante a formag&o continuada

Fonte: A autora (2012)

Desenho 10 — Atividade desenvolvida durante a formacdo continuada

Fonte: A autora (2012)

Essas atividades permitiram o compartilhar das diferentes praticas sociais que
permeiam o cotidiano da Aldeia Indigena Bananal e da histéria de vida dos professores

indigenas, particularidades que foram reveladas durante as apresentacdes dos desenhos
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como por exemplo, nas atividades da escola, no trabalho em sala de aula, nos trajetos de
locomocdo até a escola, nos momentos alegres, como 0 nascimento de uma crianca, uma
formatura e conquistas profissionais, como nos momentos triste, muitas vezes por
dificuldades de diversas ordens que, em alguns momentos, pensavam em desistirem da
profissdo, outros marcado pelo falecimento de algum morador da comunidade. Nessa
atividade com os professores indigenas terenas aprendemos o exercicio proposto por
Freire (2005a, p. 8) de “escrever sua vida, como autor e testemunha de sua historia, isto €,
biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”, auxiliam nessa reflexao.

Viver essa experiéncia e aprender com ela, nos estimulavam a permanecer e
conhecer melhor a realidade dos professores indigenas daquele contexto, a principio uma
experiéncia tdo desafiadora, cheia de possibilidades para muitas outras leituras, dialogos e
reflexdes. Essa convivéncia permitiu que aos poucos pudéssemos construir uma relagédo
de confianca, amizade, carinho, respeito e reciprocidade. Nesse conviver, podemos
afirmar que muito aprendemos com os professores indigenas Terena da Escola Indigena
Terena da Aldeia bananal.

Alguns desenhos realizados pelos professores indigenas e pelos pesquisadores
formadores foram postados no grupo do facebook, e convidamos os professores indigenas
para produzir um texto académico coletivamente, questionando, problematizando os
desenhos sobre os temas que foram levantados pelo grupo no decorrer das apresentacées.
No entender de Freire (1981a, p. 51) “o0 sujeito s pode aprender efetivamente se for
ativo, se agir problematizando o que V&, ouve, percebe”. Nesse sentido, diferentes
pesquisadores podem construir compreensdes distintas do mesmo fendmeno. Ainda,
reforcamos ao grupo de professores indigenas que o texto ficaria mais rico construindo
opinides préprias de cada um. Apenas, um professor indigena manifestou o interesse,
relatando que escrever um texto € dificil, mas ndo impossivel e que ele precisaria ficar
mais confiante para escrever, e que nao assumiria escrever naquele momento, mas
deixaria para outra oportunidade o desafio de produzir colaborativamente.

A quarta oficina, novamente na Escola Indigena, em uma roda de conversa
informal em uma sala de aula com os professores participantes da formacdo, foi aberto
espago para expressarem como se sentiam até aquele momento, o que a formacéo vinha
propiciando, davidas que vinham emergindo, ideias que vinham surgindo. Deixamos
todos a vontade para partilharem suas angustias, esperancas, anseios, facilidades e

dificuldades referentes ao uso das tecnologias em suas praticas docentes. Neste sentido,
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Novoa (1995) argumenta que [...] “a formacdo se da centrada nos problemas reais dos
professores, nos seus contextos didrios da sala de aula, que contemple trabalhos em
equipe num espaco participativo, investigativo e flexivel”. Ap6s a roda de conversa,
aplicamos um questionario impresso, com questdes fechadas e abertas, que se encontra
nesse trabalho (apéndice D), baseada em uma série de perguntas, escolhidas em funcéo
do objeto de estudo: questionamos sobre a formacéo inicial e continuada, sobre o uso das
TIC e a experiéncia na docéncia, no sentido de caracterizar o perfil dos professores
participantes da pesquisa. Posteriormente dirigimo-nos a sala de tecnologia da escola que
naquele momento tinha 11 computadores, os quais apenas 4 estavam funcionando,
conforme fotografia 14. Reforcamos o caminho de acesso as redes sociais, pois alguns
professores indigenas ndo recordavam a senha ou login da rede. Nesse dia, conversamos
sobre um texto que pesquisadores formadores tinham escrito “Formacdo continuada
virtual de educadores de comunidades indigenas com REA e redes sociais em um
contexto intercultural” que tratava do contexto da pesquisa e deixamos uma copia para o
conhecimento dos professores. Procuramos sempre dar retorno da pesquisa realizada,
durante o seu andamento, por meio de discussdo no grupo do facebook, seja por meio de
texto escrito ou video gravado no sentido de confrontar perspectivas e intrepretacdes,
bem como entender que existem interpretacdes multiplas expressas em diversas vozes.
Sugerimos que os professores realizassem a leitura do texto e posteriormente poderiamos

agendar um bate papo virtual.

Fotografia 14 — Professores na sala de tecnologia da escola indigena
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No inicio do més de setembro de 2012, uma professora indigena, participante
da formacéo, tomou iniciativa de conversar com uma pesquisadora-formadora no chat do
facebook para verificar a possibilidade de discutir o texto*® com todos os professores pelo
chat*’ do facebook, tirar ddvidas dos professores e dialogar. A prépria professora
Indigena sugeriu dia e horario para o debate do texto. Um dos pesquisadores formadores
do grupo concordou com o dia e horario e inseriu um comentario no facebook
convidando os demais pesquisadores formadores e professores participantes da formacéo
para conectar e dialogar no chat. O objetivo do chat foi discutir o texto “Formacéo
continuada virtual de educadores de comunidades indigenas com REA e redes sociais em
um contexto intercultural”, autoria de Lopes; Jesus; Lima; Bueno; Santos (2012).

O texto € uma publicacdo em um capitulo de livro com licenca Creative
Commons (CC BY — SA)*® com registros da prpria pesquisa, durante a formagéo
continuada com os professores indigenas e ndo indigenas. O texto apresentava a pesquisa
baseada na andlise e interpretacdo das discussdes estabelecidas pelos professores
indigenas e ndo indigenas participantes da formacdo por meio das redes sociais virtuais
Ning, Facebook e suas interfaces de comunicacéo.

O debate no chat provocou saber como os professores indigenas em formacéo
reagiriam ao ler o texto. No texto, os pesquisadores formadores apresentaram alguns
desenhos realizados pelos professores em formacdo que representavam seu processo de
desenvolvimento profissional. Dessa forma, o debate, provocou problematizar a
formacéo no sentido que os pesquisadores formadores, alunos do PIBIC e professores
indigenas Terena, ambos, vao se tornando sujeitos no processo vivido, crescendo juntos.
Acerca disso, Freire (2005b, p.69), ao defender o educador problematizador, mostra-nos
que ele constréi, “constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos
educandos que, em lugar de serem recipientes doceis de depdsitos, sdo agora

investigadores criticos, em dialogo com o educador, investigador critico, também”.

“® Titulo do texto: Formagao continuada virtual de educadores de comunidades indigenas com REA e redes
sociais em um contexto intercultural. Autores: Lopes, M.; Jesus, A.; Lima, E.; Bueno, M.; Santos. R.
Disponivel em: <http://oer.kmi.open.ac.uk/?page_id=2652>. Acesso em: 17 mar 2014.

*" Chat é recurso de conversa em tempo real.

* CC — Creative commons significam “alguns direitos reservados”; BY é um tipo de licenca creative
commons, ou seja, os licenciados tem o direito de copiar, distribuir, exibir e executar a obra e fazer
trabalhos derivados dela, conquanto que deem créditos devidos ao autor ou licenciador, na maneira
especifica por estes.; SA, os licenciados devem distribuir obras derivadas somente sob licenca idéntica a
que governa a obra original. As licencas creatives commons combinadas (BY — SA), resultam em
atribuicdo + compartilhamento pela mesma licenca. (GABRIEL, 2013, p. 48-49).
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Em marc¢o/2013, tinhamos confirmado mais um deslocamento para a Escola
Indigena da Aldeia Bananal, entretanto, dois dias antes da viagem, recebemos um email
da diretora da escola, informando que ndo seria possivel a formacdo na data agendada,
pois a escola receberia acompanhamento da Secretaria de Educacdo com presenca de
autoridades politicas e todos os professores estariam envolvidos naquele evento.

Em abril do ano de 2013, indagamos a direcdo da Escola Indigena da Aldeia
Bananal sobre a possibilidade do grupo de pesquisadores formadores, deslocar-se a
Escola para uma conversa informal com os professores presentes na escola. Procuramos
sempre, nos agendamentos, lidar com a rotina e com a vida habitual da escola. No
primeiro momento, realizamos uma breve apresentacdo do grupo dos promovedores da
formacdo, posteriormente conhecemos 0s novos professores que estavam participando da
formacdo continuada. A pesquisadora formadora e lider do grupo de formacéo realizou
uma retrospectiva do trabalho de formac&o ao novo grupo de professores*® e focou que a
proposta de formacdo ndo era para ensinar manusear 0s aplicativos tecnoldgicos. Na
visdo do grupo dos pesquisadores formadores era importante, também discutir questées
pedagdgicas e metodoldgicas para beneficiar o ensino e aprendizagem. Posteriormente,
realizamos uma atividade que foi elaborada por um aluno do PIBIC, a qual utilizamos
uma charge em comemoracdo ao dia do indio, destacada na figura 2, e relacionamos duas
atividades, onde foi possivel discutir alguns assuntos relacionados a cultura indigena e a
cultura do ndo indio.

No primeiro momento trabalhamos a charge por meio de slides, foi ocultado
da imagem o menino que fala com o indio e os dialogos. Logo, apresentamos a primeira
questdo: “Em sua opinifio, quem esta falando com o pequeno indio?”.

Pensamos que com esse pequeno exercicio os professores indigenas
poderiam, baseado no contexto deles, dar palpites e procurar respondé-la. Sempre
buscando, através da resposta, argumentos que possam dar sustento ao que eles
respondessem.

Entdo, depois de uma breve discussdo, apresentamos a eles que a charge é um
menino aparentemente da cidade e, perguntamos a respeito do contexto da imagem. Se

ambos os garotos fazem parte do mesmo contexto e se ndo, o que se difere entre eles.

* 0 novo grupo de professores foi ajustado em funcéo de instabilidade politica ocasionada no ano de 2013
na prefeitura do Municipio de Aquidauana/MS, alterando o quadro de funcionarios efetivos e convocados.
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Apos a troca de idéias, sugerimos a pergunta relacionada ao dialogo dos
meninos na charge: “Qual seria o tema da conversa entre ambos?” Mais um breve
momento de discussdo, sempre fazendo com que eles conseguissem dar respostas
fundadas em argumentos.

Enfim, apresentamos a charge por inteiro, que tem por tema tecnologia e
abordaria o tema de “tecnologia e educacdo”. Focando que na atividade realizada foi
proposta uma leitura. Ndo exatamente uma leitura em que eles lessem uma frase ou um
texto, mas, baseado em conhecimentos proprios deles, foram realizando-a de uma
maneira diferente e talvez mais atrativa, que motivou os professores em diferentes
interpretacdes, exteriorizaram pensamentos, conforme apresentada na fotografia 15,
despertando uma curiosidade com atitude critica do ontem, do hoje e do amanha.
Conforme Freire (1996), a atitude critica € o unico modo pelo qual homens e mulheres
realizardo da sua integracdo, superando a atitude de simples ajustamento ou de
acomodacéo, pois vendo o ontem, vivendo o hoje e descobrindo o amanh&, poderédo
aprender os temas, os desafios e as tarefas de uma dada época. [...] logo, é nesse processo
de captacao do seu tempo € que vai se construindo a sua historicidade.

No momento final da charge, proporcionamos um pequeno levantamento de

acordo com eles a respeito de indigenas estarem aderindo as tecnologias.

Figura 2 — Charge do dia do indio

DIA DO INDIO

Fonte: <http://www.aflordolacio.com.br/wordpress/wp-content/uploads/2012/04/indio.jpg>
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Fotografia 15 — Discusséo da charge do Dia do indio

Em momentos da formacdo presencial, na Escola Indigena da Aldeia
Bananal, houve também a participacdo de professores das escolas de Aldeias vizinhas,
por motivo de substituicdo em sala de aula de alguns professores. Naquele momento, por
parte dos professores de outras escolas, houve a solicitacdo para fazerem parte do grupo.
Assim, os convidamos a entrarem na rede social facebook e participarem das discussoes.

No dia 28/06/2013, o grupo de pesquisadores formadores convidou o0s
professores da Escola Indigena para conversar no chat do facebook, conforme figura 3. A
proposta foi discutir um texto intitulado “Intersubjetividade nas Redes Digitais:
Repercussdes na Educacdo” de autoria da Professora e Pesquisadora LUcia Santaella. O
texto foi disponibilizado em arquivo pdf na rede social facebook. Os pesquisadores
formadores acessaram o chat no horario agendado, inclusive o dia e o horario foram
definidos coletivamente com todos os professores da Escola Indigena. Depois de 40
minutos, aguardando os professores da Aldeia, um professor indigena postou no facebook
do grupo que eles estavam com muita dificuldade por causa dos protestos dentro das
Aldeias, em fungdo da retomada na terra indigena e que estava tudo parado, sem internet
na escola e que ninguém saia e entrava na Aldeia e que as manifestacdes estavam tensas.
Essa situacdo nos mostrou que os professores indigenas ndo participaram da formacéo
por que estavam envolvidos no movimento e isso nos fez refletir ndo s6 na situagcdo em
que eles se encontravam no momento, mas, historicamente como, por exemplo, a sua
historia de luta por justica social. Como Freire cita, “N&do sou esperangoso por pura
teimosia, mas por imperativo existencial e historico” (FREIRE, 1996, p. 81).
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Figura 3 — Convite para conversar no chat do facebook

CONVITE!
Convidamos todos(as) vocés para conversar no chat do facebook
Dia: 28/06/2013 (sexta-feira)
Horario: das 10h as 11h

Texto para discussao: Intersubjetividade nas Redes Digitais: Repercussoes na
Educacao - autoria da Profa e Pesquisadora Lucia Santaella

A . ()

]

—tm . Esse € o nosso local
. de encontro (CHAT).
-

Fonte: A autora (2013)

Em 27 de setembro de 2013, o grupo de pesquisadores formadores deslocou-
se a Escola Indigena. Essa data foi previamente agendada com a diretora da escola.
Estavam presentes sete (7) professores indigenas e a diretora da escola. Nesse dia, a
pesquisadora formadora e lider do grupo reuniu-se com os professores presentes e disse
que gostaria de ouvir mais o grupo de professores da Escola Indigena. O que eles
esperavam da formacdo? Ainda reforcou a professora que considerava importante que o
grupo falasse o que eles queriam, o que gostariam de contemplar na formacdo e
mencionou gue a intengdo era contruir juntos. A professora, ainda, destacou que gostaria
que os professores falassem o que queriam trabalhar, 0 que estavam vivenciando em sala
de aula e o que gostariam de discutir nos proximos encontros, repensar textos, oficinas,
questBes praticas e tedricas. No entanto, abrir espacos interativos para construir
conhecimentos juntos, entre culturas diferentes, s@o iniciativas que se constitui
referéncias para se pensar a interculturalidade. Diante da reflexdo com diferentes sujeitos,
criando contextos interativos, buscamos nas palavras de Azibeiro e Fleuri (2010, p.293),
“precisamos saber o que queremos e também nos abrir para saber o que os outros
querem”. E nesse sentido que direcionamos o nosso olhar para a formagio continuada aos
quais os diferentes sujeitos se tornam ora como professor, ora como cursista, ora como
pesquisador formador.

Durante esse encontro, distribuimos alguns livros que recebemos como forma
de doacdo, conforme fotografia 16, que contemplavam vérias disciplinas do curriculo
escolar que poderiam contribuir com o grupo em formacdo e 8 (oito) notebooks aos

professores participantes da formacao, conforme fotografia 17, equipamentos adquiridos
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com recursos do projeto aprovado pelo edital chamada FUNDECT/CNPqg N° 05/2011 —
PPP. Os professores receberam o0s equipamentos e assinaram um termo de
responsabilidade pela guarda e uso de equipamento de informatica. Foram orientados que
ficariam com os equipamentos até o término do projeto, e que deveriam devolvé-los a

universidade responsavel pelo projeto de formacao.

Fonte: A autora (2013)

Fotografia 17 — Foto da entrega dos notebooks aos professores indigenas

Font. autora (20i3)

Em outubro de 2013, foi agendado por iniciativa voluntaria dos proprios

professores, um momento de interagdo com imagem e som pela ferramenta Skype®™. A

%0 O Skype é um software que possibilita comunicacOes de voz e video via Internet, permitindo a chamada
gratuita entre usuarios que possuem o software instalado no computador. O Skype foi lancado no ano de
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responsavel para conduzir o momento era uma professora indigena e o assunto seria
apresentar uma pesquisa em andamento “Pintura corporal indigena (Imagens indigenas
Terena)”. Esse momento ndo ocorreu por problemas de conexdao com a internet,
velocidade lenta e posteriormente a professora ndo fazia mais parte do quadro de
colaboradores da escola. Kenski (2003, p.70) aponta [...] que no atual momento
tecnoldgico, nao basta as escolas possuirem computadores e softwares para 0 uso em
atividades de ensino. E preciso também que esses computadores estejam interligados e
em condicdes de acessar a Internet [...].

No més de outubro e novembro de 2013, convidamos os professores para dois
bate-papos no facebook, conforme figura 4. Esses dois encontros agendados teve como
objetivo relatar a pratica pedagdgica, as experiéncias em sala de aula com o notebook

(possibilidades e limitacdes).

Figura 4 — Convite bate-papo no facebook

@ D
gg.!ﬁgl 2oL L —

4
[ Ao m

Convidamos todos (as) para participarem de um momento
virtual da formagao continuada

Proxima reunido da Formacao Continuada

Dia: 09/10/2013 Data: 25/11/2013 (segunda-feira)
Horario: 19h

Como serd: Interacdo escria pelo bate-papo da rede social vwtual Horario: 19 horas

Facebook

Assunto: Falar da pritca pedagigica, das experdncias em sala de aula
(possivilidades. dficuidades)

Responsavets pela reunido Todos os professores participantes da

Local: Rede Social Facebook (bate-papo)

formagao continuada Aguardamos vocés!

QEYED VinCuado a0 pp‘.'7r" de Pos Graduagdo em Educacdo da Universidade GETED. vinculado 20 Programa de Pos Graduagdo em Educagio da Universidade Caldlica
Catdlica Dom Bosco - UCDB Do Bosco - UCDB

Coordenadora: Profa Mara Cristna Lima Paniago Lopes Coordenadora: Profa Mana Cristina Lima Panlago Lopes

hito.ligrupogeted ning.com  hitp.'www. twitter.comvVGgrupogeted nupigrupogeted.ning.com  http:iwww.twitter.com/@grupogeted

Fonte: A autora (2013)

Durante esses encontros, sugiram ideias da necessidade de envolvimento
colaborativo dos professores indigenas Terena nos temas de interesse formativo, também
a negociacao de atribuicdes que viabilizassem melhorias na rede da internet na escola.
Esses encontros forneceram informacdes precisas para a acao do grupo de pesquisadores
formadores, ndo excluindo os conflitos, mas os enfrentando e negociando coletivamente.

Em marco de 2014, em data sugerida pelos professores indigenas, o grupo de

professores formadores, deslocou-se até a Escola Indigena da Aldeia Bananal.

2003. Em 2005 foi vendido para a empresa eBay e em 2011 foi adquirido pela Microsoft.



138

Discutimos os avangos da ciéncia e tecnologia, as oportunidades que elas podem
oferecer, assim como 0s riscos e as relaces entre tecnologia e educacdo. Utilizamos o
recurso powerpoint>! para realizar a apresentacéo sobre Geracdo Digital, apresentamos a
evolucdo da tecnologia, fizemos uma correlagdo com a formacao docente e também com
0 aprendizado e desenvolvimento dos alunos e professores. Também, trabalhamos uma
imagem impressa em papel com uma idosa utilizando o joystick®® para fazer trico no
computador, conforme fotografia 18, destacamos que a mesma imagem foi divulgada no
grupo de formagao no facebook e convidamos os professores para falar da imagem, o que
a imagem representava. Uma professora indigena argumentou que ela tinha observado a
imagem da idosa no grupo e, comentou com o filho, o mesmo, falou que j& possui outros
equipamentos mais avancados, e que ele tinha falado de uma camera/WebCam de
jogo/games que fazem a interacdo com o jogador utilizando somente a imagem capturada
por uma camera/WebCam e identificando o movimento na imagem capturada. O
professor indigena finalizou refletindo que precisa avangar muito para aprender as
funcbes basicas do computador para depois pensar no que o filho falou para inovar com
possibilidade de criar jogos dirigidos para as crian¢as. Entendemos que as possibilidades
de combinar momentos presenciais e virtuais no decorrer da formagdo continuada
possibilitam “formar redes colaborativas de aprendizagem” Nunes (2000, p. 2)
oportunidade em que cada participante teve a oportunidade de expor suas ideias nos
momentos presenciais ou nas redes sociais Facebook ou Ning, complementando-os,

inserindo novas informagdes ou ressignificando o conhecimento.

Fotografia 18 - imagem impressa em papel com uma idosa utilizando o joystick

%! powerPoint é um programa utilizado para criacio/edicao e exibicdo de apresentagdes graficas. Podendo
usar: imagens, sons, textos e videos que podem ser animados de diferentes maneiras.

52 Joystick é um periférico de computador e videogame pessoal ou um dispositivo geral de controle que
consistem em uma vara vertical na qual os pivds se aproximam de uma extremidade e transmitem seu
angulo em duas ou trés dimensfes a um computador.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Software
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Som
http://pt.wikipedia.org/wiki/Texto
http://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Computador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Videogame
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Fonte: A autora (2014)

Finalizamos a reunido discutindo coletivamente a data e local da proxima
reunido. Ficou combinado de ocorrer no dia 07/04/2014, por meio do Skype ou Google
hangout™, conforme familiaridade dos professores.

No dia 07/04/2014, um pesquisador formador realizou uma postagem no
facebook, reforgando o horario combinado da reunido e convidando todos os integrantes
do grupo a participarem do momento. Ainda, destacou que a reunido virtual seria
conduzida por trés professores da Escola Indigena com relatos de experiéncia do uso das
TIC em sala de aula. A reunio iniciou na ferramenta skype e a conex&o foi falha por
questdes de velocidade baixa da internet. Posteriormente no facebook os professores
postaram os seus comentarios de dificuldades de conexdo com a internet. Isso nos indica
a presenca de professores que conseguem [...] adequar suas estratégias de acordo com 0s
suportes tecnoldgicos que tenham a sua disposi¢dao”. (Kenski 2013, p. 106).

Em 09/05/2014, tinhamos agendado um momento presencial de formacéao
continuada na Escola Indigena da Aldeia Bananal. Por pedido dos professores indigenas,
cancelamos a data agendada, pois os referidos professores iriam participar de uma
assembléia na comunidade.

No dia 25/07/2014, o grupo de professores formadores deslocou-se para a
Escola da Aldeia Indigena, conforme combinado com a dire¢do da escola e nesse dia
discutiu-se o texto “Formagdo Continuada com Professores Indigenas e Néo Indigenas no
Ciberespago: O Que se Mostra Afinal?”, esse texto foi escrito de forma coletiva com
participacdo de dois pesquisadores formadores e a direcdo da Escola indigena da Aldeia

Bananal - gestdo (2011-2015) e tinha como objetivo refletir e problematizar as

%% Google Hangouts é uma plataforma desenvolvida pelo Google, que foi lancada em 15 de maio de 2013 e
permite a troca de mensagens por texto, voz e video.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Google
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identidades produzidas no ciberespaco de professores indigenas e ndo indigenas que
emergem do contexto dessa pesquisa.

Apds a apresentacdo do texto, convidamos os professores indigenas para
assistir a um video>, conforme fotografia 19. O video intitulado “Formacéo Continuada
Tecnologica: Linguagens, Saberes e Interculturalidade, de autoria de dois pesquisadores
formadores e um aluno do PIBIC tinha como objetivo apresentar, refletir e problematizar
a formacédo continuada em momentos presenciais e virtuais na rede social facebook. As
imagens apresentadas no video sdo resultados parciais da pesquisa com os professores
indigena Terena que encontra-se em andamento, momento que proporcionou aos
pesquisadores formadores, alunos do PIBIC e professores indigenas Terena reunirem-se
para refletir sobre os conhecimentos socializados no video com o campo teérico
apresentado pelos pesquisadores formadores, daquilo que estd por trds das praticas
construidas pelos professores indigenas Terena, gerando novos questionamentos e outras

aprendizagens.

Fotografia 19 — professores assistindo ao video

Fonte: A autora (2014)

No dia 12/11/2014, na escola indigena da Aldeia bananal, a pesquisadora
formadora e autora da tese, a lider do grupo GETED e um aluno do PIBIC ouvimos 0s
professores indigenas presentes, conforme fotografia 20, referente aos avangos ocorridos

na pratica pedagogica, apés a formagéo continuada. Cada um dos professores presentes

* Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BNj3vUSQuPs>. Apresentado no Il ENEI -
Encontro Nacional de Académicos Indigenas - GT 6 -Tecnologias da informacdo, comunicacdo e a
demanda indigena.



https://www.youtube.com/watch?v=BNj3vUSQuPs
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destacou os seus avancos e limita¢cbes com o uso do notebook e outras possibilidades que
enxergaram para avancar na utilizacdo das TIC e redes sociais. Comentamos sobre a
qualificacdo da tese, compartilhamos os resultados parciais da pesquisa no que diz
respeito as trés categorias de andlise e procurou realcar pontos da analise que diz respeito
aos rituais, o magico e simbologia que apareceram na pesquisa. Nessa direcao
procuramos realcar os resultados descritos com a ajuda dos professores indigenas que
retomaram 0s momentos vividos pelo olhar da pesquisadora formadora, tendo a
oportunidade de manifestar-se por meio de reflexdes colaborativas. Esse momento
proporcionou na metodologia da etnografia virtual assegurar as interpretagoes realizadas
e permitir que os pesquisados opinassem sobre o que foi escrito (Noveli, 2010), o que

merece um aprofundamento dessas questfes em outros estudos.

Fotografia 20 — Professores indigenas relatando a formagdo continuada

Fonte: A autora (2014)

Apesar de a formacéo ter tido momentos presenciais, a analise centrou nas
redes sociais, ndo distanciando, sobretudo, de uma postura de observacdo participante
presencial.

Para nos, pesquisadores formadores, 0 maior ganho na geracdo de registros
para essa analise foi o importante passo de criar e ilustrar o grupo na rede social
facebook. Organizamos estratégias na rede social facebook na intencdo de estabelecer
didlogos em rede com os professores em formagéo, no sentido de valorizar os diferentes
saberes e producao.

A principio, esse grupo de professores indigenas e ndo indigenas manteve um

siléncio, muitas vezes por falta de conexdo com a internet, outras vezes por ndo querer se



142

expor, participar, argumentar, foi se soltando e manifestando suas opinides, duvidas e
necessidades a medida que se sentiu valorizado. Por meio da apresentacdo de seus
conhecimentos relatados e divulgados nas diversas estratégias no grupo da rede social,
fomos articulando o aprender a conhecer o grupo, 0 aprender a viver juntos,
compreendendo o outro com seus valores, e 0 aprender a ser, no sentido de estabeler
relacdes interpessoais, um ajudando o outro. Como diz Freire (1981b, p.11), aprendendo
a realidade por meio de uma rede de colaboracdo na qual todos aprendem juntos e em
colaboracéo.

Como pesquisadores formadores cada vez mais entendiamos que 0s encontros
eram Unicos, possibilitando o fortalecimento de identidades, a partir da histéria de vida,
costumes, tradicOes e troca de conhecimentos nos diversos momentos da formacao junto
ao grupo de professores indigenas Terena.

Como a formacgdo contemplava momentos presenciais e virtuais, algumas
dindmicas foram realizadas em processo, durante todo o tempo de pesquisa de modo a
abordar aspectos subsidiados pela fundamentacdo tedrica desta pesquisa: Formacéo
continuada de professores, tecnologias de informacdo e comunicacdo e redes sociais e
interculturalidade.

No facebook trabalhamos com fotografias, textos, imagens, videos. Essas
escolhas, ndo foram aleatdrias, foram pensadas e expressas de forma dindmica, na
maneira com que os professores enfrentam o mundo, se encontram envolvidos na sua
realidade, em que se refletia sobre a propria formacdo. Imagens que provocaram uma
escrita de si, de um mundo de aflicbes. Concordamos com Freire (1981b) ao afirmar que,
a investigacdo tematica que da no dominio do humano, exige de seus sujeitos que vao
descobrindo, no encadeamento dos temas significativos, a interpenetracdo dos problemas.

O movimento do campo de pesquisa, a reflexdo, a teoria construida e
reconstruida e a aproximagdo de cunho etnografico virtual, possibilitaram o
desenvolvimento desta pesquisa.

As publicacbes no facebook, conforme figuras 5 a 16, contém, além de texto,
outras insercdes que sdo ligacdes feitas entre textos de outros sites, blogues com imagens,
videos, audio, gréaficos, charge e outros elementos publicados com diversos assuntos e
temas que ocuparam a atencdo de alguns professores e que serviram para reforcar,
ampliar diversos entendimentos relacionados as discussdes que aparecerdo nas categorias

de analises.
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Figura 5 — O livro aberto

<« C | @& https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

m e— - = A —— m

‘ Rosimeire Regis
LIVRO ABERTO!
© que vocé gostaria de expressar nas paginas do livio aberto?

Fonte: A autora (2013)
As reflexdes produzidas a partir da figura 5 inquietaram-nos a pensar sob uma

perspectiva intercultural, a acolher o olhar do outro e refletir sobre o contexto vivenciado
na escola indigena, possibilitando-nos uma reflexao sobre as dificuldades e limitagOes de
infraestrutura tecnoldgica que é negada no espaco escolar dos professores participantes da

formacdo continuada.

Figura 6 — Dindmica de imagens

! “ (2) Formagao continuada x

¥ | 8 https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

n Formacao continuada tecnolégica: Linguagens, saberes e O

Rosimeire Regis
7 de abril de 2014

Uma curiosidade: Como podemos compreender as representagdes dos
povos indigenas terenas relacionadas as imagens.

Curtir - Comentar

&Y Aninha Ribas, Adriana Silva e Rosy Francelino curtiram isso. Vv Visualizado por 55

g" ‘os indigenas vivemos no mundo onde ha abundancia e
"4 tanura once tudo que precisamos esta 14.0 sol radiante que todas as manhas
nos traz a esperanca de um novo dia e leva com sigo a cerieza de ter
cumprido o dever,o fogo que siguinifica a paz e a participagdo de grupos,a
semente que embelezam a pele em tempo de festa,e a terra seca que podera
ser replantada.
9 de abril de 2014 as 18:49 - Curtir -«5 1

Fonte: A autora (2014)

A figura 6 possibilitou-nos refletir questdes importantes a serem abordadas com
relacdo aos saberes préoprios dos professores indigenas, destacando fatos que
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caracterizaram a infancia, familia, cultura, o trabalho, os problemas, conflitos e sonhos.

Figura 7 — recordando momentos presenciais

© O O  F3rormacio continuada teci x

<« C' & https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

n Formagcao continuada tecnolégica: Linguagens, saberes e

=4 © chamado Capiialismo "0 SISiema. COMO 1em SIG0 INTLENCIAdo em Nossas
vidas e nem se quer paramos pra pensar o q estamos fazendo para contribuir
para um mundo melhor. Um sistema que alega ... Ver mais

de no 5 - Descurtir - £ 2
& Rosimeire Regis com Elineide Luizpaes
N 1 ce novembro de 2013

0Ol4, professores! Vocés gostariam de contar um pouco para nés das
i@ i com o ?

« Elinéia Luiz Paes Jordao, Dalila Terena e outras 2 pessoas ¥ Visualizado por 66

curtirgm iss0.

—ssmmeANGjar uma aula usanco a
2cnologia....dependendo da criatividade do professor, nés como professores
2mos uma responsabilidade mto grande, n&o s6 como professor, mas como

educador...a criatividade faz parte do nosso dia-a-gia, basta querer realizar,

planejar e executar.

Fonte: A autora (2013)

Nas possibilidades de dialogo com a professora indigena, figura 7, é
impressionante aprender escutar as coisas, 0s sonhos que a precedem, os problemas
advindos da pratica escolar, 0s mecanismos que as animam presentes na pratica da vida
cotidiana ricas de interlocucOes e carregadas de significados, sendo importante trazé-las
para serem dicutidas na formacdo continuada. Perguntamos: Qual tem sido o papel de
pesquisadores formadores preocupados com este novo contexto em que estdo 0s
professores inseridos? Encontramos nas palavras de Ibiapina (2008) uma das respostas

quando traz para discussao o real papel da universidade:

[...] aproxima a universidade da escola, visto que, de um lado,
contempla o campo da pesquisa, quando o pesquisador aproxima suas
preocupac0es das preocupacfes dos professores, compreendendo-as por
meio da reflexividade critica, e proporciona condi¢cBes para que 0S
professores revejam conceitos e praticas; e de outro lado contempla o
campo da préatica. (IBIAPINA, 2008, p. 114).

Ressaltamos que na pesquisa colaborativa professores e pesquisadores
formadores juntos discutem solu¢des para problemas, dificuldades e conflitos

encontrados.
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Figura 8 — Dindmica do arraial intercultural

' ' & https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

m e
Rosimeire Regis
2 de junho de 2014

Este més tem festa
Jjunina ...

e

Vamos fazer um °
Arraial - astie

intercultural? T divertidas
comemoragdes

misturam

Curtir - Comentar

> Adriana Silva, Dalila Terena, Cristina Lima Paniago e outras v Visualizado por 50
4 pessoas curtiram isso.

Rosimeire Regis Na minha familia organizamos fogueira e muita comilanga,
milho, amendoim e pipoca néo faltam.
2 de junho de 2014 as 10:36 - Curtir

€ na minha aldeia também nao esquecendo que tem as.
. melnores equipes de danga de quadrilha.
3 de junho de 2014 as 15:25 - Descurtir -« 1

Fonte: A autora (2014)

A dindmica sugerida na figura 8 teve como objetivo abrir possibilidades de
contrucdo do conhecimento coletivo, refletir de forma conjunta sobre os processos de
aprendizagem que levassem em conta a experiéncia do grupo e das relagbes sociais

interculturais.

Figura 9 — Relato de video

® 06 y ﬁ(l)Formacéocon!inuadn x \

€ > C @& https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

saberes e | Rosimeire

Jd Rosimeire Regis
6 de maio de 2014
Projeto Rede de Saberes - relato do

Luiz Fernando

Relato de um académico indigena da etnia Terena
sobre a vida na universidade. Luiz Fernande é da
aldeia de Anastacio/MS e atualmente estuda Direito
na Univer...

YOUTUBE.COM

Curtir - Comentar - Compartilhar

Y Lenir Gomes Ximenes, Dalila Terena e outras 2 pessoas + Visualizado por 53
curtiram isso.

dos na Uni é

’ ultia d’b‘t’f&‘-zw"que deve ser sempre debatida em nosso meio, fazer esssas

provocagdes e tentar mostrar que € dificil, mas ndo impossivel, vejo que a

maior difit @ o contato, princij por ser um contexto diferente

pra esse jovem onde sentem excluidos ou até incapaz de dar continuidade,

por depararem com pessoas diferentes onde acabam por desistirem, como

educador me sinto responsével em ajuda-los nesse sentido.........

13 dg maia.de 2014 as 12:23 - Curtir -y 2

Untives s s & a quesiao financeira as dificuidades existom esse 6 o
principal motivo ¢ a falta de dinheiro e outros.
13 de maio de 2014 &s 16:32 - Descurtir -1y 2

. » A permanéncia dos académicos indigenas na

Fonte: A autora (2014)
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Conversar sobre a propria experiéncia de vida, conforme figura 9, motivaram
os professores indigenas & ampliacdo de horizontes que se abrem como desafios ao
entendimento compartilhado e a acéo solidaria de todos na comunidade em que vivem e

trabalham.

Figura 10 — Dinamica do dialogo

[Ed Formacdo continuada tecr

& https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

rou -
7.5 Rosimeire

“ Formacao continuada tecnoldgica: Linguagens, saberes e

& Rosimeire Regis
28 de feversiro de 2014

DIALOGO A SOMBRA DESTA ARVORE

Curtir - Comentar

Y Rosy Francelino, Alessandro Carvalho e outras 2 pessoas + Visualizado por 61
curtiram isso.

Rosimeire Regis Ser professor (a) na Escola Municipal Indigena General
Rondoné ...
4 de marco de 2 s 11:17 - Editado - Curtir -5 1

\ o de deus.
5 de margo de 2014 as 14:15 - Curtir - &> 1

Fonte: A autora (2014)

A dindmica do dialogo, provocada na figura 10 teve, sobretudo como
objetivo, expressar-se com base na convivéncia democratica, no apoio grupal,
fortalecendo-os no sentimento de forca, abrindo-o para o imaginario e o simbolico,
conhecendo o que os professores fazem e pensam, reforcando a necessidade de se utilizar
praticas colaborativas em um processo permanente de aprendizagem no sentido de

informar, confrontar e reconstruir.



Figura 11 — Dinamica do bau de ideias

© O ©  Egrormacio continuada tec

€ > C @ https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/search/?qu:

'I—

- v
e e

Fonte: A autora (2012)

Regis =

A idéia do bai remete a lembrangas de tempo passado, lugar onde
guardamos coisas antigas que podem ser retiradas e mexidas quando
queremos.

Asua histériade Vida, A sua formagdo inicial, A sua
formagiio continuada, A sua experiéncia em sala de.

Descurtir - Comentar - €28 L~ 19

5 Voce, Gustavo Moura, Omercio Dias, Adriana Silva e outras 4 pessoas curtiram isso.

s Olhando no meu bat encontrei histérias da minha formagao
M que gostaria de contar para vocs: Localizel no bad uma caixa de giz colorido o
um apagador que utilizava para brincar com a minha prima de dar aula e isso
fez recordar que adorava ser professora na minha infancia. Também,
encontrei uma folha de papel com ui ividade de registros de uma aula do
meu orimeiro curso de formacdo inicial aue foi “Graduacao de Professores” e

- A minha alegria e de ter vencido todas as dificuldades que
4 enconffei em minha caminhada para chegar até aqui e conquistar um pedago
do meu sanho

13 de setemb 2012 &< 16:38 - Descurtir - &5 3

» 2 alnamos para o harizonte netames a logentude, mas,

#. . sevoc-e olhar para o Bad,notamos a baleza. a caminhada, os
obstaculos,mas superamos e vencemos fudo, para um grande conquista que
nos almeja, esporando por NoS, para batalhar & coNSSQUIr UMa nova
conquista " HONFRA A MERITO"

28 de satemb: 2012 &s 13:38 - Descurtir - &5 3

“ wihando para o meu bail enc memorial da minha
vida comecei a virar as paginas deste Iivro porgue ali estavam as lembrancas
da minha vida desde da infancia ate no dia da minha formatura na
facuidade.ali comecei a fazer um resiropecto da minha vida tantas alegrias
tristezas frustragdes e ate das conguistas lembro me quando comecei a
estudar nao entendia nada da ingua poruguesa pq naguela epoca quem
Gava aula era branco mas confarme o 18mpo foi passando ja tinnam indigenas
estudanda cursando magisterio e comegaram a dar aulas e ai fui me
dessnvolvando mas S0 qua quando sai da aldeia novamente encantrel a
mesma dificuldade e sofria discrimingdo e nao consegui terminar meus
esiudos em aquidauana as me impediam a continuar
meus pais ndo conseguiram pagar aluguel e ai casei tive dois filhos que o
gian ea junior © depois mudamos para sidrelancia ali passamos muitas
dificuldades financsiras mas nunca panssi de desistir de estudar novaments
i nova caminhada em 2005 fiz 3° ano do ensino medio e no final
46 2005 fiz vestibular passei em 1° lugar sssa foi Umas das conquistas pq
ninguem esperava que eu ia passar mas comecei a minha faculdade na uems
de maracaju encontrei professores que me deram muite apoio me
incentivaram muito mas tambem durante essa caminhada academica tive
perdas das pessoas gueridos come meu pai ,irmae , sogra o dificll @ dia
mais rists fol quando as pemas 4o Mol fol ampLtado bem no dia que estava
tazenda prova do vestibular foi marcante mas o final da minha historia que
consagui terminar a minha faculdade o tirel 08z na meu artigo cujo tema foi a
formagic dos professores indigenas e a primeira academica indigena a se
formar na uems de maracaju hj posse dizer gue sou feliz e nunca veu desistir
dos meus sonhos que ainda vau fazer mestrado nunca e tarde e nada &
impossivel hj posse me defender e questicnar os meus direiios mas antes five
que passar num processc de apredizagem ter Um conheciments amplo da
coisas para que eu possa contar a minha verdadeira historia como indigena.
U venci todos os obstaculos da vida que M impediam a ter Sucesso
1 de outubro de 2012 &s 15:00 - Descurtir -« 4

QUANDO OLHO PARA O BAU SINTO A TRISTEZA.EMOGAO
A8 MEEMO TEMPO A ALEGRIA, O ORGULHO DE SER VENCEDOR
COMO TODO MUNDO PASSANDO POR VARIAS LUTAS MAS NUNCA
DESISTIA DE NOSSOS OBJETIVOS, VARIOS TROPEGOS, CAIMOS MAS
NAQ FOI IMPOSSIVEL DE NOS LEVANTAR E CONTINUAR A
JORMADANESTE BAU ESTAD GUARDADOS OS REGITROS, FATOS QUE
ACONTECERAM NA MINHA VIDA.

4 de outubro de 2012 &s 09:26 - Curtir - &> 1
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A imagem apresentada na figura 11 foi postada por uma das pesquisadoras

formadoras com um texto que trazia uma provocacdo voltada as lembrancas de cada

membro do grupo sobre a vida profissional. Alguns registros apresentaram que a histéria

de vida docente é

permeada de palavras em

oposicéo:

alegrias/tristezas/frustracdes/caminhos de um sonho. Outros registros apontam que, ao

mesmo tempo, que se objetiva uma histéria de vida que perpassa pela infancia a

formatura, percebe-se que ela é marcada pela alegria, conquista, obstaculos, dificuldades,

orgulho da profisséo docente.
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Figura 12 — Dinamica da caixa eletrdnica

Ed Formacio continuada teci %

& https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

n Formagao continuada tecnolégica: Linguagens, saberes e O " % Rosimeire

& Rosimeire Regis
9 de julho de 2013

ESSE ESPACO E DE TODOS (AS)!

CAIXA ELETRONICA
Sugestdes...
Reclamagdes...
Ideias...
Elogios...

Tudo estd & minha disposk!o de al;um jeito, de alguma

h Formagio )

=1\

P

\

Curtir - Comentar

7 Alessandro Carvalho curtiu isso. + Visualizado por 79

Fonte: A autora (2013)

A dinamica apresentada na figura 12 teve como objetivo abrir possibilidades
da formacdo continuada ser pensada, planejada pelo ciberespaco integrando diferentes
vozes. Como pesquisadores formadores, nossa preocupagdo sempre foi muito mais do
que uma formacdo técnica e meramente instrumental, mesmo sendo algumas agdes
desenvolvidas no sentido de possibilitar a utilizagdo das potencialidades que as
ferramentas tecnologicas oferecem. Este uso sempre foi acompanhado de reflex6es que
visassem desenvolver uma postura critica a fim de ndo lhes atribuir “valor de uso que
chega a obliterar o lugar dos sujeitos”, esvaziando, intensificando e subordinando o
trabalho docente (BARRETO, 2011, p. 355).

Figura 13 — Local de encontro
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K3 () Formagio continuada « %

' | & https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

m Formacao continuada tecnolégica: Linguagens, saberes e O
Rosimeire Regis
10 de abril de 2014

O QUE QUEREMOS PESQUISAR/DEBATER/
ARGUMENTAR?

Descurtir - Comentar

% Vocs, Gustavo Moura, Elineide Luizpaes e outras 2 pessoas v Visualizado por 54

Fonte: A autora (2014)
A imagem apresentada na figura 13 foi pensada como um local de encontro

para somar-se a formagdo continuada de professores, no sentido de ampliar as relacdes

entre grupos, criar espacos para reflexao coletiva e oportunizar aprendizagens.

Figura 14 — Dinamica do bambu

[Ed Formacdo continuada tecr x |

& https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

n Formacao continuada tecnolégica: Linguagens, saberes e O

, Rosimeire Regis
14 de julho de 2014

Participem!
Compartilhem conosco as suas ideias, saberes, costumes, tradigdes...

BEY U
_ l‘x&od_ﬁ?%a)mhm\&m.uﬂolﬁ'

Fonte: A autora (2014)

A dindmica do bambu figura 14, teve como objetivo provocar uma discussao
que contribuisse com o estabelecimento de relaces sobre os costumes, tradi¢cGes por
meio das palavras, dos textos, dos simbolos que expressam os saberes dos indigenas

Terena.

Figura 15 — Dinamica da mala
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Kd rormacio continuada tec) =

& hups://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/
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. Rosimeire Regin

A mala..
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Fonte: A autora (2014)

A dindmica da mala, figura 15 apresentava uma provocacgdo para a dimensdo
pessoal, desafiando os professores a escrever sobre a histdria ‘postos de sentidos de ser’,

gue envolve as pessoas, as coisas e 0s lugares.

Figura 16 — Préatica pedag6gica com o notebook

J Ed Formacdo continuada tecr % |

—t

> | @ https://www.facebook.com/groups/Formacaocontinuadatecnologicaintercultural/

y-u

n Formacéao continuada tecnolégica: Linguagens, saberes e O .| Rosimeire

Rosimeire Regis
1 minuto

Fala de uma professora indigena:

[...] Na pratica pedagobgica ao utilizar o notebook desperta a curiosidade
dos alunos, os incentiva nas apresentagoes de coreografias, jogral,
musicas e dangas ao verem que estdo sendo gravados ou fotografados
durante as festividades da escola.

Fonte: A autora (2014)

A formacdo continuada proporcionou-nos interag@es vivenciadas nas préaticas
dos professores indigenas, conforme figura 16, com discuss@es e reflexdes que buscassem

compreender sobre teorias e praticas docentes relacionadas as tecnologias de informacao
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e comunicacgdo inseridas no contexto educacional. Sob este prisma e refletindo sobre a
insercdo das tecnologias no contexto educacional e a relacdo das mesmas na formacao
continuada, retomamos 0s questionamentos de Barreto (2011, p. 355) quando pergunta:
tecnologias para quem? para qué? em que termos? Segundo a autora, “¢ preciso forjar
alternativas de apropriagdo fundadas nos sentidos atribuidos pelo coletivo dos sujeitos nas
salas de aula. As prontas, por mais variadas que sejam, ndo ddo conta das desigualdades e
das diferencas ali presentes”.

As imagens apresentadas nas figuras 5 a 16, visualizadas, curtidas e
comentadas pelos membros do grupo podem ser consideradas como aquelas que ao longo
de dois anos provocaram a vontade de cada membro expressar o seu ponto de vista,
narrar um fato relacionado as experiéncias vividas. Trabalhar com imagens provocaram
os professores, como exemplifica a fala da (PT 2) “[...] sabemos a forca e o impacto que
as imagens tém. Pois uma imagem vale mais que mil palavras. Os nossos educandos
cresceram rodeados de imagens e 0s seus cérebros estdo moldados nesse contexto ”.

Dessa forma, percebemos a importancia da imagem e os desdobramentos que

ela possibilita nos momentos em que ela é interpretada. Segundo Ribeiro (1994, p. 19):

A memoria desses informantes, estimulada pelas fotografias é expressa
nos depoimentos, é analisada pelo pesquisador e apresentada
juntamente com estas mesmas imagens [..] que deram origem a
identidade cultural.

Assim, entendemos que a imagem representa um meio estético de informacéo
de conhecimento que registra memdarias que contém valor documental.

As historias de vida dos professores indigenas, suas vivéncias nos espagos
escolares e seus depoimentos ndo ocorrem sem um antecedente historico. Ao longo do
processo colonial, no Brasil, marcas e diferengas foram produzidas em suas identidades
étnicas. Por meio delas, é possivel estabelecer pontes entre os conhecimentos cientificos e
0s conhecimentos tradicionais. Portanto, todos esses saberes séo considerados e também
seus produtores, sujeitos que, direta ou indiretamente, estdo envolvidos na contrucdo do
conhecimento e partilha em momentos presenciais e no ciberespaco, ou nos espacos
intersticiais, assim designados por Santaella (2010), também chamados por Souza e Silva
(2006) de espacos hibridos, combinando fisico e digital.

No capitulo VI, descrevemos e analisamos os olhares dos professores
indigenas Terena.

e Olhares dos professores indigenas Terena sobre a formagéo continuada.
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e Olhares dos professores indigenas Terena sobre as relacGes dialogicas

estabelecidas na formacéo presencial e virtual

e Olhares dos professores indigenas Terena sobre a insercdo das Tecnologias

de Informagdo e Comunicagdo e Redes Sociais na Educacdo e na Prética
Pedagdgica.

O termo olhares, utilizado nesta tese, € empregado no sentido de concepgoes,
significados carregados das praticas, fundamentacdo tedrica, experiéncias em seus
aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, de raca e de
etnia.

As categorias foram criadas, a medida que surgiam nas respostas, para depois
serem interpretadas a luz das teorias explicativas. Infere-se, pois das diferentes falas,
diferentes concepg¢des de mundo, de escola, de individuo, sociedade. (MERCADO, 2012,
p. 180).

No proximo capitulo apresentamos a analise dos registros que permitiu
responder as questdes e atingir os objetivos propostos de uma forma ampla, mas nédo
totalizante. Apresentamos os diversos caminhos trilhados para desvelar esse tema, que se
mostra, ao longo desse estudo, um desafio, a comecar pelo encontro entre grupos
distintos que trocam experiéncias, ampliam saberes e se enriqguecem mutuamente na luta
de uma educacdo que acompanha o mundo contemporaneo. De modo criativo,
construindo e desconstruindo concepgdes e teorias, conseguimos reconhecer as
dificuldades que assomam quando se desenvolve uma pesquisa com bases nos conceitos
de formacdo continuada de professores, tecnologias de informacdo e comunicacao e redes

sociais e interculturalidade.
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CAPITULO VI - OLHARES DOS PROFESSORES INDIGENAS
TERENA SOBRE A FORMACAO CONTINUADA

Este capitulo apresenta as analises dos dados produzidos no decorrer da
presente pesquisa. Partimos do pressuposto de que o processo de andlise abarca a
compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as concepcdes relativas a seu
cotidiano educacional. ConcepcGes que se apresentam carregadas de valores e
conhecimentos que 0s sujeitos constroem ao longo de sua vida pessoal e profissional, o
que nos leva a reiterar que nenhuma acdo humana € neutra, visto que se apresenta sempre
carregada de significados acerca da forma de cada sujeito ver, sentir e interpretar o
mundo. Neste sentido, a etnografia virtual, aliada a forma de registro das informacoes, foi
importante no sentido de apresentar um contexto que é mediado pelas préaticas
construidas em momentos presenciais e no ciberespaco. Limitamos os sujeitos da
pesquisa em oito professores indigenas Terena da Escola Municipal Indigena General
Rondon.

Propomos, entdo, iniciar a analise com base nos:

v" Olhares dos professores sobre a sua formacdo inicial, continuada e 0s seus
saberes;

v Olhares dos professores sobre as relacdes dialdgicas estabelecidas na
formacéo presencial e virtual: Interagdo, identidades produzidas e dialogo intercultural e,

v" Olhares dos professores sobre a insercdo das Tecnologias de informacéo e
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comunicacdo e Redes Sociais na Educag&o e na préatica pedagogica.

6.1 OLHARES DOS PROFESSORES SOBRE A SUA FORMACAO INICIAL,
CONTINUADA E OS SEUS SABERES

Além dos dados registrados em oficinas presenciais, questionario aplicado,
buscamos descrever os eventos etnograficos ocorridos na rede social facebook e Ning, e
nas situacOes captadas em atividades presenciais, com foco nos olhares dos professores
indigenas sobre a formacao continuada.

Buscamos problematizar a formacéo continuada de professores em diferentes
espacos/tempos em que suas praticas cotidianas sdo representadas em movimento de
saberes cotidianos tradicionais e cientificos.

Analisamos dados que conduzem a compreensdo da concep¢do de formacéo
continuada dos professores participantes da pesquisa.

A fala da professora PT2: “Formacéo continuada é um momento de reflexdo
do nosso trabalho como professor...0 g stou fazendo? como? Porg? e Prag? pois 0s
alunos esperam mto de nos e acreditam no potencial de cada professor para falar do
passado e do presente!!!”, parece indicar que a formacdo continuada abre um espaco
reflexivo sobre a préatica pedagdgica, sobre o trabalho do professor. Segundo essa mesma
professora, o professor tem um papel importante perante os alunos, principalmente no
que tange falar sobre o passado e o presente, possibilitando muitas ressignificacoes.

A PT2, ao recordar-se da formacgdo, chama atencdo para pensar sobre um
espaco de formacao hibrido, em que professores, pesquisadores formadores e estudantes
possam expor suas identidades, [..]JO que esta havendo sdo trocas de ideias,
conhecimentos e principalmente cultural com os professores da Universidade e 0s
estudantes e isso nos ajuda refletir na sala de aula. O que se observa nesse depoimento é
0 que Candau (2010) defende sobre didlogo intercultural, ou seja, a formacao continuada
proporciona momentos de reflexdo coletiva e a partir das situacdes concretas que se
manifestam no cotidiano escolar. Ainda, reforca Candau (2010, p.32), “é necessario
promover processos sistematicos de interagdo com os “outros”, sem caricaturas, nem
estereotipos”, conforme evidenciam estes excertos: - A Formagdo Continuada
Tecnoldgica proporcionou aos professores participantes um novo olhar, o
reconhecimento do outro. Abre possibilidades de troca de experiéncias, pesquisas, a

novos conhecimentos (PT5). - A Formacao com os professores da Universidade é mais
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um desafio aos nossos educadores indigenas, para utilizar a tecnologia na sala de aula, e
iSO € muito bom para os alunos e para nds professores, uma inovacdo na escola que
discute a nossa cultura e a de vocés. Muito bom participar dessa formacéo com vocés da
Universidade e estou aprendendo muito (PT4).

Vale notar que, nessas falas, a formagdo continuada proporcionou o respeitar
aprendizagens, conhecimentos e valores do grupo que sdo carregados de significados e de
grande sentido para os sujeitos. Portanto, foi o tempo, a convivéncia com 0 grupo em
espaco fisico e virtual que revelou e continua revelando os sonhos, desejos e expectativas
desse grupo e que nos indica a forma como cada um compreende seu espacgo de vida e a
leitura de mundo, ndo deixando de lado o que é gerado na familia, na comunidade e
outros.

Podemos observar que a participante PT3 evidencia a importancia da
formacdo continuada e das TIC: “nds professores temos alunos que tém varias
dificuldades na aprendizagem e essa formacdo ajuda pensar na nossa aula com
experiéncias de outros colegas para ter um processo com sucesso € quem ndo atualiza
com a tecnologia fica para tras”. A fala da professora PT3 exemplifica uma realidade
comum entre os demais professores indigenas que participam da formacdo, ou seja,
destacam que a formacédo continuada propicia ajuda pelo contato de experiéncias com
outras pessoas e as TIC contribuem para avancar no sentido de ndo ficarem
desatualizados de informacdes. Sentimos que o contato, o dialogo e a interacdo com
grupos culturais diferentes, como afirma Candau (2010) obriga-nos a repensar préaticas
pedag6gicas como um processo de negociacdo cultural. Dentro desse entendimento,
quando grupos distintos entram em contato, deparamos-nos errando, mesmo pesquisando,
observando e ao mesmo tempo aprendendo. Assim, “a gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo da préatica". (FREIRE,
1991, p. 58).

O depoimento da PT3 ainda nos faz pensar sobre a importancia da préatica e
da realidade dos alunos, compartilhando situagdes vivenciadas que podem apresentar
novas possibilidades pensadas no coletivo.

Na concepgédo de formacdo continuada, a PT 4 afirma “sem palavras para
expressar o sentimento de agradecimento pelas aulas que serdo importantes para cada
professor, 0s conhecimentos obtidos atraves de troca de experiéncia. aynapu yakue”.

Podemos perceber, nessa fala, que o espaco praticado na formacao continuada é uma
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oportunidade de aprender com as trocas de experiéncias e desmonstra a importancia da
formacdo continuada e também aparece o senso de gratiddo. No inicio da formacao, tais
acOes de gratiddo causaram estranheza e até certo desconforto para o grupo de
pesquisadores formadores, mas, depois de um certo periodo de convivio, familiarizamos
com a logica do processo cultural dentro da Aldeia, ao qual passamos a entender a sua
diferenca cultural.

Essa estranheza e desconforto inicial do grupo de pesquisadores formadores
em relacdo aos professores indigenas, ou seja, aquilo que permanece diferente
desmistificando 0 nosso pensamento, ensinaram-nos a aprender as novas ldgicas que
disciplinam a apreensdo que ‘nds’ temos do ‘outro’. Partimos, aqui, do pensamento de
Freire (1981b) a respeito do outro: o conhecimento de n6s mesmos ndo ocorre em nas,
mas a partir do outro. Freire demonstra por meio dos seus trabalhos uma préatica da
alteridade, pois ele ndo pensa s6 em si, e leva em conta o contexto das pessoas, da escola,
ele pensa no outro e nas relagdes. O autor convida-nos a construir um “olhar” em que nao
ha certezas, possibilitando-nos outros modos de pensar, de problematizar situacdes de
tensdes e conflitos.

Assim, as relacbes estabelecidas com os professores indigenas em uma
pratica intercultural tiveram resultados positivos, além da pluralidade de pensamentos,
costumes, as diferencas e alteracdes sociais e culturais a partir das interacdes, que
provocaram o grupo a concentrar esforgos na busca de pertencimento para ressignificar
situacbes provocadas pelo estranhamento da presenca do outro, reconhecendo seus
sentidos préprios, respeitando a alteridade do diferente e aprendendo com eles.

Partindo das concepc¢des de pertencimento e identidade, sabemos que a
constituicdo do “eu” acontece em relagdo com o “outro” mediada pelos valores, pela
histdria, cultura. Desse modo, Bauman (2005, p. 17) afirma que “o pertencimento e a
identidade ndo tem a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda vida, sdo
bastante negociaveis e revogaveis”. Sao essas semelhancas e diferengas que determinam
0 Nosso pertencimento a esse grupo de professores em processo de formagao continuada.

Mesmo que de forma precéria, com dificuldades de acesso a internet, o grupo
de professores indigenas continua firme na formacdo continuada e percebe que é bom
para a escola e para os alunos, como afirma a (PT 1): Apesar das dificuldades da net,
estamos tentando acompanhar o curso da melhor forma possivel....6 uma formacéo dos

professores indigenas atraves do uso da tecnologia em sala de aula.....acredito q temos
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uma oportunidade e tanto para aperfeicoarmos as nossas aulas para os nossos alunos
Terena, como sempre temos debatido em nossas reunides pedagogicas de que a Escola é
centro de tdo e os alunos esperam muito de nos Professores entdo porg....ndo inovar? os
alunos nos esperam......... tdo depende de nés!!!!

Observamos no discurso da (PT 1) a importancia da escola na vida do aluno e
a responsabilidade e compromisso do professor em aperfeigoar, buscar a inovacao para 0s
alunos. O depoimento da (PT 1) revela um discurso de solidariedade e esperanca
presentes no espaco da escola e, ao nosso ver, isso € uma boa razao para estarmos sempre
envolvidos, n6s e o grupo de pesquisa, em contribuir, pesquisar, numa busca permanente
de melhor compreender a complexidade da escola, os processo de ensinar e aprender, as
dificuldades, as limitacdes nos processos de formacdo continuada, onde vemos a cada
descoberta um novo desafio. Como diz Freire (2002, p. 48), “[...] da necessidade de
conhecer a realidade em que atua, para conhecer o que pode ser feito, pois que se faz o
que se pode e ndo o que gostaria de fazer”.

Percebemos que a formagao continuada no ciberespago possibilita a abertura
de fronteiras e conquista espago por permitir a interacdo entre varias pessoas de diversas
localidades em torno de intimeros interesses, problematiza¢des, motivando constantes
negociagoes. Todos nds temos diferentes origens e culturas e ampliamos a nossa
identidade quando aprendemos com a cultura dos outros, quando conhecemos melhor o
outro e estabelecemos espagos de dialogo, de interagdo, oportunizando expressar nossas
ideias, valores e tradigdes. Ao mesmo tempo, pensamos que € neste contexto intercultural
que muitas vezes encontramos lugar para fazer escutar a nossa voz. Freire (2005a) coloca
como necessario para a educacdo o didlogo, que pressupde trocas entre sujeitos. Atraves
do dialogo, os sujeitos podem pensar juntos e recriar a realidade.

Com base nas discussdes sobre formagdo continuada no ciberespago, chama-
nos a atencdo para a relevancia da aprendizagem colaborativa que pode ser assim
designada quando “os integrantes do grupo trabalham colaborativamente e produzem
conhecimentos mais profundos e ao mesmo tempo deixam de ser independentes para se
tornarem interdependentes” (PALOFF e PRATT, 2002, p. 141).

A aprendizagem colaborativa é entendida nesse grupo de professores em
formacdo como uma pratica social, em um contexto, em um tempo e em um espaco que
sdo construidos e que constroem suas possibilidades. Por outro lado é importante

perceber que a liberdade de acéo abre espaco para que se destaque a postura proativa do
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grupo que assumiu participar da formagao.

Para Freire (2001, p. 84) “o educador e a educadora necessitam de uma
postura aberta a mdltiplas possibilidades reconhecendo que o estudante aprende e se
educa em variados lugares e com varias pessoas”. As discussdes ou trocas de
experiéncias no ciberespaco podem favorecer abertura para novas realidades,
aprendizagens e experiéncias. O movimento do grupo de pesquisadores formadores e
professores indigenas no facebook possibilitou o compartilhar textos, as imagens, 0s
videos, as noticias, as perguntas dos colegas, os pedidos de esclarecimentos, as
explicacBes do porque se agiu desta ou daquela maneira, sdo 6timas possibilidades para a
aprendizagem colaborativa e reflexdo. Essa busca por uma aprendizagem colaborativa é
mencionada nas seguintes falas: /... “Quando vocé interage com outros sujeitos de
outras culturas vocé aprende muito com eles. Estou aprendendo muito nesse grupo”
(PT5) ; /...] Observando o video que foi compartilhado, faz com que reflitamos sobre a
atualidade o chamado capitalismo "o sistema” como tem sido influenciado em nossas
vidas e nem se quer paramos pra pensar o q estamos fazendo para contribuir para um
mundo melhor” (PT1); [...] “Estou compartilhando um video das aula e de pesquisa
realizada com alunos e a comunidade em que vivemos” (PT8).

A aprendizagem com os pares é evidenciada como um ponto importante na
formacdo desses professores, com propostas de dialogos com os professores participantes
da formacdo, fortalecendo e ampliando os saberes e fazeres. Sob uma perspectiva de uma
educacdo critica, sdo necessarias rupturas de organizacdes pré-estabelecidas e surgem
possibilidades de encontrar caminhos de forma coletiva com solucGes que poderdo ser
consensuais ou ndo. Podem surgir conflitos no ciberespaco no sentido de vencer desafios
de relagdo, comunicacéo e aprendizagem entre culturas e articular os saberes advindos da
pratica com teorias que possibilitem compreendé-los e incorpora-los no processo de
ensino e aprendizagem.

Entendemos, também, que experiéncias colaborativas de aprendizagem
subsidiam-se no que Santos (2010) intitula Ecologia dos Saberes®™ ao discutir a
linha/fronteira/barreira invisivel que separa os individuos. Ou seja, aquilo que ndo vemaos,

ndo existe. Essas linhas que nos separam sdo tdo comuns que, muitos de nos, nem

%% O conceito de Ecologia dos Saberes de Santos (2010), vem discorrer sobre a validade epistemoldgica de
diversos outros saberes, ndo apenas o cientifico, nos quais incluimos os saberes indigenas.
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percebemos que elas estdo ai, ali e acold. Portanto, tratamos aqui de um processo em
permanente constru¢do, como relata a P7T 3, “hoje ainda estamos aprendendo e
adquirindo esperiéncias e conhecimentos que serdo repassados e assim complementando
a nossa mala que nunca se fechara”.

No decorrer da formagao continuada tanto presencial quanto no espago virtual
os pesquisadores formadores procuravam reconhecer as dificuldades que enfrentam e
apresentam o0s professores indigenas e procuravamos ajudar, descobrir, partilhar
estratégias, meios, teorias e praticas para fazer com que eles usassem sua experiéncia para
construir um conhecimento coletivo com o grupo, significativo, contextualizado e
humanizador, que ndo separa teoria e pratica, considerando as diferentes condicGes e
contextos.

Segundo Azibeiro e Fleuri (2010, p.293), “essa disposicao intercultural vem
se colocando como um permanente desafio de ndo nos relacionarmos com os diversos
grupos como o outro a ser estudado ou a ser ensinado, mas de entretecermos relacées de
reciprocidade”. Para eles, precisamos saber o que queremos e também nos abrir para
saber 0 que os outros querem, ou seja, “o tempo todo, aprendemos, a0 mesmo tempo em
que ensinamos, em que ousamos nos colocar nos entrelugares, de pensar a partir das
margens...”(AZIBEIRO e FLEURI, 2010, p. 293).

Lévy (1999b) nos mostra que, na relacdo que os homens estabelecem com as
coisas, desenvolvem-se as competéncias; na relagdo com os signos e com a informacéo é
produzido o conhecimento; e na relagdo com 0s outros os saberes se tornam vivos. Nesse
sentido, o autor afirma que no processo de reconstrugcdo do laco social, é necessaria a
busca do aprendizado reciproco, a medida que o mesmo redefine as identidades e também
as relacbes entre os individuos, configurando uma interconexd baseada na

complementaridade.

Postulemos explicita, aberta e publicamente o aprendizado reciproco
como mediagdo das relagdes entre 0os homens. As identidades tornam-se
identidades de saber. As consequéncias éticas dessa nova institui¢do da
subjetividade sdo imensas: quem é o outro? E alguém que sabe. E que
sabe as coisas que eu ndo sei. O outro ndo é mais um ser assustador,
ameacador: como eu, ele ignora bastante e domina alguns
conhecimentos. Mas, como nossas zonas de inexperiéncia ndo se
justapdem, ele representa uma fonte possivel e enriquecimento de meus
préprios saberes. Ele pode aumentar meu potencial de ser, tanto mais
quanto mais diferir de mim. Poderei associar minhas competéncias as
suas, de tal modo que atuem melhor juntos do que separados. (LEVY,
1999b, p. 27).
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Tomando como referéncia a perspectiva de aprendizado reciproco acima
citado, Lévy (1999b) defende que a base e o objetivo da inteligéncia coletiva residem no
reconhecimento e no enriquecimento mutuo entre as pessoas, em uma perspectiva da
constru¢do de um “[...] novo humanismo que inclui e amplia o ‘conhece-te a ti mesmo’,
para um ‘aprendamos a nos conhecer para pensar juntos’, em um ‘“formamos uma
inteligéncia coletiva, logo existimos eminentemente como comunidade” (LEVY, 1999b,
p. 31).

Quando pensamos no reconhecimento e enriquecimento matuo entre as
pessoas destacados por Lévy (1999b), levamos em conta o conhecimento indigena do
ambiente natural em que vive, no que diz respeito a natureza, a cultura e as tecnologias,
assim entendemos que os saberes cientificos precisam dialogar com os conhecimentos
tradicionais, como evidencia Jordao (2014, p.11) “[...] é fundamental a existéncia do
didlogo entre os saberes tradicionais e os saberes ensinados nas academias, isto é, 0s
saberes cientificos”. Como afirma a PT 4 “Os povos Terena precisam de oportunidades
para comunicar suas visdes de mundo com o saber indigena que acontece na nossa
cultura e esse foi 0 momento, pois aprendemos muito com o grupo e aformacdo
tecnoldgica que mostrou que podemos dialogar com o saber cientifico e o da nossa
cultura vivida na escola indigena [...]. ainda, ressalta @« PT4 “O primeiro passo ja foi
dado basta agora cada um de nos que fizemos parte deste grupo seguir o caminho e
colocar em pratica o que aprendemos pois tivemos bons mestres. Deixo aqui 0 meu
carinho a minha admiracdo 0 meu respeito e principalmente o meu MUITO
OBRIGADO".

Assim, na perspectiva de dialogar com o saber cientifico e o saber proprio da
cultura indigena Terena, essa unido entre os dois saberes sdo fundamentais para a luta
politica na educacdo considerando 0s contextos sociocuturais.

A fim de esclarecer o contexto cultural e 0 modo de vida em que se produz o
conhecimento dos professores indigenas Terena, apresentamos a seguir alguns
depoimentos relacionados aos saberes cientificos e saberes proprios tradicionais.

A producdo do conhecimento tradicional parece apontar pelos professores
indigenas uma estreita relacio com o ambiente natural®, “a natureza faz parte dos
nossos povos preservando e cuidando desde o inicio da antiguidade (PT2)”; “assim

como nos indigenas, amamos a natureza, assim como a terra € o lugar onde vivemos e q

*® grifo nosso.
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nos da a vida onde ali produzimos e construimos (PT1)”; “A verdade € que nos,
indigenas, vivemos integrados por um mundo exuberante onde muitas vezes nem notamos
as belezas que nos envolvem (PT3)”;“Nds indigenas vivemos no mundo onde hd
abundéncia e fartura onde tudo que precisamos esta 14. O sol radiante que todas as
manhds nos traz a esperancga de um novo dia e leva consigo a certeza de ter cumprido o
dever,o fogo que significa a paz e a participacdo de grupos, a semente que embeleza a
pele em tempo de festa,e a terra seca que podera ser replantada (PT5) ”; “Nos indigenas
amamos a natureza, assim como a terra € o lugar onde vivemos e g nos da a vida onde
ali produzimos e construimos (PT1) .

Os depoimentos dos professores indigenas evidenciaram a positividade
relativa a natureza como um lugar de energias, de valorizacdo de seu saber, de fartura e
espiritualidade onde desenvolvem estilos de vida e relacBes relacionados a ambientes
naturais especificos. Assim, essa relacdo com a natureza aponta para 0 modo de vida
desse povo e 0 respeito com 0 meio ambiente e a sua preservagao.

A nosso ver, essa reflexdo pode contribuir no sentido de apontar caminhos
para o poder publico no reconhecimento de preservacdo de terras indigenas e nas
propostas de criacdo de modalidades de areas de conservacdo ambiental para as
populagdes tradicionais que muitas vezes sdo discriminadas por sua identidade
sociocultural e impedidas de reproduzir seu modo de vida. Como afirma Diegues (1996,
p. 97): “Mais do que repressdao, o0 mundo moderno necessita de exemplos de relagdes
mais adequadas entre homem e natureza”. A preservacao de terras indigenas e a criacéo
de modalidades de &reas de conservacdo ambiental podem oferecer melhorias das
condicdes de vida para as populacGes tradicionais oportunizando que o mundo natural
[...] “seja valorizado, renovado e até reinterpretado, para torna-los mais adaptados a
novas situacoes emergentes”. (DIEGUES, 1996, p. 97).

Também merecem atencdo alguns aspectos que parecem que constituem
saberes da cultura Terena gque se inserem em uma cosmologia, ou seja, em uma visdo de
mundo que permite compreender a relagéo que estabelecem com a natureza, com 0 meio
onde vivem, com o espiritual, com o mégico, rituais e uns com os outros. Segundo Vieira
(2004, p. 40), “a cosmologia traduz a maneira peculiar com que um povo pensa sobre sua
vida, sociedade e historia e como expressa esse pensamento por meio dos mitos, dos
rituais, das musicas e das relagdes com o sagrado”.

Mesmo ndo sendo o foco dessa tese, ndo descartamos alguns relatos que
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aparecem no decorrer da pesquisa, como, por exemplo, 0 magico, o espiritual. Segundo
Fleuri (2014):

[...] com base na divisdo binaria natureza/sociedade se nega a relagédo
milenar entre mundos biofisicos, humanos e espirituais, descartando o
magico-espiritual-social que d& sustentacdo aos sistemas integrais de
vida e de conhecimento dos povos ancestrais. Desacreditar essa relacao
holistica com a natureza, tecida pelos povos ancestrais, é a condi¢cdo que
torna possivel desconsiderar os modos de ser, de conhecer e de se
organizar desses povos e, assim, subalterniza-los e sustentar a matriz
racista que constitui a diferenca colonial na modernidade. (FLEURI,
2014, p.93).

Na fala dos professores indigenas, ha uma magico®’ que na maioria dos
relatos apontam a partir dos elementos da natureza, numa oscilagdo entre 0 mégico e a
espiritualidade, “o povo indigena é abencoado por Deus. Diante de tanta transformacdes,
temos momentos magicos com a natureza (PT4) ”; “A natureza € um mundo magico e tem
muito valor (PT3)”; “a terra para os indigenas ndo é apenas um local de moradia, mas
também, tem uma dimensdo espiritual (PT5)”; “Dialogar a sombra desta arvore é uma
bengdo de Deus (PT2)”, somando a perspectiva de interculturalidade que prioriza o
didlogo buscamos em Freire (1992, p.16) “¢ a sombra que convida e desafia para o
didlogo, para a troca e para a comunhdo”. Na cultura indigena Terena observou-se que
esse magico aponta para um conjunto de crenca na natureza e parece que contém uma
sabedoria para guiar as atividades com as quais os indios Terenas se relacionam.

|58

O ritual> apresenta como um meio pratico de continuidade da tradicdo em

composicdo com festas, comidas, plantas medicinais que transmitem significados
aprendidos pela tradicdo, como aponta a fala das professoras Terena. “NA NOSSA

COMUNIDADE ANTIGAMENTE ERA REALIZADO UM BAILE QUANDO SE
BATIZAVA UMA BONECA, A MINHA TIA CONTA QUE ERA MUITO BOM E FESTA
COMO AQUELA NAO EXISTE MAIS, SE PERDEU COM O PASSAR DO TEMPO
(PT4)”. E muito comum na fala dos professores indigenas destacar a autoridade do
sujeito mais velho, como destacado pela (PT4) “a minha tia conta”. Lembrando
(PECHEUX, 1990, p.28) “Quem é ele para me falar assim?”. O relato reforca o respeito e

a credibilidade que os mais velhos tém no interior da comunidade Terena. Mantivemos o

> grifo nosso.

58 . S . . . x
grifo nosso. Os elementos constitutivos da estrutura ritual aqui estabelecidos sdo: lugar, tempo,
significado, memoria.
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uso da letra maiuscula que foi postada pela professora Terena na rede social facebook,
esse aspecto € tratado por Reynaldo e Tornaghi (2012, p. 56), acrescentam que a
linguagem textual dos ambientes virtuais possui “gestos” ou “expressdes” que denotam
0s sentimentos, como por exemplo, escrever com letras maitsculas. Assim, entendemos
que a professora Terena procurou enfatizar, chamar a atencao a respeito do baile que néo
acontece mais, aponta para uma perda cultural do costume Terena.

“No més de festa junina na minha Aldeia organizamos fogueira, comilanca,
milho, amendoim, pipoca e ndo esquecendo que tem as melhores equipes de danca de
quadrilha (PT5) . Merece destaque os alimentos que formam a base de sua alimentacéo,
remetendo ao imaginario dos povos indigenas, conhecida por meio da historia. “Ferver o
galho do broto de liméo e laranja para se fazer um cha ¢ um bom remédio para tosse e
resfriado — sem contra indicagdes (P76)”; “O chifre de vaca, raspar, dar uma queimada
e fever é muito bom para dor de barriga (PT1)”; “Ché de broto de goiaba, fever bem e
depois tomar é muito bom para dor de barriga (PT8)”.

Quanto a cura pelas plantas medicinais, parece permanecer no espago da
Aldeia o remédio caseiro, a raizada, fortalecendo o conhecimento da cultura indigena.
Turner (2005) nos diz que os rituais, além de reproduzir a tradicdo, criam uma
experiéncia, ou seja, o ritual manifesta a favor da tradigdo, pois reaviva e celebra
memoria.

No nosso entendimento o simbélico® buscou promover a visibilidade
indigena, como elementos de identidade étnica, frente a um contexto de relagbes
interculturais como € possivel identificar na fala dos professores Terena: “para nos
indigenas o fogo aquece, une e protege (PT6)”; “As pinturas corporais Sao
importantissimas para os indigenas pois eles expressam seus sentimentos em relacdo aos
momentos e datas comemorativas pelo qual estdo passando, cada cor tem o0 seu
significado faz parte da cultura e rituais espirituais na qual esta inserida (P74)".
Segundo Saneto (2012, p.129) “essa investidura estética imperiosa, por meio das pinturas,
ndo se resume em ornamentar o corpo, mas sim de construi-lo esteticamente, atendendo
aos padrdes e as referéncias tradicionais e culturais, que demarcam identidades e papéis
sociais”.

Dessa forma, apoiar o simbolico, como a pintura corporal € uma forma de

expressdo artistica e uma linguagem visual em estreita relagio com outros meios de

% Grifo nosso.
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comunicacgdo verbais e ndo verbais, que pode ser lida, pois revela inten¢des pacificas ou
guerreiras, sentimentos, emocdes, situacdes festivas ou circunstancias religiosas,
importancia social, assim como o fogo dentre outros simbolos e expressdes, podem
contribuir para o fortalecimento de identidades, conhecimentos e tradigdes que sdo
compartilhados coletivamente, trazendo uma identificagdo que marca fronteiras
identitarias e promove um sentido entre os integrantes de uma mesma etnia. Desse modo,
Dorsa, Milanez e Casagrande (2013, p.51) afirmam que “a linguagem acompanha e se
relaciona com a cultura, através das palavras, dos textos, dos simbolos que expressam 0s
saberes de um povo”.

Entender a importancia, o valor e significados desses rituais pode nos apontar
novas possibilidades de interacdo possibilitando-nos explorar novas formas de relagdes
entre o grupo de pesquisadores formadores e de participantes da pesquisa.

Explorando a tecnologia, aprendemos como seré possivel, talvez, enxergar
como os povos indigenas se apropriaram das TIC, para veicularem [...] os seus pontos de
vista para 0 mundo, denunciarem o0s danos que historicamente vém sofrendo, e
reivindicarem o direito de ser e de viver de maneira diferenciada (MinC, 2012, p.20-21),
nesse contexto a escuta das vozes dizem o que os professores indigenas Terenas
expressam: “nds estamos conseguindo avancar com o notebook e estou pesquisando na
internet e encontrei muitos materiais que falam da nossa cultura e € bom que fica
registrada a nossa histéria através da tecnologia (PT6)”; “/...] Faz-se necessario o
povo indigena, adaptar-se aos avangos tecnoldgicos...porém jamais deixara de ser indio,
a cultura e a identidade cultural estardo sempre de méos dadas a esses desafios e
superac0es, principalmente na educacao (PT5) ", ““/...] as tecnologias além de nos deixar
conectados e informados buscando e adquirindo conhecimentos p serem aplicados em
sala de aula elas proporcionam usar esse mecanismo a nosso favor e principalmente que
os alunos sejam beneficiados (PT4)”.

Toda a articulagdo do povo Terena parece voltada para o processo de
transformagdo, de que decorre uma mescla de costumes e uma “atualiza¢do” dos antigos
padroes de vida. Isso demonstra a riqueza e dinamicidade dos povos Terenas em
acompanhar as mudancas a partir dos seus valores, crencas e saberes. “O contato com o
ndo indio pode suavizar os limites e contornos identitarios, mas ndo elimina-los, pois 0s
Terena, em qualquer lugar, em qualquer situagdo, mesmo falando outra lingua ou

reconhecendo outros valores, permanecerdao Terena” (LADEIRA, 2001, p.118).
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Ao consideramos que o processo de aprendizagem dos povos indigenas
Terena aponta para a relacdo com o ambiente natural e as necessidades construidas
historicamente como apontados “0 magico, o ritual, o simbolico e a tecnologia”, nés o
entendemos como um meio de transmissao e perpetuacdo, que implica a continuidade da
tradicdo e seus conhecimentos significados a partir de sua propria realidade. Quanto a
abordagem dos elementos de espiritualidade especifica, sua relacdo particular com a
natureza, 0 magico e o ritual cabem futuras pesquisas que possam aprofundar esses
saberes.

Vale ressaltar que o direito a terra e a identidade cultural por meio da
preservaco histérica, com seus mitos®, rituais, simbologias aponta para a necessidade de
uma educacdo adequada de forma a respeitar a sua cosmovisdo e de qualidade para
formar intelectuais e profissionais indigenas, capazes de assegurar a promocgao, a
divulgacdo e a sobrevivéncia dos valores culturais proprios e identidades indigenas que
devem ser respeitados. A questdo que emerge é esclarecida por Dantas (2014, p. 348-349)
“[...] os direitos culturais dos povos indigenas somente podem ser concebidos desde que
vinculados ao territorio, espaco de dominio e desenvolvimento interno dos valores da
vida, da sobrevivéncia fisica e cultural de cada povo”.

Para reconhecermos o conhecimento tradicional dessa populacdo a pesquisa
aponta as cinco relagbes, o ambiente natural, a tecnologia, 0 magico, o ritual e o
simbdlico, importantes para compreender as rela¢6es dialogicas estabelecidas no decorrer
da formacéo continuada. Vale notar que Diegues (1999, p. 87), reconhece nas culturas e
sociedades tradicionais, uma relagdo estreita com a natureza, relagdo essa que “constroi
um modo de vida”. Para Santos (2010, p.29), “a ciéncia pode dialogar e articular-se com
outras formas de saber, evitando desqualificagdo muatua e procurando novas
configuragdes de conhecimento”.

O estabelecimento dessas relacbes ajuda a comprender quem sdo esses
professores indigenas, que muitas vezes tiveram suas culturas negadas e silenciadas.
Aprendemos com eles que a préatica pedagdgica é fortemente carregada de costumes e que

ndo pode se afastar das grandes questdes que sao vitais para a comunidade. Sentimos uma

60 Segundo Ramos (1995) os mitos nas culturas indigenas: Sao veiculos de informagédo sobre a concepcéo
do Universo, incluindo temas sobre a criagdo do mundo, a origem da agricultura, as relagdes ecologicas
entre animais, plantas e outros elementos, a metamorfose de seres humanos e animais e vice-versa e de
ambos em espiritos e indoles, a razdo de ser de certas relagdes sociais culturalmente importantes e até
mesmo o surgimento do ‘‘homem branco’’ e a avalanche de fatores desagregadores que o acompanham.
(RAMOS, 1995, p.85).
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valorizacdo de sua prépria cultura, no sentido de assegurar a sua continuidade.

Pelas dinamicas de discussdo® publicadas no grupo do facebook, pouco a
pouco, o grupo de professores indigenas, participantes da formacao, foi se familiarizando
e se envolvendo, estreitando os lacos e compartilhando suas diferengas. 1sso,
sucessivamente, indica que:

Todos os seres humanos, no momento em que se encontram diante de
outras pessoas com caracteristicas fisicas muito diferentes ou com outro
idioma materno, ou com costumes diferentes, adquirem algum grau de
consciéncia de sua existéncia como grupo diferenciado; compreendem
que compartilham uma certa visdo de mundo com seu grupo de iguais e,
ao mesmo tempo, que existem outras maneiras de pensar e de ser.
(TORRES SANTOME, 2002, p. 168).

Esse processo de reconhecimento e identificagdo dos outros como seres
diferentes, tal como nos alerta Torres Santomé (2002), vem demonstrando e apontando na
formacdo continuada novas formas de viver numa perspectiva formativa e educativa,
articulando diferentes tempos e espagos.

Segundo Cunha e Almeida (2009, p. 81), “é do reconhecimento de que 0s
paradigmas e préaticas de ciéncias tradicionais sdo fontes potenciais de inovacdo da nossa
ciéncia”. Ao pensar em uma educagdo intercultural, com indigenas e ndo indigenas
ocupando espagos de fronteiras na formacdo, buscamos discutir os saberes dos
professores indigenas, valorizando encontros, diferencas culturais, e de identidades.

De maneira geral, do ponto de vista dos professores da escola indigena
pesquisada, a escola sempre exerce um papel muito positivo em prol de melhorar a
qualidade de vida na Aldeia. Os professores ainda expressam a importancia de discutir na
escola, um curriculo especifico e préximo da realidade vivida na comunidade indigena, ja
que é no curriculo que se concretiza a orientagdo da escola, possibilitando compreender a
discusséo da pluralidade cultural e construir um discurso do reconhecimento das
diferencas. Nesse sentido, observemos os excertos a seguir: - /...] Se preciso for
perderemos até o maior dos nossos tesouros, mas jamais deixaremos de lutar por uma
educacdo diferenciada na qual o0 nosso povo indigena merece e necessita. (PT5). - 0 ppp
é 0 coracdo da escola todo o processo sera definido pelo ppp que discute o curriculo,

temos que rever 0 mesmo para que a nossa escola seja de fato diferenciada e indigena.

8 As dinamicas de discussdo com imagens, videos, figuras, fotos, gravacgao, entrevista, textos, links, foram
propostos no sentido de dialogar em rede, valorizar, respeitar, acolher e refletir as vozes e as experiéncias
do grupo.
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(PT4). - educacéo indigena e diferenciada sdo conhecimentos tradicionais respeitados e
valorizados, tendo materias didaticos-pedagogicos produzidos de acordo com o contexto
sociocultural de cada povo, em especial a revitalizacao de praticas culturais(PT6).

De acordo com Brand (2001, p.198), “as culturas indigenas sao
profundamente dindmicas e tém, historicamente, demonstrado sua enorme capacidade de
construir respostas aos novos desafios postos”. Isto vem ao encontro do desafio da
implantacdo da escola indigena diferenciada, que tanto a comunidade indigena tem
buscado, com curriculos que relacionem os conhecimentos acumulados pela humanidade
e 0s conhecimentos vivenciados no cotidiano da Aldeia, conservando a sua cultura e
“articulando igualdade ¢ diferenca [...] e expressdoes da pluralidade social e cultural,
sendo o grande desafio para todos os educadores” (CANDAU, 2002, p.9).

Portanto, pensar uma educacdo escolar na escola, na universidade e em
espacos de formacdo que contemplem um curriculo diferenciado para as comunidades
indigenas significa progredir na discussdo a respeito das desigualdades sociais, das
diferencas culturais, ampliando, assim, as propostas curriculares do pais, buscando uma
educacdo mais democratica.

Na préxima categoria de andlise, vamos aprofundar as relacfes dial6gicas

produzidas no espago virtual.

6.2 OLHARES DOS PROFESSORES SOBRE AS RELACOES DIALOGICAS
ESTABELECIDAS NA FORMACAO PRESENCIAL E VIRTUAL:
INTERACAO, IDENTIDADES PRODUZIDAS E DIALOGO
INTERCULTURAL

Sob a perspectiva dos olhares dos professores e suas relagcdes dialogicas
procuramos ampliar nossa compreenséo dos diferentes discursos produzidos na formacéo
continuada presencial e virtual. Os dados nos levaram a discutir as identidades produzidas
no espagco virtual e o didlogo intercultural. Procuramos refletir que esta formacao alem de
ampliar 0os nossos horizontes proporcionou alicerce para mexermos COM NOSSas
identidades, nos tornando capazes de desconstruir e reconstruir 0 que somos, por meio do
dialogo intercultural.

Relacionar com demais sujeitos de culturas, costumes diferentes, é uma
condicdo de riqueza humana. As transformacgdes acontecem gradativamente na pratica
social dos sujeitos e, nesse processo, vao-se colocando as possibilidades de expressao dos

sujeitos, enquanto partes integrantes, pertencentes ao seu contexto.
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A identidade pessoal passa por essa mediacédo, pelo contexto, com 0S grupos
em que cada um se faz pertencente e esta sujeita a um contante processo de mudanca e
transformacéo. O sujeito transita por uma coletividade que lhe é externa tanto quanto o
que o constitui como sujeito, tornando-se parte dele. Segundo Alves (2002, p. 22), “nesse
movimento vé@o sendo reafirmadas identidades, sempre em mudanga, a0 mesmo tempo
em que novas identidades vao sendo criadas ao serem produzidas novas redes de contatos
e aliangas”.

O fato € que a identidade tanto expressa a individualidade humana, seu campo
de subjetividade, quanto demonstra a relacdo do ser social e seu movimento na sociedade.
Portanto, entendemos que identidade sera mais bem entendida, quando for analisada no
campo das relagdes sociais e dos seus sujeitos.

Arroyo (1996), ao refletir a diversidade de identidades, grupos, etnias e etc,
ressalta os valores ricos que surgem na vivéncia com essas culturas, acompanhando as
ideias de Hardagh (2007) ao dizer que o mundo da cibercultura pode aproximar pessoas
de todos os lugares, cultura e crengas. Acrescentamos que é preciso diminuir essas
distancias mediante uma descolonizacdo do olhar, evitando-se 0s processos de
discriminacdo e inferiorizacdo, marcadas, como nos lembram Backes e Pavan (2011a,
p.220), por “um processo historico de colonizacdo que, para ser subvertido e
ressignificado, requer um processo de formacéo pautado na interculturalidade”.

Para ajudar a compreender essas questdes, apresentamos as vozes dos
professores evidenciadas, por meio das tecnologias, implicadas em significados que nos
déo ideias para constituir aquilo que pode ser revelado.

Os professores indigenas recorrem repetidamente a expressdo “cultura”, “/...J
as comunidades indigenas sdo prejudicadas, muitos estdo perdendo a cultura e
principalmente a lingua indigena (PT2)”; “/...] cada cor tem o seu significado, faz parte
da cultura e rituais espirituais na qual esta enserida (PT4)”; “/...] Muitos dos nossos
costume e tradicGes infelizmente ja se perderam no tempo para nés Terena, mas nunca é
tarde pra se buscar o que temos de precioso como a nossa cultura e tradicao (PT6)”;
“[...] como professores indigenas temos em nossas mdos o poder de conscientizar
através da educacgdo a importancia da nossa cultura e principalmente a lingua maternal
(PT5)”; “[...Jos professores podem e devem trocar conhecimentos, experiéncias,
culturas (PT3)”; “/...]; € necessario mostrar aos jovens a importancia de se preservar a

cultura, raizes, saberes, a tradicao (PT8) .
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As vozes expressas pelos professores indigenas indicam que, apesar de
estarem perdendo um pouco dessa cultura, tentam garantir o fortalecimento de sua
identidade cultural. Para eles, é preciso ndo se afastar das tradicdes, raizes, rituais
espirituais que sdo vitais para a comunidade escolar. A identidade est4 relacionada ao
pertencimento étnico e estd em continua transformacdo pelas representacdes e
interpelacOes nos sistemas culturais em que estdo inseridas.

Em alguns momentos da formacdo continuada, tivemos oportunidades de
trocar experiéncias, textos, livros, imagens, videos que analisavam aspectos da cultura
indigena. Os professores alegravam-se orgulhosos do seu conhecimento tradicional. Essas
situacBes provocaram debates entre os professores indigenas e nao indigenas, revelando
aspectos da diversidade cultural, a beleza das dancas, producao artesanais e artisticas que
marcaram e marcam um forte vinculo com suas tradi¢bes. Apontam para uma forma de
valorizagdo do saberes e experiéncias desse grupo em funcdo da manutencdo da sua
identidade. Diante da diversidade cultural, o avanco tecnolégico e perante 0s processos
de interacdo que se estabelecem nas sociedades e, principalmente, por meio das TIC, ha

que tomar consciéncia de que:

[...] 0 ‘pertencimento ‘e a ‘identidade’ ndo tem a solidez de uma rocha,
ndo sdo garantidos para toda vida, sdo bastante negociaveis e
revogaveis, e de que as decisdes que o proprio individuo toma, os
caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinagdo de se
manter firme a tudo isso — sdo fatores crucias tanto para o
‘pertencimento’ quanto para a identidade (BAUMAN, 2005, p. 17).

Consideramos importante acolher modos proprios de construcdo do
conhecimento e transmissdo do saber indigena, respeitando suas realidades especificas e
particularidades. Como afirma Bauman (2005), “a identidade ndo é garantida para toda a
vida”, portanto a construcdo da identidade esta sempre em processo, sao multiplas,
complexas e contraditdrias. Ainda, para esse autor, o entendimento da producdo das
identidades € tecido dentro de uma leitura critica do contexto do tipo de sociedade onde
os individuos estdo inseridos, ou seja, a construcao da identidade, de acordo com o autor,
€ sempre um projeto incompleto.

Parece que a rede social virtual contribui para a fortificacdo da identidade
desse grupo de professores indigenas, como destacada anteriormente a repeticdo da
palavra “cultura”. Nesse sentido, Silva (2004) explica que “as identidades s@o produzidas

atraves da possibilidade de repeticdo, o que acaba gerando um grau maior ou menor de
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estabilidade no que diz respeito como s&o reconhecidas e negociadas socialmente com os
outros”. Cabe destacar que nossa cultura ocidental também foi e estd sendo afetada pelo
diadlogo de encontros com a cultura indigena, como nos lembra Freire (1992, p. 118), “o
didlogo tem significacdo precisamente porque 0s sujeitos dialdégicos ndo apenas
conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com o outro”.

Assim, enquanto as formas de vida e a cultura dos professores indigenas
Terena sdo valorizadas na formacéo continuada, a identidade desses professores na rede
social é reconhecida como um espaco de luta e contestacdo para viver em um mundo de
grandes e rapidas mudancas. As identidades dos professores indigenas parecem apontar
para uma identidade de inclusdo onde historias e vozes sdo desafiadas em movimentos a
favor de uma sociedade de direito em fortalecimento dos interesses indigenas; de uma
cultura mais hibridizada de acesso ao conhecimento por meio das redes sociais; de uma
receptividade para criar vinculos sociais e afetivos com outros grupos e isso tudo nos faz
ter outras compreensdes de representacdes das identidades dos indigenas do passado, do
presente e do futuro, ou seja, este espaco de formacdo continuada cria condigdes para a
articulacdo, ampliacdo, construcdo e recontrucdo de diferentes saberes na rede, como
afirma Santos e Santos (2013, p. 171):

Esses novos arranjos espaco temporais tém ampliado a nocdo de
cibercultura como cultura do digital em rede e vém instituindo outros
espacos tempos cotidianos para a educagdo. Essas aprendizagens séo
possiveis por meio dos usos das interfaces comunicacionais que sdo, ao
mesmo tempo, dispositivos de formacéo e potencializadores de dialogo,
da autoria coletiva e da partilha de sentidos em mdltiplas linguagens e
midias.

Com base na ideia de outros espacos tempos para a educagdo, propusemaos
entender a formagéo continuada na rede social. Neste movimento, a identidade torna-se
dindmica por parte de quem comenta, compartilha e curte. A cultura, o dialogo e a
relacdo entre os saberes, presentes na educacdo de Paulo Freire, possibilitam-nos
compreender melhor as diversas formas de viver da professora (PT5), como destacado em
seu depoimento registrado no facebook: - /.../, somos povos diferentes no modo de
pensar de agir, de falar de se comunicar com o outro, principalmente no trato. Mas néo
incapazes pois temos a mesma sabedoria e inteligéncia da comunidade envolvente, ou
seja ndo indio, pois todos somos criatura criadas pelas maos Divina. Posso ser tudo que
voceé é sem deixar de ser o que sou. (PT5).

Nesse depoimento, a professora demonstra um desejo de reconhecimento da
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sua identidade cultural diferenciada, da qual decorre a luta pelo direito de ser quem ¢,
sem precisar se negar para ser aceita. Para Fleuri (2003b), ao reconhecer e valorizar as
diferencas étnicas e culturais ocorre a ressignificacdo da prépria identidade indigena,
desconstruindo a ideia de estabilidade e fixidez natural.

Assim, nesse espaco/tempo de interacbes com os professores indigenas suas
identidades passam por um processo de afirmacdo quando se deparam com o olhar da
alteridade.

Nas redes sociais (Ning e Facebook), utilizadas no decorrer da formacéo
continuada, os professores indigenas realizaram e continuam realizando registros sobre o
orgulho de ser indigena, sobre suas lutas e conquistas, incluindo a luta pelo
reconhecimento de sua identidade. Ou seja, as suas formas de linguagem, expressdo e
comunicacdo sdo possibilidade da producdo da sua subjetividade, da sua identidade que é
ao mesmo tempo coletiva e individual, como exemplificam os depoimentos a seguir: - “A
cultura é a maior riqueza de um povo, o compartilhamento é essencial principalmente
para a sua preservacao [...] ” (PT5). — “é um livro mto interessante, onde os préprios
indios mostram suas formas de ver e viver o mundo e através dela podemos entender um
"pouco” da cultura indigena.” (PT1). — “E um orgulho para os professores Terena, isso
mostra 0 quanto somos capazes e que podemos dirigir nossos projetos futuros,
principalmente na educacdo.” (PT5). — “muito bom temos que expandir 0S N0SSOS
conhecimentos mostrar que nos indigenas somos capazes de aprender cada vez mais.”
(PT3). — “Essa € a beleza da nossa cultura, nossos ancides com a sua sabedoria
confeccionando artesantos.” (P72). — “Nos dias atuais podemos ver jovens, criangas e
idosos (ancides) se orgulharem do ‘ser indigena’[...].” (PTL).

Parece que os depoimentos dos professores indigenas apontam para o desafio
de romper com os velhos paradigmas da sociedade, a julgar pelos valores enraizados
durante todo processo de constituicdo da nossa identidade, a transformacdo de nossas
mentalidades no sentido de buscar possibilidades para contemplar a diversidade em
detrimento da cultura dominante. Segundo Fleuri (2003a, p. 31), “a educag@o intercultural
se preocupa com as relagbes entre seres humanos culturalmente diferentes uns dos
outros”. E a busca pelo respeito entre os grupos socioculturais diferentes, mediante
processos democraticos e dialogicos. Portanto, esta perspectiva produziria mudancas nos
individuos, oportunizando um maior conhecimento de si mesmo, reforcando sua

identidade e um processo educativo de convivéncia, respeito e harmonia entre 0s povos.
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Ao refletirmos sobre essa experiéncia de formacgdo continuada, percebemos
como os indigenas se apropriam das TIC, sem abrir mdo de suas identidades, como
exemplificam o0s excertos a seguir: - “E a inovacdo chegando nas comunidades
indigenas, porém sem deixar de ser quem somos culturalmente.” (PT1). - “O preconceito
infelizmente esta presente em nossa sociedade principalmente com negros, indios e 0s
menos favorecidos, apesar disso € necessario mostrar aos jovens a importancia de se
preservar a cultura, raizes, saberes, a tradicdo. A lingua € a maior riqueza de um povo
que traduz a identidade, pois ndo nos faz inferior, mas que merece o ser respeitado e
divulgado, seja através da midia ou das ferramentas tecnolégicas. ” (PT5).

E nesse espaco em formagao que enxergamos a possibilidade de compreender
e valorizar as diferencas, rompendo estereotipos, preconceitos e expectativas negativas
acerca das populac@es indigenas e isso € possivel quando grupos entram em relacfes e
intercAmbios por meio do didlogo intercultural.

A interculturalidade em Paulo Freire (2004) reconhece ndo apenas a
compreensdo de que ha diferencas entre as culturas e tensdes entre elas, mas, sobretudo, a
valorizacdo das relacGes interculturais, que pressupde a dialogicidade e a eticidade.
Relacbes de respeito que se dimensionam como uma sintese cultural, viabilizando a
dindmica criadora do processo de producao cultural.

Freire (2004) aponta, nas relacbes interpessoais, a necessidade de ndo se
impor ao outro a forma de ser de uma dada cultura, mas também de ndo se negar ao outro
a curiosidade de saber mais do que a sua cultura propde, existindo, nesta relagdo de
respeito a cultura do outro, certa complexidade. Para o autor, o respeito a cultura do outro
pressupde o reconhecimento de sua identidade cultural. Para Freire, a “identidade
cultural” ocorre em um contexto social e historico e implica “[...] respeito pela linguagem
do outro, pela cor do outro, o género do outro, a classe do outro, a orientacdo sexual do
outro, a capacidade intelectual do outro [...]” (FREIRE, 2001, p. 60); implica, também, a
habilidade de estimular a criatividade do outro. Nesse sentido, a formacdo procurou

construir, como mencionam Brand e Calderoni (2012, p. 1820):

[...] préaticas assentadas no dialogo intercultural, desnaturalizando
relagdes estabelecidas. Adquire relevancia nessa perspectiva a criagdo
de grupos de pesquisa e de redes interativas, como possibilidade de
consolidacdo de processos partilhados e de espacos dialégicos de
producdo de conhecimento entre indios e ndo indios.

A formacdo continuada tecnoldgica tentou possibilitar o didlogo de
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professores indigenas e ndo indigenas, por meio das TIC, abrindo espagos para criar
grupos e promover novas possibilidades de formacdo de professores em processo
dialogicos de colaboragdo com pesquisadores, professores, estudantes e interessados,
como exemplificado a seguir: - “Este é mais um desafio aos nossos educadores
indigenas, utilizar a tecnologia nas nossas escolas, um constante dialogo entre a cultura
indigena e os avancos tecnoldgicos no ensino- aprendizagem.” (PT3). - “Bom foi ter
conhecido maravilhosas pessoas da universidade, que nos levam a cada dia estar nos
capacitando através da tecnologia com o grupo de professores da universidade e da
escola indigena em constante dialogo. Obrigada queridos professores!!! ” (PT6). - “FAZ-
SE NECESSARIO O DIALOGO INTERCULTURAL, POIS E O RECONHECIMENTO
DA EXISTENCIA DO OUTRO.” (PT4). - “os professores podem e devem trocar
conhecimentos, experiéncias, culturas, o dialogo entre culturas possibilita varios
caminhos e metodologias, para que de fato, ocorra o aprendizado de todos os envolvidos
neste tdo importante processo, a "educacgdo.” (PT6). - “através da rede podemos estar
interada das atividades, principalmente nas trocas de experiéncias com varias pessoas,
os alunos da universidade e professores, pois precisamos sim do didlogo e através disso
ocorre a troca de experiéncias e a aprendizagem. ” (PT1).

Podemos observar nos depoimentos dos professores, 0 sentimento de
pertencimento ao grupo, o acolhimento, vemos a cada encontro presencial o
fortalecimento do didlogo que permanece, também no virtual, o reconhecimento
invariavelmente de alegria, de forga, de amizade, de respeito. Na convivéncia, foi-se
contruindo um dialogo intercultural com as questdes vividas pelos professores
atravessadas por diferentes contextos de vida e valores. Esse didlogo acontece mais que
um encontro de culturas, mas, a mutiplicacdo de saberes de culturas presentes nos 365
dias do ano, promovendo contextos de aprendizagem colaborativa.

O diélogo intercultural durante a formacéo continuada demonstrou um local
de manifestacdo de culturas e de dialogo entre os diferentes saberes e conhecimentos. De
certa forma, os pesquisadores formadores, inspiraram em Candau (2012, p. 245), para
dizer que "[...] procuramos estimular um didlogo critico assumindo os conflitos que
emergeram deste dialogo [...]”. A cultura indigena tem uma rigqueza gigantesca para
oferecer a esse grupo intercultural. Precisamos abandonar a forga colonial e refletir e
aprender com esses povos, 0 que implica novos modos de olhar para a formacéo tanto

inicial quanto continuada, para as escolas e os professores. Walsh (2009) fala em
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“interculturalidade critica — como pratica politica” que nos levaria a esse dialogo, troca
ou negociacdo de saberes nas instituicbes de ensino superior. Para Walsh, a
interculturalidade critica “ndo se limita as esferas politicas, sociais e culturais”. Ou seja,
ela vai além disso que passa a ser entendida como um processo ou um projeto que requer
mudangas das estruturas, instituicoes, relacbes sociais, nas condi¢Ges de estar, ser, pensar,
conhecer, aprender, sentir, negociar, e viver. A decolonialidade proposta por Walsh
(2009) pode ser uma possibilidade de se ressignificar as marcas das
identidades/diferencas herdadas nos processos de colonizagéo.

Em um contexto, em que os povos indigenas se encontram aflitos pela
questdo da terra, situacdo esta vivida em todo Brasil, esses povos passam sérias
dificuldades, inclusive sendo massacrados pela midia nacional e local, observamos que 0s
povos indigenas tém se apropriado da internet para divulgar, denunciar, e promover a
inclusdo social, a integracdo e a socializacdo entre eles de varios conteldos e assuntos,
criam e mantém ativas, redes sociais como o twitter®®, facebook®, portais, blogs e outros
para fazer uma ponte intercultural.

No conviver com esse grupo de professores, ndo podemos deixar de negar as
vantagens tecnolégicas do mundo moderno ou as possiveis contribui¢des de outras
culturas e saberes que questionam diferentes pressupostos da modernidade dominante.
Nesse sentido nossas discussdes, durante a formacdo, nos obriga a pensar a forma atual
de organizacdo na vida dessas comunidades indigenas, nas unidades produtivas, na

natureza e nos espacos de convivéncia sociais, educativos, de salude, etc.

6.3 OLHARES DOS PROFESSORES SOBRE A INSERCAO DAS TECNOLOGIAS
DE INFORMACAO E COMUNICACAO E REDES SOCIAIS NA EDUCACAO E
NA PRATICA PEDAGOGICA

Esta categoria possibilitara uma reflexdo dos desafios e possibilidades da

insercdo das TIC e redes sociais na educacao e na pratica docente.

%2 O Twitter ¢ uma onomatopéia em inglés "Tweet, mais conhecido como um microblogging, é uma
interface da Web 2.0, que trabalha com o conceito de pequenos Posts ou "Tweets”, com o limite de 140
caracteres.

% O Facebook é uma das redes sociais mais utilizadas em todo 0 mundo como espago de encontro, partilha,
interacdo e discussdo de ideias e temas de interesse comum. Foi criada em 4 de Fevereiro de 2004 por Mark
Zuckerberg e alguns colegas, estudantes da Universidade de Harvard, que criaram um site para que
pudessem comunicar entre si, partilhar informagdo académica, enviar mensagens e publicar fotografias.
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As TIC, para esse grupo de professores em formacdo continuada, vém
provocando mudancas em suas formas de pensar, agir e interagir com o0s outros. H4 uma
espécie de incorporacao desta nova realidade do ciberespaco em suas vidas. Ha desafios
nesta incorporacdo e o0s depoimentos dos professores apontam que eles buscam
conhecimentos de como inserir as TIC na sala de aula de forma aberta, critica e reflexiva,
mesmo com as dificuldades de acesso aos computadores e a internet, e de falta de
equipamentos que sdo constantes, como evidenciam 0s excertos a seguir: - “tou com
problema na internet. tAh muituuu ruim a conexdo e néo ta carregando video na sexta
vou pra cidade e vou postar no cyber.” (PT8). — ‘“seria mto interessante se nés
tivessemos equipamentos pra atender a nossa demanda!!!” (PT1). — “Os computadores
nos ajuda muito no nosso dia a dia pena que nossos alunos ndo possam ter acesso de
forma concreta a essa ferramenta. Todas as escolas deveriam ter uma sala de tecnologia
acessivel para que nossos alunos pudessem participar com mais frequéncia das
atividades, muitas vezes propostas pelas novas metodologias de ensino.” (PT3). — “
ainda tenho dificuldade de manusear essa ferramenta e o que eu aprendi com vcs foi
muito bom. Pqg hj n6s vivemos num mundo de tecnologias e nos os professores temos k
interagir ou compartilhar as nossas experiéncias com outros profissionais da educacao
utilizando essa ferramenta € uma das maneira para k possamos adquirir mais
conhecimentos. ” (PT4).- “o computador é uma ferramenta importante p acompanharmos
e ficarmos conectados com o mundo, embora encontramos dificuldades com a internet,
uso p realizar o meu tcc, adquirir conhecimentos, para 0 meu crescimento em todas as
areas da minha vida.” (PT5).

Os depoimentos reforcam, de alguma maneira, o que Lévy (1999) pontua
sobre conhecer as TIC e compreendé-las, ndo abrangendo apenas a parte de infraestrutura
técnica, mas também o novo universo informacional e novas maneiras de se trabalhar em
sala de aula, tanto no ensino e aprendizagem como na pesquisa.

- “Tejo que infelizmente n&o foi possivel a reunido por skype, pois ainda a
tecnologia na Aldeia esta sendo inserida aos poucos, e as dificuldades em utiliza-la de
forma eficaz e adequada ao curso ainda € um desafio, mas sugiro marcarmos uma
conversa pelo face para abordarmos o tema "Pintura corporal” que foi sugerido
fazermos por skype. Acredito que o dia pode ser escolhido pela professora XXX, é s6 nos
avisar a data e horario para entrarmos no face e dialogarmos sobre o tema. O que

acham? (PT5. - “‘sem 0 uso das tecnologias ou seja 0 not seria impossivel a realizacéo
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do meu TCC, pois isso comprova que nos indigenas podemos realizar e vencer qualquer
obstaculo que possa surgir em nossas vidas.” (PT5). — “as facilidades que a tecnologias
trazem como troca de imformacOes entre os professores e alunos ensinando novas
metodologias a serem aplicadas em sala de aula melhorando o aprendizado dos alunos. ”
(PT4).

Os professores em formagdo mostram mudangas em suas acOes. Barreto
(2001) expde que ““as tecnologias provocam os docentes a mudancas de a¢c6es e de formas
de ensinar, e isso tem redimensionado também na formacdo do professor. Parece que a
PT4 entende a responsabilidade em “integrar os alunos ao ensino pelas novas linguagens
e as diferentes formas de comunicdo” (SAMPAIO e LEITE 1999). Ainda, os professores
expressam que buscam compreender as transformac6es oportunizadas pelas TIC, mesmo
frente as situacGes de desconforto, dificuldade e estranhamento, isto é, para esses
professores faz sentido pensar o futuro das criancas indigenas em funcdo das mudancas
que ocorrem proporcionadas pelas TIC no espago escolar e isso faz parte da formacéo do
professor. Kenski (2007) ressalta que “o professor é um profissional que se reinventa a
cada dia, que aceita os desafios e a imprevisibilidade da época para se aprimorar cada vez
mais”.

Para que possamos vislumbrar os desafios da inser¢do das TIC na formagéo
de professores, precisamos pensar em inserir as TIC a servico da construcdo de uma
subjetividade livre, autbnoma, com possibilidades de relacionarmos com o outro e com 0
mundo, de forma colaborativa e fraterna, o que é muito dificil em uma sociedade que
privilegia o individualismo e a competicdo. Isso precisa ser conquistado no nosso
cotidiano, questionando e procurando identificar os limites e as potencialidades de
formacgdo continuada de professores no ciberespago. Espera-se que esta pesquisa, ao
despertar para a formacdo continuada tecnolégica em um contexto intercultural, possa
oferecer subsidios para que outros grupos, professores, pesquisadores, universidades
comprometidas com a educagdo repensem suas possibilidades de formacdo continuada
frente as TIC e as redes sociais.

Essas questdes sustentam a ideia de que os espacos educacionais tém de
preparar os cidadaos para lidar com os avancos proporcionados pelas TIC. Além disso, de
garantir nos cursos de formacdo inicial e continuada, disciplina especifica para discussdes
critica aos professores de forma que eles percebam como integrar as TIC & sua proposta

de ensino, como meio de propiciar condi¢Ges favoraveis de aprendizagem ao aluno.
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Segundo Kenski (2007), o grande desafio estd em encontrar formas viéveis de
integrar as TIC no processo de ensino e aprendizagem, no quadro dos curriculos atuais,
da situacao profissional dos professores e das condi¢Ges concretas de atuacdo em cada
contexto escolar.

O depoimento da professora, a seguir, chama a nossa atengdo para os desafios
apontados por Kenski (2007) relativos ao processo de ensino e aprendizagem e da
realidade de cada contexto escolar.

- “[...] utilizar o que temos em nossas escolas de forma planejada, e ousar,
com o objetivo de trazer as ferramentas tecnoldgicas a favor da educacdo. Nas
comunidades indigenas, as criancas estdo conhecendo, ficam deslumbradas. E
necessario mostrar a elas que o uso correto destas ferramentas contribuem no
aprendizado e pode ser o maior aliado do professor. E que através da internet abre-se
uma infinidade de possibilidades de aprendizagem, tanto ao aluno quanto ao professor. ”
(PT5).

A PT5, ao acompanhar uma postagem no facebook, colaborou pontuando a
importancia da formacéo do sujeito e cidadao critico. Ela expressa pertencer a um grupo
de comunidade indigena que tem dificuldades de acesso as TIC e a capacitacdo docente.
Isto nos faz refletir sobre os diferentes cotidianos docentes em processos de formacao
continuada. Também nos chama a atencdo para as criancas que estdo conhecendo as
ferramentas tecnoldgicas e a importancia do professor em utiliza-la de forma planejada e
ousada. Cremos que € importante ressaltar o papel do professor mediador, entre o aluno e
0 conhecimento, assegurando situacgdes criativas para o uso das TIC.

Desta forma, a PT5 pensa em suas praticas e procura atualiza-las com
experimentacGes pedagogicas, possibilitando outras aprendizagens. De acordo com
Giroux (2002, p.88) “os estudantes devem ser ensinados para viver um mundo
amplamente globalizado”, entretanto de maneira critica, ndo homogeinizadora, néo
mercantilista e que priorize a identidade.

Tassinari (2001, p. 52), ao abordar, a questdo do contato entre povos e
culturas, marcado pela globalizacdo, pelo avanco do capitalismo, englobando populagdes
e territdrios destaca que a vida nas Aldeias indigenas mostra que “nem tudo se move de
acordo com os ritmos e as exigéncias do mercado ou do mundo globalizado™.

Assim, acreditamos que a educacdo em contextos de globalizagcdo ndo pode

ser indissociavel da historia, da cultura, da sociedade, dos saberes, do desenvolvimento
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sustentavel, da humanidade, do planeta e dos seres que vivem nele. Nesse sentido,
entendemos a globalizacdo sustentada pelos principios da autonomia, do protagonismo,
da sensibilidade a diversidade cultural, integrando as forcas da solidariedade e
coletividade com os cidad&os.

Pensar a formacao de professores em um contexto de globalizagdo ¢ adaptar-
se as oportunidades de aprendizagem e autonomia em relagdo a busca do conhecimento,
da liberdade. Entendemos a necessidade de olhd-las em uma nova perspectiva, como
relata a professora PT5: - “/...] pois temos que nos adaptar com as tecnologias de acordo
com a realidade em que nos encontramos, situagdes vivenciadas, seja dentro das Aldeias
ou fora dela”.

No entanto, poderiamos pensar em tomar o cuidado de preservar esta
realizada apontada pela (PT5), ou seja, a tecnologia deve adaptar-se a realidade e ndo a
realidade adaptar-se a tecnologia. Por estarmos inseridos em uma sociedade cada vez
mais digital, na qual as tecnologias de informagcdo e comunicacdo estdo presentes,
sentimos que podemos contribuir para a formacdo continuada destes professores em uma
perspectiva inclusiva, cultural, criando novas formas de interacdo. No ciberespaco, as
pessoas falam, escrevem, trocam ideias em tempo real, criam grupos para discutir
assuntos de interesses com pessoas de diversas parte do mundo e isso proporciona
maximizar as possibilidades dos docentes na pratica pedagogica por meio de um dialogo
intercultural.

O que se propde para a formacdo é que os professores precisam aprender a
utilizar as TIC por meio de casos concretos, a partir da realidade da escola, ampliando as
possibilidades de aprendizagem, desde que seja de forma planejada e critica, como
destaca a professora Terena (PT5). Ou seja, a formacdo de professores deveria ser, cada
vez mais, uma atividade de grupo, com equipes que discutem e preparam coletivamente
conteudos de formacgdo para utilizar esse conhecimento na vida pratica, conforme a
realidade do contexto, ndo deixando desaparecer as caracteristicas culturais dos
estudantes, da comunidade, deixando aflorar percepcdes e situagdes vividas no dia a dia,
que interferem em sua pratica profissional.

Os enriquecidos dialogos proporcionados pelas redes sociais tém nos
oferecido um processo permanente de constru¢do do conhecimento, de debate, de partilha
de experiéncias, de reflexdo, abrindo espacos para a transformacéo de nossas realidades,

praticas, conceitos e crengas.
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N&o se pode negar que as TIC e redes sociais oferecem aos cidadaos infinitas
possibilidades de pesquisar, localizar, extrair, avaliar criticamente, organizar e utilizar as
informacdes. Elas podem ampliar nossos olhares sobre possibilidades e limitacbes na
educacéo.

Sabemos que os governos federal, estaduais e municipais estimulam a
expansao e o uso das TIC. Mas questionamos quanto ao ensinar as pessoas a mexer com
as TIC para reduzir as desigualdades e fomentar a producéo e circulacéo de informacoes,
contetidos. Ainda, ao olhar e trabalhar no cotidiano dos professores indigenas, pudemos
conhecer a realidade vivida por eles quanto a falta de subsidios tecnoldgicos e de
formacdo que vivenciam, conforme se V& no excerto a seguir:

- [...] a PT5, menciona que possui internet na casa dela e que os professores
solicitavam atividades e ela trazia de casa. Ainda, argumenta a professora que nem
todos os professores estdo preparados para utilizar computadores e internet e, destaca
que alguns professores ndo fizeram curso de computacéo, ndo sabem como pesquisar,
procurar documentos no computador e precisam de um curso basico; O PT3, presente na
formacdo, destaca que o Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) de Aquidauna oferece
0 curso basico e outros e que o problema € o deslocamento dos professores de Taunay ao
NTE de Aquidauana. Realgca também que os professores que possuem familiares que
residem em Aquidauana que fica mais facil participarem. Ainda, reforca o professor que
brevemente iniciara um turma do curso Proinfo®,

O depoimento dos professores indigenas problematizam uma politica de
formacdo continuada de professores, pensada pelos governos federal, estadual e
municipal, sobre sua qualidade para a inclusdo das TIC. Um dos grandes empecilhos
destacado pelos professores foi a auséncia da internet, a falta de equipamentos, falta de
suporte técnico para manutencdo de equipamentos, a falta de transporte para que 0s
professores pudessem se deslocar para os cursos oferecidos pelo NTE. Segundo Alves
(2000, p.27), “a formacdo dita presencial parece condenada & auséncia de recursos
(financeiros e tecnoldgicos), como um direito negado”. Como de fato esta auséncia
permanece até hoje, como exemplificado nestas falas do PT6: - “Sinceramente nos
professores deveriamos passar por uma reciclagem pois as mudancas estdo a nossas

portas, e muitas vezes ndo sabemos lidar com essas mudancas principalmente a

% Prolnfo - Programa Nacional de Tecnologia Educacional é um programa educacional criado pela Portaria
n® 522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagégico de Tecnologias de Informatica e
Comunicac6es (TIC) na rede publica de ensino fundamental e médio.
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tecnologia, principalmente nossas escolas deveriam estar muito mas preparada e
equipada para receber nossos alunos.” (PT6). — “[...]com certeza giz e lousa é cansativo
para qualquer pessoa. Tenho certeza que interesse nao falta para alguns dos professores,
mas como se trabalhar isso se a escola ndo tem, ndo oferece condigdo para se trabalhar
com a tecnologia?” (PT6).

Muitas vezes ndo sabemos das dificudades que enfrentam os professores para
inserir as tecnologias no curriculo escolar, das lutas travadas, da caréncia de recursos e
cursos de formacdo. Fala-se da necessidade de ampliar e promover o uso das TIC no
contexto escolar, por outro lado, cada vez mais ouvimos e vemos sendo contruidas
imagens de iniciativas de investimento em novas tecnologias, como por exemplo, lousa
digital, laptop e tablet, como meio de potencializar o aprendizado. O questionamento
seria: E disto que os professores precisam? Conhecemos a realidade da escola? Existe
formacéo continuada de professores para aprender a utiliza-las e fazer uso integrado dos
recursos computacionais aos contetidos curriculares?

Segundo Soares-Leite e Nascimento-Ribeiro (2012, p. 177):

“[...] as politicas publicas nesse campo privilegiaram o acesso as TIC e
0 desenvolvimento da infraestrutura, mas pouco se discutiu a
alfabetizacdo digital de professores e outros profissionais. A questao
central para as politicas publicas de estimulo as inovagdes tecnoldgicas
na educagdo é, um campo no ponto de vista das autoras que precisa de
investigacdo”.

Assim, desenvolver e acompanhar as politicas de formacdo continuada de
professores € um dos pilares para a insercdo das TIC e redes sociais na pratica
pedagogica, esta insercdo na sala de aula requer bons equipamentos e quantidade de
equipamentos para atender a demanda da escola, boa conexdo de acesso com a internet;
moveis adequados (questdes ergondmicas), uma equipe para dar suporte na manutencao
de equipamentos (computadores, notebook, e internet), condigdes para a capacitacdo de
professores (transporte, refeicdo, estada), condi¢des de trabalho do professor (piso salarial
adequado e carga horaria), formacao no uso dos instrumentos/recursos do computador e
da internet e formacdo de professores para o uso das TIC e redes socais na escola como
apoio ao trabalho pedagogico.

N&o bastam iniciativas de uma alternativa para a capacitacdo em informatica
e sim professores letrados digitalmente, ou seja, “ser letrado digital representa, assim, a
realizacdo de modos de leitura e de escrita em situagdes que envolvem textos, imagens,

sons, codigos variados, num novo formato, em hipertexto, tendo como suporte o
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ambiente digital” (ARCOVERDE, 2007, p. 19).

Nas palavras de Barreto (2001, p.155), “é preciso pensar a informaética
educativa, no sentido de incorporacdo educacional de seus recursos”. Mais ainda, é
preciso redimensionar as TIC e redes sociais em relagdo a educacdo como direito e
pratica emancipatoria. Portanto, € preciso inventar e socializar praticas que incentivem
agregar novos sentidos a formacéo inicial e continuada e a pratica docente com as TIC e
Redes Sociais.

Neste sentido, acreditamos que apoios necessarios devem ser garantidos para
a implementacgéo da formag&o continuada sobre o uso da TIC e redes sociais nas escolas
contemplando em especificidade os desafios do cotidiano escolar. Trazendo esse debate,
vale notar a reflexdo de Anderi e Toschi (2012, p. 65-66):

E inegavel que os recursos tecnoldgicos digitais redimensionaram as
condigOes de acesso as fontes de informacéo e ampliaram as situacoes
de aprendizagem, mas também redimensionam os problemas da escola,
pois elas, por si s6, ndo resolvem os antigos problemas de acesso a
escola, ao conhecimento e ao exercicio da cidadania. Para que se possa
beneficiar de todo este aparato, mais do que nunca, é necessario
repensar as formas de ensinar e de aprender, portanto, é necessario
redimensionar a formacéo e condigcdes de trabalho dos professores, a
organizag&o escolar, o curriculo, a sala de aula.

As autoras buscam chamar a atencdo para alguns elementos presentes no
debate, como a formacéo e condic¢des de trabalho dos professores, a organizacao escolar,
o curriculo, a sala de aula, com vistas a compreender, as possibilidades das TIC e redes
sociais no contexto e suas implicacGes nos processos e, como isto influenciara na pratica
pedagdgica dos professores.

Uma das possibilidades para novas praticas pedagdgicas e para novas formas
de ensinar e aprender € o uso das redes sociais. Elas podem ser um caminho para
construir conhecimentos, conforme Okada (2011, p.12), “as redes sociais podem ampliar
suas constru¢des coletivas do conhecimento”. Para este grupo de professores, ha
potenciais usados das TIC e redes socias na pratica pedagdgica:

- [...] através da rede podemos star interada das atividades, principalmente
nas trocas de experiéncias e adquirir conhecimentos. (PT1).

- [...] no facebook eu observo quais sdo as novidades que serdo Uteis para o
crescimento e principalmente p meu conhecimento /.../. (PT4).

- O facebook € uma ferramenta importante p acompanharmos e ficarmos

conectados com 0 mundo.../...] encontrei muito material de aula que vai ser util no link
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que vocé divulgou. Adorei! (PT4).

- [...] Paulo Freire ressaltava de que o ensino e aprendizagem deve basear-
se na realidade do educando, ou seja professor e aluno deve construir juntos uma nova
pratica pedagdgica para que as aulas se torne mais prazerosa porque, hdo propormos a
tecnologia em sala de aula.....imagina somente lousa, giz e livro, cansativo né! Talvez
Paulo Freire sabia que as ferramentas atuais fariam diferenca gdo fosse proposto pelo
professor em sala de aula, pois Educamos para crescer. (PT1).

- [...] encontrei muitos materiais para a minha aula quando consegui
conectar na internet, fui nesse tal navegar e acho que era um blog de uma professora de
outro lugar do mundo e ela deixou tudo 1a na pagina para outras pessoas e eu copiei no
meu caderno de atividades e vou fazer com os meus pequenos (PT7).

- [...] nos indigenas ja estamos inseridos no mundo virtual, e sdo poucos o
que ainda nao sabem manusea-la. Eu sou uma dessas, mas procurando melhorar, ja
estou até gravando video na minha aula com o notebook que recebi de vocés no projeto.
Os alunos adoram!. (PT5).

- Faz-se necessario conectar-se na internet pois abre possibilidades a
pesquisa, aprendizagem e a uma nova e amplia¢é@o da visdo de mundo. (PT8).

Esses e outros excertos nos levam a refletir que os professores indigenas,
conforme as circunstancias cotidianas em que vivem e trabalham, vao nos mostrando que,
criativamente, eles véao inventando, combinando e aprendendo usos diversos com a rede
social (facebook), a tecnologia (livro) e o equipamento tecnoldgicos (notebook), se
engendram, em meio as praticas cotidianas na interacdo com o outro, no compartilhar, na
pesquisa e por fim, deixam as marcas dos praticantes da escola.

A partir de nossas pesquisas, defendemos que é necessario que as TIC e redes
sociais sejam vistas como elementos que permeiam a atualidade e, assim, sejam
naturalmente introduzidas as salas de aula. Para Freire (1996), a capacidade de
experimentar, criar, recriar, interagir, integrar-se as condi¢bes de seu tempo e responder
aos desafios que lhes sdo langados sé&o as condigdes que conferem aos homens e mulheres
a especificidade que os fazem diferentes dos demais seres vivos e 0s langam num
dominio que lhes ¢ exclusivo, ou seja, “o da Historia e o da cultura”.

Tomando-se por base a realidade dessa escola da comunidade indigena
Terena, verificou-se que a escola possui poucos equipamentos necessarios para a

utilizacdo das TIC e redes sociais, e 0s mesmos sao subutilizados, pois os professores néo
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se sentem aptos para inclui-los em seu cotidiano, ou a indeciséo de saber como introduzir
nos conteudos curriculares, além de conviver com a negacdo ao acesso as TIC e redes
sociais, como exemplifica a fala da professora (PT1), “A4 escola ficou um ano sem internet
e no momento a secretaria da escola estd com internet (desde fevereiro/2014) e os
demais espagos precisam de um roteador para distribuir internet em outros espacos da
escola)”.

Nos excertos que seguem, as vozes das professoras Terenas podem ser
relacionadas a fala de Kenski (2007, p.64) de que “a sociedade excluida do atual estagio
de desenvolvimento tecnoldgico estd ameacada de viver em estado permanente de
dominacao, subserviéncia e barbarie”.

- [...] Realmente até agora, ndo foram rever sobre a nossa Net na nossa
escola e além do mais sem computador!!! (PT1); /...J tou com problema na internet. tah
muito ruim a conexdo e ndo ta carregando video na sexta vou pra cidade e vou postar no
cyber (PT7); o uso da internet, facebook também esta sendo um dos grandes desafios,
devido a conexdo lenta; /... O computador é uma das ferramentas de grande utilidade,
que a familia escolar, direcédo, coordenadores, professores e os alunos e familiares dos
alunos, necessita. Que hoje muitas das escola indigenas ndo possui, porem, fica no
sonhos, que um dia vai chegar (PT7).

Pode-se identificar, pelas vozes dos professores Terena, que a falta de
equipamentos computadores e 0 acesso a internet dificultam a comunicacdo entre os
professores em processo de formacédo. Isso revela que é negado parte do acesso. O que
nos leva a questdo de que o sujeito indio que fala procura ter voz, que ndo quer estar
excluido do desenvolvimento tecnoldgico. Demonstra a importancia do computador
conectado a internet para que possa comunicar, agir, pensar e avangar em suas praticas
pedagdgicas.

Valente (2003) afirma que a preparacao do professor para as TIC nédo pode se
restringir apenas a passagem de informagdes sobre o uso pedagogico da informética, mas
oferecer condicbes para que ele possa construir conhecimento sobre as técnicas e,
também, entender por que e como podera integrar essa ferramenta em sua préatica
pedagdgica, assim como levar em consideracéo a cultura, o contexto.

Os professores reconhecem a importancia da incorporagdo das TIC e redes
sociais nas suas atividades. Mesmo com as dificuldades enfrentadas, alternativas sao

encontradas para supera-las. Nos depoimentos transcritos a seguir, percebe-se claramente
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como os professores reconhecem as TIC e redes sociais como possibilidades na educacao.

- [...] Na prética pedagégica ao utilizar o notebook®® desperta a curiosidade
dos alunos, os incentiva nas apresentacdes de coreografias, jogral, musicas e dancas ao
verem que estdo sendo gravados ou fotografados durante as festividades da escola
(PT2); - /...] este curso veio para nos estimular e despertar, pois é essencial a utilizacéo
das ferramentas tecnol6gicas nas praticas pedagdgicas, ensino-aprendizagem de nossos
alunos, trabalho em equipe, experiéncias realizadas e na formacéo do professor, tanto
na pesquisa de novos métodos do professor quanto na formacdo académica dos
professores (PT2); - /...] temos que fazer com que as criangas indigenas descubram o
guanto a tecnologia esta inserida em nossas vidas é necessario acompanharmos o
avanco da sociedade envolvente (PT3); - /.../ Eu gosto muito de usar o aparelho de som
nas atividades da escola, porque a maioria dos alunos sdo evangélicos e gostam de fazer
coreografia, eles adoram dancar, apesar do celular ser comum ja aqui na Aldeia nunca
usei em sala de aula com meus alunos, mas aquele texto que foi divulgado no facebook
me deu uma grande ideia vou pensar numa forma de usa-lo em sala de aula com meus
alunos desse ano (PT3); - /.../ndo tem como fugir da tecnologia, mesmo porque ela esta
no nosso dia a dia, seja em casa, na rua, no trabalho, nas escolas. Necessitamos dela
para usos pessoas e gerais, enfim devemos saber e aprender a utilizar também as redes
sociais com nossos alunos e ndo descarta—la!!! (PT6). - Penso que o facebook tem muitas
coisas boas relacionadas a educacao que podemos aprender muito é s6 saber selecionar
(PT1). - /...] trabalhar usando o facebook no uso da escrita na revitalizacdo da lingua
Terena (PT4).

Os depoimentos demonstram que os professores estdo atentos as inovacgdes
tecnoldgicas e construindo sentidos aos desafios postos “diante da globalizagdo com a
chegada das tecnologias de informagéo e comunicacéo e redes sociais”. (SANTOS, 2001,
p.15). Reconhecem o mundo digital como um espaco de troca de experiéncias e ressaltam
que as TIC e redes sociais s&0 um recurso a mais, e que podem ser vistas como um
elemento de aquisicdo de conhecimento.

Também merecem destaque nos depoimentos dos Professores Terena, alguns
recursos e equipamentos tecnologicos (notebook, aparelho de som, celular e redes
sociais) que podem ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem com vasto

potencial educacional. Vale notar que a PT2 aponta para a ideia de que quando as

% Grifo nosso.
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diferentes modalidades expressivas da multimidia séo utilizadas de forma integrada pelo
professor em seu trabalho pedagdgico, estas acGes podem favorecer a uma amplitude de
possibilidade e sentido para a aprendizagem do aluno. Segundo Okada e Santos (2004, p.
2):
As tecnologias digitais de comunicagdo e informagdo estdo
possibilitando muitas mudancas. As redes ndao s6 de maquinas e de

informacdo, mas principalmente de pessoas e de comunidades, estdo
permitindo configurar novos espacos de interacéo e de aprendizagem.

Os professores vao ao encontro do pensamento das autoras no sentido de
valorizar a apropriagdo que se faz das TIC. Ou seja, a forma como cada professor utiliza
as TIC e redes sociais, na pratica pedagdgica, pode produzir sentidos diferentes. Cada
sujeito na sua diferenca pode expressar e produzir saberes, construindo o conhecimento
coletivamente.

Segundo Kenski (2007), as redes, mais do que uma interligacdo entre
computadores, sdo articulagdes gigantescas entre pessoas conectadas com 0s mais
diferenciados objetivos. Vejamos este depoimento do PT3: - /.../ fico feliz em saber que
nossos patricios estdo tendo aportunidade em registrar sua historia através da
tecnologia para todas as pessoas ver e conhecer da nossa cultura.

Podemos perceber que a fala da PT3, explicita a rede social como um espaco
de possivel integracdo entre pessoas conectadas com tudo que existe no espaco digital, o
ciberespaco. E nesse encontro do Eu e o Outro que nos leva a uma nova perspectiva de
formacdo continuada no ciberespaco, ou seja, uma interacdo e intercAmbio de saberes
entre varios grupos e individuos culturalmente distintos.

Desse modo, se pensarmos na rede social como um ponto de encontro entre
culturas que priorizam o dialogo e diferentes saberes, entendemos que é um processo que
aproxima a perspectiva da interculturalidade como pontua Walsh (2001, p. 10-11): “[...]
um processo dinamico e permanente de relagdo, comunicacdo e aprendizagem entre

culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutual, simetria e igualdade”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu provocar uma discussdo, uma inquietacdo, um pensar
e uma reflexdo aprofundada sobre a formacao continuada de professores indigenas e nao
indigenas: implicacdes e possibilidades interculturais em contexto presencial e em redes
sociais a fim de proporcionar o desenvolvimento cada vez maior de praticas e estudos
académicos sobre cada questdo aqui apontada.

Cabe aqui explicitarmos que, na medida que uma realidade espessa nos
envolve, é que existe o engajamento. Dessa maneira, isso nos demandou um exercicio de
provocacdo a ampliacdo de outras leituras, outras compreensdes, outras experiéncias que
se completaram na atuacdo do campo em debate.

Nesta tese, tivemos o intuito de apresentar alguns resultados de uma pesquisa
na qual hd muito a se fazer e que ndo sera concluida tdo brevemente, de acordo com
Proust (2008), as ciéncias humanas, diferentemente de determinadas ciéncias exatas e/ou
naturais, ndo tem por objetivo desenvolver explicacfes deterministas sobre os fendmenos
sociais, mas busca compreendé-los. Essa compreensdo é inesgotavel, uma vez que tem
como objeto de estudo o homem e sua complexidade como ser, necessitando, assim, de
um esforco intelectual constante e continuo para alcancar resultados progressivamente
profundos, que, todavia, jamais deixardo de ser relativos.

Contudo, o que foi refletido até 0 momento revela uma série de constatagdes,

que foram produzidas em meio ao didlogo das vozes expressas que deram vida a todos 0s
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temas tratados na tese. Deste modo, 0 que construimos até este ponto permitiu responder
as questdes e atingir os objetivos propostos, suscitou outras questdes que podem ser
ponto de partida para outras pesquisas.

Procuramos analisar a formagdo continuada de professores indigenas e ndo
indigenas: implicacGes e possibilidades interculturais em contexto presencial e em
redes sociais. O que se mostra afinal?

Durante essa vivéncia no decorrer da formacdo continuada podemos perceber
que muitas vezes nosso olhar intimida e discrimina os indigenas, muitas vezes nao
conseguimos perceber que o conhecimento do grupo carrega marcas do saber, do poder
e do ser colonial, e isso tudo desconstroi nossos pensamentos. Fomos assim construindo
um diélogo intercultural, valorizando os saberes daquele grupo de professores indigenas
Terena e construindo outros modos de pensar, conhecer, compreender e viver a partir da
convivéncia com eles em momentos presenciais e virtuais. Reforcamos, ainda, que esse
contato com os indigenas Terena produziu em nés a busca pela compreensédo do outro e
isso provocou no grupo de pesquisadores formadores envolvidos na formacéo
continuada um maior interesse em discutir e compartilhar esse desejo.

O estabelecimento dessas relacbes ajuda a comprender quem s&0 esses
professores indigenas, que muitas vezes tiveram suas culturas negadas e silenciadas.
Aprendemos com eles que a pratica pedagogica € fortemente carregada de costumes e
gue ndo pode se afastar das grandes questdes que sdo vitais para a comunidade.
Sentimos uma valorizacdo de sua propria cultura, no sentido de assegurar a sua
continuidade.

Na convivéncia, foi-se construindo um didlogo intercultural com as questfes

vividas pelos professores indigenas atravessadas por diferentes contextos de vida e
valores. Esse didlogo acontece mais que um encontro de culturas, mas, a mutiplicacéo de
saberes de culturas presentes nos 365 dias do ano, promovendo contextos de
aprendizagem colaborativa.

Pensar a formacao de professores em um contexto de globalizacéo é adaptar-
se as oportunidades de aprendizagem e autonomia em relacdo a busca do conhecimento,
da liberdade. Acreditamos que a educacdo em contextos de globalizacdo ndo pode ser
indissociavel da historia, da cultura, da sociedade, dos saberes, do desenvolvimento
sustentavel, da humanidade, do planeta e dos seres que vivem nele. Nesse sentido,

entendemos a globalizacdo sustentada pelos principios da autonomia, do protagonismo,
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da sensibilidade a diversidade cultural, integrando as forcas da solidariedade e
coletividade com os cidad&os.

E nesse espaco em formacio continuada que enxergamos a possibilidade de
compreender e valorizar a diversidade cultural, rompendo esteredtipos, preconceitos e
expectativas negativas acerca das populagdes indigenas e isso € possivel quando grupos
entram em relacgdes e intercambios por meio do didlogo intercultural.

Nossa discussao, durante a formacao, nos obriga a pensar a forma atual de
organizacdo na vida dessas comunidades indigenas Terena, nas unidades produtivas, na
natureza e nos espacos de convivéncia sociais, educativos, de salde, etc.

A formacdo de professores deveria ser, cada vez mais, uma atividade de
grupo, com equipes que discutem e preparam coletivamente contetdos de formacao para
utilizar esse conhecimento na vida pratica, conforme a realidade do contexto, ndo
deixando desaparecer as caracteristicas culturais dos estudantes, da comunidade,
deixando aflorar percepcdes e situagOes vividas no dia a dia, que interferem em sua
pratica profissional.

Em nosso entender, acreditamos que pensar em formacdo de professores
orientados para uma formacao intercultural é pensar em estabelecer relagdes dialdgicas
no cotidiano escolar. Sem as experiéncias vividas na mediacdo entre as comunidades é
dificil entender o cotidiano vivido. A vivéncia com essas comunidades podera
desconstruir atitudes de preconceito e discriminacdo. E s nessa vivéncia que o ndo indio
conseguira enxergar o indigena em um fluxo de acdo que demonstra a riqueza de
percepcao desses povos que conseguem se criar e recriar diante das novas oportunidades
de insercdo no mundo.

Os professores indigenas nos mostraram, na sua pratica social e politica, que
a tradicdo ndo é algo absoleto e que sO pode persistir no isolamento. Ao contrario, a
tradicdo € o conjunto de significados, crencas, valores, saberes que um povo construiu e
vai transformando de geragio em geracdo. E esse processo de revitalizagdo constante da
tradicdo que da a cada povo indigena a forca para continuar a preservar a sua
especificidade étnica, no meio a todas as mudancas que advém do contato com a
sociedade nacional que o rodeia. Essa tradicdo continuamente revivida é sO deles e
ninguém a pode tirar.

Ao descrever o perfil dos professores em relacéo a sua formacéo inicial e

continuada, o que se mostra afinal?
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Os professores indigenas totalizam 8, com idade entre 21 e 40 anos, a
atividade docente concentra na educacdo basica. Em relacdo a formacdo inicial,
formaram-se em uma época em que as TIC faziam parte do cotidiano e a maioria deles
ndo tive contato com disciplinas que discutiam as TIC no contexto educacional. Em
relacdo a sua formac&o continuada, buscamos refletir que os professores indigenas Terena
esforcam em ampliar, buscar, pesquisar e compreender o conhecimento e
aprofundamento dos seus saberes em busca de uma educacdo diferenciada e adequada a
realidade indigena, dois dos professores indigenas cursam mestrado e sdo motivados a
continuar seus estudos.

Observamos que do total de oito professores indigenas, apenas, dois
professores nao utilizam TIC na sala de aula, relataram ndo ter conhecimento béasico
suficiente para a insercdo na educacdo e pouca familiarizacdo com o computador e seus
aplicativos, cinco professores indigenas utilizam as TIC em sua casa ou na sala de
tecnologia da escola para divertimento, pesquisa de conteldos para a sala de aula,
leituras, planejamentos de aula, informacdo, nesse caso, 0s professores possuem
familiaridade com os equipamentos tecnoldgicos, utilizam no processo de formacéo
atualizando seus contetudos, mas ndo utilizam na pratica pedag6gicas com os alunos,
apenas um professor indigena utiliza na sala de aula como um recurso a mais no
conteudo, esse professor possui familiaridade com softwares diversos e destaca que
cursou uma disciplina especifica durante o ensino superior que discutia a integracdo das
TIC no curriculo escolar.

Foi o tempo, a convivéncia com o grupo em espaco fisico e virtual que
revelou e continua revelando os sonhos, desejos e expectativas desse grupo e que nos
indica a forma como cada um compreende seu espaco de vida e a leitura de mundo, ndo
deixando de lado o que é gerado na familia, na comunidade e outros.

Os professores da Escola Municipal Indigena “General Rondon” Aldeia
Bananal, sdo muito receptivos, abertos as inovagdes proporcionadas pelas TIC e
pedagdgicas da contemporaneidade. Eles enxergam que os alunos apresentam novas
formas de agir e de se relacionar, indicando a necessidade de adaptacdes aos tempos
atuais. Ao se autovalorizarem, ressignificam praticas e concebem novas formas de
interagcdo por meio das trocas que estabelecem, vivendo em contextos interculturais.

Ao analisar as concepgfes dos professores indigenas sobre formacéo

continuada e sobre a insercdo das TIC e redes sociais na Educacdo, o que se mostra
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afinal?

Os professores indigenas evidenciam a importancia da formagédo continuada
como um processo de estar sempre atualizado e em processo de estudo. Vale notar que
eles buscam conhecimentos de como inserir as TIC na sala de aula de forma aberta,
critica e reflexiva, mesmo com as dificuldades de acesso aos computadores e a internet, e
de falta de equipamentos que s@o constantes.

Os professores reconhecem a importancia da incorporacdo das TIC e redes
sociais nas suas atividades. Mesmo com as dificuldades enfrentadas, alternativas sao
encontradas para superéa-las.

A formacdo continuada propicia ajuda pelo contato de experiéncias com
outras pessoas e as TIC e redes sociais contribuem para avancar no sentido de nao
ficarem desatualizados de informacoes.

E preciso inventar e socializar praticas que incentivem agregar novos sentidos
a formagcdo inicial e continuada e a préatica docente com as TIC e Redes Sociais.

Compreender as relagbes dialdgicas estabelecidas na formacao
continuada. O que se mostra afinal?

E nesse encontro do Eu e 0 Outro que nos leva a uma nova perspectiva de
formacdo continuada no ciberespaco, ou seja, uma interacdo e intercambio de saberes
entre varios grupos e individuos culturalmente distintos.

No ciberespaco, as pessoas falam, escrevem, trocam ideias em tempo real,
criam grupos para discutir assuntos de interesses com pessoas de diversas partes do
mundo e isso proporciona maximizar as possibilidades dos docentes na pratica
pedagdgica por meio de um didlogo intercultural.

Os enriquecidos dialogos proporcionados pelas redes sociais tém nos
oferecido um processo permanente de construcdo do conhecimento, de debate, de partilha
de experiéncias, de reflexdo, abrindo espacos para a transformacédo de nossas realidades,
praticas, conceitos e crencas.

A relacdo estabelecida entre professores indigenas, alunos do PIBIC e
pesquisadores formadores constituidos por meio das TIC e rede social inspiraram agdes
que favoreceram repensar 0s usos dessas redes digitais na pratica pedagogica, pois
criamos maneiras de estar e aprender coletivamente, articulando saberes e experiéncias
em um processo de formacao.

O estabelecimento dessas relacGes ajuda a comprender quem Ssd0 esses
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professores indigenas, que muitas vezes tiveram suas culturas negadas e silenciadas.
Aprendemos com eles que a pratica pedagogica é fortemente carregada de costumes e que
ndo pode se afastar das grandes questdes que sdo vitais para a comunidade. Sentimos uma
valorizacéo de sua propria cultura, no sentido de assegurar a sua continuidade.

O que podemos observar no decorrer da formagdo continuada é um diélogo
em permanente processo de construcdo e reconstrugéo, por vezes ampliando, por outras
explicando, valorizando e reconhecendo o grupo, a partir de uma postura aberta ao
didlogo. A voz mobilizada pela rede social facebook e pelo contato fisico com os
professores indigenas mostra que esses professores que falam procuram ter voz e
demonstram o desejo de mostrar de onde sdo, de reforcar a sua origem. A formacao foi
uma oportunidade para comunicar suas visdes de mundo. Muitas vezes nesses didlogos
sdo deixados marcas identitarias, crencas, aptidoes, da ideologia de quem escreve ou fala.

Os professores indigenas Terena dispuseram a compartilhar conosco suas
experiéncias e vivéncias. As relacdes estabelecidas com os professores indigenas, em
uma pratica intercultural, teve resultados positivos, além da pluralidade de pensamentos,
costumes, as diferencas culturais e altera¢fes sociais e culturais a partir das interacoes,
que provocaram 0 grupo a concentrar esfor¢cos na busca de pertencimento para
ressignificar situagdes provocadas pelo estranhamento da presenca do outro,
reconhecendo seus sentidos proprios, respeitando a alteridade do diferente e aprendendo
com eles.

Analisar as implicacdes e possibilidades encontradas no uso das TIC e
redes sociais na pratica docente dos professores indigenas participantes da
formacao. O que se mostra afinal?

Os professores reconhecem a importancia da incorporagdo das TIC e redes
sociais nas suas atividades. Demonstram que estdo atentos as inovacdes tecnologicas e
construindo sentidos aos desafios postos, mesmo com as dificuldades enfrentadas,
alternativas sdo encontradas para supera-las.

Os professores buscam compreender as transformac6es oportunizadas pelas
TIC, mesmo frente as situacdes de desconforto, dificuldade e estranhamento, isto &, para
esses professores faz sentido pensar o futuro das criangas indigenas em funcdo das
mudangas que ocorrem proporcionadas pelas TIC no espago escolar e isso faz parte da
formacédo do professor.

Demonstram a importancia do computador conectado a internet para que



192

possam se comunicar, agir, pensar e avancar em suas praticas pedagogicas.

Parece que a rede social virtual contribui para a fortificacdo da identidade
desse grupo de professores indigenas.

Reconhecem o mundo digital como um espaco de troca de experiéncias e
ressaltam que as TIC e redes sociais S40 um recurso a mais, € que podem ser vistas como
um elemento de aquisicdo de conhecimento.

Verificou-se que a escola possui poucos equipamentos necessarios para a
utilizacdo das TIC e redes sociais, e 0s mesmos séo subutilizados, pois os professores néo
se sentem aptos para inclui-los em seu cotidiano, ou a indeciséo de saber como introduzir
nos conteudos curriculares, além de conviver com a negacdo ao acesso as TIC e redes
sociais. A negacdo da existéncia destas tecnologias pode implicar um processo de
exclusdo, aumentando o fosso entre as diferentes culturas e contextos e minimizando as
possibilidades pedagdgicas de uso de tais recursos.

Muitas vezes ndo sabemos das dificudades que enfrentam os professores para
inserir as tecnologias no curriculo escolar, das lutas travadas, da caréncia de recursos e
cursos de formacao.

Alguns recursos e equipamentos tecnoldgicos, destacados pelos professores
indigenas Terena, como o notebook, aparelho de som, celular e redes sociais podem ser
utilizados no processo de ensino e aprendizagem com vasto potencial educacional, de
forma integrada pelo professor em seu trabalho pedagdgico, essas acdes podem favorecer
a uma amplitude de possibilidade e sentido para a aprendizagem do aluno.

Os professores indigenas conforme as circunstancias cotidianas em que
vivem e trabalham, vdo nos mostrando que, criativamente, eles vdo inventando,
combinando e aprendendo usos diversos com a rede social (facebook), a tecnologia
(livro) e o equipamento tecnoldgicos (notebook), se engendram, em meio as praticas
cotidianas na interagdo com o outro, no compartilhar, na pesquisa e por fim, deixam as
marcas dos praticantes da escola.

A aprendizagem com os pares € evidenciada como um ponto importante na
formacdo desses professores indigenas Terena, com propostas de dialogos com
pesquisadores formadores e alunos do PIBIC, fortalecendo e ampliando os saberes e
fazeres.

Sentimos que é importante a consolidacdo de cursos de formacéo continuada

por meios de projetos de pesquisa e intercdmbios entre universidade e escolas indigenas.
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Essa oportunidade de vivenciar os projetos nos obriga a mergulhar no cotidiano escolar,
discutir e construir formacdo continuada a partir dos interesses e da participacdo de cada
sujeito.

A formacéo de professores deve ser repensada no sentido de apresentar mais
subsidios para que os docentes e futuros docentes possam trabalhar a interculturalidade
no contexto escolar. Os cursos de formacdo continuada precisam atender a esta
necessidade de mostra-la aos professores como um meio do aluno entender sua propria
cultura, & medida que ele conhece a cultura de outros povos. S assim, os professores
entenderdo o que ela é e qual a melhor maneira de trabalhar com ela.

Discussbes em torno dos conhecimentos tradicionais indigenas e
conhecimentos ocidentais, que envolve as praticas de ensinar, ficam em nossas memdrias,
como possibilidade de alargamento de nossa compreensdo de mundo, a partir do
entendimento de que hé& Idgicas distintas decorrentes de cosmovisdes diferentes.

Os dados dessa pesquisa mostram a importancia da valorizagdo dos saberes
dos povos indigenas Terena e isso nos faz pensar em um curriculo que contemple grupos
ndo so6 de indigenas, mas um seguimento da populacdo de (quilombolas, campesinos,
pescadores, serigueiros, pantaneiros, ribeirinhos, dentre tantas diferencas presentes num
dado contexto), com o intuito de debater a riqueza e a diversidade da formacéo étnica e
cultural do povo brasileiro. Essa possibilidade de discussdo é um caminho para que 0s
conhecimentos tradicionais desses povos ndo sejam silenciados e sim reconhecidos e
confrontados.

Pudemos perceber que as dificuldades dos professores de uso dos
computadores no decorrer da formacdo foram estritamente de ordem técnica e de
adaptagédo. Aos poucos, a familiarizagcdo com a rede social facebook possibilitou acesso a
outras fonte de informacéo e estabelecimento de relagcdes entre os conteudos cotidianos e
0s conteudos curriculares.

A experiéncia de uso do Facebook como espago de formacdo continuada foi
relatada pelos professores como rica, relevante e desafiadora, pois possibilitou
aprendizagens, aquelas que ndo ocorrem apenas em contextos presenciais. Ha
possibilidades de reinventar, desconstruir e construir outros modos de pensar e construir
conhecimento tanto em ambientes presencial como virtual.

Os professores percebem que a utilizacdo da rede social como espaco de

aprendizagem gira em torno da possibilidade de poderem estudar, buscar informacdes
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Com outras pessoas.

Assim, consideramos que a auséncia destas praticas em disciplinas de cursos
de licenciatura indica uma lacuna na formacéo dos sujeitos pesquisados. Muitos deles,
concluindo a formagé&o inicial e, como futuros professores, poderdo ter problemas em sua
pratica profissional, ao ndo serem preparados para trabalhar, também, no ambiente online.

Nutrimos a esperanca de que professores em formacdo inicial e continuada
possam ter oportunidades de participar, discutir e problematizar outras formas de ensinar
e aprender possibilitadas pelo avanco das TIC e redes sociais, pensando no contexto, de
suas condicdes de trabalho nos quais cada um ocupa. E o desafio a ser assumido por
todos os professores.

O que se propOe para a formacdo é que os professores precisam aprender a
utilizar as TIC através de casos concretos, a partir da realidade da escola, ampliando as
possibilidades de aprendizagem, desde que seja de forma planejada e critica.

Ao pensar em uma educacdo intercultural, com indigenas e ndo indigenas
ocupando espacos de fronteiras na formagdo, buscamos outros conhecimentos além dos
cientificos, valorizando encontros, diferencas culturais, e de identidades.

Vale ressaltar que o direito a terra e a identidade cultural por meio da
preservacdo historica, com seus mitos, magicos, rituais, simbologias aponta para a
necessidade de uma educacdo adequada de forma a respeitar a sua cosmovisdo e de
qualidade para formar intelectuais e profissionais indigenas, capazes de assegurar a
promocdo, a divulgacdo e a sobrevivéncia dos valores culturais proprios e identidades
indigenas que devem ser respeitados.

As vozes expressas pelos professores indigenas indicam que, apesar de
estarem perdendo um pouco dessa cultura, tentam garantir o fortalecimento de sua
identidade cultural. Para eles, é preciso ndo se afastar das tradi¢Oes, raizes, rituais
espirituais que sdo vitais para a comunidade escolar. A identidade esta relacionada ao
pertencimento étnico e estd em continua transformacdo pelas representagdes e
interpelacOes nos sistemas culturais em que estéo inseridas.

Compreender as identidades dos professores indigenas construidas na
formacao continuada no espaco virtual. O que se mostra afinal?

Ao refletirmos sobre essa experiéncia de formagdo continuada, percebemos
como os indigenas se apropriam das TIC, sem abrir mao de suas identidades.

As identidades dos professores indigenas parecem apontar para uma
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identidade de inclusdo nas quais historias e vozes sdo desafiadas em movimentos a favor
de uma sociedade de direito em fortalecimento dos interesses indigenas; de uma cultura
mais hibridizada de acesso ao conhecimento por meio das redes sociais; de uma
receptividade para criar vinculos sociais e afetivos com outros grupos e isso tudo nos faz
ter outras compreensdes de representacdes das identidades dos indigenas do passado, do
presente e do futuro, ou seja, este espaco de formacdo continuada cria condi¢des para a
articulacdo, ampliacdo, construcéo e recontrucdo de diferentes saberes na rede.

Aos poucos, vamos aprendendo que os contornos da nossa identidade sao
estabelecidos pelas diferengas e pelo trato social, cultural, histérico e politico. Nesse
sentido, o ciberespago estd representando um modo de subjetivacdo contemporanea, um
lugar na producao de valores, costumes, conhecimentos e linguagens.

Assim, nesse espaco/tempo de interacbes com os professores indigenas suas
identidades passam por um processo de afirmacdo quando se deparam com o olhar da
alteridade que reforca sua indianidade.

E nesse encontro de interacdes que nos desafiamos e buscamos uma
compreensdo de reconhecimento da alteridade que revela o “outro” e as relagdes de
hierarquia e poder.

A identidade torna-se dindmica por parte de quem comenta, compartilha e
curte. Assim, nesse espaco/tempo de interacdes com os professores indigenas suas
identidades passam por um processo de afirmacdo quando se deparam com o olhar da
alteridade.

PARA CONTINUAR PENSANDO...

Sugere-se melhorar a infraestrutura tecnoldgica na escola. Ndo adianta
receber computadores, laptop e lousa digital, se ndo tém acesso a internet na escola. Os
computadores sdo em nimero limitado, ndo tem para todos. Ha necessidade de ampliar e
criar novas politicas publicas, tanto no sentido de ampliar 0 acesso as TIC e redes sociais,
como no sentido de promover formagdo inicial e continuada para os professores. Ha
necessidade de apoio das politicas publicas em prol do aumento de tempo de estudo
coletivo dos professores. Defendemos, contudo, que a elaboracdo dessas politicas deve
levar em conta 0 que acontece nos cotidianos das escolas, reconhecendo, valorizando e
ouvindo os professores.

Percebemos a importancia de investir e melhorar a banda larga, entender que

conexdo € uma necessidade basica da populagdo. Os custos no Brasil, por um servigo
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sempre ruim, sdo altissimos. Precisa reduzir drasticamente o custo e ampliar a velocidade
da rede. A internet veloz precisa estar disponivel nas escolas. Nao pode ser um projeto de
algumas escolas, deve ser presenca em todas as escolas. Em cada escola publica.

A realidade tecnoldgica exige formar os professores para a cultura digital.
Muitos professores ndo sabem o qué nem como fazer uso das tecnologias digitais em suas
praticas docentes. Nao pode ser apenas um cursinho de poucas horas para ensinar a ligar
e desligar aparelhos e acessar a internet. Os professores devem ser letrados digitalmente,
ter autonomia e liberdade, precisam ser sujeitos integrados na cultura digital.

E fundamental a inclusdo das TIC na formacdo inicial e continuada dos
educadores. Ou seja, € importante inserir nas matrizes curriculares dos cursos de
graduacdo, pds-graduacao e cursos de formacao continuada de educadores disciplinas que
contemplem discussdo das tecnologias na educacdo, a fim de fomentar uma reflexao e a
familiarizag&o a respeito do uso das TIC no contexto educacional.

Um dos grandes empecilhos destacado pelos professores foi a auséncia da
internet, a falta de equipamentos, falta de suporte técnico para manutencdo de
equipamentos, a falta de transporte para que os professores pudessem se deslocar para 0s
cursos oferecidos pelo NTE.

Podemos afirmar que o trabalho coletivo na pesquisa em educagdo é
estimulante, tanto para n6s quanto para os avancos das compreensdes sobre o objeto de
estudo tomado como centralidade, além disso, a diversidade de enfoques e abordagens
tedricas que compdem algo tdo novo para nds a “interculturalidade no campo das
mediagdes virtuais” vai sendo discutida e incorporada em nossas praticas pedagdgicas no
desenvolvimento de acdes que favorecem valores compartilhados com nossos alunos,
professores, pesquisadores de diversos grupos no Brasil e de outros paises.

Existe uma caréncia de professores efetivados na escola, que sdo sérios
problemas enfrentados atualmente.

Evidenciamos que haja mais fortalecimento na formagdo de professores
orientados para uma realidade intercultural, proporcionando momentos de convivio nas
escolas e comunidades para construir relacdes colaborativas que sustentem a
aprendizagem continua. Esse convivio se torna cada vez mais acessivel pelas TIC e redes
sociais com uma comunicacdo dialogica entre estudantes, pesquisadores, professores, em
que todos aprendem e ensinam em um projeto participativo e colaborativo entre

InstituicOes de ensino, escolas e comunidades.
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Desenvolver e acompanhar as politicas de formacdo continuada de
professores € um dos pilares para a insercdo das TIC e redes sociais na pratica
pedagdgica, pois esta insercao na sala de aula requer bons equipamentos e quantidade de
equipamentos para atender a demanda da escola, boa conexdo de acesso com a internet;
moveis adequados (questdes ergonémicas), uma equipe para dar suporte na manutencéao
de equipamentos (computadores, notebook, e internet), condigdes para a capacitacdo de
professores (transporte, refeicdo, estada), condi¢des de trabalho do professor (piso salarial
adequado e carga horaria), formacdo no uso dos instrumentos/recursos do computador e
da internet.

Numa sociedade em que o valor esta no que pode ser comprado e vendido, a
pesquisa nos ensinou uma coisa: olhar para as pequenas coisas ao redor da nossa propria
cultura e realidade.

Nos dialogos que descortinaram na rede social facebook e na escuta ativa nos
momentos presenciais da formacdo continuada, foi possivel perceber a apropriacdo que
os Terena fazem dos conhecimentos adquiridos no ambiente escolar, aliada a sabedoria
ancestral, tornam toda essa experiéncia uma excelente oportunidade de se repensar,
inclusive, o papel das escolas no meio ndo indigena, pois foram provocadoras, do ponto
de vista que se situa no centro da cultura, um lugar delicado e desconhecido por muito de
nos. Por isso, a linguagem que utilizamos para as discussdes foi a mais sensivel possivel,
em que procuramos, no limite das nossas possibilidades, um tratamento de cuidado e
respeito ético e encaramos isso como uma grande fonte de aprendizagem. Muitas vezes
0S N0ssos comportamentos derivam de esteredtipos e preconceitos a sabedoria ancestral,
que a propria cultura dominante cria.

Ha de se observar, no entanto, que, as politicas publicas voltadas aos povos e
comunidades tradicionais so adquirem relevancia se tiverem em conta a garantia prévia
do direito ao territdorio, pois é este direito que permitira a afirmacdo de sua identidade,
viabilizada pela prote¢do aos recursos naturais dos quais historicamente se valem, além
de garantir a reproducdo da simbdlica e vital relagdo que estabelecem com seus
territorios.

Reconhecemos a importancia de implantar programas e a¢des voltadas para a
protecdo, a promogéo, o fortalecimento e a valorizagdo das culturas dos povos indigenas

no Brasil.
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Espera-se que esta pesquisa, ao despertar para a formacdo continuada
tecnoldgica em um contexto intercultural, possa oferecer subsidios para que outros
grupos, professores, pesquisadores, universidades comprometidas com a educacédo
repensem suas possibilidades de formacéo continuada frente as TIC e as redes sociais.

Esperamos também que as TIC e redes sociais sejam inseridas no cotidiano
dos alunos adequadamente em situacdo de aprendizagem de forma critica e reflexiva,
abrindo espaco para novas visdes de mundo, novas formas de relacionamento,
propiciando a proximidade entre as pessoas.

Nessa tese, ndo foi a nossa intengdo fazer um apanhado minucioso de suas
histdrias de vida, esta tarefa demandaria por si sé um trabalho a parte, dada a riqueza das
informacdes para serem debatidas, destacadas na forma individual na maneira em que
dimensionam suas vidas e o peso que ddo em cada desafio enfrentado. E o que indicamos
para pesquisas futuras. Também, a nossa propria insercdo como pesquisadores
formadores nesse grupo valeria uma reflex@o a parte nessa pesquisa, que deixamos como
indicacdo para refletirmos em outros trabalhos.

Isto posto, a experiéncia de aprender ouvir outras vozes, possibilita afirmar
que é possivel construir novos conhecimentos de maneira colaborativa, reconhecendo e
valorizando diferengas étnicas e culturais na busca de um dialogo, do respeito e da
acolhida entre as diferencas.

Viver essa experiéncia e aprender com ela, nos estimulava a permanecer e
conhecer melhor a realidade dos professores indigenas daquele contexto, a principio uma
experiéncia tdo desafiadora, cheia de possibilidades para muitas outras leituras, didlogos e
reflexdes. Essa convivéncia permitiu que aos poucos pudéssemos construir uma relacdo
de confianca, amizade, carinho, respeito e reciprocidade. Nesse conviver, podemos
afirmar que muito aprendemos com os professores indigenas Terena da Escola Municipal
Indigena “General Rondon” - Aldeia Bananal.

Por fim, essa formacdo foi uma experiéncia que mobilizou espagos, tempos e
permitiu um didlogo de inclusdo no sentido de discutir, problematizar, estar junto,
contribuir. Aprendemos no exercicio da duvida, do dialogo, do fazer, do construir
parcerias, do receber e dar apoios, do pensar articulado com o sentir, enfim, uma
experiéncia coletiva. Realizamos coletivamente a formacdo, uma conversa ali, uma
leitura acold, uma observacdo mais adiante. Enfim, vivemos cotidianamente o exercicio

da reconstrucdo de préaticas e saberes, com participacdo de muitas méaos, olhares, escutas
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e conversas. Encontramo-nos com algumas barreiras: de ordem pessoal, institucional,
logistica, material e epistemologica. Entretanto, essas barreiras foram minimizadas pelo
desejo de criar, inovar, de ir além. Uma experiéncia que fica e que sera mantida por meio

do contato com a comunidade, se assim ela desejar.
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