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VIEIRA, Carlos Magno NaglisA CRIANCA INDIGENA NO ESPACO ESCOLAR DE
CAMPO GRANDE/MS: identidades e diferengaampo Grande, 2015. 228 p. Tese de
Doutorado em Educacao — Universidade Catolica Dost&UCDB.

RESUMO

Esta tese de doutoramento estd vinculada a LinHaedquisa Diversidade Cultural e
Educacao Indigena e ao Grupo de Pesquisa Educdgteyailturalidade, do Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo — Mestrado e Doutdddniversidade Catdlica
Dom Bosco/UCDB. A pesquisa tem como objetivo getahtificar os elementos que
contribuem na producéo de identidade e diferengacdancas indigenas em contexto
urbano frente aos conflitos e as tensdes produzidagscola Municipal Sulivam
Silvestre Oliveira — Tumune Kalivono, no municigle Campo Grande/MS, e como
objetivos especificos: a) Identificar as concepcé@sre 0 ser indigena em contexto
urbano dos atores envolvidos na Escola MunicipiV&u Silvestre Oliveira — Tumune
Kalivono; b) Identificar as relagdes entre as gamindigenas e os diversos atores que
compdem o0 espaco escolar ndo indigena da Escoldciiin Sulivam Silvestre
Oliveira — Tumune Kalivono; c) Verificar se a EstdWlunicipal Sulivam Silvestre
Oliveira — Tumune Kalivono trabalha com elementoterculturais considerando a
presenca das criancas indigenas e os saberes digen@s. Como suporte teorico
inspiro-me nas contribuicdes tedricas que podem Ieealizadas na versao pos-
estruturalista dos estudos culturais, nos pés-@ke nas discussdes realizadas pelo
grupo Modernidade/Colonialidade. A pesquisa de teargualitativo tem como
procedimento metodologico a realizacdo de enti@sjish observacéo participante, a
analise documental e bibliografica e outros rearstcomo desenhos, redacoes,
fotografias e videos. Presencas culturais marcansggificativas no espaco escolar do
municipio de Campo Grande/MS, as crianc¢as indigemasontexto urbano constituem
um segmento pouco pesquisado nos meios acadéramosspecial no que se refere a
aprender a ouvir as vozes que foram silenciadawisibilizadas pela modernidade
homogeneizante. A pesquisa evidencia que as csaimghgenas que estudam nas
escolas urbanas de Campo Grande/MS sofrem com natieapedagogica de excluséao,
silenciamento, subalternizacdo e marginalizacaadiferente e, por isso, fazem do
espaco escolar um “entrelugar”, constituindo e&fyias proprias para garantir e afirmar
o0 modo de ser indigena.

Palavras-chaves criancas indigenas em contexto urbano, identidaddiferenca,
espaco escolar.
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VIEIRA, Carlos Magno Naglis. Indigenous children inthe school space in Campo
Grande/ MS: identityes and differences. Campo Grane, 2015. 228 p. Doctoral
Dissertation in Education, Dom Bosco Catholic Uniusity / UCDB.

ABSTRACT

This doctoral dissertation is linked to the Resed?cogram on Cultural Diversity and
Indigenous Education and to the Research Groupdutdfion and Interculturality of
the Graduate Studies Program in Education at the Bosco Catholic University /
UCDB. Its main goal is to identify elements thahtrdute to the production of identity
and difference of indigenous children living in arban context vis-a-vis the conflicts
and tensions in the Sulivam Oliveira Silvestre -mtne Kalivono Municipal School in
the municipality of Campo Grande / MS. Its specifaals are: (a) to identify the views
on indigenous people in an urban context amongatters involved in the Sulivam
Oliveira Silvestre — Tumune Kalivono Municipal Sciidb) to identify the relationships
between the indigenous children and the variousragbresent in the school; c¢) to
identify the elements and knowledge of the indigenculture present in the daily lives
of indigenous children in the school. The dissenteés theoretical basis is constituted
by the theoretical contributions found in the pststicturalist version of cultural studies,
in post-colonial studies and in the discussions daoted by the Group on
Modernity/Coloniality. The research project has aalgative nature and its
methodological procedure consists of interviewstigipatory observation, analysis of
documents and literature and other resources suudhnaavings, photos and videos. The
indigenous children have a significant presencéhénschool space of the municipality
of Campo Grande / MS, but are an insufficientlyeeshed segment in the academia,
particularly in terms of learning to listen to tleices that have been silenced and
rendered invisible by homogenizing modernity. Thissertation shows that the
indigenous children who attend the schools in Ca@pande / MS are subjected to a
pedagogical practice of exclusion, silencing, sigpaization and marginalization of
those who are different/that which is different.r Rois reason, they turn the school
space into an “in-between space” by constitutingtsgies of their own to guarantee
and affirm the indigenous way of being.

Keywords: indigenous children in an urban context, identtyd difference, school
space.
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Prisioneiro como tu,
Combativo como tu,
Consciente como tu,
Odiado como tu,
Pacifico como tu,
Esperanc¢oso como tu,
Desprovido como tu.

Mas minha priséo,

Meu combate,

Minha consciéncia,

O 4dio que me nutre,

A paz que busco,
A esperanga da conquista
Duram mais de 500 Anos!

Cacique Juvenal Payaya
Poema “Como tu”, de 2010
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ABRINDO AS CORTINAS: situando a tese

Um homem catava pregos no chéo.
Sempre 0s encontrava deitados de comprido,
ou de lado, ou de joelhos no chéao.
Nunca de ponta.
Assim eles ndo furam mais — o homem pensava.
Eles ndo exercem mais a funcéo de pregar.
S&o patrimonios inuteis da humanidade.
Ganharam o privilégio do abandono.
O homem passava o dia inteiro nessa fung¢ao de gaégos enferrujados.
(Poema O Catador, de Manoel de Barros)

Abro a minha caminhada trazendo a poesia de Mateu8arros, um escritor
de origem cuiabana, mas de alma sul-mato-grossdmse.escritor que procura
apresentar em seus poemas um encanto e uma libeddapensamento, ou seja, um
despertar, despertar de ideias, sonhos e palavedavras que sao significativas e
inspiradoras para a escrita dessa tese. Sentiamme esse homem em busca desses
pregos sem ponta no chdo. Pregos que, nesse fmdem ser entendidos como
informacgBes desarticuladas, procedimentos que aérdcerto e analises que muitas
vezes ndo se encaixavam. Os pregos sem ponta peelteas palavras que ndo se
ajustavam na partitura do texto e provocavam urtizaesento entre os seus sentidos e

os significados. Mergulhando e caminhando pelaitas@s pregos sem ponta também
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podem ser compreendidos como as angustias, osagesafs incertezas que muitas

vezes provocaram uma vontade de desistir.

Analisando esses momentos, entendo que muitos fmlas provocados
pelos deslocamentos e ressignificacdes que realzeinte o desenvolvimento da
pesquisa. Esses descolamentos e ressignificacéamepuciono foram importantes para
a trajetoria da pesquisa, principalmente porqueligeram a maneira de interrogar
(PARAISO, 2012).

O primeiro deslocamento que realizei foi o epistégioo, que me fez
reconhecer como a identidade do sujeito € constreliitbrmada pelos discursos que o
atravessam ao longo do tempo. Ou seja, aquelaidddet essencialista de sujeito
moderno, iluminista e cartesiano comeca a sofrer cerescimento das identidades do

sujeito pés-moderno, o que Hall (2004) apresentaahdo que

O suijeito, previamente vivido como tendo uma idiade unificada e
estavel, esta se tornando fragmentado; composta@agna Unica,
mas de varias identidades, algumas vezes contiaditbu n&o-
resolvidas (p. 12).

Na esteira desse deslocamento, pude perceber qse posicoes que
assumimos e com as quais nos identificamos coestitinossas identidades”
(WOODWARD, 2000, p. 55) e nossa subjetividade. Estaressignificar, desconstruir
e repensar a partir de novos “olhares” a ideiavéedade”, conceito que, segundo Costa
(2007), pode ser entendido como “sonho e puradicg@ 15). Desconstruir as minhas
certezas contribuiu para repensar “as emocodes ieotsE e inconscientes que
constituem nossas concepcgodes sobre ‘quem nos SAMESODWARD, 2000, p. 55) e

construir outras historias e outros modos de fpesquisa.

Inspirado ainda pelo escritor Manuel de Barros ingbalogia dos pregos —
“Assim eles ndo furam mais*, em diversos momentos dessa producéo, perguetei-
se ndo estava vendo as criancas indigenas em tmaotéano, foco de minha pesquisa,
como esses pregos sem ponta. Pois, conforme agemioa caminhos mais singulares
da temética de pesquisa, deparava-me com posigdescgjocavam as criancas
indigenas em contexto urbano como sujeitos foraute lugar na escola, como
“alienigenas na sala de aula” (SILVA, 2009), e ajntb momento em que reconheciam
sua presenca, elas acabavam sendo homogeneizadasmmte escolar, fazendo com
gue seus saberes, conhecimentos e culturas ficaskamoiados e subordinados a um
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grupo escolar que legitima somente um conhecimeneyropeu. Assim, diante dessa
realidade, perguntava-me: por que pesquisar csangégenas em contexto urbano nas
escolas da cidade? Essa e outras perguntas seumngisrs no momento de dificuldade

e angustia com a investigacao e a escrita do tkxtese.

N&o pretendo, nesse texto, “esconder”, “silencwar

ocultar” as marcas, 0s
sabores e os dissabores que se fizeram presemnéeédedo desenvolvimento da pesquisa
(BACKES, 2005; BONIN, 2007), mas deixar evidente gsses elementos irdo compor
o texto e, ainda, trazem consigo a afinacdo e twrs@ apresentando detalhes da
investigacao e realizando a articulacdo com o caejuico. Por isso, ao escrevé-los e
apresenta-los, entendo que estou sendo coerenteosomutores que servem de
inspiracéo tedrica nessa tese (BACKES, 2005; PARAED12; BONIN, 2007).

Além de ilustrar o cenario da pesquisa, pretendstraoque as palavras que
compdem a partitura do texto estdo vivas e reclsedéasentidos, significados e
histdrias. Utilizando outros escritos, “a palavéaabrpo ao conceito, ao pensamento, a
sensacao, a emocao, a invencao [...] é, a0 mesnpmeima arena politica, uma arma e
um efeito da negociacdo” (PEREIRA, 2013, p. 213)214

Diante de toda a situacdo que foi se desenvolveadconstrucdo da tese, a
problematica vem sendo pensada, discutida e adaldesde o primeiro ano do curso
de doutorado (2011) do Programa de POs-Graduacadcdimacdo — Mestrado e
Doutorado da Universidade Catdlica Dom Bosco/UCPBr;, meio das reunifes de
orientacdo e das disciplinas cursadas ao longseloestres. Por isso, apresento uma

escrita que

resulta de um movimento dindmico de disputa e matajual muitas
vezes sei como comecgar, mas, porque escrevo nagocieom
diferentes condi¢cbes (inclusive comwvazio da escrita ainda-nao
produzida — a tela em branco ou a folha em bramém),sei ao certo
aonde vou chegar (PEREIRA, 2013, p. 216).

O que estou tentando passar ao leitor € que deesessa tese € de minha
inteira responsabilidade, assim como “a habilidddeconvencer o outro de que os
caminhos investigativos trilhados foram os melhgressiveis e 0s mais promissores”
(BACKES, 2005, p. 14-15). A escrita é algo desafiadenunciante e escorragadio. E
algo que me fez rever palavras, expressoes, veydadaalizadas e, principalmente,
sair de uma zona de conforto para ver de formaefeifte” algumas situacbes do

cenario de pesquisa, especialmente com outraslgnéeo campo me proporcionou.
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A pesquisa apresenta a tematica da crianca indigianeontexto urbano nas
escolas da cidade de Campo Grande/MS com refletdigicas e metodoldgicas,
estando vinculada a linha de pesquisa: Diversidadtural e Educacao Indigena e ao
Grupo de Pesquisa/CNPq: Educacédo e IntercultuddidaA pesquisa parte do
pressuposto de que a cultura produz identidadedeeentas. As identidades e as
diferencas sdo producgfes culturais multiplas eainadas, ou seja, produzidas na
relagdo do eu com os outros. No sentido das ideiesl e diferengas, as pessoas séo
produzidas em multiplos contextos: em casa, naa&seo trabalho, em uma partida de
futebol, etc. Para a crianca indigena que veioldieisae atualmente esta em contexto

urbano esse processo pode ser muito mais impactante

Nessa trajetéria, as questdes que contribuiram garalecar os fios dessa

investigacao foram:
- O gue é ser indigena no espaco urbano da ciga@amipo Grande/MS?

- Tendo como referéncia a Escola Municipal Suliv8itvestre Oliveira —
Tumune Kalivono “Crianca do Futuro”, como é a réaentre as criancgas indigenas e

os diversos atores que compdem 0 espacgo escolar?

- Como a Escola Municipal Sulivam Silvestre Oliger Tumune Kalivono
“Crianca do Futuro” tem discutido os conceitos dferdnca e interculturalidade,
considerando a presenca de criangas indigenapagceda escola?

- Como tém sido produzidas as identidades dasgasaimdigenas residentes

no espaco urbano de Campo Grande/MS no contexdsatda pesquisada?

As perguntas que apresento “sdo aquelas que daalosean trabalho
investigativo, aquelas que mobilizam quem pesquismexem todo o campo dos
saberes e deixam tudo em aberto, num misto detézeee promessa” (COSTA, 2005,
p. 200).

Orientado por estes questionamentos, o problemsadessquisa pode ser
assim resumido:Quais o0s elementos que contribuem para a producgéoas
identidades e das diferencas das criancas indigenas contexto urbano frente aos
conflitos e as tensdes na Escola Municipal Sulivaiilvestre Oliveira — Tumune

Kalivono “Crianca do Futuro”, no municipio de Campo Grande/MS?
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Diante dos questionamentos e do problema de pesquigse que defendo é
gue o contexto marcado pela colonialidade produflitms e tensbes que ressignificam
as identidades/diferencas das criancas indigenascamexto urbano na Escola

Municipal Sulivam Silvestre Oliveira — Tumune Kaliw “Crianca do Futuro”.

Considerando o problema, o objetivo geral conseste identificar os
elementos que contribuem na producéo de identidade diferenca das criancas
indigenas em contexto urbano frente aos conflitos as tensdes produzidas na
Escola Municipal Sulivam Silvestre Oliveira — Tumure Kalivono “Crianca do

Futuro”, no municipio de Campo Grande/MS.

Assim, para fins de andlise, procuro nos objetigspecificos entrelacar a

intencdo geral da pesquisa e dar contorno, seetsiignificado a escrita dessa tese.

a) Identificar as concepcdes sobre o ser indigeneoatexto urbano dos atores
envolvidos na Escola Municipal Sulivam Silvestreiv@fa — Tumune Kalivono

“Criancga do Futuro”;

b) Identificar as relacBes entre as criancas imdige os diversos atores que
compdem o0 espaco escolar ndo indigena da Escoldciin Sulivam Silvestre

Oliveira — Tumune Kalivono “Crianca do Futuro”;

c) Verificar se a Escola Municipal Sulivam SilvestOliveira — Tumune
Kalivono “Crianga do Futuro” trabalha com elementaterculturais, considerando a

presenca das criancas indigenas e 0s saberesdgenias.

Para analisar as questdes mencionadas e buscarcaalcas objetivos
apresentados, situo a pesquisa nas contribuicdesae dos Estudos Culturais, nos
estudos pos-coloniais e nas discussoes realizadaslo p grupo
Modernidade/Colonialidade. Com isso, adquirem ésfela nessa tese 0s estudos de
Homi Bhabha, Stuart Hall, Zygmunt Bauman, Kathrymdtwvard, Tomaz Tadeu da
Silva, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Santiago @asGémez, Catherine Walsh,
Arturo Escobar, Edgardo Lander, Vera Maria Cand@einaldo Matias Fleuri, entre
outros. Na intencdo de compreender a crianca indigen contexto urbano, destaco os
trabalhos desenvolvidos por Clarice Cohn, Adir @asélascimento, Antonella
Tassinari, Antdnio Hilario Aguilera Urquiza, Angelunes, pois muito auxiliaram no

desenvolvimento do trabalho.
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Para o desenvolvimento da pesquisa, fez-se neebsdcar novos caminhos
e percorrer inumeros trajetos. Caminhos e traja&toe tém como base um conteudo,
uma perspectiva ou uma teoria” (MEYER; PARAISO, 20p. 15). Nesse sentido,
baseado nos estudos de Meyer e Paraiso (2012),talofogia nesse trabalho é

entendida

como um certo modo de perguntar, de interrogaforeular questbes
e de construir problemas de pesquisa que é adizidaum conjunto
de procedimentos de coleta de informacfBes — quecamgruéncia
com a prépria teorizagdo, preferimos chamar de diggao” de
informacéo — e de estratégias de descricdo e arfglid6).

Antes de apresentar a organizacdo da pesquisa weramento, sinto a
necessidade de recordar a epigrafe do poema “@ocgtdo escritor Manual de Barros,
logo no inicio da tese. Vejo que agora € 0 momdatmostrar como esses pregos sem
ponta que estavam no chao foram reunidos e orghsza, acima de tudo, deram
sentido, vida e sabor as palavras, as frases,aaégrpfos e aos capitulos que formam o

texto.
O trabalho esta divido em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, “Introducdo: Entrelagando fies da pesquisa —
histdrias, memadrias e 0s percursos metodologi@@mesento a minha histéria de vida,
evidenciando alguns momentos e mostrando como atitemindigena foi se
constituindo um elemento de estudo e pesquisa emesse processo. O capitulo ainda
expbe os motivos que me levaram a realizar pesquisa criancas indigenas em
contexto urbano nas escolas de Campo Grande/M&amghos e os descaminhos
metodoldgicos que foram percorridos para a readzalp trabalho e um panorama das
principais producdes académicas realizadas commgaigaindigenas em escolas da
cidade. O mesmo ainda traz o campo tedérico por oadeguei, indicando e apontando
os caminhos que foram trilhados e os companhe&asadiem que se fizeram presentes
e me ajudaram a elaborar as discussfes, as subsvars® construcdo do trabalho de

pesquisa.

No segundo capitulo, “O indio e 0 espaco urbar@eésento um panorama dos
povos indigenas em contexto urbano no cenario makcicontextualizo a presenca de
populacdes indigenas no espaco urbano, em espegiainunicipio de Campo

Grande/MS, destacando a formacdo das aldeias matigerbanas constituidas nos
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bairros da cidade e dados referentes a populacd@ueo se refere ao aspecto
demografico. A realizacdo desse panorama nao temerscdo de desviar os olhares do
estudo para a situagdo dos povos indigenas enxtontdano tanto em nivel nacional
quanto municipal, mas de compreender 0 cenariow@reqta crianca indigena urbana
esta situadaNesse capitulo, procuro ainda, por meio dos esthidtdricos, apresentar
a migracao dos indios Terena para a cidade, desiacs principais motivos do grupo.
No final, elaboro uma discussao sobre o que és@ ém contexto urbano, apontando

mais notadamente os principais desafios.

No terceiro capitulo, “As criancas indigenas notexto urbano e nas escolas”,
trago o inicio de um didlogo com as criancas inthgemostrando o cotidiano delas na
cidade de Campo Grande/MS. Por meio das convessa®gsivel apresentar algumas
brincadeiras, lugares por onde circulam e situagdesiciadas no dia a dia. Por fim,
ainda elaboro um mapeamento das criancas indigea@gkuladas nas escolas da rede
municipal de ensino de Campo Grande, destacantEgies urbanas e as escolas com

maior nimero de matriculas.

No quarto e Ultimo capitulo, introduzo o cenériccod®r da pesquisa,
destacando a histéria da escola, a arquitetura @rafessores que ali circulam.
Apresento a percepcdo das criancas indigenas soliEscola Municipal Sulivam
Silvestre Oliveira — Tumune Kalivono “Crianca dotlo”, a partir de desenhos e
redacdes. Descrevo a inser¢cao das criancas indigenaspaco escolar, as relagbes de
preconceito e discriminacdo e a visibilidade dosfgmsores e dos demais atores da
escola. Ainda procuro escutar as criancas pardicagrias suas manifestacoes e a
producdo da identidade indigena frente aos cosfétas tensfées produzidas na escola,

principalmente aquelas que se fazem presente noosidiano.

Por fim, nas consideracdes finais, retorno as gaeseshniciais, ao problema e
aos objetivos, na intencdo de entrelacar os daapsérieos com o referencial teérico
utilizado.



1. Entrelacando os fios da pesquisa — Historias, Me  morias e 0s
percursos metodoldgicos

Pesquisar € um processo de criacdo e nao de
mera constatagdo. A originalidade da
pesquisa esta na originalidade do olhar. Os
objetos ndo se encontram no mundo a espera
de alguém que venha estuda-los. Para um
objeto ser pesquisado € preciso que uma
mente inquiridora, munida de um aparato
tedrico e fecundo, problematize algo de forma
a constitui-lo em objeto de investigacéao.
O olhar inventa o objeto e possibilita as
interrogacdes sobre ele. Assim, parece que
nao existem velhos objetos, mas sim olhares
exauridos

(COSTA, 2007, p.148).

1.1. Histérias, memobrias e trajetérias de um pesqgsador em processo de

descolonizacao

Estudar a temética indigena é estar diante de im&rahares. Olhares que
perpassam a 6tica do colonialismo e da coloniadidgde apresenta os indigenas como
sujeitos subordinados, marginalizados, incapazésfegiorizados, ou seja, em uma

fixidez! que permite enclausurar e construir essa populagém degenerada para

1 O conceito de fixidez apresentado é entendido camomodo de representacdo paradoxal: conota
rigidez e ordem imutavel como também desordem, rilggedo e repeticdo demoniaca” (BHABHA,
1998, p.105).
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depois normaliza-la (BHABHA, 1998). E trata-se ddhares — outro” que, mesmo
diante da dominacao colonial, conseguem desconstivis&do eurocéntrica de mundo,
questionando a negacdo dos indios, compreendendas na@onhecimentos
inferiorizados e negados pela colonialidade, pra@nde o dialogo entre eles (WALSH,
2009), e, ainda, mostrando 0 quanto essa populagdmtagonista e autora de sua
prépria histéria.

Desconstruir nesse sentido seria questionar asméd®r totalizantes e
absolutizantes do pensamento hegeménico na moddmifl..] peria comd uma
experiéncia de descentramento, de se sair dasgs@artezas e verdades construidas a
partir do pensamento hegemonico” (AZIBEIRO e FLEURI10, p. 286).

Cercado pelas pistas, olhares e caminhos que ustmipa com populagbes
indigenas pode tomar e buscando ser coerente camspasacdes tedricas que escolhi
para serem companheiras nesse trajeto, considedarfiental descrever como os fios
da temética indigena se entrelagaram e adquiriglevancia para mim enquanto
pesquisador. Sendo assim, tomando como regra odmitirigem, ou seja, o inicio da
relacdo entre o0 autor e a tematica, apresento &aigm de minha histéria pessoal e
profissional, além de indicar a posi¢ao do sujgite escreve e desenvolve essa tese de
doutoramento (SKLIAR, 2003b).

Filho da cidade de Campo Grande/MS, criado e foonuhtro de uma cultura
hegemonica e colonizadora, cresci acreditando gse kigar ndo era terra de indio.
indio era apenas uma figura genérica que estagameenos livros didaticos da escola,
nas reportagens exibidas pelo Jornal Nacional etelas dos cinemas com os filmes

norte-americanos de faroeste.

Como Bonin (2007), entrei pela porta dos fundodemaatica indigena, pois
sempre escutei de meus pais que na cidade de Ca@mymole ndo existia indigena;
havia apenas em um determinado lugar, ou seja, egoepo espaco, um numero
expressivo de “bugres”. O bugre no imaginario naamioé o indio rotulado de
preguicoso, indolente, traicoeiro, que, em vezaitdribuir para o desenvolvimento e o

progresso da cidade, acaba atrapalhando

Utilizando outras palavras, o indio bugre tambéaméproduto dasnarcas da

cultura hegemonica e das relagbes assimétrica®dkr fmpostas pela colonialidade,

2 Essa é a visdo regional sobre o bugre, um olhar rgalca um esteredtipo associado ao indio
“deteriorado”, aquele que de alguma forma est@lbgaideia de pobreza, de imundicie, de preguica, e
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por meio de manifestacdes negativas e relacbfegudesi onde € apresentado como
sendo o transtorno, o baderneiro, a sujeira, @m@stre o impuro da cidade. E aquele
que sempre traz algum tipo de desordem, duvidacertgza aos que dominam e
controlam o poder. E o segregado, o excluido, dtamn, o subalternizado e o

silenciado. E o outro, que, segundo Bauman (19%R),estava, desde o inicio, previsto

pelos sujeitos que idealizaram uma determinadararde

Revivendo esse passado que agora se torna tamteresecordei-me dos
homens e mulheres que comercializam seus prodguesvi(a, manga, mandioca,
palmito, pequi e flores) batendo de porta em poataresidéncias, presencas marcantes
nas feiras livres e na frente do Mercado Municgalcidade. Assim, enquanto crianga
nao me lembro de escutar de “meus primeiros profess “meus pais”, a explicacéo
de que as pessoas que eles e uma grande parcel@pdacido de Campo Grande
chamam de “bugre” sdo, na “verdade”, populacoefyamhs que estdo residindo na
cidade. Desta forma, voltando e dialogando com asidnias do passado, percebe-se
que a presenca de indigenas na capital do Mates&GdmsSul ndo é um fato recorrente.

Nesse sentido, apdés uma ligeira tentativa de @dusir cenario de minha
infancia e a relacédo que nela se estabeleceu cqopatacdes indigenas, percebo que
cresci sob a d6tica da colonialidade, em que esspslggdes (na cidade ou na terra
indigena) foram marcadas pelo silenciamento, sutegédo, dominacao,
hierarquizacdo, estereodtipo e pela auséncia/prasdac mostrar suas diferencas e

identidades. Em outras palavras, sdo grupos pdpuokis que

tém sido posicionados nas margens da sociedadeab@n como
obstculo para a implantacdo dos valores civilizadd sendo vistos
como ervas daninhas que devem ser eliminadas ¢oeidolonial
propriamente dito), sufocadas/incorporadas [...]AGBES e
NASCIMENTO, 2011, p. 25).

Esta situacdo somente refor¢ca que a colonialiddéde s& esgotou com o
colonialismo, pois ainda permanece muito presepte dias atuais. Segundo Porto
Goncalves e Quental (2012), a colonialidade teilnentiado e provocado a criacdo de
um “padréo de controle, hierarquizagéo e clasgifioada populagdo mundial que afeta
todas as dimensOes da existéncia social, e quenteroonceito de raga seu eixo
estruturante” (p. 07). De acordo com Quijano (20@ske processo é denominado de
colonialidade do poder, conceito que sera discuéidapresentado mais a frente na

construcdo do texto desta tese.
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Na juventude, a minha relacdo com os povos ind&gdicau estritamente
ligada aos trabalhos escolares, por meio das pEEsjuia internet com conteludos
estereotipados e desarticulados da realidade, asriais didaticos com figuras
folcloricas e aos livros de literatura, coif®@oGuarani(1857) elracema(1865), ambos
de José de Alencar. Durante o periodo em que car&msino Fundamental Il e o
Ensino Médio, recordo que foram poucos 0s momemrtnsque estudei sobre as
populacdes indigenas do Brasil e do Mato Gross@ulo Em muitas situagbes, o
professor, ao chegar ao conteudo direcionado aitamadigena, ignorava-o e passava
diretamente a um outro tema (VIEIRA, 2008). Duraatpesquisa de mestrado, pude
perceber que esse fato era recorrente em ambascalase pesquisadas; segundo 0s
discursos de alguns professores, isso acontecidadavalta de informacgéo e formacao
dos docentes para o trabalho com a tematica inaidggecordo que nas escolas, quando
a tematica era trabalhada, sempre estava constieitteo de um aparato de poder,

como escreve Bhabha (1998), ou seja, na perspextroaéntrica da historia.

Relembrando esse periodo, percebo o quanto adddetindigena é inventada
pela classificacdo racial da populacdo. Uma class#éio que aponta “um conjunto de
relacdes de poder que hierarquizam os lugaressegaumdes, classificando-os de acordo
com um suposto grau de evolucdo e desenvolvimemtetario” (PORTO
GONCALVES e QUENTAL, 2012, p. 07).

Apos um longo periodo de 18 anos, € na Universidpdea relacdo com o
tema se aproxima; em outras palavras, esse foinoemim no qual os fios comecaram a
se entrelagcar. Conforme os fios iam ganhando farnegsignificando “verdades” por
meio dos estudos, das visitas as comunidades malgenais notadamente as aldeias
indigenas Guarani, e das discussdes com pesqesagioe dedicavam seus estudos as
populacdes indigenas, via que estava ocorrendo ieimampessoa uma descolonizacao.
Uma descolonizagédo no sentido de uma compreenfifa,cconsciente de passado e
presente, que se abre e levanta questdes, pevsgeeticaminhos (WALSH, 2010).

Seria como uma

abertura e liberdade de pensamento a outras falmasda, (outras
economias, teorias politicas, etc.), limpeza dargalidade do ser e
do saber, o afrouxamento da retérica da modernidag® imaginario
imperial articulado na retérica da democracia (M@@MND, 2007, p.
29-30).



33

Para ilustrar esse momento, lembro-me do escridwalsh (2009) apoiado em
Fanon (1963/2001). A autora mostra que “a descodgdio € uma forma de (des)
aprendizagem: desaprender tudo o que foi imposasseimido pela colonizacdo e
desumanizacdo para reaprender a ser homens e asllhgr 35). Ainda nessa

discusséo, Mignolo (2003) aponta que

esse longo processo de subalternizagdo do conheoiresta sendo
radicalmente transformado por novas formas de @imiestos para
as quais o que foi subalternizado e consideradwestante apenas
como objeto de estudo passa a ser articulado camosmoci de
enunciacéo (p. 36).

Tomando como regra o “mito de origem”, percebo @ugeresse em estudar a
questao indigena iniciou durante o curso de graduaq Historia, pela Universidade
Catolica Dom Bosco/UCDB. Logo no primeiro ano dasoy em 2002, percebi a
importancia que essa tematica tinha para a Undemisi e para o curso de Historia,
principalmente no que se refere a trajetéria aca#Ema experiéncia e 0

comprometimento de alguns professores do curso.

Portanto, reconhecendo a lacuna de conhecimentpagseliia sobre 0os povos
indigenas, posso afirmar que, apés a entrada 130 der graduacdo em Historia e até a
finalizacdo dessa tese de doutorado, foi se condtrwoutra pessoa, outro sujeito, outro
homem e até mesmo outro pesquisador. Se exist®om®co, observo que o curso foi a
divisdo, 0 marco e o inicio para as minhas ressiggbes, deslocamentos, percepcdes
e olhares com relacdo as questdes hegemonicassitmats e colonialistas que
envolvem ndo somente as populacdes indigenasamagim as populacdes e 0s grupos

que sao marginalizados, subordinados e silenciaeladdgica dominante.

Quanto a essa nova situacdo em que estava vivendo sei se conseguiria
colocar no papel, mas, revivendo esse passadord&onw, penso que esse momento
perturbador pode ser visto como incerteza em algursasides. Seria uma mudanca,
uma transformacao, que estava acontecendo prin@pé com algumas “convicgdes”
e “verdades” que trazia como absolutas. Parececpuégrme adentrava no curso e as

literaturas, percebia que estava ocorrendo uma idequ uma

3 A Universidade Catolica Dom Bosco/UCDB tem coma stantenedora a Missdo Salesiana de Mato
Grosso. Essa missdo tem uma forte presenca enprepatacdes indigenas Xavante e Bororo de Mato
Grosso, realizando projetos e acfes pastorais par de missdes religiosas. Maiores informacfes na
pagina eletrbnica: <www.missaosalesiana.org.br>.
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reconstrucao/ressignificacdo da minha identidadeseaja, uma “crise de identidade”
(SILVA, 2000). Em outras palavras, Hall (2004) esplque

estas ¢rise§ transformacdes estdo também mudando nossas
identidades pessoais, abalando a ideia que temasdsiegroprios
como sujeitos integrados. Esta perda de um “seiidsi” estavel é
chamada, algumas vezes, de deslocamento ou deswento do
sujeito (p. 9 -grifo mey.

De acordo com Hall (2004), o descentramento doitsuge um fenémeno
positivo, pois desarticula as identidades estadé@ipassado e abre possibilidade para
gue novas identidades possam ser criadas e no@wsyproduzidos, agora ndo mais
com identidades fixas e estavéis, mas sujeitosmieatados com identidades

inacabadas, abertas e contraditorias.

Até o final dessa secéao, procuro voltar as memdaogsassado, principalmente
para apresentar alguns momentos e fatos que famadarhentais e contribuiram para
essa mudanca. No primeiro ano de graduacéo, npesiBsamente nos dois primeiros
meses como académico do curso de Historia, tiypoeunidade de conhecer um pouco
da realidade indigena do Mato Grosso do Sul asdest um video sobre as populacdes
indigenas Guarani e Kaiowa. Justamente, nesse @o2002, a Campanha da
Fraternidadeda Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — 8NiBha como tema:
Fraternidade e os Povos Indigenas e o lema: “Partama sem males”. Esse 0 assunto
escolhido pela Igreja Catdlica, que tinha como ergfb questbes voltadas a
discriminagdo e marginalizacdo desses povos, aaéfes seus direitos a terra e as suas

necessidades sociais e culturais.

Assim, devido a Campanha da Fraternidade de 2008rsm de Histdria, em
parceria com o Programa Kaiowa/Guarani da UCDBnitewseus alunos e outros
académicos de diferentes cursos das demais area@ntlecimento para assistir a um
documentario produzido pelo historiador Anténiod)Bcand e pela antropéloga Katya
Vietta sobre os indios Guarani e Kaiowa sob odit&#lor uma terra sem males”. Ao
final do documentario, Brand e Vietta, ambos dcesib curso de Historia da UCDB,
iniciaram uma mesa de discussao sobre o filme gendb questdes mais direcionadas

as populacgdes indigenas no estado de Mato Grogso Su

4 E um tema concreto que a Igreja Catdlica nos denairefletir e reconsiderar, sobretudo nossadatitu
com o proximo, durante o periodo de 40 dias denadoirde Quaresma (entre a Quarta-Feira de Cinzas —
logo apos o Carnaval — e a Semana Santa, quecgedom o Domingo de Ramos). Maiores informacgdes
pelo site da Conferéncia Nacional dos Bispos daiB&NBB: <www.cnbb.org.br>.
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Por conta do tema da Campanha da Fraternidadeso da Histéria realizou
outra atividade para reflexdo sobre o assunto. rideraois dias foram realizadas
algumas mesas de discussdes sobre a tematica, conpresenca de
professores/pesquisadores de outras instituicbesndmo do Mato Grosso do Sul.
Lembro-me de que foi durante esse encontro queeipassconhecer alguns
pesquisadores, como o0s professores Levi Marquesir@eGilson Martins e Emilia
Kashimoto. Durante as palestras, as conversageflesdes se péde compreender por
que os povos indigenas vivem nas fronteiras daus&cl Exclusdo que hierarquiza,
subalterna os indigenas e tenta elimina-los comofosse uma erva daninha
(BAUMAN, 1998).

Em 2003, no segundo ano do curso de graduacdo staridj iniciei na
docéncia. Recordo-me de que nesse momento daqguidado ingressei no magisteério,
estava muito empolgado com o curso superior e gdsAdo com as muitas teorias e 0s
diversos conhecimentos que adquiria com as inlnheitasas. Sentia a necessidade de
repartir o conhecimento com os demais e fazer ¢ educacao, principalmente pela
escola publica, onde atuava. Nesse momento dagudado pude adentrar na profissao
docente, lembrava muito das sabias palavras deo Fraweire, no livroPedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educgth@®6): “Ninguém pode estar no
mundo, com 0 mundo e com os outros de forma néutfaninguém pode estar no
mundo de luvas nas maos constatando apenas” (p. Efffm, como muitos
profissionais da area diriam, eu era mais um jowanhador, que pensava em

“revolucionar” a educacao.

Depois de alguns meses ministrando aulas em duwadagsda cidade de
Campo Grande, sendo uma da Rede Municipal e outrRetle Estadual, recebi o
convite de um professor do curso de Historia, Neiktachado de Sousa, para compor
a equipe de estagiarios do Centro de Documentdgéblicleo de Estudos e Pesquisa
das Populagbes Indigenas (NEPPI) na Universidadéli€za Dom Bosco (UCDB).
Apoés o convite, o professor me deixou alguns d@s pensar e tomar as decisdes
necessarias. Voltando as memdérias do passado,demdde que fiquei muito dividido

entre a docéncia e a pesquisa.

Passado poucos dias, entrei em contato com o poofes decidi aceitar o
convite. Assim, em agosto de 2003, iniciava as yiesagq com populagdes indigenas no

Centro de Documentacdo do NEPPI. Junto com outexdemicos do curso de Historia,
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na condicdo de voluntéarios, iniciamos as pesqusbhse e com populacdes indigenas.
Meses depois, ja realizando atividades de pesqu@map leitura e catalogacdo de
documentos e videos, fomos contemplados com balsaiiciacdo cientifica do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico ecnblogico (CNPq), pelo

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cheat(PIBIC/UCDB).

Apods aproximadamente dois anos de pesquisa cona s CNPq pelo
PIBIC/UCDB no Centro de Documentacdo do Nucleo déudds e Pesquisa das
Populacdes Indigenas (NEPPI) na Universidade Catdom Bosco (UCDB), pude
ampliar os conhecimentos e 0s estudos sobre aslagdps indigenas, mais
especificamente do Mato Grosso do Sul; 14 tive @topidade de realizar estudos com
professores de outras areas do conhecimento eroscarpalestras promovidas pelo
NEPPI; presenciar e vivenciar realidades de alguress indigenas do Estado do Mato
Grosso do Sul e do Mato Grosso e participar de @amaseventos académicos no campo
da Historia, Antropologia e da Educacdo, apreseiotas publicando trabalhos

cientificos.

Em 2005, cursando o ultimo ano de graduacdo envidistvoltei a atuar
novamente como professor na Educacéo Basica. Nesaaealidade, busquei conciliar
alguns dias no Centro de Documentacdo do NuclecEstedos e Pesquisa das
Populacdes Indigenas (NEPPI) da Universidade €atélom Bosco (UCDB) e alguns
dias na escola. Desde entdo, percebi que o cursdisiéria seria pouco para o
aprendizado; foi assim que iniciei algumas leitutecionadas para a construcao do
projeto de pesquisa para a selecdo do Programasi&Raduacdo em Educacdo da
Universidade Catélica Dom Bosco. Com as leituras ggtavam sendo realizadas e a
experiéncia no magistério, percebi que a tematidiggéena na escola era um assunto
pouco estudado no meio académico. O cenério ficais avidente com o levantamento
das producgOes sobre esse assunto nos bancos sle dissertacées dos programas de
pés-graduacdo em Educacdo no Mato Grosso do Sivgididade Federal do Mato
Grosso do Sul — UFMS e Universidade Catdlica DonscBd e no Mato Grosso
(Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT).

Recordo-me de que, nesse periodo de construcamjgbopde pesquisa para o
mestrado, os trabalhos encontrados sobre a tematégena na escola estavam em
programas de pos-graduacdo em Educacgéo no Rio &dan8ul (Universidade Federal
do Rio Grande do Sul — UFRGS), em Sé&o Paulo (Usidede de Sao Paulo — USP) e
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no livro A tematica indigena na escola: novos subsidios pacdessores de 1° e 2°
graus organizado por Aracy Lopes da Silva e Luis Daeigensi Grupioni, publicado
em 1998 pelo MEC, MARI/USP e UNESCO.

Assim, durante o periodo de mar¢co de 2006 a @brd008, cursei o Mestrado
pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UEBd) como orientadora a
professora Dra. Adir Casaro Nascimento. Com umaabdé estudos da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel SuperioPES), realizei a pesquisa com 0
titulo: “O que interessa saber de indio?”: Um estudo dashifestacOes de alunos das
escolas de Campo Grande sobre as populacdes intigenMato Grosso do SiTom
0 objetivo de apresentar as manifestacdes de atlasgscolas publicas e particulares
de Campo Grande/MS sobre os povos indigenas, @lti@bproporcionou uma
aproximacao tedrica com os autores do campo dasd@&stCulturais (Stuart Hall,
Zigmunt Bauman, Néstor Canclini e Homi Bhabha) encautores que dialogam e
articulam suas pesquisas com esse campo: Vera Mandau, Antonio Flavio Barbosa
Moreira, Reinaldo Matias Fleuri, Ana Canen, Mararraber Costa, lara Tatiana
Bonin, Sandra Corazza, Maria Isabel Edelweiss Bdijesnaz Tadeu da Silva, Carlos
Skliar, José Marin, Catherine Walsh, Adir Casar@sd¥aento, Antonio Jaco Brand e

José Licinio Backes.

Enquanto aluno do Programa de Pds-Graduacdo erma¢éucla UCDB, em
nivel de Mestrado, tive a oportunidade de conheoeitos autores, teorias e
metodologias e, com isso, mergulhar ainda maismweetso da pesquisa académica.
Essa pesquisa proporcionou muitos olhares difeserdensibilidades oportunas e
movimentos para encontrar outras possibilidades qee “viram do avesso”
(CORAZZA, 2007). Um avesso que me fez compreenddroosentido para o0s
conceitos de cultura, escola, identidade e difereognceitos diferentes do pensamento
moderno. Essas mudancas e ressignificacdes nao ¢enfo colocar no papel, porque
ndo ha palavras para descrevé-las. Apenas menfize@ordar a bela frase de Manoel
de Barros, em seu lividlemorias inventadas: a segunda infan(2906), onde o autor
coloca que “a importancia de uma coisa ndo se noede fita métrica nem com
balancas nem bardmetros etc. A importancia de unmsa ha que ser medida pelo

encantamento que a coisa produza em nos” (p. 39).

A pesquisa ganhou tanto significado em minha vide, qainda durante o

Mestrado, além do projeto proposto para o desemeiMo da dissertacdo, participei
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em alguns projetos de pesquisa da professora adiemst: Professores indios e a escola
diferenciada intercultural: experiéncia em escata$genas Kaiowa/Guarani no Mato
Grosso do Sul e a pratica pedagdgica para além sdalae (2003-2006), com
financiamento da Universidade Catélica Dom BoscddB& da Fundacéo de Apoio ao
Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e TecnologiabEdtado de Mato Grosso do
Sul/FUNDECT; A cosmovisdo e as representacdes dasceas indigenas Guarani e
Kaiowd — o0 antes e depois da escolarizagdo (200810), com recursos da
Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB, do Consellamibnal de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico/CNPg e da Fundacdo de épmp Desenvolvimento do
Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato $&rde Sul/FUNDECT.

As participacbes nesses projetos de pesquisa pioparam, além das
inUmeras leituras e estudos sobre as populacéégeimas no Mato Grosso do Sul, o
didlogo com outros pesquisadores que trabalhamatematica indigena, uma maior
visdo sobre a realidade indigena no Mato GrossoSdh uma formacdo de
conhecimentos histdricos, culturais e sociais saa@a etnia indigena, conceitos e
conteudos fundamentais para o trabalho com powaulcionais e, principalmente, o

comprometimento e a “militdncia” com as questdes e&uolvem os povos indigenas.

Com o término do mestrado, em 2008, continuei dedeendo trabalho com a
tematica indigena, principalmente em projetos dequea, sob a coordenagcdo da
professora Adir Casaro Nascimento, no grupo de ymesq Educacdo e
Interculturalidade/CNPq, em cursos de especialzachre a tematica e em atividades
pelo curso de extensdo Histdria e Cultura dos Powtigenas/CHPI, promovido pela
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul/lUFMS$n garceria da Universidade
Aberta/lUAB e da Secretaria de Educacdo ContinuAtfabetizacdo, Diversidade e
InclusadSECADI. O curso tem a coordenacdo do professorrAmtBlilario Aguilera

Urquiza e, no ano de 2013, encerrou a quarta turma.

Ainda antes de entrar para o curso de Doutorado, Pegrama de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Catélica Boseso (UCDB), no ano de
2009, recebi o convite para compor a equipe deuymsdpres do projeto Formacgéo de
Professores Indigenas Guarani e Kaiowa em MatosBGrds Sul: Relacdo entre a
Territorialidade, Processos Proprios de AprendimageEducacdo Escolar, que seria
submetido ao Programa Observatério da EducacdoldEstaligena, vinculado a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de [Sivetrior (CAPES), Instituto
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Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ah&ieira (INEP), Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, DiversidadeckrisaoSECADI) e ao Ministério
da Educacéo (MEC).

O projeto coordenado pela professora Adir CasarsciNento, com
financiamento até 2012, teve apoio da UCDB e degras como a Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), a Universedadderal da Grande Dourados
(UFGD) e a Universidade Estadual do Mato Gross8ulqUEMS). Esse projeto, além
de realizar um mapeamento dos professores indigéoasani e Kaiowa do Mato
Grosso do Sul, identificar as relacdes que os psofes fazem entre 0s seus processos
de formacdo e sua prética pedagdgica, tem comdidfde a formacdo de
pesquisadores indigenas em cursos de licenciaaspescificas e interculturais, em
programas de pés-graduacao no nivel de mestradoterddo e a formacao continuada
e especifica de professores indigenas nas escatsamunidades. E importante
ressaltar que, no final do ano de 2012, o proj@tadvamente aprovado pelo Programa
Observatorio da Educacdo (OBEDUC) e sua vigénaiaresmem 2017.

Enfim, ap0s dez anos de estudos e ap0s conheeenadgexperiéncias com
povos indigenas no Mato Grosso do Sul, proponheserd/olvimento de um projeto de
pesquisa de Doutorado em Educacdo com objetivadelatiicar os elementos que
contribuem na producéo de identidade e diferengacdancas indigenas em contexto
urbano em uma escola da rede municipal de Campod&ifdS. Esse assunto surgiu
primeiramente com algumas situacdes vivenciadasntkiro desenvolvimento do
projeto de mestrado em Educacdo, como a identificcale um elevado namero de
criancas indigenas matriculadas nas escolas dacipimde Campo Grande, capital do
Mato Grosso do Sul, e a observacdo de uma forteepga de preconceito e
discriminacdo para com esses estudantes no amiesntdar. Além desses fortes
indicios, contribuiram para o desenvolvimento dwmjgio algumas sugestbes e
guestionamentos propostos pelo professor Dr. Rionlatias Fleuri, naquela ocasiao
professor do Programa de PoOs-Graduacdo em Edudac@iniversidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), durante a banca de defessesivado, em 2008, e as leituras
que foram sendo realizadas durante o desenvolvim@mtprojeto de pesquisa com

criancas Guarani e Kaiowa (2006-2010).
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1.2. Iniciando a pesquisa

O tema de pesquisa tem que trazer algo agraddneajue o pesquisador possa
fazer da pesquisa uma aventura e, com isso, disdiglogar, interrogar, desconfiar e
criticar 0 assunto em questdo. Tem que vir acongumlde um certo prazer, para que
sua pesquisa consiga entrelecar os fios entre @aa@mpirico e o tedrico e ajustar

agueles que de alguma forma insistem em se demajust

Revivendo um pouco o passado, vejo que foram indsngrontecimentos que
acabaram me envolvendo. Seriam como um ima quem®&aleixava ou ndo me
permitia distanciar, pois estava sempre me atraimio puxando e me ligando a ele.
Nas linhas abaixo apresento um pouco desses aroneteos que me fizeram chegar
até aqui.

Entre os anos de 2006 e 2007, durante a pesquisamdeo do Mestrado,
circulei por algumas escolas publicas e particalare intencdo de identificar as
manifestacfes dos alunos sobre os povos indigengstddo. Realizando observacdes
em uma escola municipal de Campo Grande localiradeegido sul da cidade, fui
procurado por uma crianca de aproximadamente 18 gue afirmou sua identidade

indigena e pediu para conversar e falar o que sabi® 0 seu povo e sua comunidade.

Nesse mesmo dia, ao final da aula, procurou-nengeldos demais colegas da
sala, perguntou se podia trazer registrado em wtha de caderno aquilo que tinha
aprendido com seus avo0s e seus pais sobre os taleia Terena. Depois de alguns
dias, ela me procurou novamente e trouxe os escdto uma folha de caderno,
conforme havia informado. Lembro como se fosse lwj@aproximacdo daquela
estudante timida, acanhada e, a0 mesmo tempolasjpeya entregar o papel. Um papel
amassado, com letras grandes, mas, segundo ditasege informacdes importantes
sobre seu povo indigena. Naquele momento, recardeéie que as identidades séo
resultados de um processo de identificacdo, deipaamentos e estdo “localizadas no
espaco e no tempo simbdlicos” (HALL, 2003, p. 71).

Depois daquele dia, em todos 0s momentos em quwe est escola, comecei a
observar as suas atitudes em sala e fora delacepleigebi que a estudante, ainda
crianca, chegava a escola acompanhada de maisrséis, todos matriculados. Em
conversa, ela informou que a responsabilidadeazertre cuidar dos irm&os pertencia a

ela, pois, como sua mae sempre lembrava, era anmargivelha. Segundo as producgdes
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de Clarice Cohn (2005) e Adir Casaro NascimentdadAin Hilario Aguilera Urquiza e
Carlos Magno Naglis Vieira (2011), essa praticacdelar dos irmdos € comum na
educacédo dos povos indigenas.

Durante algumas conversas que realizamos em setatali2007, a estudante
comentou que ela e seus irmédos sofriam demais goreconceito e discriminacédo dos
colegas de sala, principalmente quando afirmavajeotava ou usava algum tipo de
acessorio que marcava sua identidade étnica. Ddacom a crianca indigena, muitos
dos amigos da escola possuiam um imaginario qagaesbltado ao passado e, com
isso, deixavam de considerar os povos indigena® @eres humanos. Em algumas
situagbes presenciadas, pude perceber que muitésgaso classificavam ou
representavam a estudante produzindo sua identalpdetir de sua posicdo de poder,
nesse caso de colonizadores. Sobre esse assuntaward (2000) explica que “as
identidades sao fabricadas por meio da marcacddatanca” (p. 39), e esta ocorre por
meio da representacdo e por formas de exclusasejaureflete relacdes de poder no
ambito do projeto colonial.

Ainda nesse periodo de observacdo em que figuesewa, a crianca informou
que na instituicdo de ensino ainda havia outragdastes indigenas, que, na ocasiao,
ela chamava de “patricios”. Segundo a estudanggsesutros alunos ndo assumiam
suas identidades indigenas com medo das brincadisacolegas e da ndo aceitacédo
no grupo. Por isso, muitos deles alegavam ser ddsnees do pais vizinho, o Paraguai,
conforme também registra a pesquisa de Calder0ailj2 Essa situacado faz recordar as
palavras de Mignolo (2003) quando escreve que &oguta ndo é 0 sangue ou a cor da
pele, mas as descricbes das misturas sanguineasa@ da pele criadas e praticadas

dentro e pela colonialidade do poder” (p. 39).

Ainda nesse periodo de pesquisa de campo na esmwia, ajuda dessa
estudante indigena, procurei as demais criancégeinds que estudavam la, na intencéo
de verificar os motivos que as levavam a ocultssua identidade indigena. Num
primeiro momento, durante o intervalo da escolageiadentifica-las por meio de algum
sinal diacritico, como a cor da pele, o corte deeltaou algum tipo de adereco que de

alguma forma lembrasse os povos indigenas.

Analisando o acontecimento, percebo o quanto on@lemo esta presente,
pois em poucos momentos procurei alguma representgge identificasse o Outro

pelos sinais diacriaticos. Este € um equivoco Gueesta na questdo de denominacao,
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mas sobretudo na regulacdo e no controle do meur etibre o outro. Isso mostra o
quanto o colonizador acredita que “o outro existecgs a sua préopria producdo e
invencéo colonial” (SKLIAR, 2003, p. 108).

Mas a tentativa de nomear, posicionar e de marcautoo ndo deu muito
certo, pois, dos dez alunos indigenas matriculadas séries finais do ensino

fundamental, consegui apenas perceber a preserigsde

Insatisfeito por ndo identificar os estudantesgadas, solicitei a secretaria da
escola uma lista atualizada de matriculas dos aJumm qual pude localizar todos os
indigenas que estudavam nela. A identificacdo desssudantes n&do ocorreu
simplesmente pelo fato de constar na frente de wawhe a identificacdo indigena, mas
sim pelo sobrenome de cada um deles. ApoOs reaizse procedimento, solicitei a
estudante indigena uma ajuda para tentar me apgoxias demais criancas na intencao

de conversar.

Num primeiro momento, elas optaram pelo silencidmense esconderam,
mas depois de alguns dias me procuraram. Nas c@awearlataram quado eram
mais indios, pois estavam morando na cidade, vivemdestudando na escola dos
branco$. Outro ainda mencionou qutasci na aldeia, mas sou paraguaio, tenho
sobrenome paraguaio”Toda essa situacdo de negacgédo e ocultamento diadatkn
indigena encontrada na escola de Campo Grande nramlrélatada nas pesquisas em
outros Estados do Brasil, como a de Freire (2006plkrinho (2009) no Estado do
Amazonas e de Both (2006) e Rezende (2002) no &dailato Grosso.

Ainda no periodo de desenvolvimento da pesquisilaitrado, esse tema da
crianca indigena em contexto urbano voltou a eagaelos meus caminhos novamente.
Agora, havia recebido um convite para participar ue evento promovido pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Gran®&£EE em virtude do Decreto-
Lei 10.639/2003

O evento, que ocorreu no final do segundo semdst&)07, selecionou alunos

negros e indigenas para participar de um dia dexéef e uma mostra de trabalhos

5 O decreto preveé a obrigatoriedade dos estabeleimeée ensino fundamental e médio, particular ou
publico, ministrarem o ensino de Histdria e CultAfeo-Brasileira. (BRASIL. Lei n.° 10.639, de 09 de
janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 deeddro de 1996, que estabelece as diretrizes e base
educacédo nacional, para incluir no curriculo oficia Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outra®pidénciasDiario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 10
jan. 2003).
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realizados por esses estudantes nas escolas daVRedgpal de Ensino de Campo
Grande/MS. Durante um dia inteiro de atividade macio pela SEMED, fiquei

surpreso com os trabalhos desenvolvidos pelasasscabesar de ainda folcloricos, e
com o numero de estudantes indigenas matriculadss imstituicbes de ensino

municipal da cidade de Campo Grande.

Com o final do Mestrado, em 2008, e com as inqedes e interrogacdes que
vinha carregando com relacdo a essa situagcao vewkadniciei leituras para melhor
compreender o tema “indios em contexto urbano anca indigena em contexto
urbano”. Entre as leituras realizadas, algumas ceare destaque, pois foram
fundamentais para a construgdo da primeira verga@rdjeto de doutorado. Com
relacdo ao tema indios urbanos, as principais gfmEtu foram de Mussi (2006),
Cardoso de Oliveira (1968), Penteado (1980), Lac€804), Fernandes Junior (2006),
Resende (2005) e Sant'‘Ana (2010). Para compree@éerminadas questdes,
caracteristicas e conceitos que perpassam o caospestludos com criancas indigenas,
as leituras realizadas foram de Nunes (2002), Q@005), Nascimento, Aguilera
Urquiza e Vieira (2011), Landa (2011), Tassina@iQ2, 2012), Rezende (2002), Freire
(2006), Sobrinho (2009), Calderoni (2011), Silv@12), Both (2006), Bittar (2011),
Dickel (2013) e Santos (2014).

Além das leituras, que foram importantes para cesmmer as muitas
situacbes e ampliar o conhecimento sobre a tematorao ja disse, estava inserido
como pesquisador no projeto “A cosmovisao e aesgmtacoes das criangas indigenas
Guarani e Kaiowa: o antes e depois da escolariZagdesse projeto, uma das minhas
responsabilidades, enquanto pesquisador, era rbilntingrafias sobre a tematica, na
intencdo de fundamentar os estudos. Com o desemewito, logo percebi que o
assunto era muito recente no espaco académicojpaimente no campo da educacao.
Portanto, estava diante de uma lacuna na produg&orthecimento. Assim, conforme
o desenvolvimento do projeto de pesquisa e agdsitque estavam sendo realizadas,
comecei a identificar que em algumas referéncidazea mencao as criancas indigenas

no espaco das cidades.

Nesse sentido, 0 desejo pela pesquisa ganhavadmeatido, na medida em
que as leituras apontavam a auséncia da consteugaoconstituicdo de um campo de

pesquisa com esse tema, “crianca indigena em d¢onigxano”, e, por isso, indicava a

6 Periodo de Vigéncia: 2006-2010. Financiado pela BEBNT e CNPq.
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caréncia de producdes académicas, mais especifitama area de educacdo. Segundo
0s estudos de Lopes da Silva, Macedo e Nunes (2663)rimeiros trabalhos com a
tematica crianca indigena somente iniciaram nad#da 1990, por meio de pesquisas

de mestrado e doutorado.

ApOs encontrar um pequeno numero de pesquisasaalareducacao sobre a
tematica, outro elemento que despertou um ceréveisse pela investigacdo foi o fato
de Campo Grande/MS possuir a sexta maior populagdgena em contexto urbano, o
que significa que uma parte desse contingente pojomial indigena esta circulando
pelas escolas do municipio. Percebendo esse umjvarsiei algumas conversas com
colegas da Secretaria Municipal de Educagédo parsatesso a alguns dados e

informagdes sobre o assunto.

Atraves das primeiras aproximacdes com o campcs esEpecificamente na
escola onde realizei a pesquisa, outro fator queonduzia ao encontro da tematica
seria a possibilidade de verificar a relacdo ddgssor ndo indigena com o estudante
indigena, principalmente no tocante a presencardepratica pedagodgica intercultural.
Assim, as inquietacdes e a auséncia de producéesmoo da educacdo me mostravam
a necessidade de contribuir para a constituicased=mmpo de pesquisa, principalmente
por haver somente um registro de pesquisa sobEsunt® nos Programas de Poés-

Graduacao no Estado de Mato Grosso dé. Sul

Por meio das pesquisas exploratérias, realizadaggundo semestre de 2011,
em uma escola da rede municipal de Campo Grandddd&izada no interior de uma
comunidade indigena urbana, comecei a identifiecgr grande parte das questdes
relacionadas a discriminagéo, ao preconceito él@mcgmento das criancas indigenas,
levantadas nas pesquisas de Rezende (2002), Bo@i)(2Freire (2006), Sobrinho
(2009), Brumatti (2007), Nakashima (2009), Calde(@011) e Bittar (2011), ainda se
fazem muito presentes, mesmo os estudos sendpackzdi em outras localidades, com

outros sujeitos indigenas de diferentes etnias.

7 As primeiras pesquisas sobre o assunto criandégeimas em contexto urbano em escolas da cidade no
Estado de Mato Grosso do Sul somente surgiram@pidsio do desenvolvimento da minha pesquisa de
doutorado, sendo nos Programas de Pés-GraduacBdusacao e Antropologia, ambos da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), e no ProgranfddeGraduacdo em Educacdo da Universidade
Catélica Dom Bosco (UCDB). Antes da pesquisa ddgatado, os Unico trabalhos realizado foi de S6nia
Brumatti pelo Programa de Pés-Graduacdo em Leaddniversidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS).
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Com a participacdo nessas atividades e nos acomeis que foram se
desenvolvendo, percebi as inUmeras vezes que &édarfcianca indigena em contexto
urbano” bateu em minha porta. Agora, mediante ataseejo o quanto o estudo foi me
seduzindo e levando a provocacodes e investigagfieedigem respeito ao tema. Sendo
assim, é nesse terreno de certezas desconstruidi@sdas constantes que pretendo

apresentar este trabalho.

1.3. Os “ditos e escritos” do campo de pesquisapaoducao do conhecimento sobre

criancas indigenas em escolas da cidade

Apesar da auséncia de producdes com relacdo aniaigena em contexto
urbano, nos ultimos anos, as pesquisas com e popdacdes indigenas, em geral,
vém aumentando e ganhando proporcdo em diversas doeconhecimento no cenario
académico. Isso se observa no levantamento realima@anco de Teses e Dissertacoes
da Capes e nos Bancos de Teses e Dissertacoesgianpas de pos-graduacdo com
linhas direcionadas para os estudos indigenas: ethilade Catolica Dom Bosco
(UCDB), Universidade Federal da Grande DouradosG@DY; Universidade Estadual
do Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade FeddmlSanta Catarina (UFSC),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFR@&®)yersidade do Vale do Rio
dos Sinos (UNISINOS)Jniversidade de Campinas (UNICAMP), UniversidadeSde
Paulo (USP), Universidade Estadual Paulista “Jdio Mesquita Filho” (UNESP),
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Univerdel&ederal Fluminense (UFF)

€ outros.

O levantamento, que esta sendo realizado desde a@dOanterior ao meu
ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em Educaddaidersidade Catélica Dom
Bosco/UCDB, mostrou que, mesmo havendo um considendimero de estudos sobre
povos indigenas, em geral, ha necessidade deaepksquisas, na area de educacéo,
sobre a tematica indigena em contexto urbano, e matadamente sobre a crianca
indigena que esta nesse ambiente e frequenta goespeolar. Apesar dos dados do
IBGE/2011 apresentarem um crescimento do contiegeopulacional de indios e
criangas que vivem na cidade, o que se observaammuito académico, é que as
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pesquisas envolvendo esse segmento da populacatetgartado um timido interesse
dos pesquisadores, tanto no campo da educacdooquast diferentes areas do

conhecimento.

Na intencdo de melhor compreender o campo de @asqercebi que realizar
a revisdo das producbes académicas (teses e alfg®m=)t, dos poucos trabalhos
encontrados, me permitiria, enquanto pesquisaderguthar na tematica, analisar e
separar “conceitos, ferramentas tedricas e siguifis que nos sao Uteis para operarmos
sobre o nosso material” (PARAISO, 2012, p. 36). &se motivo, o levantamento das
producdes sobre criancas indigenas em contextonairii um dos importantes
contornos desenvolvidos nesse trabalho de tesecipmimente para ‘“rever e
experimentar outros pensamentos que construimaasasetodologias” (MEYER e
PARAISO, 2012, p.17), para nao ficar “de fora” ennpor fora” do que ja foi dito e
escrito (PARAISO, 2012) e ainda compreender o olgeter investigado, interrogando,
formulando, desconfiando e problematizando questfies nos ajudem a analisar e
descrever o campo de pesquisa.

Segundo Paraiso, (2012) é importante

interrogar o legado deixado por outros que noscadgram e nos
deixaram seus ditos e escritos. Isso tudo porgiaenes preocupados
“aqui” e “agora”, com 0 nOSsSO tempo presente, eyp®rqueremos

produzir outros sentidos [...]. Por isso montamas discurso, um

mapa sobre o ja dito sobre 0 nosso objeto. Apreserd as teses, 0s
significados correntes, as verdades sobre ele. ékagfo aqui € de
juntar — aquilo e aqueles/as que podem se condmEraomuns,

semelhantes, parecidos — e separar — aquilo eestarlque afirmam
coisas diferentes, distintas, contrérias, configarp. 35).

Durante o caminho de investigacdo, pensei que momtamapeamento das
producdes sobre criancas indigenas em contextmarpae frequentam a escola seria
uma tarefa a ser desenvolvida com maior facilidgaimcipalmente com apoio dos
recursos da internet. Mas, conforme, o desenvohineda pesquisa, encontrei
inumeras dificuldades, principalmente em localizanaterial publicado nos Bancos de
Teses e Dissertacbes dos Programas de POs-GradlRep@o ter acesso a alguns
trabalhos, foi necessario entrar em contato viaa#-oom o autor para solicitar o
material desejado. Foram muitas horas na frentecaloputador, na intencdo de
encontrar pistas para localizar determinadas tesgissertacdes. Apos o exercicio de

reunir as produgdes académicas, foi necessariaaealma tarefa de analisar os ditos e
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0s escritos, “resumindo, sintetizando, separandogiementos, as teses, 0s significados

que vamos interrogar questionar, desconstruirigmifisar” (PARAISO, 2012, p. 35).

~

Depois de um longo periodo de pesquisa, a reabizagd “producdo do
conhecimento” de estudos em diferentes campos solargas indigenas em contexto

urbano significa

uma contribuicdo importante na constituicdo do aargdrico de

uma éarea de conhecimento, pow Healizacdo da producdo do
conhecimento nos auxilig ..] identificar os aportes significativos
da construgdo da teoria e da préatica pedagogicatapas restrices
sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as swamdade

disseminacéo, identificar experiéncias inovadoragstigadas que
apontem alternativas de solu¢cdo para os probleraagprética e

reconhecer as contribuicdes da pesquisa na cog&titde propostas
na area focalizada (ROMANOWSKI e ENS,2006, p.2pifo mey.

Diante das produgdes encontradas, procurei reazdeituras no sentido de
“ler para aprender, para fazer conexdes inesperguaa despertar nossos afectos
felizes” (PARAISO, 2012, p.36), provocar inquietagdmover e mobilizar um
pensamento. Nesse sentido, apresento as produgiiiestanentos realizadas sobre
criancas indigenas em contexto urbano que frequeataspaco escolar. Parto de um
entendimento de que essas dissertacoes e tesbsraoden na realizagcdo da pesquisa
desde a definicdo da tematica/problema até o szhareento. Posso ja adiantar que
realizar a busca e a leitura das producfes acadgmioporcionou, aléem de um maior
envolvimento com o campo de pesquisa, uma con¢dbupara entender algumas

situagOes que foram se desenvolvendo com o canuiehaabalho.

A primeira producao realizada com essa tematica thissertacdo de mestrado
de Gerson Carlos Rezende, em 2002, com o titulontBira cultural: a relacao entre
indigenas e ndo indigenas em escolas urbanas” Ppetgama de Pos-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato GrossM{YFO trabalho de Rezende
apresentou a insercdo de estudantes indigenas taveas escolas urbanas do
municipio de Campinapolis, no Estado de Mato Grdé$p especialmente aquelas
criancas indigenas que frequentam as séries mid@iensino fundamental na aldeia e

logo depois se transferem para a cidade, na imteseg@lar continuidade aos estudos.

O autor, apoiado nos estudos da sociologia da edactendo como referéncia
norteadora os estudos de Nobert Elias, buscou qeesquisa verificar “a percepcao da

comunidade escolar sobre os alunos Xavante e seusms nas escolas da rede
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urbana, bem como a percepcdo dos alunos e paisiéasabre a comunidade escolar
nao-indigena” (2002, p. 09). Perseguindo seu oljetRezende procurou ouvir
professores e alunos néo indios do Ensino FundaineriEnsino Médio e apontou a
dificuldade dos professores e alunos em discutierna. As falas dos alunos e
professores mostraram que ainda néo existe umhreconento da diferenca e que o
espaco escolar esti carregado de muito precond&twiminacdo e estereotipo. Para
Rezende (2002), muitas falas que depreciam a ma@skncrianca indigena na escola da

cidade estéo ligadas mais a falta de informacagueca um discurso colonizador.

E importante mencionar que a falta de informacaudritui para a reproducéo
de equivocos e concepcdes aprendidas durante meiqms anos de escolarizacao.
Essas concepcbes foram produzidas para atendeteaesse dos colonizadores com
discursos marcados pela negacédo, subalternizaperierizacdo. Trata-se de discursos
que ainda perduram sob a otica da colonialidad&|yzida nas tramas das relacdes de
poder, e com elementos que auxiliam na fabricag@® identidades das criancas

indigenas em contexto urbano.

Sérgio José Both, em 2006, desenvolveu o trabahmektrado “Da aldeia a
cidade: o cotidiano de estudantes Paresi em esedlasas de Tangara da Serra/MT”,
pelo Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo dartldade Federal de Mato
Grosso (UFMT), onde apresenta a trajetéria e odiewtdo vivido por 10 estudantes
indigenas Paresi que procuraram as escolas urbdamasinicipio de Tangara da Serra,
no Estado de Mato Grosso/MT para darem continuidadeestudos iniciados em suas
aldeias. Para o autor, a presenca de estudanfgeniad nas escolas da cidade surgiu a
partir do momento em que as escolas da aldeia aendcondi¢bes para as criangas
concluirem seus estudos. Nos dias atuais, vegkcgue essa pratica ainda € muito
comum em diversas escolas indigenas no Brasil, @woisvarias aldeias € possivel
identificar o funcionamento de salas de aula apef#ss séries iniciais do Ensino

Fundamental.

Durante esse periodo em que os estudantes indigsteamm nas escolas da
cidade, Both (2006), amparado por autores do casapeducacao e com interface nos
estudos da antropologia, buscou identificar e samalas dificuldades e tensbes que a
comunidade escolar enfrentava com a presenca tlaaates Paresi que cursavam a 52
até a 82 série do Ensino Fundamental nas escoleisiatie de Tangar4 da Serra/MT e

descrever os problemas cotidianos dos alunos indsgBaresi no ambiente escolar. O
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autor traz na sua pesquisa uma metodologia volianlaservacdo participante, analise
documental e a elaboracdo de diérios pelos eseslantligenas. Diante desses
procedimentos, 0 pesquisador percebeu que os gpooéss tinham dificuldade de

primeiramente perceber e depois compreender ogeinds, principalmente aqueles que
sentavam no fundo na sala e ndo se aproximavanotkspor diante de uma duvida no
conteudo. Segundo Both (2006), essas tensdes étamrdram resultantes de uma
pratica pedagdgica monocultural que impedia o peafede compreender a diversidade

e a alteridade dos estudantes indigenas Paresi.

Maria do Céu Bessa Freire, em 2006, realizou aumsgle mestrado “A
crianca indigena na escola urbana: desafio interalil, pelo Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal dazémas (UFAM). Buscou
verificar como a escola publica urbana de Manaat\a 0s seus alunos indigenas
Sateré — Mawé matriculados nas séries do Ensinddfoental | e Il e como esses
alunos percebiam a imagem do indio difundida nasigas docentes e das demais
pessoas que compdem o espacgo educacional.

Partindo das concepcfes de cultura, diversidadaralyl multiculturalismo e
interculturalidade, a autora realizou um ano dealleo de campo na escola. Por meio
de observagbes e entrevistas, a pesquisa de Fapmesenta a dificuldade e o
preconceito que os indios urbanos enfrentam quahdgam a cidade, mostra que as
escolas tratam todos 0s seus alunos como “iguadsy,reconhecendo a diferenca dos
estudantes indigenas, e expde alguns mecanismao®£mpelos alunos indigenas diante
do preconceito e da discriminagao que existe nagespscolar. Segundo Freire (2006),

0s estudantes

procuram fazer-se apagados, pouco falam, faltestabi@ (esse fato
esta associado ao significado da escola para psgagacles e é
interpretado pelas professoras como descaso egspansabilidade),
raramente causam problemas de ordem disciplingfd. 93).

ApoOs o registro de apenas dissertacfes de mesiedoea de educacéo, eis
gue surge a primeira tese de doutorado sobre aitaméalizada no Programa de Pés-
Graduagcao em Antropologia da Universidade FedevaRub de Janeiro (UFRJ). O
trabalho de Mariana Paladino, “Estudar e experiarena cidade: trajetOrias sociais,
escolarizacdo e experiéncia urbana entre ‘jovamiigenas Ticuna, Amazonas”, em

2006, apresenta, mais precisamente no capitubtaltese, uma descricdo da trajetéria
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escolar de dois estudantes indigenas Ticuna qrearsaia aldeia onde nasceram para
dar continuidade aos estudos do Ensino Fundamentdio. Paladino (2006) ainda
descreve as motivagfes que levam os indios Ticestudar na cidade.

Perseguindo os objetivos da tese, a autora mosieaag trajetérias dos
estudantes indigenas na cidade estdo permeadasuUpoeras dificuldades, desde a
migracao da aldeia para a cidade até a permanéa@apaco escolar. Paladino (2006)
aponta que muitos indigenas Ticuna que estudamidaalec trabalham em casas de
familias exercendo as funcdes de baba e doméBtica.ela, os indios Ticuna passam

por toda essa dificuldade porque

[...] querem aprender o portugués, como forma aanghr uma
melhoria social, uma posicdo diferente a dos pearegbida como
situada em um patamar superior. O fato de aprepddugués e
estudar no meio dos “brancos” representa e garaesno — na sua
percepcdo e na de outras pessoas que percorrerantrajetioria

semelhante — uma situacao de melhoria [...]. QutStaparece como
0 meio mais seguro de chegar ao nivel alcancads pletancos” [...]

(p. 111).

Sonia Aparecida Verga Brumatti, em 2007, defenddissertacdo de mestrado
com o titulo: “Identidade indigena: algumas camdstieas de estudantes indigenas da
Escola Estadual Presidente Vargas de Douradosi,Rrelgrama de Pos-Graduacao em
Estudos de Linguagem da Universidade Federal dm Mawbsso do Sul (UFMS). A
pesquisa de Brumatti (2007) aponta como adolessémiégenas, estudantes da Escola
Estadual Presidente Vargas do municipio de Douradneradores da Reserva indigena
de Dourados/MS, representasnas identidades, por meio de redacdes, em contexto
escolar ndo indigena. A partir da analise de 24oseproduzidos pelos indigenas,
Brumatti (2007) destaca que, mesmo o indio asswralglmas praticas da sociedade
ndo indigena, ele continua sendo discriminado partteridade.

Em 2009, Rafael Presotto Vicente Cruz defendeussedacdo de mestrado
com o titulo “Projeto Cdérrego Bandeira — culturagq e territorialidade”, pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Uniwdesi@atolica Dom Bosco
(UCDB), que investigou as contribuicbes dos jogosppstos pelo Projeto Cérrego
Bandeira no fortalecimento do modo de ser das gamre jovens Terena da Aldeia

Urbana “Marcal de Souza”.
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Com uma fundamentacdo tedrica em estudos no canapceddicacao,
antropologia e educacao fisica, Rafael Cruz (28€8l)zou um dialogo com autores do
campo dos estudos culturais e utilizou uma met@idlqualitativa, apoiada em
procedimentos como a etnografia, questionariosteeestas. A pesquisa identificou
que o projeto tem um significado importante pa@m@munidade indigena urbana, pois
possui uma proposta diferenciada para educar forhodario escolar. Mas 0s jogos
trabalhados pelo projeto ndo

desenvolvem elementos cosmoldgicos e outros fatouarais do
ethos Terena, bem como outros aprendizados que fortalega
sentimento de pertencimento étnico, o gostar de isdio e
compreender as lutas sociais de outros povos ). 11

Edson Yukio Nakashima, em 2009, publicou a disggaade mestrado
“Reatando as pontas da rama: insercao dos aluneidaindigena Pankararu em uma
escola publica na cidade de Sao Paulo”, pelo Pmayde Pés-Graduagcdo em Educacao
da Universidade de Sédo Paulo (USP). Na pesquissytar buscou compreender a
inser¢@o dos alunos indigenas da etnia Pankarattcaoiados no Ensino Fundamental,
em uma escola municipal da cidade de Sao Pauloatpnele jovens moradores de
diversos bairros, dentre eles o Real Parque, lmudé se concentra uma comunidade

indigena urbana.

A partir de uma abordagem multidisciplinar apoiadacampo da psicologia,
filosofia e literatura, fundamentado nos estuddsides de Walter Benjamin, o autor
utilizou como procedimentos metodoldgicos o questim e a observacao participante.
Em sua pesquisa, Nakashima (2009) evidenciou aimadizpcdo e a exclusdo da
cultura indigena na escola. Descreveu a visdo estijgada, subordinada e
hierarquizada dos alunos e professores sobre as pogdigenas. Segundo o autor, essa
representacdo tem contribuido para o preconceido discriminacdo dos estudantes
indigenas Pankararu no espaco escolar de Sao Rmukpontamentos conclusivos da
pesquisa mostram que as escolas urbanas, maiamaat de Sdo Paulo, ndo estdo
preparadas para atender alunos de etnias minasitdpois ndo apresentam uma
proposta pedagdgica que contemple questdes reda@ora diversidade cultural, étnica,
sexual e religiosa.

SituagBes marcadas pela estereotipia, preconcaisceminacao na

escola fazem com que a figura indigena assuma wnatagao
negativa perante alunos e professores [...] atioginde forma
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profunda, a subjetividade dos alunos PankararusdNegntido, a
prépria cultura escolar, na qual se encontram nifesigos professores
e alunos, marginaliza a histéria e a cultura dasoridas étnicas.
Propostas de mudancgas curriculares na educacgéaiteibrascomo a

discussdo de multiculturalismo e a incluséo obdigatdas historias e
culturas indigenas e afro-brasileiras, ndo témidsurio efeito

necessario para combater a discriminagdo das emrawitarias na
escola [...] (NAKASHIMA, 2009, p. 220).

Em 2009, Roberto Sanches Mubarac Sobrinho defeadese de doutorado
intitulada “Vozes infantis: as culturas das crisnGateré-Mawé como elementos de
(des) encontros com as culturas da escola”, petgr&@ma de Pds-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal de Santa Ca(@®BC). O autor procura “refletir
e conhecer, da maneira mais proxima do seu muniltiasw, a infancia das criancas
Sateré-Mawé” (p. 14) em escolas da cidade de Méhlsus quais as estratégias sociais

gue sao construidas por elas no processo de ezagé.

Sobrinho (2009) descreve que sua tese pode seracad#pa tessitura de uma
grande rede de pesca, pois ndo procura se prendemaa area especifica do
conhecimento, na intencéo de entender o objet@sigusa, mas estabelece um diadlogo
de forma interdisciplinar com outros campos do egithento (Historia, Sociologia,
Antropologia e Pedagogia). Para o autor, trangitaressas areas possibilitou ver as
criancas indigenas Sateré-Mawé como “agentes sogigé pensam e concebem o

mundo de forma diferente, ou seja, a partir dasesgfes de suas culturas” (p. 39).

O trabalho de pesquisa de Roberto Mubarac Sob(2®@0) evidencia que as
propostas pedagdgicas das escolas néo respeitaabees que as criancas indigenas
trazem consigo, descreve visfes preconceituosssrindinatérias e falas segundo as
quais a presenca das criancas Saterée-Mawé nasgegcam problema, principalmente

no tocante ao comportamento e ao ensino e aprgeaiza

Elas tém um mau comportamento e isso € muito negaara a
escola, pois como ndo aprendem nada, acabam deixasduacao
dos professores ruim diante da secretaria, que loues resultados.
Sei l& o0 que eles sabem, as vezes nem entendo ofatpre
(Bibliotecaria Margarida). Na fala da bibliotecafiga evidente a
Visdo preconceituosa a respeito da presenca @gascas indigenas na
escola, pois para ela deveria existir um espagosgparasse 0 indio
do branco, como se fosse “contaminar” o outro, sgdciso coloca-
lo em locais totalmente isolados (SOBRINHO, 2009,62).
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O autor ressalta ainda que, para alguns professof@scionarios, o fato das
criancas indigenas serem portadoras de uma cuttoma elementos tradicionais
diferenciados é o que dificulta seu dia a dia npaes escolar, ocasionando a
invisibilidade desses meninos e meninas indigehaga-se de um conceito que foi
instituido dentro de um projeto de modernidade & gagundo Castro-Gémez (2005),
“implica certamente a crise de um dispositivo dégraue construia o ‘outro’ mediante
uma logica binéria que reprimia as diferencas’l§®).

Navegando nesse universo de producdes académibas aotematica da
crianca indigena em escolas da cidade, encontrpesmuisa de doutorado em
Antropologia de Ana Carolina Hecht, realizada en®@&0com o titulo Educacion
intercultural bilinglie en las comunidades wichi Bamon Lista (Formosajprocesos
de apropiacion, resistencia y negociagjgela Universidade de Buenos Aires. A tese
de Hecht mostra a visibilidade e a invisibilidades dinguas faladas por criancas e
jovens indigenas do norte da Argentina em escaasnd bairro da cidade de Buenos
Aires. Por meio da etnografia, a autora identifice a lingua espanhola é dominante
entre as criancas indigenas nas escolas e quesaper@apequena porcentagem das
criancas indigenas que moram na cidade comprediugua indigena.

Ana Carolina Hecht (2008), a longo do seu trabadipmnta inGmeros fatores
que acarretam o abandono e o fracasso escolaraantiancas indigenas na escola: a
desvalorizacdo do potencial educativo das criangdiggenas; o silenciamento do
bilinguismo no espaco escolar, pois os indios el@enque a migracdo do campo para a
cidade € um problema; as datas do calendario estwtadas como exéticas e
folclorizadas, principalmente o Dia do indio, noaba lingua indigena é apresentada
como um adorno ou uma peca de exibicdo de um meygsar fim, uma representacao

equivocada dos professores com relacéo as lingdagehas faladas pelos estudantes.

Valéria Aparecida Mendonca de Oliveira Calderonm €011, com a
dissertacdo de mestrado “Nas tramas da igualdddedderenca frente a alteridade dos
alunos indigenas”, pelo Programa de PoOs-Graduagadducacdo da Universidade
Catolica Dom Bosco (UCDB), pesquisou as concepddssdocentes de uma escola
publica da educacdo béasica sobre a igualdadefug@rela identidade indigena,

identificando eventuais fatores em torno desseseitws que interferem na alteridade

8 Educacdo Intercultural Bilingue em comunidadeshiwide Ramén Lista (Formosa):processos de
apropriacao, resisténcia e negociacao (Traducau o)
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dos estudantes. Apoiada no campo dos estudos ais|tar autora utilizou-se de uma
metodologia qualitativa, realizando analises dedéstionarios aplicados a professores
e subsequentemente observagbes e entrevistas apms atleles. Diante desses

procedimentos, a autora buscou, nos dizeres dagente

estabelecer algumas relacdes entre a forma comhocestes narram o
‘outro’, seus alunos indigenas e como lidam comcarsceitos de
igualdade e diferenca [...4lem, do seu ‘olhar’ sobre as identidades
indigenas presentes no entorno social (p. 27).

Calderoni (2011) aponta que nas falas dos profesgmwdem ser percebidas
inimeras ambivaléncias. Segundo a autora, isso pedeompreendido como “um
esforco dos entrevistados em reinventar suas ivasaé reelaborar os estereotipos
sobre os povos indigenas” (p. 113). Além dessetapmnto, a pesquisadora salienta

que

Os docentes com mais tempo no magistério reconheseadunos

indios, enquanto que os mais jovens na profiss@a&é conta de vé-
los e declaram néo existir indios na escola. H&isturso forte de
igualdade de direitos nos docentes mais antigosmagistério,

fazendo ecoar a matriz da modernidade, a igualgadd 3).

Ari Fernando Bittar, em 2011, apresentou a disg&ota’Projeto Corrego
Bandeira e as criancas Terena”, pelo Programa deGPaduacdo em Educacdo da
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), na qual cprou identificar as
manifestacdes identitarias das criancas Terena fiqggeientam o Projeto Coérrego
Bandeira e a percepcao dos monitores do projetoretacoes estabelecidas durante as
atividades, no que se refere a cultura da criangmeéna Terena. Além da sua longa
experiéncia como professor e coordenador do projato Bittar utilizou como
procedimento metodolégico as técnicas de entrevista observacdo, mais

especificamente nas comunidades indigenas ondéalhp é realizado.

A pesquisa de Bittar (2011), que concentra sudésaea&o campo dos estudos
culturais, em autores como Bhabha, Hall, SkliaraerBan, descreve que, a partir do
momento em que 0S monitores ndo indigenas passaonvaver com as criangas
indigenas, eles comecam a identificar e conhec#gmo e o cotidiano delas. Assim, a
partir dessa realidade, os 20 monitores, graduaddodiferentes cursos, conseguem
perceber e compreender a diferenca cultural dagaiandigena na cidade. Segundo

Bittar (2011), esse olhar diferenciado permite aamitores ndo estabelecer visdes
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estereotipadas e julgamentos etnocéntricos, qupidiEscam e hierarquizam dentro de

um aparato de poder a cultura indigena.

No ano de 2013, Marcela Guarizo da Silva defend#iss®ertacéo “Presenca de
criancas indigenas em escolas municipais néo indsgée Dourados — MS: a educacao
na perspectiva intercultural”, pelo Programa de-®dduacdo em Educacdo da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).eégpisa buscou estudar, no
ambito da educacdo, como se configuram as relagdg® alunos indigenas e
professores ndo indigenas em duas escolas putrligasipais da cidade de Dourados —

MS, sob a perspectiva de um possivel dialogo inten@al na educacéao.

Amparada nos conceitos de interculturalidade, wcuwlttiralismo, cultura,
diversidade cultural e diferenca, a pesquisa estdamentada em autores como Silva
(2009), Hall (2003, 2004); Bauman (2005); BhabH#0g); Candau (2002, 2009, 2010,
2011). Utilizou a observacéo, entrevistas, congens@rmais e analise de importantes
documentos das escolas, como 0s projetos poliedagbgicos, as matrizes
curriculares e os decretos de criacdo e regulag@mtdas escolas. A pesquisadora
Marcela Guarizo, além de situar a realidade da lpgaa indigena do municipio de
Dourados, apresentou alguns dados de alunos irsdigeatriculados nas respectivas
instituicbes e relatos sobre os conflitos, as tesns@s estereotipos, os saberes, as
limitacdes, as praticas pedagodgicas e a escolanzdgsses estudantes indigenas.

Ainda nesse mesmo ano, Katia Simone Muller Dicke¢sentou a dissertacao
“Experiéncias interculturais: estudantes Kaingamgna escola nao-indigena”, pelo
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Uniwdedidaleral do Rio Grande do
Sul (UFGRS). A pesquisa, que ocorreu em uma esstéalual ndo indigena na cidade
de Sé&o Leopoldo, teve como objetivo compreenderocoamvivem indigenas e néo
indigenas e em gue momento expressam as relacti@sulturais entre o grupo,
descrevendo os conflitos e os (des) encontros sleskgoes. Pautada em autores que
discutem questdes referentes a interculturalidaddueacdo indigena, a pesquisa, que
utilizou de procedimentos como entrevista e obg@ivaidentificou que a escola ainda
apresenta uma relacdo conflituosa com os estud&@i@gang, principalmente pelo
motivo de muitos professores e alunos da escoldaantharem a presenca indigena
como exoética, ou seja, uma imagem cristalizadaggada de esteredtipos e marcada

pelas relagbes assimétricas de poder.
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O sentimento de inferioridade e subalternizacdgp anuito presente e
fortemente marcado no legado eurocéntrico, podelsatificado no momento em que
a autora sinaliza que os estudantes de uma detstanisala possuem um certo
“desprestigio pelos docentes devido aos inumeraentdendimentos, repeténcias,
dificuldades de aprendizagens” (p. 65). Além degsastdes, Dickel (2013) mostra que
os estudantes indigenas Kaingang elaboraram egamtpara conviverem na escola,
dentre elas a unido do grupo e, sobretudo, a caitigdie para se manterem no espaco

escolar.

De acordo com Dickel (2013), sua pesquisa foi apema comeco de
discusséo; portanto, ndo € algo que se esgotoa tmureu acabado. Segundo a autora,
as guestdes que movem suas reflexdes podem adgunas formas e novos contornos,
pois as relacbes de conflitos, incompreensdes eigaidbdes vado sempre estar
presentes na escola, até 0 momento em que o espagiar assumir no seu dia a dia
praticas pedagogicas que favoregcam a troca deesaberdidlogo entre culturas e a
desconstrucéo e reformulagéo de pensamentos e it#iaralizadas.

Vanubia Sampaio dos Santos, em 2014, apresent@msexrtdcdo “Expressoes
identitarias no espaco escolar: um estudo com astessl indigenas de escolas publicas
urbanas de Ji-Parana, Rondonia”, pelo ProgramaddeGPaduacdo em Educacgdo da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT). O titabgrocurou identificar em
duas escolas publicas de Ji Parand/RO expresséastddas de sete estudantes
indigenas do Ensino Fundamental (anos iniciaisidee&inco da etnia Arara e dois da
etnia Gavido. Utilizando procedimentos metodoldgicomo observagdo participante,
diario de campo e entrevistas, a pesquisa bus@izaeuma leitura das expressdes
identitarias como possiveis situacbes de omissé@o afirmacdo do pertencimento

étnico no contexto das duas escolas urbanas.

Na intencdo de compreender o objetivo da pesqaisaitora, utilizando uma
ampla literatura e dados do censo demogréfico @&ElBorocurou realizar reflexdes e
descricbes sobre a situacdo dos povos indigenasmagino Brasil, em especial as
cidades que compdem a Amazoénia Legal. As discusgiresentadas sobre o contexto
indigena urbano brasileiro partiram do movimentontigracdo aldeia-cidade e do
processo de etnogénese. Assim como outros tralmshadgesquisa de Vanubia Santos
também nos convida a refletir sobre a ausénciaréléca@s que favorecam a troca e o

intercambio entre culturas.
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Em seus apontamentos finais, a autora evidenciecessidade de formacéo
continuada para os profissionais da educacdo, gqrecies os professores, para o
trabalho com questdes ligadas a diferenca, ao peedo e a discriminacdo, e da
revisdo urgente dos projetos politico-pedagogi@ss ekcolas, ainda muito carregados
de uma viséo curricular tradicional que impede wrdica intercultural, em que as

tensdes, as rupturas e as mudangas sao presentes.

Em seu conjunto, as producdes, até o momento, rexiaia que a escola ndo
esta preparada para receber a crianca indigenm déémodelo homogeneizante que
marca sua agcao pedagogica, temos a falta de inf@oreade orientacdo para o trabalho
com a diferenca e o forte preconceito e discrinéinapor parte dos estudantes e
funcionéarios da escola. Essa situacéo vivida pgiagscas indigenas acaba provocando
um silenciamento e uma subalternizacdo de suaiddeiet étnica e dos saberes
tradicionais presentes nas aldeias indigenas. $3m, iem sua transversalidade, os
estudos indicam o quanto é necessario problematinassa maneira de “ver” o outro,
principalmente quando esse outro esta fixado n@torde modernidade, anunciado por
Santiago Castro-Gémez (2005). Esse projeto ndo pedecompreendido como um
fendbmeno exclusivamente europeu, mas sim como uwcépso de constituicdo do
sistema - mundo - moderno - colonial e na assio#étjue a Europa institui com outras
regioes do planeta” (PORTO-GONCALVES e QUENTAL, 20p. 8).

Fazendo uma analise mais sistematizada das pra&jugéeebemos que 0s
trabalhos desenvolvidos nos dltimos quatro anosoiéina leitura em torno da tematica,
0 que tem contribuido para novas discussbes e iapmdR 0s pesquisadores do
universo indigena em contexto urbano. Isso se ffegepte devido ao campo tedrico e
metodoldgico no qual estdo sendo desenvolvidasesgugsas, 0 que tem ensejado a
elaboracdo de novas perguntas aos objetos eddoilds novos olhares para a pesquisa,

principalmente no campo da educacao.

Com a investigagdo das producdes ou, para alguttseap o “estado de
conhecimento” sobre a crianca indigena em espaganay foi possivel identificar
“como as verdades cientificas foram/séo produzdasiculadas” (KLEIN e DAMICO,
2012, p. 70). E ainda perceber que as pesquisas s@ssunto pouco tém avancado no
sentido de compreender como esses alunos indigapasstudam na cidade constroem
suas identidades e os seus saberes. Como essgmsrindigenas se relacionam na

escola da cidade frente aos conflitos e as tengdes2studos, principalmente aqueles
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cujo referencial esta distante do campo tedricogual esse trabalho se insere, os
autores estdo preocupados em apresentar as difiesce tensdes que as escolas da
cidade enfrentam com a presenca dos estudantegemadi (BOTH, 2006; REZENDE,
2006; FREIRE, 2006; NAKASHIMA, 2009; SILVA, 20133s relacdes entre docentes
e discentes indigenas (FREIRE, 2006; SOBRINHO, 2809/A, 2013) e 0s processos

e desafios da escolarizacdo dos indios em espdaganar(PALADINO, 2006;
NAKASHIMA, 2009).

Um dos pontos mais centrais na producédo do conlkeatomsobre criancas
indigenas em escolas da cidade foi a necessidaslEngwe estar revendo atentamente a
escrita da producgéo; esse seria 0 movimento daézgguear” apresentado por Meyer e
Paraiso (2012). Segundo as autoras, ele seria on@o entre “0s nossos objetos de
investigacdo e aquilo que ja foi produzido sobee phra ai se estranhar, questionar,

desconfiar”. Em outras palavras, as mesmas defineigue-zague como um

espaco entre as lutas particulares que travamosacpmles/as que
fazem parte da tradicdo do campo que pesquisamaguito que
gueremos construir, porque nao queremos ficar g da busca por
inventar outras praticas e participar de outrascfEs sociais,
educacionais, politicas e culturais. E nesse espaire, que é também
espaco de luta com, de rever tradicdes e de exgaidm outros
pensamentos, que construimos nossas metodologipssdeisa |...]

(p- 17).

Assim, a partir desse zigue-zague, procurei cons mEdado o emprego das
palavras, principalmente analisando seus sentidamificados, silenciamento e
controle e, com isso, encontrar mecanismos paeseodstrucdo de um olhar armado
de superioridade, “regulagéo e controle que dgfara onde olhar, como olhamos quem
somos nés e quem sao os outros” (SKLIAR, 20031p. 7

1.4. Por onde andei e com quem dialoguei: as inspgdes e as contribuicdes
tedricas para a pesquisa

Ouvi dizer que as teorias viajam, e quando
chegam aos lugares, sédo transformadas,
transculturadas. [...] Também ouvi dizer que,

quando as teorias chegam a lugares onde os
legados coloniais ainda estdo nas memorias
dos estudiosos e intelectuais, as teorias
itinerantes podem ser percebidas como novas
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formas de colonizacdo e ndo como novos
instrumentos, para iluminar a inteligéncia de

seus anfitrides ou revelar uma realidade que
ndo poderia ter sido percebida sem o

deslocamento da teoria, ou sem convidar uma
teoria a permanecer, logo quando estava
prestes a partir

(MIGNOLO, 2003, p. 240).

Durante o periodo de desenvolvimento da escritdeda, realizei inUmeras
leituras que me inquietaram, provocaram muitasoesysdesconfortos, desconstrucoes,
ressignificacbes e deslocamentos. Foram leiturase gme incomodaram,
desestabilizaram, lancaram olhares e, assim comoinB@009), também me
“entusiasmou [aram] para dar mais um passo na rogast de meu trabalho de
pesquisa”’ (p. 28).

Essas leituras me proporcionam entender que agrasilgproduzem sentidos,
criam realidades e, as vezes, funcionam como mstenecanismos de subjetivacéo”.
Fizeram-me compreender que as “palavras com quesamooms 0 que SOmMOS, 0 que
fazemos, o que pensamos, 0 que percebemos ou qtimae sdo mais do que
simplesmente palavras” (LAROSSA, 2002, p. 20-21).

Durante esse periodo de construcdo da tese, migitasr os textos que
langaram convites, imprimiram marcas, problemagizaa minha maneira de “ver’ e o
“fazer ver’ e apresentaram ferramentas, tanto dagrquanto metodoldgicas. Por isso
optei por esse titulo: “Por onde andei e com qua&iogluei” — justamente para tentar
apresentar os companheiros tedricos e “a ambidtaefa de modos alternativos de
pensar, falar e potencialmente fazer determinaddic@s sociais” (PARAISO, 2012, p.
9). E assim, como se fosse numa longa, mas prazeisgem de trem, mostrar ao leitor
0s companheiros que subiram comigo e permanecerqneles que subiram e logo
desceram e outros que foram encontrados durange cesstrucdo, na intencdo de

colaborar e dar mais sabor a essa boa viagem.

As inspiracOes e as contribuicdes tedricas adotpdas fundamentar essa
pesquisa podem ser localizadas na versdo postgatista dos estudos culturais, nos
estudos pos-coloniais e nas discussobes realizadaslo p grupo

Modernidade/Colonialidade.
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A sintonia e o dialogo entre essas perspectivag&sonao sao algo inédito. Ja
é possivel encontrar alguns trabalhos de pesquigel de mestrado e doutoratiojue
realizaram suas analises apoiadas nessa triadeaté®egundo Ballestrin (2013), essa
possibilidade acontece porque suas origens e ddesi®stao entrelacad®e acordo
com a autora, o debate pés-colonial foi difundidocampo dos estudos culturais na
década de 1980.

Em um contexto de (globalizacdo, cultura, identidade
(classe/etnia/género), migracdo e diaspora aparececomo
categorias fundamentais para observar as l6gidasiais modernas,
sendo os estudos pos-coloniais convergentes castodos culturais

e multiculturais (BALLESTRIN, 2013, p. 94).

Ja o grupo Modernidade/Colonialidade, que surgpariir do Grupo Latino-
Americano de Estudos Subaltertfhsambém tem suas origens na linha tedrico-politica
dos estudos culturais na América Latina. O grupodédoidade/Colonialidade é
formado por inUmeros intelectuais de nacionalidedi@o-americana e americanista.
Dentre eles se destacam o filosofo argentino EariDussel, o socidlogo peruano
Anibal Quijano, o semiodlogo e tedrico cultural arygo Walter Mignolo, o sociélogo
porto-riquenho Ramén Grosfoguel, a linguista narteericana radicada no Equador
Catherine Walsh, o filésofo porto-riquenho Nelsoralflbnado Torres, o filésofo
colombiano Santiago Castro-Gémez, o socidlogo welano Edgardo Lander, o
antropologo colombiano Arturo Escobar, a semiblaggentina Zulma Palermo, o
antropdlogo venezuelano Fernando Coronil e o sogddhorte-americano Immanuel
Wallerstein. Conforme os estudos de Mignolo (20G8)tros estudiosos poderiam
integrar o grupo: Paulo Freire, Boaventura de Sdbaatos, Rigoberta Menchdq,

Rodolfo Kusch, Frantz Fanon e Khatibi.
Em ambas vertentes é possivel identificar

Um campo dirigido que levou ao pensamento crititmap inter e
transdisciplinar, na intima relacdo entre cultucmnhecimento,

9 Cito os trabalhos de LIMA, Sénia Filiu Albuquerqti§do para a universidade, mas néo deixem de ser
indios”: identidades/ diferengas indigenas produzidas naddsidade Estadual de Mato Grosso da Sul
2013. Tese (Doutorado em Educacéo) —Universidatili€aDom Bosco, Campo Grande:; OLIVEIRA,
Luiz Fernandes deHistorias da Africa e dos africanos na escoée perspectivas para a formagdo dos
professores de Histéria quando a diferenca se tbrigatoriedade curricular. 2010. Tese (Doutoracho
Educacao) — Pontificia Universidade Catélica do dRidJaneiro, Rio de Janeiro.

0 O Grupo Latino-Americano de Estudos Subalternois fimdando em 1992 e formado por
pesquisadores de diferentes areas do conhecim@we;em sua composicdo a nicaraguense llena
Rodriguez, o venezuelano John Berveley e outrogumesiores como Robert Carr, José Rabassa, Javier
Sanjinés, Patricia Seed, Walter Mignolo, Michaelrkle Maria Milagros Lopez (GROSFOGUEL, 2008).
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politica e economia, para os problemas de pesguasaformas locais
e globais de pensar, conhecer, compreender, sentigir que
permitem influenciar e intervir; um campo que péenconvergéncia e
articulagcbes, especialmente entre os esfor¢coscgsatonhecimentos
e projetos que se preocupam com 0s mundos mais jast diferencas
(epistémica, ontoldgica, existencial, género, etti@sse, raga, nacao,
etc.) construidas como a desigualdade no ambitacagmtalismo
neoliberal, e pela necessidade de levantar respastgpropostas
(WALSH, 2010a, p. 220 — traducao do autor).

Apesar de algumas preocupacdes serem comuns srgegspectivas teoricas,
percebo que os autores pds-coloniais possuem adgreflaxdes que se sobrepbem e
outras que se mesclam aos estudos culturais. Se@ilva (2011), essas duas teorias
questionam “as relacdes de poder e as formas deeciomento que colocaram o sujeito

imperial europeu na sua posicao atual de privilégiol27).

A partir dessas perspectivas teoricas, entendcemtitthde e a diferenca da
crianca indigena em contexto urbano como sendaradass e produzidas dentro de
contextos culturais diversos, e como hibridas, ntag inacabadas, impuras, liquidas,
multirreferenciadas, ambivalentes e ressignificapais meio das relacdes de poder,
sendo muitas vezes resultantes de conflitos, tensdeegociacdes (HALL, 2004,
BAUMAN, 2005; SILVA, 2000; BHABHA, 1998).

Na direcdo dessas concepcoes, Hall (2000) nos angsie o0 conceito de

identidade € perturbador, provisério e sempre inada. Isso porque as identidades

séo construidas dentro e ndo fora do discurso gaeprecisamos
compreendé-las como produzidas em locais histéddastitucionais
especificos, no interior de formacdes préaticas udébeas, por
estratégias e iniciativas especificas (p. 109).

Em outras palavras, Hall (2000) menciona que atiidizte é

0 ponto de encontro, 0 ponto deturg entre, por um lado, os
discursos e as praticas que tentam nos ‘interpeias falar ou nos

convocar para que assumamos nossos lugares cosngedss sociais

de discursos particulares e, por outro lado, osgasps que produzem
subjetividade, que nos constroem como sujeitoscaess se pode

falar (p. 111-112).

Com essas concepcdes, as identidades das criardigenas nunca serao
unificadas, mas fragmentadas e fraturadas, passdéla significado aquilo que somos,

de onde viemos e 0 que podemos nos tornar. Isdmagsentido a partir de como nés
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temos sido representados, a tal ponto que percebeomo essa representacao afeta a

forma como podemos representar a nds proprios (H2000).

As identidades séo representadas de acordo commassbs, 0 que assinala as
formas de inscricdo pelas quais o Outro é repraden{SILVA, 2011). Segundo
Woodward (2000),

as representagdes incluem as praticas de sigrificacos sistemas
simbodlicos por meio dos quais os significados s&odyridos,

posicionando-nos como sujeito. E por meio dos ®aaulos

produzidos pelas representagcbes que damos sentidoossa

experiéncia e aquilo que somos (p. 17).

Essas discussbes e argumentos reforcam a existéeciama crise de
identidade. A ideia de crise de identidade se dedem a partir de mudancas que
ocorreram na sociedade moderna e que de alguma fafluenciaram a vida social do
individuo. Pensando nesse trabalho, ndo ha4 comolevdbrar-se das populacoes
indigenas que migraram para o contexto urbano ehaegarem a cidade, encontraram
um outro modelo de vida que as afetou e produzia cise de identidad€om isso, o
que se observa por meio das leituras € que algwarsadores identitarios, como
sexualidade, etnia e nacionalidade, aparecem deiraamais fluida, liquida, ou seja,
movendo-se mais facilmente (BAUMAN, 2001).

Desse modo, a identidade torna-se uma celebrac@el gae é transformada e
formada nas relacbes pelas quais somos representadcsistemas culturais que nos
cercam (HALL, 2004). Portanto, isso mostra que entidade ndo € uma construcao
individual, mas é um processo que depende do qatr@ se constituir. Sendo assim,
ndo podemos separar a identidade e a diferenca ap@lacdo entre elas € de estreita
dependéncia. Isto no faz refletir sobre o papetmigenhado pelo outro na construcao e
na producdo da identidade. Silva (2000), nessa mesrecédo, aponta para a ideia de
que “as afirmacdes sobre a diferenga s6 fazemdeesgi compreendidas em sua relacdo
com as afirmacdes sobre a identidade” (p. 75). &ssatido, ainda segundo o autor, a
identidade é que define a diferenca, e ambas ssm&am em processo de significacao
e ressignificacdo. De acordo com Silva (2000) eatidade e a diferenca ndo podem ser
compreendidas “fora dos sistemas de significag&ognais adquirem sentidos. Nao séo

seres da natureza, mas da cultura e dos sistembglisios que a compdem” (p. 78).
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A construcdo da identidade nédo se da de maneirmomérsa, suave e
equilibrada; ao contrario, € fabricada em meioeasdes e aos conflitos que emergem
do processo de representacao, das relacdes de puoresdo e exclusdo. Esses sao
fatores muito presentes dentro e fora da escolaeede alguma forma, influenciam a
constituicdo da identidade.

A afirmacdo da identidade e a enunciagéo da diferéraduzem o
desejo de diferentes grupos sociais, assimetride@mgituados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociaiddehtidade e a
diferenca estéo, pois, em estreita conexdo comdetade poder. O
poder de definir a identidade e de marcar a diferem@io pode ser

separado das relacbes mais amplas de poder. Aiddeate a
diferenga ndo sado, nunca, inocentes (SILVA, 20081jp

A cultura é entendida como um campo que defindleeimcia a maneira e o
estilo de como pessoas devem ser e 0 modo comanpsdapresentar sentidos e
significados no mundo (SILVA, 2011). De acordo c@vmodward (2000), a cultura
modela a identidade. Ao direcionar os olhos parar@cas indigenas em contexto
urbano, verificamos que elas estdo imersas em s@diseculturas. Nesse contexto, a
convivéncia entre essas inumeras culturas da seatakperiéncia e a possibilidade de

optar entre as varias identidades possiveis.

Esse processo expde o0 quanto a identidade da@riadigena em contexto
urbano passou por um processo de hibridizacdo.n8eg8ilva (2000), “a identidade
que se forma por meio do hibridismo ndo é maigmatenente nenhuma das identidades

originais, embora guarde tracos delas” (p. 87).
Stuart Hall (1997) nos convida a ponderar que

nem tudo é cultura, mas [...] toda pratica socglethde e tem relacéo
com o significado: consequentemente, [...] a caltér uma das
condi¢Bes constitutivas de existéncia dessa préticatoda préatica
social tem uma dimenséo cultural (p. 13).

Nesse sentido, pautado nesse campo epistemold@gitgutores como Hall
(2003) e Woodward (2000), vejo a cultura como uanmé de vida, pois atravessa tudo
e torna-se responsavel pela producédo de significaldovida socialNessa mesma
direcéo, Hall (1997) sustenta que
A cultura estiq presente nas vozes e imagens ine@apdue nos
interpelam das telas, nos postos de gasolina. &ha élemento-chave

no modo como o meio ambiente doméstico é atrefaglo, consumo,
as tendéncias e modas mundiais (p. 22).
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No dialogo com Bhabha (1998), a cultura pode stanelida como

uma prética desconfortavel, perturbadora, de solimsia e
suplementaridade — entre a arte e a politica, sapase o presente, 0
publico e o privado — ha mesma medida em que saesgandecente
€ um momento de prazer, esclarecimento e libertgcan!s).

Como podemos observar, 0 modo como estamos nosigrasido e a nossa
maneira de “ver” o outro, nesse texto, a criangigena em contexto urbano, estdo
ligados a sistemas de poder. Segundo Silva (20§0¢m tem o poder de representar
tem o poder de definir e determinar a identidage™(). No Mato Grosso do Sul, as
representacdes sobre as populagbes indigenas fomastruidas e sdo reproduzidas
dentro de um contexto marcado por exclusdo e dswicdo, vindo de uma sociedade
em que dominam 0 agronegécio e a exploracdo da. t€S&o representacdes
hegemaonicas, hierarquicas, coloniais que apreseatamtro como inferior, aléem de

negar e silenciar sua cultura.

Com base no campo empirico e nas concepcdes epidtpoas, é possivel
mencionar que as representacfes que marcam e emfars os indigenas estéo
ancoradas por relacbes assimétricas de poder dgdmaaforma fazem emergir a
colonialidade ainda presente e que interfere ndygdo da identidade e diferenca dos

povos indigenas.
Segundo Porto Gongalves e Quental (2012), a

colonialidade ndo se esgota no colonialismo, fodaadominacéo
politico-econdmica e juridico-administrativa dasndgoles europeias
sobre suas colbnias, expressa, mais que isto, njunto de relacdes
de poder mais profundo e duradouro que, mesmo cdiim ado

colonialismo, se mantém arraigado nos esquemasiraigite de
pensamento dominantes, legitimando e naturalizamsloposicoes
assimétricas em que formas de trabalho, populaciégetividades,
conhecimentos e territorios, sdo localizadas nodowontemporaneo

(p- 07).

As palavras do autor explicam por que nas escaotea acorrem discursos
preconceituosos e discriminatorios contra os pavidigenas. Trata-se de discursos que
posicionam o outro a partir de interesses, priticipate no contexto da colonizagao
gue coloca o indigena numa condicéo de inferiofigzacSao essas e outras questdes que
apresento no decorrer do trabalhado de pesquigagdemaneira mais pontual, ora

diluida nas linhas que vao se ajustando e dao mangoesta tese.
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Sobre a colonialidade, Mignolo (2010) escreve eae

permite-nos compreender a continuidade das fornadsniais de
dominacao apdés o fim das administracbes colompaigjuzidas pelas
culturas coloniais e pelas estruturas do sistenradmucapitalista
moderno/colonial (p. 27).

Vivemos na colonialidade, o que faz com que 0S0®$EESCUrsOS € N0SS0S
posicionamentos apresentem o0 sujeito que estad oweiima da exclusdo como

desproporcional, em oposi¢do ou em dominacao.

A colonialidade se mantém viva nos manuais de d@agem, nos
critérios para os trabalhos académicos, na culhwasenso comum,
na autoimagem dos povos, has aspiracdes dos sujeitem tantos
outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Erdgpiramos a
colonialidade na modernidade cotidianamente (MALRZDO
TORRES, 2007, p. 131).

Autores como Castro-Gémez (2005), Maldonado Tq2687), Walsh (2009,
2010), Mignolo (2010), Candau (2009, 2012) e Fle(#®12) mostram que a
colonialidade sinaliza um padréo de relacbes querganna colonizagdo europeia do
novo mundo e se constitui como modelo de poder mode permanente. Com isso,
verifica-se que a colonialidade cruza praticameatla a nossa vida e se configura,
segundo o grupo Modernidade/Colonialidade, por rquathportantes eixos que, de

alguma maneira, estao interligados.

1 - A colonialidade do poder é um conceito propgstto peruano Anibal
Quijano, nos finais dos anos 1980, que apresentaawm contorno da legitimacéo das
relacbes de dominacdo que submeteu a América |dtfriaa e Asia, principalmente
com relacdo a divisdo racial do trabalho, fatoredeinante do processo de
eurocentramento do poder capitalista. A partir dpledemos refletir sobre como a
articulacéo do poder se desata e se desenvolvegiorda elaboracdo de um discurso
ou manifestacédo. Esses discursos estdo carregado¥dcacdes historicas a partir da
elaboracdo do conceito de raca, que associa 0sspouddgenas a uma condicdo de
dominacdo. Esses discursos se formam, se configusanproduzem e se propdem
novos olhares de classificacdo e de ordem socidlJENO, 2005, 2007; WALSH,
2008; PORTO-GONGCALVES e QUENTAL, 2012).

Amparado em Quijano (2005; 2007), é possivel emteqde a colonialidade

do poder invade o imaginario do outro, o invialailiz subalterniza, enquanto impde



66

novos imaginarios. Com isso, fica evidente por qu&tos indigenas em contexto
urbano e até mesmo as criancas indigenas nas £skolkeidade esconderam e ainda
escondem conhecimentos, saberes e a sua propnigdate indigena. Isso acontece
porque na colonialidade do poder os povos indigagaaso em terra indigena quanto
em espaco urbano, ficam sufocados, silenciadospediios de narrar suas proprias

histérias, 0 que acaba interferindo na produ¢c&sudddentidade e diferenca.

2 - A colonialidade do saber é apresentada por éraf2005) como uma
“construcaceurocéntrica que pensa e organiza a totalidade do tempo spmghge para
toda a humanidade do ponto de vista de sua pr@eeriéncia, colocando sua
especificidade histérico-cultural como padrdo deréncia superior e universal” (p.
13). O autor ainda chama atencdo para o poder rgamipacdo da Europa em criar
mecanismos colonizadores em torno de qualquer tartrea de ser e de conhecimento.
Com isso, essas outras formas de organizacdo slade sdo apresentadas sempre em
condicbes de subalternizagéo, ou seja, sdo grupessgrgiram muito antes “do
desenvolvimento histérico da humanidade, o quaémaginario do progresso, enfatiza
sua inferioridade” (LANDER, 2005, p. 13).

A colonialidade do saber iniciou seu desenvolvimenpartir do momento em
que o0 pensamento moderno se articulou para mamgnakilenciar, invisibilizar e
estereotipar o conhecimento produzido e localifad®d de seus parametros. Em outras
palavras, presenciamos a constituicdio da Europao coemtro de producdo do
conhecimento, e, assim, “as outras racionalidadpstémicas e o0s demais
conhecimentos que ndo sejam os dos homens bramcopeas ou europeizados”

acabam sofrendo um processo de exclusao e suloadtgia (FLEURI, 2012, p. 10).

Por esse e outros motivos, o Dia do indio é lembras escolas mediante uma
pratica pedagogica estereotipada, folclorizada enawalizada. Pois o0 saberes
tradicionais dos indigenas e seu mundo repleto inotogias sdo vistos como
crendices, supersticdes, entre outros. Essa situBgjdvivenciada inUmeras vezes
durante as comemoracdes da Semana dos Povos bsliggrescola que fica localizada
no interior da Aldeia Marcal de Souza. Por mais quelirecdo, a coordenacao
pedagogica e os professores indigenas que ministnéae na unidade escolar realizem
atividades que respeitem, valorizem e dialoguem @smeaberes tradicionais indigenas,
muitos dos professores e das criancas ndo indiglsagialificam a existéncia desses

conhecimentos.
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Muitos deles/as admitem escutar, aprender, respeitaté achar bonito o
conhecimento do outro. Um conhecimento que no dia aas atividades escolares sao
ignorados, silenciados, escondidos, inferiorizaglasarginalizados. Um conhecimento
gque somente vai acontecer se esse sujeito em atgamento se habituar aos padrdes

eurocéntricos.

3 - A colonialidade do ser é um conceito que fonlgado sentido e
significado a partir de discussfes de um grupmtideictuais da América Latina e dos
Estados Unidos envolvidos nas reflexdes em tornoqdestdes relacionadas a
modernidade, mundo moderno/colonial, colonialidddepoder e decolonialidade. Os
escritos de Nelson Maldonado Torres (2007) apraseque o termo “colonialidade do
ser” surgiu com o semidtico argentino Walter Migndia mais de uma décadianas

foi ganhando notoriedade a partir de seus estudes\ignolo.

Esse eixo daolonialidade nasceu para responder algumas pagqguoe foram
surgindo devido aos efeitos da colonialidade naer&pcia de vida, na qual foram se
fixando e ganhando espagco na mente dos sujeit@dteuims. 1Sso explica por que a
colonialidade produz no sujeito um determinado monae caracteristicas existenciais
simbdlicas e imaginarias, através de inferioridatksumanizacédo e subalternizacéo.

Fleuri (2012) escreve que a colonialidade do ser

€ 0 que se exerce por meio da subalternizagdoumndeszacdo dos
sujeitos colonizados, a medida que o valor humaas éculdades
cognitivas dessas pessoas sdo desacreditadosipalarse pelas suas
raizes ancestrais (p. 10).

A colonialidade do ser pode ser presenciada prhtipnte entre aqueles
(adultos e criancas indigenas) que sofreram algpuonde preconceito e discriminacao.
Esse eixo da colonialidade interfere diretamentproducdo da identidade e diferenca

indigena.

4 - A colonialidade do viver, da natureza ou dappedvida é o tema com
menor discussdo e reflexdo, segundo Walsh (2008%seéN eixo, observa-se que a
divisdo binaria natureza/sociedade nega a relagéman entre mundos biofisicos,

humanos e espirituais, descartando o magico-asgisbcial que da sustentacdo aos

11 Maldonado Torres (2007) escreve que nado recordt@amente quando escutou ou leu esse termo pela
primeira vez; parece que foi no ano de 2000, em comderéncia proferida por Mignolo em Boston
College (p. 127).
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sistemas integrais de vida e de conhecimento dasspEncestrais. Assim, negar ou nao

reconhecer essa relacao holistica que 0s povostasisdecem com a natureza

€ a condicdo que torna possivel desconsiderar awsnte ser, de
conhecer e de se organizar destes povos e, asfdaltesniza-los e
sustentar a matriz racista que constitui a difexeoglonial na
modernidade (FLEURI, 2012, p. 10).

Para Walsh (2009), a colonialidade do viver pretetekplorar e controlar a
natureza e ressaltar o poder do individuo modeivibzado sobre o resto” (p. 11).
Com isso, pretende fazer com que as populacoageimas silenciem, neguem a relacao
com a natureza e o proprio lugar de origem, elimdoaa base desses povos.

Diante dessas discussdes, pensando na tematicaeeessg tese se propos a
trabalhar e a luz de algumas situacdes que foramtemendo no decorrer da pesquisa
de campo, vejo que é possivel desconstruir subaltates e a colonialidade que esta
presente na escola, pois essas agdes contribuemoparelhor desenvolvimento de
praticas pedagogicas e relacdes interpessoais egpmeitem e dialoguem com a

diferenca das criancas indigenas.

Uma proposta que vem ganhando forca e se desendolveos ambientes dos
movimentos sociais (negros e indigenas), das gqesitipublicas e da producao
académic& é a pratica da interculturalidade (AZIBEIRO e FLEU2010; WALSH,
2010; CANDAU, 2009).

Uma primeira proposta para pensar o conceito dercuturalidade foi
formulada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas padueacao, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO) em 1978, mas o termo ganha sentido no contexto dos movosen

12 Segundo Candau e Russo (2010), é nos paises tioetta latino-americano, mais precisamente nas
regides de colonizacdo espanhola, que se conant@or nimero de estudos sobre o tema, em virtude
do questionamento da colonialidade do poder, salser. No cenario nacional, 0 aumento dos trabalhos
envolvendo a tematica somente aconteceu apés aitQipd® de 1988, que foi um marco para o
reconhecimento da singularidade cultural dos pawtigenas e quilombolas.

13 Um documento da UNESCO, a “Declaracdo sobre a eapa preconceitos raciais”, aprovada e
proclamada pela Conferéncia Geral da Organizag8d\dgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), em sua 202 reunido, realizadaPanis em 27 de novembro de 1978, foi um dos
primeiros textos a propor os conceitos fundantegdlacacdo intercultural. A Declaragdo afirma que
“todos 0s povos e todos os grupos humanos, quatpigeseja a sua COmposi¢cao ou a sua origem étnica,
contribuem conforme sua prépria indole para o mesp das civilizagBes e das culturas, que, na sua
pluralidade e em virtude de sua interpretacao,titoam o patriménio comum da humanidade”; enfatiza
que “o processo de descolonizacédo e outras tramafdes histéricas conduziram a maioria dos povos
precedentemente dominadas recuperar sua soberania, de modo a fazer comaquemunidade
internacional sejam conjunto universal e ao mesmo tempo diversifitagconhece, enfim, “o direito

de todos os grupos humanos a identidade cultuaal @esenvolvimento da sua propria vida cultural no
contexto nacional e internacional (FLEURI, 20031 ).
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indigenas, principalmente no ambito da educacaomlasandigena como um
instrumento de luta desses povos na construcaondmadelo escolar voltado para a

defesa e manutencao de suas identidades e cultura.

O principio de interculturalidade respeita a didade dos povos e
nacionalidades indigenas tanto equatorianos comouttes setores
sociais. Mas, ao mesmo tempo, demanda a unidade det niveis
econdmico, social, econémico e politico, com o ol@tado para a
transformacdo das estruturas presentes [...] (WALEW7, p. 49 —
traducdo do auto).

A interculturalidade, nesse sentido, seria um umsénto de lutas, praticas e
processos que procuram questionar os legados etnooé e, com isso, pretendem
transformar e construir condicbes para pensarhemsr, ser, estar e conviver

(WALSH, 2010). Seria como uma

ferramenta pedagdgica que questiona continuameméeializacao,
subalternizacéo, inferiorizacdo e seus padrdes atkerp viabiliza
maneiras diferentes de ser, viver e saber e budesenvolvimento e
criacdo de compreensfes e condicbes que nao ellariie fazem
dialogar as diferencas num marco de legitimidadignidade,
igualdade, equidade e respeito, mas que — ao mesnpEw — aceitam
a criacdo de modos ‘outros’ — de pensar, ser,,eglaender, ensinar,
sonhar e viver que cruzam fronteiras (WALSH, 2q095 —traducéo
do auto).

Continuando nesse mesmo contexto de pensamentdaC&nRusso (2010)
apresentam que a perspectiva intercultural “praastomodelo escolar classico e inclui
nela [a escola] ndo apenas diferentes linguas, sohsgtudo, diferentes culturas”. Para
as autoras, “lutas indigenas antes isoladas, pmoizadas por cada etnia em particular,
passaram a ser unidas sob uma identidade comugenai(p. 157). Nesse sentido, €
possivel perceber a interculturalidade como unrareenta que deve iniciar a partir de
nds e seguir como um projeto social, cultural,tfpalj ético e epistémico a caminho de
repensar e reconstruir ideias, pensamentos e dam@os constituidos pelos legados

eurocéntricos da colonialidade do poder (WALSH,®01

Assim, nesse contexto, percebe-se que a propostatateulturalidade néo
pode ser entendida como uma simples aproximac&altlaa da crianca indigena e do
saber ocidental com as demais civiliza¢cbes do mudona proposta que nos permite
ir aléem das categorias da modernidade e colocaagg@m uma pratica que reconheca a

identidade e diferenca da crianca indigena, pragoeco dialogo e a interagdo, realize
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negociacdes e traducdes, além de enfrentar osewliésr conflitos provocados pelas
relacoes de poder entre os diferentes grupos (ORXE2010; CANDAU, 2009).

O conceito de interculturalidade é central a (re$tmcdo de um
pensamento critico-outro — um pensamento criticdedele outro
modo —, precisamente por trés razdes principaiisigmo porque esta
vivido e pensado desde a experiéncia vivida danaidade [...];
segundo, porque reflete um pensamento ndo basezidegados
eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiroqugoitem sua
origem no sul, dando assim uma volta a geopoliicainante do
conhecimento que tem tido seu centro no norte HIONEALSH,
2005, p. 25).

Como a interculturalidade € um projeto ainda enstagdo e suas a¢des vao
se formando cotidianamente no coletivo por meiaidtngo, da troca, do intercambio,
das negociacOes e das traducdes, € possivel @emgarculturalidade como uma longa
estrada que nunca termina, ou seja, um extensotalese que as criangas indigenas
precisam no dia a dia marcar a sua presenca paatigam um espaco de discussdo da
diferenca.

Essa seria uma estrada onde a todo momento vécéugsito a deslizes, riscos

e perigos provocados pelas estruturas e os disfasstte poder do colonialismo, que de
algumas forma se esforcam para manter a desig@aldambnhecimento eurocéntrico, a
inferioridade de alguns grupos humanos e a diseagéio. Por esse motivo, Catherine
Walsh (2009) explica que a interculturalidade é projeto que vem sendo construido
de méaos dadas com a decolonialidade, principalntam® uma “ferramenta que ajuda
a visibilizar estes dispositivos de poder e conmmatgia que tenta construir relacbes —
de saber, ser, poder e da propria vida — radicaerstintas” (p. 23).

Assim, o projeto de interculturalidade nao fica @esmente na acdo de
reconhecer o que € de diferente dentro de estsugtabelecidas, mas se traduz em
lutas que se entrecuzam conceitual e pedagogicanfamendo questionar, transformar
e construir (WALSH, 2009, 2010).

Em razdo de toda essa trama em que vai se comdtitud conceito de

interculturalidade, Catherine Walsh salienta que

a interculturalidade deve ser entendida como um@pgsta de
sociedade, como um projeto politico, social, epigté e ético que
visa a mudanca estrutural e socio-histdrica, aadentem uma
construcdo entre todos de uma sociedade radicamaiférente
(2010Db, p. 79).
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1.5. A crianca indigena em contexto urbano e os ddé®os da pesquisa

A possibilidade de realizar um estudo com criarga&empre um convite a
aprender, pois requer inumeros olhares e muitasifagsque o pesquisador deve seguir.
Essas posturas vdo desde um simples distanciara@ntona aproximacao sensivel de
como abordar a criangca para capturar os momengusfisativos para a pesquisa
(REDIN, 2009). Esses e outros comportamentos desesiprincipalmente ao fato de
que ndo ouvimos e nem escutamos as criancas cofoonamtes, e ainda nao
conseguimos percebé-las como atores sociais, mggeseom a condi¢cao de inferiores
aos adultos. E ainda, porque ndo reconhecemos sidecaimos a existéncia da
diversidade de infancias. Nos escritos de Redidepms observar que o grande avango

do conhecimento nos estudos sobre crianca é

saber como se aproximar do universo infantil [refjuer um olhar de
revelacao] que precisa estar aberto a novidade,gsaacontecimentos
inusitados, que s6 se torna possivel sem as anuet@sninadas por
saberes e verdades previsiveis (2009, p. 118).

O trabalho com criancas indigenas nos convida xbflear ferramentas

metodoldgicas tradicionais e adotar uma metodolggeprocure

cavar/produzir/fabricar a articulacdo de saberes laricolagem de

metodologias porque ndo temos uma unica teoricbsidiar nossos
trabalhos e porque ndo temos um método a adotamdss tudo

aquilo que nos serve, que serve aos NOSSOS estudoserve para Nos
informarmos sobre nosso objeto (PARAISO, 20123). 3

Nos estudos as criangas “sdo apresentadas contecetézas que Ihes seriam
proprias, creditadas a uma suposta natureza ihfanticentes, frageis, imaturas,
maleaveis, naturalmente boas, seres que constuamessa de um futuro melhor para
a humanidade” (BUJES, 2005, p.190). Nesse sentitlodesafio para esses estudos é
perceber que “ndo se trata de ver quem é mais em gl menos, mas garantir e
respeitar diferencas, permitindo trocas, o que é@omdificil” (REDIN, 2009, p.117).
Redin e Muller (2007) propdem que o desafio € efgeque “a crianca € um ser que da
sentido ao mundo em que vive fazendo diferentésrées das tramas sociais” (p. 17).
Mas é importante evidenciar que compreender esgEleesomente é possivel a partir
do momento em que a pesquisa com criangas naavabpsquisar 0 que se passa

dentro delas, mas sim entre elas.
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Segundo Sarmento,

as criangas, embora inseridas numa sociedade igkadbal com

fortes apelos a homogeneizacdo, produzem culti@wias, ou

seja, acdes dotadas de sentido, processos de amfaEEy e
artefatos, que estdo para além dos processosatezzgao cultural
dos modos de vida das criancas pela industriaraelitia sociedade
capitalista (2007, p. 28pudREDIN, 2009, p. 116).

Por meio das pesquisas realizadas com criancaspqasdperceber que, nos
altimos anos, os trabalhos académicos tém provocexia verdadeira revolucdo e
desencadeado uma revisdo das principais teoriascigaimente no campo da
Psicologia e da Educacao. As pesquisas sobre iafancBrasil tém demonstrado, por
meio de seus trabalhos, “0 esforco e o crescimt@nco no desenvolvimento de
estudos para a constru¢cdo de metodologias de pasgué compreendam as criangas
como informantes competentes de suas préprias”v(§sIAO, 2012, p. 39). Com
isso, acabamos revendo concepc¢des historicas qu@arénitem escutar as criancas.

Segundo Cohn (2005), essas revisdes possibilitanseu

vejam as criancas de uma maneira inteiramente #avaontrario de
seres incompletos, treinando para a vida adulteeremdo papéis
sociais enquanto sdo socializados ou adquirindopetincias e
formando sua personalidade social, passam a tepapel ativo na
definicdo de sua proépria condicao (p. 21).

Caminhando na mesma direcdo dos escritos de Cadm,utilizando outras
palavras e o didlogo com outro autor, é possivpharér desse novo olhar, “deixar de
ver a crianca que ainda néo é, por aquilo que aiaddaz mas, sim, por aquilo que ja é
e por aquilo que ja faz” (TREVISAN, 2007, p. 44).

Se estudar a crianga nos diferentes campos do @ordrgo tem sido uma
lacuna a ser preenchida dia a dia, imagine pesquisanca indigena, mais
especificamente em contexto urbano. Como ja citads, Ultimos anos, no Brasil,
muito se tem produzido sobre a tematica indigengenmal, nos mais variados campos
do conhecimento, mas poucos sé&o os trabalhos dive® seja estudar a crianga
indigena. Nas pesquisas realizadas com povos malg@ercebe-se que as producoes
sobre criancas tém sido um segmento quase senipneidilo pela academia, cuja
regulacdo e controle de algumas epistemologiasatafios nossos olhares (SKLIAR,
2003).
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1.6. Os caminhos e os descaminhos metodoldgicogjetorias e procedimentos que
contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa

As opcdes teoricas que fazemos e 0s conceitos
com os quais trabalhamos acabam néo apenas
por conduzir as escolhas em termos do corpus
empirico da investigacao [...], mas também
por nos induzir a trilhar certas sendas de
investigacao, e ndo outras

(BUJES, 2007, p. 18).

Nessa sec¢do, procuro apresentar o processo decpomdia pesquisa e
descrever os caminhos e os descaminhos que sanfizgesentes durante o trabalho da
tese. Assim como outros autores que velejam nesapatedrico, procurei apresentar
diferentes formas de experimentar a pesquisa eapeg pesquisador. Mas foi durante a
leitura da tese de doutorado de Bonin (2007), qaetara, por meio de uma escrita

envolvente, me fez reviver alguns momentos e eptenuie a

pesquisa tem tempos préprios: um tempo para peederntre grandes
planicies, repletas de cheiros, sabores, coresnéd® que produzem
uma vontade de saber, uma vontade de experimenttysndaqueles
modos possiveis de leitura e de escrita; um terapm gituar-se entre
perspectivas, outros tempos para fazer escolhagdr sviagem. A
pesquisa tem um ir e vir continuamente reinventpdesamos longos
momentos articulando nocdes, aproximando autosegtaado com
pequenos “achados”, mas também deixando de ladio age, antes,
parecia tdo precioso e inovador (BONIN, 2007, ). 55

As palavras de Bonin (2007) me fizeram recordaresspectiva de “deserto
metodolégico” apontada por Backes (2005). O autmpirado em Bauman (2001),
esclarece que se movimentou “como num deserto,ca@mnhos e, a0 mesmo tempo,
com todos os caminhos. Nao houve pegadas a shguire sempre novos e inusitados
caminhos a percorrer” (p. 56). Consonante uma tapometodolégica diferente,
destaco o que escreve Paraiso (2012) sobre a macssemergente de um novo tipo de
pesquisador, principalmente que procura compormmeor e decompor teorias e

métodos; ela ainda expressa que

desterritorializamos ou decompomos, porque pre@sanventar uma
outra imagem de pensamento para nosso estudatofiatizamos ou
recompomos porque nossa pesquisa exige a invencaconstrucdo
de um novo territério (PARAISO, 2012, p. 37).
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ApOs comecar a perceber as sensacdes e se dardoot@mpo em que estava

vivendo, procurei encarar os caminhos metodolégiooso um fazer pedagdgico, pois

trata-se de caminhos a percorrer, de percursathar trde trajetos a
realizar, deformas que sempre tém por base um conteltdo, uma
perspectiva ou uma teoriad [metodologifipode se referir a formas
mais ou menos rigidas de proceder ao realizar uesgusa, mas
sempre se refere a um como fazer. Uma metodolagipedquisa €
pedagodgica, portanto, porque se trata de uma candugomo
conduzo ou conduzimos nossa pesquisa (MEYER e PBRA2012,

p. 15 —grifo do auto).

Segundo as autoras, esse percurso metodolégico peosiite uma
flexibilizacdo dos instrumentos e das ferramentaspésquisa, principalmente na
maneira em que o pesquisador elabora sua pergaaliza suas interrogacdes, formula
as questdes e constroi os problemas de pesquesangitas vezes, sao articulados a um
conjunto de procedimentos metodologicos. Assim, a pascrever sobre 0s
procedimentos de pesquisa que foram fundamentasengeriodo de construcdo da
tese, € necessario ter uma compreensao minima jdto,obaber que muitas idas e
vindas serdo necessarias para dar a pesquisaarremnietodoldgico necessario. E, por
fim, entender os escritos de Marisa Vorraber Caosta,seu textdJma agenda para

jovens pesquisadore@007), segundo o qual “pesquisar € uma aventata™um

processo de criacdo” que “exige reflexao, rigortané e ousadia” (p. 147-150).

Ainda nessa discussao, Sandra Corazza (2007) nggla@a ponderar que

uma prética de pesquisa é um modo de pensar,, SgggEjar, amar,
odiar; uma forma de interrogar, de suscitar acamgwos, de
exercitar a capacidade de resisténcia e de sulmrasséontrole; uma
maneira de fazer amigas/os e cultivar inimigasdesmerecer ter tal
vontade de verdade e ndo outra (s); de nos enfreota aqueles
procedimentos de saber e com tais mecanismos dg; melestarmos
inseridas/os em particulares processos de sulgjétiva individuacao
(p. 121).

Os percursos metodoldgicos iniciaram com a apras@&atdas producdes do
conhecimento, ou seja, os ditos e 0s escritos salrganca indigena em contexto
urbano no espago escolar, conforme j& mencionads,para o desenvolvimento desse
trabalho foram necessérios o levantamento de dattoséistéricos e demograficos, a
realizacdo de observacdes, entrevistas, grupo deussido e a aplicacdo de

questionarios e desenhos.
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Apos transitar pela tematica e pelo campo teofidocompreendendo que as
curvas e 0s contornos durante o desenvolvimentodukitgico sdo importantes para as
formas de perguntas e as estratégias de constrEg@endo a pesquisa como uma
arvore que precisa ser irrigada e cuidada dia gatia produzir bons frutos. No rastro
dessa discussédo, procuro apresentar os elemeptsipnentos de investigacdo que
fazem a pesquisa crescer, ganhar corpo e, pordinger bons frutos. Antes, preciso
mencionar que os procedimentos metodoldgicos adetadlo foram demarcados desde

0 inicio da pesquisa, mas desenhados e redeserdmtiogyo da caminhada.

Compreendo que escrever esse percurso e, de afguma, evidenciar esta
experiéncia parece ser importante. O leitor peréefjge “a escolha de uma prética de
pesquisa, entre outras, diz respeito ao modo comod e estamos subjetivados, como
entramos no jogo de saberes e como nos relacionaomso poder” (CORAZZA,
2007, p. 121). Isso se situa numa perspectivatdgonmetacdes nao lineares e no esforgo
de sequir

na direcdo de compreender e explorar documentgmrtagens,
entrevistas, anotagdes, vivéncias, falas, gestosres e tantos outros
comportamentos que passaram a constituir a baseriahadobre a
qual os sujeitos pesquisados se multiplicam, seflieon, se
dispersam (KLEIN e DAMICO, 2012, p. 72).

O primeiro procedimento realizado no inicio do doatlo e que foi se fazendo
presente na construcao e desenvolvimento da peasiguis levantamento da producéo
do conhecimento, dos dados demogréficos e de detamhbistéricos sobre os indios
em contexto urbano na cidade de Campo Grande/MS.

Durante a realizacdo de uma formacao continuad#nnersidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), visitei o Centro de Docuangio Regional/CEDOC da
instituicdo. No CEDOC, pude encontrar trabalhos pds-graduacdo em nivel de
mestrado e doutorado. Tive acesso a duas dissesta® mestrado na area de
Antropologia realizadas no periodo de 1980 sobneulagdes indigenas na cidade,

sendo que uma foi desenvolvida com indios no espdoigmo de Campo Grande/MS.

Ainda nesse contexto, situo a biblioteca PadrexZ&vattaro da Universidade
Catélica Dom Bosco (UCDB), local onde tenho encmidr muitas das producdes
cientificas e livros que auxiliaram na construcédrdbalho de tese. Na biblioteca, tive

acesso a alguns trabalhos envolvendo assuntosoreldos a indios e comunidades
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indigenas em contexto urbano e, principalmentepkaas e artigos do antropélogo

Roberto Cardoso de Oliveira sobre as populacdégands em contexto urbano.

Além dos lugares mencionados, senti a necessidadebuscar mais
informacdes sobre a presenca das populacdes imgigencidade, principalmente no
municipio de Campo Grande. Estudar o cenario imdigebano da capital do estado de
Mato Grosso do Sul me faz entender alguns elemepiesnterferem na producao da
identidade e diferenca das criancas indigenas, especificamente os lugares por onde
circulam e as relacfes que estabelecem. Na buscetdeial, foram realizadas visitas

aos seguintes locais:

- A Sede da Coordenacio Regional da Fundacdo Naaonindio (FUNAI)
em Campo Grande/MS. Na visita ao local, realizanl@eagundo semestre de 2011, foi
identificado que a instituicdo ndo possui dadosesalpopulacédo indigena em contexto
urbano de Campo de Grande/MS; apenas reconhecirssenca, pois, ha ocasido, o
gue poderia arrumar para colaborar com o melhoaraedto da pesquisa seriam 0s
telefones das principais liderancas das aldeidgends da cidade.

- Ao Arquivo Publico Estadual de Mato Grosso do @MS), com sede na

cidade de Campo Grande, a visita também foi reddizep segundo semestre de 2011.
Em conversa com a responsavel pelos documentosadiv@ ficamos sabendo da
existéncia de material especifico sobre as questitgenas. Mas, ao manusear 0
material, percebi que as informacfes contidas fazatraidas de paginas eletrénicas e
que a autoria do material era dos académicos diuagao do curso de Histéria da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFM$)s materiais ndo foram
encontradas informacgdes sobre as populagfes iradigebanas, apenas as historias de

contato dos povos indigenas do Estado de Mato GrisSul.

- Ao Arquivo Historico de Campo Grande (ARCA), maispecificamente a
pagina eletrbnica da instituicdo, a visita foi imada no primeiro semestre de 2011.
Durante a navegacao, pude identificar que esseMr@ussuia dados especificos sobre
o levantamento populacional da cidade e uma reedi@da pelo proprio Arquivo,
denominada de ARCA. Na busca pelos numeros daaeeiscontrei um volume com o
tema voltado para a diversidade da populacdo dep@a@rande/MS. Assim, no
segundo semestre de 2011, realizei a visita aol Ibanacando as informacgdes
pesquisadas na pagina eletrénica. A diretora dibpiaou o material solicitado e mais

algumas revistas e jornais histéricos da cidaderi@ama forma como no Arquivo
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Publico do Estado de Mato Grosso do Sul, o matesalsultado ndo apresentava

informacdes relativas a populacdo indigena de Caanpnde/MS.

Antes de direcionar a escrita para a proxima inigéib, sinto a necessidade de
realizar uma analise sobre a visita ao Arquivo dliEstadual de Mato Grosso do Sul
(APMS) e ao Arquivo Histérico de Campo Grande (ARCBEm ambas as reparticoes
publicas, os registros envolvendo as popula¢ddgends ainda estéo invisiveis, apesar
da sua presenca; isto me remete ao filésofo colmebSantiago Castro-Gdémez (2005)
quando se refere ao fendbmeno denominado de “agéwetio outro”. De acordo com o
autor, “ao falar de ‘invencdo’, ndo nos referimasnente ao modo como um certo
grupo de pessoas se representa mentalmente a,ooiess nos referimos aos
dispositivos de saber/poder que servem de ponfoadeda para a construgdo dessas

representacdes” (p. 81).

- No Instituto Municipal de Planejamento Urbano ARIURB), local onde se
situa o Conselho Municipal dos Direitos e Defesa @wvos Indigenas de Campo
Grande/MS (CMDDI), a primeira visita foi realizada primeiro semestre de 2012. Na
visita, obtive contato com a responsavel pela goesidigena no municipio de Campo
Grande. Ela apresentou o material que as liderashga@onselho Indigena Municipal
elaboraram e entregaram ao Instituto Municipal d&d¢jamento Urbano (PLANURB)
como fonte de pesquisa. Segundo a técnica, gratke g¢ias informacdes contidas nos
textos sobre as etnias indigenas que habitam o Ketsso do Su, foi retirada de
paginas eletrbnicas da internet. Ainda, em consersan gestores e diretores do
PLANURB, ficou evidente que a Prefeitura Municigkd Campo Grande/MS apenas
concede o0 espaco para as reunides mensais do CMDDI.

Ainda no primeiro semestre de 2012, ocorreram wiaitas ao PLANURB no
sentido de acompanhar as reunides mensais do Gonbktinicipal dos Direitos e
Defesa dos Povos Indigenas de Campo Grande/MSpértamte mencionajue, para
estar presente asunides do Conselho, tive que ter aprovacdo dassdm gestora do
CMDDI. Para isso tornar-se realidade foi necesseg@izar uma conversa com a
presidente Alicindd e demais conselheiros para apresentar uma jasitificpara fazer-

me presente.

14 Periodo do mandato: 2012 a 2014.
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Com essas primeiras idas e vindas, o cenario daarpesquisa foi sendo
produzido e também foi me produzindo, no sentidonue fazer elaborar novas
perguntas, realizar novas abordagens e mergulharowna perspectiva de fazer
pesquisa (PARAISO, 2012). Tenho a sensacdo de emiezar esta pesquisa me
permitiu o exercicio de “produzir, fabricar, invantcriar sentidos novos, inéditos [...],
agucar os sentidos para ver, sentir, escutar, falascrever de modo distinto”
(PARAISO, 2012, p. 40).

Nessa direcao, Corazza (2007) escreve que

nenhuma metodologia é ‘a sua’, assim como nenhuote [ser

privilegiada e empregada como garantia sobre cagsponder as
questdes, isto &, [...] nenhuma metodologia argespticada pode ser
descartada, da mesma maneira como nenhuma trafianga de se
obterem por parte dos entrevistados boas resg@sth$9).

Assim, além da busca de material bibliografico eudeental sobre os indios
em contexto urbano, fiz um levantamento de dadasodeaficos sobre 0s povos
indigenas de Campo Grande, no sentido de apresemiarcartografia da populacéo
indigena na capital do Estado de Mato Grosso dp dagtacando principalmente a
presenca da crianca indigena tanto no espaco @@ ajglanto na escola. Com o
levantamento, mais notadamente a partir dos dadastitativos, pude ter uma melhor

visdo dos elementos para um possivel mapeamemntcedanca das criancas indigenas
nesse municipio.

O levantamento dos dados sobre as criangas indigen&ampo Grande/MS
foi realizado nas péaginas eletronicas dos 6rgdosoca Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI), a Fundacdo Nacional de Saude (FUNASA), rstituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o Instituto Naciorde Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), o Educacenso (INEP), o Ministéla Educacdo (MEC), a
Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande(BESMED); apenas no
Conselho MunicipatiosDireitos e Defesa dos Povos Indigenas de Campodéfidis
(CMDDI), as informacdes obtidas néo estdo publisaa nenhuma pagina eletronica,
sendo disponibilizadas para pesquisa durante age=umensais do 6rgdo. Os nimeros
podem apresentar um cenario da realidade da criadigena na cidade, muitas vezes
desconhecido pelo pesquisador, ao mesmo tempo ersvigenciam um universo em

movimento, 0 que permitiu a colocacdo de algumagupeas no desenvolvimento
desse trabalho.
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Segundo Costa (2007), “ndo importa o método queartios para chegar ao
conhecimento; o que de fato faz a diferenca saatasrogacdes que podem ser
formuladas dentro de uma ou outra maneira de cenesrelacdes entre saber e poder”

(p, 16). Com isso, ainda segundo a mesma autareegamos

a trilhar novos e diferentes caminhos, e [...] estedem nos levar a
descobrir espacos cotidianos de luta na producasigigficados

distintos daqueles que vém nos aprisionando”, ¢a, Sprocessos
investigativos que tentam superar as limitacOesostgs pelo

formalismo metodolégico instaurado pela ciéncia enod (p. 14).

Depois de apresentar alguns caminhos percorridste, € o momento de
identificar, anunciar e descrever o campo empidaotese. O campo empirico foi
constituido por uma escola da rede municipal deg@a@rande, localizada na regido
compreendida como Bandeira, situada no leste @daleidA Escola Municipal Sulivam
Silvestre Oliveira — Tumune Kalivono “Crianca dotlw” encontra-se no centro da
aldeia indigena urbana Marcal de Souza, no baiirad@ntes, e atende criancas
indigenas e nao indigenas da Educacéao Infantidggréla) a séries iniciais do Ensino

Fundamental | (1° ao 5° ano).

A escolha dessa escola ocorreu por inimeros motivegor atender alunos
indios e ndo indios e ainda por estar localizaddralelo espaco territorial da aldeia
indigena urbana Marcal de Souza; 2 - pelo corpagigico da escola estar dividido
entre indios e nao indios, sendo trés professadigenas: de Arte e Cultura Terena,
Lingua Terena e Educacédo Fisica e uma supervisdigeina; 3 - por apresentar uma
proposta pedagogica diferenciada com o objetivatdeder a comunidade indigena da
aldeia urbana Marcal de Souza, oferecendo duagliiss voltadas para os povos
indigenas: Arte e Cultura Terena e Lingua Terengela disponibilidade e abertura da
escola com relagdo as discussbes voltadas a tamddicdiferenca, diversidade,
identidade e interculturalidade.

Para o desenvolvimento da pesquisa, ndo sentiessidade de selecionar as
salas de aulas e os estudantes. Nesses dois ampggrude estar ha escola muito mais
de perto, fui percebendo que o dia a dia no espacolar seria determinante para a
producdo de dados. Assim, realizei conversas s#graente com a direcdo, a
coordenacdo, os docentes e demais funcionariosatdage principalmente aqueles que
sdo despercebidos, invisiveis e silenciados nocesgpa escola, muitas vezes por nao

exercer o magistério e nao ocupar uma funcéo dgigieno ambiente escolar.
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A minha relacdo com as criancas indigenas da edoolaonstruida aos
poucos, pois, assim como propde, Borba (2005) squpsador surgiu como se fosse um
amigo ou um adulto diferente, que “n&o estava ahapdirigir, ensinar, vigiar e
repreender as criangas, representacoes comunsaadssoao papel dos professores e
adultos em geral. Estava ali para conhecé-las,iwen\olaborar e aprender com elas”
(p. 101).

Outra situacdo que me levou a uma aproximagéao loaatelas criancas
indigenas foi a minha figura enquanto homem nesgsg&exto, pois na escola Sulivam
Silvestre Oliveira — Tumune Kalivono “Crianca dotdw”, onde a pesquisa foi
desenvolvida, tanto na Educacdo Infantii quanto séses iniciais do Ensino
Fundamental, o espagco é de dominio feminino. Ratarsideia, no corpo docente da
escola, dos 23 professores, apenas trés sdo hoquengjinistram aulas uma vez por

semana.

Na intencao de ndo trazer um certo impacto, inc@nsdesconforto, procurei
de alguma maneira fazer as criangcas notarem a mmsanca na escola. Em seguida,
através de conversas informais, brincadeiras,sesrg atitudes como sentar-me no chao

e lanchar junto com elas no patio da escola, pudei um dialogo com algumas delas.

Nas salas, tive que contar com a autorizacao dabhaacdo dos professores
para me apresentar e explicar a minha permanémcagemas aulas. Durante as aulas,
optei por me aproximar e conversar com alguns grupe estavam formados. Com
isso, pude acompanhar algumas acdes de perto, emasirgerferir diretamente,
observando sempre o que faziam, como faziam e aligieam através do olhar — um

olhar que demonstrava interesse e vontade de mmhbecer para estar com.

Com as criangas, mais precisamente nas salas ae @ulo intervalo, pude
captar algumas imagens, olhares, manifestacoésigest além de realizar observacdes
sobre seus discursos, comportamentos e relagosastenintensas com professores,

funcionarios e os demais colegas de sala.

Um dos procedimentos mais utilizados durante ayiesdoi a observacao, a
qual permite ao pesquisador realizar um mergulhas rpeofundo na pesquisa e
“possibilita [...] obter as percepcbes das pessmasxpressdes por intermédio de
sentimentos, pensamentos e crencgas [...] a fimodierpregistrar [...] os elementos
levantados e poder interagir com os individuos’AINNA, 2003, p. 55). Por meio da
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observacao, realizada no minimo trés vezes porrsgmade acompanhar o dia a dia da

escola, sua rotina, suas atividades, seus proésseas seus espagos e tempos.

Além desses elementos significativos que me ajutlaraobservar a crianga
indigena nesse espaco escolar, pude manter caaiait@s criancas indigenas durante
os dias em que estava presente e verificar suas,agdas brincadeiras, seus olhares e
seus discursos para algumas situacdes. Assimltoegaa a pesquisa foi construida em
grande parte por meio da observagdo, o que naodimge realizacdo de outros

procedimentos metodologicos necessarios para odasanento do trabalho.

Durante as observacdes, foram efetuados regisitogréficos na intencéo de
observar a circulagédo das criangas indigenas esnedpiacos: o da escola e o da aldeia.
Por meio dos registros fotograficos, pude registnamentos, situacdes, cotidianos e
ainda ilustrar o cenario por onde caminhei. E irtgrde mencionar, assim como em
qualquer outra pesquisa, que os cuidados com a fétiam rigorosamente respeitados,
pois, antes de qualquer fotografia, solicitava Glkes a crianca, aos professores e aos
demais sujeitos que circulavam pelo ambiente pséuipara o registro.

A entrevista foi um outro procedimento utilizadopesquisa. A estratégia de
entrevista colaborou para dar voz aos/as entreastas e evidenciar que o pesquisador
de alguma forma interfere na resposta e na atlodentrevistado, devido ao jogo de
poder e ao controle entre quem pesquisa e quermgdiipado. Segundo Carin Klein e
José Damico (2012), “o enfoque em um tema especifien local apropriado,
geralmente de escolha do informante [...] podei@mitiar na resposta dos informantes”
(p. 76). Alasuutari (1995), de acordo com os egut#oSilveira (2007),

concebe a funcdo da entrevista de outra formanafido que ‘ao
invés de nos concentrarmos na fala do respondem® donte de

informacdo de dados, tomamos toda a situacdo dea@dto como
objeto de analise’, nesse sentido, tal perspectiaa um ou dois

passos além, perguntando como entrevistador e vesté@o co-

produzem a entrevista em profundidade’: como sterpgretacdo e
adaptacdo ao contexto particular € visivel nasitestrs de interacdes
0u nos conceitos que eles usam (p. 122)

Ainda segundo Silveira (2007), é importante quesgpisador

Nao sugira respostas, respeite o/a entrevistadop mdterrompa, nao
o/a intimide, estabelega um clima de confiangdizetuma linguagem
préxima a dele/dela, eliminando palavras técnieasditas ou, por
outro lado, as de baixo caldo, seja flexivel, minéma presenca do
gravador, procure falar menos do que ele/ela masnsista no que
quer... [...] (p. 120).
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As entrevistas foram realizadas, ao longo da psagwom seis moradores
indigenas das aldeias urbanas de Campo Grande,etstra Aldeia Marcal de Souza e
a Aldeia Darci Ribeiro. As perguntas ndo seguiramvoteiro, apenas palavras-chave
qgue tinham como propdsito compreender o universidigana urbano do municipio,
procurar elementos para entender quem é esse madége contexto urbano, identificar
o cotidiano das criancas indigenas na aldeia ese@a e outros. As entrevistas com 0s
moradores indigenas das comunidades mencionaadaa &miam realizadas nas aldeias

urbanas, mais precisamente em suas residéncias.

Foram muitas idas e vindas para conseguir realixex entrevista. Foram dias
de negociacdo nas aldeias, para saber quem eugedeutar. Percebi, nesse periodo,
gque escutar um e ndo escutar o outro trazia um-éstal” para as liderancas. Segundo
observacdes realizadas durante o trabalho de caepta voz” é sinal de poder e
prestigio, algo muito comum entre os indios Terdf@. virtude dessas situacoes,

realizei apenas duas entrevistas no contexto @smakinbas de liderancas.

Conforme ja mencionado, as entrevistas ocorreram reaidéncias, mais
precisamente no quintal da casa, embaixo de un@meartomando um tereré e na
companhia dos animais de criacdo: cachorro, gajaliehas. Durante as entrevistas,
além das pessoas que circulavam pelo entorno @ ses\pre houve a presenca de
criancas (filhos, netos e vizinhos). Elas é que remebiam, chamavam os pais e
pegavam as cadeiras para sentar. Curiosas, sestavara por perto, sentadas préximo
ao local da conversa para participar da roda deéebrincando ou cuidando dos
animais. Sua presenca sempre era notada, poisestasg medida do possivel, fazendo

algo para chamar atencéo.

Fora do ambiente da aldeia, as demais entrevistashfrealizadas na escola ou
nas proximidades. Lembro-me da entrevista com uentagde saude, filho de um
importante morador da aldeia indigena urbana Malg&ouza, em que conversamos 0
tempo todo em pé, escorados no muro da escola.nfeums 25 minutos em que
dialogamos, em nenhum momento ele se sentiu destiveél por estar de pé. Essa

entrevista também ndo foi agendada e muito mere®ejgida; ocorreu devido a uma

15 [ndio em contexto urbano, cidade, trabalho, edimascolar, identidade indigena na cidade, migragéo
da aldeia para a cidade, a vida na cidade, entrasou
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confusdo de horarios. Mas, € importante ressaliar & entrevista trouxe elementos

significativos para o trabalho.

As entrevistas com as criangas indigenas, primoipate as estudantes do 4° e
5° ano da Escola Municipal Sulivam Silvestre Oliget Tumune Kalivono“Crianca do
Futuro”, tiveram como objetivo escutar delas osfltos e as tensbes produzidos nas
escolas e ainda identificar os elementos que ¢tomn na producdo de identidade e
diferenca. Foram poucas entrevistas realizadasasooniangas indigenas — apenas duas
— mas isso exigiu um lugar reservado com poucatm@rum lugar para sentar no chao

e um gravador.

Durante o escrito, ndo apresento os nomes dosistdigos/as e, por isso, eles
foram identificados como: professor indigena A, BCe estudante indigena de
graduacéo, indigena morador de uma determinadéa aldeCampo Grande e crianca

indigena estudante de uma respectiva série.

N&o foi facil realizar entrevistas com as criangagenas, pois em todos os
momentos elas se dispersavam, olhando para outyases, mexendo com a roupa ou
qualquer outro objeto, cumprimentando os colegam&onarios da escola; desviavam
0 assunto e ainda sempre gueriam escutar a suguwesaia na gravacao. A partir
dessas dificuldades, percebi que teria que encoontrios procedimentos que me
ajudassem a escutar as criangcas — procedimentos epfiitacdo de desenhos e

redacdes, ambos apresentados nas linhas mais abaixo

Além desses dois grupos, a pesquisa procurou esaigians professores e
funcionéarios da escola, com o objetivo de iderdifia representagdo desse grupo sobre
a presenca das criangas indigenas na escola. Feitasrapenas duas entrevistas com

integrantes desse grupo, sempre nas dependénaasala.

Backes (2005), apoiado em Silveira (2002), escome “seria valido utilizar
uma estratégia em que eu nao estivesse preserligeispo poderia fornecer outros
elementos do campo de pesquisa” (p. 68). Nesselsenbm o objetivo de identificar
as manifestacdes das criancas indigenas frenteoafigos e as tensdes produzidas na
escola, adotei como procedimento metodolégico tamkze aplicacdo de desenhos e

redacdes com as criancas indigenas e nao indigertassino Fundamental | da escola.

Os desenhos e as redagdes s&o um importante rmaderigpesquisa,
principalmente para perceber as representacOes etpe possuem, o tipo de
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representacdo, ou seja, aquilo que estdo sentmga sentiram. Outra questdo é que
ambos os instrumentos (desenhos e redacdes) paalepisths para a observagéo na

escola ou em outros espacos.

Para a realizacéo dessas atividades foi necessdriar com a colaboracao dos
professores da escola, que se comprometeram a.ajusdam, solicitei aos docentes do
2° e 3° ano do Ensino Fundamental | a aplicacdded®nhos voltados as seguintes
guestdes: a) O que é a escola para mim? b) QueruSoc) O que aprendi nas aulas de
arte/cultura e lingua Terena? Os professores dasuad salas realizaram os desenhos
em dois dias diferentes, solicitando sempre as mesquestdes. Com isso, pude ter
acesso a dois desenhos diferentes por estudants. dstudantes do 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental | fizeram redagbes com essasmaseperguntas e a mesma

metodologia adotada nas salas anteriores.

Ainda como procedimento metodoldgico, utilizei aliGggdo de alguns
questionarios a determinadas liderancas indigemasuwhicipio de Campo Grande, na
intencdo de registrar informagdes importantes sadme cotidiano na cidade. A
necessidade desse procedimento surgiu apés alggeaabntros e dificuldades para a
realizacdo de entrevistas. Recordo-me de que migteses desencontros ocorreram em

virtude da jornada de trabalho e da militancia ejas exercem nos finais de semana.

Assim, apGs uma conversa rapida, um informante ntoneque queria muito
contribuir com a pesquisa, especificamente comestare a sua dificil decisdo de
migrar para a cidade e a luta diaria que trava seus parentes para manter a tradicéo
indigena no municipio. Mas ndo sabia como ajudapoid de refletir alguns dias,
entrei em contato novamente com ele e perguntepcgkeria responder algumas

perguntas, como se fosse um questionario.

O questionario foi elaborado com seis perguntascdfm ajuda de uma
pesquisadora indigena, militante no movimento iewlkg urbano, pude entrega-lo
aqueles que se dispuseram a respondé-lo. Aléemréssliderancas que ja haviam
sinalizado que responderiam as perguntas, entregaisi 12 questionarios, totalizando
15. Desse total somente 7 foram devolvidos. A éscdbs sujeitos para responder 0s
questionarios foi baseada nos seguintes critédios:sujeitos e grupos de familias
recém-chegadas a cidade; 2 - sujeitos e grupoandiéids que ja residem na cidade ha

mais de cinco anos.
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Outro importante procedimento adotado durante atosgéio da pesquisa foi 0
grupo de discussao. O grupo de discussado € umidcgpde uma escuta atenta, sensivel
e reconhecedora da relagéo estabelecida entretigags e investigado, exige uma
abertura por parte do pesquisador [...]” (MEINERZL120p. 487). Essa pratica de
investigacdo surgiu a partir de uma iniciativa jsip pela direcdo da escola, na
intencdo de realizar uma formagé&o continuada coprafessores. A cada 15 dias, mais
precisamente nos horarios de planejamento de gaflespor, ndés nos reuniamos para
estudar e debater alguns textos com relacdo a itamiidigena e questbes que
envolvem o espaco escolar, identidade e difeféncAs reunides eram de
aproximadamente 1 hora e meia e ocorriam na sagdessores ou na biblioteca
Contavam com trés a quatro professores, tanto gentes quanto os auxiliares, as

coordenadoras da escola, a direcdo, os secretap®mspetores.

O grupo de discussao teve inicio a partir do segseimestre de 2012, e,
conforme a fluidez dos textos e a provocacdo dquesdor em relacdo a determinados
procedimentos pedagdgicos, 0s professores contsnrasnexperiéncias em sala de aula,
principalmente com os estudantes indigenas. Coo) &s final de cada reunido eu
parava em um lugar afastado e registrava as olgg&yano caderno de campo. Essa
postura foi adotada para n&o inibir os professerelemais membros da escola que

estavam, de alguma forma, sendo por mim observados.

Os registros incluiam o didlogo com os profess@eescricdo das interacoes
durante as reunides, as reflexbes tedricas e nétpdas enquanto pesquisador e
demais impressfes necessarias. O caderno de caempi €£omo ‘“importante
instrumento de registro, a fim de configurar [a Imrforma] de conhecer e ocupar os
espacos de trabalho e pesquisa” (KLEIN e DAMICQ,2(®. 75).

16 Os textos estudados nas reunides com os profesfmm@m: 1 - XAVIER, M. L. M. F. Escola
contemporénea: o desafio do enfrentamento de nmyodis, fungdes e compromissos. In: BUJES, Maria
Isabel Edelweiss; BONIN, lara Tatiana (Orgkdagogias sem fronteira€anoas: ULBRA, 2010. p. 93-
104. 2 - NASCIMENTO, Adir Casaro; XAVIER, Claudieefeira; VIEIRA, Carlos Magno Naglis. Os
‘outros’ e 0s espacos educativos do Mato GrossoSdb diferencas culturais e educacédo. In:
NASCIMENTO, Adir Casaro; LOPES, Maria Cristina BITTAR, Mariluce. Rela¢8es interculturais no
contexto de inclusddCampinas: Mercado das Letras, 2012. p. 39-60FABRIS, E. T. H. In/excluséo
no Curriculo Escolar: o que fazemos com os inck®deducacédo Unisingsv. 15, p. 33-39, 2011. 4 -
PAVAN, Ruth. Excluséo social, escola (indigenaugiculo (intercultural): as reflexdes de académico
(professores) indigenas. In: 352 REUNIAO ANUAL DANBRED — Associacdo Nacional de Pés-
Graduacéo e Pesquisa em Educacédo, 2012, PortolidbdadSaPE. Educacao, cultura, pesquisa e projetos
de desenvolvimento: o Brasil do século XXI. PortoGhlinhas: ANPED, 2012. v. 01, p. 01-12.
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E importante mencionar que os professores da esablam que as suas falas
e experiéncias comentadas durante o grupo de d&zeriam analisadas e utilizadas
na tese. A exigéncia dos professores era de gedaaa ndo fossem identificadas com
0S Sseus respectivos nomes; por esse motivo, apresefalas somente indicando tratar-

se de professor ou professora.

Por meio do grupo de discusséo foi possivel obsendentificar o momento
em que os temas abordados geravam desconfortas)aedies diferentes de voz e
tensdes. Além disso, ele me proporcionou compreesgisentidos, as representacoes e
0s multiplos posicionamentos com relacdo aos sgjaitdigenas, principalmente a
crianca indigena. Tratam-se de posicionamentos reemarcados pelas relacdes de
poder, apresentando as criancas indigenas commiefe especificamente pelo fato de
algumas delas ndo acompanharem o ritmo de estudptantado pelo modelo
hegemonico de escola. Além disso, durante as di8esdicou evidente, por parte de
alguns docentes, uma forte tendéncia a discrimiagi preconceito quando o assunto
€ povos indigenas, seja na cidade ou no campo.

Conforme mencionado, a opcdo pelo grupo de discuasanteceu como
contrapartida que a escola solicitou para a reg@zala pesquisa. Mas, a partir dele,
comecei a perceber que as manifestagbes ou disccwso relagdo a crianca indigena
sao maiores no grupo do que na entrevista indiidiean o grupo pude perceber como
os professores “percebem a si mesmos e as suas @id@mo manifestam o seu
pensamento. Pensamento que é influenciado petaes de poder e ndo podem ser de
modo independente delas (KLEIN e DAMICO, 2012,§). 7

Enfim, esses procedimentos foram os escolhidos podeariam ter sido outros,
principalmente porque se trata de um campo dinaniiamtardo e Passerino (2006),
apoiados em Hine (2005), escrevem que os procetisenetodoldgicos escolhidos
para a pesquisa estdo implicitamente ligados aandestidade e aos “padrées segundo
0S quais n6s desejamos que 0 nosso trabalho d$g@l@i (p. 5). Ainda sobre esse
assunto, Sandra Corazza (2007) menciona que “pptagste ou aquele método €, sim,
por uma pratica de pesquisa que nos ‘toma’ nodedié ser para nos significativa” (p.
121).

O estudo com crianca indigena em contexto urbanstrengue o campo de
pesquisa é carregado de incertezas; por issocis@mastrear as pistas e afastar-se dos
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obstaculos. Sendo assim € possivel perceber noesasolubrtas, encontros e

compreensoes.

Apés apresentar a teoria que me auxilia nas asakseos caminhos e
descaminhos da pesquisa, observo que as hist@iagdd das criancas indigenas na
cidade estédo ligadas a um contexto histérico. Aspiana responder os objetivos da
tese, elaboro uma discussdo sobre as populacoggnad e o espaco urbano, mais
precisamente a presenca indigena no municipio dgp€&rande, pois esse cenario é
fundamental para compreender algumas marcas edagéo da identidade e diferenca
das criancas indigenas na escola Sulivam Silvedtieeira — Tumune Kalivono
“Criangca do Futuro”. Nesse sentido, apresento, méximo capitulo, breves
consideracfes sobre o contexo indigena tanto eml nacional quanto de Campo
Grande/MS.



2. O indio e o0 espaco urbano

Na cidade, senti um choque.

Me senti diferente, olhada...

Depois, o tempo foi passando e eu fui
ficando mais a vontade e comecei a
achar que essa curiosidade podia ser
também interesse para conhecer e que,
conhecendo a gente, os colegas podiam
respeitar mais 0s povos indigenas.

(Francelina da Silva Souza,
Dourados/ MS).

Conselho de Miss&o entre indios — COMIN (2608)

No capitulo anterior, apresentei os caminhos pedos durante a realizacao
da pesquisa, destacando as justificativas, as ilsoigiies tedricas, a producdo do
conhecimento e os caminhos e descaminhos metodogdghssim, antes de trazer a
pesquisa de campo e suas andlises, sinto a nexkssld fazer breves consideragdes
sobre o universo indigena urbano tanto em nivelionat quanto municipal,
principalmente na intencdo de compreender o ti@psitre a aldeia e a cidade, fator que
muito contribui na producédo da identidade e difeaeda crianca indigena na escola e

nos demais locais por onde circula.

17 COMIN. Povos indigenas em espacos urbanBataré-Mawé, Terena, Kaingang e Bakairi. S&o
Leopoldo/RS: Editora Oikos, 2008 (Semana dos Phdigenas).
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Nesse sentido, o capitulo visa situar o contexd@ena na cidade, ajudando o
leitor a entender os fatores que tém colaborad® @anigracédo indigena do campo para
cidade. Além disso, busco conhecer um pouco mejnem € o indio e a crianca

indigena que estéo na cidade.

2.1. Situando o contexto indigena na cidade: brevesnsideracdes

Escrever um trabalho académico sobre criancas e@ndfy requer uma
exposicdo sobre povos indigenas, o que ndo € wefa tauito facil, pois significa estar
diante de um campo com uma tematica escorregadia@/imento, onde os desafios,
as incertezas e as surpresas sempre se fazemtpse<eomo estamos diante de uma
tematica complexa, as producdes sobre 0 assunt@pr@sentam um consenso com
relacdo a que termo empregar: indios urbanos,9mdicidade, indios da cidade, indios

citadinos, indios em area urbana e indios em ctntekano.

Outro modelo de classificagdo muito encontradorafmathos académicos para
denominar a presenca de indios no espaco urbarsgjaufora das Terras Indigetfas
(T1), é “indios desaldeados”. Segundo os estudaoAlloiequerque (2011) e Nakashima
(2009), esse modo de denominar os indios na cidela,de simplista, ndo é suficiente
para compreender a complexidade da questdo. Aim@aardo com 0s autores, iSSO se
torna evidente pelo fato de ndo haver uma legislal# assisténcia as populacbes
indigenas em contexto urbano, pois 0 que presensiammo politicas publicas para
indigenas nas areas de saude, educacdo e moradefese e esta vinculado ao
atendimento das populacdes que residem nos tassitindigenas e ndo no perimetro
urband?®.

18 Terra indigena é uma categoria juridica, tendaapto, sua origem na definigdo de direitos tenigts
indigenas. Tais direitos foram reconhecidos aododg histéria pelo Estado nacional brasileiro em
diversos dispositivos legais (CAVALCANTE, 2013, $4). De acordo com a Constituicdo Federal de
1988, no artigo 231, as terras indigenas podenersendidas da seguinte maneira: “§ 1° - Sao terras
tradicionalmente ocupadas pelos indios as porhelbgadas em carater permanente, as utilizadas para
suas atividades produtivas, as imprescindiveiseagpvacao dos recursos ambientais necessarios a seu
bem-estar e as necessarias a sua reproducédoefisidtural, segundo seus usos, costumes e tradigdes
2° - As terras tradicionalmente ocupadas pelo®$ndiestinam-se a sua posse permanente, cabendn-lhes
usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos ridsslagos nelas existentes.

19O doutor Ant6nio Jacé Brand, professor do ProgrdenR6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Catélica Dom Bosco, em nossas sessdes de estudastaelas aulas, sempre salientava a diferenca que
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Albuquerque (2011) escreve que as poucas polifcagicas que foram
construidas para amparar os povos indigenas enextontirbano foram criadas e
implantadas por alguns estados e municipios, sesmiosua maior parte, acdes da
Secretaria de Direitos Humanos. Segundo o livr€okaissdo Pré-indio de S&o Paulo,
A cidade como local de afirmac&o dos direitos ied@s®, os municipios com politicas
publicas voltadas para a populacdo indigena naleigdo: Campo Grande/MS, Sédo
Paulo/SP, Osasco/SP, Porto Alegre/SP, Manaus/AMraaRopolis/SC.

Com base em estudos académicos, o crescimentopddap@o indigena em

area urbana pode ser entendido como uma acao itiagimidigenista, pois ela tem

contribuido & migragdo para as cidades. A ideoldgi&PI visava
a uma pressuposta integracdo rapida dos indioscidade

nacional, o que favorecia o estabelecimento desdeshuzidas para
os indios e a liberagdo das demais terras paraag&appelos
brancos. A falta de terras adequadas para suavadghireia € um

dos fatores que leva a migracdo indigena e a hdsdaabalho

assalariado em fazendas e cidades (BAINES, 2008).p.

Assim, o fato do governo federal ndo elaborardeis amparam as populacdes
indigenas em contexto urbano pode ser entendid® @asmatégia para manter esses
povos invisiveis e, de alguma forma, silenciadosmCessa pratica de controle, o
governo procura manter nas cidades bons cidadéosgja, “identidades homogéneas
que tornem viavel o projeto moderno da governanbditade” (CASTRO-GOMEZ,
2005, p. 81). Ainda, contribui para a colonialidaigesilenciar o “outro”, o que reforca
0 pensamento moderno, que legitima apenas um com®o, escuta apenas um lado e
reforca o imaginario de que se trataria de uma lpgaa habitante de floresta,

preguicosa e incapaz de viver nas cidades.

No dialogo com Bhabha (1998), a presenca indigeneidade pode ser vista
como um motivo de desordem, pois “seu passado adwaa traigoeiros estereoétipos de
primitivismo e degeneracdo ndo produzir4d uma hatbe progresso civil [...]" (p. 73).
Para o autor, essa

repetibilidade em conjunturas historicas e disgassi mutantes,

embasa suas estratégias de individualizacdo e madimgicdo, produz
aquele efeito de verdade probabilistica e predicddalle que, para o

ele percebia entre a designacao “indios urbanog’tnsmitia a representacéo de negacédo da iddatid
indigena, e “indios em contextos urbanos”, quesapda necessidade de migracdo, ndo caracterizava a
negacao da identidade indigena, o que era impertant especial, para o estabelecimento de politicas
publicas diferenciadas aos indigenas, mesmo qaedfs aldeias rurais.

20 publicado em maio de 2013.
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esteredtipo, deve sempre estar em excesso do geespo provado
empiricamente ou explicado logicamente (p. 106).

Analisando a mesma situagcao a partir de Zygmuntraau(1998), podemos
compreender que a presenca de indios na cidade, caléen de uma “desordem”,
também uma “estranheza”. Para o autor, a modemittadxe consigo uma exaltacdo
da ordem na tentativa de construcdo de um mundeetsiSendo assim, tudo aquilo
que estiver fora de “lugar” ou fora da “ordem” desax retirado do convivio, sendo

considerado algo “sujo”, “imundo”, “impuro”, “esttho” ou “agente poluidor”.

Segundo Bauman (1998), o impuro e “o estranho despen a rocha sobre a
qual repousa a seguranca da vida diaria” (p. 19)sea, seriam aqueles que néo se
encontram desde o principio engajados em um detadni projeto previsto pelos
sujeitos e instituicdes que idealizaram uma deteada ordem.

Apesar do governo ndo amparar legalmente os inaégem contexto urbano,
presenciamos um crescimento populacional desseesggmas cidades. Com base em
estudos académicos, 0s primeiros registros sopresgnc¢a de indios em areas urbanas
ocorreram em 1968, através da pesquisa do antgp®&oberto Cardoso de Oliveira
intitulada “Urbanizacéo e tribalismo: a integracs indios Terena numa sociedade de
classes”. E importante ressaltar que o mesmo Candl®©liveira menciona a presenca
de populacdes indigenas circulando e vivendo nagesgeografico da cidade desde o
ano de 1920. Na intencdo de ilustrar ainda maiseaepca indigena na cidade, as
pesquisas de Campos (2006), Albuquerque (2011)va 8iMonte (2013) registram
que, na década de 1950, muitos indios das etnidsiRau e Xukurtt migravam para a

cidade de Sdo Paulo deixando suas aldeias no aestdelernambuco/PE.

Em ambos os casos, tanto para os Pankararu quamdo os Xukuru, a
migracdo de Pernambuco/PE para a capital do ed@a&@o Paulo/SP ocorreu devido a
perspectiva de melhores condicdes de vida, umanti@arale emprego e uma
oportunidade de educacao para os filhos. De aamnpAlbuquerque (2011) e Silva e
Monte (2013), muitos indigenas procuraram seguipassos de amigos e parentes;
encorajados ou iludidos pelas noticias sobre abdies de se arrumar trabalho e

prosperar na vida, arriscavam-se muitas vezestsuzin

21 Os indios Xukuru ou Xucuru habitam um conjuntaveintanhas denominado de Serra do Ororubd, no
estado de Pernambuco. Falam apenas o portuguéspélagdo indigena que reside em bairros do
municipio de Pesqueira/PE é de 12.139 (FUNASA, 2010
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Os dados demograficos sobre indios em contextmarb@mente comecaram a
ser registrados e publicados pelo Instituto Brawsilde Geografia e Estatistica (IBGE) a
partir de 1991, quando foi incluida definitivamentes censos populacionais a variavel
cor e raga, resultando na identificacdo do ternddgend®. Observamos que os dados
mais detalhados com relacdo a presenca de indigeoanario nacional, ou seja, tanto
no territorio indigena quanto na cidade, ficam npaésentes, principalmente no que se
refere a nUmeros que expressam e assinalam derenanais precisa a populacao
indigena. Segundo os estudos de Pereira, Santagvedo (2005), pesquisadores da
Associacao Brasileira de Estudos Populacionais (BBs numeros censitarios de
1991 apresentaram alguns problemas, entre eld@aléadados mais precisos sobre as
populacdes indigenas em contexto urbano. Mesmanassgitei por apresentar 0s
nameros do Censo de 1991 até 2010, no sentidordgbezor com uma cartografia dos

povos indigenas em contexto urbano.

Conforme se observa, mesmo com a presenca de mmalicislade desde 1920,
0S primeiros registros do censo sobre essa popuiagégena somente ocorreram na
década de 1990. Analisando de maneira geral, asepas evidéncias que surgem
sinalizam que a insercdo do termo indigena apec@asen devido a promulgacao da
Constituicdo Federal de 1988, a qual passou aitasps povos indigenas como grupos
étnicos diferenciados, com direito a manter suarorg¢ado social, linguas, costumes,
tradicoes e crencas, além de assegurar 0s selssgoscproprios de aprendizagem e
uma educacdo escolar indigena especifica, dife@acicomunitaria, intercultural e

bilingue.

Diante desse contexto que mostra a auséncia de dedwoograficos do IBGE
sobre os povos indigenas na cidade, mais precisamerperiodo anterior a década de
1990, é possivel observar o efeito da colonialid&des o fato de ndo se apresentar
nameros censitarios da populacdo indigena que &meespaco urbano ja € uma
estratégia estatal de dominacgéo, subalternizacagimalizacdo e silenciamento. Com

base nos estudos de Castro-Gomez (2005), estéégstrpoderia ser vista como uma

22 O quesito cor da populagéo vem sendo investigaddedo primeiro Recenseamento Geral do Brasil,
em 1872. Esse quesito foi incluido, também, noarlamentos de 1890, 1940 até 1960, e de 1980 até
2010, nao sendo pesquisado em 1900, 1920 e 19A0é@aesclarecer que, nos Censos Demograficos de
1940 e 1950, foi investigada a lingua falada peéssoas que ndo falavam habitualmente o portugués n
lar, e, assim, era possivel quantificar os indigegae conservavam o uso da lingua nativa, idestifis
mediante o critério da lingua indigena falada. B®0] houve uma experiéncia na pesquisa indigena com
a introducéo da categoria “indio” no quesito contado, a aplicacido dessa categoria era somera@gpar
que viviam em aldeamentos ou postos indigenas.eNeshtexto, o critério utilizado poderia ser

entendido como o da localizagéo geogréfica (IBGHEQ2p. 06).
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tentativa do governo de “criar identidades homogénpor meio de politicas de

subjetivacdo” (p. 83) ou de evidenciar a inferiag@o e o exterminio do grupo.

Ao desconsiderar a populagdo indigena que estadaaec nos Censos, 0
Estado, como agente colonizador, exerce o podee selh, e isso configura o que
Santiago Castro-Gomez (2005) chama de “invencéoutto”. De acordo com o autor,

ao falar em invencéo,

[...] ndo nos referimos somente a0 modo como urto gaupo de
pessoas se representa mentalmente a outras, masfe@os aos
dispositivos de saber/poder que servem de pontpadida para a
construcdo dessas representacdes. Mais que coowulbamento” de
uma identidade cultural preexistente, o problemdoddro” deve ser
teoricamente abordado da perspectiva pfocesso de producdo
material e simbdlicano qual se viram envolvidas as sociedades
ocidentais (p. 81).

Além das palavras de Castro- Gomez, essa situagacomvida a ponderar que
nao € somente na terra indigena que 0s povos malgeofrem com um processo
histérico agressivo e violento. No espaco urbanprazesso histérico de violéncia e
confrontos diretos fica menos aparente, mais sddo¢ 0 que resulta na auséncia de
conhecimento da populacéo ndo indigena sobre assiath contexto urbano, além do

preconceito e da negacao da alteridade indigena.

Na tentativa de reverter o quadro de caréncia desddemograficos sobre os
povos indigenas no Brasil, Pereira, Santos e Aze(@005) mostram que varias

iniciativas estao sendo desenvolvidas, dentre elas,

0 aumento do numero de pesquisas em comunidadesifesgs € a
consolidacdo de redes de pesquisadores voltadasgpastudo da
demografia indigena (Comité de Demografia dos Pévdigenas da
Associacao Brasileira de Estudos Populacionais EAHEp. 155).

Com base nos dados publicados pelo IBGE, em 198dp@aacéo indigena em
contexto urbano compreendia um total de 71.02®$dbrande parte desse contingente
estava concentrada nas regifes Sudeste (35,4%)dest® (22,5%) do pais. O Centro-
Oeste, regido brasileira em que se localiza o rpinidde Campo Grande/MS, area
geografica de desenvolvimento da pesquisa, possutenor nimero de indios na

cidade entre as regides brasileiras, com um tetall&o.

Observando-se os dados da populacdo indigena 80 @224.131) no ano de
1991, a populagédo de indios em contexto urbanegmonde a 24% do total. Isso j&
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sinaliza uma proporcéo consideravel desse segnpapalacional vivendo na cidade.
De acordo com o IBGE (1991), em 34,5% dos munisigim pais morava um indigena
autodeclarado.

Antes dos dados do IBGE do ano de 1991 nao € mbésvwantar ou identificar
um gquadro mais preciso sobre 0os municipios bresii@om maior quantidade de indios
em contexto urbano. Pois, de acordo com PereinatoSa Azevedo (2005), o que
temos de mais pontual com relacdo aos numeroscarasteristicas demogréficas dos
indigenas que vivem em contexto urbano foram |l@vaehtos realizados por ON&s
e alguns indicios podem ser encontrados em prodwsg@Eémicas que direcionam seus
olhares para a presenca de popula¢Bes indigenasidade, principalmente nos
municipios de S&o Paulo, Rio de Janeiro, ManaumnepG Grandé.

Quanto a Campo Grande, capital do Estado de MatssGrdo Sul, os
nameros demograficos mais precisos sobre a popuiagéyena em contexto urbano se
encontram nos trabalhos de Mussi (2000, 2006) ' @ara (2010), pois ambos
registram uma quantidade significativa de indicssageriodo de publicacdo do Censo.
Mussi (2006) assinala que a maior concentracaocelacido dessa populacdo estava na
regido noroeste da cidade, onde se constituiu ai@ldrbana Marcal de Souza, em
1995. A pesquisadora ainda aponta uma presenca@ssy@a dessa populagcdo em
diversos bairros do municipio. Antes dos dados ipatibs pelo Censo de 1991, os
registros sobre os indios na cidade de Campo Grpndem ser encontrados nos
trabalhos de mestrado de Yara Maria Brum PenteE@RO] e de doutorado de Roberto
Cardoso de Oliveira (1968).

O Censo de 2000 mostrou um crescimento expressivielichero de indios,
tanto em areas indigenas quanto em areas urbarasppudacdo aumentou de 294 mil
para 734.127 indios, o que foi uma surpresa palosunclusive os antropologos,
como afirma Albuquerque (2011) em sua tese de dmidmoem Antropologia. O
aumento constante da populacado indigena no Bradé per compreendido a partir de

23 Projeto indios na Cidade — Opg&o Brasil. (<www.@zasil.org.br>).

24 Dentre as pesquisas realizadas com populagdeeimali em contexto urbano antes da publicagdo do
censo de 1991, destacam-se: ROMANO, Jorge Osvéidiios proletarios em Manau® caso dos
Sateré-Mawé citadinos. 1982. (Dissertacdo (Mestrtho Antropologia) — Universidade de Brasilia,
Brasilia; LAZARIN, Marco AntbnioA descida do Rio Purusima experiéncia de contato interétnico.
1981. (Dissertacéo (Mestrado em Antropologia) ~versidade de Brasilia, Brasilia. FIGOLI, Leonardo
H. G. Identidade étnica e regionakrajeto construtivo de uma identidade social. 19BBsertacdo
(Mestrado em Antropologia) — Universidade de BiasBrasilia.
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explicacbes como, por exemplo, o crescente numeliodios que passaram a assumir

suas identidades. Como descreve Luciano (2006}pmundigenas que,

por pressfes politicas, econdmicas e religiosagoouerem sido
despojados de suas terras e estigmatizados emofulug seus
costumes tradicionais, foram forcados a escondermegar suas
identidades tribais como estratégia de sobrevigénei assim
amenizando as agruras do preconceito e da disegdin— estdo
reassumindo e recriando as suas tradi¢cdes indigen28).

De acordo com Oliveira (2012), uma suposi¢ao amé@taconfirmada, mas que
merece atencdo e estudos dos pesquisadores cay@ora@a crescimento indigena no

Brasil, refere-se aos

indios de 0 a 14 anos que se declinaram entre290@ de 42,8%
para 29,9% do total de autodeclarados indigengsiaato a faixa
de 15 a 64 anos aumentou de 51,9% para 63,6% €db det
indigenas (IBGE, 2005). Isso demonstra ndo exastitusivamente
um processo de explosdo demografica da populadégeima, com
0 crescimento acelerado do nascimento de criantdigenas,
reafirmando a tese de que deste crescimento aeoateavés de
pessoas que no censo de 1991, por diferentes raméesse
declararam como indigenas (p. 3).

Em outras palavras, mais precisamente no dialogoSidiar (2003), podemos
perceber que as populagdes indigenas que vivenmoogipios brasileiros “acabam
mudando de nomee|[ com isso, apaggdnseus vestigios, sua lingua, seu rosto, suas
marcas, suas historias, porque até o proprio nentersou politicamente incorreto” (p.
80 — grifo mey. E ainda, “com tantos nomes que se impdem e gobne pos
indigena$ acaba in] por mudar seu corpo. Apagam seus olhares, s@aseds, seus
mirantes, porque até a propria altura se tornoitiggohente incorreta” (ibid., p. 81 —

grifo mey. Nesse sentido, Baines (2001) afirma que

a mesma pessoa pode se considerar indigena ens aigutextos,
e ndo em outros, ou apelar a outras identidadefrigags geradas
historicamente em situa¢gBes de contato interétoimmo caboclo,
indio civilizado, descendente de indio, remanescenhdio
misturado etc (p.16).

O escrito de Baines (2001) mostra uma pratica muiitizada entre as
populacdes indigenas para circularem em diferezgpacos, tanto na cidade quanto na
aldeia. Ocultar sua identidade significa estar emmanente processo de negociacao,

negociacdo que aqui pode ser compreendida comoraregso de subversdo. Assim,
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entendé-lo [o indio] desta maneira nos ajuda ardiduigidez imposta e construida
durante o longo processo de colonialismo e de @lldade. Essa rigidez, amparada

pela assimetria de poder, faz com que a discririmag preconceito sejam refor¢cados.

Além do crescimento quantitativo dos dados numsrisobre os povos
indigenas, o Censo de 2000 apresentou outra sarpnes quantidade maior de indios
em areas urbanas (52,2%). A populacao indigenaoatexdo urbano saltou de 71 mil
para 383.298, o que revela uma populacdo superitagaeles que moram em areas
indigenas. Essa nova geografia dos povos indig@mastou que, dos 20 municipios
com maior numero de indios na cidade, 10 sao syaBUQUERQUE, 2011).

Outra possivel explicagdo para o aumento de ingliogontexto urbano € o
fato de muitos passarem a assumir a identidadgendina cidade. Anteriormente,
muitos indios, ao se depararem com atitudes dis@tdrias e acdes preconceituosas,
acabavam negando sua identidade indigena. O indredgl Terena, em entrevista a
revistaCaros Amigosio ano de 2000, fala que passou 14 anos de saéfaidndo que
era japonés, porque era mais facil — o indio erpreguicoso e 0 japonés era o
trabalhador; o indio era um turrdo e o japonésirgedigente, entdo fui levando essa
identidade para poder superar muitas dificulda@@s36). Ainda nesse sentido, recordo
0s escritos da dissertagdo de mestrado em Edudkacaodigena Terena Maria de
Lourdes Sobrinho, quando menciona que

tinha vergonha de falar a lingua terena no meiobdascos, isto
porgue ndo queria que eles percebessem que emdida [ois,
guando percebiam, parecia que me isolavam do grigp@os
clubes e procurava dancar como 0s jovens hao imadge
dancavam, tinha a tal da discoteca, mas dentroineastava o
meu eu Terena vivo, mas reprimido pelo precon¢g2@a0, p. 24).

Os dados do Censo de 2000 apresentam uma nowadEalndigena no Brasil,
principalmente no tocante a populacdo em contetano. Com esse novo cenario
indigena no pais, € necessario que o governo fedas especificamente a Fundacéao
Nacional do indio (FUNAI), crie ou promova leis paliticas publicas que amparem os

indios em contexto urbano.

Diante desse cenario, 0 que se verifica € um distarento e silenciamento
quanto a questdo; ou seja, mesmo diante de toda sitnacdo favoravel a

implementacéo de legisla¢des para os povos indigena
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a questdo dos indigenas nas cidades apareceunadicta em 2006,
durante a 4Conferéncia Nacional dos Povos Indigenas. Os detey
indigenas aprovaram a inclusdo de um capitulo Safmtes urbanos”
no documento final do encontro (ALBUQUERQUE, 204170).

Ainda, de acordo com o autor,

Recentemente, durante o Forum Urbano Mundial, de 2803 de
2010, o presidente da FUNAI, Marcio Meira, disse §a maior
parte da populagéo indigena ainda vive — e espggocqntinue
vivendo sempre — nos seus territérios tradiciondes as cidades
brasileiras estdo cada vez mais recebendo povageimas” (Vitor
Abdala, Agéncia Brasil, 24/03/201&Gpud ALBUQUERQUE,
2011, p. 70).

Na fala de Marcio Meifd, ex-presidente da Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI), é possivel perceber uma ambivaléncia qoaexplica a situacdo dos povos
indigenas, pois, a0 mesmo tempo em que ele espaedita que as populacdes
indigenas continuem vivendo nos territérios tramtieis, também informa, de uma
maneira timida, que a cada momento estdo ocorr@eslocamentos indigenas para o

espaco urbano.

Essa ambivaléncia, segundo Bhabha (1998), embaseatégsas de
marginalizacdo e “estratégias discursivas e psquimais significativas do poder
discriminatorio” (p. 106). O discurso do ex-presitieda FUNAI foi observado de perto
durante visita realizada a coordenacéo regionalatapo Grande/M38. Ao perguntar
sobre a documentacdo das aldeias indigenas urdaneislade, fui informado que o
orgdo nao dispunha de nenhum material sobre o®sindim contexto urbano.
Reconhecia suas presencas, sabia onde se localizagague tinha para fornecer eram
apenas os telefones das principais liderancasand&gdo municipio, ou seja, aguelas
que participavam do Conselho Municipal dos Diregd3efesa dos Povos Indigenas de
Campo Grande (CMDDA.

A politica adotada pela FUNAI de Campo Grande/MSstnaoo quanto a
colonialidade anula, marginaliza, silencia e exasi povos indigenas em contexto

urbano. Sobre esse assunto, Albuquerque (2011})aanoa

25 O paraense Marcio Meira foi presidente da FUNAlpeoiodo de abril de 2007 a abril de 2012. De
acordo com informacg®es da instituicdo, foi o presstd que mais tempo permaneceu no cargo.

26 Visita realizada no dia 01 de setembro de 2019,l&was da manha.

27 Criado pela Lei N° 4.277, de 11 de maio de 200/, Beefeito Municipal Nelson Trad Filho (projeto
de autoria do Vereador Athayde Nery).
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o governo federal, através de seus 6rgdos deéassast estruturou a
politica indigenista a partir de uma viséo rural,seja, os indios tém
de morar na aldeia. Reproduz a ideia de indio e,mahge das
cidades e longe da civilizacéo (p. 70).

Ainda de acordo com o autor, essa posi¢cao govemtahreee manter oS povos

indigenas em seus territorios tradicionais € unncésie do poder tutelar, o qual se

constitui num dispositivo disciplinar do estado dilero cujo
exercicio implica o monopodlio de definicdo e colgrsobre a
populacéo gobre a qudlincide, instituindo para tanto uma definicdo
extranativa do ser indigena como parte de dispositde poder,
momento em que se desloca o direito a identidade ypaa forma
externa de atribuicéo (ibid., p. 2g¥+fo do auto).

Em outras palavras, percebemos que as politicagoderno federal, dentre
elas as implementadas pela FUNAI, foram construidapartir de uma logica
hegemonica, a qual fortalece uma cultura e sileeciaculta outra. Com isso, elas
acabam nao considerando as lutas que os indigenasrgexto urbano vém travando
para se manter inseridos nesse lugar, sem deisaragsdentidades indigenas, e, acima
de tudo, ndo procuram realizar a “experiéncia derajer a ouvir as vozes dos que
estdo posicionados nas fronteiras da excluséo” (A& e NASCIMENTO, 2011, p.
25). Notamos que apenas estdo contribuindo paragacéo do reconhecimento da
diferenca e para o discurso colonial que sustentamaginario em que o lugar de indio

é no mato.

As politicas indigenistas da FUNAI sdo politicadinddas pelo governo
federal. E como sdo politicas especificas voltalasinorias onde ndo se visa ao
desenvolvimento nem trazem beneficios financeiara @ economia do pais, acabam
caminhando a passos lentos. Sao politicas que naracumanter um dispositivo
disciplinar ou uma exclusédo dos indios que naonsgiaram no sistema (CASTRO-
GOMEZ, 2005). Em outras palavras, seriam uma palitle “demarcacdo estrita de
territorios, o que permite observar e controlas@gitos, reparar suas presencas e suas
auséncias” (SKLIAR, 2003, p. 100).

Diante desse cenario, alguns grupos indigenas téounado se organizar e
criar, junto aos governos estaduais e municipaidens, conselhos e organizacfes para
debater e implementar politicas publicas espesifi@aa a populacédo indigena em area

urbana. Esses espacos que buscam garantir acedagohs populacdes indigenas na
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cidade possuem em suas representacbfes um maiorandméndigenas residentes no
contexto urbano do local. Isso pode ser presenciadndade de Campo Grande com a
criacdo do Conselho Municipal de Direitos e Defadas Povos Indigenas, no ano de
2005, em Porto Alegre, com o Nucleo de PoliticasliPas para Povos Indigenas e, no
Estado de Séao Paulo, com o Conselho Estadual daxs Padigenas de Sdo Paulo, no
ano de 2004 (ALBUQUERQUE, 2011).

Ainda nesse contexto, podem-se encontrar outragsagéomo o Férum
Permanente Intersetorial Indigena de Osasco, em Paé@do, e as Coordenacdes
Técnicas Locais (CTL) da FUNAI, reivindicadas pelogigenas em determinadas
cidades. O Férum Permanente Intersetorial Indigien®sasco iniciou suas atividades
nos primeiros meses do ano de 2007 e reuniu ossifdinkararé residentes na cidade,
organizacbes ndo governamentais como o €IMla Pastoral Indigenista, algumas
secretarias municipais (Administracdo, Saude, @altieducacdo, Meio Ambiente,
Habitacdo e Desenvolvimento Urbano) e Centros Usiiéios da cidade. Esse Forum
Permanente tem como objetivo de debater acbes tendwista as demandas da

comunidade indigena.

As Coordenacdes Técnicas Locais (CTLs) da FUNabrrespondem, dentro
da estrutura administrativa, a um braco de apois Gaordenacdes Regionais.
Implantadas em 2009, por ocasido da reestruturdgamrgdo; trata-se de uma gestédo
descentralizada. Por mais que o foco prioritargsde coordenacdes sejam os indios em
terras indigenas, existem algumas ac¢des isoladapaie as populacdes indigenas em
contexto urbano, como em Curitiba, em que houvarticppacdo dessa instituicdo na
implementacdo da aldeia urbana Kakane-Pora. Alé@uiligiba, merecem destaque no
cenario nacional as CTLs de Séo Paulo, criada €eth,20 de Porto Alegre, instituida

em 2010. E importante ressaltar que ambas as Qumdles Técnicas Locais de S&o

28 O povo Pankararé é originario do nordeste da B&ias primeiras migracées para Sdo Paulo e
municipios vizinhos em busca de trabalho iniciasama época da seca de 1955. Desde entdo, ha um
constante fluxo migratério entre o seu territor® atigem e a regido metropolitana de S&o Paulo. Na
Grande S&o Paulo, os Pankararé concentram-se ewn miamero na cidade de Osasco, onde vivem 38
familias (informac¢des encontradas na pagina elembdo Conselho Indigenista Missionério/CIMI
<http://www.cimi.org.br>).

290 CIMI é um organismo vinculado a CNBB (Conferéridicional dos Bispos do Brasil) que, em sua
atuacdo missionaria, conferiu um novo sentido abalho da Igreja Catdlica junto aos povos indigenas
Criado em 1972, quando o Estado brasileiro assaimésitamente a integracdo dos povos indigenas a
sociedade majoritaria como Unica perspectiva, olGiMcurou favorecer a articulacdo entre aldeias e
povos, promovendo as grandes assembleias indigemdes se desenharam os primeiros contornos da luta
pela garantia do direito a diversidade culturagia eletrdnica do CIMI: <www.cimi.org.br>.

30 para maiores informacdes sobre as Coordenacdescagd ocais consultar a pagina eletrénica da
Fundac&o Nacional do indio/FUNAI - http://www.furgav.br
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Paulo e Porto Alegre sé@o responsaveis pelo atenthnuias populacdes indigenas dos
respectivos municipios (COMISSAO PRO-INDIO DE SAGR.O, 2013).

Assim como no censo anterior, de 1991, os resudtalip Censo de 2000
apontam que a maior concentracdo de populacdoemmaligm contexto urbano esta
localizada nas regifes Sudeste (140.644) e Nor{{E3%e728), sendo os estados de Séo
Paulo (58.842), Rio de Janeiro (34.441) e Bahia2{@® as unidades da federacéo que

mais receberam fluxo migratério de indigenas.

GRAFICO 01
Estados com maior numero de populagao indigena
urbana - Censo/2000
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatdst IBGE/Censo 2000.
Elaboracéo do autor.

Realizando uma leitura mais sistematizada dos dadodBGE de 2000,
verifica-se que a populacdo indigena em area urdamanposta por um maior numero
de indigenas do sexo feminino (200.122) do quegemis do sexo masculino
(183.177). Na direcédo dessa leitura, percebe-sequoaior propor¢ado desse grupo esta
na faixa etaria adulta, com cerca de 48,6% da pgfal indigena, seguida pelas
criancas com cerca de 21% e os adolescentes comc@dforme apresenta o grafico
abaixo. Com base nos numeros do IBGE, é possivigicae um crescimento menor

desse grupo, comparado com os dados da populagaivguem Terras Indigenas.
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GRAFICO 02

Populacao indigena urbana por faixa etaria -
Censo/2000
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatdst IBGE/Censo 2000.
Elaboracéo do autor.

Além dos dados populacionais sobre os povos indfgem contexto urbano, o
Censo de 2000 contém outras informacdes signifaatgque servem para analises em
futuros estudos: a escolaridade da populacédo indiga espaco urbano, os indicadores
com relacdo a situacdo econdmica desse grupo maecid & populacdo indigena
residente nos municipios que apresenta algum gpeticiéncia, entre outras.

O Censo de 2010, o ultimo publicado até o0 momestdnseguiu atingir uma
abrangéncia maior dos municipios brasileiros euingerguntas relacionadas ao
pertencimento étnico e a lingua falada para aopespie se autodeclaravam indigenas
no termo “cor/raga”. Com essa nova metodologiagmsc apresentou um crescimento
da populacao indigena no Brasil, mas também eviolenona inversdo na distribuicao
espacial dos povos indigenas. Agora, vemos um mdimero de indigenas nas terras
tradicionais com relagdo a populagdo em area urlfapapulacdo indigena na cidade
gue foi a grande surpresa no censo anterior, depasmar um total de 383.298 indios,
passa a contar com um contingente de 315.180 inciosorme apresenta o grafico

abaixo.
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GRAFICO 03

Populagdo indigena - Brasil 1991/2010
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatést IBGE/Censos 1991 — 2010.
Elaboracéo do autor.

Analisando de maneira geral, pode-se perceber quellegdo da populacéo
indigena na cidade estd associada a negacdo daladenindigena, principalmente
porque muitos indios que migram para lugares diesagte suas comunidades de origem
nao retornam para visitar seus parentes e, com E¥dem o0s vinculos e acabam
deixando de falar a sua lingua indigena (SANTO&KXEIRA, 2011).

No cenario indigena sul-mato-grossense, observo egsa realidade é
diferente, primeiramente porque as Terras Indigest muito proximas da cidade, o
que facilita o contato. Durante o trabalho de canmgentifiquei que muitos indigenas
que residem no municipio de Campo Grande/MS trabakiiurante a semana na cidade
e retornam nos finais de semana para aldeia. Eegomdo lugar, pelo fato dos grupos
indigenas do estado ndo migrarem para regifesntlistaexceto alguns grupos de
indigenas da etnia Terena que se deslocaram pardeode Mato Grosso e outros para

a capital do estado de Sao Paulé/SP

Ainda de acordo com Santos e Teixeira (2011), peitica vivenciada pelos
indigenas em contexto urbano influenciou nas reéaposio censo de 2010,

especificamente no momento de se vincular a uma especifica e se autodeclarar

31 para maiores informagdes, sugiro a leitura da desdoutorado em Educacdo de Alceu Zoia sob o
titulo Comunidade Indigena Terena do Norte de Mato Gras$ancia, identidade e educacéo, defendida
em 2009no Programa de Po6s-Graduagcdo em Educacdo da UdadasFederal de Goias. E ainda o
livro: indios na cidade de S&o Paufmublicado em 2005 pela Comissdo Pro-indio dePsédo.
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falante da lingua. Nesse sentido, é possivel garifndicios de lacunas com relacdo aos
nameros populacionais de indios em contexto urbanoseja, 0 numero de indios

vivendo na cidade pode ser maior do que o apreseptlo censo do IBGE de 2010.

Portanto, se os indios que residem em areas urln@icaatenderem as essas
especificacdes do censo, eles ndo podem se afbonaw indigenas? Sera que o IBGE
apenas considera indios em contexto urbano aguedesstao localizados em bairros ou
nucleos populacionais, denominados de aldeias endfigy urbanas? E os indios que
moram em bairros da cidade e ndo atendem a umuwisstas da pesquisa do IBGE,
nao podem se autodeclararem indigenas? O que i@derem area urbana para o
IBGE?

Para o IBGE (2012),

A estrutura espacial ora revelada, diferentemeateltbervada em
2000, pode ser fruto da redugdo do numero de pesgoa se
autoclassificaram genericamente como indigenas nens®
Demografico 2000 e que ndo possuiam identificagdm etnias
especificas. A investigagdo do pertencimento étpaxte ter inibido
esse grupo de se classificar na categoria indiger@®).

7

Ainda de acordo com o Censo de 2010, é possiveaniar alguns
questionamentos. Ser indio na cidade precisa kartéada lingua materna; e como sao
identificados os indios que moram em Terras Indiges ndo sao falantes da lingua
materna? O que garante a sua identidade indigesrd?q8e a garantia da identidade
indigena se da pelo fato de o/a indio/a estar inekidem um espaco geografico

indigena estabelecido pela FUNAI?

Outra situagdo possivel de analise, agora pautad&sultado do Censo de
2010, é que os Estados de S&o Paulo e Rio deddoeim as unidades da federacao
em que houve maior reducéo de indios em contekmor enquanto as regides Norte e
Nordeste aumentaram significativamente sua popaoleghigena em area rural. Como a
maioria dos grupos indigenas que viviam nas ciddéeSao Paulo e Rio de Janeiro
eram de etnias vindas do Norte e do Nordeste, fydaecorrido uma viagem de volta
dos indios para suas Terras Indigenas.

Percorrendo as producdes académicas referentenédida indigena, aponto
que nao foi encontrado nenhum estudo que levantassmalizasse essa questdo. Mas,

conforme mergulhava nesse universo, fui percebgundcessa explicacao teria sentido,
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em virtude dos avancos nos processos de demaradgdberras Indigenas que
ocorreram nos ultimos anos no Nordeste, principalen@o estado de Pernambuco.
Segundo dados do Instituto Socioambiental (ISA320desde o ano de 2003, inicio do
governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silvatafo homologadas 98 Terras

Indigenas no pais, conforme apresenta a tabelacabai

TABELA 01 - TERRAS INDIGENAS HOMOLOGADAS NO BRASIL

(1985 A 2013)
T. Indigenas Homologadas
Presidente (Periodo) Numero Extensao
Dilma Rousseff [jan. 2011 a abr. 2013] 11 2.025.406
Luiz Inéacio Lula da Silva [jan. 2007 a dez. 2010 12 7.726.053
Luiz Incio Lula da Silva [jan. 2003 a dez. 2006 6 6 11.059.713

Fernando Henrique Cardoso [jan. 1999 a dez. 2002] 1 3 9.699.936
Fernando Henrique Cardoso [jan. 1995 a dez. 1998] 14 1 31.526.966

Itamar Franco [out. 1992 a dez. 1994] 16 5.432.43)
Fernando Collor [mar. 1990 a set. 1992] 112 262005,
José Sarney [abr. 1985 a mar. 1990] 67 14.370.486

Fonte: Instituto Socioambiental ((ltima atualizagfo 25 de abril de 2013).
Péagina eletrdnica: <http://pib.socioambiental.olg/p/1/2/demarcacoes-nos-ultimos-governos>.

Como nos censos anteriores, o de 2010 também ataese significativo
namero de mulheres indigenas residindo em areamnasb Enquanto a populacao
masculina fica em 155.867 indios, a feminina po468.967 mulheres indigenas. Em
dados populacionais, sdo aproximadamente 13 mhenes a mais residindo no espaco
urbano, o que representa 7% do numero de indioga@rtexto urbano no Brasil.
Analisando o quantitativo de homens e mulheresgemis no Censo de 2010,
identificamos uma maior proporcéo desse grupo ima ftaria adulta, que compreende
um total de 49% da populagéo, enquanto a de csangégenas fica entorno de 22%,

conforme apresenta o grafico abaixo.
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GRAFICO 04

Populacao indigena urbana por faixa etaria -
Censo/2010
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatdst IBGE/Censo 2000.
Elaboracéo do autor.

Em comparagdo com os dados anteriores, e se lesamoconsideracao o
namero de indios no espaco urbanopassivel perceber que houve um aumento
gradativo do namero de criancas indigenas e decsduh cidade. Outro dado apontado
Nno censo e que merece atencdo e analise dos EeEkIes se refere a um expressivo
namero de mulheres indigenas que se reconhecem gqmrtencentes a uma
determinada etnia indigena, mas ndo se autodecl&@merguntar sobre essa situacao
em diferentes contextos indigenas na cidade de €&mmnde/MS, encontrei respostas
variadas, mas em todas as conversas foi mencicaagleestdo do casamento entre
homem nao indio e mulher indigena. Na maioria @apastas, evidenciou-se que a
mulher indigena, ao casar, assume o0 sobrenome ddonga com isso, acaba optando

pela retirada do seu sobrenome, que identificaadantidade indigena.
Toda essa situacdo me recorda as palavras de2d@ft)de que todo

0 sujeito, previamente vivido como tendo uma idkde unificada e
estavel, esta se tornando fragmentado, [...]. Qriwrdprocesso de
identificacdo, através do qual nos projetamos essam identidades
culturais, tornou-se mais provisorio, variavel eipematico (p. 12).
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Ainda nessa perspectiva do autor, € possivel perape o indigena urbano
gue esta incorporando em seu dia a dia identidagledas e fluidas se aproxima muito
mais da identidade do sujeito pés-moderno do queles que ndo estdo no espaco

urbano.

As identidades liquidas e fluidas sdo assim chasgmaque ndo mantém sua
forma com facilidade” (BAUMAN, 2001, p. 08). S&o isiéeves e menos pesadas que
qualquer outra identidade soélida. Segundo Baumd@®1(2 associar a leveza ou
auséncia de peso a essa condicdo significa magtear‘quanto mais leves viajamos,
com maior facilidade e rapidez nos movemos” (p. 88sim, diante dessa oscilacao e
instabilidade, os indigenas em contexto urbano awalbrnando suas identidades
hibridas e deslocadas de uma origem local.

Essa acdo dos indigenas podde ser presenciada asimeres durante o
desenvolvimento do trabalho, tanto caminhando pEbsas indigenas urbanas quanto
na escola pesquisada com as criancas indigenasrv@bmumeras vezes que, quando
estavam em grupo de duas, trés, quatro pessoas.alimavam a sua diferenca.
Durante as reunifes de que participei com as hgasade algumas aldeias indigenas
urbanas, a identidade indigena sempre era mamncadea escondida e nem silenciada.
Mas no nivel individual a identidade indigena erarcpbida somente quando
perguntada. Eles ndo a negavam, mas também ndmcaam em evidéncia.

O professor indigena A menciona que os indios gsio na cidade,
principalmente os Terena em Campo Grande, sentemage confiantes em marcar a
identidade indigena em grupo porque “o grupo t@a més indios uma possibilidade
de luta pelos nossos direitos, o grupo é todo npeso; acho que significa o famoso
ditado: uma andorinha ndo faz verédo” (Entrevista#ig de 2013). Essa situacao
mostra por que os indios, urbanos e rurais, quaad@onversar ou reivindicar algumas
acOes em qualquer instituicao, estdo sempre enogpgoque, quando se manifestam,

nunca estao sozinhos.

Ainda na tentativa de apresentar os resultadosetigcCde 2010, observo que a
regido Nordeste se destaca em termos numeéricosatagdo a populacdo indigena em
contexto urbano, com 106.150 indios, seguida pgj@o Sudeste, com 79.263 indios, e
pela regido Norte, com 61.520 indios. A regido f@e@teste, onde se localiza Campo
Grande/MS, palco desta pesquisa, compreende unmgente de 34.238 indios; ou
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seja, se levarmos em consideracdo os dados aagedorcenso de 2000, observa-se que

a regido estd com um namero de 4 mil indigenasresne

E importante evidenciar que, mesmo com uma perd2duil indios em area
urbana, o Estado de Sdo Paulo/SP ainda mantém omaralgrande de indigenas em
seu territorio: 37.915 indios. Com base nos dadosedso de 2010, as demais unidades
da federacdo que se destacam com um quantitativieddes na cidade sdo: Bahia/BA
(36.320), Amazonas/AM (34.302), Pernambuco/PE @&9,7 Minas Gerais/MG
(19.843), Rio de Janeiro/RJ (15.156) e Mato Graks&ul/MS (14.457). Realizando
uma comparacao dos numeros do censo de 2000 cafo osnso de 2010, ultimo
publicado, verifica-se que houve uma redugdo dga@més em contexto urbano em 20
estados brasileiros e, ainda, que, dos 10 mungimasileiros com maior nimero de
indios residentes na cidade, oito sdo capitais FIBZ012). Dentre eles, destacam-se 0s

seguintes:

TABELA 02 - ESTADOS COM MAIOR POPULACAO INDIGENA UR BANA —
CENSO 2010

MUNICIPIOS CENSO 2000 CENSO 2010
1 SP — Sé&o Paulo 17.068 11.918
2 AM — S&o Gabriel da Cachoeira 6.029 11.016
3 BA — Salvador 18.712 7.560
4 RJ — Rio de Janeiro 15.622 6.764
5 RR — Boa Vista 4.348 6.072
6 DF — Brasilia 6.880 5.941
7 MS — Campo Grande 4.620 5.657
8 PE — Pesqueira 1.052 4.048
9 AM — Manaus 7.787 3.837
10 PE — Recife 5.094 3.665

Fonte: IBGE, Censo demografico de 2010.
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Estudando os niameros dos Censos de 2000 e de ZMi@reatizando alguns
dados, percebe-se que houve uma reducdo signiéicdd indigenas que residiam nas
cidades de S&ao Paulo (SP), Salvador (BA), Rio deida (RJ) e Manaus (AM),
enquanto os municipios de Sédo Gabriel da Cach@&ip, Boa Vista (RR), Campo
Grande (MS) e Pesqueira (PE) tiveram um crescimerfmessivo de indios em
contexto urbano. Ainda de acordo com os dados GEIB010, dos 5.565 municipios
brasileiros, apenas 1.538 nao tém indigenas aul&wddos em contexto urbano,

engquanto no ano de 1991 esse numero era de 3.58¢ipms.

TABELA 03 - MUNICIPIOS BRASILEIROS QUE NAO POSSUEM
INDIGENAS AUTODECLARADOS (1991 — 2010)
1991 2010

3.521 municipios 1.538 municipios

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e EstaidstiBGE.

Apos transitar pelos dados dos censos obtidos amttBGE, percebo que a
tematica dos indigenas em contexto urbano € algangrece muito mais atencéo dos
pesquisadores, principalmente pela complexidade dasstbes numeéricas, de
pertencimento e de identidade/diferenca. Por dartrde populacdes indigenas na
cidade, observo que as permanéncias no espacoourbam muitas ocasifes, sao
liquidas e negociadas, fato que pode ser visualizagartir de uma analise mais

aprofundada dos resultados dos censos.

Além de tentar sistematizar cronolégica e didateat® os resultados dos
censos com relacdo as populagfes indigenas enxtmwaotéano, procuro, por meio da
escrita, muito mais do que anunciar os dados,zegalim didlogo e promover a
visibilidade da presenca dos indios na cidade.m\simo Sobrinho (2009), Santos
(2014), Nakashima (2009) e Paladino (2006), veje gara estudar e analisar as
criangas indigenas em contexto urbano, mais egmoénte em escolas urbanas e ndo

indigenas, € necessario entender o contexto irgligem que elas estdo inseridas,



109

principalmente o contexto historico e as lutasidgque os indigenas realizam para se

manter inseridos nesse cenario.

Nesse sentido, dando continuidade ao desenvolviment capitulo, irei
descrever brevemente a populacdo indigena em ¢ontekano no municipio de
Campo Grande, destacando as aldeias indigenasasrae se formaram na cidade e o

contexto historico de migracao dos Terena paraegs;o.

2.2. A populagdo indigena em contexto urbano no migipio de Campo
Grande/MS

O municipio de Campo Grande, capital de Mato GrdssS8ul, esta localizado
na regido central do Estado, ocupando 2,26 % datatal dele (CAMPO GRANDE,
2012). A cidade possui uma éarea de 8.092,95% kfa qual apenas 154,45 km

corresponde ao perimetro urbano (ANEXO 01).

Localizagan
Murdieipio o Campo Grande

Brasi

Campo Grande

Bairs Grreen dn Sl

MAPA 01 — Localizagdo do municipio de Campo Grand&/M
Fonte: <www.pmcg.ms.gov.br>.
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MAPA 02 — Localizagdo do perimetro urbano de Campn@e/MS.
Fonte: <www.pmcg.ms.gov.br>.

4
)

A geografia do municipio esta dividida em area naba rural. Na area urbana,
foco da pesquisa, o territorio esta subdivididosete zonas urbanas, denominadas de: 1
- Zona Urbana do Prosa, 2 - Zona Urbana do Band&ra Zona Urbana do
Anhanduizinho, 4 - Zona Urbana do Lagoa, 5 - Zomhaba do Centro, 6 - Zona
Urbana do Segredo e 7 - Zona Urbana do ImbirusSEXO 02).

Analisando a historia de Campo Grande, percebeisesga origem se deu a
partir do ano de 1872, quando o mineiro José AatdPéreira e sua comitiva
acamparam na regido, mais precisamente na conifuéns cérregos que atualmente
recebem o nome de Prosa e Segredo. Com a formacAoalal de Santo Antonio, o
lugar se tornou um ponto estratégico de paradaudi®srviajantes e comerciantes que
transitavam pelo local. Assim, ap0s alguns anos.ena possivel verificar um
crescimento populacional no arraial, principalmeap®s a chegada dos trilhos da

Estrada de Ferro Noroeste do Brasil em 1914.

A instalacdo da Estrada de Ferro Noroeste do Brhaiporcionou ao
municipio uma grande diversidade populacional, esgmtada nas inUmeras culturas,
linguas e sotaques. Povoada por mineiros, nordsstiyalchos, catarinenses, paulistas,
mato-grossenses e paranaenses, a cidade ainda abmigseu cenario multicultural
grupos estrangeiros provenientes da Europa, Asi@nt®e Médio e paises como

Paraguai e Bolivia.
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Além das diferentes culturas que circulam pelo gspla cidade e contribuem
para a construcdo e ampliacdo do jogo de poder vmucipio, Campo Grande/MS
também possui uma significativa populacdo de afoeledentes e indigenas. A
populacdo indigena esta presente na cidade de C@mgrule desde 1920, com 132
pessoas distribuidas em 56 familias pelos bairmmambai, Taverépolis e Vila Jardim
Paulista (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1968). Mas é a padids ultimos anos que fica
visivel o crescimento de indigenas no perimetranoldo municipio, estando presentes
nos diferentes espacos da cidade e confirmadoabi&ggcédo de dados quantitativos do
IBGE sobre a populacdo de Campo Grande/MS.

GRAFICO 05

Populagdo indigena em Campo Grande/MS
(1991 - 2010)
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Esta@stiBGE — Censos 1991 - 2010.
Elaboracgéo do autor.

Os registros do IBGE mostram o quanto aumentoueaepga de indios no
contexto urbano de Campo Grande (22,6%). Ao amals® os dados publicados em
2010 sobre a populacado indigena, verificamos quauaicipio esta entre as sete
maiores cidades do pais com maior nimero de inciodporme dados ja mencionados.
Mesmo com um dos maiores indices entre as capitassleiras, € importante ressaltar
que, de acordo com os dadas @onselho Municipal dos DireitesDefesados Povos

Indigenas de Campo Grande/MS — CMDDI, a populacéointlios em Campo
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Grande/MS é de aproximadamente 10 mil indigenagurg® o CMDDI, a diferenca
com relacdo a variacdo populacional se deve prameinte a constante migracdo de
indios que vieram apOs o censo de 2010 e ao fatqudealguns indigenas néo

assumiram sua identidade étnica no momento denmdspo censo.

Diante dessa diferenca numérica consideravel, beiscaalizar umbreve
desenho da populagéo indigena em contexto urbamtade de Campo Grande/MS,
amparado nos numeros oficiais apresentados peld/lBA0, visto que os dados
informados pelo CMDDI correspondem a uma pesquisiinuinar feita pelos membros
do conselho, por meio de uma amostragem da populgg@& reside nas aldeias

indigenas urbanas e nos diferentes bairros do rpimic
Quem séo os indigenas que estao presentes nd dagilato Grosso do Sul?

A populacao indigena que reside em Campo Grandé/M8) grande parte, de
origem étnica Terena, principalmente nas cidadedlidenda e Aquidauana, com suas
respectivas Terras Indigenas de Cachoerinha, Baedpague. Esse grupo majoritario
no cenério indigena do municipio se estabelecae entiécada de 80 e 90 na cidade.
Nos ultimos anos, muitos dos indigenas Terena quealeslocaram para Campo
Grande/MS vieram de Nioaque, da Terra Indigena duiea (MUSSI, 2006;
SANT'ANA, 2010) e das Terras Indigenas de Limdodéee Lagoinha, ambas dos
municipios de Aquidauna e Miranda. Ainda encontmma cidade, em pequena
proporcao, indigenas Terena que migraram dos nmimsctle Anastacio, Dois Irméos
do Buriti e Sidrolandia.

Além dos indios da etnia Terena, esse espaco urpassui um contexto
indigena bastante diversificado, com etnias indgigendo somente do Estado, mas
também de outras regibes, como Mato Grosso. Estsemes no territdrio campo-
grandense indigenas da etnia Guarani, Kaiowa, KadivKiniquinau, Xavante e

Bororo.

A populacdo indigena em Campo Grande corresporijé58 da populagéo
do municipio, segundo dados do IBGE/2010. Dessatativo populacional, o maior
namero de indios esta concentrado na faixa et@gacgrresponde a fase adulta e idosa,

sendo cerca de 57,6% da populacao.
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GRAFICO 06

Populagcao de Campo Grande
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatdst IBGE/Censo 2010.
Elaboracéo do autor.

Nos numeros apresentados, verifica-se uma maicsepca de mulheres
indigenas vivendo na cidade, 2.966 pessoas, unggiedffa de menos de 40 em
comparacdo com os indigenas do sexo masculinonfasmacfes publicadas pelos
ultimos dois censos mostram que a migracao indigara o espaco urbano, tanto em
Campo Grande quando em outras localidades, ocem@re no contexto familiar, ou
seja, trés, quatro, cinco pessoas, de modo muicedie dos primeiros deslocamentos
de indigenas que vieram para Campo Grande/MS (CARDDE OLIVEIRA, 1968).

Roberto Cardoso de Oliveira (1968) registrou quprieneira migragao de
indigenas para Campo Grande foi de mulheres, tiadsirJuliana e Carolina” em 1920
(p. 131). ApGs dez anos do deslocamento das irar@sgcidade, ambas casadas e com
familias constituidas, outros membros do seu gffapaliar que residiam na aldeia
decidiram migrar para 0 municipio. Ao contrario 1#20, o que se percebe nos dias
atuais, principalmente na conversa com liderangdigiénas das aldeias urbanas, € que
a migracao aldeia-cidade dificilmente ocorre comawu duas pessoas (PENTEADO,
1980; MUSSI, 2000, 2006; SANT'ANA, 2010; ESPINDOL2)13).

A populacao indigena que reside na capital do Bsti@dMato Grosso do Sul
esta mais concentrada nas aldeias indigenas urlizsess aldeias indigenas na cidade

sao loteamentos habitacionais onde reside um niexgressivo de familias indigenas,
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que compdem uma rede de parentesco, regras eagld®dr esse motivo, os indigenas
denominam essas areas territoriais de aldeiasendsgurbanas, e o poder publico as

reconhece e aprova.
As aldeias indigenas urbanas de Campo Grande caatam

eleicdo de caciques (que tém como papel articuladegnir,
juntamente com outras liderancas, algumas demandegras para a
comunidade); com a presenca e atuacao de assaciadigenas, que
articulam véarias demandas no local (como a corétrude casas,
escolas, viabilizacdo de projetos na area culuedondmica); e com
espacos especificos, ainda que pequenos, paraapuasentacoes
culturais, producdo de artesanato e pequenas hoot@sinitarias
(SANT’ANA, 2010, p. 62).

Atualmente existem no municipio de Campo Granddrguadeias indigenas
urbanas que o poder publico reconhece: aldeiagndityrbana Marcal de Souza, aldeia
indigena urbana Agua Bonita, aldeia indigena urli2aai Ribeiro e aldeia indigena

urbana Tarsila do Amaral.

Além das aldeias indigenas urbanas, existem cingioroe com grande
concentracdo de indigenas que reivindicam a cride&ddeia urbana. Esses bairros séo
denominados pelos indigenas e reconhecidos pelse@mnMunicipal dos Direitos
DefesadosPovos Indigenas de Campo Grande/MS como acampasriadigenas. Sao
eles: acampamento indigena Nucleo Industrial, aaamepto indigena Santa Monica,
acampamento indigena Estrela do Amanha, acamparetitiena Agua Bonita |1l e

acampamento indigena In4polis.

As aldeias indigenas urbanas no municipio de CaBrpade podem ser assim

apresentadas e localizadas:
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Mapa 03 — Localizacdo das aldeias indigenas urbana® municipio de Campo
Grande/MS
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1 - Aldeia indigena urbana Marcal de Souza:

A primeira aldeia indigena urbana a ser constiteidaCampo Grande/MS ¢é a
Marcal de SouZg, localizada no bairro Tiradentes, na zona urbaoaBedndeira
(ANEXO 03). Ela é formada por familias que se dmmlam principalmente de
municipios como Aquidauana, Sidrolandia, Mirandkeeutras cidades do Estado e até
mesmo de fora dele. A aldeia encontra-se em une dee4 ha e 9.300 metros
quadrados, tendo sido doada no dia 25 de janeir@9d8 pelo prefeito municipal
Antonio Mendes Canale a FUNAI, com a Lei Municipal n°® 1.416 (MUSSI, 2006).
De acordo com a pesquisa de Vanderléia Mussi, €a éorrespondente ao lote n° 13,
do Bairro do Desbarrancado” (2006, p. 251).

A ocupacéo da area pelos povos indigenas, que laaagasido era de maioria

Terena, somente ocorreu apos 18 anos, em 09 de @ienh995.

Vieram todos pra ca no dia 9 de junho de 1995 [ilemos varias
ameacas, através da Funai, de despejo, que elescedavam. Da
Funai. Quatro caminhBes de gente, de indigenasngravam de
aluguel, morava de favor... E ai a gente chegourg@uzoras da
manha. E assim a gente permaneceu aqui. E nortetiaia gente ja
tinha 75 familias (Depoimento de Enir Bezerra — G88A0 PRO-
INDIO DE SAO PAULO, 2013, p. 24).

Em conversa com o Sr. Herminio de Almeida, filhoude dos fundadores da

aldeia, o Sr. Daniel de Almeida, comenta que

A chegada a cidade foi muito dificil. Quando meu gecidiu vir
somar forgcas com a Enir, a aldeia ndo tinha 4gunere luz. Para
buscar agua era muito longe, e a luz era de gatop® as 15 horas
era realizado um sopdo com doag¢fes de alimentedrides entidades,
entre elas o CIMI, algumas igrejas catdlicas, agegvangélicas,
centros espiritas e outras. Quando estava profnirassobiava e as
pessoas vinham comer. De vez em quando sempre poiftda e o
pessoal ficava bravo, principalmente por contaudael da agua, que
era clandestina. Foi muito dificil, lembro de maiteentos e frios
(Entrevista, Senhor Herminio, indigena Terena, tegde salde na
aldeia indigena urbana Margal de Souza, outub908).

ApoOs inameras iniciativas dos moradores da aldaiéggena junto ao poder
publico, cobrando melhores condigbes de vida esar@do definitiva no contexto
urbano, no ano de 1999 a prefeitura inaugurou H3as; sendo todas “de alvenaria,

cujos telhados lembram muito a antiga disposic&oattieias em forma de circulos, ou

32 Importante lider Guarani morto na luta pela terra.
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seja, 0 antigo sistema tradicional” (MUSSI, 2006,262). A construcdo das casas
contou com o financiamento do programa federalatetéicdo denominado “Programa
Habitar Brasil”. Em conversa com alguns moradoras Mbrcal de Souza, pude
identificar que o programa habitacional somenteadavapoio financeiro para o
levantamento dos alicerces das casas; sendo aasprefeitura de Campo Grande
firmou uma parceria com a comunidade em que pagsunaligenas um salario para a

construcdo das casas e disponibilizou financiansguaica a compra de material.

De acordo com Sant'ana (2010), as reivindicacbes wmhaligenas nao
terminaram depois que as familias foram assentd8lals. a lideranca de Calixto
Francelino e Enir Bezerfa a comunidade continuou se organizando para buscar
melhorias para a aldeia. Seus integrantes fundaraAssociacdo dos Moradores
Indigenas da Aldeia Urbana Marcal de Souza (AMIAUMSa partir dela, iniciaram
articulacbes com a prefeitura e outras entidades qugprir as novas demandas que iam
surgindo no local. Atualmente, a aldeia indigen@ana Marcal de Souza conta com
aproximadamente 700 pessoas divididas em 170 &snilEntre os principais
representantes da aldeia estdo a catidirer Bezerra e o presidente da associacao de

moradores da aldeia.

33 Calixto Francelino, natural da aldeia Cachoeiri(iiaokot) e ex-cacique da aldeia Argolakiuled e

da aldeia urbana Marcal de Souza, em Campo Gr&he.Bezerra, natural da aldeia Limao Verde,
primeira cacique mulher da aldeia indigena urbanec de Souza, em Campo Grande.

34 Segundo Cavalcante (2013, p. 61), esse € um teriginario de linguas aruak faladas por grupos da
América Central nos séculos XV e XVI. Foi incorpdwmacomo designacéo de lider indigena primeiro na
lingua castelhana e depois na portuguapadEREMITES DE OLIVEIRA e PEREIRA, 2009, p. 47).
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FIGURA 01 — Principal rua da aldeia indigena urbistaacal de Souza.
Acervo do autor (2013).

2 - Aldeia indigena urbana Agua Bonita:

Localizada na regido norte do municipio de Campan@/MS, na zona urbana
do Segredo, entre os bairros Nova Lima e Vida NV (ANEXO 04), a aldeia
indigena urbana Agua Bonita foi fundada no ano @@12em decorréncia de um
processo de luta da populacdo indigena. SegundaiNRB0O6) e Sant’ana (2010), a
constituicdo da aldeia se deu por meio da arti@olapnjunta de liderancas indigenas
de diferentes etnias: a Sra. Marta Guarani (Gugrarsr. Nito Nelson (Kaiowa) e o Sr.

Leopoldo Vicente (Terena).

Esse grupo de liderancas foi responsavel pela @aygio e implementacdo da

Associacdo dos Indios Kaguat&aa qual conseguiu firmar um convénio junto ao

3% Segundo dados de 2013 da Prefeitura Municipaljais bairros estdo entre os mais populosos do
municipio.

3 A Associagdo dos indios Kaguateca foi fundada 8861 pela dona Marta Guarani (india Guarani-
Kaiowa). O registro das iniciais de seu nome marcdemocratizacdo étnica desses povos, isto &,
KAGUATECA significa: Kaiowa-Guarani, Guatd, TereeaCadiwéu. Assim, em uma sO associacado
reuniram-se representantes de quatro etnias ddd&edtaMato Grosso do Sul. Sua primeira diretoria fo
composta basicamente pelas etnias Guarani e Tepeesidente: Marta Silva Vito (Guarani), vice-
presidente: Leopoldo Vicente (Terena), 1° secietdtaulo Henrique da Silva (Guarani), 2° secretario
Vilmar de Aradjo (Guarani), 1° tesoureiro: EderSilwa Vito (Guarani), 2° tesoureiro Margarida dbv&i

e diretor de Assisténcia Social: Renato Dutra, amtémbém Guarani (MUSSI, 2006, p. 264).
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governo do Estado em 1998, mais precisamente aarfdepento de Terras e
Colonizacdo de Mato Grosso do Sul (IDATERRA). SefgurMussi (2006), esse
convénio viabilizou a construcdo de casas parapalpgdo em uma area de 13 ha e
7.126 nd.

No dia 14 de maio de 2001, data de fundacédo daaldeam entregues 60 casas
e um centro comunitério construidos por meio dgRma Habitacional do Governo
Estadual de Mato Grosso do Sul denominado “Che Rdg¥’. Esse programa
beneficiou 69 familias indigenas com habitacaasercéo de pagamento de agua e luz.
Atualmente as familias indigenas que residem nal Ibuscam manter presentes os
costumes indigenas, destacando-se a agricultusaliésténcia e a presenca da figura
do pajé e do cacique (eleito pela comunidade attég@nos).

Existem no interior da aldeia urbana algumas cgsatadas com grafias
indigenas e um local onde acontecem reunifes peascentre a lideranca e 0s

moradores indigenas.

VI

Sair do Street View

N
L

FIGURA 02 — Modelo de casa da aldeia indigena wrlfayua Bonita.
Imagem do Google Earth.

87 Decreto n° 9.967 de 29/06/2000.
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FIGURA 03 — Local de reuni&o dos indigenas da aldgiana Agua Bonita.
Acervo do autor (2013).

3 - Aldeia indigena urbana Darci Ribeiro:

A terceira aldeia indigena urbana a ser constituidamunicipio de Campo
Grande foi a Darcy Ribeiro. Esta localizada norbalardim Noroeste, na regido urbana
do Prosa, na parte oeste da cidade. O bairro,iqag@fdximo as margens da BR 060,
saida para o municipio de Trés Lagoas, apresentzopmmeércio e poucos Servicos,
além de compreender o Presidio de Seguranca Madamaunicipio.

As primeiras familias indigenas que chegaram &oegio ano de 2001, sédo da
etnia Terena. Vinham no 6nibus que levava os imdigienos finais de semana, de
Campo Grande para as aldeias dos municipios degddoa Miranda. Elas ocuparam
pequenas areas, onde ergueram suas moradiasdeitsbras de madeiras, placas de
compensado e cobertas por lonas. Em conversa cemeecacique da aldeia, ele
lembrou que, no inicio da ocupacao, houve muitawddade, devido ao frio, a falta de
alimento, energia elétrica e abastecimento de &jraconta desses problemas, muitos
patricios migraram para diferentes lugares da eigaolutros retornaram para a aldeia.

O assentamento indigena, como era conhecido, agamuitas reunides com a
FUNAI, na busca por educacédo e qualidade de vidwidd aos encontros com 0S
representantes da FUNAI, a lideranca indigena Bef@ndou a Organizacao Indigena
Tumune Xé é xaxapa Teren@eracdo Futura Terena) na intencao de travar utaa |
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junto ao poder publico para cobrar melhorias pasanwradores indigenas do

assentamento.

Assim, no ano de 2007, apGs inumeros enfrentamemtios indios e governo, o
prefeito do municipio, o médico Nelson Trad Fillemtregou 98 casas a 60 familias
indigenas que residiam no local. As casas foranstagidas como parte da politica de
habitagdo do governo e foram entregues aos indigpal Empresa Municipal de
Habitacao (EMHA).

Segundo informacdes dos moradores, atualmente edagissui 233 familias
cadastradas, das quais 98 residem nas 98 casagumstrpelo governo. Além dos
indigenas Terena, que predominam no espaco, aintmma aldeia indios das etnias
Guarani e Kadiwéu.

- 0a/e7,7018,
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FIGURA 04 — Rua da aldeia indigena urbana DarcgiRrib
Acervo do autor (2013).
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FIGURA 05 — Casa dos indigenas da aldeia indigdrena Darcy Ribeiro.
Acervo do autor (2013).

4 - Aldeia indigena urbana Tarsila do Amaral:

Assim como as demais comunidades indigenas urldmaSampo Grande, a
aldeia indigena urbana Tarsila do Amaral, quadaialurbana no municipio, também
passou por momentos dificeis até chegar as cored@dnoje. Ela esta localizada na
regido norte da cidade, na Zona Urbana do Segeedtado da aldeia indigena urbana
Agua Bonita, mais especificamente nas ruas aséatdd bairro Vida I, no conjunto
habitacional Tarsila do Amaral.

Segundo informacgfes de indigenas que residem mab, las primeiras familias
indigenas chegaram ao bairro por volta do ano 6&,2thde montaram suas casas com
sobras de construgdes. Apds um periodo de quasewos, foi entregue pela Empresa
Municipal de Habitagdo (EMHA), em parceria finamaeicom o Programa de
Aceleracdo do Crescimento do governo federal (PA@pnjunto habitacional Tarsila
do Amaral, com 286 casas.

Atualmente fazem parte da aldeia urbana 178 fasnidistribuidas em 286
residéncias que integram o conjunto; 70 delas s@paalas por familias indigenas das
etnias Terena, Guarani, Kadiwéu e Guatd, o queesponde a trés quarteirbes do
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residencial. Grande parte das familias Terenaegideam no local se originam da aldeia

Liméo Verde, municipio de Aquidauana/MS.

A partir de conversas informais realizadas comraguoradores néo indigefs
da regido, é dificil acreditar que sdo grupos iedés que residem nas casas do bairro.
Segundo eles, os moradores nem parecem indigesasnpram na cidade, trabalham,
as criangcas estudam e todos utilizam roupas. Asfestacdes dos moradores néo
indios do bairro demonstram que compartilhar o @speom um “estranho” é
incébmodo, uma condicao dificil para aqueles quemina cidade (BAUMAN, 2004).
Assim, na intencdo de evitar conflitos e tensdem o8 seus “vizinhos”, os indigenas

acabam dissimulando a sua condi¢éo de ser ind{g¢ieBHA, 1998).

Outra questao muito presente nas manifestagcbemdmlores € a imagem dos
indios ainda presa as raizes histéricas de donunaggaplificada por uma forma fixa de
representacdo e marcada pela negacéo de suaaalegradque ainda evidencia o quanto

os estere6tipdd continuam sendo produzidos nos discursos cotidiano

FIGURA 06 — Modelo de casa da aldeia indigena @arsila do Amaral.
Imagem do Google Earth.

38 As conversas informais ocorreram em marc¢o de 20ia@nte uma visita a aldeia.

39 Segundo Fleuri (2006), o estereétipo pode ser dittercomo “um modelo rigido a partir da qual se
interpreta 0 comportamento de sujeitos sociais, sansiderar o seu contexto de intencionalidade [...
Funciona como um padrédo de significados utilizasloym grupo na qualificacdo do outro” (p. 498).
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Conforme ja mencionado, além das aldeias indigembanas apresentadas,
Campo Grande ainda possui outros bairros com gigtiifo nimero de indigenas que
lutam e esperam para serem reconhecidos como aliHgena urbana pelo poder

publico municipal.

O grupo indigena que por mais tempo tem buscad® mes®nhecimento esta
concentrado na regido do Nucleo Industrial, norbditdubrasil. Segundo informacgdes
do ConselhdMunicipal dos Direitos e Defesa dos Povos Indigke®DI, vivem no
local aproximadamente 200 familias indigenas qasde& 2008, solicitam a criacdo da

aldeia indigena urbana Indubrasil.

Essas familias estdo espalhadas pelo bairro e dmemn casas de aluguel. Para
muitos indigenas, moradores da regido, a criacédida indigena urbana Indubrasil,
quinta aldeia indigena da cidade, garantiria odoraluguel e a concentracao dos indios
no local, visto que as 200 familias indigenas guenbram estdo divididas em duas
localidades, sendo um grupo menor na entrada dwoobai outro no final, mais

especificamente nas duas ultimas ruas que anteceddmo das propriedades rurais.

Os primeiros registros de familias indigenas qugatam ao bairro sdo de 2007.
Muitos vieram de aldeias de Miranda e Anastaciobesta de emprego nas industrias
da regido. Essa regidao é um importante polo indliste Campo Grande. De acordo
com informacdes da Prefeitura Municipal, existemakhente no nucleo industrial

cerca de 26 empresas ativas, e muitas delas empradienas.

Outro grupo indigena que recentemente tem buscadoomhecimento enquanto
aldeia indigena urbana estéd localizado na regiéte lda cidade, no bairro Santa
Monica, nas proximidades do Aeroporto Internaciot@l Campo Grande. Segundo
informacdes de moradores indigenas, vivem no loeada de 50 familias em um total
de 200 pessoas. O acampamento indigena Santa M®focenado por indios da etnia
Terena das aldeias de Bananal, Lagoinha, Ipeguea Bganca, todas do municipio de
Aquidauana/MS. Muitos dos indigenas vieram em bdscaportunidade de emprego e
uma melhor qualidade de vida. Atualmente, os maesdindigenas trabalham em
empresas que estdo situadas nas proximidades o, @incipalmente na regido do

Indubrasil. Muitos exercem atividades em fabricasapatos, roupas e refrigerantes.
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Segundo conversa informal com a lideranca da catadd’, a necessidade de se
constituir uma aldeia no bairro surgiu no momento @e 0 grupo percebeu que
algumas praticas tradicionais ndo estavam send®newlizadas pelo fato de estarem na
cidade. Nesse sentido, acreditam que, com a cridgéadeia indigena urbana Santa
Méonica, poderiam voltar falar a lingua indigenaaligar rituais, dancas e algumas

praticas, como benzimento de criancas pelos xamas.

Além dos acampamentos indigenas jA mencionados|@DOT registra a presenca
do acampamento indigena Estrela do Amanha, nondaXdiroeste, o acampamento
indigena Agua Bonita Il, nos fundos da aldeia iadé&yurbana Agua Bonita, entre os
bairros Nova Lima e Vida Nova lll, e o acampameinttigena Inapolis, também no
Jardim Noroeste. O que se verifica em Campo Gr&ndae a presenca indigena no
municipio ndo fica restrita somente as aldeiasgemis urbanas, sendo possivel
localizar inidmeras familias indigenas que estacantdw na cidade ha muito tempo e

nao estao residindo em nenhum desses espacos nmaglasaanteriormente.

A Praca Comendador Oshiro Takerfthrilocalizada na frente do mercado
municipal Anténio Valente, no centro da cidade den@o Grande/MS, é outro local
onde encontramos muitas mulheres indigenas Tererdifetentes aldeias do estado.

Nesse espaco funciona a feira indigena.

A feira indigena ocorre desde o final da décadd 39, quando indias Terena
vinham da regido de Aquidauana trazendo diferemexiutos agricolas e se
aglomeravam em frente ao mercado municipal pardéAs, enquanto outras seguiam
pelas ruas da cidade com uma bacia na cabecaargdetlimentos, como frutas
(manga), palmito, feijdo, milho, guavira, e outigigarias vindas da aldeia. E importante
ressaltar que muitas mulheres ainda praticam exstance, que faz parte da tradicédo

indigena.

A instalacdo da feira indigena somente ocorreu apdftas discussdes e
articulacdes entre representantes indigenas deitpra. Depois desses enfrentamentos,

0 poder publico municipal concedeu um espaco neappara a realizacdo da feira

40 As conversas informais com a lideranca do acamp@mimdigena Santa Ménica ocorreram em
setembro de 2014.

41 Nascido na ilha de Okinawa/Japdo, chegou a Campmd8/MS no ano de 1919, onde exerceu
diversas atividades na area de comércio, pecuggidcultura e indistria. Foi presidente da Coldnia
Japonesa de Campo Grande.
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indigena. No ano de 2000, foi realizada uma refamméocal, com a construcéo de trés

quiosques e sua estruturacdo para o comércio dasmsliindigenas.

Atualmente trabalham no local aproximadamente 5Chenes indigenas, que
tiram desse comércio seu sustento. Na feira é\vmbsmicontrar produtos alimenticios,

raizes e artesanatos.

FIGURA 07 - Feira indigena de Campo Grande.
Acervo do autor.

2.2.1. Migracgéo aldeia - cidade: um estudo a partidos indios Terena

O correr da vida embrulha tudo, a vida é
assim: esquenta e esfria, aperta e dai
afrouxa, sossega e depois desinquieta. O
gque ela quer da gente é coragem
(GUIMARAES ROSA, 1994, p. 449).

Estudando a crianca indigena em contexto urbanoaksando um numero
preciso de producdes académicas sobre o assuntebpejue o deslocamento indigena
da aldeia para outros lugares e espacos, entra eiglgde, ndo é algo novo para essa

populacdo. Se voltarmos aos estudos da historigand, notamos que, desde o periodo
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colonial, os povos indigenas tém se deslocado de somunidades de origem, em

virtude das frentes expansionistas (MUSSI, 2006).

Ao direcionar a pesquisa para as populagfes indégeée Mato Grosso do Sul,
percebemos que o cenario de conflito, resisténcmgeacdo ndo se altera. Em muitas
situacOes, os conflitos e as tensbes sdo maiornesjpalmente por se tratar de um
Estado em que a “cultura do boi” dita as regram@de seus valores, e a economia do
agronegocio e da pecudria constroi, estimula eodeyar um discurso carregado de
estereotipos e intenso preconceito e discriminagéoseja, um discurso fortemente
marcado pela colonialidade. Reconhecer que vivemosolonialidade significa dizer
que as assimetrias de poder construidas e produzideante o periodo colonial
continuam presentes e marcantes nas relacdes de @ate dominagdo no momento

atual.

Diante dessa situacéo, o maior problema no dis@esauséncia e negacao de
informacé&o. Utilizando o pensamento de Bhabha (1988 cebo que essa conjuntura

construida no Mato Grosso do Sul nos
da acesso a uma ‘identidade’ baseada tanto na doadre no prazer
qguanto na ansiedade e na defesa, pois é uma fe'm@ca maltipla

e contraditéria em seu reconhecimento da diferemcgaecusa da
mesma (p. 116).

Caminhando pelo seu livro [Ocal da cultura de Bhabha (1998), encontra-se

outra explicacdo, que se aplica aos povos indig&sggindo ele,
0s sujeitos do discurso sdo construidos dentrardeparato do poder
que contém, nos dois sentidos da palavra, um ‘osaiter — um saber
que é retido e fetichista e circula através douwlssz colonial como

aguela forma limitada de alteridade que denomiregsteredtipo (p.
120).

Além de conviver com um discurso colonial que pmdwampara fortemente a
colonialidade (MIGNOLO, 2005) - colonialidade esgee subalterniza, hierarquiza e
deixa invisivel essa populagédo na cidade parafesedies setores publicos —, segundo
Sant’Ana (2010), muitos indigenas que residem mbesto urbano passam a presenciar

discursos e visBes que buscam reelaborar esse™maligena; ou seja, “aquele antes

retratado apenas como ‘bugre’, ‘misturado’ [.. $@gganha gtatusde étnico” (p. 47).
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Analisando essa situacdo, somente o fato de ssboral, nomear e classificar
esse “novo” indigena que descreve Sant’Ana (2(4.@yjdencia a presenca de uma via
hegemonica que se compreende como superior e E@ae produzir identidades e

diferencas discriminadas, desvalorizadas e esipaelais.

Em Mato Grosso do Sul, a migracdo aldeia-cidaderea@mm mais frequéncia
entre os indios Terena. Conforme Sant’Ana (201®@Amsito dos indios da etnia Terena
entre aldeia-cidade acontece desde o periodo abloiles sdo motivados

especificamente

pelos trabalhos em refinarias ou nas fazendasjagens com o
intuito de uma formacdo escolar;, as mudancas potivoso
relacionados a conflitos (religiosos, familiaresliticos) nas TIs;
bem como os fluxos mais ‘definitivos’ para as cemdcom a
formacédo de nucleos e uma ampla rede familiar4p. 4

Como observa a autora, a populagdo indigena Telfjénarealizava
deslocamentos para as cidades muito antes da GderrRaraguai (1864-1870),
episodio que afetou diretamente o territorio indggderena e provocou uma grande
dispersdo de indios por fazendas e cidades proxamaaldeias indigerfds Essa
situagao vivenciada pelos Terena reforca a afirmdedCardoso de Oliveira (1968) de
que “ndo h& Terena adulto que néo tenha, de um mwde outro, alguma experiéncia

relacionada a vida urbana” (p. 125).

O estudo de Cardoso de Oliveira (1968) registra ajurigracao de indios
Terena para a cidade iniciou na década de 1920tawasim aumento significativo dez
anos depois. Segundo o autor, nem todos os indigegr@na que se deslocam para a
cidade séo nascidos e criados nas aldeias; mditosraindos de fazendas e de outros
municipios. Para o autor, os principais motivos tpwaram os indios Terena para a
cidade nesse periodo foram os conflitos religiostsis notadamente pela entrada do
protestantismo em algumas Terras Indigéhasa epidemia de febre espanhola.

Essas razdes levaram muitos indigenas a se depkr@ao perimetro urbano e

constituir pequenos nudcleos populacionais nas egjagrincipalmente junto aos seus

42 Para maiores informag@es sobre o assunto, conaukse de doutorado em Histéria pela Universidade
Federal Fluminense de Vera Lucia Ferreira Vargéscstitulo A dimensdo sociopolitica do territorio
para os Terenaas aldeias no século XX e XXI.

43 Para uma melhor compreenséo do assunto, estudse aé¢ doutorado de Noémia dos Santos Pereira
Moura pelo Programa de P6s-Graduacdo em CiéncigiaiSaa Universidade de Campinas, em 2009,
intituladaO processo de terenizacao do cristianismo na Thrdégena Taunay/Ipegue no século. XX
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parentes. Essa nova realidade foi registrada podoSa de Oliveira em 1960, no
periodo de sua pesquisa de doutorado. O autor angstr a populagéo indigena Terena
qgue residia nas cidades de Campo Grande e Aquidaeen constituida, em sua
maioria, por indigenas que haviam nascido em am€asnas ou indios que teriam

migrado de suas Terras Indigenas.

Os estudos de Cardoso de Oliveira (1968), Pentg&i89), Fernandes Junior
(1997), Mussi (2006) e Sant’/Ana (2010) destacammu#os dos indigenas Terena se
deslocaram para as cidades, mais especificamerdeQaenpo Grande, na década de
1960. O periodo de 1960 a 1970 foi fundamental paraumos assumidos na luta dos

direitos dos povos indigenas na América LatinauSdg Paula Caleffi (2003),

Anteriormente a esta data haviam basicamente cisgdes dos nédo
indios em relacdo aos indios: uma que desconhguiamentalmente
o direito destas populac¢des, inclusive a préprik vconsiderando-as
um entrave ao progresso do Estados nacionais,aigdorexterminios
praticados pelos integrantes das frentes de exparesponsaveis por
levar a ‘modernidade’ as areas mais remotas dosepadatino-

americanos, inclusive o Brasil. A outra posi¢caoadasntinuidade a
luta iniciada por frei Bartolomeu de Las Casas ppatendia, a partir
de uma atitude paternalista, defender os indiosathosos e maus

tratos impetrados a estes pela dinAmica da so@extddnizadora (p.
178).

Os indigenas que migraram na década de 1960 viematmusca de trabalho e
boas escolas para a continuidade dos estudos de filsas. Segundo conversas
informais com liderancas das aldeias indigenasnadfae o didlogo com as produgdes
académicas, a procura por emprego nas cidadeseacpaorque em muitas aldeias
indigenas a terra ja esta bastante desgastadali®Tierena Sr. Paixdo, morador na
aldeia indigena urbana Indubrasil em Campo Graede,entrevista a Priscila de
Carvalho, jornalista do Reporter Brasil, no an@?@67, comenta sobre a dificuldade de
conseguir trabalho na aldeia: “Falta trabalho laLagoinha. S6 tem no corte da cana. E
tem que ficar de 60 a 90 dias fora, sem ver a fanfilhos. Nao tem roca porque nao

tem terra pra roca. E a que tem esta muito cansada”

A degradacdo da terra apresentada pelo Sr. Pdn@io, Terena nascido em
Aquidauana, é vivenciada nos dias atuais por inasn@digenas de diferentes etnias no
Mato Grosso do Sul. Na dificuldade, muitos indicab@am procurando emprego nas

usinas de alcool, exercendo atividade no corte @l@a,cem empresas privadas,

44 As conversas com as liderancas indigenas de C&@mapuale ocorreram entre os anos de 2012 e 2014.
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desenvolvendo trabalho de méo de obra pesada, gamacdes de maca no estado do
Parana (CAVALCANTE, 2013).

Além da dificuldade com a terra, Mussi (2006) aiaganta a falta de recursos
para o trabalho na lavoura; com isso, “muitas fasihcabam sobrevivendo apenas
com a aposentadoria” (p. 19). Em muitas comunidau#igenas do Mato Grosso do
Sul, em especial nas aldeias indigenas Terenanta fte renda esté relacionada ao
servico publico, principalmente nas atividadesdagma educacdo e a saude; quando
muito, as atividades giram em torno da ceramicdeoservigos prestados em fazendas.

Essa situacdo pode ser identificada a partir daewestas realizadas.

Morei na aldeia até ficar adulto. Quando precisgbdlhar, ndo
encontrei trabalho. A terra tava ruim para ter @ard-icou dificil.
Na aldeia s6 tinha trabalho publico. Eu ndo coriségi quando
decidi vir embora para a cidade de Campo Grandeg&ido na
cidade, fiz um curso de eletricista no SENAI e ahb com isso
até hoje. Nao falta servico (Entrevista com lidesamla aldeia
indigena urbana Darci Ribeiro, morador de Campm@raagosto
de 2013).

A deciséo de viver na cidade ndo foi minha, masiha mae, ja
gue havia separado de meu pai e precisava trabalpascisava
sustentar eu e meus trés irmaos. Quando minha e@éurcom

minha familia para falar de sua decisao de vir faimpo Grande,
eu disse a ela que viria com ela para poder ajlidarNao dava

para ficar mais na aldeia, pois estava sendoldjficijue a situacao
financeira e a falta de dinheiro era cada vez méimtrevista,

indigena Terena, auxiliar administrativo, moradala Campo

Grande, junho de 2013).

A busca pela escolarizacdo dos filhos foi outrerfadeterminante para a
migracdo de muitos indios para a cidade, entreriogie de 1980 e 2000, conforme
apresentam as pesquisas de Fernandes Junior (M@59i (2000, 2006) e Sant’/Ana
(2010), realizadas com povos indigenas no Mato Braso Sul. Analisando as
pesquisas de Rezende (2002), Freire (2006), Palé2©6), Both (2006), Melo (2009)

e Corréa (2009), é possivel perceber que nos dezstdos do pais a situacdo néo é
muito diferente, pois muitos indios buscaram nalaszacdo uma maneira de garantir

uma melhor condicao de vida.

Segundo esses estudos, essa situacao ocorre morgoalitas comunidades
indigenas as escolas indigenas nao oferecem o migeensino necessarios para

possibilitar a continuidade de estudo dos seusoal(iansino Médio), principalmente a
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“educacdo de suces$d’termo utilizado por muitos estudantes indigersaa plesignar
a educacao de nivel superior. Mas, no contextd, d&igossivel verificar que muitas
familias indigenas procuram a cidade em busca dieomgualidade de ensino para 0s
filhos, mesmo com a oferta de escolas indigenasndéo Fundamental e Médio em

muitas as aldeias Terena.

O estudo de Paladino (2006), realizado com os $nfiicuna da regido do Alto

Solimdes, ainda evidencia que

€ relevante mencionar a representacao presentéyens gais de que
sé estudando na cidade é que seus filhos vao agngwggredir,
chegar a ocupar um cargo importante: de vereadoliticp,
administrador, como o fizeram as liderancas deadeast Para eles,
morando na cidade isso se torna mais facil. Ougpeeto envolvido
na escolha da cidade é a valorizagdo desse anoloito gma instancia
pedagogica em si mesma (p. 141).

A opinido de que as cidades possuem melhores espala o ensino das
criancas indigenas esta relacionada a uma espéxi€fetichismo epistémico”
(OLIVEIRA, 2010). Nas palavras de Oliveira (201683sa pratica mostra que a cultura
da cidade, as ideias da cidade e o conhecimertnlade aparecem de forma sedutora e
0s grupos indigenas buscam imita-los. Dialogando Catherine Walsh (2008), através
da colonialidade do saber, essa situagdo nos remnetnsar a valorizagdo de uma
perspectiva Unica do conhecimento, que silenciayltaoc e descarta outros

conhecimentos que ndo sejam praticados pela ciénpipeia.

“L& na aldeia néo oferece a oportunidade de cothtie dos estudos. Entdo a
gente tinha que vim embora para Campo Grande esqgos nos estudos como a
Faculdade; na aldeia ndo tem”. O relato do profesmtigena A da etnia Terena,
morador em uma das aldeias indigenas urbanas dpdC@mande/MS, apresenta outra
realidade enfrentada por muitas aldeias: o deslectorde um significativo nUmero de
jovens que procuram O espaco urbano para cursansind Superior e cursos

profissionalizantes.

O ensino superior me fez sair da aldeia na expeatale ter
melhor qualidade de vida e poder contribuir pareerderar a
situacdo de descaso que vivenciava e vivencia hantomunidade
(Entrevista, india Terena, estudante de graduag@&oadora de
Campo Grande, novembro de 2013).

4 Fragmento da entrevista realizada com um estudadigena de graduagcdo na UCDB da etnia
Kinikinau, morador em um bairro de Campo Grande/MS.
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Como explicacéo a essa situacdo Mariana Paladd@ibj2screve que

predomina a ideia de que viver ou passar um peradcidade faz a
pessoa mais ‘sabida’, mais ‘amadurecida’, com ‘wisio mais
ampla das coisas’. Acredita-se que sobretudo os joaens tém de
aprender coisas dos ‘brancos’ e, para isso, maraidade € a melhor
forma de aprender (p. 141).

Segundo o professor indigena A, os estudos fazeta ga projeto de vida de
muitos estudantes da etnia Terena. Este aspect@tard destacado pela pesquisa de
doutorado de Sonia Filid de Albuguerque Lima em302onforme a pesquisadora,

muitas das identidades indigenas

vao se constituindo tendo também como pano de faads projetos
de vida. E possivel que muitos acreditem no ditergr € poder’, ou
seja, bastaria querer intensamente, tracar umtprejeersegui-lo para
gue os objetivos pessoais sejam alcangados (20132p

No dialogo com Bauman (2005), é possivel perceber tglhar carreiras e
estabelecer trajetérias era muito comum em anasiargs a década de 1990. “Havia
poucas duvidas, se € que havia alguma, sobre @ fdemwida que se deveria viver [...]"
(p. 56). Mas, de acordo com o autor, estamos pdssimfase solida para a fase fluida.

Segundo ele,

os “fluidos” sdo assim chamados porque ndo conseguanter a
forma por muito tempo e, a menos que sejam dermsnadim

recipiente apertado, continuam mudando de formasnfiuéncia até
mesmo das menores forcas. Num ambiente fluidohadmmo saber
se 0 gque nos espera € uma enchente ou uma secaethar estar
preparado para as duas possibilidades (2005, p. 57)

A razéo de ir em busca de um projeto de vida é@qd por Melo (2009) da

seguinte maneira:

Os indios estdo migrando para a cidade buscande daita na
aldeia — como mercadorias e educacao formal pafrognte. O
‘mundo dos brancos’ é representado por bens siozoénte
importantes: as mercadorias e a escola. Ir paidaale significa
escolarizacdo, insercdo no mercado de trabalhougasnvezes,
casamentos interétnicos (p. 76).

O descolamento de grupos indigenas para o espaemaur‘ganha sentido

guando os indios passam a acreditar que a vid&dem & inviavel, ou quando se dao
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conta de que a possibilidade de acessw rheio urbanp[...] é bastante limitada”
(MELO, 2009, p. 87 -grifo mey. Assim, um convite dos parentes, a necessidadende
tratamento de saude ou algum desentendimento dlit@@om liderangas ou membros
da comunidade séo fatores que influenciam inUmt&raslias a migrarem para as
cidades e provocarem um crescimento populaciondigéma no espaco urbano
(MUSSI, 2006; PALADINO, 2006).

Analisando o deslocamento dos indigenas, princigaien os Terena, €
possivel verificar que o contexto urbano revela movo mundo a esse grupo,
possibilitando a reorganizacdo de um modo de vda'estar na cidade” traz a
possibilidade de uma alternativa econdmica, poiordei outras fontes de rendimento
(venda de produtos oriundos da aldeia e empregatedades informais). A cidade
parece ter certo prestigio para alguns gruposdppancipalmente aqueles que ocupam
algum cargo administrativo na FUNAI, na FUNASA dras instituicdes que trabalham

diretamente no atendimento as populacdes indigenas.

A antrop6loga Michelly Espindola (2013) explica quee indios Terena que
estdo na cidade, especificamente em Campo GrangdgédM@&minam determinados
codigos urbanos. Segundo a autora, essa facilidadesercédo e aprendizagem trouxe
um certo tipo de encantamento e seducdo pelo nrbano, o que sempre estava
acompanhado pelo desejo e a necessidade de muddade, ainda, pela possibilidade
de que seus filhos, ao trabalhar, ndo “estragassentorpos” (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 1968).

Os estudos de Cardoso de Oliveira (1968) nos nmgfee muitos indigenas
possuiam uma representacdo e uma imagem alierectdatdie, especialmente quando
passavam proximo das lindas casas de vidro. De&l@a@mm o autor, essas “casas de
vidro compunham na imaginacao indigena uma paisagimina impregnada de tal
maravilhoso que poucos indios seriam capazes dir’e(p. 126). No dialogo com
Bhabha (1998), percebemos o quanto “esse posicemtané em si problematico, pois
0 sujeito encontra-se ou se reconhece através deimagem que € simultaneamente

alienante e dai potencialmente fonte de confrontaga 119).

Bauman (2004) chama atencdo para o quanto “a vidana exerce uma
atracdo constante sobre as pessoas de fora é&atasmo marca registrada o fato de
trazerem novas maneiras de ver as coisas e tabvegsdlver antigos problemas” (p.
128).
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No Mato Grosso do Sul, o crescimento da migraca@spaco rural para o
urbano vem acontecendo com frequéncia devido airpidxde das aldeias indigenas
para com a cidade. Essa situagéo foi destacadalato de um morador indigena da
etnia Terena da aldeia indigena urbana Marcal de&dsao poucos quildmetros que
separam a dificil vida na aldeia com o encantaméatodade. Muitos acreditam que a
cidade tem tudo que o indio precisa”. Com esta ffalaevidente o quanto os indios
assumem um “fetichismo” com relacdo a cidade, @ fpzacom que eles assumam ou
aceitem o seu nao lugar (BHABHA, 1998).

Na tentativa de sair da aldeia e procurar melhooeslicdes de vida, muitos
indios, quando chegam a cidade, passam por inUmenoentos de dificuldades, como

nos trouxeram as entrevistas:

A principal dificuldade para minha sobrevivéncia eraluguel muito
caro. Custo de vida que eu acho muito caro, em Gaarpnde. Pra
mim foi uma... pra mim foi uma, tipo assim, umarawtida. Na aldeia
tem uma realidade de contexto totalmente diferefitega na cidade,
vocé tem que pagar. Acabou o gés, vocé tem quelrdajeito de

comprar gas. Agora na aldeia ndo. Acabou o gasatéenha. Entao
achei muito dificil o contexto da cidade. E muitarreria, vocé

depende de 6nibus, depende daquilo para vocéheab&u acho que
€ muito dificil. Eu nunca sai da aldeia. Eu nunaada aldeia. Ai
realmente eu confesso. Eu ia voltar para a aldef@id de uma
semana. Foi dificil minha adaptacdo na cidade €istia, indigena
terena, professor, morador na aldeia indigena arlarci Ribeiro,

Agosto de 2013).

Nosso povo saiu das aldeias em busca de trabalhoum sonho de
garantir melhor educacdo para os filhos. Aconteee, @o chegar
aqui, depararam com uma realidade contraria. EBS tmham
gualificacdo, por isso ndo conseguiam emprego.oEmao podiam
pagar o aluguel. Ja que a maioria ndo possuia,eaosnum registro
de nascimento, viviam como fantasmas, em condigéegerdadeira
miséria (Indigena Terena, cacique da aldeia indiggbana Marcal
de Souza).

Os relatos nos convidam a perceber a dificuldadeteae os desafios das
populacdes indigenas em viverem na cidade. Osdndfgem contexto urbano seriam
os “habitantes urbanos da camada inferior”, concoege Bauman (2004), aqueles que
tendem a sempre esperar até 0 momento em que sivasdicacdes, sonhos e
descontentamentos sejam acrescentados aos assamidade. ISso seria como em um
jogo de poder, no qual vocé enquanto jogador née petar despreparado e ainda deve
sempre estar munido de fichas suficientes paragexoer jogando (BAUMAN, 2005).
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De acordo com as producfes de Cardoso de OlivEd@8], Mussi (2006) e
Sant’Ana (2010), na década de 1960, muitos inddms,chegarem a cidade, nédo
conseguiam alugar imovel, pois um aluguel no pdronarbano implica inUmeras
documentos e encargos, 0 que requer uma boa qukntienheiro. Por essas razoes,
muitos indigenas construiam moradias irregularealiadas em bairros da periferia,

ou seja, nas proximidades das casas dos parentes.

Quando cheguei na cidade de Campo Grande, fuiidecebr outros
indigenas que j& residiam na cidade. A primeirareliar foi a
diferenca cultural na cidade. Tudo gira em tornaitdeiro. A cidade
€ um ambiente totalmente diferente da aldeia, @arlonde ha pouca
relagcdo de confianga entre as pessoas. Todos passamestranhos.
A fome, que nunca havia sentido na aldeia, passeer algo quase
comum na cidade (Entrevista, indigena Terena, astad de
graduacdo, moradora de Campo Grande, novembroldd.20

Passamos por periodo dificil, em ter que morarumald da casa da
patroa da minha mée. Eu e minha mde moradvamos eguartinho
onde cabiam uma cama e um armdrio. Foi dificil,sptido é
diferente. Em relacdo a convivéncia das pessoaalde& as pessoas
sdo mais prestativas. Tinha muita saudade de madss, da minha
avo e avd, do meu tio e dos encontros com os anfBolsevista,
indigena Terena, auxiliar administrativo, moradiesCampo Grande,
junho de 2013).

Por meio da pesquisa, observei que, nos dias atsisdigenas que residem
nas aldeias urbanas possuem casas de alvenariagbestecimento de energia elétrica e
de agua. Das comunidades indigenas que visit@stt@n acesso ao transporte publico
e a rede de saude do municipio, as Unidades Batec8aude/UBS. A realidade atual é
diferente da descrita por Cardoso de Oliveira erfOl€urante sua pesquisa de
doutorado. Esses locais ndo ofereciam condi¢coewnatadia, pois, como “ndo havia
rede de esgoto, nem suprimento de agua, a enéégi@aeeque beneficiava o bairro ndo

chega as casas dos Terena” (p. 133).

A partir dos escritos de Cardoso de Oliveira, i@aise o quanto as
identidades indigenas em contexto urbano “flutuaomar’ e estdo em movimento
(BAUMAM, 2005). Assim, amparado nos estudos de Weard (2000), entendo que, a
partir da influéncia de fatores econbmicos e materié possivel perceber uma
producdo de novas identidades indigenas com ostio ee vida, diferente daquele

vivido na terra indigena.
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Os indigenas que vivem na cidade sao afetados pelaseras e profundas
mudancas provocadas pela sociedade de consunsm @@&le levar a uma resisténcia
gue pode fortalecer e reafirmar algumas identidadesonais e locais ou levar ao
surgimento de novas posi¢cdes de identidades” (WO@RI/, 2000, p. 21). Essas
novas posicoes identitarias, muito comuns nos psasede migracao indigena, podem

ser compreendidas como plurais.

Além da falta de recursos financeiros e habitaé&ras populacdes indigenas
em contexto urbano travam intensas lutas para manteultura e a cosmovisao
indigenas no espaco da cidade. Segundo Espinddld)(2jue realizou sua pesquisa de

mestrado com indios em contexto urbano no municipi@ampo Grande/MS,

O indio que vai para a cidade mantém sua identidladigena, a
amplia ou reconfigura, ainda que com as devidaptaddes e
condicionantes decorrentes do tempo, do espaca@oditexto e do
modo como os vivenciam (p. 15).

Em outro depoimento, € possivel perceber que asuldiides enfrentadas
pelos indigenas vao muito além da falta de dinhpama residir no espaco urbano.
Verifiquei em algumas situagfes, principalmentereerts jovens indigenas, que a
adaptacdo em um espaco geografico maior e a aasEmeimbiente familiar interferem

diretamente no seu dia a dia na cidade.

Foi dificil o costume porque tudo era distante, essitava de
transporte coletivo para chegar ao destino e mém tconhecimento
sobre a cidade, no que se refere aos locais/endétagldeia ndo era
acostumado, as familias sdo proximas, tudo muitio pentdo, vocés,
aqui ou ali, todos nos acabdvamos se encontrang@aicom muito
mais rotina e horarios a serem cumpridos pontuabkn&u tinha que
acordar/levantar em um horério, almocar em detexanhorério.
Tinha que estar em determinado ponto naquele bogaréo podia ter
atrasos, porque vocé é muito cobrado. Tudo is$ai ipbr demais na
fase de adaptacdo, pois as notas e os rendimentosilam até que
consegui superar as dificuldades, a distancia duilifa e as
necessidades enfrentadas cotidianamente (Entrevistdigena
Kinikinau estudante de graduacdo, morador de Cam@pande,
novembro de 2013).

O depoimento do estudante ilustra a dificuldadendétos indigenas em se
adaptarem a rotina da cidade. Evidencia o quanidaano espaco urbano influencia o
comportamento, abre-se ao encontro/confronto cortra®uformas de construir
conhecimento e outras maneiras de perceber o mwatélm, das relagbes tensas e
intensas entre diferentes sujeitos e contextosisd@ZIBEIRO e FLEURI, 2010).
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Mesmo diante desse cenario, em que muitos estidenttigenas destacam os
problemas enfrentados no dia a dia em Campo Grdi&jemuitos que conseguem
confrontar e resistir as pressdes impostas pelonizismo decidem permanecer no
espaco urbano para dar continuidade a sua formegadidatar-se a algum emprego ou
concurso publico. Ainda nesse panorama, verifi@gige aqueles que ndo conseguem
subverter ou se adaptar aos “manuais de urbanid@*STRO-GOMEZ, 2005) e nio
pretendem realizar algum tipo de formacédo contiawdtidem regressar a comunidade

de origem.

De acordo com Castro-Gomez (2005), os manuaistdmigtade correspondem

as préticas disciplinares que auxiliam na formaliioidadao como “sujeito de direito”.

Os manuais de urbanidade transformam-se na noka ile indicara
ao cidaddo qual deve ser seu comportamento nas dnzssas
situa¢Bes da vida, pois da obediéncia fiel a taisnas dependera seu
maior ou menor éxito naivitas terrena, no reino material da
civilizacdo. A “entrada” no banquete da modernidddenandava o
cumprimento de um receituario normativo que sepdea distinguir
0s membros da nova classe urbana que comecavargireeme toda a
América Latina durante a segunda metade do sédMl¢pX 82).

Depois de alguns anos, percebemos junto aos iraigem contexto urbano
gue muitos, antes de tentar a vida em Campo Grelis]¢a experimentaram algum tipo
de relacdo com outras cidades, muitas vezes apmiaisna da comunidade indigena de
origem. Mas, também ao longo do trabalho, foi passierificar a migracdo de muitas
familias indigenas para a cidade sem fazer contatoparentes e desconhecendo o que
é viver em contexto urbano. Em sua maioria, asli@niém um elevado numero de
membros, ou seja, sao formadas por aproximadansergandigenas, o casal e quatro
filhos. Tém caracteristicas muito préximas aos enios indigenas que chegaram a
capital de Mato Grosso do Sul na década de 192RE2SO DE OLIVEIRA, 1968).

Com base nas informacdes das liderancas indigemadddia urbana Darci
Ribeiro, local onde se concentra um expressivo ndiéesse grupo, verifica-se que séao
familias que ndo possuem parentes na cidade, ndad@hum tipo de escolarizacao e
nao dispdem de nenhum recurso financeiro. Segusslisdiderancas, muitas familias
tém deixado suas comunidades indigenas sem quatgfenéncia na cidade, ao
contrario de anos anteriores. De acordo com o ggofeindigena A, morador da aldeia
indigena Darci Ribeiro, muitos vém com a inten¢c&oethcontrar algum amigo ou

parente distante, e assim, ao chegar, acabam tprelimprovisar moradias e contar



138

com ajuda de moradores até conseguir um empregidade, conforme apresenta a

iImagem abaixo (Entrevista, maio de 2013).

25/07/2013

FIGURA 08 — Casas dos indigenas que recém chegacalade de Campo Grande/MS:
aldeia indigena urbana Darci Ribeiro.
Acervo do autor (2013).
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25/07/2013

FIGURA 09 — Modelo de casa dos indigenas que reté@garam a cidade de Campo
Grande/MS: aldeia indigena urbana Darci Ribeiro.
Acervo do autor (2013).

As construcbes mostradas acima foram erguidas peitbigenas que recém
chegaram ao municipio de Campo Grande, ao bairdinda@oroeste, aldeia indigena
urbana Darci Ribeiro. Em conversa com as lideradeaaldeia, percebe-se que as casas
correspondem a necessidade de algumas familiascgbaram migrando para a cidade
€ ndo conseguiram encontrar ou receber algum t@p@jdda dos parentes que ja
residiam no local. Ainda durante a conversa, oesgmtantes da aldeia informaram que
essas casas foram sendo levantadas com sobragldeasalonas e telhas deixadas em

imoveis que estdo em construcdo ou em reformaroasmpdades dessa regido.

As duas imagens sinalizam apenas uma das inGrdiéi@gdades por que boa
parte das familias passa logo quando chega a cidsalden dos problemas ja
mencionados, outra questdao que tem provocado uto tmal estar” em algumas
familias tem a ver com mudancas nas suas estrigacéss e culturais. As mudancas
ocorrem devido a jornada de trabalho integral dos; gom isso, muitas criancas ficam
em escolas no periodo integral ou, quando chegamasmapdés um tempo de estudo,
ficam restritas ou confinadas ao respectivo espabdacional. Segundo Mussi (2006),
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“o fato de as mulheres terem de trabalhar foranredsionou a divisdo das funcdes
domésticas. Estas fungdes, [...] passaram a sielid#is, em grande parte das familias,
entre todos os membros da casa, inclusive com meimsf (p. 231). A situacao se faz

presente na fala do professor indigena C:

Quando chegamos em Campo Grande, tivemos quehtaalfata para
aumentar a renda de nossa familia. Assim, quantba &n casa,
principalmente nos dias de folga, ajudo a manterganizagdo da
casa. Realizo a limpeza dos quartos, da sala @ziaha, ajudo na
lavacdo das roupas e faco almoco para adiantar.dssem que
estamos trabalhando, minhas filhas, que sdo pesuesaizam os
servi¢cos. Todos ajudam no servigo de casa, 0 dagedcia de estar
na aldeia onde moravamos (Entrevista, indigenanaerprofessor,
morador no bairro S&o Jorge da Lagoa, Campo Grakgiesto de
2013).

Com relacdo aos empregos conquistados pelos igdeshegam a cidade de
Campo Grande, grande parte estdo relacionadosvigcaserde mao de obra nao
especializada ou empregos informais, como pedrséwjente, cozinheira, doméstica,
feirante, vigias, porteiros, entre outros. Além s@es atividades, encontrei alguns
indigenas trabalhando no servigo publico, princgaite em funcbes como professor,
agente de saude e enfermeiro. Com 0 exercicio slessedades, pude perceber, por
meio de dados do IBGE (2010), que a renda das ifmriidigenas varia de 1 a 2
salarios minimos. O interessante € que esses dgulesentados pelo IBGE (2010)
correspondem aos mesmos valores informados pedgipadora Vanderléia Mussi em

sua pesquisa de doutorado concluida em 2006.

Passados mais de seis anos da pesquisa de Mu38),(20possivel perceber
que, além das atividades de trabalho, a remunerdg&oservicos prestados pelos
indigenas em Campo Grande continua muito baixaurfékegas liderancas indigenas da
aldeia urbana Darci Ribeiro, a renda obtida € ingufte para o sustento durante o més,

mas € o0 que esses indigenas tém para continugidsuaa cidade.

Diante desse contexto, observamos que muitos inasggue optaram por
morar no espaco urbano, além de conviverem corftaada recursos financeiros para
manter a familia, sdo sujeitados a um esforco quesac um desgaste fisico para
continuarem nos empregos conquistados. Outros [g&am com o0 preconceito e a
discriminagdo no ambiente de trabalho e, principab®, nos veiculos de comunicagéo

da cidade e do Estado.
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Além da falta de comida, ha ainda um preconceitdéargrande no
Estado e na cidade, principalmente por conta de immpeaensa que
busca a todo momento difamar os indigenas (Entegviedigena
Terena, estudante de graduacdo, moradora de Canmpode;
novembro de 2013).

A manifestacdo da indigena evidencia a posicaotivaga inferiorizante da
imprensa com relacéo aos povos indigenas. Em muotasas publicadas nos veiculos
de comunicacado envolvendo conflitos e tenses émdies e fazendeiros, ha narrativas
e discursos pautados no padrdo de dominacdo e ragdyp provocando uma
hierarquizacdo e inferiorizacdo das populacdesgemdis. Em outras palavras, a
imprensa procura silenciar o imaginario do outrocem isso reafirma, o proprio

imaginario e imp&e novos (OLIVEIRA, 2010).

Nesses discursos midiaticos, fica evidente quepaesentacdo do indio &
construida dentro de um aparato de poder, ondtegiatacdo da imagem indigena é
expressa dentro de um controle que “extrapola aadrgmento da imagem, ele escapa
as vistas, esvazia o eu como lugar da identidatke aitonomia” (BHABHA, 1998, p.
83), e ainda hierarquiza, posiciona e inventa dgggnas como sujeitos inferiorizados.

Como se vé no trabalho de doutorado de AlbuquefR0#l) e em algumas
conversas com liderancas indigenas de Campo Grarmesca por tratamento de saude
na cidade tem sido um fator determinante para aagég dos povos indigenas para o
contexto urbano. Segundo informacdes de algumasahigas, nos ultimos anos, muitos
indios que vivem nas Terras Indigenas ndo estasegamdo atendimento ou
assisténcia meédica, principalmente para doencasldgy aos rins, ao coracdo e para
tumores que evidenciam indicios de cancer. Com mesitos patricios tém procurado

ajuda de parentes que residem no perimetro urbano.

Em algumas situacdes relatadas, pode-se obsergangitos indios vém para
a cidade com a intencédo de ficar apenas algunsadiasemanas, mas, conforme o
diagndstico, a gravidade e a intensidade da doaseham mudando toda uma vida, ou

seja, acabam deixando a aldeia e passam a viverag no espaco da cidade.

Os indios que chegam das aldeias para um tratandensalde se deparam
com muitas dificuldades, principalmente porque fi8@o claras as orientacbes e
obrigacbes dos 6rgados publicos responsaveis persessr” (ALBUQUERQUE, 2011,
p. 77). No momento em que buscam auxilio junto éredaria Especial de Saude
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Indigena — SESAI, sdo informados que a politicaaststéncia e acompanhamento
médico é restrita somente aqueles que estio nocegal. E importante registrar que,
a partir da 32 Conferéncia Nacional de Satde Indf§eque ocorreu em 2000, o
Subsistema de Atencdo a Saude Indigena “nao feimgdis entre os indios que estdo
nas terras indigenas e aqueles que vivem no esjplgoo” (COMISSAO PRO-INDIO
DE SAO PAULO, 2013).

Priscila de Carvalho, jornalista do Repérter Brasiicreveu no ano de 2007
que a “grande dificuldade da FUNASA para o atendim@os indigenas nas cidades é
o0 problema de como reconhecer quem é ou nao iralig@iante dessa realidade,
desconhecendo as resolugbes aprovadas pelo Mimisdér Sadde, por meio da
Conferéncia Nacional de Saude Indigena, que gataat®sso e 0s servi¢os de saude
aos indios em contexto urbano, muitos acabam glete ou negociando sua
identidade étnica no espaco urbano e buscam atenttima rede publica de saude do

municipio como os demais municipes do local (ALBUIERQUE, 2011).

Sobre o assunto, o historiador Thiago Leandro ¥idlavalcante (2013)

escreve que o estar em espaco urbano

de certo modo amplia a vulnerabilidade social dasilfas indigenas,
pois em geral elas tém dificuldades para acesspoléticas sociais
governamentais, muitas vezes 0S municipios ndotexsdem ou
atendem de forma precéria alegando que os indigeéas de
responsabilidade exclusiva da FUNAI. Esta é umacepecéo
equivocada de indigenismo, ja que a Lei 6.001 d& ¥EIn seu artigo
2° diz que a politica indigenista do Estado brasileé de
responsabilidade compartilhada da Unido, dos Estado dos
Municipios. O fato é que os indigenas que residenaras urbanas
enfrentam mais dificuldades do que o0s que residas terras
indigenas para acessar as politicas publicas thbdigdo de renda,
como o Bolsa Familiae, além disso, em geral, os beneficios de
segurado especial do INSS que ndo séo estendiddsaddantes do
meio urbano (p. 116).

Outro problema nas Terras Indigenas que tem prdeoeamigracdo para a
cidade se refere aos conflitos internos, muitagveesultantes dos desentendimentos
com liderancas e membros das comunidades indigémagrande parte, as tensées sao

frutos de disputas politicas internas que vém eredz dia a dia no espaco da aldeia.

46 Até 0 momento foram realizadas quatro Conferéndasonais de Salide Indigena: em Brasilia no ano
de 1986, Luziania/GO nos anos de 1993 e 2001 ©Rémte/GO no ano de 2006.
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Essas disputas podem ser entendidas como umaacpend obter o poder local e, com

isso, manter ndo somente o controle, mas tamb@speito da comunidade.

Diante de todos os elementos, situacdes e motivedajam apresentados para
ilustrar o cenario de migracdo de indios para donpero urbano, vejo o quanto €
relevante expor o significado e o contexto do quseréindio em Campo Grande nos

dias atuais.

2.2.2. O que é ser indio em contexto urbano no muiipio de Campo Grande/MS?

Nasci indio.

Foi aos poucos, no entanto, que me
aceitei indio. Relutei muitas vezes em aceitar
esta condi¢do. Tinha vergonha, pois o fato de
ser indio estava ligado a uma série de chavbes
gue se cuspiam em mim: indio é atrasado, é
sujo, preguicoso, malandro, vadio ...

Eu ndo me identificava com isso, mas
nunca fiz nada para defender minha origem.

Carreguei com muita tristeza todos o0s
apelidos que recaiam sobre mim: indio,
Juruna, Aritana, Peri ...

E tive de conviver com 0 que a
civilizacdo tem de pior, isto é, ignorar quem
traz em si o diferente. Ainda jovem me vi em
crise de identidade. Aceitar minha origem
significava abandonar uma série de
comportamentos que ja tinha introjetado, e eu
nao tinha muita coragem de fazer isso.

(MUNDURUKU, 2000, p. 9)

A inspiracdo para a escrita desse texto surgiuntiiama entrevista com uma
lideranca indigena da aldeia urbana Marcal de S@maCampo Grande. Recordo que
era dia de estudos com os professores da EscolaiphlrSulivam Silvestre Oliveira —

Tumune Kalivono “Crianca do Futuro”.

Ao chegar a escola, recebi a informacdo de querafegsores agendados
naquele periodo para os estudos nao poderiam @stegntes, pois havia surgido um
imprevisto na escola, e ndo fora possivel me avisgmardando o horario de outros

professores, comecei a caminhar e observar a edoolauando encontrei o Sr.
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Herminio de Almeida, agente de saude da aldeiavé&@sando sobre as questdes que
envolvem a presenca de indigenas na cidade, pergurgle como definiria o indio
urbano hoje. Sua resposta, de maneira breve, ficisa do indigena Marcos Terena,

proferida em 1977: “P0sso ser 0 que vocé é senaiddexser quem sou”.

A frase curta e simples de Marcos Terena provopaitantes reflexdes sobre
o sentido do que é ser indio em contexto urbanocaedisar a identidade indigena na
cidade como uma questdo de tornar-se, percebo ageeles que reivindicam a
identidade néo se limitariam a ser posicionadoa plentidade: eles seriam capazes de
posicionar a si proprios e de reconstruir e transéo as identidades” (WOODWARD,
2000, p. 28).

Nesse sentido, pensando no contexto indigena dep&dBrande/MS e
orientado pelos conceitos de identidade e diferemfase me leva a analisar questdes
como: Quem sao o indio e a crianca indigena qu&oesa cidade de Campo
Grande/MS? Qual ou quais a (s) identidade (s) eddss/assumem? O que significa

assumir uma outra identidade? Alguém pode deixaede que €?

Na tentativa de responder essas questdes, pro@logat com os professores
indigenas e nao indigenas da Escola Municipal &uliGilvestre Oliveira — Tumune
Kalivono na intencao de verificar o que pensameoblindigena e a crianga indigena na
cidade e na aldeia Marcal de Souza, local ondedfieacola pesquisada. A iniciativa
dessa reflexdo vem ao encontro da percepcéo dasgoencepcoes dos professores da
escola contribuem na producéo de identidade eediferdas criancas indigenas, seja na

escola ou nos locais que frequentam.

Quem sdo o indio e a crianca indigena que estadgcidme de Campo
Grande/MS? Essa pergunta me proporciona algungiatis@mentos para melhor
compreendé-la. E importante mencionar que a cagitallato Grosso do Sul possui
uma quantidade expressiva de indios que vieranaldagas em busca de uma melhor
qualidade de vida, e, ainda, de indios que ja nascea cidade, ou seja, sao filhos e
filhas de indigenas que migraram para o municip® agecadas de 60 e 70, conforme

apresenta a pesquisa de Cardoso de Oliveira (1968).

Os indigenas que se deslocaram para Campo Grand®/ & iodo da década

de 60 e 70 e moram atualmente nos nucleos popokasj®mu seja, em bairros da cidade
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denominados de aldeias indigenas urbanas, assursgmidentidade étnica. Segundo o

professor A, isso vem ocorrendo porque

os indigenas entenderam que o fato de estar ndegittx emprego e
se relacionar com pessoas ndo indios ndo vai famer que eles

deixem ser indios e desaprendam tudo aquilo queecem sobre a
sua cultura. A gente comegou a perceber que o mreito contra o

indio no estado acontece tanto na aldeia e naeide precisam se
esconder (Entrevista, indio Terena, morador daalddigena urbana
Darci Ribeiro, maio de 2013).

A fala do professor A mostra que as populacbeg@mdis no contexto urbano
de Campo Grande reconhecem que a autoidentificac@ocritério basico para o
reconhecimento da identidade indigena. Esse pmesdd adotado aos poucos pelos
indios na cidade esta fundamentado na Convencadal6dganizacao Internacional do
Trabalho — OIT), aprovada no Brasil em 2002, qurenaf, em seu artigo 1° item 2, que
“A consciéncia de sua identidade indigena ou tritbeWera ser considerada como
critério fundamental para determinar os grupos qas se aplicam as disposi¢des da

presente Convencao”.

A partir da entrevista do professor, é possivetegisr que aos poucos 0sS
indigenas em contexto urbano, adultos e crian¢afp econseguindo ressignificar a
ideia de uma identidade hibrida e entendendo gasnm saindo da aldeia, vindo para a
cidade e circulando por diferentes espacos, aindénuam sendo indios, ou seja, ndo
deixam a identidade indigena. O que os indigenasoeexto urbano estao percebendo
e reconhecendo € que podem viver nesse “entrejugar’espaco de encontro com o
novo, que possibilita negociacdes identitarias eexdsdo de principios impostos,
revendo também o modo como 0s sujeitos se posiiodente das relagdes de poder.
Trata-se de um espaco entre o nos e 0s outrog)agué meu e nem dos outros. E um
territorio hibrido, dialdgico e produtor de ideraitbs liquidas e fluidas, por onde as
culturas se movem (BHABHA, 1998; BAUMAN, 2001).

Em todas essas situacbes, podemos nos sentiglnitarte, como
sendo a mesma pessoa, mas ndés somos, na verdadentdmente
posicionados pelas diferentes expectativas e ¢éefri sociais
envolvidas em cada uma dessas diferentes situag@ssentando-
nos, diante dos outros, de forma diferente em oaha destes
contextos. Em certo sentido, somos posicionados tangbém
posicionamos a hés mesmos — de acordo com 0s ‘Gasgedais’ Nos
guais estamos atuando (WOODWARD, 2000, p. 30).
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Ainda nessa discussdo, Bauman (2004) lembra quadadeds pressdes
globalizantes da vida urbana, “as identidades s&goaiadas, construidas e
reconstruidas” (p. 121). Nesse sentido, os indios@ntexto urbano, adultos e criangas,
estdo percebendo que a identidade esta ligadaesnas de representacéo; por isso,
“tampouco € homogénea, definitiva, acabada, idémtitranscendental” (SILVA, 2000,
p. 96). Ao contrario, segundo Hall (2000), ela agfmentada, em construcdo, em
producao e inacabada.

As identidades ndo sdo nunca unificadas; [..] e&&@®, na
modernidade tardia, cada vez mais fragmentadadweddas; [...] elas
ndo sdo, nunca, singulares, mas multiplamenterciddas ao longo de
discursos, préticas e posicbes que podem se @uzEr antagdnicos.
As identidades estdo sujeitas a uma historicizaedaal, estando
constantemente em processo de mudanca e transém g 08).

No trabalho de campo, identifiquei grupos de faamiljue apenas assumiam a
identidade indigena em algumas ocasifes. muitagsyeadotavam uma “certa
neutralidade”, afirmando a etnicidade mediante pargunta ou algum interesse. Essas
familias sdo indigenas com identidades fluidas smienovem facilmente. Segundo
Bauman (2001), sdo identidades que “fluem, escqrreBvaem-se, respingam,

transbordam, vazam, inundam, borrifam, pingam fitgados, destilados [...]" (p. 8).

Analisando o contexto indigena de Campo Grande/M&o que essas
identidades estdo em transicdo, resultam do diakbgoculturas com o mundo
globalizado; por isso, podem ser denominadas ddid#eles hibridas (HALL, 2004).
Elas pertencem a familias indigenas que moramdaaej em bairros distantes, onde se
concentram poucos patricios. Em conversa com gsgpss, pude observar que muitos
ndao mantém contato com a aldeia onde nascerampgdamiliares jaA ndo moram no
local; outros alegam que 0s pais ja morreram ej30r, ndo retornam a aldeia e ainda

h& indigenas que preferem néo voltar por motiviegieados a discussdes e brigas.

Durante uma discusséo de grupo, uma professora pgalavra e comentou:
“Sou casada com um indigena. Ele é mestre de dbahaJha muito. Prefere trabalhar
sozinho, mas quando pega obra grande, precisa chgodantes. Ele ndo para de
trabalhar e também néo fala que é indio”. A falgpddessora permite alguns olhares:
primeiro, a profissdo de mestre de obras € umaatie em que é possivel encontrar
trabalho por conta da qualificagdo. Com relagadatm dele ndo assumir a identidade

étnica, a fala mostra que existe um confronto c@maaalteridade, pois a imagem que a
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populacdo possui do indigena corresponde a uma dessarticulada da sua realidade.
Muitos veem os indigenas como preguicosos e intkdeesse sentido, levando em
conta a responsabilidade pelas atividades queaealas consequéncias que venham a
surgir, prefere o silenciamento e a oportunidadeatelho a afirmacéo étnica e a falta

de emprego.

O fato de o indigena mencionado preferir trabafftesinho € uma tendéncia
gue pode ser explicada também por Bauman (200I)dgudiz que a cada dia nos
tornamos mais individuais, portanto menos coletiteso demonstra que o sujeito €

responsavel pelo que €, se forma e transforma.

Resumidamente, a ‘individualizacdo’ consiste emdgi@mar a
identidade humana de um ‘dado’ em uma ‘tarefa’ eagmgar os
atores da responsabilidade de realizar essa wm@da consequéncias
de sua realizagdo (BAUMAN, 2001, p. 44).

A negacéo, o silenciamento e o ocultamento da ik indigena na cidade
foram um dos temas sobre os quais conversei comofesgor indigena C durante a

entrevista. Para ele,

As criangas que ja nasceram na cidade e seusgmaimantém algum
tipo de contato com a aldeia j& ndo afirmam a deatidade étnica.
As criancas que nasceram nha cidade tém registilonéiw indigena e
nao vao a aldeia de seus pais e avOs preferem aldio que séo
indigenas, mesmo morando aqui na aldeia. Anda wogpoessa rua
e conversa com eles, eles ndo assumem (Entrepisfaessor, indio
Terena, morador em Campo Grande, Agosto de 2013).

O discurso do professor evidencia o quanto as@saimdigenas tém vontade
de estar no lugar do Outro. Com base nos estud@&hdeha (1998), ndo existe um
colonizado que ndo sonhe em ocupar e se ver nodiageolonizador. Ainda, de acordo
com o autor, “a identificacdo nunca é a afirmac@auha identidade pré-dada, nunca
uma profecia autocumpridora — € sempre a produeaorh imagem de identidade e a

transformacao do sujeito ao assumir aquela imagpn¥®6).

A partir deste autor, mais precisamente do conceiko ambivaléncia
apresentado por ele, pode-se compreender que genaiem contexto urbano ora se
identifica como indio, ora assume outra identidaBendo assim, dependendo da

situacdo em que se encontra, ele poder ser indigpeamaco, negro, paraguaio, entre
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outros. De acordo com Bhabha (1998), ele podess®eiaquilo, 0 que, para estudiosos

de outros campos tedricos, pode ser considerado aama crise de identidade.

Sobre o0 assunto, Hall salienta que “a identidadeeste se torna uma questao
quando estd em crise, quando algo que se suple firmocoerente e estavel é
deslocado pela experiéncia da duvida e da incér(d#aRCER, apudHALL, 2004, p.
09). Observo que o silenciamento e a negacdo demdigenas sdo uma forma de
boicote e mascaramento; assim, no momento em @gesel apropriam de elementos
culturais, novos sentidos e significados sao prioldgz acarretando e fomentando o que

Bhabha (1998) denomina de negociacdo em vez dedega

Com a palavra negociagéo, tento chamar a atencaapsstrutura de
interacdo que embasa os movimentos politicos quantearticular
elementos antagbnicos e oposicionais sem a raidadal redentora
da superacéo dialética ou da transcendéncia (BHARI988, p. 52).

No trabalho de campo, pude perceber que as criangagenas negociam a
todo momento com o espaco urbano a sua identidad=m €lsso € evidenciado pelo
professor A, quando menciona que os adolescerdégeimas preferem o silenciamento
em alguns momentos porque a imagem que eles possae@utro, o indigena, é
sempre de desqualificacdo, inferioridade e sulmatecdo. Ainda segundo o professor,
hoje as criancas tém acesso a muitas informacd@e somundo, o que Ihes permite
escolher o melhor caminho. No didlogo com Skliab0@), os problemas dessas
informacgdes sobre o mundo vao além de saber se@agais ou fantasmagoricas, pois
€ preciso entender “se as construimos ou se natrgem, se as representamos ou se
nos representam, se somos feitos delas ou seeasdazom nossas proprias maos” (p.
73). Para o autor, o grande enigma é “como haveyatamlhar o mundo e [...] como
nos olhamos; do ritmo e da ordem em gue esseseslls@ enumeram para pensar 0

mundo, da naturalizacao do olhar” (p. 73).

A partir dos estudos de Bhabha (1998) e Hall (208 ®pssivel entender que o
processo de colonizagcdo deixou muitas marcas itasjrtornando-se presente nas
relagdes entre os sujeitos de diferentes cultuibasire essas marcas, a invencao do
outro como um sujeito degenerado, incapaz, inferigune, de alguma forma, precisa ser

governado e civilizado é recorrente nas manifestados professores da escola.

Segundo Bhabha (1998), essas manifestagbes sdtadesude um discurso

racista estereotipico, que “inscreve uma formaaleigamentalidade que se baseia em



149

uma cisao produtiva em sua constituicdo do salesercicio de poder” (p.127Ainda

de acordo com o autor, algumas praticas dos parfEss

reconhecem a diferengca de raca, cultura e histdoimo sendo
elaboradas por saberes estereotipicos, teoriagisa@xperiéncia
colonial administrativa e, sobre essa base, it#bitaliza uma série
de ideologias politicas e culturais que sdo presitunmsas,
discriminatérias, vestigiais, arcaicas, ‘miticas,, o que é crucial,
reconhecidas como tal (BHABHA, 1998, p. 127).

Durante a observacdo na escola, escutei inUmeras weuitas manifestacoes
de professores nao indigenas comentando que, @nduamalhavam até dois periodos,
muitos indios ficavam embaixo da arvore tomanderéer‘Olha |a, professor, € 1 hora
da tarde, ta cheio de indio tomando tereré, tudgyicoso” (Professora néo indigena ,
agosto de 2013). “Professor, olha o horéario, passa o seu carro, vocé vai ver todos
tomando uma fresca, depois estédo todos pedinda bstola” (Professora nao indigena,
maio de 2013).

As manifestacbes dos professores que, de algunmafoapresentam o
indigena em contexto urbano mostram que elas es#fiegadas de sentidos,
significados e imbricacdes historicas a partir Bd@acdo do conceito de diferenca,
que associa a identidade indigena a uma condicaalodenacédo. Trata-se de
manifestacdes que se formam, se configuram, seipeatd e se propdem novos olhares
de classificagdo e de ordem social (QUIJANO, 200HALSH, 2008; PORTO-
GONCALVES e QUENTAL, 2012). Manifestacdes que isficiam a producdo de

identidade e diferenca das criancgas indigenas.

No olhar dos professores, o fato dos indigenas remmaereré em pleno
horario de trabalho j& sinaliza uma imagem de ipdéguicoso. Em nenhum momento
escutei dos professores que alguns deles ja tepheado para conversar, compreender
e saber os motivos do tereré nesse horario. Essdestacdo apenas confirma que a
colonialidade esta presente e legitima ideias astig praticas em que as relacbes de

superioridade e inferioridade se tornam patentes.
Colonialidade, segundo Eduardo Restrepo (200 8reefe

a um “padrdo de poder”, que opera por meio da al@acao das
hierarquias raciais que permitem a reproducdo ddscdes de
dominacgéo territorial e epistémica, que ndo sérgara exploracdo
pelo capital de alguns seres humanos por outrescala mundial,
mas também a subalternizacdo e obliteracdo dosecionéntos,
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experiéncias e modos de vida daqueles que estddot@mados e
explorados (p. 292).

Na fala dos professores é possivel perceber airdisacdo, que, de alguma
forma, impde uma certa superioridade e “[...] sentéra viva nos manuais de
aprendizagem, nos critérios para os trabalhos atadg§, na cultura, no senso comum,
na autoimagem dos povos, nas aspiracfes dos sugerm tantos outros aspectos da
vida moderna (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131).

Os olhares e as concepcgdes dos professores indigem@o indigenas da
Escola Municipal Sulivam Silvestre Oliveira — Tuneualivono “Crianca do Futuro”
sobre o que é ser indio e crian¢a indigena em xtoniebano mostram que os conflitos
e as tensbes que ocorrem no dia a dia no ambisoéae contribuem para a producao
das identidades e das diferencas das criancaseimatig Essas concepcfes serdo
analisadas no ultimo capitulo, em que apresentelagdes existentes entre as criancas

indigenas e os demais atores da escola.



3. Criancas indigenas no contexto urbano e nas esco  las

A crianga, ao transitar entre o0s
problemas atuais e convivendo com as
diferentes situagbes [...] j& cresce com a
mentalidade adulta, teve a sua preparacéo
desde o ventre materno para viver essas
situacoes.

Tendo essa preparacdo, tudo se torna
mais facil, até mesmo enfrentar e atravessar
as fronteiras e alcancar o0s objetivos
Guarani/Kaiowa de chegar a “terra sem
males”, onde existe fartura esperando. Por
isso as criancas tém uma facilidade enorme de
aprender o que |Ihes é ensinado todo dia

(AQUINO, 2012, p. 20-2%’

No capitulo anterior, procurei apresentar breveassideracdes a respeito do
universo indigena em contexto urbano. Por mei@dantamentos estatisticos do IBGE,
dados historicos descritos em trabalhos académgcamntrevistas com 0s povos
indigenas no espaco urbano de Campo Grande/MSranagiresenca dessa populacao
no cenario nacional e local, seus processos hie®ule migracao aldeia-cidade e o0s
desafios do indio que estd na cidade. Vale ressglim esse capitulo surgiu com a
intencdo de compreender o mundo urbano em queaRgerindigena esta inserida, ja

que esse possui relacdo com o processo de prodasadentidades/diferencas.

47 Elda Vasques Aquino é indigena Kaiow&/Guarani ldeia indigena de Amambai. E mestre em
Educacao pela Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB.
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Esse terceiro capitulo busca adentrar ainda maisiniderso indigena em
contexto urbano. Por mais que os capitulos anesrigi venham apresentando esse
contexto, o texto daqui em diante vai proporcionara leitura mais proxima do
cotidiano das criancas indigenas em contexto urbaxgora, as lentes estéo

direcionadas para elas.

Nesse sentido, nessa secao irei descrever um ploucotidiano das criancas
indigenas no municipio de Campo Grande/MS, destacgor meio de observacdes e
entrevistas, os locais por onde circulam, as ated que realizam e as brincadeiras que
fazem com outras criancas indigenas e néao indig@passento ainda um mapeamento

das criancgas indigenas nas escolas municipaismed@rande.

3.1. As criancas indigenas no municipio de Campo @énde/MS

Os estudos sobre crianga e infancia nos mostranesfaenos diante de um
tema em construgdo e ressignificacdo e que canpohaliferentes epistemologias.
Além da dificil tarefa de compreender os discuesas teorizacdes que tentam elaborar
explicacbes para ajudar a entender as situactes dagoo, o0 pesquisador necessita de
muita dedicagcdo, atencdo, ousadia para se avergurlentrar no assunto e de
percepc¢éao para verificar o quanto “a crianca subweiordem e, com seu olhar, revela
outra maneira de enxergar o real” (KRAMER, 2010,90).

Assim, a partir de idas e vindas, observacdes einbam pelas aldeias
indigenas urbanas de Campo Grande/MS, pude metbblematizar e delinear meus
olhares e, com isso, ressignificar os vicios dehmipercepcado da crianga indigena em
contexto urbano e do seu cotidiano. Realizado é&sgeto, consegui uma melhor
aproximacao dos lugares por onde essas criancestéira e verificar a sua participacao
em atividades e brincadeiras que realizavam. Seguddhn (2005), todo esse
procedimento é preciso para entender o mundo era gtianc¢a indigena esta inserida e

0 modo como experimenta e se expressa na vidd.socia

Ainda de acordo com a autora, “ndo podemos falacr@mcas de um povo
indigena sem entender como esse povo pensa osgueganca e sem entender o lugar

gue elas ocupam naquela sociedade” (p. 09). Col@®5f2 Tassinari (2007),
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Nascimento, Aguilera Urquiza e Vieira (2011) noswidam a ponderar que a ideia de
infancia/crianca indigena varia de acordo com f&setites culturas e sociedades. Sobre
esse assunto, Cohn (2005) menciona que, entredims iKikrin, a crianca somente se
torna adulta no “momento em que passa a ter uraagerique é sua”’ (p. 25).

Nessa mesma direcao, Zoia e Peripolli (2010) esaneyue, entre os Terena de
Mato Grosstf, a crianga indigena é considerada crianca atéd @nas, pois, a partir
dessa idade, ela “j& comeca a ter malicia, entfpodé ser considerado um rapazinho”
(p. 13). Oliveira (2014) menciona que entre os powaligenas ndo existe o termo
adolescente. Segundo o autor, “a crianca sai @ad@<srianca e vai para a vida adulta,
pois com 13 e 15 anos muitas meninas estdo daludaign bebé” (p. 99).

Entre os indigenas em contexto urbano de Campod&ramuitos também
seguem essa mesma logica apontada pelos autorgeynee destaca o professor
indigena B durante entrevista:

Tenho dois filhos, uma mais velha e outro meninsmavo. Sempre
vao ser os meus bebés, meus filhos, minhas criar@aando
crescerem, casarem, ai jA ndo tenho mais respbdadbi Estdo
grandes, né. Ja sdo adultos. Precisam cuidar davidaa da sua
familia e das suas criancas (Entrevista, setendDd3).

De acordo com o professor indigena A, também eawisaguelas familias
indigenas ja que estdo na cidade ha tempo e neggaridgica indigena; segundo ele,
“acho que € esse negocio de ressignificar o nossaonindigena” (Entrevista, agosto
de 2013). Dando continuidade a conversa, mencigo@umuitos patricios falam que
seus filhos sdo adolescentes porque, para

o mundo ndo indigena, depois da fase da criancaatiiescéncia.
[..] Quando vem fazer entrevista ou preencher mlgipo de

documento, pergunta se tem crianca na casa, falemeg e depois
acabam sendo corrigidos, porque essa idade qudatdes ja ndo €
mais criancga (Entrevista/Agosto de 2013).

Conforme podemos perceber na fala do professogendi A, o mundo nao
indigena ndo compreende essa légica tradicionalefieir a crian¢a indigena. Com
isso, muitas familias indigenas que estdo em ctintekano acabam assumindo a ideia

e 0 conceito de infancia/crianca construidos pataéhte e desenvolvidos com base

48 Familias indigenas Terena que sairam do Mato GssSul e migraram para a regido norte de Mato
Grosso. Atualmente estéo localizados em uma aresmegens das rodovias BR 163 e 364. Para maiores
informacdes, consultar a tese de doutorado em Educpela UFG de Alceu Zoia intitulad&
Comunidade Indigena Terena do Norte de Mato Gras$ancia, identidade e educacéo.



154

nos tedricos da Psicologia do Desenvolvimento,pgqapde a seguinte caracterizacéo da
crianca (OLIVEIRA, 2014).

1 — Primeira Infancia (nascimento até 3 anos)
2 — Segunda Infancia (3 a 6 anos)
3 — Terceira Infancia (6 a 12 anos).

Na escola onde ocorreu a pesquisa, encontrei esahe até 12 anos. Por esse
motivo, nessa tese, considero crianca indigenadoaiaca até essa idade. Sendo assim,
considerando os dados do IBGE/2010, o municipioCdenpo Grande/MS possui
aproximadamente 1.200 criancas indigenas de Gaad2vivendo no perimetro urbano,

0 que corresponde a 22% da populacao indigenalddeci

Antes de expor algumas singularidades das criaimgigenas urbanas que
residem em Campo Grande/MS, pretendo chamar atepgén algumas situacdes
vivenciadas na cidade pelas criancas indigenatagqusm sdo comuns no contexto das
Terras Indigenas. Assim como no espaco rural, asmgas indigenas urbanas séo
observadoras e atuantes, pois perambulam por todosspagcos da comunidade,
conhecem todos os parentes, casas, lugares, afjaalyr bairro e sdo as primeiras que
recebem as pessoas na aldeia (NASCIMENTO, URQUMIEIRA, 2011; COHN,
2005). Isso nos mostra o quanto “ela interage avde com os adultos e as outras
criancas, com o mundo, sendo parte importante nsotidacao dos papéis que assume
e de suas relagdes” (COHN, 2005, p. 28).

Ainda nessa direcdo, é possivel verificar 0 quantianca indigena tem o
respeito e o reconhecimento de sua comunidadeteBlauma liberdade de escolha e
decisdo muito diferente das criancas ndo indigeviagos indigenas as veem como
produtoras de muitos conhecimentos, até mais quedokos; por isso, possuem um

lugar significativo dentro da cultura.

Durante o trabalho de campo, foi possivel percebejuanto as criancas
aprendem com o0s mais velhos imitando e observaadidoltos, principalmente pelo
fato de estarem junto, sempre perto de uma coneersdividade. Sempre que estive
nas aldeias indigenas urbanas conversando condeasricas e tomando um tereré,
estava rodeado de criancas. Primeiramente chegavamancas da casa, sentavam no
chdo para brincar e as vezes participavam da redardré; depois ia chegando uma,
duas; quando percebia, havia muitas outras em @b#iarvando a conversa.
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O fato da crianca indigena sempre estar junto vasdo os adultos revela que
ela esta aprendendo as regras de convivio sodal.lfase nos estudos de Cohn (2005),
Tassinari (2007, 2012) e Nascimento, Urquiza e r¥ig2011), os pais sdo 0s
responsaveis pela socializacdo das criancas, painoeénte por integra-las na vida da
comunidade e transmitir os valores e as tradicOegrdpo, mas € importante ressaltar
gue essa responsabilidade também é dividida coparentes e as pessoas com que se

relacionam cotidianamente.

Outra situacdo muito observada durante as camishazelas aldeias urbanas é
o cuidado entre os irmdos. Segundo Landa (201lym@0s mais velhos sdo aqueles
gue primeiro socorrem 0S mais novos quando se manhupois “possuem uma série
de zelos que néo sao de responsabilidade excldaivaée e/ou adultos cuidadores” (p.
66). Durante o trabalho de pesquisa, foi comumegsa pratica nas aldeias urbanas e
nas escolas municipais com estudantes indigeneserRiiei muitas vezes o0 irmao mais
velho puxando pelas maos os mais novos, todoeeratibs, ou ter que parar alguma
atividade esportiva para procurar o irmao mais rpwe tinha saido do lugar em que o

havia deixado.

Muitos que desconhecem a cultura indigena podemcior&r que essa
situacado € uma pratica também comum na culturaeot@t mas a diferenca é que na
sociedade nédo indigena o contexto econdmico el stagdamilias contribuiu para essa
nova organizacao. Além do cuidado dos irméos naies) os filhos mais velhos ainda
precisam ajudar nas atividades domeésticas. Narauitwliigena, essa pratica € uma
forma de preparar a crianga para a vida adultanamdo-lhe a maneira de cuidar e de
zelar por seus irméos (COHN, 2005).

Sobre esse universo, Tassinari (2012) escreve guiedios reconhecem a
autonomia e a capacidade de decisdo das criandigemas, pois elas “sdo elementos
chave na socializacdo e na interacao de grupoaisb(p. 281). Segundo a autora, 0s
adultos ainda observam nas criangas “as potermigl que as permitem ocupar
espacos de sujeitos plenos e produtores de sod#al (ibid.). Para Woodward
(2000), isso s6 tem sentido porque a cultura “naxpipia 0s meios pelos quais

podemos dar sentido ao mundo social e construiifgigdos” (p. 41).

Woodward (2000) reforca ainda mais as palavras dienG2005) quando

menciona que “as criangcas ndo sdo apenas produzélas culturas, mas também
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produtoras de cultura. Elas elaboram sentidos paraundo e suas experiéncias

compartilhando plenamente de uma cultura” (p. 35).

As criangas indigenas em contexto urbano de Campod&/MS, além do
ambiente da aldeia e da familia, circulam por difegs espacos da cidade, frequentam
escolas, creches, igrejas, shoppings, clubescanatatividades esportivas e realizam
cursos profissionalizantes em diferentes instiesgcde ensino. Assim como na Terra
Indigena, as criangcas em contexto urbano “acabpassando aos pais o que viram e
ouviram, desempenhando o papel de facilitadoresodeinicacdo” (PEREIRA, 2011,
p. 97).

Em conversa com o professor indigena A, ele coofira situacao:

Trabalho o dia todo e ainda preciso estudar e @@adas atividades
do Conselho Municipal Indigena. N@o consigo sabertudlo das
coisas que ocorrem na aldeia, mas tenho informpo&gue 0 meu
filho conta. Ele anda por quase toda a aldeia, seraptarde, sabe
como €, brincando com as criangas. O que ele wdddade e escuta
dos colegas, ele chega em casa e conta para mimée dele. Assim
gue ficamos sabemos de alguma coisa. Fora dissense quando
somos informados pela lideranga ou em algumas Gesrda aldeia.
Acabo sempre sabendo de algo mais, porque sou raafalmonselho
de lideranca da aldeia (Entrevista, Agosto de 2013)

Retornando ao assunto dos diferentes ambientesnpler circulam as criangas
indigenas em contexto urbano de Campo Grande/Mf& @scutar por meio do didlogo
com as liderancas da aldeia indigena urbana Daveir® que as criancas indigenas na
cidade estdo em “desvantagem”, principalmente moegtdo perdendo o contato diario
com 0 seu povo, sua cultura, sua tradicdo e swmodachunitaria. Por esse motivo, 0s
pais e os avos procuram dedicar um tempo maiorggamgre ouvir as criangas, brincar
com elas e contar histérias e mitos. Sempre querppdespertam o interesse das

criancas em conhecer mais sobre a cultura e asdesd

Pude perceber, porém, que nem todas as familiagsées momentos com as
criancas. Em algumas familias, o tempo acaba skmé@tado, pois os pais trabalham

em periodo integral e as criangas ficam na escots grojeto¥ realizados nas aldeias

4 Cito o projeto Corrego Bandeira, desenvolvido emrceria com o Instituto Nacional de
Desenvolvimento do Desporto e o Instituto Ayrtomi$e (IAS). O projeto Corrego Bandeira iniciou suas
atividades no ano de 1996 nas dependéncias da rdidi@de Federal do Mato Grosso do Sul com
criancas e adolescentes de bairros carentes. Some@no de 2000 comec¢ou um trabalho com criancas
indigenas da aldeia indigena urbana Marcal de Stlezarojeto as criancas desenvolvem atividades que
sdo “organizadas por area de conhecimento e rdatzam oficinas, esporte e/ou recreacao, sabeo(apo
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urbanas. Outras, mesmo tendo tempo para o didlogoas criancas, acabam nao se
importando, pois a vida na cidade parece ndo @edissses outros conhecimentos e

saberes.

Apesar de certa similaridade do cotidiano das ¢asimndigenas com o das néo
indigenas, as observacdes realizadas e as convasasos professores indigenas
moradores nessas comunidades urbanas mostram quargss indigenas em contexto
urbano se sentem, em algumas situacgdes, limitg@aipalmente com relacdo a
determinadas atividades e brincadeiras. Segundmfesgor indigena A, isso acaba

ocorrendo porque as criangas néo tém espaco pacarbr

As criangas indigenas urbanas ficam em um espago #imitado.
Muro aqui, muro ali, muro na frente. Nao pode dap em casa. Eu
vejo com 0s meus netos. Eles ndo tém aquela liberdzu tive essa
liberdade. Na aldeia as criangas acordam ja caorer@b na lagoa,
vao tomar banho. Isso que falo que aqui € muitddon. (Entrevista,
indio Terena, morador da aldeia indigena Darci iRibanaio de
2013).

Ao contrario do que apresenta o socidlogo Zygmumingan (2004), segundo
o qual os muros “cercam-se para ficar ‘fora’ dal@kente, desconfortavel, vagamente
ameacadora e dura vida da cidade — e ‘dentro’ dis @& calma e seguranc¢a” (p. 131),
0S muros, por mais que estejam localizados no esgacaldeia, representam uma
seguranca, mas também podem significar um impedanem silenciamento e uma

subalternizacdo com relagdo ao modo tradiciongked@ndigena no espaco da cidade.

A infancia que se passa na cidade tem muitas gésfrie exige atencdo e

cuidado, afirma um académico indigena Terena. Segeie,

N&o tinha a liberdade para correr atras de poveass soltas no pasto
e galinhas. Jogava o futebol com vérias crianchengi do horario
pra comegar e do horario que tinha que parar. Naialisso ndo
acontecia, jogava futebol sem hora pra comecadeneendo apenas o
horéario do sol para terminar a partida (Entrevidtalio Terena,
estudante de graduag&o, morador em um bairro dgp&&nande,
fevereiro de 2014).

Por conta dessa situacdo, muitas criancas indigkageentam diferentes
espacos ndo escolares na cidade, entre eles doP@ierego Bandeira. Somente na

aldeia indigena urbana Darci Ribeiro o projeto d¢eaproximadamente 100 criancas e

pedagdgico), danca, musicalizacdo, informatica &ofmgia para auxiliar o educando em seu
desenvolvimento interpessoal” (BITTAR, 2011, p..55)
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adolescentes entre 05 a 16 &Ao® contraturno da escola, enquanto na aldeiagndig

urbana Marcal de Souza o niumero de criancas inageio ultrapassa 60.

FIGURA 10 — Imagem das criangas e adolescentegends$ da aldeia indigena urbana Marcal
de Souza atendidas pelos Projeto Corrego Bandegicade 2000).
Fonte: Arquivo do Projeto CArrego Bandeira (dispdizado pelo professor Ari Bittar).

Conforme observacdes realizadas, isso ocorre p@@léeia indigena urbana
Marcal de Souza possui outras atividades no digaajde conseguem manter suas
criangas no local. Essas atividades sdo realizadesordenadas pelo Memorial da

Cultura Indigen# e pela Associacdo de Moradores da aldeia Marc@bdea.

As criancas indigenas que frequentam o Projetoe@dérBandeira tém acesso a
Onibus e alimentagdo. Em conversas com liderangasothunidade indigena urbana
Darci Ribeiro, observamos que o projeto tem umadneitacédo principalmente porque
proporciona as criancgas indigenas o aprendizadouit®s conhecimentos e ndo deixa

gue as criancas figuem circulando pelas ruas.

50 Faixa de idade abrangida pelo Projeto Corrego Bemde

51 Situado na aldeia indigena urbana Marcal de SauMemorial da Cultura Indigena foi construido
com bambu tratado, coberto com palha de bacurssupd@rea total de 340°n© primeiro piso (280 m2)
destina-se a exposicdo e comercializacao de aatesaD local atualmente é coordenado pela cacique

Enir Bezerra.
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No dialogo com os professores indigenas, essac&tudoi mencionada
algumas vezes, principalmente porque, enquanto g@isquestionados por moradores
nao indigenas sobre a liberdade que dao aos dlos. flO professor indigena B
comenta que “a liberdade da crianca indigena nadeic® diferente da liberdade da
aldeia. Na cidade existe uma obrigacdo dos paia pam o trabalho e, com isso,

acabam deixando suas criangas em casa” (Entré\gsistb de 2013).

A partir do relato do professor indigena A, percehe muitos patricios
indigenas também se incomodam com a presencaidasas na rua. Ele menciona que

ouve inUmeros discursos, como:

As criancas ficam na rua porque as maes nao ligam @s filhos na

aldeia urbana. Deixam livres porque tentam viven@se estivessem
na Terra Indigena. Aqui é diferente. Na aldeiate@o carro passando
a todo momento. As criangas indigenas soltam pgmarem em meio

aos carros na rua. Todos tentam passar juntos,nélasolham. E

muito perigo. Além disso, as criangas entram na das moradores
gue estéo trabalhando e comegam a brincar de escendgar pedra
(Entrevista, professor, indio Terena, morador daialindigena Darci
Ribeiro, Agosto de 2013).

No didlogo com os professores, fica evidente qui#asmfamilias indigenas ja
ressignificaram os conceitos de liberdade e brieicadComo se observa no discurso
acima, muitos pais nao permitem que suas criangaguem em lugares considerados
“perigosos” e a uma distancia em que nao consigatege-las e controla-las. Essa
situagdo mostra o quanto a identidade indigena eniexto urbano estd sendo
ressignificada na interacdo com a sociedade ndgend. De acordo com Hall (2004), o
sujeito pode ser “formado e modificado num dialoegatinuo com os mundos culturais

‘exteriores’ e as identidades que esses mundosoafer’ (p. 11).

Apesar desse controle exercido por alguns paisseperque as criancas
indigenas ainda definem suas brincadeiras e o medwincar, bem como 0 momento
de mudar de brincadeira, o que mostra o modo mraariser das criancas indigenas no
espaco da cidade (SOBRINHO, 2009; COHN, 2005; LOBPESSILVA, MACEDO e
NUNES, 2002; NASCIMENTO, AGUILERA URQUIZA e VIEIRA2011). Assim
como Sobrinho (2009), percebi que “as criancasotkprem uma seérie de situagdes que
elas observam no entorno da comunidade e princgrdémnas praticas a que Sao

submetidas na escola, mas sempre as ressignificgndi/ 8).
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Durante entrevistas com liderancas e as caminhpdias aldeias, sempre
percebi as criangas brincando de corrida, de eseescbnde, soltando pipa, andando
de bicicleta, brincando de casinha, jogando boliddagude (bolita) e futebol. Assim
como Lopes da Silva, Macedo e Nunes (2002), tampade perceber que existe
producao de identidade (s) e diferenca (s) por rdasbrincadeiras entre as criancas

indigenas e ndo indigenas, seja na escola ou ageedp aldeiarbana.

O futebol foi a brincadeira que por mais vezes pidaatificar. Nao sei ao
certo quantas partidas de futebol pude presengias, 0 que sempre me chamava
atencdo era a quantidade de criancas dentro eldocampo. Além disso, havia sempre
criancas chegando para brincar, vestidas com camétmes do futebol nacional, com

0 uniforme da escola e mesmo sem camisa.

O futebol é o0 nosso esporte. Todo mundo joga flitagoi. A bola
todo mundo ajuda a comprar, quando falta o dinheipai de algum
menino nos da (Manifesta¢éo de uma crian¢a indjdgnanos, aldeia
indigena urbana Darci Ribeiro, agosto de 2013).

Todo mundo gosta de jogar bola. A gente brincaabéetaté ficar

cansado. Vou te contar... A gente chega da esumi@e, descansa na
televisdo e depois vem jogar bola (Manifestacdoun®@& crianca

indigena, 10 anos, aldeia indigena urbana DarcgiRibagosto de

2013).

Uma situacao vivenciada durante as partidas dédlufei a associacdo que
muitas criangas indigenas faziam com um determitiat® de futebol e o jogador do
momento. Entre os principais homes de jogadoresapasscem com frequéncia estao
os de Neymar, Messi, Ronaldinho e Robinho. Essacagsio com jogadores mostra
que “as posicdes que assumimos e com as quaigleasficamos constituem nossas
identidades” (WOODWARD, 2000, p. 55).

Entre as meninas, além do jogo de futebol e dacprée esconde-esconde,
identifiquei que muitas gostam de brincar de casinho fundo da casa, mais
especificamente no quintal, brincadeira tambénstegia por Sobrinho (2009) entre as
criancas indigenas Satere Mawé em Manaus/AM. Obisgoe, durante as brincadeiras,
elas cercavam o local com cadeiras, latas e oobytos que ficavam no quintal. As
comidas ficticias eram feitas de agua, terra eafolie arvores, e elas ainda tinham um
trato de chamar uma a outra de mamae e filhinhenafmae era sempre a crianca de

mais idade, e os filhos eram as criancas menoressa\brincadeira, nas poucas vezes
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em que pude observar, ndo identifiquei nenhum neeimcando entre as meninas, o

gue indica que se trata de uma brincadeira feminina

Ainda durante a observacao, pude verificar queaoWtincadeira muito
realizada pelas criancas indigenas nos quintaiscdsas € a de ensinar as outras
criancas. A escolinha, como é denominada essaddena pelas criangas, € sempre
praticada muito mais pelas meninas do que peloshoerO que despertou o meu olhar
nessa atividade é o modo como brincam. Sempre hatienga no comando, na figura
da professora, as demais estdo sentadas no clsoagle@ras servem de carteiras. Ao
contrario da escola, elas nédo estdo enfileiradas sim espalhadas pelo quintal.

Conversam um pouco mais e copiam o conteudo gupliéado pela professora.

A brincadeira de escolinha representa o desejargutas criancas tém de ser
professor. Segundo o professor A, “muitas criarges chegam da aldeia desejam ser
professor, gostam de ensinar. Perguntam para mimnesesa estudar bastante. Sempre
digo que estou estudando” (Entrevista, agosto d8)2@Realizando um dialogo com
Silva (2000), verifico 0 quanto a representacaé gada a producdo da identidade e

diferenca. Ainda segundo o autor,

A identidade e a diferenca sdo estreitamente depérsl da
representacéo. E por meio da representacdo, assipreendida, que
a identidade e a diferenca adquirem sentido. E meio da
representacao que, por assim dizer, a identidaddiferenca passam
a existir (p. 91).

Segundo Lopes da Silva, Macedo e Nunes (2002), rimmeadeiras “séo
momentos fundamentais para compreendermos o uaivefantil, pois as criancas
sabem coisas que, muitas vezes, sequer nos pasgaia cabeca” (p. 79). As autoras

ainda descrevem que

essas brincadeiras estabelecem entre si uma reladéio
complementaridade, refletindo momentos de intad@do e
exteriorizagcdo, de concentracdo e de expansdogesielerta e de
reafirmacao, de vivéncias individuais e coletivibil().

Além das brincadeiras mencionadas anteriormentprofessor indigena B
assinala que muitas criancgas indigenas j& incaignora mundo dos brancos e, em vez
de praticar esportes e outras brincadeiras, prafdiear jogandovideo gamee
fliperama nos estabelecimentos proximo da casaarideiras conversas informais com

as liderancas das aldeias indigenas urbanas Mir¢aduza e Darci Ribeiro, no periodo
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ja mencionado, verifiquei que a pratica de jogdeo gamee fliperama tem sido um
problema na aldeia, pois tem provocado um cert@wotdsrto para os indigenas,
conforme relata o professor indigena A:

Muitas criancas tém ficado horas na frente da ileve ndo brincam,
ndo conversam. Outras tém pegado dinheiro escowmdislgais para
jogar. Tem filhos de patricios que nédo vao parscala. Tem pais que
buscam os filhos la no fliperama (Entrevista, morada aldeia

indigena Darci Ribeiro, agosto de 2013).

Essa situacdo mostra o quanto somos perturbadiesael@ pelos Outros e o0
quanto as identidades sé&o resultados das relagdiessse sdo produzidas por inUmeras
articulagcbes, contatos que se cruzam ou encontBABHA, 1998; (HALL, 2003).
Ou seja, segundo Woodward (2000), “diferentes coosesociais fazem com que nos

envolvamos em diferentes significados sociais3().

A pratica de jogawnvideo gamee fliperama entre as criancas indigenas em
contexto urbano é resultado da globalizacdo. Hssa,sua vez, “produz diferentes
resultados em termos de identidade” (WOODWARD, 2Q0f0021), provocando um
certo distanciamento da identidade no tocante ainmade e a cultura local, e com o

envolvimento podem surgir novas posi¢coes de idadédibid.).

Ao perguntar a uma crianga indigena de 12 anosgjy®igosta de jogasideo

gameou fliperama, ela respondeu:

E muito legal, a gente pode escolher varios jodesuta, de corrida e
de futebol. Gosto muito. J& sei jogar bem, por,igsero fazer igual
durante o futebo(Depoimento de uma crianca indigena, 12 anos,
aldeia indigena urbana Darci Ribeiro, agosto d8p01

O professor indigena C ainda menciona que “muitecddeiras tradicionais
dos povos indigenas ja ndo estdo sendo realizadasdade” (Entrevista, maio de
2013), mas sente-se animado pelo fato de muite@ngestarem aprendendo as dancas
tradicionais. Em Campo Grande/MS, o grupo Té, fdodpelo Sr. Eliseu Lili, vem
despertando nos jovens indigenas o interesse pélaac e realizando ensaios para
apresentacoes de danca da efipa@) ou a danca do bate pau

52 De acordo com Espiindola (2013), “a danca da esmatudo a ver com aquela ave grandona do
Pantanal [...]; @ medida que ela vai sendo feltaé @lemonstrada em sete coreografias. Entdo,relaté
riquissima, ela € muito bonita [...]. E no final][.o0 cacique [...] que comanda [...] durante acdaé
elevado em cima dos bambus, em cima como se fogséria do cacique, ele teve a vitria do seu povo
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As observacdes ainda mostraram que as criancaglatircpor diferentes
espacos na aldeia e fora dela, assim como na Tmifgena. Como estdo sempre
caminhando e brincando em grupo, elas frequent@aces no interior da aldeia que
servem como locais de socializacdo, trocas e dial@ptre os pares, o que contribui

para o fortalecimento da cultura e da tradicaagewi no espaco da cidade.

Estudos realizados com criancas indigenas evidarmige elas aprendem entre
si, ressignificam os saberes ditos tradicionais,agfentes na producao da historia e dos
conhecimentos tendo em vista os movimentos que grage faz nas relacdes internas
e externas que vivem no dia a dia (NASCIMENTO; AGERA URQUIZA; VIEIRA,
2011; COHN, 2005; LOPES SILVA, MACEDO e NUNES, 200ASSINARI, 2007,
2012).

Com isto reconheco que as criancas sdo agentesduoste tém os seus modos
proprios de atribuir sentidos, interpretar, rectamundo onde vivem, participando
ativamente na reorganizacao de seus sistemasatsilicrianca ndo € um ser invisivel
nas relacdes indigenas, nem excluida e subaltdminas relagfes internas. No
cotidiano das criancas indigenas em contextos asbassa realidade parece ser
também uma referéncia, apesar da “urbanidade” ag@® submetidas. No entanto, é
importante e necesséario ampliar as percepc¢des ssbressonancias que as relacdes
entrelugares, ou seja, comunidade indigena/urbpr@juzem na construgdo das

identidades.

3.2. As criancas indigenas nas escolas municipas @ampo Grande/MS

Apds apresentar algumas consideracdes sobre oiaoatiddas criancas
indigenas fora do ambiente escolar, principalmewtanterior das aldeias indigenas
urbanas de Campo Grande, passo a direcionar o p#rardentro da escola. Nesse
sentido, convido o leitor a verificar a presencaadi@ncas indigenas nas escolas

municipais.

na conquista de alguma coisa. As vezes, essa @éafei durante um casamento, sempre em época de
festividade (p. 42).
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Antes de apresentar e discutir o nimero de maasale criancas indigenas nas
escolas municipais de Campo Grande/MS, devo infogue, de acordo com os dados
da péagina eletrbnica da Secretaria Municipal deckc¢lio de Campo Grande —
MS/SEMED®®, o municipio possui atualmente 94 escolas soljusisalicdo, sendo 85
no perimetro urbano e nove na zona rural. Localiaaas 94 escolas municipais de

acordo com as regides de Campo Grande, elas esifio distribuidas:

GRAFICO 07

Escolas Municipais de Campo Grande/MS
divididas por regioes

Prosa
Bandeira
Anhanduizinho
Lagoa

M Centro
Segredo

® Imbirussu

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Campode/SEMED.
Elaboracéo do autor.

Com base nos dados do Instituto Nacional de Estueo®esquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, mais espeaifiente do Educacenso, as 85
escolas municipais de Campo Grande/MS localizadazona urbana registraram, nos

altimos trés anos, um significativo nimero de atumatriculados:

53 <www.pmcg.ms.gov.br/SEMED>.
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GRAFICO 08

Numero de alunos matriculados nas escolas
municipais de Campo Grande-MS

Ano de 2011 Ano de 2012 Ano de 2013

Fonte: Educacenso (2011 - 2013).
Elaboracédo do autor.

Os numeros publicados pelo Educacenso referentescatas municipais de
Campo Grande correspondem as matriculas realizaslasnte na Educacao Infantil e
no Ensino Fundamental. Ja& o Ensino Médio é oferfed@ Rede Estadual de Ensino.
Os dados ressaltam um crescimento no numero desalatriculados nas escolas da
Rede Municipal, e, se levarmos em consideracadab de criancas que residem em
Campo Grande/MS, 178.0Zpverificamos que mais de 50% delas est&o estudaamslo

escolas municipais.

Com relacdo aos numeros de criangas indigenascolattas nas escolas
municipais localizadas na zona urbana, o mapeameatizado no periodo de 2011 a
2013, também com base nos dados do Educacenssgmioie um pequeno aumento

durante os ultimos trés anos, conforme mostraaaathaixo.

54 Dado publicado pelo IBGE/2010:h#tp://cidades.ibge.gov.br/
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GRAFICO 09

Alunos indigenas matriculados nas escolas
municipais de Campo Grande -MS

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Campode/SEMED (2011 - 2013).
Elaboracgéo do autor.

Sobre o0s numeros, uma explicacdo possivel é agaelasentada pelo
professor indigena C quando menciona que estaemctrrum retorno das familias para
as aldeias de origem: “As vezes por motivo de dememca falta de oportunidade,
preferem retornar. Com isso, tiram as criancas B® rdo ano letivo”. O professor

ainda aponta uma outra questao:

Durante o tempo em que trabalho aqui, ja vi algufaaslias tirarem
os filhos porque eles ndo estavam conseguindo dgretmham muita
dificuldade, eram muito dispersos. Penso que aidirdificultou um
pouco o aprendizado, e os professores ndo conaegperceber isso
e deixaram os meninos sairem (Entrevista, profegsdigena terena,
morador em um bairro de Campo Grande, agosto dg) 201

Ainda durante o trabalho de campo, percebi queamuamilias indigenas,
principalmente aquelas recém-chegadas da aldeih nar momento de matricular seus
filhos, apresentam dificuldades no preenchiment® fdomularios de matricula, o que
acaba resultando em informacdes desarticuladas sgee encaminhadas para o
Educacenso (ANEXO 05).

Apesar de contar, atualmente, com um numero expoesie criancas
indigenas nas escolas, a Secretaria Municipal ded€do/SEMED j& registrou no ano
de 2008 um total de 980 alunos indigenas matrioglabe acordo com técnicos da
SEMED, o nimero de matriculas de criancas indigdmamuiu porque muitas delas ja
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concluiram seus estudos no Ensino Fundamental teassferiram para as escolas

estaduais para cursarem o Ensino Médio.

Uma outra explicacdo, segundo o professor A, éngsse periodo de 2007 e
2008 houve a migracdo de muitos indigenas para €&ngnde, principalmente com a
construcdo das casas na aldeia indigena urbanai [Babbeiro. Segundo suas
informacgdes, grande parte das familias indigenasvipram para residir nesse local
tinham filhos em idade escolar. De acordo com degsor, nos Ultimos anos, poucas
sdo as familias indigenas que migram para a cidadgrande numero. “Hoje vem
primeiro um, olha e depois volta para trazer oofeEntrevista/Professor indigena A,
agosto de 2013).

Analisando o quantitativo de matriculas, percebe qunumero de escolas
municipais com criancas indigenas varia muito de&diccom 0 ano, pois nesses trés
anos foram registradas até 68 escolas com estgdiawigenas. Em 2013, dltimo ano
em que os dados foram mapeados, identifiquei querero de escolas com matriculas
de criancas indigenas caiu para 63. Uma explicgsivel para essa situacgao,
avaliando o numero de escolas e de matriculase édouve um aumento de matriculas

de criancas indigenas em algumas escolas ondeersmiescolar era menor.

Observando o contexto indigena de Campo Grandeglpeise a migracdo de
familias indigenas entre os bairros da cidadecijpamente o deslocamento entre as

aldeias indigenas urbanas.

Com base nos dados do Educacenso de 2011 a 20X skivel identificar
que o maior numero de matriculas de criangas indigest4 nas séries iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), principalmergs escolas mais préoximas das
aldeias indigenas urbanas. Dentre as escolas mpaisicjue possuem criancas indigenas
matriculadas, existem instituicbes que durantesets8e anos sempre se destacaram por
possuirem um maior numero de estudantes indigs@asglas: 1 — Professora lone
Catarina Gianotti Igydio, 2 — Professor Jodo Camdid Souza, 3 - Sulivam Silvestre
Oliveira — Tumune Kalivono “Crianca do Futuro”, 4Professor Arassuay Gomes de
Castro, 5 - Senador Rachid Saldanha Derzi, 6 -ridektaiolino.

Realizando uma analise geografica das escolagigueiique as mesmas estéo

localizadas nos bairros onde foram constituidaddesas indigenas urbanas.
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MAPA 04 — Localizacao das escolas municipais de Cam Grande/MS com maior

igenas
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Com base nos numeros e nas informacgdes adquiradgcorrer do trabalho
de campo, procurei apresentar um mapa da crianifgeima em contexto urbano nas
escolas municipais de Campo Grande, principalnsumdetas sao e onde estdo. Como é
impossivel realizar a pesquisa em todas as irgiggi escolares por onde circulam as
criancas indigenas, direciono o meu olhar, minhadblematizacdes e a pesquisa
propriamente dita para a Escola Municipal SulivanveStre Oliveira — Tumune
Kalivono “Crianca do Futuro”, localizada no interida aldeia indigena Marcal de
Souza.



4. As criancas indigenas e a Escola Municipal Suéim Silvestre
Oliveira — Tumune Kalivono “Crianca do Futuro”: mul tiplos olhares
de encontros/desencontros

[...] a escola por ser uma instituicdo cultural e
os professores e as professoras s&o, sem
davida, ndo Unicos, mas um dos principais
autores/autoras deste lugar. Em vez de
preservar uma tradicdo homogeneizadora e
monocultural, a Escola e as pessoas nela
envolvidas estao sendo chamadas a lidar com a
pluralidade de culturas e reconhecer os
diferentes sujeitos socioculturais presentes em
seu contexto, e a abrir espaco para a
manifestacéo e valorizagao das diferencas
(FLEURI, 2003, p. 64).

Até o0 momento, nos capitulos anteriores, procupgesentar caminhos e
companheiros e direcionar o meu olhar um pouco maia o cenario indigena em
contexto urbano, trazendo numeros e contextualarsdfatores que provocaram a
migracéo indigena do campo para a cidade, em @$@edos indios Terena que estédo
em Campo Grande/MS. Além disso, tive a preocupdeéio sinalizando a presenca da
crianca indigena no contexto urbano, apresentasdoaais por onde circulam e as

escolas por onde transitam.

Nesse quarto e ultimo capitulo, abro os portdessdala e, com isso, procuro
focar o olhar nas criangas indigenas e na Escotadipal Sulivam Silvestre Oliveira —
Tumune Kalivono “Crianca do Futuro”, principalmeme sentido de identificar os
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elementos que contribuem para a producéo dasddeles e das diferencas das criancas

indigenas em contexto urbano frente aos conflitas tensdes na escola.

Entrar na Escola Municipal Sulivam Silvestre Olrlae Tumune Kalivono
“Crianca do Futuro” é adentrar em um mundo muitailiar para quem é professor.
Mas ele é, ao mesmo tempo, “estranho” para quepisprérocar as lentes para poder
olhar como pesquisador-outro, construir outrosrelhiaescutar, e/ou, como um detetive,
buscar pistas que ndo devem ser “descartadas s @grscrutar cuidadosamente
varias possibilidades de conecta-las com aquilo spueleseja investigar” (COSTA,
2007, p. 147).

Nesse sentido, inicio o capitulo convidando o te#toconhecer de perto o
contexto escolar pesquisado, destacando a suadist@rquitetura do prédio e 0s seus

atores.

4.1. Situando o cenario escolar pesquisado

Um pouco de histéria da escola

A historia escolar da aldeia indigena urbana MagigalSouza tem um certo
paralelo com a formacao da aldeia. Com a ocupagdreh do bairro Desbarrancado,
em junho de 1995, os indigenas que se instalaratocab sentiram a necessidade de
obter educacao escolar para seus filhos. Segupdaf@ssor indigena B, isso aconteceu
logo apoés o levantamento realizado pelas lideratigaddeia, em que identificaram um

significativo numero de criangas indigenas em iczsbelar.

Assim, o Sr. Calixto, cacique da aldeia, e maisimdgmoradores, com a ajuda
de voluntéarios (instituicdes religiosas, organiz;®ao governamentais/lONGs e do
Conselho Indigenista Missionario/CIMI), construiraems salas de aula, uma diretoria
e dois sanitarios (masculino e feminino) para aemd criancas indigenas de 1° e 2°
anos. A construgdo das salas de aula foi de alenasm telhas-francesas e piso
vermelho. De acordo com o professor indigena Arsttucdo das salas recebeu muita

ajuda da Igreja Catolica.
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Ela [Igreja Catdlica] ajudou muito aqui, ajudou cdinheiro, com a
obra e nos auxiliando na constru¢do. Nao eram padram homens;
hoje penso que foi o CIMI, ndo entendia na época.ntuito bom,

muitos indigenas aprenderam bastante (Entrevigtsi@de 2013).

As salas de aula iniciaram as atividades em feneds 1996, funcionando no
periodo matutino e vespertino, como anexo da Esktlaicipal Professora Oliva
Encisd®. Durante os anos de 1996 a 1998, em que ficaram emexo, as salas de aula
estavam repletas de criancas, conforme relata fege@ indigena A: “Tinha muita
crianga, inclusive minha sala era lotada. Tinhasnoai menos entre 38 e 40 alunos,
guase todos indigenas” (Entrevista, agosto de 2013)

Segundo o mesmo professor, 0 anexo nao tinha msfitatura, devido a falta
de recursos financeiros. As duas salas constrefdas apenas provisorias, pois “faltava
muita coisa, menos a for¢ca de vontade dos profess@Entrevista, agosto de 2013).
Um exemplo eram as aulas praticas de Educacad@fFigie eram realizadas numa area
aberta sem quadra de esporte. O professor indiBemelembra que as aulas de

Educacao Fisica eram as mais esperadas pelasastiang

Minha filha era pequena, ficava aguardando comedasie a aula,
mas nos dias que amanhecia frio, muito vento, aaeide chuva as
criancas ndo podiam participar da aula. Ficavailligalizar alguma
atividade. Por esse motivo, eram obrigadas a ferar sala e o
professor regente voltava com o conteddo (Entmeviagosto de
2013).

Alguns indigenas, moradores mais antigos da aldefarmaram que os
professores na época ndo possuiam curso supeasreram indigenas alfabetizados
que tinham alguma experiéncia de educacao escolayena. Conforme informacéao do
professor indigena A, os quatro professores qumaltraram no anexo, durante os trés
anos (1996 a 1998), tinham experiéncia em educaséolar indigena e possuiam
formacdo em nivel Médio/Magistério Indigena. O metio que o0s professores
mencionam € o Curso Normal Médio Indigena — Povmsdntanal; trata-se de um
Magistério especifico, coordenado pela Secreta&iBslado de Educacéo, para habilitar

professores indigenas das etnias Atikum, GuatéwkadKinikinau, Ofaié e Teren#o

55 A Escola Municipal Professora Oliva Enciso foi @bila devido a proximidade com a comunidade
indigena urbana Marcal de Souza.
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Mato Grosso do Sul/MS, para atuarem na Educaca@mtihfe nas séries iniciais do

Ensino Fundamental das escolas indig&nas

Esses professores indigenas também ministravaropmoaturno das aulas e
nos sabados pela manha, uma disciplina de LingtendeA disciplina correspondia a
um projeto elaborado pela lideranca da comunidada pnsinar a lingua terena para

criancas e adultos, visando preservar a lingugémadi na aldeia.

Com o crescimento da populacdo indigena, surgiacassidade de construir
uma escola que pudesse receber um numero maionasgas indigenas. Para isso,
seria necessario que a FUNAI cedesse uma parerdmd para a Prefeitura levantar a
escola, pois toda a area que havia sido ocupada peligenas era de propriedade da
FUNAI. Na intencéo de resolver o problema, a PrefaiMunicipal de Campo Grande
e a FUNAI firmaram um acordo e assinaram um termoajiste, transformando o

terreno em patriménio municipal.

Assim, no mesmo ano em que a Prefeitura de Camg@adérentregou as casas
aos moradores indigenas e implantou a aldeia indigebana Marcal de Souza,
também inaugurou a Escola Municipal Sulivam SikeeSdliveira — Tumune Kalivono
“Crianca do Futuro”, criada pelo decreto 7.790 éndé janeiro de 1999. Situada a rua
Terena, s/n, a escola esta localizada no loteanidigena Margal de Souza, no bairro

Tiradentes.

As atividades dessa escola tiveram inicio em 12federeiro de 1999,
oferecendo a comunidade indigena e ndo indigenagiao o ensino da Pré-Escola
(Educacao Infantil) até o 5° ano do Ensino Fundaat@nganizado em turnos matutino
e vespertino. A escola, apesar de estar localinadsa aldeia indigena urbana, ndo se
caracteriza como uma escola indigena, como prexa@iegislacdo que permite uma
escola diferenciada, bilingue, especifica, intéucal e comunitaria. Nesse sentido, é
preciso observar que, embora esteja em uma atddigena urbana, o publico da escola

é constituido também por criangas néo indigenas.

Diante dessa situacao, observa-se um espaco eplwokdy multiplo, colorido,
ou seja, repleto de inimeras vozes. Um palco comrsis identidades/diferencas e

com sujeitos marcados por historias, contextos lairas diferentes, carregados de

56 para maiores informacdes, consultar a paginaeletr da Secretaria Estadual de Educac&o do Mato
Grosso do Sul — SED/MS.



174

marcas culturais e sociais. Uma escola com cosfliemsdes, tramas e dialogos entre as

diferentes culturas.

De acordo com informac¢des do Projeto Politico-Péd@eg, o nome da escola
foi escolhido pela comunidade indigena junto coegaipe da Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande/SEMED. A intencdo de hagean o Sr. Sulivam
Silvestre de Oliveird surgiu apos inimeras e tensas conversas, confovmentou o
professor C. Ainda segundo o professor C, “0 cassalo nhome veio porque o0 Sr.
Sulivam havia ocupado uma importante posicdo sceiglublica no pais, sendo
presidente da FUNAI" (Entrevista, agosto de 2013).

A arquitetura da escola, quando foi construida,deraove salas de aula, trés
sanitarios, sendo dois para os estudantes (mascelifeminino) e um para os
professores, uma ampla cozinha, uma biblioteca, sala de informatica, uma
secretaria, uma sala para a direcdo, uma salagsa@ofessores, uma sala para a
coordenacao e supervisdo e mais uma quadra ddesdposteriormente foi construida
na escola mais uma sala, transformada em salacdesoepara atender as criancas
portadoras de alguma necessidade especial, e ubsitepnde ficam alguns objetos e

materiais de uso da instituicao.

57 Sulivam Silvestre de Oliveira nasceu em Paran@Ragm 15 de janeiro de 1963. Faleceu em 1° de
fevereiro de 1999 de acidente aéreo. Formou-se egitdpela Universidade Catdlica de Goias/UCG.
Atuou em diversos 6rgaos dos governos federaldesta municipal.
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FIGURA 11 — Escola Municipal Sulivam Silvestre @lirka — Tumune Kalivono
“Crianca do Futuro”.
Fonte: Google Earth.

Arquitetura da escola

Escrever sobre o espaco fisico da escola significgar uma viagem, na
intencdo de proporcionar ao leitor, a partir do roar, uma melhor compreenséo do
ambiente escolar pesquisado, dos sentidos e dofficidos que constituem esse
territério de encontros e desencontros de idengidadiferenca. Afinal, a arquitetura da
escola ndo é um espaco neutro, mas expressa umgpcan educativa e “interfere na
forma da circulagéo das pessoas, na definicaoutgdés para cada local” (DAYRELL,
2001, p. 147).

Essa viagem comeca pelo portdo da escola e os nguesa cercam.
Ultrapassar os muros e abrir 0 portdo da escotdfisig, para o pesquisador, descobrir
novos horizontes, compreender o cotidiano e percabemarcas dos sujeitos que

convivem e permanecem na escola.

Os muros pintados de quatro grafismos indigenagetifes, todos da etnia
Terena, separam claramente a passagem entre dlidades: a da escola e a da rua. S6
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gue, mesmo a escola tentando se fechar em seuopndpndo, ditando suas regras e
fazendo valer seu ritmo e tempo, a rua se faz pieskentro da escola, trazendo outros
elementos, ritmos e saberes (DAYRELL, 2001).

30/09/2013

FIGURA 12 — Muros da Escola Municipal Sulivam Ségtre Oliveira — Tumune Kalivono
“Crianga do Futuro”.
Fonte: Acervo do autor.

Entrar pelo portdo, que sempre esta aberto e amonesnpo vigiado, permite
gque vocé adentre e logo verifique o0 mundo que exbt um mundo de sujeitos com
diferentes culturas, histérias e saberes, de sigdids, de sentidos, de aprendizagens,
de tensdes e de resisténcia. Um mundo dividido qgmredores com sujeitos
responsaveis por manter os corpos disciplinada@matados num mesmo espagco com
a mesma rotina. Segundo Castro-Gomez (2005), ol mEpescola € manter esses
reguladores de sujeitos, onde
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0 comportamento da crianca devera ser regulamergasigiado,
submetido a aquisicdo de conhecimentos, capaciddusitos,
valores, modelos culturais e estilos de vida quempem [as
criancag assumir um papel ‘produtivo’ na sociedade (p.-8@rifo
mey.

Entrando no ambiente escolar, vemos um amplo gétio algumas mesas e
bancos grandes. Durante o trabalho de campo, @ispre esse ambiente era um local
que atendia a muitas necessidades do publico esEolan espaco de refei¢do, onde a
escola serve a comida para as criangas. Tambénfatenagéo, pois € o local onde a
instituicdo disponibiliza recados aos alunos e d@sais membros da comunidade
escolar. Um espaco de aprendizagens, pois algwfsspores, em especial de Artes,
utilizam o local para o trabalho manual com osdssttes. Mas, 0 que muitos atores da
escola ndo percebem é gque esse espaco tambémegabtandes, de relacionamentos,
de didlogos e de encontros de identidades/difesemgalturas. Isso lembra as palavras
de Dayrell (2001) de que “os alunos, porém, sem@m dos espacos, que a rigor nao
Ihes pertencem, recriando neles novos sentidoasemoprias formas de sociabilidade”
(p. 147).

Do lado esquerdo do patio estdo a secretaria dalaesc as salas dos
professores, da supervisdo e coordenacdo e aadliaeg¢ao. Tratam-se de locais que,
para muitos estudantes indigenas, sdo espacosajuaarmambivaléncia, um ambiente
de luzes e sombras, frustracdes e medos, de alegrstorias, de aprendizagem e
silenciamento, de diferengas e igualdades. Do thawto encontra-se a cozinha, um
espaco muito valorizado pelos estudantes, prinoiale por proporcionar a eles o
alimento do dia. Segundo uma estudante indigen&°dano, “a comida é sempre
gostosa, quentinha e feita com muito cuidado pedas (Depoimento, marco de 2013).
Essa manifestacdo mostra o carinho que as criamdigenas e ndo indigenas da escola
tém pelas merendeiras da instituicdo; parte desgerento se deve ao cuidado que as

“tias” tém para com elas ao servir o alimento.

As salas de aula, nove ao todo, iniciam ainda nasseiro bloco da entrada.
Nesse primeiro pavilhdo da escola se localizamocielas, e as demais ficam na
segunda parte do prédio. De acordo com autores €andau (2009, 2010) e Arroyo
(2012), as salas de aula sdo espacos amplos dadapgem, mas também de
afirmacfes de identidades/diferencas, de encordratesencontros, de relacdes de

poder, de desconforto, construgdo e desconstrugéolutas e resisténcias, de
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silenciamento e ocultamento, de discursos hegew®n& de acdes pedagodgicas

homogeneizadoras.
Segundo Fleuri (2008) a sala de aula

se constitui na célula basica de observacado eatentk organizacao
do espaco — que distribui os estudantes em filedraente do
professor, situado em posicao de destaque e podaadéar por toda
a sala — institui um sistema de vigilancia hier&gusobre os
individuos circunscritos ao espaco celular de sadsiras (p. 34).

A biblioteca da escola é outro espac¢o de circulag@imteracdo das criancas.
Ela tem muitos livros e jogos ludicos, algumas ocadee mesas, dois televisores e um
computador. Em uma das paredes, existe um gramua dascrevendo um mito Terena

e, numa outra, um calendario Terena, conforme eptas figura abaixo.

FIGURA 13 — Parede da biblioteca da Escola Municgugivam Silvestre Oliveira — Tumune
Kalivono “Crianca do Futuro”.
Fonte: Acervo do autor.

Por meio da pesquisa, pude identificar que a ldide € um espago em que
ocorre a producdo do didlogo com a cultura indigéma conversa com o funcionério
responsavel, fui informado que uma das atividagssmlvolvidas no ambiente é o conto
de lendas indigenas. A cada 15 dias, as turmaarpgssla biblioteca, pois existe um
horario fixo para cada turma. Durante esse momentwpfessor indigena A conta as
lendas para as criangas; em seguida, a professgeate solicita aos alunos, ainda no
espaco da biblioteca, que traduzam a histéria emdale desenhos. Apés a confeccao
dos desenhos e a transcri¢cdo do conto, o funcmoérencaderna e deixa a disposicao
para a consulta dos docentes.
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O ultimo espaco — e talvez o mais procurado e ddsgpelas criancas — é a
guadra de esporte. Nesse local, os estudantes rsed@@m “libertos”; apesar da
presenca do professor, eles estdo prontos parasenwsvimento das atividades
esportivas. Nessa situacdo, muitos ficam seguros @ manifestar. Foi assim que
observeli, por parte dos estudantes, muitos diss@sereotipados que de alguma forma
hierarquizam, posicionam e inventam os indigenasiocasujeitos inferiorizados
(BHABHA, 1998). Esses discursos serdo apresentadogouco mais a frente, no

decorrer desse capitulo.

Entre essas e outras situagdes, vivenciei na esua@entos importantes em
que a comunidade da aldeia indigena urbana Maeg;&odiza se aproxima do espaco
escolar, como a Feira Indigena Cultural, as aptasgées de grupos indigenas e as
reunides da Associacdo de Pais e Mestres. A Failigdna Cultural (FIC), realizada
durante as festividades da Semana dos Povos lrdigacontece sempre no ultimo dia
da semana em que se comemoram as festividadesntefemo Dia do indio. No dia da
feira, a escola abre as portas para apresentaialoslios realizados pelas criancas

indigenas e ndo indigenas sobre os povos indigenas

Durante a pesquisa, observei que, logo ap6s a ippirsemana de aula, a
escola comecava a se organizar para a feira. Booéss alunos, coordenadores e
direcdo entravam em uma grande sintonia. Além destsges, foi possivel verificar a
presenca da comunidade indigena auxiliando nazegdld de alguns trabalhos,
principalmente aqueles no qual estdo envolvido®talimente, como artesanatos
indigenas, a histéria da aldeia, entre outros.

A coordenacdo e a direcao da escola nédo se preuaugpa um tema norteador
para a feira. Nesse sentido, os professores finags Ipara a escolha de um tema a ser
enfocado. Os trabalhos apresentados séo resulledm®ves pesquisas sobre 0s povos
indigenas no Mato Grosso do Sul ou em Campo Grahlden dos trabalhos e da
explicacdo dos alunos sobre o assunto pesquisania acorre uma apresentacao das
criancas (indigenas e néo indigenas), que cantaencenam algum tipo de musica,

lenda ou mito.

No dia da feira indigena cultural, € comum ver merior da escola inUmeros
moradores da comunidade indigena da aldeia, daso®ailo entorno da escola,

estudantes de escolas da regido, autoridadescpslitlo municipio (vereadores,
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secretarios e o prefeito), técnicos da Secretatiaidipal de Educagéo e da Secretaria
Municipal de Cultura e alguns pesquisadores datteai@digena.

Por meio da observacédo, pude notar que a presangantlinidade indigena na
escola sempre acontece em maior numero quandce edgim tipo de evento que
envolva povos e etnias indigenas. Algumas vezeale ptesenciar na quadra de esporte
apresentacdes de grupos e etnias indigenas do@fiasso do Sul e de outros estados.
Entre as apresentacdes que acompanhei, destano oduional cantado por indigenas,
criancas e adultos da etnia Terena, bem como asapegdo cultural dos indios

Xavante e Xacriaba.

Fora dessas ocasifes, a presenca indigena erdigaroe interior da escola
por alguns motivos: 1 - Quando a coordenacgao aregém convocava 0S pais para uma
reunido. Essas reuniées eram mais uma conversaggais para expor a situacado do
filho na escola. 2 - No momento em que a direcdwitya uma reunido com 0s
membros da Associacdo de Pais e Mestres (APM).iando acontecia alguma
situacdo desagradavel com a crianca e os paisnpezliarepassavam algum tipo de

informacé&o.

Além dessas situacdes mencionadas, cabe destaedatho pedagdgico que é
realizado na escola, desde 2011, com as disciptiedsingua Terena e Arte/Cultura.
Essas sdo disciplinas ministradas por professomigenas e que procuram manter
presentes no contetudo didatico os elementos tom@dis dos povos indigenas. Elas
fazem parte do curriculo da escola e sdo ofereeitfatodas as salas de aula para todos

os alunos.

Observando as aulas ministradas pelos professodgenas, foi possivel
perceber uma aceitacdo e um envolvimento de todasriancas indigenas e néao
indigenas. Entre as criancas indigenas verifiqueicipalmente nos primeiros dias, nas
aulas de Lingua Terena, um certo desconforto ean alingua. Parecia que tinham
medo e levavam algumas palavras na brincadeira. dd@oiam mesmo se expor.
Ficavam quietas, isoladas ou participavam de umzemarebelde. Cheguei a pensar
que apenas queriam falar o portugués, e nao afandentidade indigena. Mas, com o
decorrer do trabalho, em que o professor indigpn@santava a importancia da lingua
para 0 povo indigena, essas tensdes que pareclalassé firmes iam se quebrando,

tornando-se liquidas até ndo mais acontecer. Cqmassar dos meses, as criancas
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perdiam o medo e o didlogo na lingua entre elaprefessor acabava acontecendo com

mais frequéncia.

Presenciei, durante algumas aulas, que o professiggena de Lingua Terena
se comunicava com as criancas indigenas no idicgn@nd, tanto na sala quanto nos
demais espacos da escola. Parecia que a fala finaissolta, a comunicagdo mais
rapida e a interlocucéo entre os envolvidos mais. IEssa situacdo pode ser percebida

apos um dialogo rapido que tive com um estudautigéma. Ele disse:

Pensei que ndo podia mais falar a lingua fora ddantasa. Quando
descobri essa aula, fiquei legal. Esperei os melegias falar a lingua.
Hoje falo com o professor na lingua terena, achd¢ommais facil.
N&o preciso ficar pensando muito. Sai mais faainv@rso com ele
na escola e quando o vejo na rua na lingua do roea {(Crianca
indigena, 10 anos, outubro de 2013).

Como as aulas de Lingua Terena eram para todamagas da escola, percebi
que entre as crian¢as ndo indigenas a atitudaliich de estranhamento, como seus
olhares denunciavam. Em um primeiro momento, penseifosse pelo fato de ouvir o
professor falar em outra lingua que ndo dominamdé&tmrrer da pesquisa, comecei a
perceber que muitas criangcas nao indigenas tinham inquietacdo em aprender a
lingua terena. Segundo o professor indigena A, stnamite da disciplina, algumas
criancas ndo indigenas chegavam a perguntar pond@uaprendiam a lingua inglesa

em vez do terena.

Essa pergunta das criancas nao indigenas mosturarmoga colonialidade do
saber esta presente no cenario escolar. De acorddWalsh (2008), isso se explica
pelo “posicionamentalo eurocentrismo como a perspectiva Unica de cambeto, 0
gue exclui a existéncia e viabilidade de outraomalidade e conhecimento que néo os
dos homens brancos europeus ou europeizados” ). ABda com relacdo a essa
discusséo sobre a colonialidade do saber, é pbgsireeber 0 quanto a cosmovisao das
outras culturas fica marginalizada e subjugadau&mgp que a cultura ocidental
dominante acaba assumindo um lugar de superiorglagéentacéo.

Com o passar do tempo, todos ja falavam algumaaviaal em terena.
Algumas criancas nao indigenas levavam as aulas di@égua a sério e queriam muito
aprender e conhecer o universo indigena. Outrasaaias pela colonialidade, faziam

algum tipo de brincadeira na tentativa de infer@aria lingua. Mencionavam que ja
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poderiam ir para a aldeia conversar com os ind@ssaar algumas coisas. Esse tipo de
manifestacéo evidencia o aparato do poder coldestrito por Skliar (2003):

Um aparato de producdo de conhecimentos que paqetencer
originalmente s6 ao colonizador; trata-se de sbarsae sua ciéncia,
de sua verdade e, portanto, do conjunto de proesdos que Ihe séo
Uteis para instalar e mantad infinitumo processo de fabricacdo, de
alterizac&o do outro (p. 106).

Mesmo diante dos desafios, dos conflitos e daésndiarias, a escola e os
professores indigenas continuam nesse comprom&ssprésentar a cultura indigena
aos nao indigenas, o que faz recordar as palaga&der (2011) de que “a escola

precisa ser vista como um espaco para aprendeeredsp a viver” (p. 95).

Os professores da escola

A Escola Municipal Sulivam Silvestre Oliveira — Tune Kalivono “Crianca
do Futuro” possui no seu quadro pedagdgico 23 gsofes. O quadro de professores é
assim dividido: trés docentes do sexo masculirgcijplinas de Educacao Fisica, Arte e
Lingua Indigena) e 21 docentes do sexo femininoti®es 24 docentes estdo as duas
professoras responsaveis pela sala de tecnolegido $ima no periodo matutino e outra
no vespertino. Ainda com relacdo ao quadro de gsofes da escola, identifiquei que
20 professores sdo nado indios e trés professosing@genas da etnia Terena,

responsaveis pelas disciplinas de Lingua Tererte/@ultura e Educacgéo Fisica.

Logo quando iniciei o trabalho de observacdo nalas@rocurei verificar
guem eram os professores regentes responsavessspéda de aula. Foi ai que surgiu a
intencao de tracar um perfil deles. Procurei ingast Quem eram? Onde nasceram?
Qual a sua formagao? Onde se formaram? O seu tdenfusmacéao? O tempo em que
trabalham na escola? O tempo em que pararam d&aeatu

Conversando com a coordenadora pedagogica, redeformacdo de que 16
professores da escola sdo concursados e apenasaseteontratados. Segundo a
coordenacdo, existe sempre um pequeno rodizio afesgores, principalmente pelo
fato de se tratar de convocados. A outra razdogsm@rodizio se deve a localizacdo da

escola, distante do centro da cidade. Segundoatordh coordenadora, parece haver
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também uma certa resisténcia dos professoresppoiss acreditam que na instituicdo

estudam exclusivamente criangas indigenas.

Observei, durante a pesquisa, que a resisténciaddosntes esta muito
marcada pelo fato da escola estar situada dentaddé#a indigena urbana Marcal de
Souza. Para muitos, principalmente os professanesngo conhecem a realidade da
escola, a instituicdo é indigena e atende somaenteiancas indigenas da comunidade.
Com isso, muitos que chegam a escola para trabs¢hassustam com a proporgéao de

estudantes nédo indigenas.

No inicio do grupo de discussdo, metodologia @tilez na pesquisa, foi feita
uma ficha dos professores, em que pude identiicaua formagéo, o local onde a
realizaram, a (s) sala (s) em que trabalham, quantpo ja lecionam na escola. A partir
do questionario, verifiquei que a maioria dos déegncerca de 18, possuem formacao
em Pedagogia. A escola ainda possui dois doceatesarmacgédo em Artes, dois com
formacdo em Educacao Fisica e apenas um professoagraduacdo em andamento.
Este professor cursa a Licenciatura Intercultureligena Povos do Pantanal pela
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul/Campusaliidauana. Na conversa com
o docente sobre o curso, ele informou que ira cimalgraduacdo em 2015 e sua opgao
dentro do curso Licenciatura Intercultural Indigéhavos do Pantanal é na area de

linguagens.

Ainda com base na ficha dos professores, percebuma grande maioria dos
docentes da escola ja possui mais de 11 anos dstémage atua na escola ha pouco
mais de trés anos. Com a perguntar sobre o locasudaformacdo académica,
identifiquei que boa parte do grupo concluiu osi@s$s em universidades publicas e em

faculdades privadas, sendo todas no Mato Gros§utdo

Conversando com os professores sobre a sua formbogim percebi que

muitos foram formados ja ha algum tempo, princigadta por teorias pedagdgicas que

ndo pdem em préatica concepgodes, epistemologiadubagiio trazidas
de fora, do centro civilizado e civilizador, masig¢d foram gestadas
na concretude do padrdo de poder/saber colonizaabpri, nos

processos de concretos de dominar, submeter 0ss pmiginarios,

indigenas, negros, mesticos, trabalhadores liveesrdem colonial

escravocrata (ARROYO, 2012, p. 11).
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As palavras do autor mostram que as teorias pedzgogue se fizeram
presentes na formacéo dos professores séo resaléadma cultura hegemonica que
nao reconhece a diferenca, 0s outros sujeito®rasso, em sua pratica pedagogica nao

percebem os estudantes como iguais, mas acabaocaicdtzos na subalternidade.

No decorrer dos grupos de discussao, foi possbagrgar que, no momento em
que eles identificam ou se deparam com as idersddifierencas, a sua tendéncia é
inferiorizar, subalternizar e ndo reconhecer o®E) as culturas e os elementos que
trazem os alunos indigenas consigo. Essa pratigaadessor que circula dentro de um
padrdo de poder e, de alguma forma, associa urteadtassificacdo as culturas, apenas
reforga a dificuldade que muitos docentes possurrmerceber o outro, principalmente

guando esse outro se encontra na fronteira dasg&alu

Além desse olhar que posiciona e pensa o outrotifidgiei, a partir de didlogos
com os professores, que nenhum deles teve em ada gurricular disciplinas que
pensem e problematizem a identidade/diferenca éndignegra, sexual ou a do campo.

De acordo com Xavier (2011), isso mostra que

a organizacdo atual de tais cursde [icenciaturd na sua maioria,
forma professores para darem conta apenas de =m &
conhecimento, dai a dificuldade deles [...] de agpar de &reas que
nao sejam as referidas especificamente ao seu dartrmacao, em
processos de formacdo humana mais ampla (pgé%o-do auto).

O que se observa com as informacfes dos profeséoge®, mesmo com a
pluralidade do espaco escolar, os curriculos dososude graduacdo de muitas
instituicdes de ensino superior ainda continuamuestdos em uma logica homogénea
e etnocéntrica que contribui na producdo e dasepmies tidas como verdadeiras,

ignorando as outras culturas que vivem e resisteRRQOYO, 2012).

Me formei em Pedagogia. Nao estudei no curso nealdistiplina

gue trata desses povos e nem de outros inferiaszadmo o negro e
as criancas de acampamento. Estou aprendendo ayuorales aqui
na escola e com vocés. As leituras me ajudam mN#o. conhecia
indio e nem sabia que no municipio havia bastaslesdProfessora
nao indigena, setembro de 2013).

Quando fiz o curso de Pedagogia, até tinha um gsofeque se
esforcava em trazer informacbes sobre os povogiendé e os
afrodescendentes. Mas a disciplina que poderiasept@ essa
discussdo tinha como foco muito mais a questdo aascas
portadoras de necessidades especiais do que a#sas oriancas
(Professora nao indigena, setembro de 2013).
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Nas duas manifestacdes, verifica-se que discipem®lvendo a tematica da
diferenca ainda ndo séo tratadas com a importddiaca que seria necessaria. Para
ressignificar as representacdes dos professoredisogrsos, as praticas pedagodgicas,
seria importante que as instituicbes de ensinonassam uma relacdo mais proxima,
aberta e democratica entre os grupos, articulantiticas de igualdade com politicas de
identidade, e ndo uma coexisténcia pacifica, triégagentro de um espaco (CANDAU,
2011).

Outro elemento importante a ser problematizado & masmo os professores
com algum tempo de magistério na escola ndo coaseglesconstruir 0 processo
pedagodgico e nem reconhecer as diferencas no espegiar, o que acaba provocando,
em muitas situacdes, um silenciamento das iderdfddiderencas. Verifica-se que
muitos daqueles professores que dizem ja compreemddiferente estdo vivendo
intensos conflitos na intencéo de desconstruinudésxs e praticas pautadas na l6gica da
colonialidade. Mas, segundo Walsh (2009), Cand®iQp e Arroyo (2012), esse
despertar necessita de muitas acdes coletivapeenebizagens, ou seja, trata-se de um
processo longo, participativo e em construcdo, auds acdes precisam ser construidas

no grupo.

Nesse sentido, procuro ilustrar esse cenario randa o discurso de uma

professora do 3° ano sobre a disciplina de Matemati

Sempre percebi que os alunos indigenas dos arwaisniinham
muita dificuldade na matemética. Atividades deaeiciio |6gico,
operagfes matematicas simples, situacdo probldesan&o tinham
rendimento satisfatério. Apds algum tempo trabadlbacom eles e
0s estudos que realizava na escola, acabei mudamiltha pratica
de ensino. Passei a montar a estrutura dos problgmeo com
eles. Iniciei os enunciados contando histérias réirpda I6gica
deles, e ficou muito mais facil prosseguir a dikecgp e o
entendimento das criangas (Professora ndo indigetamnbro de
2013).

Diante dessa situacdo, é possivel observar quattia g0 momento em que a
professora comecou a utilizar uma pratica com uragsta baseada no dialogo, na
troca de conhecimento e no intercambio entre osrafifes grupos, o aprendizado
acabou fluindo de maneira mais leve, tranquilare sauitas tensdes. Nesse sentido,
verifico que, enquanto os conflitos e as tensbedar@m preocupacdes de todo o grupo
escolar (professores, direcdo e coordenacao),ncamé havendo o uso de ferramentas

pedagogicas que omitem a diferenca do outro, péfitiente na maneira de ser, viver e
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saber (WALSH, 2009), langando olhares e posiciomymseque levam ao preconceito, a

discriminacéo e a excluséo.

4.2. A Escola Municipal Sulivam Silvestre Oliveira— Tumune Kalivono “Crianca
do Futuro” para as criangas indigenas

A escola € uma instituicdo que tem um papel imptetaa vida das pessoas,
apesar de, durante muito tempo, ter estado a eem#& colonizagdo, em que
subalternizou, inferiorizou, marginalizou e silencio indigena e 0s outros sujeitos.
Mas € importante ressaltar que a busca pela edueasgdlar continua incessante. No
caso dos povos indigenas em contexto urbano, déerénte. Conversando com alguns
pais que tém filhos matriculados na escola, pudeeper em algumas manifestagoes a
opinido de que, quanto mais tempo a criangca percean@ espaco escolar, pode

alcancar um lugar de dignidade.

Quero que minha filha tenha bom emprego. E prezssadar. Minha
mulher matriculou ela bem novinha na escola. Higieesta no 4° ano
e ja sabe o que quer. Falo pra ela que tem quelaesta ela ja
aprendeu. Meu pai veio para Campo Grande para stslag, e
estudamos, falta terminar, mas estudamos (indigjerena, mae de
estudante do 4° ano).

O meu menino é muito esperto. Ele ja falou queegtiidar muito e,
qguando crescer, quer ter casa e carro. Falei quejte estudar e ndo
estudei muito, tive que parar e ajudar a minha lfandiepois que
viemos para a cidade (indigena Terena, pai deastido 1° ano).

Converso com os meus dois filhos que tem que estitae a mae
deles ndo pudemos terminar o estudo. Eles témeguoentar. Quero
ver todos bem, com emprego e moradia. Para issisareerminar o
estudo e seguir para outro, né. A faculdade. Temnaggr deles
professores porque estudaram. Eles tém que egtodagena Terena,
pai de estudantes do 2° ae 5° ano) .

Como observamos, muitos se deslocaram das aldeigsaen para a cidade
em busca de escolarizagdo. Eles seriam o que A(BDAP) denomina de “retirantes a

procura de escola”.

A escola para os filhos estava no horizonte desaiga do lugar e da
procura/luta por outro lugar. Sao retirantes paoks A escola no
horizonte do lugar desejado, esperado. Essa vg@ulentre deixar o
lugar, sair & procura de um lugar digno de vivea escola € um
componente basico da representacdo popular deaegsmola, lugar
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de dignidade para os filhos, que merece até deixagar de origem,
caminhar nas incertezas de encontrar a cidade s@aepara os
filhos. A escola que os pais ndo tiveram no campd Essa

articulagdo entre migrar a procura de outro lug@seola lugar de
dignidade para os (as) filhos (as) confere a esopla dimenséao
social de extrema centralidade nas representacli#asedos setores
populares (ARROYO, 2012, p. 247-248).

Nesse sentido, procurei identificar o que € a espata as criancas indigenas
matriculadas na instituicdo escolar Sulivam SikeesDliveira — Tumune Kalivono
“Crianca do Futuro”. Mas, antes de apresentar asfestacfes das criangas indigenas,

quero descrever como surgiu essa questdo na pasquis

Era o segundo dia letivo de 2012 quando chegueicala e observei uma
movimentagdo estranha de uma turma do 2° ano ddéss s@iciais do Ensino
Fundamental. A turma toda estava andando pelo espmgscola com a professora.
Antes de deixar os meus materiais na sala dosgsafes, comecei a observar todos os
passos da turma e da professora. ApOs apresergapago escolar para a turma e

comentar um pouco da histéria da escola, a praf@sstornou para a sala de aula.

Naquele dia, quando tive oportunidade de convesan a docente,
primeiramente elogiei o trabalho e logo pergunteilera o propésito do passeio com
as criancas pela escola. A professora respondeuatgre das criancas conhecerem o
ambiente, ela tinha a intencdo de conversar corallo®s sobre o que procuravam

estudando nessa escola e por que era importantaest

Depois do dialogo com a professora, pensei em amphta questdo com
outros alunos da escola. Assim, com a ajuda doentles, solicitei as criancas
indigenas e nao indigenas que desenhassem e sserave que era a escola para elas.
Depois de alguns dias, comecei a receber dos poyéssos desenhos e 0s registros dos
estudantes. Com ajuda dos professores indigenaB,Aseparei apenas os desenhos e

registros das criancas indigenas, pois era o guateressava no momento.

Entre os desenhos feitos por estudantes indigem@S @ 3° anos das séries
iniciais do Ensino Fundamental, dois me chamarate@cao, principalmente a maneira

como a escola foi representada.
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Desenho 01 - A escola.
Desenho elaborado por uma crianca indigena estudn®°® ano matutino (fevereiro
2012).

Desenho 02 - O prédio da escola.
Desenho elaborado por uma crianca indigena estudint2° ano vespertino (fevereiro
2012).

Analisando as duas imagens, € possivel perceberdiferanca no contexto
das figuras. No primeiro desenho, o espaco da@&sstad cercado de arvores, e, um
pouco acima, de maneira bem timida, aparece a imalgedois animais. O desenho
ainda apresenta uma nuvem no céu. Enquanto isseegundo desenho, a escola
aparece como um espaco Unico, sem nada em tonedio.
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A selecdo das imagens surgiu no momento em que @adlegar com as
criancas. A autora do primeiro desenho pertencaafamilia que acabou de chegar ao
espaco urbano. Naquela ocasido, fazia apenas umgoesestava residindo nas
proximidades da escola. De posse dessa informapéite entender o contexto do
desenho. Para a crianca, a imagem de escola die@dala continua muito préxima do
modelo da escola da aldeia.

Observando o desenho 1, percebe-se que a escoiastinente a arquitetura
do prédio, mas é todo o seu entorno. No dialogo aamanca, pude identificar que a
escola onde estudava antes de vir para Campo Gesadedeada de muitas arvores, 0
gue proporcionava muita sombra. Sempre encontrguss animais no caminho que
percorria da sua casa até a escola. Também havisajeto sempre um ou dois
cachorros e uma dezena de galinhas. Para a cria@gancontrar essa situacao causa
um certo desconforto, conforme pode ser observadeeal comentario: “Hoje vou pra
escola com muito sol, ndo tem arvore aqui na rda swuita casa” (Depoimento da
crianca indigena, 2° ano do Ensino Fundamentagréeo de 2012). Com base no
estudo de Arturo Escobar (2005), essa posicao idacer pode ser explicada porque
estar em “uma localidade especifica com algum geu@nraizamento, com conexao
com a vida diaria, [...] continua sendo importamdevida das pessoas [...] 0 que faz com

que se considere a ideia de ‘regressar’ ao lugaB3).

A autora do segundo desenho possui um contextadadediferente, pois ja
nasceu na cidade e mora na aldeia indigena urldaalgim tempo. O fato de morar na
cidade contribuiu para que visse somente a escoldaoeo seu entorno. O entorno,
formado por casas, igreja, comércio e o MemoriaCdhlura Indigena, € algo comum
em sua vida cotidiana. Para essa crianga, os deteaientos apresentados no desenho
anterior parecem nao ter sentido e significado nmmento em que desenhou, ao passo

gue a outra ndo consegue ver a escola somentéralpasa arquitetura.

Os registros sobre a escola, em forma de pequedagdes, foram feitos pelas
criancas indigenas do 4° e 5° anos das sérieaigd Ensino Fundamental. Como séo
criancas que ja estdo ha mais tempo na escolasegoem elaborar um pouco mais as
ideias, as redagcbes caminharam em outra dire¢as.dskreveram com a intencdo de

mostrar do que gostam, o que aprendem e o sigiifida escola.
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A escola € um lugar onde estudo muito. Aprendo antdgisa. Gosto
de estudar nessa escola porque la tem muitos amigjgenas (Aluno
indigena, 5° ano matutino).

A escola pra mim é um lugar que aprendo coisassn@e&m a escola,
eu e os colegas ndo temos futuro para trabalharpreéessora e
mais... Gosto da escola porque a gente encontgoanprofessores e
aprendo muitas brincadeiras novas com os colegasatda. Aprendi
gue sem o estudo da escola ndo seremos nada emfukoss (Aluna
indigena, 5° ano matutino).

A escola pra mim é um lugar de educacao e de agrete ler livros
e fazer as atividades que a professora passa oogues criangas e
os adultos tém que respeitar a escola, é muitd. [Egacho divertida.
Eu gosto de fazer contas e aprender porque querpreiessora e
ganhar dinheiro (Aluna indigena, 4° ano matutino).

Um lugar que aprendo. Preciso e tenho que aprendkr e contar.

Vou crescer e preciso trabalhar. A escola podeaajader alguém. Na
escola tenho muito amigos e aprendo a lingua dopoeo nas aulas
de Lingua Indigena Terena (Aluno indigena, 4° aatutino).

Os escritos das criancas indigenas se direcionaanym modelo de escola
burguesa sustentado no ensino tradicional, nadgdal de todos e na hegemonia da

cultura ocidental. E importante ressaltar que aliade, segundo Skliar (2003), produz

pressdes e expulsdes, gera promessas ilusériapuiiade e se fixa,
somente, ao conjunto de direitos formais, admatisios e legais,
negligenciando assim a autonomia, a irredutibikjad experiéncia e
0 acontecimento das diferencas (p. 108).

Esse modelo de escola estd “orientada fundamenttdma& promover a
apropriacdo do conhecimento considerado socialnretdégante e a formacdo para a
cidadania” (CANDAU, 2007, p. 14). Trata-se de umscota que concebe “o
conhecimento como sendo constituido de informaedds fatos a serem simplesmente
transferidos do professor para o aluno” (SILVA, 20Jp. 58). Podemos ainda
mencionar que a escola descrita pelas criancageina@é ndo permite escutar outras
vozes, construir diferentes curriculos e descauiras linguagens. Segundo Candau
(2007), essa pedagogia coloca o espaco escolarcese” pois a todo momento as
criancas indigenas estdo sendo desafiadas a emfreinneras situacées que envolvem

questdes relacionadas ao pluralismo cultural €@tni

Realizando uma outra leitura da situacao, maisidin@da precisamente para o
foco dessa tese, percebo que esse modelo de apoed@ntado pelas criancas indigenas

representa a identidade e a diferenca que elasaséumindo, no sentido de posiciona-
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las como sujeitos pertencentes aquele grupo. Segiubdward (2000), “é por meio
dos significados produzidos pelas representacéeslgmos sentido & nossa experiéncia
e aquilo que somos” (p. 17). Também € possivelepercque os escritos evidenciam
uma certa tensdo, uma ambivaléncia. Apontam quse@aefaz bem, pois existe uma
expectativa da crianca em relacdo a escola, pdalmgnte em conhecer um outro
mundo. Mas, ao mesmo tempo, essa escola tambérndesafios e tensées para a sua

diferenca.

Ainda com relacao as redacdes das criangas indigpade-se perceber que a
escola é um espaco de aprendizagem e de conhegintdas sinalizam que sem a
presenca da escola fica dificil o seu “futuro” npipalmente porque o futuro depende
da conquista de um trabalho. Como ja vimos em Arr@012), isso é o reflexo dos
“migrantes retirantes” que fazem da escola um salehoma vida melhor, um lugar que
materializa seu direito a viver, a seguranca eparasca. De acordo com o autor, “a

escola faz parte dessa materialidade de seus sdahosa vida mais digna” (p. 251).

“Na escola tenho muitos amigos e aprendo a linguaneu povo nas aulas de
Lingua Indigena” é uma afirmacdo que expressa iafasgio que 0s estudantes
indigenas sentem com relacdo a disciplina. De acooth um levantamento realizado
em todas as salas de aula, mais de 80% das criamjgenas gostam de estudar,
conhecer e aprender a lingua indigena. Segundmfespor indigena A, regente da
disciplina, o interesse das criancas se deve amyiias delas que nasceram na cidade
ndo sao falantes da lingua. Isso limita a sua caag@o com os mais velhos quando
estdo na comunidade de origem. De acordo com eadirda escola, no momento em
que a disciplina entrou na grade currictlahouve uma grande aceita¢do dos pais das
criancas indigenas. A mesma informou que muitoss pestiveram na escola

agradecendo pela oportunidade que ela estava propando ao seu filho.

Foi durante uma conversa com uma estudante indigema observei a

importancia do estudo da lingua indigena:

Nasci na cidade e os meus pais ndo falam e naonsieaeam.
Quando vou para a aldeia no final de semana, viavdeonversar e
ndo entendia. Queria falar com ele. Queria quenasse a lingua,
tinha vergonha. Hoje que ja aprendi algumas patawdhego e vou
conversar com meu VvO. Ele até ensinou mais coiSs.

%8 A lingua indigena comecou a fazer parte do cuoica escola em 2010. Antes a disciplina era
oferecida no contraturno, no final das aulas. Caxistia uma boa procura por parte dos adultos, o
namero de criangas ficava limitado.
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cumprimentar, dar tchau, falar bom dia, pedir ceanmédmais coisas
(Estudante do 5° ano matutino, abril de 2013).

A fala da crianca apresenta uma outra situacaanmortancia da lingua
indigena na interacdo com os mais velhos e comu@eeo. Isso mostra 0 quanto a
lingua aproxima o povo. Fica evidente ainda queraralizagem do idioma despertou
na crianga a vontade de sempre estar na aldeiahe@er cada vez mais a cultura e os
saberes de seu povo. Essa situagédo me faz reeoafiamacéo de Hall (2003) de que as
identidades ndo séo atributos naturais ou biologgcae definidos, ou seja, elas se

reconstroem e se configuram ao longo do processaritio de mudanca.

Retornando a discussdo sobre o sentido e o siguificle escola para as
criancas indigenas, é importante ressaltar que, psrindigenas urbanos Terena de
Campo Grande/MS e de outras localidades, a eseolaum prestigio social muito
grande. Segundo os estudos de Mussi (2006), isdeveeao fato do grupo possuir uma
capacidade “de incorporar elementos de outras reglte submeté-la ao dominio, a
‘aquisicdo’ e ao poder” (p. 287). Uma outra justifiva pode ser sintetizada nas
palavras de Paladino (2006) de que o

estudo aparece como 0 meio mais seguro de chegéved@lcancado
pelos ndo indigenas, tanto no que diz respeito asepode
conhecimentos e bens materiais, quanto as fungBaesecargos
destacados por eles ocupados (p. 111-112).

Ainda nessa discussdo, as pesquisas de Mussi (200@aladino (2005)
mostram que os pais incentivam a educacgéo esamafildos. Muitas vezes, durante o
trabalho, observei a presenca dos pais e de afgunkares (avos e tios) das criancas
indigenas na escola. Eles transitavam de um ladogautro em busca de informacdes
quanto ao estudo e ao comportamento das criangés. $¢mpre a presenca da familia
na entrada e na saida da escola, durante reunii@esfestividades.

Oi professor, venho sempre quando posso na esabkr slo meu
filho. Moro aqui perto, posso vir. Gosto de congersom a
coordenadora da escola. Ele sabe que venho, paqescola é
importante para ele. Precisa estudar para consegubom trabalho,
ter sua casa e seu carro. O meu [filho] mais veBid estudando em
outra escola, esta terminando. Vai prestar vestil{ihidigena Terena,
mae de estudante do 3° ano).

Com base no trabalho de pesquisa, percebe-sesuadsntece porque muitos

deles néo tiveram acesso a escolarizacdo, o qedflete na valorizacdo que o grupo da
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aos estudos. Essa seria uma forma de ascensabespoidtica e uma maneira que os
indigenas tém encontrado para se apropriarem deaftientas legais e juridicas para
recuperar direitos negados e munirem-se de argag@mem defesa de seus interesses”
(LIMA, 2013, p. 124).

4.3. As relacbes das criancas indigenas com os dées atores na Escola Municipal
Sulivam Silvestre Oliveira — Tumune Kalivono “Crian¢a do Futuro”

Pensando nas escolas em que estudei, trabalhejuelaague pude observar
mais de perto para o desenvolvimento dessa pesgeigague a escola é um espaco
plural por onde circulam sujeitos de diferentesifiades e de muitas marcas. E um
territério de encontros e de interacbes sociaieentjeitos. E um espago de transito de
culturas de interesses diferentes. Nesse sentidparado por autores como Candau
(2002, 2009, 2012), Dayrell (2001), Sobrinho (20@3lderoni (2011), Dickel (2013) e
Santos (2014), procuro “ver” a escola como um anbiele “diversidade étnico-
cultural” e de construgdo e producdo de identidhfdeénca e da alteridade dos

individuos.

Nessa mesma direcéo, Dayrell (2001) nos convidha a escola pelo viés da

cultura e entendé-la como um espaco sociocultural.

A escola, como espaco sociocultural, € entendioidapto, como um
espaco social préprio, ordenado em dupla dimensao.
Institucionalmente, por um conjunto de normas easgjue buscam
unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos §@).1

Nesse sentido, olhando a escola como um terrifdiical ou um “espaco
sociocultural”, apresento e problematizo como sead#&elacdo entre as criancas
indigenas e nao indigenas. Se fosse apenas registraneus primeiros dias de
observacdo na escola, poderia comecar a escriteionando a relacdo de convivéncia
entre esses dois grupos. Trata-se de uma relagéocds e parcerias, principalmente no

espaco da sala de aula.

Com o passar do tempo, conforme adentrava no cad@pgesquisa e
direcionava mais os meus olhares, pude percebeo glima de harmonia deu espaco a

tensdes, incompreensdes e conflitos que comecaraforar com mais frequéncia. O
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que parecia ser homogéneo comecou a se fragméssim como na pesquisa de
Santos (2014), as manifestacbes se apresentavasmapaentes, sempre no intervalo

(recreio), nas aulas de Educacéo Fisica e na gaidscola.

As manifestacdes apareciam com um certo teor @éeeesipia, preconceito e
discriminagdo, em que se transformava o “outrcd, l&d pouco tempo amigo, em um

sujeito colonial, inferior, ignorado e excluidog8ado Skliar (2003),

O outro colonial e maléfico € um corpo sem corpmaloz que fala
sem voz. Que diz sem dizer. Que foi massacradceesggue sendo
culpabilizado por seu préprio massacre. Uma reptas@o do outro
gue gira em torno de um eu completo, natural, aaricé, onisciente,
disseminado, Todo-Poderoso (p. 43).

Durante o conflito de terras que ocorreu em 20M®lgando indios Terena e
fazendeiros, na regido de Sidrolandia, no Mato s&ra® Sul, pude presenciar entre 0s
estudantes ndo indigenas do 5° ano inuUmeros discysara com 0s estudantes
indigenas: “Vai estudar, moleque, pra nao ficaadindo terra”. “Vai, guri, vai se

pintar e procurar o seu povo!” “A escola néo é tygara indio! Uh, uh, uh, uh!”

Nos discursos observa-se um intenso preconceito @&atao aos povos
indigenas. Esse preconceito é reproduzido ao sparaao por relacdes de poder, em
que se vé neles uma inferioridade, ou seja, unr allmado de superioridade, regulacéo
e controle que define para onde olhar (SKLIAR, J003ata-se de um discurso
hegemonico produzido dentro da 6tica da colonididgue silencia e oculta a diferenca
e impde e reafirma o seu imaginario. Um discursogem® a imagem do indio ainda
continua associada a um estereotipo que causaddesorbre as fantasias mais
selvagens da posicdo de dominagcédo e posicionaettcsgym um determinado lugar
social e cultural (BHABHA, 1998).

Nesse caso, o esteredtipo pode ser compreendid@ abscurso que é
produzido no cotidiano das pessoas e esta fixadspe naturalizado na identidade do
sujeito. E um aspecto importante do discurso calppis procura, de alguma forma,

negar e camuflar a percepcéo da diferenca do (BHABHA, 1998).
Segundo Bhabha (1998), o ato de estereotipar

ndo é o estabelecimento de uma falsa imagem quoe f@rcrianca
indigend o bode expiatério de praticas discriminatoriasuri texto
muito mais ambivalente de projecdo e introjecaotraggias
metaféricas e metonimicas, deslocamento, sobrecdietegzdo, culpa,
agressividade, o mascaramento e cisdo dos sabefiegis” e
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fantasmaticos para construir as posicionalidadepasicionalidades
do discurso racista (p. 125g¢ifo do auto).

Uma outra manifestacdo que me chamou a atencaceoaturante o intervalo
(recreio). Uma crianca ndo indigena do 3° ano peega sua colega indigena: “La na
aldeia aonde vocé vai, todos usam roupas? Minhdat@eque os indios ndo usavam”.

A crianca indigena respondeu de maneira agres3igdos nds usamos!”

Nessa manifestacédo é possivel observar que o iGragote indio que a crianca
e a sua familia possuem é equivocado, “pois o teugrcontra-se ou se reconhece
através de uma imagem que € simultaneamente akeeaatai potencialmente fonte de
confrontacdo” (BHABHA, 1998, p. 119). Ainda com basas discussGes do autor,
percebe-se que a imagem do sujeito indigena érao@estdentro de um discurso,
alicercado pela colonialidade e amparado pelagdetade poder, onde 0s sujeitos sao

sempre apresentados de maneira desproporcional.

No momento em que a crianga pergunta se os indias uoupas, ela esta
voltando a uma imagem do passado, procura produdiferente como alguém nao
civilizado, béarbaro, selvagem e inferior. Esse asedim discurso colonial que
subalterniza, hierarquiza e inferioriza o colonizas exalta, engradece e consagra o
colonizador (CASTRO-GOMEZ, 2005). Um discurso questra a continuidade das
formas de dominagdo e exploragdo mesmo com o fisnadainistracbes coloniais
(GROSFOGUEL, 2010; MALDONADO TORRES, 2007; MIGNOLQ@Q07). Um

discurso que

busca unificar e governar, agregando sujeitos ¢éicpgaem uma

totalidade reconhecivel. E tanto os sujeitos quastacontecimentos
sdo posicionados e ordenados em narrativas quieocata para fixar

determinados sentidos. No entanto, essa € umaagdib fraturada
continuamente pela propria instabilidade da lingaagO discurso

colonial ndo é fechado e coerente. O poder que opé&a nao

funciona como estimulo ou interdi¢do apenas, urmaue as relacdes
de poder/saber sdo instaveis e ambivalentes (BO2UOY, p. 90).

A pergunta da estudante reflete a imagem de ingkoagpnda continua presente
e bastante viva no espago escolar e nos manudtcdsl E uma imagem construida
dentro da logica hegembnica que sempre esta vipanel tornar-se reconhecida e
encenada todos os dias nas sociedades coloniassirhgem exotica, presa ao passado
e com uma representacdo equivocada de uma reali@d@BHA, 1998). Uma

imagem que a escola néo procura problematizaredstsuir. De acordo com Candau



196

e Russo (2010), € no espago escolar, por meiordoegsos educativos, que essa Visao
colonizadora comeca a ser questionada, principaérepartir do momento em que 0s
estudantes sdo estimulados a reconhecer “os divesaberes e o diadlogo entre
diferentes conhecimentos [...] favorecendo processaletivos na perspectiva de

projetos de vida pessoal e de sociedades ‘outflasI66).

Com os conflitos e as tensdes tornando-se cadanaez presentes no espaco
escolar, as criancas indigenas, mais especificemest meninas, acabam se
aproximando cada vez mais umas das outras. Procseampre andar em turma e
transitar pelos mesmos lugares, conversar enteensio dialogar com outras pessoas.
Nas atividades em sala de aula em que o trabakadspr ser realizado em grupo,
quando ndo conseguem se reunir com a outra cothetigena, optam por trabalhar

individualmente, segundo relata o professor indigen

As meninas indigenas sdo sempre mais quietinhas.dgstdo sempre
em grupo. Quase néo falam. Quando tém dificuldadgontugués, na
matematica ou com outro professor, conversam ezifre. Dificil
algum professor falar que a menina foi perguntaaisMécil € o
professor ir até ela para tirar davida. [...] Eleaf sabendo da
dificuldade quando pede o caderno ou na hora deap®ntrevista,
agosto de 2013).

Por mais que exista uma visédo estereotipada sshpeplacdes indigenas, os
estudantes nao indios observam outras questddbegieausam um certo desconforto.
Muitos ficam incomodados com o siléncio, a trandade e o comportamento das
criancas indigenas em sala de aula. “Parece gée est a boca costurada, ndo falam
nada” (Estudante do 5° ano). Sobre essa questi@mnga indigena do 4° ano relatou:
“Nao posso falar enquanto minha professora explpaciso escutar e aprender.
Aprendi assim com os meus pais” (Entrevista, mai@@lL3). Diante da fala da crianga
ndo indigena, fica evidente a tensdo que existeretagdo ao jeito de ser indigena, pois
0 comportamento tranquilo, principalmente na haae expressar, de agir e falar em
sala de aula, provoca uma certa irritacdo. Ess@teaisticas comuns nas criancas
indigenas, tanto na cidade quanto na Terra Indjgamiém podem ser observadas nos
estudos de Cohn (2005), Sobrinho (2009), Dickel 8@ Santos (2014).

Durante o trabalho de observacdo na escola, pudel@s que a tranquilidade
de agir das criancas indigenas ocorria somentespace da sala de aula, pois ao sair

para o intervalo ou durante as aulas de EducacgicafFiquando as mesmas tinham
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contato com outras criangas, mostravam-se agitadasyersando muito e se
movimentando bastante. Segundo o professor indi@enaso acontece porque elas
sabem que esse é o momento delas extravasarendpquashem brincar, correr, gritar e
falar, pois no periodo em que estdo em sala deggoiaciso ter siléncio e respeito com

0 professor.

O respeito pela autoridade do professor represeimgortancia que 0s povos
indigenas d&o as pessoas com mais idade. E im{gortemcionar que essa postura que
as criancas indigenas trazem para dentro da escaiaracteristica da educacédo
tradicional. Além dessa particularidade, os pondsgenas também trazem consigo

0 respeito a cada pessoa na sua individualidadeyma de expresséo
de si e na busca do conhecimento e dos seus limitgge faz com
gue os adultos ndo repreendam as criancas, mabsasv®m e as
acolham em suas caracteristicas proprias, que a&é®, poucos,
consolidando cada pessoa [...] (BERGAMASCHI, 2G0&33).

Alguns professores ndo se incomodam com o comperizne o siléncio das
criancas indigenas em sala de aula, algo que po@ssociado a imagem do indio bom,
gentil e décil, empregado em muitos manuais didéate livros de literatura brasileira.
Outros docentes mencionam que esse modo de agicridagas indigenas acaba
prejudicando seu desempenho em sala de aula, I[garssgorofessores ndo conseguem

perceber se as criancas estdo realmente aprendendo.

Realizando uma anadlise breve, percebo que o apsstalidas criangas
indigenas € um fator que desencadeia conflitoss®és entre elas e os professores. I1sso

se deve principalmente ao fato de que o outro esta

capturado em uma mesmidade que se mascara em asdiggiras de
dizer, de nomear e de olhar. Um outro anunciad® andistancia,
isento de toda a relagdo, ignorado em seu olhaseendizer, em seu
respirar (SKLIAR, 2003, p. 80).

Isso foi observado durante algumas praticas pedzggdque ndo permitem ao
professor verificar que o tempo da crianca indigepatro, principalmente por conta da
sua especificidade. Segundo o professor indigenas Blocentes ndo compreendem a
importancia de certos costumes tradicionais e neratigidades que correspondem a
cultura indigena.

Lembro que meu filho foi representar 0 n0sso pawalea exposicao

gue estava ocorrendo em Campo Grande/MS. Ele dadgmante
alguns dias. Para isso eram precisos ensaios. eutd@s dias ndo
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trouxe ele para a escola e expliquei para a paf@ss que estava
acontecendo. A resposta dela foi para que eu pENBasgue era mais
importante para 0 menino. O mais importante, para, rfoi o meu
povo, a minha danca e a minha cultura (Entrevisjasto de 2013).

A fala do professor indigena B mostra que, mesmwendo na cidade, a cultura
e a tradicdo indigena ainda continuam presentes glar Mas também, demonstra a

dificuldade dos professores em aceitar esse ougavgm marcado pela alteridade.

A alteridade revela-se no fato de que o que sow&ro é ndo se faz
de modo linear e Unico, porém constitui um jogondgégens multiplo

e diverso. Saber 0 que eu sou e o0 que o0 outroéndepde quem eu
sou, do que acredito que sou, com quem Vvivo e pér Bepende
também das consideragfes que o0 outro tem sobreaisespeito de Si

z

mesmo, pois é nesse processo que cada um gee$apa sujeito
membro de um grupo, de uma cultura e uma sociedaepende
também do lugar a partir do qual olhamos (GUSMA@M3, p. 91).

Conversando com os professores nao indios sobia a dia das criancas
indigenas na escola, eles informaram que nédo daosetiferenca; sdo muito parecidos,
“sd@o todos iguais”. No momento em que os professmeorrem a essa postura, estao
deixando de respeitar a identidade e a singulagidag criancas, colocando-as em uma
mesmidade. Tendo essa atitude, os docentes esié@amelo dois tipos de negacao: a

negacao da existéncia do outro e a negacao destpupastura possa ter sido assumida.
Candau (2011) explica que igualdade e diferenca

sdo vistas como contrapostas e ndo como dimens@esigtuamente
se reclamam. No entanto, também as investigac@dizadas tém
identificado progressivamente uma maior sensiliidgara esta
temética, mas traduzi-la nas praticas cotidianadiraca sendo um
grande desafio (p. 248).

Partindo desse pressuposto, os professores podeigdea@r que os alunos que
ali estdo sdo de diversos lugares e possuem disrenlturas, historias e possibilidades
de aprendizado. Com o conhecimento desse contekts, podem reconhecer a
diferenca das criancas e ressignificar praticas agégicas eurocéntricas,
homogeneizadoras e monoculturais que sdo assurpalasescola. Além disso, os
docentes “promovem ou podem promover 0 reconhe¢omen valorizacdo das
diferencas culturais, componentes fundamentais papgomocdo de uma educacao
intercultural” (CANDAU e RUSSO, 2010, p. 160).

Durante um grupo de discussao, um professor retagaguinte situacao:
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Preparei uma atividade sobre jogos indigenas nassedo Dia do
indio. Pesquisei muito na internet. Levei algunsemais. Durante
a aula na quadra de esporte perguntei: Quem é?irdieem é
indio? Ninguém respondeu. Depois mudei a pergéigaiem sabe
algum esporte indigena? As criancas indigenas egmnderam.
Eu sabia quem era indio. No final acabei me irdtamporque
ninguém respondeu. Percebi que ninguém sabia rRxdéegsora

de Educacao Fisica, Outubro de 2012)

No discurso da professora pode se observar queéelpercebeu que iniciou sua
fala excluindo a crianga indigena e, de alguma drsilenciando-a. No momento em
que perguntou sobre a identidade étnica das csargeabou separando 0 outro
“diferente” dos demais colegas da sala. Dianteedessario, € importante mencionar
que a inferiorizagdo e subalternizagdo das criaimgiigenas na escola nem sempre
ocorrem por meio de palavras e atitudes; muitass/eapiando sdo assumidas, aparecem
disfarcadas em representacdes construidas pelamuaiie colonizadora. Essas seriam
visbes que instituem posicdes subalternizadas, inadipdas e estereotipadas,
produzindo imagens cristalizadas e congeladasdi#adidades do sujeito (BHABHA,
1998).

De acordo com Skliar (2003), essas imagens do @st&n adequadas a uma

representacao

gue esta fabricada longe do territério do outreeeagpdo territorio do
colonizador, uma imagem do outro que Ihe é conmémjeque esta
feita a sua medida, enquanto est4 ao seu alcameseatacional, que
resulta em um simulacro do outro e uma corporificagle sua
mesmidade, a repeticdo do mesmo (p. 111).

Neste contexto, a escola passa a ser muito maikigen de desencontro do
que de encontro para as criancas indigenas (SOBRJI2BI09), pois 0 espaco escolar e
a pratica pedagogica, que precisam discutir e izaralquestdes relacionadas ao
reconhecimento da identidade e da diferenca indiggm dialogo entre as culturas, da
construcdo do pensamento critico e da descolomizdgdimagem do outro, acabam
realizando uma acédo contraria, onde é visivel egpedo de um reforco da excluséo,

homogeneizacéao e inferiorizagao.

Como se pode observar, a relacdo das criancaseimaigna escola com o0s
diversos atores € movida por tensas e intensagdesade confronto, relagbes de
negociacoes e traducdes, de aproximacdo e distaemia, de controle e subversao.
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Enfim, relagbes marcadas na vida, no cotidiano ieleratidade da crianca indigena em

contexto urbano.

4.4. As manifestagbes das criangas indigenas frené®s conflitos e as tensdes
produzidas na Escola Municipal Sulivam Silvestre GVeira — Tumune Kalivono
“Crianca do Futuro”

ApoOs abrir o portdo da escola e iniciar uma viageio contexto no qual as
criancas indigenas estéo inseridas, situando asdbed entre os diversos atores que por
ali circulam, procuro, nessa parte do texto, oleeavcrianca indigena e descrever as
suas manifestacbes e as suas marcas frente adisosomfas tensées produzidas na

Escola Municipal Sulivam Silvestre Oliveira — Tuneualivono “Crianca do Futuro”.

Para tentar verificar as manifestacdes das crianfrasiecessario um intenso
convivio com elas, pois o0 dia a dia nas dependgériaaescola me proporcionou ver
detalhes, olhares, gestos, siléncios e discursampBrtante mencionar que esse olhar
mais atento e direcionado para as manifestacdesefaionstruindo no decorrer do
trabalho de campo, no momento em que consegui olhariverso infantil com uma

maior sensibilidade, o que contribuiu para apreadsuvir e ver as criangas indigenas.

Procurando aprender a ouvir as vozes que estda fresgeira da exclusao,
pude perceber que as manifestacbes das crianci@genad frente aos conflitos e as
tensdes produzidas na escola ndo ocorriam somentisnurso para responder as
ofensas, as discriminacdes e a outros acontecisigoi® marginalizam sua identidade
indigena. As manifestacbes ocorriam de diferentememas.Sao essas diferentes
formas de se manifestar das criancas indigenasyeass percebidas, mas néao
consideradas pelos professores e funcionariosatdaesjue irei descrever daqui para a

frente.

O andar em grupo é uma das manifestacdes comuesasntriangas indigenas
na escola, principalmente nos primeiros dias da. &interessante ndo € a formacao do
grupo, mas o que ele representa. O grupo podeasdlidr, composto somente de
irmaos, em que o mais velho, que ja estuda naascekerce a funcédo de lideranca,

vem trazendo os menores. Durante as observacdescoéa, pude identificar muitas
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dessas situagfes, principalmente no momento dovathbe(recreio) e na hora da saida.
E importante registrar que os grupos sio caratitassia cultura indigena.

Nos primeiros dias de aula ficavam muito visiverstye as criancas indigenas,
os grupos de irmaos. No momento da entrada, quagrdebia a chegada de um grupo
de alunos, do maior para o menor, logo via o irmé@m mais idade mostrando e
direcionando os irm&os menores para as suas resefilas e professores. Durante o
intervalo, as criancas indigenas com menos idadgipalmente aquelas que estavam
entrando na escola e na vida escolar e ainda r&swjaon amigos na sala para brincar e
conversar, ficavam sempre muito perto dos irméaosnes parecendo que se sentiam
protegidas. Na hora da saida, os irmaos menoresajae primeiro aguardavam 0s

maiores para o retorno a casa.

Durante uma conversa com um menino de 6 anos, agtudlo 1° ano,
perguntei a ele o que fazia na escola quando tocasinal para ir embora. Ele logo
respondeu: “Fico brincando de correr com 0S meuigGETE espero 0 meu irmao”.
Perguntei mais uma vez a ele: “Vocé nao mora aguop Por que tem que esperar o
seu irmao?” A crianca respondeu: “Eu ndo possoarteayinho, tenho que esperar ele,

€ meu irméo. Meu pai falou que preciso esperar ele”

Nessa breve conversa, € possivel perceber, maisrema responsabilidade
dos irm&os mais velhos para com os irmaos menisgEs mostra que o0 preparo para a
vida adulta entre as populagdes indigenas inicidonuedo. Segundo Landa (2011),
“esta adultez precoce pode estar relacionada aaéatjue desde cedo assumem muitas
tarefas que seriam do dominio do adulto” (p. 66).

Com o passar do tempo, os grupos de irmaos vaagadéntando, comecam a
se tornar menos visiveis e aparecem mais na hoeaida. Isso acontece porque as
criancas menores que ficavam na dependéncia dagsasaido ganhando autonomia e

confianga na realizag&o das atividades escolares.

No decorrer do ano, € possivel perceber a formagioutros grupos de
criancas, principalmente entre as meninas indigesegundo o professor indigena C,
0S grupos de meninas iniciam ainda em sala de ddépois de alguns dias que as
aulas iniciaram, elas comegcam a sentar juntaslasgessempre no cantinho. Como nao
sdo muitas na sala, no maximo umas quatro, ficampie juntinhas” (Entrevista,
agosto de 2013).
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Essa situacdo também € registrada nas pesquisBsckie (2013), Santos
(2014) e Sobrinho (2009). Os trabalhos dos pesgjoisa apresentam que 0S grupos Sao
formados devido as afinidades e cumplicidades. ris¢cas que formam esses grupos
procuram lugares mais reservados para poderem rsamve realizar algum tipo de
brincadeira. Percebi, durante algumas aulas ded€éocFisica, a separacdo do grupo,
principalmente quando realizavam atividades indigid. Eram visiveis olhares
inconformados e gestos que demonstravam uma cetéggdo. Em muitas situacoes,
observei que o professor fazia isso propositalmgagtamente para diluir o grupo e

fomentar a interagdo com os demais colegas.

Em algumas ocasides, o grupo formado por meniramssmo uma “saida”
para determinadas relacdes, principalmente agqeeasue os conflitos e as tensdes
ficam evidentes. Como sdo mais timidas e evitamireadeterminadas situacoes, elas
procuram lugares mais isolados, como o fundo da dalaula, visando ndo chamar

atencdo. Como escreve Lima (2013),

[as criancas indigendspodem ser olhados, mas ndo enxergados,
como o passar os olhos, sem deter o olhar pararse ehado. Nao
guerer chamar a atencdo para si, tentar passagrdebjglo pode ser
mais do que um sintoma de estar deslocado [..23B.—grifo do
autor).

Entre os meninos observo uma outra atitude, totgeneontraria a das
meninas. Isto se justifica porque 0s meninos sds exarovertidos, menos timidos, ndo
apresentam tanta dificuldade de se expressaradg,gmnocuram circular pelos diversos
espacos da escola dialogando com todos os alufmscenarios. Ao contrario das

meninas indigenas, estdo sempre brincando em gamp@s criancas nao indigenas.

Quando sofrem algum tipo de discriminagcdo ou preeitm dos colegas de
sala, por meio de uma brincadeira ou de um xinggomewcabam tendo reagbes como
estas: em algumas situagdes procuram ignorar destdo, em outras se distanciam, e
ainda ha criancas que se revoltam, quebram assremriavertem o poder disciplinador e

geram conflitos fisicos e verbais.

Os estudantes indigenas que ignoram as ac¢fes ampedo e discriminagéo
sdo, na maioria das vezes, aqueles que estdodmserm um grupo de criangcas néo
indigenas, e esse tipo de atitude € frequente eldse Esses sdo grupos formados por

meninos da mesma sala de aula ou, no maximo, depudxama série, sempre na
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mesma faixa de idade. O grupo pode ser identifigauaima caracteristica comum; por

exemplo, sdo meninos bons de bola ou meninos dalrua

A presenca das criancas indigenas nesses grupws pooque se destacam em
uma determinada atividade, séo criancas que desenvdoas habilidades e, por esses
motivos, acabam sendo seduzidas a entrarem eipanrtic do grupo. Santos (2014),
em sua pesquisa de mestrado, mostra o quantcaagasiindigenas da etnia Arara, no
municipio de Ji-Parand/RO, eram disputadas pelascas ndo indigenas no momento
de montar um time de futebol na aula de Educac8ica-iUma outra situagcdo muito
parecida é apresentada por Dickel (2013) com oslastes indigenas Kaingang no Rio
Grande do Sul/RS.

Voltando as acOes de preconceito e discriminac&o aporrem nos grupos,
pude observar que quando o grupo esta reunido @ agntece nesse sentido, 0s
estudantes indigenas presentes tém a seguinterefigiiciam ou mostram que néo
entenderam o discurso, ignorando a agédo e contiougseridos no grupo. Segundo
Skliar (2003), esse tipo de atitude pode ser coemglidlo como um siléncio colonial,
pois permite “um reagrupamento de forcas,taur de forcedo colonialismo, uma nova

legitimacao para inovadoras estratégias de inveaglotraducao do outro” (p. 109).

Ainda nesse contexto, observei, conversando coomelg criancas indigenas,
mais especificamente, meninos na faixa etaria dant®, que muitos se preocupam
mais em se manter inseridos no grupo, na realizégadividades e praticas esportivas,
do que reagir ao preconceito e a discriminacdo.aimara conversa, uma crianca
comentou: “N&o vou brigar. Nao adianta mesmo. Ee entende. Eu ndo sou esse
indio que ele fala” (Estudante indigena do 5° 48canos, abril de 2013).

O indio que a crianca fala ndo ser é aquele coraspea cabeca, sem roupa e
que nao trabalha. Segundo a crianca indigena, ‘fess® ndo existe mais. Meu pai
falou que tudo mudou, professor. Ele e a minha préeisam trabalhar” (Estudante
indigena do 5° ano, 10 anos, abril de 2013). Amal@onversa com a crianc¢a indigena,
ela mencionou que “0s meus amigos nao andam pmEea nem veem 0S meus tios e
0S meus colegas pelados, todos estéo de roupaingss@ao existe mais” (id.). A fala
da crianca deixa evidente que o preconceito e @imisiacdo com relacdo aos povos
indigenas estdo ainda vinculados a imagens pregaszas historicas de dominacao, ou
seja, a de indio exotico e selvagem (BONIN, 200EIRA, 2008).
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Para tentar se livrar de certas situagdes, comerecionada anteriormente,
muitas criancas indigenas em contexto urbano, ipahmente aquelas que estdo no
espaco escolar, mascaram, boicotam, silenciam emnsua identidade e diferenca
indigena. Essas atitudes das criancas indigenasmpser entendidas como um processo
de negociacdo (BHABHA, 1998). De acordo com Bhalh@98), o processo de
negociagcdo corresponde a uma temporalidade em btpmeemos antagonicos e

contraditorios acabam se articulando sem uma exipexde superacao.

Nas palavras do autor, a negociacdo seria como“astaitura de interacéo
gue embasa 0s movimentos politicos que tentamukatie@lementos antagdnicos e
oposicionais sem a racionalidade redentora da ag@eialética ou da transcendéncia”
(p. 52). Nesse sentido, as criancas indigenas ernexto urbano conseguem abrir
“lugares e objetivos hibridos de luta e destroempadaridades negativas entre o saber e
seus objetos” (BHABHA, 1998, p. 51).

Nessa discusséo, pode-se entender que a criariganagno momento em que
negocia com o grupo de criancas nao indigenaspestézindo e fabricando uma nova
identidade e diferenca. Segundo Bhabha (1998), asabha acontecendo devido aos
espacos de entrelugares que “fornecem o terrere p&laboracdo de estratégias de
subjetivacdo — singular ou coletiva — que dao an&inovos signos de identidade” (p.
20).

Entre as manifestacdes das criancas indigenasola,esstdo ainda a revolta e
a rebeldia com relacdo a algumas situagfes vivegsigrincipalmente quando sofrem
algum tipo de discriminacdo ou preconceito e séddrandadas por alguma deciséo que
nao agrada, como, por exemplo, a separacdo do gkeipueninas. Mas, em muitas
situacOes, os professores néo indigenas e a didecéscola ndo conseguem identificar
que a rebeldia das criancas indigenas aconteceomba de acdes que extrapolam a

imagem da identidade e da diferenca indigena.

Quando a crianga indigena é reconhecida na esaola ebelde ou revoltada,
isso significa que ela estad subvertendo padroesodgortamento estabelecidos pela
norma escolar. Em outras palavras, Fleuri (200&nele a rebeldia como uma “luta
constante por articular, criativa e prazerosamdanteresses pessoais e coletivos” (p.

71). E nessa direcdo descrita pelo autor que pe@ebbeldia e a revolta das criangas
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indigenas na escola Sulivam Silvestre Oliveira -miine Kalivono “Crianca do

Futuro”.

O fato da crianca indigena empurrar ou bater, ¢a s@redir fisicamente o
colega, sinaliza algo. Mostra que alguma situacd@modou e a levou a um limite.
Durante o periodo de pesquisa, muito pouco pudsepoéar sobre esse fenébmeno.
Quase ndo se via na escola. Escrevendo agoradoecw de um momento que

aconteceu na quadra de esporte, envolvendo doissatlo 4° ano:

Lembro-me de que era uma manha de terca-feirauenaatdo 4° ano havia
acabado de terminar a aula de Educacgéo Fisicauaiggga o intervalo (recreio). Apés
alguns minutos, dois estudantes comecaram a digs® agredir. Eu estava ainda na
quadra conversando com o professor, e ele logcsdparar os alunos. Durante a
separacao deles, escutava a crianca indigena ‘f@lafessor, ndo aguento mais esse

moleque, ele fica falando de mim e do meu povoufal do 4° ano, setembro de 2013).

Diante dessa situacao, pude perceber que a baghseussédo dos meninos, no
intervalo, ocorreu por conta da identidade indigguma a crianca assume. No decorrer
do trabalho, foi possivel verificar o quanto édifpara a crianca indigena em contexto
urbano assumir a sua identidade indigena. Sao nodnas conflitos diarios que a
fazem pensar e repensar, escorregar e, ainda,acaotprova” sua diferenca. Nesse
sentido, em muitas situacdes vivenciadas observgomsuitas assumem posicdes em

decorréncia dos discursos produzidos dentro deamtexto.

E importante frisar que a presenca das criangagends na escola traz para o
espaco escolar uma certa irritagcao e inquietag@®m pBesenca faz com que a instituicao
realize algum tipo de deslocamento na sua maneieayu e se posicionar. A irritacdo e
a inquietacdo acontecem porque a escola precisaaaua zona de conforto e, com
isso, questionar e refletir sobre a presenca doooutesse outro que quebra a

normalidade e a homogeneidade do ambiente escolar.

As criancas indigenas estudantes da escola SulS#westre Oliveira —
Tumune Kalivono “Crianca do Futuro”, mesmo vivenddmeras situacdes de conflito,
discriminacéo, inferiorizacéo, subalternizacddensiamento, ainda fazem do ambiente
escolar desta instituicdo de ensino um espacoathipdio da identidade e da diferenca
indigenas.



Consideracoes finais: reflexdes sobre um caminho em aberto

Esse é 0 momento em que o autor precisa enceesarita. E precisoafiar as
palavras” para fechar o texto, retomar os procedsosaminhada e os deslocamentos.
Seria como rever tudo 0 que se escreveu e realizamova caminhada pelas linhas do
texto, s6 que uma caminhada “ndo para acomodaretee mem para harmoniza-lo ou
preencher vazios, mas para estabelecer relacGespamtes, entre capitulos, prestando
atencdo aos efeitos ai produzidos” (BONIN, 200I83). E a parte do trabalho que
exige do pesquisador um pouco mais de félego, peledborar as Ultimas
problematizagfes, responder as perguntas que reata fmssivel responder e reflexdes
que ainda insistem em incomodar. Seria 0 momengusigtar o pensamento, estimular

os leitores para propiciar, talvez, novos estudesca dessa tematica.

Antes de sinalizar algumas consideragfes, quelisti@gque 0S momentos
vividos foram (in) tensos nesse espaco, durantanos de pesquisa. Conviver nesse
ambiente significou experimentar “0 novo como atgmhecido, e o conhecido como
algo novo” (TASSINARI, 2012, p. 07), além de traasiem uma outra cultura e
aprender com o outro. O ambiente, ainda, perm#iufigar os conflitos e as tensdes
presentes no espaco escolar e a forma como agasiamdigenas lidam com essas

situacdes no seu dia a dia.

O periodo de pesquisa me fez conhecer e transitaidpntidades liquidas e
adentrar em um universo ainda pouco explorado pomasquisador atravessado de

muitas identidades. Para “estar” com as criancdgyémas e poder escuta-las, foi
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necessario fazer muitas leituras e deslocamentose edespir de muitas relacdes

hierarquicas, foi preciso descer a escada, abairag-olhar nos seus olhos.

A tese teve como objetivo identificar os elementpge contribuem na
producdo de identidade e diferenca das criancagends frente aos conflitos e as
tensbes produzidos na escola Sulivam Silvestree(@iv- Tumune Kalivono “Crianga
do Futuro” , no municipio de Campo Grande/MS. Ness#rio, pude verificar que a
identidade e a diferenca que a crianca indigendugraa escola ndo sao fixas, pois se

movem, nao sao formatadas e rigidas, mas nego@auasidas.

A identidade dindmica que a crianca indigena toasigo, ora assumindo, ora
silenciando e ora negociando, vem ao encontro dogextos nos quais esta inserida.
Tratam-se de contextos dinamicos, hibridos, ondéesdidades séo abertas, inacabadas
e estdo sempre num processo de perturbacao. tssefléxo da hibridizac&o da cultura
dos povos indigenas, povos que migram do campaoapeicade, circulam em diferentes
espacos e dialogam com inumeras culturas. Ness@lgendo ha como deixar de

mencionar que nesse processo existem formas tslaedaultura sendo produzidas.

As criancas indigenas em contexto urbano estdosawveem diversos
entrelugaregjue as vezes se articulam e as vezes ndo. Sagawigue transitam entre
fronteiras, como, por exemplo, a da aldeia urbam@ pgassa por um processo de
hibridizacdo diferente da aldeia rural, com a qatla mantém contatos. O hibridismo
coloca sobre a mesa um jogo de posi¢cdes ambivalgues observo que o que esta em
jogo nao é mais ser indio ou nao indio, mas a goeastser indio e também carregar

marcas e significados da cultura ndo indigena.

Nas aldeias indigenas urbanas do municipio de Ca@mnde/MS, a
hibridizacdo é vivida diariamente. Desde a migrgudi@ a cidade, estudar em escolas
nao indigenas, trabalhar em inimeros locais, [jeaticle projetos sociais, jogaideo
game torcer para um time de futebol e sonhar em sejogador famoso ja mostra o
hibridismo cultural. Ou seja, temos aqui a inflino dialogo e a articulagdo da
cultura indigena com outra ou outras culturas. rAssliante dessa hibridizacdo ou
dessas hibridizactes, é possivel verificar quelastidades das criancas indigenas nao
sao fechadas, estdo em um processo de ressigadieagonstrucédo e podem se ampliar
e se alterar a partir da interacdo com o outromAtisso, os hibridismos culturais
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permitem as criangas indigenas em contexto urbaacesso e a troca de diferentes

cosmovisoes.

O fato da crianca indigena em contexto urbano giéal@ se relacionar com
outra ou outras culturas ndo significa que elaa@afjar” a sua cultura indigena e sua
identidade; ao contrario, é no contato com essa()ra(s) que a cultura e a identidade
indigena se fortalece.

No desenvolvimento da pesquisa, foi possivel \aaifique, mesmo antes de
entrar no espaco escolar, a identidade da criangdgena ja vem sofrendo
deslocamentos. Muitos desses deslocamentos ocarpamiir do contato com outro (S),
das negociacOes que ela realiza e das tensdes eoultitos vividos no seu dia a dia
(LIMA, 2013). Em outras palavras, 0 que se percelmefato de que as identidades e
diferencas sdo construidas em meio a relacoesdis. pssim, observa-se que nao € so
a escola que contribui para o silenciamento e cagnécimento da identidade e da
diferenca da crianca indigena, mas menciono alfatoses que contribuem para que

iSSO ocorra.

- A discriminacdo e o preconceito de professoremluaos com relacdo a

cultura dos povos indigenas;

- A dificuldade dos professores compreenderemexeatifa da crianca e, com

isso, respeitarem o seu tempo de aprendizagem.

- O colonialismo interno presente nas aldeias smhg urbanas de Campo
Grande/MS, fato que esta relacionado ao preconeedés disputas de poder entre 0s

indigenas em contexto urbano.

- A “pressao” que algumas familias indigenas fapa@anescola com relacéo as

disciplinas de Lingua Terena e Arte/Cultura.

As tensfes e conflitos mencionados acima sédo nasqaela colonialidade do
poder, do ser e do saber (WALSH, 2008; QUIJANO, 5200ANDER, 2005;
MALDONADO-TORRES, 2007). Essa colonialidade leva agweconceito, a
discriminacédo, a subalternizacéo e a inferiorizaf@outro. Ela deixa e produz marcas.
Ainda esta muito viva e presente nos discursogafegsores e alunos da escola. Mas é
importante ressaltar que € nesse ambiente de tognéli tensdes que se da a relagéo
entre as criancgas indigenas e os diversos atorescadéa.
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Essa relacdo é marcada por um processo coloniajusma identidade e a
diferenca indigenas sdo produzidas como subalterin#eriorizadas, convenientes aos
interesses dos colonizadores. Mas, mesmo estamohtedide toda essa situacdo, as
criancas indigenas em contexto urbano conseguema ajue de maneira timida,

fabricar e afirmar sua identidade e diferenca ienlég

E vivendo nessa colonialidade, nas fronteiras dduso, em meio a crises e
perturbacdes, que a producdo da identidade e wig@liedigena da crianca se fortalece
e intensifica. Na escola Sulivam Silvestre Oliveralumune Kalivono “Crianca do
Futuro”, a crianca indigena, no momento em queacrag fronteiras, marca a sua

diferenca.

Outro ponto que merece ser sinalizado nessas evasiks finais € o0 espaco
da escola. Como podemos ver no trabalho, essaaeseobnhece a presenca das
criangas indigenas em seu espago. Mas € possisetvab que existe uma distancia
entre a cultura indigena e as atividades que alaesealiza no dia a dia, pois as
disciplinas de Lingua Terena e Arte/Cultura Indagedo trabalham os sentidos e os
significados desses elementos para os povos iraigeomo, por exemplo, a producéo

do artesanato indigena, a origem e as etapas pasedaboracéo.

Em um primeiro momento, percebia que a presencalidemplinas de Lingua
Terena e Arte/Cultura Indigena no curriculo da lestioha a finalidade de mostrar que
a diferenca indigena esta ao alcance das maos ABKI2003). Porém, no decorrer do
trabalho de pesquisa, o que foi possivel obsergaieéos objetivos das duas disciplinas
eram de apenas transmitir a Lingua Terena e Arl@/i@undigena, e ndo de mostrar o

valor e o significado que ambas possuem para aradutidigena.

Com isso, chamo atencdo para a distancia entreltaracundigena e as
atividades escolares. Essa distancia ndo podeesidanpela falta de compromisso da
escola com as criancas indigenas, mas por uma dgrfatores em que o contexto

escolar esta inserido. Entre esses fatores, estao:

- A colonialidade presente na formacao dos professaa equipe técnica da
escola, no imaginario dos estudantes e no currgsdolar construido pela Secretaria de

Educacgéo do Municipio e distribuido a todas aslasco

- As tensdes que a escola vive no dia a dia commalqhdigenas, em virtude

das relacdes de poder que estao presentes naiattigena urbana Marcal de Souza.
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- A falta de compreenséo da Secretaria MunicipaEdecacdo em permitir o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que sexiape da realidade e das

necessidades da escola.

Por esses e outros fatores, é necessario quetai@dst escolar procure sempre
fazer reflexdes e uma leitura atenta das préatiedagogicas realizadas em seu espaco.
Para isso ocorrer, € preciso que a escola propanbadocentes, indigenas e nao
indigenas, ferramentas que auxiliem no dialogo etroaa, no intercambio de
experiéncias, na construcao de praticas coletivas problematizacdo de estereotipos

gue circulam no ambiente escolar.

Entendo que esse trabalho ndo para por aqui, m@snas uma reflexdo de um
caminho ainda em aberto, pois muito é preciso patander a crianca indigena em
contexto urbano. E necesséario desconstruir e résay visdes, conhecimentos,
metodologias e teorias. Assim, quando estivermesneiando uma decolonialidade de
modelos hegemonicos e universais — penso na mesatdal de Sobrinho (2009) —,
nossos esforcos de apresentar o cenario das @iamtigenas em contexto urbano,

tanto na escola quanto em outros espacos da ciga@le,comecado a valer a pena.

O desafio dessas linhas finais € despertar em jgesigues a possibilidade de
novas leituras e reflexdes. E mostrar que o estodo criancas indigenas em contexto
urbano, apesar da dificuldade, € um caminho quénoantribui para entender o outro,
pois € necessario sair da zona de conforto parer @piender com as suas vozes, seus

olhares e gestos.

Penso que o convite esta langcado, a aventura esfgeéa e a crianca indigena,
ansiosa para que as nossas reflexdes possam ajymablematizar e construir uma
nova realidade, diferente da que ela vive hojetotama escola quanto nos diversos

espacos por onde circula.
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ANEXO 01 —Planta cartografica do municipio de Campdsrande/MS
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ANEXO 02 — Planta cartografica das regiées urbanaslo municipio de Campo
Grande/MS
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ANEXO 03 - Planta cartogréfica da aldeia indigena tbana Marcal de Souza
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ANEXO 04 — Planta cartografica da aldeia indigena bana Darci Ribeiro
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ANEXO 05 — Cadastro de aluno — Censo Escolar 2014&cacenso.

CENSO ESCOLAR 2014

CADASTRO DE ALUNO

Cédigo da Escola

IDENTIFICAGAO

= GorfRaca:
l:] Branca D Preta

Ao

N(:ms;amée
ILI!IIMIIIIIIIILIIIIIIIiII1IIiI!J

||IIIlIlLIIIillLlIIIIIIil\IIIIIIJJ
‘IIIIIlIIlIIlWII!IIi!illW|lII|{I_LJ

Nome do pal
[IIII\tILIiIillElI!IiIiilWiIIIIIIJ

lIIII|I|1III!I|IIIEILI|I|II|I%1_[J
FllllliilllIIIIIILII]IIIIIIl!IIIJ

D Nao declarado/lgnorado

s

Deficiéncia Transtorno global do desenvolvimento Altas habilldades/Superdotacdo
i & Autismo Sindrome de Altas habilidades/
D Cequeira D Baixa visdo |:| Surdez infantll Aspeitger Superdotagio
Deficiéncia £ Deficiéncia Sindrome de Transtorno desintegrativo
auditiva [:l SurdacegURle D fisica D Rett da infancia
Deficiéncia Deficiéncia
intelectual multipla

v
Ver tabela no caderno de Instrugbes.
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D Auxilio ledor D Auxilio-transcrico I:l Guia-Intérprete D Intérprete de Libras
; ; Prova Ampliada Prova Ampliada
L #ifute Lalaisl [] Provaemeraile ] (Fonte tamanho 16) ] (Fonte tamanho 20)

Prova Ampliada
(Fonte tamanho 24) [:I Nenhum

DOCUMENTO

L__] Aluno nao possui documento

D Escola ndo possul informagéio de documento do aluno

ENDERECO RES DENCIAL

*Ver definigo no caderno de Instrugdes.
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I____I Creche (0 al anos)D Pré-Escola (4 e 5 anos)

_ o, EJAfurida 7 Toflssional Mist
Educagéo Infantil Enslno Fundal tal géo de Jovens e Adultos Educagio Pl'oﬂssional Mista

D Creche D Pré-Escola l_l—_l Série |I|Ana D Anos Iniciais D Anos finais D Concomitante D Subsequente

Rodoviério Aguaviario/Embarcacio

D Vans / VW Kombi D Micro-8nibus D Capacidade de até 5 alunos D Capacidade de 5 a 15 alunos
D Onibus D Bicicleta [::I Capacidade de 15 a 35 alunos D Capacidade acima de 35 alunos
|:| Tragso animal Outro tipo de velculo

rodoviario
Ferroviaria

D Exame de selegAo sem reserva de vagas.

D Exame de selegao, vaga reservada para alunos da rede publica de ensino.
D Exame de selegdo, vaga reservada para alunos da rede pliblica de ensino, com baixa renda.
D Exame de selecdo, vaga reservada para alunos da rede publica de ensino, com baixa renda e autodeclarado preto, parde ou indigena.

D Exame de selegio, vaga reservada para outros programas de agéo afirmativa.

D Outra forma de ingresso.



