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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo Mestrado e Doutorado em
Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco, linha Diversidade Cultural e Educacédo
Indigena, trata da construcdo do processo escolar dos Terena na Aldeia Buriti-MS. Os Terena
iniciaram a escolarizacdo em 1888, numa sala com paredes de taquarussu aberto e amassado
em forma de tdbua e o telhado de folhas de buriti com um professor Guarani Kaiowa
denominado de José Ubiratan. Tratava-se de uma instituicdo incipiente, de iniciativa dos
Terena de acordo com entrevistas preliminares, foi a estratégia dos Terena para se inserirem na
sociedade ndo indigena. O objetivo geral da pesquisa é investigar o processo de escolarizagdo
verificado na aldeia Buriti, municipio de Dois Irmdos do Buriti/MS, identificando as
metodologias aplicadas entre 1887 e 2010, quando o curriculo da Escola Municipal Indigena
Alexina Rosa Figueiredo tramita para uma educacéo escolar indigena diferenciada e bilingie e
o especificos sdo: identificar o processo de escolarizagdo aplicado na aldeia Buriti entre 1887 e
2010; descrever a maneira como os professores do SPI ensinavam os contetdos contidos no
curriculo nacional e ainda fazer uma relagdo entre a aprendizagem e a frequéncia escolar;
pesquisar a visdo das familias Terena sobre a educagdo indigena diferenciada e as perspectiva
das mesmas em relacdo a inclusdo dos seus filhos na sociedade nacional; analisar as
consequéncias da escolarizagdo integracionista, implantada na aldeia Buriti, e a ruptura desta
escolarizagdo, para uma escola que fortalece a cultura e lingua e 0 modo de ser Terena. . O
procedimento metodoldgico iniciou-se com a revisdo bibliografica, seguida da anlise
documental com os documentos do Servico de Protecdo aos indios (SPI): avisos de posto,
boletins da frequéncia escolar, relatérios mensais, semestrais e anuais, cartas, etc. A
metodologia ainda teve como procedimento de coleta, a observacéo feita por meio das técnicas
orais, entrevistas, com os professores, pais, alunos e ancides da aldeia Buriti-MS, o que foi
fundamental para o conhecimento do processo escolar dos Terena na aldeia Buriti-MS. A
pesquisa nos permite dizer que com a implantacdo do PIN (Posto Indigena de Nacionalizag&o)
Buriti em 1927, pelo SPI, a professora era geralmente a esposa do funcionério do SPI, que era
designado para administra-lo e o ensino era 0 mesmo das escolas brasileiras. A politica era
integrar os Terena superando sua identificacdo étnica, ou seja, um brasileiro sem identidade
especifica. As pressdes sobre a sociedade Terena também configuram-se em politicas
sistematicas para que os indigenas deixassem de falar a lingua materna. O resultado desse
ensino é presente ainda hoje entre os Terena, na Aldeia Buriti; a maioria ndo fala mais o seu
idioma materno, os praticantes dessa lingua sdo poucos se restringindo -se aos ancidos. Com
isso, transferiram-se para dentro da escola indigena os curriculos convencionais das redes
oficiais. No entanto, os Terena de Buriti-MS, apontam as primeiras observac¢des, manifestaram
um movimento de negociacdo politica com a sociedade ndo-indigena por meio da instituicéo
escola. A escola se torna para os Terena do Buriti-MS um espaco flexivel, poroso e hibrido,
onde ha os avancos e desafios para a concretizacdo de uma educagdo escolar indigena que
realmente a comunidade do Buriti-MS quer, para que no futuro consigam a sua propria
autonomia.

PALAVRAS-CHAVE: Terena do Buriti-MS, Educacao escolar indigena, Desterritorializagdo
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ABSTRACT

This research, developed in the Post-Graduate Masters and Doctorate in
Education from Catholic University Dom Bosco, line Cultural Diversity and
Indigenous Education, deals with the construction process of the school in the
village of Terena Buriti-MS. The Terena started schooling in 1888, in a room
with walls Taquarussu open and kneaded and shaped plank roof sheets buriti
with a teacher named Joseph Guarani Kaiowa Ubiratan. It was an institution
incipient initiative of Terena according to preliminary interviews, was the
strategy of Terena to fall into the non-indigenous society. The overall goal of the
research is to investigate the process of schooling in the village Buriti checked,
the city of Two Brothers Buriti / MS, identifying the methodologies applied
between 1887 and 2010, when the School's curriculum Municipal Indigenous
Alexina Rosa Figueiredo being processed for indigenous education
differentiated and are bilingual and specific: Identify the schooling process
applied in the village between 1887 and 2010 Buriti; Describe how teachers
taught the SPI content contained in the national curriculum and still make a
relationship between learning and school attendance; Find the vision of families
on Terena indigenous education and differentiated perspective of the same in
relation to inclusion of their children in society; analyze the consequences of
schooling integrationist, located in the village Buriti, and disruption of this
school, to a school that strengthens the culture and language and way of being
Terena. . The methodological procedure began with a literature review, followed
by the analysis of documents with the documents of the Indian Protection
Service (SPI): post notices, bulletins, school attendance, monthly reports, semi-
annual and annual letters, etc.. The methodology still had the collection
procedure, the observation made by the techniques oral interviews with teachers,
parents, students and village elders Buriti-MS, which was fundamental to the
understanding of the process school in the village of Terena Buriti -MS. The
survey allows us to say that with the deployment of PIN (Indian Post
Nationalization) Buriti in 1927 by SPI, the teacher was usually the wife of the
official SPI, who was appointed to administer it and teaching was the same
Brazilian schools . The policy was to integrate the Terena overcoming their
ethnic identification, ie a Brazilian without specific identity. The pressures on
society Terena also set up in systematic policies for the Indians ceased to speak
the language. The result of this teaching is still present today among Terena, the



Village Buriti, the majority does not speak your native language, that language
practitioners are gradually restricting the elders. Thus, transferred into the school
curricula indigenous conventional networks officers. However, the Terena
Buriti-MS, show the first observations, showed a movement of political
negotiation with the non-indigenous society by establishing school. The school
becomes for the Terena Buriti-MS a flexible, hybrid porous and where there are
gaps and challenges for the implementation of an indigenous education that the
community really do Buriti-MS wants to succeed in their future own autonomy.

KEYWORDS: Terena do Buriti-MS, Education Indigenous school,
Deterritorialization
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta resultados do projeto de pesquisa “O processo de
construcdo escolar dos Terena da Aldeia Buriti” submetido ao Programa de Pos-Graduagéao
Mestrado e Doutorado em Educacdo, linha trés, Diversidade Cultural e Educagdo Indigena, da
Universidade Cat6lica Dom Bosco. A pesquisa foi realizada na Aldeia Buriti, localizada no
municipio de Dois Irmdos do Buriti, estado de Mato Grosso do Sul. Nela, investiguei o
processo de escolarizacéo verificado na aldeia Buriti, municipio de Dois Irméos do Buriti/MS,
identificando as metodologias aplicadas entre 1887 e 2010.

Antes de discorrer sobre a pesquisa desenvolvida, considero propicio falar um
pouco de minha trajetéria até o encontro com os Terena da Aldeia Buriti. Em 2003, ingressei,
por meio de vestibular, no curso de Histéria da Universidade Catdlica Dom Bosco. No
primeiro semestre, o professor Neimar Machado de Sousa, que foi professor da disciplina
Histdria Antiga | me convidou para participar como estagiario no Centro de Documentacdo
Teko Arandu (CEDOC) no Nucleo de Estudos e Pesquisa das PopulacBes Indigenas da
Universidade Cat6lica Dom Bosco (NEPPI). Iniciei, em agosto de 2003, no Centro de
Documentag&o, onde conheci o professor Antonio Brand, que se tornou o meu orientador nos
projetos do Programa de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC).

Foi no CEDOC Teko Arandu que iniciei 0S meus primeiros contatos com as
leituras sobre as populac@es indigenas de Mato Grosso do Sul. Essas leituras trouxeram muito
desconforto e foram responsaveis pela desconstrucdo dos esteredtipos sobre esses povos, que
até entdo eram arraigados em mim. A partir das pesquisas e catalogacdo dos documentos do
CEDOC e grupos de estudos no NEPPI com encontros quinzenais, consegui compreender o

outro lado da histdria, que era o indigena sendo oculto como sujeito da sua propria historia.
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Durante o curso de Graduagdo em Historia, participei de varios eventos cientificos
apresentando banners e trabalhos orais. Apresentar,os resultados das pesquisas realizadas no
Centro de Documentagao sobre a etnia dos Kaiowéa e Guarani, foi de suma importancia para o
meu aprendizado.

Conclui o curso de Graduacéo em 2006, e continuei no NEPPI como estagiério.
Nesse ano, foi aprovado um projeto patrocinado pela Fundagéo Ford denominado: Rede de
Saberes, a permanéncia do indigena na Universidade, de cuja equipe do qual fiz parte. Uma
das acdes do projeto Rede de Saberes seria a admissdo dos académicos indigenas no quadro
de estagiarios no Centro de Documentacdo Teko Arandu, onde eu tinha a funcdo de
coordenador técnico.

Os académicos indigenas escolhidos para estagiar no CEDOC foram Eder
Alcantara Oliveira, Jonivaldo Alcantara Pinto, Ramao Fermino, Edneide Bernardo Farias e
Juvenil Cruz. Exceto o ultimo, os outros pertenciam a etnia Terena da Aldeia Buriti. O
convivio diario no Centro de Documentacdo fez com que cridssemos um forte lago de
amizade e fui convidado para conhecer a aldeia.

Em um final de semana do primeiro semestre de 2007, fui com o0s académicos
indigenas conhecer a Aldeia Buriti. Fui muito bem recepcionado pela familia do Eder
Alcantara Oliveira e, a partir desta visita, passei a frequentar a Aldeia Buriti. Nesse meio
tempo, conheci a Professora Doutora Marta Brostolin, que foi convidada para o cargo de
coordenadora local do Programa “Rede de Saberes”.

A professora Marta Brostolin coordenava um projeto do PIBIC (Os diferentes
sentidos sobre o aprender e o ensinar no contexto cultural Terena - 2007-2008), na Aldeia
Buriti, e, quando fiquei sabendo, solicitei a minha inser¢éo no grupo, ao que ela prontamente
aquiesceu. Trabalhamos até 2011.

Essa trajetdria me fez enxergar o “outro lado da historia”, ou seja, uma outra
narrativa diferente daquela que a sociedade hegeménica (e a minha prépria familia) ndo
conseguem ver nem compreender: todo um contexto historico de desterritorializacdo e
violéncia contra os povos indigenas de Mato Grosso do Sul.

Atualmente, atuo no Laboratdrio de Historia (LABHIS), na fungdo de Arquivista
e Coordenador Técnico e Professor colaborador no Curso de Licenciatura Geral na disciplina
Diversidade e Incluséo II.

A presente pesquisa tem como objetivos (geral e especifico): Investigar o
processo de escolarizacéo verificado na aldeia Buriti, municipio de Dois Irméos do Buriti/MS,

identificando as metodologias aplicadas entre 1887 e 2010, quando o curriculo da Escola
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Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo tramita para uma educagdo escolar indigena
diferenciada e bilingue. Descrever a maneira como 0s professores do SPI ensinavam o0s
contetdos contidos no curriculo nacional; pesquisar a visdo das familias Terena sobre a
educacdo indigena diferenciada e as suas perspectivas relagdo a inclusdo dos seus filhos na
sociedade nacional. Analisar as consequéncias da escolarizagdo integracionista, implantada na
aldeia Buriti, e a ruptura desta escolarizacéo, para uma escola que fortalece a cultura e lingua
e 0 modo de ser Terena. Quando o curriculo da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa
Figueiredo tramita para um curriculo indigena diferenciado.

A pesquisa € de cardter qualitativo e teve como procedimentos: pesquisa
bibliogréafica sobre as populacfes indigenas do Mato Grosso do Sul, em especial os Terena,
fazendo parte deste arcabouco de autores: Azanha (2001), Azara (1916), Altenfelder, (1949),
Cardoso de Oliveira (1968), Cardoso (2000), Cunha (1998), Lima (1992) Schimit (1926),
Marques (2009) e Vargas (2003). Com relacdo a educagdo escolar indigena: Candau (2000),
Brand (2007) Nascimento (2004), Hilario (2004). Para fundamentagdo do campo tedrico,
procuro amparo em autores como: Bhabha (1998), Canclini (2000), Hall (2002) e Skliar (2000).

Na analise documental, os seguintes documentos do Servico de Protecdo aos indios
(SPI) e da Fundagio Nacional do indio (FUNAI) foram considerados: avisos de posto,
relatérios mensais, bimestrais, semestrais e anuais, boletim de frequéncia escolar, cartas e
relatorio anual de aprovacdo dos alunos e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal
Indigena Alexina Rosa Figueiredo da aldeia Buriti-MS. Na FUNAI foi tirado uma copia do
Processo de Reintegragdo de posse da aldeia Barreirinho para a aldeia Buriti, informagéo n° 48-
DEID-DAF-2000 Brasilia, 2000, para as consideragdes do contexto histérico da aldeia Buriti.

Além da pesquisa de observacdo foram utilizadas as técnicas de historia oral para as
entrevistas com os professores, liderancas, pais e ancides da aldeia Buriti-MS. Pois é por meio
da oralidade que os Terena passam 0s seus saberes, de geracdo para geracdo, e com essa
técnica, pode-se entender qual foi o significado da escola ndo indigena para os Terena, e por
que o interesse em saber ler e escrever na gramatica dos purutuye (como os Terena chamam 0
branco).

Apesar das producdes especificas sobre a etnia Terena, a temética da minha
pesquisa é relevante devido a proposta de evidenciar uma educagdo de conversdo, porém dentro
de um contexto de resisténcia, negociagdo, abrindo um espaco de didlogo entre a educagéo
indigena e educacdo escolar indigena. O tema aparece como inédito e desafiador para mim,

porém prazeroso pela oportunidade de construcao.
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No CEDOC Teko Arandu, encontra-se uma vasta documentacdo microfilmada e
sonora sobre as populagfes indigenas de Mato Grosso do Sul. O conhecimento do acervo
documental foi muito importante para discutir a forma organizacional que gravita em torno da
Aldeia Buriti.

Em uma época de crise generalizada, em que emergem novos paradigmas, 0
sentido da educacéo precisa ser ressignificado. Pois as respostas ja definidas e experimentadas
ndo déo conta de oferecer referentes mobilizadores de saberes, valores e praticas educativas que
estimulem a construcéo de subjetividades e identidades capazes de assumir a complexidade das
sociedades multiculturais em que vivemos. E preciso dialogar com as diferengas, afirmar uma
cidadania plural que supere a fragmentagéo e colaborar para um novo projeto de sociedade em
que igualdade e diferenca se articulem (CANDAU, 2006).

Os Terena da aldeia Buriti-MS, sendo comunidade' e corpo docente da escola
Alexina Rosa Figueiredo, estdo refletindo e assumindo outras posturas em relacdo a essa
educacdo complexa e multicultural, dialogando com as diferencas, para que assim possam
afirmar sua identidade escolar.

Nesse processo, o papel da educagdo e de fundamental importancia para se
trabalhar a questdo do imaginério coletivo, das mentalidades, das representacBes das
identidades sociais e culturais presentes na nossa sociedade. Com certeza, a educagdo € um
aspecto especialmente relevante.

Existe uma relagdo intrinseca entre educagao e cultura. Nao se pode conceber uma
experiéncia pedagdgica “desculturizada”, isto é, que ndo apresente nenhum traco cultural
(CANDAU, 2006).

A educacdo, para os Terena da Aldeia Buriti-MS, hoje, exige que se desvele o
carater historico e construido dos conhecimentos escolares e sua intima relagdo com os
contextos sociais em que sdo produzidos. Isso obriga o professor a repensar a sua postura, a
selecdo curricular, os conteiidos e consequentemente a anélise de producéo do aluno.

Com isso tentard chegar a um resultado que possa responder ou aproximar-se dos
anseios problematizados no projeto, mostrando a trajetdria desta escolarizagdo que vai do
tempo presente ao final do século XIX, compreendendo as consequéncias desta educacdo na
comunidade Terena da aldeia Buriti-MS, que foi absorvida pela propria cultura e ressignificou

essa escola no contexto Terena.

! Para os Terena da Aldeia Buriti, comunidade significa coletividade interativa, caminhando junto para o bem
maior, que é intrinseco dos Terena da aldeia Buriti.



19

A dissertagdo apresenta a seguinte estrutura: dividida em trés capitulos, sendo que o
capitulo 1 aborda os Terena subgrupo Tixané-Guana e estd organizado em quatro momentos:
no 1.1, a organizacdo social e as aliangas feitas com os Mbya-Guaycuru em troca de protecéo e
ainda da saida do Echiva para o lado oriental do Paraguai. 1.2 Procurei detalhar os Terena na
Guerra do Paraguai, na saida dos seus territorios conquistados para defender o territorio do
entdo império brasileiro da invaséo paraguaia. 1.3 Aponto as consequéncias pos-guerra, pois, 0s
Terena ficaram sem seus territorios, que foram ocupados por ex-combatentes da dita guerra, e
tiveram que se esparramar como empregados das fazendas na regido. 1.4 Fago a trajetoria de
ocupacdo da invernada Buriti, pelas familias extensas Terena que se refugiaram durante a
Guerra do Paraguai na Serra de Maracaju.

O segundo capitulo est4d organizado em quatro momentos e faz referéncia a
invernada Buriti e & construcdo do processo escolar. 2.1 Um breve relato sobre a estratégia dos
Terena para estarem inseridos na sociedade nacional por meio da criacdo da escola de
alfabetizacdo, em que o professor da etnia Guarani Kaiowad José Ubiratan assumiu o
compromisso de alfabetizar os jovens Terena do Buriti. 2.2 Aqui, apresento o histérico da
politica de educacio do Servigo de Protegdo ao indio (SPI) na Aldeia Buriti. 2.3 Apresento a
continuacio da politica educacional do antigo SPI pela Fundagio Nacional do indio (FUNAL),
que tenta utilizar um projeto SIL, Summer Institute of Linguistics, no qual traduzia a Biblia
protestante para a lingua Terena, e com isso tentar converter religiosamente e subalternamente
esses povos. 2.4 Apresento a municipalizacdo da educacdo na Aldeia Buriti até a criagdo da
Escola Pélo Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo.

O terceiro capitulo est4d organizado em trés momentos e faz referéncia &s
perspectivas a partir de 1980 sobre as reivindicacdes dos povos indigenas do Brasil, buscando
0s seus direitos e que estes fossem oficializados no contexto da Constituicdo Federal de 1988.
O item 3.1 discorre sobre os movimentos indigenas em busca de uma educagéo para os indios.
Com esse fim foram criadas varias ONGS e AssociacOes para fortalecer os movimentos
indigenas e dar apoio juridico nas suas reivindicagdes. 3.2 Apresento a educacdo escolar
indigena diferenciada que os Terena da Aldeia Buriti querem segundo a sua realidade, uma
educacdo escolar que busca o conhecimento “academizados” e o conhecimento indigena. Esses
sdo os dois fatores principais que lhes ddo subsidios para realizarem suas reivindicagdes. 3.3
Aqui, apresento uma escola diferenciada, na qual os terena criaram um espago de
redemocratizacdo poroso e flexivel de resisténcia e negociagdes, para que pudessem transitar
entre as fronteiras culturais, buscando conhecimento e com isso viesse suprir as necessidades

da comunidade do Buriti, fortalecendo a cultura e reafirmando a identidade.
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O presente estudo contribui certamente para a reflexdo dos processos educativos
pelos quais os Terena da Aldeia Buriti passaram e passam, e com isso adquirem respaldo para a

construcdo de uma educacéo escolar indigena diferenciada e autbnoma..



CAPITULO 1
OS TERENA DO SUBGRUPO TIXANE-GUANA

Os Terena falam uma lingua da familia linguistica Aruak e descendem dos
Tixané-Guand mencionado pelos cronistas setecentistas. Até o final do século XIX, estavam
separados e se distinguiam entre si, em varios povos: Terena ou Etelenoé, Echoladi,
Quiniquinau e Laiana. Os ancidos da Aldeia Buriti reconhecem ainda hoje os termos Etelenoé,
Laiana e Quiniquinau (AZANHA, 2000).

A autodenominacdo Terena aplica-se hoje a todos que se reconhecem e Séo
reconhecidos como tal. Além da filiacdo para o reconhecimento étnico, os Terena possuem
outro critério: o compartilhar da solidariedade étnica, isto quer dizer que, mesmo que uma
pessoa filha de Terena resida ha anos fora da aldeia, ela deve ser solidaria com seu povo se
quiser ser Terena, conforme Azanha (2000, p. 21) “o haver nascido em uma aldeia Terena ndo
é condigdo necesséria para o reconhecimento da identidade étnica Terena”.

Sdo varias as caracteristicas socioculturais dos Terena que os englobam na
tradicdo cultural Aruak. Uma delas é desempenhada pela agricultura na sua economia.
Antigamente, a agricultura dos Tixané-Guana era admirada pela sua sofisticagdo, com
utilizagdo até mesmo de uma especie de arado (warere-apéti), descrito pelos cronistas e ainda
hoje lembrado pelos Terena mais velhos da Aldeia Buriti.

As outras caracteristicas, segundo Azanha (2000, p. 27), “sdo a terminologia de
parentesco do tipo havaiano?, os primos, tanto paralelos quanto cruzados, sio assimilados aos

irm&os, e a estrutura social fortemente patrilinear”.

2 O sistema de parentesco havaiano é utilizado para definir a atribuicéo de uma pessoa para um grupo de parentes
por meio da consanguinidade e afinidade (MORGAN, 1871).
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Ou seja, o sistema Terena ndo faz distingdo entre primos e prole, todos 0s quais
pertencem ao mesmo parentesco por afinidade, sé que os filhos e filhas recebem o nome do
pai, mas somente os filhos transmitem a denominacdo a sua prole, isso significa que a
qualificacdo é transportada indefinidamente pela linha masculina.

Interpreta-se que a abertura para o exterior dos Aruak foi responsavel pela
incorporacao ao seu patrimonio cultural de saberes e equipamentos culturais de outros povos e
teria lhes favorecido a adaptagdo em ambientes diversos, o que explicaria 0 seu
expansionismo e seu dominio sobre outros povos, que reputavam de inferiores.

Essa teoria esta fundamentada com a realizagdo de aliancas com povos que 0s
Tixané-Guané consideravam superiores, politicamente falando, desde que isso lhes trouxesse
vantagens, como ocorreu no passado com os Mbya-Guaicuru ou depois com 0S porutuye
(Brancos).

Criando um espaco, os Tixané-Guana faziam suas negocia¢es com outros povos
e com isso adquiriam conhecimentos dessas culturas e os adequavam ao seu modo de ser ou
sua realidade, trazendo para dentro da comunidade outros conhecimentos terenizados’, que
passavam a fazer parte da sua cultura.

Bhabha explica este espaco de negociacdo com os Tixané-Guand como entre-

lugar e de acordo com ele:

O entre-lugar trata-se de uma estratégia de subjetivacdo que da inicio a
novos signos de identidade, ou seja, um espaco de articulagdo entre as
diferencas culturais, articulacdo esta que causa estranhamento e negocia 0s
poderes da diferenga (2007, p. 43).

Pode-se dizer, como base no que afirma o autor, que um entre-lugar nada mais é
do que um espago-tempo liminar, ou seja, um espago intersticial (espa¢o de tempo) onde as
culturas convivem e negociam a sua existéncia. Os Terena, ap6s a Guerra do Paraguai
utilizaram deste estratagema para transitarem nesses dois mundos”, como estratégia de
reciprocidade e com isso garantir a sua cultura e a promessa da demarcagéo do seu territorio.

Um espaco liminar, situado no meio das designagdes de identidade; uma ligagéo
que constroi a diferenca, ou melhor, um movimento que evita que a diferenga seja vista
através de polaridades e binarismos fixos (pois seria esta a designacdo de diversidade), pois

tal espacgo reconhece as diferengas e as encara.

% Estou chamando de terenizados, conhecimentos exogenos, que, quando é de interesse dos Terena e da
comunidade, eles transformam para seu proveito dentro da comunidade tornando-os parte da cultura por
exemplo a Igreja Cat6lica (espago fisico) é o local onde os Terena batizam suas criangas com broto de
laranjeira e sal, pois broto representa a crianga, 0 novo, e o sal a preservagao.
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Esse movimento e passagem que o entre-lugar permite, acaba por abrir espago
para um hibridismo cultural que acolhe a diferenca sem hierarquia. Esta nogéo de hibridismo
nos auxilia a entender que nenhum sistema cultural se constitui sem a diferengca (HALL,
2003). E valido destacar que esta relagdo ndo € realizada com base na tolerancia, mas sim
numa interacdo, numa negociacdo, em que é possivel o reconhecimento e aceitacdo da
diferenca.

Tal espaco € um momento onde as experiéncias da nacdo e seus valores culturais
sdo de fato negociados. Foi a estratégia dos Tixané-Guana para sua sobrevivéncia utilizando
deste espaco poroso, flexivel para as reivindicagdes, 0s seus avangos e recuos perante uma
sociedade homogeneizadora. Um exemplo disso foi a sua alianca com os Mbaya Guaycuru,
para sua protecdo contra 0s seus inimigos: os Guarani, 0s espanhdis e os bandeirantes. Em

troca disso houve uma hibridagdo cultural de ambas as partes.

1.1 Do Echiva ao lado oriental do rio Paraguai

A alianca dos Tixané-Guand com os Mbaya-Guaykuru foi responsével, pela
grande migracdo daqueles povos para as margens orientais do rio Paraguai, nas Ultimas duas
décadas do seculo XVIII.

Os Guana tinham uma alianca de cooperagdo com o Mbaya Guaykuru de protecdo
e outros acordos que estdo abaixo citados, em troca os Tixané-Guand plantavam a roca,
teciam os tecidos vermelhos para 0s Mbaya-Guaykuru e ainda eram feitos os casamentos
entre os nobres e ambas etnias.

O processo social que envolveu uma sociedade demograficamente superior e
estratificada como os Tixané-Guana e outra inferior em populagdo e predominantemente
cacadora e coletora, os Mbaya, é que eram relacbes claramente explicitadas de alianca
baseada na troca de servigos, rogas versus protecdo guerreira, e de produtos de ferro
conseguidos pelos Mbaya nas suas excursdes guerreiras contra os estabelecimentos espanhois.

Os dados historicos nos levam a suspeitar que a agricultura Tixané-Guana
permitiu aos Mbaya ampliarem sua poténcia guerreira que, somado aos cavalos tomados dos
espanhdis, transformaria este povo no mais forte adversario da colonizacdo europeia das
margens do rio Paraguai, entre o Apa e o Taquari (AZANHA, 2000).

Os Tixane-Guana dispunham de uma estrutura social muito mais sofisticada do

que seus vizinhos Mbaya. Estavam estratificados em camadas hierarquicas, os nobres, naati,
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0s que mandam, e a plebe ou soldados, Wahéré-xané, os que obedecem (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 1968).

Percebe-se que os Tixané-Guana tinham o seu modo de ser e isso era transmitido
para 0S mais jovens para que a cultura fosse preservada por meio da transmissédo oral e
pratica.

A dependéncia observada pelos cronistas e autores, era na verdade um sistema
social tnico na América do Sul, responsavel pelo dominio, durante quase dois séculos, de um
territorio maior que muitos paises da Europa.

As relagdes de alianca entre os Tixané-Guand e os Mbya Guaykuru estavam
alicercadas no casamento: os chefes Tixané-Guana cediam mulheres da sua casta para casar-
se com 0s nobres Mbaya (AZANHA, 2000). As relagdes entre os dois grupos, por essa via,
consolidariam, ao longo do tempo, uma estrutura social complexa: de um lado, um segmento
social autbnomo na posicdo de fornecedor de mulheres e alimentos; de outro, uma casta
guerreira tomadora de mulheres e doadora de instrumentos de ferro e cavalos e responsavel
pela seguranga dos grupos locais.

Na década de 1760, a pressdo crescente dos espanhdis sobre o territorio Mbya,
localizado nas margens ocidentais do Paraguai, somada as disputas internas por prestigio
guerreiro, forgou a migracdo dos Tixané-Guana para o lado oriental do rio Paraguai, essa
migracéo se estendeu até as primeiras décadas do século XIX. Os subgrupos Tixané-Guana,
que se estabeleceram ao leste do Chaco, mantiveram, contudo, no novo territério a forma
tradicional de organizacdo em metades e estratos sociais enddgamos, suas rogas e também a
alianga com os Mbya Guaykuru (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1976).

Segundo Azanha (2000, p. 36) “a resisténcia dos Mbya-Guaykuru ao avanco dos
paulistas que se dirigiam a regido de Cuiabd manteve os Tixané-Guana distantes de maiores
relagbes com europeus. Essa situagdo se manteve até a Gltima década do século XVIII”.

Certamente, os Tixané-Guand viram na alianga com 0s portugueses mais
vantagens do que aquelas que lhes propiciavam os Mbya. O fato marcante segundo Azanha
(200, p. 36-37) é que as fortificacbes portuguesas estabelecidas nas ultimas décadas do seculo
XVIII na banda oriental do rio Paraguai se localizaram precisamente nas proximidades das

aldeias Tixane-Guana. Enquanto isso, 0s Mbya se isolaram no interflivio Nyutaca-Nabileque.
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Fonte: Guido Boggiani

O mapa anterior (Figura 1) mostra o territorio em que os Mbya-Guaykuru se
isolaram. Esta regido permanece ainda hoje como territdrio dos Kadiwéu e seus descendentes,
e ainda mostra a regido em que os Tixané-Guana se instalaram nas regides Miranda e
Aquidauauna, e outras etnias que viviam nas fronteiras do Paraguai, Bolivia e Brasil. Destaco
ainda, a etnia dos Chamacocos que viviam na regido dos Mbaya-Guaykuru, e mais tarde
tornam-se escravos deste. Este mapa foi desenhado por Guido Boggiani no século XIX.*

* Boggiani, foi um pintor, desenhista, fotdgrafo, etnélogo italiano que em 1887 aventurou-se pelo interior do
Brasil, Bolivia e Paraguai para documentar a vida dos indios da regido e comercializar com peles de animais,
especialmente dos cervos do Pantanal.
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A relagdo com os Mbya-Gauykuru forneceu aos Tixané-Guana, além de uma
seguranca que lhes facultou um crescimento demogréafico significativo, o conhecimento dos
trabalhos em metal e, sobretudo, do pastoreio. Estes novos meios de subsisténcia propiciaram
aqueles grupos o dominio sobre 0 meio e a geragdo dos excedentes enormes no contexto das
sociedades indigenas sul-americanas (AZANHA, 2000).

Outro ponto marcante no que diz respeito as relagbes entre os Tixané-Guana e a
populacéo neobrasileira, era uma relagéo entre iguais e nenhum cronista menciona qualquer
coisa sequer proxima de uma relacéo de dominagdo nas suas descri¢cdes dos contatos entre 0s
Terena e a populacdo brasileira; sempre as descrevem como livres e espontaneas, bem ao
contrério do que em geral sucedia em outras regides.

Schmidt (1971, p. 26) confirma que:

Em todos os lugares em que a literatura menciona a relagdo das tribos
aruaques com os invasores europeus € frisada sua disposicdo amistosa para
com eles e 0 motivo dessa harmonia com 0s invasores europeus esta
intimamente ligado aos motivos da expansdo das culturas aruaques. A
fundacdo e manutencdo da posicdo dominante perante outras tribos de modo
algum pode ser tdo bem alcancada como meio das vantagens oriundas de
relagdes amigaveis com culturas mais elevadas.

Ao longo de sua historia os Tixané-Guand buscaram por meio de aliangas e
negociacdes hibridarem-se com outras culturas como estratégia de sobrevivéncia, com isso
trazendo para seu grupo conhecimento, expansdo territorial e comercial para a manutencéo do
Seu povo.

Nestor Canclini, em “Culturas Hibridas” (2000), afirma que sdo mdultiplos os
elementos que provocam efeitos hibridos nas populagdes tradicionais. Neste sentido o autor

acentua que:

Passamos de sociedades dispersas em milhares de comunidades rurais com
culturas tradicionais, locais e homogéneas, em algumas regides com fortes
raizes indigenas, com pouca comunicacdo com o resto de cada nacgdo, a uma
trama majoritariamente urbana, em que se dispGe de uma oferta simbélica
heterogénea, renovada por uma constante interacdo do local com redes
nacionais e transnacionais de comunica¢do (CANCLINI, 2000, p. 285).

De modo semelhante os Tixané-Guané transformaram seus tradicionais meios de
vida para conseguir inserir-se naquele mundo que girava e funcionava sob o eixo da
informacdo, provocando mudancas na configuragdo da sua cultura e identidade que passou

por grandes transformacgdes durante e apds a guerra.
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Podemos encontrar em Canclini (2000) a defini¢cdo de hibridagdo como sendo o
fendmeno que abrange “processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas,
que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas
(p- X1X)”, lembrando-nos de que este processo se constitui até de forma improvisada, ndo
planejada. Estas afirmagdes nos remetem, entdo, a compreender que as culturas e identidades
nao podem mais ser consideradas estaveis, imutaveis e, por conseguinte, previsiveis, sdo sim
artefatos abertos, flexiveis, mutantes e plurais.

Os Tixané-Guana tinham uma alianca alicer¢ada na reciprocidade e um comércio
justo, mas com o surgimento do conflito entre o Paraguai e o Brasil a histéria mudou

radicalmente.

1.2 A Guerra entre o Paraguai e o Brasil

A ecloséo do conflito entre o Paraguai e Brasil, no final de 1864-1870, viria
afetar, de forma dréstica, a vida em todas as aldeias Tixané-Guana, pois um dos palcos do
conflito foi justamente em territério destes povos e, como aliados que eram dos brasileiros,
sofreram ataques por parte das tropas invasoras. Com isso, as aldeias existentes na regido de
Miranda e Aquidauana se dispersaram com seus habitantes para regides inacessiveis como a
Serra de Maracaju.

As consequéncias desse conflito para a sociedade Terena foram as seguintes: em
primeiro lugar, a guerra acarretou uma mudanca radical no modo de viver destes grupos
indigenas com a populacgéo local.

Finda a guerra, o quadro politico social dos Terena se alterou radicalmente,
passaram a se relacionar com grupos de brasileiros mais heterogéneos na sua composicao, e
mais oportunistas. Nesses novos tempos, a antiga relacdo de respeito e dependéncia mutua foi
modificada (AZANHA, 2000).

Com a desmobilizacdo do Exército Imperial, fixaram-se na regido pessoas
aventureiras dispostas a lutar pela permanéncia na terra e a ocupagdo daquela regido
devastada do ponto politico e social dos ex-combatentes que viam a possibilidade de ficarem

ricos com a posse do territorio que até entdo era dos Terena.
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Esses novos purutuyé, a maioria chegada de regiGes do Brasil onde a relagdo com
os indios era fundada na prepoténcia e no desprezo ao “bugre®”, desconheciam
completamente qual havia sido o papel dos Terena e demais grupos Tixané na conquista da
regido e sua manutengdo em maos brasileiras (AZANHA, 2000).

Os Terena se surpreenderam com o carater predador dos novos colonizadores,
pois recorriam as autoridades de Cuiaba para defender suas terras e seus direitos, “autoridades
que, antes e durante a guerra com o Paraguai, tratavam 0S nossos patricios com o respeito

devido a aliados e distribuindo patentes aos seus chefes”.°

S W,

Fonte: http://pib.socioambiental.org/pt/povo/terena/1042 (2011)

® O termo bugre originou-se num movimento herético, na Europa, durante a Idade Média, representando uma
forca contréria aos preceitos ditados pela ortodoxia da Igreja. Surgiu no século IX, na Bulgéria, tendo sido
batizado como bogomilismo, inspirado no nome do padre Bogomil, considerado fundador da seita herética. [...]
Aos poucos, no Mundo Ocidental, o sentido da palavra bugre vai se transportando de um mundo religioso para
um mundo profano, levando consigo a ideia do bugre como o devasso, o sodomita, o pederasta, o infiel em que
ndo se pode confiar, que representa a por¢do mais baixa da sociedade europeia. [...] No Brasil, os costumes dos
indios, os habitos alimentares, o fato de andarem nus, a cor da pele, os tracos faciais, a "imoralidade" e a
relacdo com o meio ambiente seriam vistos como sinais de proximidade ou mesmo plena imersdo na natureza,
configurando uma pré-humanidade que mal se distingue da animalidade — esta entendida como prova da
privacédo das luzes da fé religiosa (GUISARD, 1999).

Entrevista realizada com Armando Gabriel da etnia Terena morador da Aldeia Corrego do Meio (1985), esta
anexada nos autos do processo 0820.0465-1993, FUNAL.

o
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A Foto 1 mostra dois indios da etnia Terena usando fardamento do exercito
imperial brasileiro. O indio Terena a esquerda em pé estd com uma farda de soldado, o outro
indio Terena a direita sentado, esta com uma farda e patentes de capitdo: até o inicio do século
XX eles vestiam as fardas para mostrar que fizeram parte do exército imperial contra a
invasdo paraguaia em seus territorios (acervo da Comissdo Rondon, s/d.).

Mas estes procedimentos imperiais de criar patentes para os Terena na guerra com
o0 Paraguai ndo impediram a dispersdo das Aldeias Terena por uma vasta regido, pois 0s seus
territorios foram tomados por ndo-indigenas, assim, abalando a estrutura social deste povo
com a perda das suas bases territoriais tradicionais.

O poés-guerra é a época em que se inicia a reorganizagdo do espaco territorial na
zona de conflito, com a desterritorializagdo fundiaria em prol dos novos ocupantes. Esse
grande empreendimento de reordenacdo territorial e de consolidagdo da fronteira s6 foi
possivel gragas a liberacdo das terras indigenas e o uso compulsorio da sua médo-de-obra.

Trindade Alves’, da etnia Terena, morador na Aldeia Buriti, disse que:

Meu pai falava que, nesta época, os Terena se tornaram escravos dos
fazendeiros, aqueles que roubaram a nossa terra para formar fazenda, os
patricios ndo podiam mais sair das fazendas, pois se tornaram refém dos
fazendeiros, porque até a comida era cobrada dos Terena. Os nossos
patricios trabalhavam sem ganhar nada, sempre ficavam devendo para o
fazendeiro, meu pai contava isso.

Percebe-se que a sociedade Terena é cindida em duas partes, pois até o
acontecimento desse evento, a Guerra do Paraguai existiu uma sociedade tradicional
estratificada, onde cada casta sabia sua funcéo dentro daquela sociedade e a importéncia de
cada uma para a sustentacdo da estrutura sociopolitica dos Terena.

Com o término da guerra do Paraguai, os Terena se viram obrigados a
constituirem uma nova sociedade, construida a partir do fragmento social que restou dela, ou
seja, 0s Terena para sua sobrevivéncia politico-social num entorno homogeneizador,
constituiu uma nova forma social e politica dentro de um espaco poroso e flexivel de

negociacdes com o0s nao indigenas.

" Entrevista realizada no dia 22/03/2010, na Aldeia Buriti-MS.
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1.3 Os Terena na guerra ficaram sem terra

Segundo Altenfelder Silva (1949, p. 281), no tempo da Guerra do Paraguai,
existiam as seguintes aldeias Terena na regido sul do entdo Mato Grosso: Ipegue, no interior
da éarea entre a margem esquerda do rio Aquidauana e seu afluente Agachi; Tuminiku, nas
proximidades da atual Aldeia Bananal;, Imokovookoti, nas proximidades da atual Aldeia
Cachoeirinha; Naxedaxe, entre as aldeias Ipegue e Cachoeirinha; Haokoé, situada uma légua a
nordeste de Tuminiku; Kamakué, nas proximidades de onde seria depois construida a estacdo
Duque Estrada, da ferrovia Noroeste do Brasil; Akuled e Moreira, tratando-se esta Gltima
provavelmente da aldeia Layana de Maguo, mencionada pelo frei Mariano de Bagnaia em
1863; Brejdo, nas proximidades da atual Nioaque; Limdo Verde, préximo a Aquidauana;
Coxi, junto ao rio Coxim, afluente do alto Taquari; e Cerradinho, préximo a cidade de Campo
Grande (AZANHA, 2000).

Os Terena foram levados para Dourados para auxiliar na “civilizagdo dos Guarani
Kaiowd” e também foram levados para S3 Paulo para “amansar” os Kaigang
(BITTENCOURT; LADEIRA, 2000). Com isso 0 mapa localiza todo o Territorio dos Terena,
mas ndo as aldeias que foram extintas: como exemplo, a aldeia que tinha relacdo com os
Terena que, segundo Curt Nimuendaju, viviam no principio do século XI1X no alto do curso
dos rios Pardo (Ueré) e Taquarugl (Queluz), as quais teriam acompanhado a retirada dos
fazendeiros para a regido da Vacaria ao tempo da guerra.

Poder-se-ia acrescentar, conforme Roberto Cardoso de Oliveira (1960, p. 72), “a
aldeia Sinikué, nome Terena atribuido a antiga aldeia Guaik( de Lalima, no rio Miranda”; e,
segundo Azanha (2000, p 19-20), “as aldeias Agachi, ao sul do Ipegue; e Eponadigo, situada

em afluente do Agachi”.

A qguerra entre o Paraguai e o Brasil representou o marco histdrico da
passagem da sociedade Terena tradicional para a sociedade moderna, e a
dispersdo das aldeias o evento social que provocou aquela passagem. O
significado social e cultural desta dispersdo pode ser assim resumido: 0s
Terena antes da guerra se estruturavam em estratos sociais hierarquizados,
espacialmente organizados em aldeias redondas e com populagdo numerosa,
produzindo excedentes que fundamentavam uma relacdo de troca reciproca
com uma rarefeita populagédo neobrasileira (AZANHA, 2000, p. 89).

Observa-se que a disperséo das aldeias, provocada pela guerra, poderia ter sido
um evento passageiro e sem poder suficiente para abalar e transfigurar inapelavelmente a

estrutura social Terena, contudo, foi a perda das suas bases territoriais tradicionais que
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acarretou uma alteracdo drastica no modo de viver com a populacdo regional, agora ja ndo
mais rarefeita: os Terena passaram de fornecedores de bens e produtos para suprir a mao de
obra para uma sociedade regional em processo de constitui¢do, a quebra da autonomia politica
dos Terena, foi a quebra da autonomia econémica (AZANHA, 2000, p. 32).

Os Terena haviam lutado na Guerra para garantirem os territérios que ocupavam,
mas este direito ndo foi garantido pelo governo brasileiro e a vida dos Terena foi, a partir dai,
bem diferente (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000).

Depois de ganhar a guerra contra 0s paraguaios, 0 governo brasileiro comegou a
incentivar a ida dos purutuyés de outras regides do pais para o Sul do entdo Mato Grosso.
Assim, o governo poderia controlar melhor a regido, guardando a fronteira com fazendas de
gado e plantagdes (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000).

As levas de migrantes comecaram a chegar e, com isso, as fazendas se
multiplicaram, a provincia de Mato Grosso vendia titulos de terras em grande quantidade sem
em nenhum momento analisar que estas faziam parte dos territorios dos Terena que lutaram
na guerra da Triplice Alianga para garantir esse territorio, porém o governo do entdo Mato
Grosso teve curiosamente um colapso de amnésia e esqueceu que 0s Terena estavam nesta
area que foi vendida para os ndo indigenas.

Os Terena viram-se cada vez mais cercados pelas fazendas de gado, e ainda 0s
rebanhos das fazendas estavam sempre destruindo as rogas dos Terena, com isso a vida na
aldeia ficou muito dificil e boa parte dos Terena foi obrigada a se empregar como
trabalhadores nas fazendas e outros foram para regides mais remotas da provincia (AZANHA,
2000).

Em 1850 foi decretada pelo governo imperial brasileiro a Lei de Terras, a qual
determinava que a partir daquela data as terras poderiam ser compradas e vendidas sem
precisar de aprovacdo do governo. Esta Lei tinha como finalidade forgar a colonizagdo de
mais terras e autorizava 0 governo a vender, por leildo, as terras devolutas, na qual estavam
incluidas as terras indigenas que ja ndo viviam em aldeamento, que eram chamados pelos
brancos de “indios mansos” porque viviam pacificamente com os “civilizados”. Neste
periodo, territérios tradicionais Terena foram tomados e vendidos em leildo, e esta nova fase
afetou drasticamente a vida deste povo (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000).

O século XIX esta crescentemente interessado na questdo de terras. Nas fronteiras
do Império, ainda em expansdo, trata-se de alargar os espagos transitiveis e apropridveis, no
entanto, os indios ocupam uma posi¢do singular, j& que tém de ser legalmente, sendo

legitimamente, despossuidos de uma terra que sempre lhes foi, reconhecida.
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A primazia e inalienabilidade do direito dos indios sobre as terras que ocupam
deve se estender aos aldeamentos para onde haviam sido levados, mesmo que longe de suas
terras originais. Tanto é verdade isto que, em 1819, a Coroa volta atrds na concessdo de uma
sesmaria dentro das terras da aldeia de Valenga, de indios Coroados, e reafirma principios
fundamentais: as terras das aldeias so inalienaveis e ndo podem ser consideradas devolutas®.

Contra esses principios bem assentes e que se inscrevem na tradi¢éo colonial, toda
a sorte de subterflgios sera usada. Dir-se-a, por exemplo, que os indios séo errantes, que nao
se apegam ao territdrio, que ndo tém a nocdo de propriedade, ndo distinguindo o teu do meu.
Contrariamente ao que maliciosamente se apregoa os indios errantes ou ndo, conservam a
memoria e 0 apego aos seus territorios tradicionais: em 1878, no Parand, os indios de
Garapuava, para espanto do governo central se recusaram a aceitar as terras que se Ihes quer
dar e pretendem recuperar as suas, ocupadas por duas fazendas (AZANHA, 2000).

Além da dependéncia que assim se cria, o desejo de instrumentos de ferro, roupa,
quinquilharias, sem falar da proscrita mas onipresente cachaga, inicialmente oferecida para
criar o habito e, posteriormente, vendida, deve induzi-los ao trabalho e ao comércio.

Os conflitos entre os Terena e os fazendeiros eram constantes. Havia muita
exploracdo dos proprietarios brancos sobre o trabalho dos Terena. Um exemplo dos conflitos
foi 0 que ocorreu por volta de 1890. Dois fazendeiros brigavam entre si na regido de Miranda.
A Fazenda Santana, que era disputada pelos dois fazendeiros foi saqueada por um deles, mas
0 proprietario resolveu culpar os Terena da regido de Cachoeirinha. Por causa dessa acusacao,
os Terena foram obrigados a trabalhar de graca para o dono da fazenda (BITTENCOURT;
LADEIRA, 2000).

Os Terena de Cachoeirinha se revoltaram contra esse fazendeiro e muitas familias
deixaram a aldeia, buscando reflgio em Bananal e na Serra de Maracaju.

Os Terena mais velho da Terra Indigena Buriti ainda se lembram das conversas
com seus pais em volta do fogo tomando mate, sobre o tempo da servid&o. De acordo com o0s

relatos de Armando Gabriel e do Professor Ramao Alves Pinto®:

® Terras devolutas sdo terras publicas, indeterminadas ou determinéveis, sem nenhuma utilizacdo publica
especifica e que ndo se encontram, por qualquer titulo, integradas ao dominio privado. As terras devolutas
pertencem, em regra, desde a Constituicdo de 1891 (art. 64), aos Estados-membros, excetuando-se aquelas
indispensaveis a defesa das fronteiras, das fortificagbes e construgBes militares, das vias federais de
comunicagdo e a preservacdo ambiental, que sdo de propriedade da Unido (CF/88, art. 20, II).

® Professor Raméo Pinto Alves da etnia Terena foi professor da lingua Terena na Escola Municipal Indigena
Alexina Rosa Figueiredo (in memoriam). Entrevista realizada no dia 07-04-2007. Aldeia Buriti, municipio de
Dois Irmé&os do Buriti-MS.
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O meu tio me contava que na fazenda os Terena viviam devendo para o
fazendeiro e ndo conseguiam pagar, ndo recebiam nada, quando iam fazer o
acerto, ainda estavam devendo, se questionassem 0 patricio era chicoteado!
E se tentassem fugir, os capatazes iam atras traziam as vezes amarrados igual
animal, e eram chicoteados na frente dos patricios para servir de exemplo, e
outras vezes eram mortos.

Os Terena eram submetidos a trabalho escravo por divida, ou seja, ndo recebiam
salarios e pagavam tudo que consumiam no armazem das fazendas, ficando sempre em divida
com os patrdes, e ndo podiam questionar a situacdo deploravel em que viviam.

Ainda, conforme o relato de Armando Gabriel da etnia Terena, que:

Os patricios apanhavam até porque se atrasavam para tomar cha de manha: o
castigo era arrancar guaxuma com a mdo numa distancia comprida, quando o
indio levantava as costas doia muito: e ainda 0 meu avd me contava que as
tarefas eram distribuidas em forma de quinze bragas medidas, se o patricio
ndo dava conta no dia, no outro dia eram medidas novamente outras quinze
bracas e com isso ia acumulando, e o Terena iam trabalhando mais, mais e
mais como escravo mesmo™.

A medida que seus antigos territorios iam sendo invadidos por remanescentes da
guerra, os Terena iam deixando seus lugares de origem e se refugiando em lugares mais
distantes em busca de protegdo. Com isso as terras tornaram-se devolutas e a procura pelos
ndo-indigenas era grande, transformando o territdrio Terena em latifindios para um grupo que
detinha a relacdo de poder com o Estado e manipulava as autoridades regionais e locais para

tirar proveito da situagéo incluindo o trabalho escravo dos Terena.

1.4 O processo de ocupagédo da Aldeia Invernada (Buriti)

Foi em nichos precérios, localizados em pequenas parcelas de seu antigo
territorio, agora esbulhados por terceiros, que 0s Terena conseguiram estabelecer uma nova
sociedade, construida com os fragmentos da antiga estrutura social, em um processo gradual
de sedimentacdo social por agregacdo paulatina de alguns grupos domésticos de diferentes
aldeias tradicionais.

Os Terena desceram a Serra de Maracaju e outras regides e, aos poucos, foram se
instalando na Invernada Buriti, porém a partir da década de 1920 ndo fugiram deste processo

geral de desterritorializagdo. Segundo a descri¢do detalhada do processo pelo diretor da 52

0 Armando Gabriel da etnia Terena morador da aldeia Corrego do Meio, municipio de Sidrolandia-MS, foi
lideranca de destaque, como cacique denunciou por varias vezes tanto no tempo do SPI como FUNAL, as areas
que pertenciam aos Terena e foram vendidas pelo governo do entdo Mato Grosso para os fazendeiros.
Entrevista realizada no dia 08/04/2007 na Aldeia Cérrego do Meio - MS.
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Inspetoria Regional (IR5), Inspetoria do Servigo de Protec&o aos indios (SPI), Nicolau Horta
Barbosa, em seu “Memorial sobre as Terras do Corrego Burity”, datado em Campo Grande,

no dia 23 de dezembro de 1927, confirma que:

Entre os latifindios de que muitos fazendeiros se apossaram antes de
qualquer cultivo systematico, ou mesmo antes de qualquer conhecimento
além das conjeturas, ou simplesmente baseado nas viagens a Cavallo -
figurava a fazenda as Correntes, hoje repartida entre muitissimos
conddminos. Encostada ao S.E. nas quebradas da Serra Maracaju, era natural
que seu proprietario a desconhecesse pessoalmente e ndo a cultivasse nos
recantos ermos das furnas sombreadas de mattas grossas, por onde correm o
principio os corregos que se despenham serra-abaixo, para depois
irromperem nos campos de cerraddo; onde de longe sdo reconheciveis 0s
seus valles profundos pela cor verde escura de suas mattas intrincadas de
taquarussu. Em um desses lugares ermos, e defendidos pela natureza agreste
das vizitas incommodas dos civilisados - occultou-se por muito tempo um
grupo de indios guaranys, que as vezes eram conhecidos por chavantes,
outras vezes por uaxirys. Acostada ao Aquidauana, a sede da fazenda das
Correntes dista mais ou menos 60 km em linha recta de local tdo ermo,
distancia esta que valia muitissimo, mas pelos cerraddes que a enchem.
Vaqueiros e roceiros e todas as Fezendas do sul do Estado, ndo tardou que 0s
indios terenos viessem em varias turmas servir ao fazendeiro das Correntes;
e, internando-se pouco a pouco pelo seu natural pendor de procurar a
tranquilidade nas mattas, chegaram até onde os aldeiavam 0s seus irmaos
uaxirys, a que se foram juntando em mutuo apoio. Assim, em desejando
salarios, serviam ao seu patrdo fazendeiro; mas, tangidos pela nostalgia da
vida livre e selvatica, buscavam os errmos do Burity, e muitos annos se
passaram assim. Sobrevindo as luctas civis, o fazendeiro entregava suas
tropas e rebanhos a fidelidade dos indios terenos, que os levavao ao ermo do
Burity, onde facilmente se salvavao dos abusos préprios a taes epochas. Dahi
a denominacdo de Invernada para o local, como o de Col6nia em referencia
aos indios. Esses factos vém abonar a conducta desses terenos, muito em
desacordo com a mais recente campanha de descrédito, que tdo injustamente
Ihes tém movido os actuaes interessados nas terras que elles ocupam. Fosse
movido por um natural escripulo de consciéncia, fosse porque em verdade
reconhecesse que o alto Burity, onde se alojavam os indios, ndo fazia parte
da posse registrada, o certo foi que, por ocasido da demarcacdo das
Correntes, o proprietario concordou em que aquellas terras ficassem fora do
seu perimetro. A planta levantada por occasido da revisdo e divisdo
judiciaria das Correntes - repitio a exclusdo, em obediéncia aos documentos
legaes. E desse modo foi que, sem mais nenhuma contestagdo, sobraram as
terras onde os terenos habitavdo, como habitam, em ambas as margens do
Burity, ora sob a demarcagdo de ‘Invernada’, ora e mais geralmente a de
‘Colonia’.

Havia mata densa com arvores grossas e campo fértil para o pasto e plantio, onde
os Terena podiam viver tranquilos, porém algumas fazendas se instalaram na regido e os
Terena passaram a trabalhar para os fazendeiros, segundo o relatorio, e 0s seus rebanhos

passaram a utilizar os campos da invernada Buriti.



35

Mas percebe-se nas entrelinhas deste relatorio, datado de 23 de dezembro de
1927, que os Terena, mesmo trabalhando para os fazendeiros, desejavam viver tranquilos e
livres de obrigacBes, no seu modo de ser Terena. Isso ndo impediu que as micro-familias das
aldeia Barreiro Vermelho e Potreirinho fossem se reunir aos Terena que ja habitavam a
baixada da serra de Maracaju.

As familias extensas Terena formadoras dessa aldeia eram compostas por grupos
domeésticos Echoaladi e Terena, oriundos do entorno de Miranda e que se refugiaram, quando
da guerra do Brasil com o Paraguai, na Serra de Maracaju.

Durante sua permanéncia neste local, se incorporaram a grupos de familias
Quiniquinau que ali, também, haviam se refugiado. Findo o conflito, se estabeleceram em
grande aldeia no lugar chamado Barreiro Vermelho, junto ao corrego do mesmo nome, a
cerca de 30 quilémetros ao sudeste do Ipegue. Ali perto, outro grupo Terena havia se fixado a
margem do corrego Canastrdo, em local denominado Potreirinho (GABRIEL; REGINALDO,
2006)".

Essas duas aldeias s&o mencionadas no mapa da sesmaria chamada Correntes, 0
maior latifindio da regido, com 231.mil hectares, cujo processo de legitimacdo foi iniciado
em 1894 e hoje se encontra arquivado no Instituto da Terra (IDATERRA). Nos autos de
verificacdo de cultura efetiva e morada habitual na sesmaria corrente, o responsavel faz o

seguinte comentario:

Existem no Barreiro Vermelho além da morada do encarregado diversos
ranchos onde habitdo alguns indios com suas familias por consentimento do
demarcante - os quaes possuem algum gado vaccum e cavallar e boas rocas e
prestdo aos encarregados do demarcante alguns servigos como jornaleiros
(LADEIRA apud AZANHA, 2000, p. 26).

Ap6s a demarcacdo das terras (1928), o concessionario, Deocleciano
Mascarenhas, comegou a forgar os Terena a se retirarem da area, indicando as terras devolutas
existentes para além da linha diviséria. Assim, os indios do Barreiro Vermelho mudaram-se
para as proximidades do corrego Buriti cerca de 40 quildmetros apds a das Correntes, junto ao
corrego Cafezal. Os vindos do Potreirinho se fixaram mais ao norte junto ao corrego
Barreirinho, ambos afluentes do Buriti.

Assim, vérios grupos Terena, dispersos no alto Buriti e nos contrafortes ou
encostas da Serra de Maracaju, comecaram a se aglutinar junto aos corregos Barreirinho e

Cafezal, formando aldeias nestes corregos, em virtude do trabalho executado pelo José

11 Entrevistas anexadas aos autos do processo de nimero 0820.0465-1993, FUNAL.
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Ubiratan, da etnia Guarani Kaiowé e que trabalhou com Rondon na instalacdo de linhas
telegraficas no Mato Grosso. No proximo capitulo José Ubiratan serd apresentado por ser ele
responsavel pela primeira escola de alfabetizacdo como professor entre os Terena do Buriti.
Lucio Sol'?, da etnia Terena, foi entrevistado pelo Azanha (1985) conforme esta
nos autos do processo 0820.0465-1993 da FUNAI; ele se recorda da histéria contada pelo seu

pai e diz o seguinte:

Meu pai morava na fazenda Conceicdo, de Maneco do Padre, quando José
Ubiratan apareceu. Trazia um documento do Rondon que Ihe dava poder
para levar os Terena para morarem no Buriti. Este documento dizia que os
indios estavam libertos, e que ndo precisavam quitar suas dividas com o
fazendeiro. Assim meu pai veio para ca [...] Eu era guri nesta época. Nossa
primeira casa foi na aldeia do Paratudal, no cérrego Cafezal.

A Figura 3, a seguir, destaca as regides que foram ocupadas pelos Terena que
desceram da Serra de Maracaju ap6s a guerra da Triplice Alianca. As aldeias que foram se
formando com a chegada das familias extensas Terena.

No alto Buriti, os grupos domeésticos principais oriundos da bacia do Palmeiras e
Taboco eram das familias Mamede, Silva, Reginaldo, Rodrigues e Tedfilo e passaram a
ocupar a regido do corrego do Barreirinho (eekakoe), afluente da margem esquerda do Buriti
(motawakékoe). Nesta regido, os grupos domésticos citados se estabeleceram, passando a
viver das suas rogas, da criacdo de seu pequeno rebanho, da caca e da coleta (AZANHA,
2000).

12| tcio Sol foi professor no periodo do SPI na aldeia Cérrego do Meio, municipio de Sidrolandia-MS, hoje ela
mora na aldeia Agua Azul, municipio de Dois Irmaos do Buriti-MS, ambas as aldeia fazem parte da TI Buriti.
A entrevista estd anexada nos autos do processo 0820.0465-1993, da FUNAI, reivindicando as aldeias
Invernadas e Barreirinho da TI Buriti.
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Figura 3 - Ocupac&o historica dos Terena na Invernada Buriti
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Fonte: Patrick Schist Leite (2011).

O mapa acima mostra a regido da invernada Buriti, que os Terena ocuparam ap0s
a guerra do Brasil com o Paraguai (1864-1870). Era uma regido de vasta mata densa e campos
de cerrado rico em recursos hidricos, medindo aproximadamente 32.700 hectares.Mostra o
local onde as familias extensas Terena foram se instalando.

Observando a esquerda do mapa, na parte superior, perto da cerca que faz divisa
com a fazenda Corrente, esta localizado o cemitério da invernada Buriti.

Os grupos domésticos oriundos da serra, no mesmo periodo, estabeleceram-se ao
sul, na regido conhecida como *“Invernada” ou *“Paratudal” ou ainda “Furna”, na
mesopotamia®® formada pelos cérregos Cafezal e Veada. Os grupos domésticos principais
eram das familias Bernardo, Santos, Pereira e Lopes (AZANHA, 2000).

Dessa forma, durante o final da segunda metade do século XIX, instalaram-se as
familias indigenas Terena na regido leste da linha das Correntes. Contudo, apenas vinte anos

3 Mesopotamia - Regido entre rios (AURELIO, 2010).
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depois aquelas terras passariam a ser requeridas por diversos particulares, a quem o estado do
entdo Mato Grosso foi concedendo titulos provisorios de posse ou propriedade.

Outra ocorréncia que certamente deve ter desempenhado um papel importante na
migracdo dos grupos domésticos das aldeias dos corregos Cafezal e Veada, foi a epidemia de
febre amarela que atingiu a regido nos anos de 1923-24, conforme consta do relatorio da

Inspetoria do SP1 no Mato Grosso para o Diretor Geral:

Este aldeamento (do Buriti) foi o que mais soffreu com as epidemias de
grippe e impaludismo durante o corrente anno (1923), pois nelle foram
tratados por mim em Marco 225 doentes, em Junho pelo auxiliar José
Severino Chagas 61 doentes e em Novembro pelo auxiliar Orlando Barboza,
57 doentes. Falleceram 29 durante o0 anno de 1924. Foram, portanto tratados
durante o corrente anno 363 doentes, Achavam-se muitos destes indios em

grande estado de fraqueza devido as moléstias que soffreram.

Certamente por conta disso, o Relatorio dirigido pelo inspetor interino no Estado
de Mato Grosso, Antonio Martins Vianna Estigarribia, ao diretor interino do SPI, José
Bezerra Cavalcanti, datado de 1923, traz uma referéncia sobre a “Invernada do Burity”, que

encabeca a parte relativa as indicacGes sobre terras necessérias aos indios desta Inspetoria:

INDIOS TERENOS: Invernada do Burity, Municipio de Aquidauana. Sdo
400 individuos e necessitam de 3 léguas de terras pastaes com pequena
proporcdo de lavradias. A situacdo dos que habitam a litigiosa, parecendo
que Unica solucdo serd a compra, se ndo prevalecerem os protestos e
accordos em que a Inspetoria estd empenhada. O valor da Iégua nessa regido
ja é de 50 contos e as despezas de medicdo, por légua, regulam 2:160$000
ou seja 600 reis por hectares, por predominarem terras pastaes (Relatorio de
1923).

A interferéncia do Estado e do SPI esté clara no relatorio acima citado, pois em
nenhum momento o 6rgdo responsavel pelos indigenas reivindicou a Invernada Burity para os
Terena, ja que estavam ali antes da concessdo de titulos para os fazendeiros. O Departamento
de Terras do entdo Mato Grosso s6 estava preocupado em vender as &reas aos requerentes.
Outro relatério da mesma época dizia que: “a questdo de terras ali é bem dificil de ser
resolvida, por estarem cedidas pelo Estado, com titulos provisorios, a outras pessoas”. J& no
Relatdrio de 1925 diz que:

Essas terras devolutas resultdo de sobras da medicdo da Fazenda de
Correntes e sdo ocupadas pelos indios desde muitissimos annos, com outras
contiguas que lhes foram sendo tomadas pelos Srs. Porfirio Britto,
Agostinho Rondon e mais recentemente pelo Sr, José Ananias, senhores

esses que se tem limitado a pér-lhes marcos, expulsando os indios que as
cultivavam e deixando-as incultas.
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Depois da instalacéo do posto Indigena do SPI na area provavelmente em 1927, 0s
grupos domesticos que se localizavam nos contrafortes da Serra de Maracaju, (Lagoinha,
Paratudal, Furna e Invernada), paulatinamente comecaram a migrar para a area que seria
delimitada mais tarde. Esse processo, segundo os indios, duraria até meados da década de
1930, quando ocorreu a expulsdo dos indios ali estabelecidos por for¢as policias da cidade de
Aquidauana, provavelmente em 1937. Os troncos familiares Terena que constituiram a aldeia
do Barreirinho foram os de Jaime Mamede, Joaquim Figueiredo, Ramon da Silva, Antonio
Pedro, Julido Gomes e Emidio Honorato.

No contexto histérico da criacdo da Reserva Buriti, o primeiro documento oficial
do SPI solicitando ao Estado de Mato Grosso a concessdo de terras para os indios Terena de
Buriti é datado de 22 de outubro de 1926. Em 04 de junho de 1927 o inspetor Interino do SPI
em Mato Grosso, Antonio Martins Vianna Estigarribia, enviou ao Diretor da Repartigdo de
Terras o oficio n. 229, onde manifestava que as terras requeridas para compra por Reginaldo
Lemes “[...] (estdo) ocupadas pelos indios Terenos, desde muitissimos anos e dependentes dos
despachos do Governo do Estado a requisi¢cdo desta Inspetoria em officio n. 284 de 22 de
setembro do anno passado, reiterado em officio n. 164 de 25 de abril Ultimo™.

O 6rgéo tutelar que estaria consagrando a desterritorializagdo™ caso efetivado tal
requerimento, levou a reconsideracdo desse pedido, sendo mencionada no Relatério Anual da
Inspetoria do entdo Mato Grosso, de 1927, a solicitacdo feita ao governo do Estado para
proceder uma reserva de terras, com area de 4000 hectares em beneficio da aldeia “Invernada
do Buriti”:

No cumprimento do meu dever de Inspetor do Servico de Protecdo aos indios,
neste Estado, e para atender aos insistentes pedidos de alguns indios aldeados
no lugar denominado Invernada do Buriti limites da Fazenda de Correntes,
Municipio de Aquidauana, cujo aldeamento ao que informam ai existe ha mais
de trinta e cinco anos, em terras que afirmam, séo de propriedade do Estado,
peco-vos de acordo com o disposto nos artigos 90 e 95, Cap. VI da
consolidacdo de Terras, Minas e Colonizacéo, Decreto n. 130, de 4 de junho
de 1902, vos digneis mandar reservar para os referidos indios uma area de
4.000 hectares, ou quanto for possivel, cotejando-se a situagdo dessas terras,
com o minimo necessario para que tenham algum terreno onde possam viver e
trabalhar. Afirma-se que hd uma faixa de terras devolutas nos limites da

1 Desterritorializacdo como perda de referenciais espaciais concretos, sob o dominio das relacdes imateriais. O
territério aqui é visto, sobretudo, como o fundamento material, espacial da sociedade, confundindo assim com
a ideia de espaco geografico. Alude-se principalmente a perda de importancia das bases materiais na
configurago dos processos sociais dentro do chamado “ciberespago” (LEVY, 1996). Ignora-se que mesmo o
espaco “virtual” do ciberespaco ndo pode prescindir de bases materiais e contatos face-a-face, assim como a
territorialidade pode-se manter mesmo sem a sua base material, como é o caso dos migrantes em didspora que,
em sua mobilidade, carregam “geografias imaginarias”, virtuais fomentadoras de novas construcOes
socioespaciais (RAFFESTIN, 1993).
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Fazenda Correntes que por ser habitada pelos indios Xavantes, antecessores
dos atuais, deixou de ser incluida na medi¢do procedida nessa Fazenda em
1896 (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1968, p. 93).

Porém, ndo houve atitude decisiva a respeito, permanecendo os indios espoliados
em suas terras @ margem direita do corrego Cortado, onde existia a aldeia Invernada. Por
outro lado, talvez em razdo mesmo dessa impunidade, nos anos que se seguiram, a
comunidade indigena seria igualmente esbulhada das terras existentes & margem esquerda do
corrego Barreirinho, onde existiam a aldeia e o Cemitério. O processo de apropriagéo ilicita
das terras indigenas pelos fazendeiros confrontantes se seguiu sem a interferéncia ou
reivindicacdo do 6rgédo responsavel pelo indios, o SPI.

Nao conformados com a delimitagdo proposta pelo SPI, uma delegagdo composta
por trés liderancas Terena do Buriti, Ernesto de Sousa Filho, Sebastido Delgado e André
Patrocinio, se dirigiram ao Rio de Janeiro em 1935, na esperanga de levar seu protesto ao
Coronel Horta Barbosa, entdo Diretor Geral do SPI.

A reivindicag&o territorial que esta comisséo levava ao Governo Central era na
forma rastica de um mapa elaborado em um pedago de papeldo, estavam assinalados os
limites da terra que ocupavam: a oeste a linha da fazenda Correntes; ao sul a serra de
Maracaju até defronte o morro chamado Ponteiro; a leste deste morro, em linha reta até
encontrar o corrego Americo (Cortado), seguindo este até sua foz no Buriti de onde segue por
este rio até quando se encontra a linda da Correntes, ao norte.

Os indios das aldeias localizadas na mesopotdmia formada pelos corregos da
Veada e Cafezal foram expulsos dali, em 1937, pelo cidaddo Agostinho Rondon, residente em
Aquidauana. Este contou com uma forca policial do Estado para tanto, sob o0 comando do ex-
delegado de policia daquela cidade, Alexandre Honorato, cidaddo este que mais tarde foi
nomeado com o cargo de encarregado do Posto Indigena de Nacionalizacéo Buriti.

A Figura 4 mostra a regido do Buriti cercada por fazendas, com seus respectivos
titulos de propriedade cedida pelo entdo estado de Mato Grosso. E ainda se observa que 0s
pontos digitalizados no GPS seguem até a cerca da linha das correntes®. Com isso comprova
0 esbulho que o Territorio dos Terena na regido do Buriti sofreu.

Por uma dessas razdes os Terena da entdo Invernada Buriti fizeram com que o

professor José Ubiratan permanecesse na aldeia para alfabetizar os seus filhos para que eles

15 Correntes é uma area de 231.000 hectares que um fazendeiro solicitou por requerimento para futura concessao
do titulo de propriedade pelo Governo do entdo Estado de Mato Grosso, porém foi indeferida a sua solicitacdo,
0 processo se encontra hoje no IDATERRA, governo do Estado de Mato Grosso do Sul.
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pudessem ler e escrever na lingua portuguesa, para compreender como funcionavam as leis

dos ndo indios e entender porque essa mesma lei ndo amparava os Terena, mas sim, sS4 0s

fazendeiros.

Figura 4 - Localizacdo da Terra Indigena Buriti-MS
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O mapa acima descreve o territorio dos Terena e como foi sendo esbulhado por

fazendeiros com apoio do entdo governo de Mato Grosso. Os quadros em preto sdo areas

adquiridas por meio de titulos comprados pelos fazendeiros do departamento de terras e

colonizagéo do governo de Mato Grosso.
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A casa pintada em preto em forma da moradia tradicional indigena, na parte
superior do mapa, mostra o Posto Indigena de Nacionalizacdo Buriti, onde os Terena foram
deslocados para morar no entorno do referido posto.

Os ponto em circulo seguido de uma linha de cor preta refere-se a demarcacéo em
GPS diminuido assim o territdrio da Invernada Buriti em favor das fazendas do entorno.

A mesma situacéo se repetiria mais tarde, com a aldeia Barreirinho, esbulhada aos
indios pelo ja mencionado Reginaldo Lemes, com apoio do encarregado local do Posto do
Buriti, Polidoro de Arruda, que havia imposto o capitdo Figueiredo como chefe da aldeia do
Buriti, e conseguiu convencer os indios a abandonarem a aldeia para residirem junto ao Posto
do SPI, recém implantado.

Apesar de tdo contundente exposigdo e argumentos, o governo de Mato Grosso
considerou suficiente para reservar por meio do Decreto n. 834, de 14 de novembro de 1928,
somente 2.000 ha para a col6nia de indios do Buriti. A area entdo reservada foi assim descrita

no decreto:

Fica reservada, no municipio de Campo Grande, na linha diviséria com o de
Aguidauana, na encosta da Serra de Maracaju e no lugar denominado Burity,
um lote de terras pastaes e lavradias, de 2.000 hectares, para a colnia de
indios Terenos, limitando: a Leste e Sul, com terras de Porfirio de Brito e
requeridas por Agostinho Rondon; ao Oeste, com terras da fazenda
Correntes; e ao Norte, com terras de José Ananias.

Observa-se que, ao final da demarcacéo, apurou-se uma superficie de 2.140,3343
hectares, e que o SPI ndo deu importancia para tal informagdo, com isso esta area 140
hectares foi esbulhada por fazendeiros lindeiros da area indigena Terena demarcada.

A histéria foi macicamente suprimida, sistematicamente desonrada e
incessantemente negada e, apesar de tudo que ocorreu, as etnias sempre se recusaram a ser
perfeitamente encurraladas dentro das fronteiras. Existem as forgas dominantes que ameagam
subjugar todas as culturas que aparecem, impondo uma mesmice cultural homogeneizante
(HALL, 2003).

Segundo Azanha (2000), a Aldeia Buriti € uma unidade social aberta a qualquer
Terena, inclusive de outra reserva, diferentemente do que se passa nas outras unidades sociais
(aldeia). As residéncias, por sua vez, se estabelecem em determinado setor tendo como foco
aglutinador as parentelas: unidade social de maior densidade.

“Essa parentela é constituida por grupos domésticos ligados por lagos familiares

(esposas, filhos e netos) e seus agregados eventuais (filhos adotivos, primos ou tios), centrado
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e organizado pela figura de um chefe, o pai ou com a morte deste, o irmdo mais velho”
(AZANHA, 2000, p. 145).

As casas destes grupos familiares da Aldeia Buriti, em geral, localizam-se
proximas umas das outras. Seus lotes de rocas ndo sdo contiguos, havendo cooperacgao
econdmica e partilha de alimentos entre as casas, constituindo, portanto, uma unidade de
producdo real que se sobrepde aos grupos domésticos que o compdem.

O apoio matuo, inclusive politico, é a regra, o que ndo quer dizer que ndo ocorra
problemas e cisfes. Aparentemente, 0 que garante a unidade, o crescimento e o peso politico
das familias extensas é a capacidade de lideranca e aglutinacdo do seu chefe, ou seja, sua
capacidade em ampliar e manter solidario o grupo de irmédos (AZANHA, 2000).

Na Aldeia Buriti, a residéncia abriga o grupo doméstico, composto por quatro
geracdes (avo, pai, filhos e netos), ou ainda por familias elementares (pais e filhos). Por ndo
haver mais espago para construgdo de casas, hoje € comum uma familia elementar pertencente
a uma familia extensa morando em outro local distante de sua familia de origem.

A regra geral na sociedade Terena da Aldeia Buriti, para a residéncia po6s
matriménio é a patrilocalidade, ou seja, a esposa indo morar na casa do sogro, quando tem
lugar para tal. Sendo acontece ao contréario, 0 esposo vai morar na casa do sogro, mas ndo por
muito tempo, logo este d& um jeito de construir sua casa; hd muitos casos de o genro construir
sua casa perto do sogro, por ndo ter espago nas proximidades da familia deste (AZANHA,
2000).

Hoje, na aldeia Buriti-MS, ndo tem espaco para construir casa perto do pai ou do
sogro, a densidade demografica na aldeia é alta e, com isso, 0s Terena se casam e constroem
suas casas onde ainda tem espaco para tal. O terreno escolhido pelo casal é comercializado
pelo chefe da vila, que o casal escolheu.

Sendo assim, a distribuicdo das residéncias na Aldeia Buriti s&o as seguintes: séo
125 residéncias distribuidas em doze vilas nas quais moram as familias extensas, sdo elas:
Vila Brejdo, onde reside a familia Bernardo; Vila Sdo Sebastido Tarumd, onde residem as
familias Alcantara e Pinto; Vila Isabel, onde residem as familias Fermino e Bernardo; Vila
Gabriel, onde residem as familias Gabriel e Pinto; Vila 7 de setembro, onde reside a familia
Rodrigues; Vila Nova, onde residem as familias Mamede e Alcantara; Vila Ouro Verde, onde
reside a familia Fermino; Vila Cruzeirinho, onde residem as familias Alcantara e Bernardo;
Vila Cara, onde residem as familias Alves, Alcantara e Franca; Vila Serradinho, onde reside a
familia Bernardo; Vila André, onde reside a familia André; e Vila Babacu, onde residem as

familias Pereira e Alcantara.
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Conforme observacfes de campo, nota-se que mesmo que familias elementares
(esposo e esposa), comprem 0s terrenos em outras setores (vilas) para a construcdo da sua
casa, ainda impera a supremacia da familia extensa que mora nestes setores.

Na Aldeia Buriti, por haver uma densidade demogréfica significativa, 74 familias
Terena migraram para 0 Mato Grosso, onde hoje ganharam uma area no municipio de Peixoto
de Azevedo.

Os Terena do Buriti passaram por um processo de esbulho do seu territorio por
duas vezes, no pds-guerra entre o Paraguai e o Brasil nos meados do século XI1X, e depois, no
século XX, com a “Marcha para Oeste”. O seu territorio de aproximadamente 32.000 hectares
foi reduzido para 2.090 hectares. Observa-se que os Terena conseguiram por meio de
estratégias, negociagdes e resisténcia ressignificar sua cultura e identidade e reestruturar sua
organizagao social politica num espaco fixo e homogeneizado.*®

Os Terena da Aldeia Buriti sobreviveram a todas as tentativas de implantacdo de
politicas pablicas que impunham a eles uma converséo de brasileiros sem identidade, para que
seus territdrios fossem transformados em fazendas de agronegdcios para, assim, extinguir de
vez uma populacgéo a que era negada a sua existéncia, a sua cultura e sua identidade, para néo
criar problemas no futuro.

Percebe-se no contexto historico dos Terena que a sua arma pela sobrevivéncia foi
a estratégia de negociagdo com outros povos nativos e com os ndo-indios para que pudessem
permanecer na sua cultura e garantir o espaco territorial para sua organizagdo social e, outra
arma, foi a escola implantada desde 1897 na entdo Invernada do Buriti.

Apesar das transformaces sociais espaciais apos a guerra entre Paraguai e Brasil,
os Terena reconstruiram uma nova organizagdo social, onde ndo existia mais as duas metades,
mas sim familias extensas que passariam a utilizar o sobrenome como forca politica interna.

Neste capitulo foi possivel perceber a necessidade que os Terena tém em dialogar
e negociar com 0s povos de outras etnias e com o mundo ocidentalizado, suas necessidades de
sobrevivéncia cultural e espacial. Suas estratégias de luta provocaram as tradugdes de suas
identidades, que os mantém Terena.

No capitulo a seguir, apresentarei a constru¢cdo do processo escolar entre 0s
Terena da Aldeia Buriti que se inicia com a primeira escola Terena e vai até a criagcdo da

Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo.

16 Com base no Relatdrio GT 533/ FUNAL Brasilia, 2000 e de acordo com Walter Coutinho Junior, Informagdo
n° 48-DEID-DAF - 2000, Brasilia;: FUNAI, 2000.



CAPITULO 2
A INVERNADA BURITI E A CONSTRUCAO DO
PROCESSO ESCOLAR

Por meio da oralidade o povo Terena repassava 0s seus ensinamentos de geracéo
para geracdo, ou Seja, sua comunicagdo era centrada na tradi¢éo oral, que segundo Moniot
(1979, p. 79): “é tudo aquilo que é transmitido pela boca e pela memoria. Esse pode ser um
saber difuso em cada sociedade, transmitido mais ou menos amplamente pela educacgdo e em
favor das circunstancias préticas da vida”.

A oralidade constitui um forte fator de identidade étnica que se da na lingua
materna entre os Terena da aldeia Buriti-MS, que sustenta todos os aspectos culturais da

comunidade. Moniot afirma que: “a lingua materna de uma comunidade é um dos
componentes mais importantes de sua cultura, constituindo o c6digo com que se organiza e
mantém integrado todo o conhecimento acumulado ao longo das geracfes” (1979, p. 26)

Nas sociedades de tradicdo oral a memoria € 0 mecanismo que consiste em
repassar o conhecimento. Pode-se dizer que a memdria estd ainda mais presente nessas
sociedades, onde exerce grande funcionalidade, pois toda a historia do povo permeia-se pela
memoria, sendo reelaborada, mas sem perder o sentido original, apenas é contada de uma

forma diferente pelos seus membros o decorrer da histdria. Le Goff ressalta que:

A memoria coletiva se aplica de forma funcional nas sociedades sem escrita,
pois um dos seus interesses através dessa memoria € a identidade coletiva do
grupo. A memdria e a identidade exercem grande ligacdo, sendo a primeira
elemento constituinte do sentimento de identidade, e que essa identidade é
um elo com a historia passada e com a memoria do grupo, onde a identidade
¢ fortalecida através da memdria, sendo que esta Gltima mantém a coesdo do
grupo (LE GOFF, 1982, p. 16).
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A memoria evoca os elementos do passado e faz com que possamos entender o
tempo presente. Uma das formas pelas quais as identidades estabelecem suas reivindicagdes é
por meio do apelo a antecedentes histdricos, esses antecedentes sdo obtidos através da
memodria, que traz do passado as indagacdes feitas no presente. Cada pessoa no momento em
que evoca suas lembrangas esta trazendo para o presente aquilo que foi selecionado, pois
nossas memorias séo seletivas (LE GOFF, 1982).

Uma vez que para os povos indigenas a compreensdo de historia e de escrita,
como é entendida pela sociedade envolvente, ocorreu a partir do final século XIX. No caso
dos Terena. Esse processo se deu com o estabelecimento da escola implantada pelos proprios
Terena, uma escola ndo legalizada, tendo como professor um indio Guarani Kaiowd, José
Ubiratan, de 1887-1918.

A educacdo indigena Terena baseava-se na oralidade, onde os conhecimentos
culturais eram passados entre os Terena da Aldeia Buriti, como a lingua materna, o artesanato,
0s mitos, o aprendizado do uso das ervas medicinais entre outros que eram transmitidos na
prética através da observacdo e da comunicacéo oral.

O uso da escola foi uma das ferramentas que trouxe para essa comunidade
consequéncias como: a passagem do monolinguismo terena, via bilinguismo, para o
monolinguismo portugués, ou seja, foi com a inser¢do da instituicdo escolar na aldeia de
Buriti, que o ensinamento pela tradicéo oral foi deixando de ser praticado. Entéo se iniciou o
ensino da escrita e da alfabetizagdo em portugués incentivando cada vez mais 0 uso dessa
lingua em detrimento do idioma materno, e foi por meio dessa instituicdo que a escrita
comecou de forma lenta e gradativa a fazer parte do cotidiano Terena.

Esse fator contribuiu para o decréscimo de falantes e da oralidade que se dava na
lingua materna, de acordo com Altenfelder (1949, p. 53), “as pressdes sobre a sociedade
Terena também configuram-se em politicas sistematicas para que os indigenas deixassem de
falar a lingua materna”.

O resultado desse ensino é presente ainda hoje entre os Terena, na Aldeia Buriti,
ou seja, a maioria ndo fala mais o seu idioma materno, os praticantes dessa lingua sédo poucos,
restringindo-se aos ancidos e as criancas que estdo aprendendo a falar sua lingua materna por
meio da disciplina que é ministrada na escola. No entanto, essa a¢do esharra em Vérias
dificuldades uma delas é que os seus proprios pais séo monolingues ha duas geracoes.

Esse fato pode ser compreendido como mais uma agéo do governo brasileiro para

0 processo de assimilagdo dos grupos indigenas existentes no Brasil, politica comum vigente
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naquele periodo de (1910-1968), no entanto, praticada desde os séculos passados com 0s
demais grupos indigenas com 0 mesmo intuito.

Assim, temos um contexto que reflete a educagdo que foi ministrada nas escolas
sob a gestdo do SPI, e de uma politica indigenista que tinha por meta integrar os indios a
sociedade nacional e transforma-los em trabalhadores nacionais.

No entanto, a partir de 1988 com a Constituicdo Federal'’, esse cenario também
mudou, conforme o professor Gerson Pinto Alves™®: “Nés somos iguais aos homens brancos,
mas somos diferentes na nossa cultura na nossa lingua que adormecida mas ainda ndo morreu,
por isso precisamos de uma educagdo que esteja mais perto da nossa realidade”, ou seja,
estava constatado pelos prdprios indios que esse contexto ndo atendia mais as suas
necessidades, e por meio de suas acBes os Terena, bem como dos demais povos indigenas do
Brasil, evidenciaram esse fato.

Para a sobrevivéncia, os Terena da Aldeia Buriti traduzem no hibridismo as
culturas, atravessando sempre as fronteiras culturais criando um “terceiro espago”, para
dialogar com a sociedade ocidental, e também para fortalecer sua identidade Terena nos
momentos de resisténcia.

Nesse contexto, Bhabha busca apontar e revelar o espaco intersticial entre o
significante e o significado como um espaco produtivo; para Bhabha, é nesse espaco
intersticial, que o usuério da linguagem por sua vez situa-se no contexto socio-ideolégico da
historicidade. E da enunciagéo que surge a visibilidade do hibridismo.

Para Bhabha (2003), pensar o hibridismo é inseparavel de pensar o deslocamento

existente entre 0 enunciado e a enunciagdo. Enquanto a enunciagdo se refere ao contexto

Y A Constituicdo Federal de 1988, no que se refere as populacdes indigenas do Brasil, no titulo VIII - “Ordem
Social”, capitulo Ill, secdo I, Artigo 2010, item 2, diz: O ensino fundamental regular serd ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. Na sec¢do I, item 1 - O Estado protegerd as manifestaces das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio. No
capitulo VII, Artigo 231, item 1 - Séo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em
carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservacdo dos
recursos ambientais necessarios a seu bem estar e as necessarias a sua reproducdo fisica e cultural, segundo
seus usos, costumes e tradigBes. 2 - As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios, dos lagos nelas existentes. 5 - E
vedada a remocdo dos grupos indigenas de suas terras, salvo, ad referendum do Congresso Nacional em caso
de catastrofe ou epidemia que ponha em risco sua populacdo, ou no interesse da soberania do Pais, ap6s
deliberacdo do Congresso garantindo em qualquer hipotese, o retorno imediato logo cesse o risco. Artigo 232 -
Os indios, suas comunidades e organizacdes sao partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
direitos e interesses, intervindo o Ministério Piblico em todos os atos do processo. No “Ato das disposicdes
constitucionais transitorias”, no Artigo 67 - A Unido concluira a demarcagdo das terras indigenas no prazo de
cinco anos a partir da promulgagdo da Constituigdo (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988).
Professor Gerson Pinto Alves é da etnia Terena, nascido e criado na aldeia Buriti, formado em Pedagogia pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Aquidauana-MS, Atualmente é diretor da Escola
Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo.

1

=3



48

socio-histdrico e ideoldgico dentro do qual um determinado locutor ou usuério da linguagem
estd sempre localizado, o enunciado se refere & fala ou ao texto produzido por esse locutor
nesse contexto. Nesse sentido, Bhabha compartilna de uma visdo sociodiscursiva da
linguagem, onde, em vez de sistemas e falantes abstratos e idealizados, existem usuérios e

interlocutores sempre socio-historicamente situados e contextualizados.

2.1 A estratégia dos Terena do Buriti para estarem inseridos na sociedade ocidental

O processo formal de ensino iniciou-se em 1887, com a necessidade de oferecer a
Educagéo Escolar para seus filhos. De acordo com o professor da etnia Terena e coordenador
pedagdgico da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo, Gilmar \eron
Alcantara'®, “os antigos Terena que vieram para o Buriti falavam o portugués, mas n&o
escreviam e sempre eram enganados pelos brancos. Foi por isso que as familias que
dominavam o Buriti politicamente decidiram fechar com o José Ubiratan para alfabetizar os
filhos deles”.

Com isso tentavam compreender a sociedade ndo indigena e ainda ndo mais ser
ludibriados pelos brancos. O que levou as familias, Teofilo, Alcantara, Figueiredo e Bernardo,
juntamente com o indigena Kaiowa José Ubiratan, a buscar meios para criar sala de aula na

Aldeia Invernadinha (nome da 12 Aldeia Indigena).

19 professor Gilmar Verén Alcantara é da etnia Terena nascido e criado na aldeia Buriti-MS, formado em
Pedagogia ela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Aquidauana-MS, coordenador
pedagdgico da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo.
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Figura 5 - Eshboco da localizagdo da Escola do José Ubiratan

Tomada pelo fazendeiro Geraldo C orrea em 1938
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Fonte: Patrick Schist Leite (2011).

AFigura 5 é um esbogo da aldeia Invernada, o primeiro nome dado pelos Terena a
essa area, depois passou a ser denominada Paratudal e hoje esta area faz parte da aldeia Agua
Azul. Foi feito pelo Terena Armando Gabriel, para ser anexado ao processo de reintegracdo de
posse da aldeia Barreirinho que estava sob o dominio da Fazenda Arroizal em 1985.

Destaca-se a linha de cor vermelha que representa as estradas dentro da &rea
acima citada, a linha pontilhada representa os caminhos (picadas) feitos pelos proprios Terena
para transitarem por toda a area. A linha de cor azul representa 0s corregos e rio que cortam a
regido, a linha chuleada representa as cercas colocadas pelos fazendeiros delimitando as suas
propriedades. O retangulo de cor preta representa as familias Terena que tém forga politica na

comunidade e sdo respeitadas por ela, o circulo de cor preta representa as outras familias
Terena que fazem parte da comunidade.
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Entre os corregos Agua Azul e Cafezal, esta localizada a escola construida pelos
Terena para que o professor da etnia Guarani Kaiowa, José Ubiratan, pudesse alfabetizar os
seus filhos. Observando o esbogo acima, nota-se que o cemitério fica proximo a escola
indicando que os Terena habitam este local h4 muito tempo.

No contexto educacional da Aldeia Buriti, a escola ali se estabeleceu ja no final do
século XIX, em 1887. Segundo informagdes do professor de lingua Terena Ramao Alves
Pinto, “o indio Ubiratan fazia parte da Comissdo do Marechal Candido Mariano Rondon,
quando o marechal esteve aqui por esta regido, Ubiratan ficou e criou uma escola onde 0s
Terena do Buriti pagavam ele com alimento; isso foi por volta de 1887 até o SPI chegar

aqui™®.

Foto 2 - Marechal Candido Mariano Rondon

Fonte: Acervo Museu do indio-Funai - Rio de Janeiro.

% Entrevista feita em 2007 com professor da lingua Terena Raméo Alves Pinto, entrevista se encontra no Centro
de Documentacdo Teko Arandu/NEPPI/UCDB.
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Observa-se que os Terena sdo sujeitos historicos que se articulam com diversos
campos de relagdes, redimensionam sua maneira de ser e estar no mundo com autonomia, tém
suas estrategias e intengdes pessoais, faccionais e institucionais e procuram posicionar-se em
vantagem na correlagéo de forcas no jogo de poder estabelecido.

Nesse contexto, os Terena de Buriti apontam as primeiras observagbes que
manifestaram um movimento de negociagdo politica com a sociedade ndo-indigena por meio
da instituicdo escola. Pois a escola se torna para os Terena de Buriti um espago flexivel,
poroso e hibrido, onde h resisténcia, avangos e desafios em busca da sua autonomia.

Apos os Terena da regido do Buriti terem seu territorio esbulhado e fragmentado
pelos fazendeiros no final do século XIX, resolveram, numa reunido com as familias,
alfabetizar seus filhos na lingua portuguesa, para que eles pudessem compreender a legislacdo
do estado, do entdo Mato Grosso, que ndo observava a existéncia dos Terena na Invernada
Buriti, categorizando o seu territorio como terra devoluta, ou seja, terra que ndo esta ocupada
por ninguém. Com isso, 0s Terena passaram a agir da forma que pudessem criar uma
estratégia de didlogo com os ndo-indigenas (ARMANDO GABRIEL, 2007).

O senhor Juscelino Bernardo Figueiredo fala que seus tios conheceram e
estudaram na escola que se localizava na aldeia Invernadinha, o primeiro nome dado ao
Buriti, dizendo que: “Teve sim, no tempo do José Ubiratan houve que os meus avos me
contaram, meus tios, meus parentes antigos estudaram na escola do José Ubiratan, foram
alunos dele em tal lugar, né! Na Paratudal (aldeia) ndo, a outra! Invernadinha é!”

O relatorio circunstanciado de revisdo de limites da Terra Indigena Buriti feito por
Azanha (2001, p. 582)* afirma que:

O indio José Ubiratan estabeleceu-se em um lote no corrego Cortado
(margem direita do Buriti) por volta de 1887-1918, e comecou a lecionar
para alguns indios, inteirando-se da situacdo dos seus patricios, conseguiu
investir-se de autoridade suficiente para aglutinar os grupos domeésticos
dispersos na Serra de Maracaju no Buriti.

Os contetdos ministrados eram: ler, escrever e fazer conta nas quatro operagdes:
somar, dividir, multiplicar e diminuir. Foi a forma encontrada pelos Terena de resisténcia

contra uma sociedade homogénea que néo enxergava os Terena na regido do Buriti.

2 Resumo do Relatdrio circunstanciado de revisio de limites da TI Buriti, estd anexado nos autos do processo
0820.0465-1993, da FUNAL
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A escola dos Terena, tendo como professor um Guarani Kaiowa, ensinava 0
conhecimento de uma sociedade dominante; percebe-se um processo de hibridizacdo que segundo
Bhabha (2007, p. 76):

Trata-se de um modo de conhecimento, um processo para entender ou
perceber o movimento de transito ou de transicdo ambiguo e tenso que
necessariamente acompanha qualquer tipo de transformacdo social sem a
promessa de clausura celebratéria, sem a transcedéncia das condi¢Bes
complexas, conflitantes, que acompanham o ato de tradugéo cultural.

Isto €, os Terena deslocaram-se para um espaco intersticial, onde o usuério da
linguagem por sua vez esta situado no contexto socio-ideoldgico da historicidade e da
enunciacdo, a sociedade ndo indigena; ai que surge a visibilidade do hibridismo.

Participar da sociedade envolvente, participar do mundo gestado e mantido hoje
pela escrita e pela tecnologia reconstrdi e ressignifica o ser Terena, que ndo quer e ndo pode
estar alheio e marginalizado neste novo movimento. Como outras populagbes isoladas e
minoritérias que tomam contato com a cultura ocidentalizada, também querem estar inseridos
nesta dindmica de sociedade global.

Nao ha como estar inserido em um contexto sem conhecé-lo, assim como ndo ha
como participar de uma dindmica social sem conhecer os cddigos que a regem. Participar e
estar incluido em uma dada realidade significa utilizar-se de toda instrumentagdo necessaria
para negociar esta insercéo.

No contexto mundial do periodo em que a escola foi implantada no Buriti (1888-
1918), o letramento constituia e constitui importante elemento de valorizacéo,
reconhecimento social e acesso a uma multiplicidade de bens simbdlicos, expressando uma
garantia de estabilidade econémica, intelectual e profissional; ser dgrafo pode representar a
exclusdo deste processo.

A escola foi se constituindo historicamente como instrumento essencial,
organizado e estruturado para desempenhar tal funcdo. E a escola que traz didaticamente
organizado o processo de ensino da leitura e escrita, como instituicdo legitimada a transmitir
0s codigos escritos da lingua nacional com o qual se estruturam todos os codigos de normas
morais, religiosas, juridicas, econdmicas, etc. Ndo que a apreensdo destes codigos ndo possa
se realizar, em certa medida, informalmente, mas ha uma construcdo social da valorizacao da
formacé&o escolar.

Assim, os Terena da Aldeia Buriti sdo capturados pela concepgédo de escola

necessaria para ascensao social e profissional, como espago de negociagao.
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Apos as discusses aqui empreendidas, hd que se concluir que a escola de José
Ubiratan na aldeia assume significados e representacGes diferenciadas em relagéo aos valores
e significados construidos na cultura ocidentalizada. Considerando o proposito da criacdo da
escola, para os Terena, ela se apresenta como instrumento de “defesa da comunidade” e,
sobretudo, de resisténcia frente a sociedade ocidentalizada, marcando sua forma diferente de
viver nesta sociedade multicultural, mas que ainda se revela homogeneizante em varios
aspectos.

Dominar o0s cddigos que regem a sociedade envolvente ndo significa
simplesmente render-se a eles, mas, acima de tudo, poder negociar a partir destes mesmos
cddigos. E incluindo-se, fazendo-se presentes na historia da sociedade nacional, porém sem
abandonar seus costumes tradicionais, ou ao menos alguns, que os indios desejam se fazer
respeitar pela diferenga, utilizando os mesmos instrumentos caracteristicos da sociedade
ocidentalizada: a palavra escrita, o0 poder do conhecimento universalmente reconhecido, etc.

Necessario se faz pontuar que o desejo e aceitagdo da escola na aldeia, no qual o
professor Guarani Kaiowa José Ubiratan ensinou os saberes e valores ocidentalizados, com
todos os seus rituais, ndo se configuram em mera submissdo & homogeneizacdo cultural, ou
mesmo poderiamos ousar a dizer, uma “ocidentalizacdo” de sua cultura tradicional. Para
adentrarem, circularem e participarem das dindmicas da sociedade nacional, as minorias se
reestruturaram e se ressignificaram, com instrumentos proprios e adquiridos, negociando sua
posicéo rotineiramente nas relagdes sociais.

Conforme o professor da lingua Terena Ramé&o Pinto Alves:

Os patricios aprenderam a ler e a escrever com o professor Guarani Kaiowa,
depois disso comegaram a escrever carta para 0 governo em Cuiaba, e para
Rio de Janeiro, denunciando as invasdes dos fazendeiros aqui no Buriti. E
tiravam os nossos patricios da terra abaixo de ameacas.

A partir desse contexto e conforme as observagdes feitas no diario de campo,
percebe-se na fala do Professor Raméo Pinto Alves que o aprendizado dos jovens Terena na
escrita e leitura em portugués, fez a lideranga do Buriti escrever e a enviar cartas e abaixo-
assinados reivindicando as areas que foram esbulhadas por fazendeiros, com a autorizagdo do

governo do entdo Mato Grosso, para o0 governo federal e SPI.
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A escola do José Ubiratan foi uma escola comunitaria®> Terena, com um ensino-
aprendizagem do curriculo nacional vigente naquele periodo. Analisando o contexto percebe-
se que a escola tinha o interesse de alfabetizar os Terena, ou Seja, ensinar a ler e escrever na
lingua da sociedade ocidental, mas ndo tinha o proposito de converté-los em “brasileiros

genéricos”.

Foi por meio do conhecimento que adquiriram com o professor Guarani Kaiowa,
José Ubiratan, na escola, que os Terena passaram a dialogar estrategicamente com 0s
fazendeiros, 0s quais ndo mais tinham o poder de amedrontar ou mesmo enganar a

comunidade Invernada do Buriti.

No final do século XIX, os Terena da aldeia Buriti tinham uma relagdo amistosa
com os fazendeiros, no sentido de sempre estar alerta para que o seu territorio ndo fosse ainda

mais fragmentado.

E com a criagdo do Servigo de Protecdo aos indios (SPI), esta relagdo ficou mais
estreita, pois os Terena do Buriti passaram a trabalhar para os fazendeiros com a permisséo do
Chefe do Posto.

2.2 A politica educacional do SPI na Aldeia Buriti

Nesses 500 anos de colonizagdo europeia, a instituicdo escolar esteve presente
entre diversos grupos indigenas. Historicamente, houve o contato dos indigenas com algum
tipo de educacéo escolar cujos objetivos eram catequizar, civilizar e integrar os indigenas a
sociedade dominante, negando suas identidades diferenciadas e impondo-lhes valores
ocidentalizados.

Essa educacdo sempre esteve ancorada na legislacdo que, durante séculos, ndo
levou em consideragdo toda a diversidade cultural, a cosmologia e as praticas sociais

tradicionais.

Se a lei ndo pode ser confundida com uma descricdo da realidade, a
realidade, por seu lado, ndo pode elidir a existéncia da lei, que a inflete. Mas
lei &, em si mesma, uma forma de realidade: a maneira como parcelas de
uma classe dominante representam-se a si mesma a ordem social
(CARNEIRO DA CUNHA, 1992, p. 2).

22 Escola comunitaria, no sentido de que foi feita pela comunidade Terena do Buriti, onde foi construido um
espaco para que o professor da etnia Guarani Kaiowa José Ubiratan pudesse alfabetizar os seus filhos.
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Pelo Decreto n. 8072, de 20/06/1910 o Presidente Nilo Peganha criou o servigo de
Protecgéo aos indios e Localizagio dos Trabalhadores Nacionais (Decreto 8072/10) vinculados
ao Ministério da Agricultura, e permanece até 1934, quando passa ao Ministério da Guerra, e
em 1939 volta para o Ministério da Agricultura. “Esse 6rgdo tinha a tutela dos nativos, que
eram um estrato social concebido como transitério, futuramente incorporaveis a categoria dos
trabalhadores nacionais” (LIMA, 1995, p. 120).

De 1910 a 1966, a énfase das atividades centrou-se na profissionalizagio
indigena. Neste periodo, temos também a formacdo de intérpretes em lingua indigena,
servindo & politica integracionista representada pela Comissdo Rondon.

A origem de reservas indigenas foi instituida pelo SPI e tinha dois objetivos bem
definidos: “confinar os indios em espacos fisicos restritos e controlados e liberar terras para
colonizacdo; e integrar os indios & sociedade nacional, através de projetos de agricultura e de
educacéo formal, ministrada por leigos nas escolas das reservas” (LIMA, 1995, p. 58).

Partindo da premissa que a escolariza¢do dos indios Terena foi um dos fatores que
os levaram a perda de sua lingua materna, obviamente que essa escola (do SPI) fazia parte da
politica indigenista que incentivava essa acdo de transformar os indigenas em trabalhadores
nacionais.

Com a criacdo do Servico de Protecdo aos indios (SPI) e a implantacio dos Postos
Indigenas nas é&reas terena, o Buriti fica sob a administracdo do Posto Indigena de
Nacionalizacdo Bananal, no qual a escola ficou sob a responsabilidade deste posto, cujos
professores eram do entorno, até 1927, quando o SPI cria o Posto Indigena de Nacionaliza¢do
Buriti. A partir dai a professora ou auxiliar de ensino era geralmente a esposa do funcionario
do SPI, que era designado para administra-lo e o ensino era 0 mesmo das escolas brasileiras.
Esse contexto era 0 mesmo para as demais aldeias Terena naquela regido.

O estado brasileiro implementa uma politica indigenista de “integracdo” a
sociedade nacional, pois o indio era visto numa condigdo étnica inferior. “A educacéo, que a
‘sociedade nacional’ pensa para o indio, ndo difere estruturalmente, nem no funcionamento,
nem nos seus pressupostos ideoldgicos, da educacdo missionaria. E recolhe fracassos do
mesmo tipo” (MELIA, 1979 p. 26) As escolas nas aldeias ndo diferem muito de uma escola
rural nacional, com professores ndo indigenas ensinando criangas indias a ler e a escrever na
Lingua Portuguesa.

Mas em paralelo & acdo do SPI, continuaram as missdes religiosas catélicas e

evangeélicas a atuarem na mesma perspectiva integracionista que perdurou no periodo das
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ditaduras, sendo a instituicdo regida por novos Regulamentos, como os de 1936 e 1942, na
ditadura Vargas (NETTO, 1997, p. 90).

As ideias civilizatérias e evangelizadoras, ainda que ndo desaparecessem, viriam
ser complementadas por uma nova proposta, sob o rétulo que acabou por constituir-se como
“protecdo” (NETTO, 1997, p. 92). A novidade € a oficializacdo da educagdo primaria nas
Aldeias e um programa leigo de instrugdo dos indios, previsto nos Regulamentos do SPI. Pela
primeira vez a responsabilidade da educacéo indigena deixava de ficar, como secularmente
vinha sendo, a cargo exclusivamente do clero.

O Decreto n. 5.484, de 27 de junho de 1928, transfere ao Ministério da
Agricultura as terras do patriménio nacional, “julgadas necessarias ao Servico de Protecéo aos
indios” (art. 8°) e autoriza o recurso a permuta de terras pablicas no caso de povoagio
indigena em terras de particulares (art. 9).

Os objetivos que nortearam a criagdo desse 6rgdo da administragdo publica federal
foi o de colocar as populacBes indigenas sob a égide do Estado, por meio do instituto da
tutela, prometendo assegurar-lhes assisténcia e protegéo, tornando efetiva e segura a expansao
capitalista nas &reas onde havia conflito entre indios e fazendeiros.

Em decorréncia do predominio dos positivistas no governo, vai sendo substituida
a ideia de catequese, obra das ordens religiosas a servico do Estado, que reivindicavam “o
monopdlio da catequese e civilizagao dos indios”, pela ideia de protecdo a ser garantida pelo
estado laico.

A propria vinculagio do Servico de Protecdo aos indios ao dos trabalhadores
rurais j& permite compreender que a categoria dos assim denominados indios estaria em
transito para a categoria de trabalhadores rurais. Aos povos pretéritos a “protecdo oficial”
deveria garantir o direito de transitarem a categoria de trabalhadores rurais.

Na realidade, a intencdo do SPI, com a demarcagédo dessas porgdes de terra para
usufruto dos Terena da Aldeia Buriti, era aldea-los e assim liberar o restante das terras para a
colonizagdo. E importante atentar para o fato de que o objetivo dessas reservas, mais do que
garantir terras aos indios, era permitir liberar as terras, tradicionalmente ocupadas por esses
povos, para a colonizagdo. No caso dos Terena da Aldeia Buriti essa colonizacdo se dara ja
sob a ideologia politica de expansdo territorial, da ditadura de Vargas, dentro da assim
chamada Marcha para o Oeste (1935-1950).
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Figura 6 - Terra indigena Buriti
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Fonte: Patrick Schist Leite (2011) .

O mapa acima mostra o deslocamento dos Terena para uma &rea menor ainda do
que o mapa anterior. O recurso hidrico ficou para os fazendeiros, uma parte do cdrrego Buriti
passa pela area demarcada, e ainda uma estrada passa no meio da aldeia para chegar as
fazendas e a outras localidades. Foi demarcada uma area de 2.090 hectares de terras para 0s
Terena e, por meio do Decreto estadual n. 834 de 14 de novembro de 1928, foi criado o Posto
Indigena de Nacionalizagdo Buriti.

O Posto localizava-se no sul do Estado do entdo Mato Grosso e, atualmente,

situa-se parte no municipio de Dois Irmé&os do Buriti-MS e parte no municipio de Sidrolandia-
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MS, dividida por oito aldeias. O nome Posto Indigena de Nacionalizagdo Buriti foi dado pela

quantidade de arvores de Buriti que existia na regido demarcada.

Foto 3 - Trabalhadores limpando a éarea para Foto 4 - Construgdo do Posto Indigena de
a construcdo do Posto Indigena de
Nacionalizacdo Buriti, 1930.

Nacionalizacdo Buriti, 1930.

'Li/‘m «/ ﬁ

Fonte: Juscelino Bernardo Figueiredo Fonte: Juscelino Bernardo Figueiredo

A populacdo do Posto Indigena de Nacionalizagdo Buriti € composta da etnia
Terena, considerada pelo 6rgdo oficial, segundo consta na documentagdo, como integrada. O
total da populacdo era, naquele periodo, de aproximadamente 400 indios (1943).

A administragdo do Posto Indigena, no periodo de 1940 a 1967 incluia o0s
seguintes cargos: um encarregado pelo Posto, um (a) auxiliar de ensino e de sertdo e os
diaristas, conforme comprovado nas folhas de pagamento.

A escola implantada no Posto Indigena de Nacionalizagéo Buriti foi uma forma de
assegurar a tutela do SPI sobre os Terena daquela regido, porém, também foi uma politica
para todos 0s povos indigenas do Brasil.

O que se percebe é que desde a chegada das primeiras caravelas até meados do
século XX, o panorama da educacdo escolar indigena foi marcado pelas palavras de ordem:
“catequizar, civilizar e integrar”. E dentro desse mesmo paradigma que, no periodo abrangido
pelo presente estudo, ja sob a orientacdo do SPI, o Estado cria projetos de escolarizagdo como
um meio de facilitar a integracdo dos indios na sociedade brasileira.

Como explica Dias da Silva (1997, p. 53) “a implantacdo da politica
integracionista/assimilacionista para os povos indigenas, no Brasil, deu-se, desde sua origem,

através de leis que tiveram como fim Gltimo a prerrogativa da integracdo (“incorporacéo”)”.
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Assim, o sistema educacional, no Posto Indigena de Nacionalizacdo Buriti, ndo foge a essa
regra de querer “integrar ou incorporar” o indio a sociedade nacional.

E o que fica bem manifesto nas orientages da Secio de Orientagio e Assisténcia
(SOA), do SPI, quando reconhece que a educagdo dos indios consistia em dar-lhes uma ideia
de Patria e o seu culto civico, através das cerimbnias em torno da bandeira, hinos e Historia
do Brasil, destacando os fatos culminantes. Buscava-se a alfabetizacdo de menores e adultos,
de ambos 0s sexos, 0 ensino de trabalhos manuais e domeésticos, de préticas agricolas e de
pecuéria, limpeza e higiene. O documento da SOA, ainda, destaca que era preciso ensinar
boas maneiras para os indios, como estratégia de melhor conviver com eles, reconhecendo
que eles eram gentis e imitavam, cuidadosamente, 0 modo de agir dos civilizados.

Lima (1995, p. 190), referindo-se & educacdo escolar nas terras indigenas, afirma

que:

Supunha a escola, termo que designava desde um prédio muitas vezes
existente sem que tivesse a utilizacdo pretendida - até algum tipo de
organizacdo, limitada frequentemente a uma professora, em geral esposa de
um encarregado do posto. Ela ministrava o ensino das primeiras letras, em
outros casos passando pelo ensino agricola e até numerosos oficios.

Conforme os documentos consultados, a escola do Posto Indigena de
Nacionalizacdo Buriti estava direcionada a atender meninos e meninas Terena e, também,
“civilizados”, conforme o Decreto n. 736, de 6 de abril de 1936, que se referia ndo s6 aos
filhos dos funcionarios do Posto. Incluia, portanto, também, como alunos, filhos de outros
moradores ndo-indigenas do entorno.

De 1945 a 1949, os boletins de frequéncia escolar informam que foram
matriculados, neste periodo, 40 alunos de ambos os sexos, sendo que apenas 20 alunos
frequentavam as aulas. Essa reduzida frequéncia se deve, pelo que se verifica na
documentacdo: o fato de ndo ter material escolar suficiente para todos, ou, entdo, em
determinado periodo os pais sairem do posto para trabalhar nas fazendas, levando as criancas
junto com eles, ou, ainda, pelo deslocamento dos pais para outras areas, sem, inclusive, avisar
sobre isso 0 encarregado e o auxiliar de ensino do Posto. Finalmente, emerge, também, na
documentagdo, como causa da ndo-frequéncia escolar, o fato de as criangas ndo terem roupas
e calgados para vestir.

O grande numero de faltas na escola, também, se devia as epidemias de gripe e
sarampo, com destaque para a epidemia de febre amarela, na regido, em 1927. Nota-se pelos
Boletins Mensais (descricdo dos nomes dos alunos, tribo, idade, sexo, aproveitamento e falta)

e pelo Aviso de Posto nimero 375 de 26 de agosto de 1948 e a frequéncia escolar, neste
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periodo, oscilava entre 15 e 20 alunos, com idade entre 8 e 15 anos. No que se refere ao
aproveitamento escolar, os boletins demonstram, ainda, que as criangas tinham um
aproveitamento regular ou ruim. J4 no ano de 1949, a frequéncia aumentou para 20 alunos e
alguns apresentaram um aproveitamento bom segundo a auxiliar de ensino do posto.

No ano de 1950, a porcentagem de promocdo de alunos para o préximo ano,
registrada nos documentos, foi a seguinte: 72% dos alunos do sexo masculino, 25% dos
alunos do sexo feminino, sendo que o total de promovidos para o ingresso no ano seguinte foi
de 48% dos alunos. A idade dos alunos descrita neste documento variava de 12 a 15 anos.
Eles cursavam as disciplinas de lingua portuguesa, aritmética, historia, geografia e leitura,
segundo os dados encontrados no Boletim Escolar.

Em 1951, os documentos informam que no més de maio a escola teve 13 alunos
matriculados, houve 17 dias de aula e, naquele ano, o aproveitamento dos alunos foi bom. No
ano de 1952, o chefe da 5° Inspetoria Regional, Deocleciano de Souza Nené, cobra do
encarregado do Posto Indigena de Nacionalizagdo Buriti, a elevagdo do nimero de alunos na

escola. Isto pode ser observado no Memorando - M/M - 663, em 15/09/1952, abaixo:

Ao Sr. Encarregado do P. I.N. Buriti

Como vosso M/M n.22, de 2 do presente, recebeu essa I.R., o expediente
deste Posto inclusive 0 mapa de frequéncia escolar, que a este venho referir.
Conhecemos as dificuldades, o pouco interesse dos pais dos indios escolares,
no entanto ha nossa parte a cruz a carregar de nossa missao de esforcarmos a
fim de cumprimos ainda e com sacrificio e por isso pe¢o-vos procurar meio
para aumentar o nimero de alunos, pelo menos para 20 para ndo dar motivo
da diretoria de nos chamar a atencéo e até suprimir a escola que tiver menos
de 20 alunos, assim espera esta chefia que nos proximos mapas venham
alcancar o nimero mais elevado.

Deocleciano de Souza Nené Chefe da I.R.5

O memorando acima citado destaca a fala do chefe 1.R.5%, Sr. Deocleciano De
Souza Nené, colocando-se no patamar de um missionario passando por inimeros sacrificios
para educar os Terena da aldeia Buriti, ignorando a sua propria educacdo adquirida entre seus
familiares e a comunidade. Enfatizando para o chefe do posto que seria preciso aumentar o
nimero de alunos para que a escola ndo fechasse.

Em nenhum momento o Sr chefe da I.R.5. se preocupou com a cultura Terena da
aldeia Buriti, ao contrério, preocupou-se com o nimero de alunos que se evadiram da escola.
Isso mostra a intencdo do SPI no que se refere a educacdo dos povos indigenas, que era de

conversao.

Z |.R.5 - 5 Inspetoria Regional - que é responsavel pelos postos indigenas da regido sul do entdo Mato Grosso e
Sdo Paulo no periodo do Servigo de Prote¢do ao Indio - SPI.
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No ano de 1954, o namero de alunos registrados no Boletim Mensal foi de 43
indigenas e 3 civilizados, sendo 8 do sexo feminino e 35 do masculino e o aproveitamento
considerado regular. Considerando que os alunos ndo falavam bem o portugués, o ensino ou
método utilizado é o de simbolos, mostrando objetos.

Em 1959, o nimero de alunos era de 32 indigenas, de ambos 0s sexos e seis (6)
ndo-indigenas. A quantidade de alunos matriculados era 27, mas os que frequentavam eram
nove (9), sendo: sete (7) meninas e dois (2) meninos. Segundo o relatério de 1959, a
justificativa pela evaséo escolar era que os meninos estavam na limpeza da roga com seus

pais, conforme o relatério escolar de 31 de dezembro de 1959:

Escola Indigena Buriti

Matriculados 27 frequéncia 9 alunas 7 alunos 2 deixando de ser maior o
comparecimento dos alunos por consequéncia da limpeza de rogas dos
indios. Durante o ano foi cumprido rigorosamente o programa educacional
indigena conforme determinagfes da S.O.A, através do seu setor educacional
A primeira parte do referido programa, que se refere a formacdo de uma
horta, despertou grande interesse aos alunos, assim sendo foram eles
orientados na preparacdo de varios canteiros para plantagdo de hortaliga,
tendo alcancados grandes resultados. No proximo ano, esta parte sera bem
mais desenvolvida, tal o gosto demonstrado pelos alunos. Também a
segunda parte do programa mereceu a minha grande atencdo, tendo aos
alunos conhecimentos elementares de aritmética, portugués, ciéncia naturais,
geografia e historia do Brasil, com bons resultados, conforme atestam as
provas finas remetidas & sede da inspetoria. Terceira parte educacdo civica
foi dado conhecimento da bandeira nacional, ensinado o hino nacional que
os alunos ja cantam com mais desembaraco. Aproveitando o encerramento
das aulas. Organizamos uma festinha com recitativo. Jogos e cantos dados
prémios aos alunos que mais se distinguiram durante o ano. Quarta parte
pelas alunas foram feitos varios trabalhos manuais que seguem juntos com
estes relatorio para a exposicdo na sede da inspetoria e do se salientar o
gosto que as alunas indias tem na execucdo desse trabalho, por isso ja foi
solicitado ao Sr. chefe da I.R.S, a remessa de maior quantidade de material
necessario a confeccdo de trabalhos manuais, a fim de que seja esta parte
mais ampliada. Também foi ensinado aulas de desenhos conforme provam
0s cadernos remetidos juntamente com os exames finais. Durante este anos
foi iniciada a organizacdo de uma biblioteca escolar, para este fim
recebemos do Sr. chefe de inspetoria varios livros e esperamos nos seja
remetidos outros mais. Junto a este relatorio seguem, trabalhos manuais -
cadernos de desenhos - provas finais. Posto indigena buriti 31 de dezembro
de 1959. Escola indigena buriti.

Destaca-se no relatério que a auxiliar de ensino aplicava os referenciais
curriculares nacionais daquele periodo. Um curriculo positivista utilizando a aculturagéo
como ferramenta para sobrepor a cultura ocidental apagando a cultura Terena, como se a

Gltima ndo fosse necessaria dentro do contexto da comunidade Buriti.
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Percebe-se ainda, no dito relatorio, que a metodologia utilizada foi recomendada
pelo Servico de Orientacdo e Assisténcia (SOA), na qual o conhecimento ocidental foi
passado quase que compulsoriamente, para que os Terena da aldeia Buriti pudessem pensar
que a cultura do branco é melhor do que a cultura indigena.

Ainda, nesse periodo, confirmou-se uma constante troca de funcionarios que
desempenhavam o cargo de auxiliar de ensino no Posto Indigena Nacionalizagdo Buriti.
Como consta nos documentos, em uma década, o cargo foi exercido por quatro auxiliares de
ensino. S&o eles: Armando Gabriel, Reginaldo Sol, Esther Sobrinho e Raméo Pinto Alves.

O Sr. Armando Gabriel da etnia Terena discorre o seguinte:

Os chefes de posto que por aqui passaram nunca se preocuparam em saber se
as criangas sabiam ler, escrever e fazer conta, para eles as criancas sabendo
escrever 0 nome ja tava bom! Agora o Ramao néo aceitava isso! Ele ensina a
ler, escrever e fazer conta e ainda ensinava a lingua materna escondido, pois
era proibido falar o terena na escola e arredores do posto. O Ramédo se
preocupava com a nossa lingua materna, por isso ele foi mandado embora da
escola, ele ndo obedecia ao chefe do posto.

Ressalta-se que, na década de 1950, os professores Armando Gabriel, Reginaldo
Sol e Ramdo Pinto Alves, da etnia Terena, foram convidados pelo chefe do Posto para
lecionar na escola indigena Buriti. Destaca-se que o professor Ramédo Pinto Alves foi
resistente a metodologia ensinada na época, enquanto sua cultura e lingua materna estavam
sendo devoradas pelo curriculo nacional imposto naquele periodo (P.P.P., 2005).

Ao contrario do que era solicitado pelo Chefe do Posto, a ele e aos outros
professores: “era s6 ensinar a escrever o nome”, o professor Ramdo Pinto Alves ia além,
ensinava a ler e escrever em portugués, mas sempre lembrando para os alunos a lingua
materna.

O professor Raméo Pinto Alves foi demitido da escola, mas ndo parou de ensinar
a lingua materna para os alunos, dizendo sempre que: “Se perdermos 0s costume e (sic) ndo
saber mais falar a nosso idioma perdemos tudo, ndo somos mais nada.?*

Referente a década de 1960, o Boletim Escolar, enviado a I.R.5, mostra que nos
meses de abril e maio do ano de 1963 houve uma baixa na frequéncia escolar, devida a

epidemia de coqueluche e catapora. J& nos meses de setembro, outubro e novembro de 1965,

*Frase retirada da fala do professor Raméo na reunido pedagdgica na escola Municipal Indigena Alexina Rosa
Figueiredo na aldeia Buriti em 16 de margo de 2009. Professor Raméo Pinto Alves é da etnia Terena, foi um
professor leigo, pois tinha Curso de Madureza pelo Instituto Universal. Foi professor na Escola Indigena
Buriti, no periodo do SPI, e depois na escola XV de Novembro, mantida pela FUNAI. A partir de 2005 foi
convidado para dar aula da Lingua Terena na Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo. Morreu
com 62 anos, em abril de 2010.
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0 Relatério Mensal de frequéncia Escolar acusa que a média da assiduidade dos alunos foi
entre 30 e 42 alunos na sala de aula. Em 1966 o nimero de alunos matriculados nos meses de
margo a setembro decresceu para 26 alunos. E 0 mesmo documento apresenta alguns dados
sobre tribo, idade, sexo, faltas, sendo o aproveitamento considerado, bom, regular e pouco.

No mesmo periodo, no relatdrio do més de junho, aparece a escola indigena
Buriti, do Posto Indigena de Nacionalizacdo Buriti, sendo seu auxiliar de ensino Ramao Alves
Pinto, que lecionava nas séries do 1° ano A e B e 2° ano, as disciplinas de Portugués,
Aritmética, Historia, Ciéncias Naturais, Geografia e Educacdo Moral e Civica. No 1° ano A,
eram aplicados, ainda, os conteiidos de caligrafia, ditado e copia. A cartilha adotada para
ensinar as criangas era a intitulada “Upa Cavalinho”. Também, era ensinada, ainda, a tabuada
de 2 e 3, operagbes de somar, diminuir e multiplicar. Ja no 1° B, o conteldo ensinado
consistia em ditados, copias, separacdo de silabas, singular e plural, caligrafia, tabuada de
multiplicar, contas de somar e multiplicar, algarismo romano e estudavam, também, pontos de
Historia, Ciéncias Naturais, Geografia e Educacdo Moral e Civica. No 2° ano eram ensinados
os contetdos de ditado, cOpia, questionérios das licdes, masculino e feminino e conjugacdes
dos verbos em todos os tempos.

No Relatério enviado pelo encarregado do Posto, Sr. Mangenot, ao chefe da I.R.5.
do SPI, percebe-se que na Escola Indigena Buriti houve uma mudanga nos conteidos
aplicados aos alunos do 1° ano primério. As criangas passam a estudar Historia do Brasil, com
enfoque na descoberta do Brasil e 0 nome dado a esta nova terra. Em Ciéncias Naturais
aprendiam a divisdo do corpo humano e os animais, classificados em vertebrados e
invertebrados, e na Geografia os pontos cardeais. O relatdrio informa que os alunos estdo se

esforcando no aprendizado e desejam aprender a ler.
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Foto 5 - Inicio da construgdo da Escola Indigena Buriti

v
.
-

Fonte: Juscelino Bernardo Figueiredo

O Servico de Protecdo aos Indios (SPI) criou a escola com o nome de Escola
Indigena®® Buriti, no Posto Indigena de Nacionalizacdo Buriti, no periodo estudado, que se
estende da década de 1940 a 1967, aplicou uma educacdo voltada a politica de integracdo e
assimilacéo, ou seja, integrar e assimilar os povos indigenas na sociedade nacional. Conforme
normas do SPI, esta tem sido o objetivo da educacdo escolar. Esta tem sido a caracteristica da
educacao escolar indigena desde a col6nia. No entanto, considerando os dados constantes nos
diversos documentos do SPI, pode-se afirmar, ainda, que a educagdo escolar oferecida aos
indios, nesse periodo, era precéria, indicando total omissdo e discriminagdo por parte do
Governo.

A escola indigena, no inicio do século XX, era um reflexo da politica nacional
com relagcdo aos povos indigenas e seguia as diretrizes do SPI, ligado ao Ministério da
Agricultura. A linha de acdo deste O0rgdo e, consequentemente, de suas escolas, deve ser
analisada dentro dos principios do positivismo, que se traduziu na criacdo de uma politica
secularizada de atendimento aos indigenas, ou seja, 0 mesmo padrdo da politica catequizadora
jesuitica.

O Curriculo vigente era totalmente voltado para uma educacdo padrdo,

desconsiderando a diferenga cultural, nesse momento algo impensavel. A educacgdo escolar,

% A palavra indigena colocado no nome da escola no periodo do Servigo de Protegdo aos indios (SPI), foi
pedido do Cacique Joaquim Figueiredo para diferenciar o nome da escola da aldeia Cérrego do Meio, pois ja
neste periodo havia algumas divergéncias politicas entre os caciques.
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no Posto Indigena, era subordinada ao Ministério da Agricultura, proxima, portanto, as
escolas agricolas, objetivando transformar o indigena em agricultor.

Embora com objetivos claramente definidos, chama a aten¢do o descaso do SPI
com a educacdo escolar, que se manifesta ndo so pela total falta de estrutura de apoio, mas
também, pela falta de preparo dos seus funcionarios para uma tarefa tdo complexa. Pensada
como um instrumento de integracdo do indio, preparando a crianca indigena para o convivio
com o0 ndo-indio, esta instituicdo ndo mereceu nenhum investimento significativo no periodo
estudado.

A escola foi um lugar que ndo valorizou nem prezou as diferencgas, contribuindo

para reforcar entre os indios preconceitos e discriminag&o.

2.3 A FUNAI e a escola XV de Novembro na Aldeia Buriti

Durante o periodo de atuacdo do SPI (1910-1967) e depois, com a Fundagao
Nacional do indio (FUNAI), a educagéo escolar foi proferida em lingua portuguesa, ora por
missionarios, ora por professores daqueles drgdos. Essa lingua era adotada em sala de aula e
as escolas eram monolingues, ou seja, a FUNAI continuou com a mesma inteng¢do do antigo
SPI de manter a proposta de conversdo dos povos indigenas para cativos no interior de uma
camada de trabalhadores rurais.

Medidas legais para a adocdo da lingua materna no ensino e de outros aspectos
relativos & educagdo desses povos s6 foram tomadas em 1966, com o Decreto do Presidente
do Brasil, n. 58.824, de 14 de julho, que promulga a Convengdo 107 sobre “a protegdo e
integracdo das populacdes indigenas e outras populagdes tribais e semi-tribais de paises
independentes”.

Esta Convencdo fora adotada em Genebra, em 1957, por ocasido da quadragésima
sessdo da Conferéncia Geral da Organizag&o Internacional do Trabalho e apensada ao decreto
presidencial que descreve sua execugdo e cumprimento na integra. Serdo transcritos aqui os

artigos do referido documento, atinentes a educacéo:

Art.21- Serdo tomadas medidas para assegurar aos membros das populagdes
interessadas a possibilidade de adquirir uma educacdo em todos os niveis em
pé de igualdade com o resto da comunidade nacional.

Art.22-1. Os programas de educacdo destinados as populacGes interessadas
serdo adaptados, no que respeita aos métodos e as técnicas, ao grau de
integracdo social, econdmica ou cultural dessas populagfes na comunidade



66

nacional. -2. “A elaboracdo de tais programas devera ser normalmente
precedida de estudos etnoldgicos.

Art.23-1. Serd ministrado as criangas pertencentes as populacfes
interessadas ensino para capacita-las a ler e escrever em sua lingua materna
ou, em caso de impossibilidade, na lingua mais comumente empregada pelo
grupo a que pertencam. -2. Devera ser assegurada a transicao progressiva da
lingua materna ou vernacular para a lingua nacional ou para uma das linguas
oficiais do pais. -3. Serdo tomadas, na medida do possivel, as devidas
providéncias para salvaguardar a lingua materna ou vernacular.

Art.24- O ensino primario devera ter por objetivo dar as criancas
pertencentes as populagdes interessadas conhecimentos gerais e aptiddes que
as auxiliem a se integrar na comunidade nacional.

Vale destacar as ambiguidades que estdo inseridos no decreto acima citado, pois,
concomitantemente, ele assegura a diferenca cultural dos povos indigenas, ele assegura a transicao da
lingua materna para a lingua oficial do pais, isso mostra as ambivaléncias existentes dentro do
contexto das politicas voltadas para as populacdes indigenas no Brasil.

E ainda, em termos mais efetivos, é a partir da década de setenta que comegam 0s
movimentos ndo s6 para a adocdo na escola da lingua indigena como também para a garantia
da escolarizacio desse povo. O Estatuto do indio (Lei n. 6001/73) consubstancia medidas
nesse sentido, preceituando, no seu Titulo V, que dispde sobre educagdo, cultura e saude, o

seguinte:

Art.48- Estende-se a populacdo indigena, com as necessarias adaptacGes, 0
sistema de ensino em vigor no pais.

Art.49- A alfabetizacdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que
pertencam e em portugués, salvaguardado o uso da primeira.

Os artigos acima citados do Estatuto do indio seguem a mesma linha do Decreto presidencial,
porém com uma diferencga sobre a alfabetizacdo que sera feita na lingua materna daquele grupo e na
lingua oficial do Brasil, salvaguardando como primeira a lingua materna. Antes, porém, de o Estatuto
do indio ser estabelecido, em 1973, a FUNAI, pela Portaria 75N/72, prescreve a educacao bilingue nos

segui ntes termos:

A educacdo dos grupos indigenas com problema de barreira linguistica sera
sempre bilingue. b) s6 serd empregada a lingua nacional aos grupos
indigenas que a tenham como lingua habitual, sem prejuizo de se
proporcionar o conhecimento das linguas nativas como estruturacdo
suplementar.

Para implantar a educacdo bilingue preceituada em Portaria, a FUNAI firma
convénio com o Summer Institute of Linguistics (SIL), sediado nos Estados Unidos da
América. A FUNAI - Fundagio Nacional do Indio elege oficialmente o ensino bilingue como

forma de “respeitar os valores tribais”, que conforme Silva:
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A caracteristica da politica indigenista da FUNAI, assim como sua politica
de ensino, era a dos Programas de Desenvolvimento Comunitario.
Respaldados a época pela Organizacdo das Nagdes Unidas, tais programas
foram instituidos no periodo pés-guerra pelos paises capitalistas
desenvolvidos para criar melhores condigdes de vida no Terceiro Mundo,
fortemente influenciados pela chamada “teoria da evolugéo social”, segundo
a qual é necessario “recuperar o atraso”, em busca de certo modelo de
desenvolvimento vigente a época (SILVA, 1997, p. 28).

O modelo de “indigenismo” adotado é coerente com os rumos da politica do

“milagre®®”

e coordenado em todas as instancias pelos militares. O bilinguismo previsto no
artigo 47 do Estatuto do indio, como forma de assegurar e respeitar o patrimonio cultural das
comunidades indigenas corrobora os objetivos integracionistas da educagdo escolar oferecida
na préatica pela FUNAL.

O SIL desenvolve entdo trabalhos com populagBes indigenas de nUmero
expressivo, como Kaingang (no Sul), Terena (MS) e Karaja (TO), conforme D’Angelis
(2005), concordam com a inadequacdo dos programas educacionais empreendidos pela
FUNAI, SIL e outras missdes religiosas no pais, naquele periodo.

O grande parceiro dos projetos educacionais da FUNAI neste periodo foi
realmente o SIL, que transformou o bilinguismo oficial (de “transi¢cdo”) em estratégia de
dominagdo e descaracterizagdo cultural (BORGES, 1997, p. 15), mantendo “0S mesmos
objetivos civilizatdrios dos primeiros catequistas: salvacdo das almas pagas”
(RCNR/Indigena, 1998)

O Summer, entidade religiosa norte-americana de carater fundamentalista,
utilizava a lingua original destes povos como “ponte” para o aprendizado de
ensinamentos biblicos e o posterior ensino do portugués. Contribuindo, dessa
forma, para a integracdo do indigena na sociedade nacional, ao destruir sua
religiosidade (substituindo o pantedo indigena pelo evangelho) e sua lingua
(impondo o portugués) (BORGES, 1997, p. 19).

%0 "milagre econdmico brasileiro" é a denominacao dada a época de excepcional crescimento
econdmico ocorrido durante o Regime militar no Brasil, também conhecido pelos oposicionistas como
"anos de chumbo”, especialmente entre 1969 e 1973, no governo Médici. Nesse periodo aureo
do desenvolvimento brasileiro em que, paradoxalmente, houve aumento da concentracdo de renda e
da pobreza, instaurou-se um pensamento ufanista de "Brasil poténcia’, que se evidencia com a
conquista da terceira Copa do Mundo de Futebol em 1970no México, e a criagdo do mote: "Brasil,
ame-o0 ou deixe-0".As trés vitdrias na Copa do Mundo ajudaram a manter no ar um clima de euforia
generalizada, nunca antes vista, e daquilo que Elio Gaspariapelidou de "patriotadas”. O Brasil cantava
a cancao Pra frente Brasil (MASCARII, 2006).
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Essa educacéo escolar oficial para indios, segundo Melia (1979, p. 48) “néo difere
estruturalmente, nem no funcionamento, nem nos seus pressupostos ideolégicos, da educagéo
missionaria”.

Porém, para os Terena da Aldeia Buriti, a FUNAI ndo conseguiu implantar a
metodologia do SIL na comunidade, pois, 0s Terena resistiram a essa forma de aprendizagem,
que vinham com o interesse de conversdo para o protestantismo, além de seguir a mesma
meta do extinto 6rgdo (SPI), que era negar sua cultura utilizando-se de outra.

Conforme a fala do professor Noel do Patrocinio?’:

A FUNAI ndo conseguiu implantar na escola XV de Novembro aquele
sistema americano de ensinar o idioma, os alunos nédo entendiam, e os alunos
ndo vinham mais, e ainda a falta de interesse do chefe dos postos, pois para
ele os terena sabendo escrever o nome ja estava bom!

O professor Noel afirmou que o SIL ndo foi implantado na escola XV de
Novembro, periodo em que a FUNAI era responsavel pela educagéo.

O Sr. Juscelino Bernardo Figueiredo reafirma e diz qual foi 0 motivo:

O tal do SIL aqui na escola ndo funcionou, né! A causa foi o seguinte, os
Terena aqui vivem hoje vieram de varias regides para este lugar aqui no
Buriti, né! Vieram das fazendas, de outras aldeias, e quando aqui chegaram
eles ja falavam o portugués, e no portugués continuaram a falar, um
exemplo, é minha senhora a Celina ela entende, mas ndo consegue falar em
terena, o que estou dizendo, né! E por isso que meu filhos os da idade do
meus filhos ndo fala o idioma, fico s6 para os antigos, os ancidos do Buriti, é
iss0.

O Sr. Juscelino diz que o SIL n&o foi implantado na escola da Aldeia Buriti, pois
as criancas ndo falavam o idioma, porque as familias Terena, quando aqui chegaram, ja
falavam o portugués e continuaram falando, com isso as criangas passaram a falar a lingua do

outro esquecendo da sua propria.

%’ Entrevista feita por Fernando Augusto Azambuja de Almeida em 13 de abril de 2010 na aldeia Buriti com o
professor Noel do Patrocinio, formado no magistério da etnia Terena morador da Aldeia Buriti.



69

2.4 A Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo

Para melhor compreender o contexto histérico da Escola Municipal Indigena
Alexina Rosa Figueiredo, ndo se pode deixar de retroceder no tempo para mostrar a mudancga
da educagé&o entre os Terena da Aldeia Buriti.

Em 1992, o municipio de Dois Irmédos do Buriti emancipa-se de Anastacio e a
Aldeia Buriti passa a pertencer ao referido municipio. Com uma melhor infraestrutura, o
municipio de Dois Irm&os do Buriti passa a assumir a educacdo nas séries iniciais (12 e 22
série), ficando ainda a cargo da FUNAI as 3?2 e 42 séries (P.P.P., 2005).

Em 1997 a educacdo nas aldeias € municipalizada. Em 1998, a escola XV de
Novembro passa a ser extensdo da escola Antdnio Castilho, cujo pélo localizava-se na
comunidade Ouro Verde®®,

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (2005) da Escola Municipal Indigena
Alexina Rosa Figueiredo diz que: “Preocupados com situacéo dos alunos de 5% a 82 série um
grupo de pais resolvem ir até o municipio reivindicar que estas séries sejam ministradas na
propria comunidade, aproveitando a formacéo de alguns docentes da propria comunidade”.

Atendendo a reivindicacdo dos pais, a secretaria municipal de educacéo Lurdes
Pitton veio até a aldeia, reuniu-se juntamente com a comunidade para encaminhar a situacéo.
Nessa reunido foi acertado que a extensdo XV de Novembro passaria ser: Escola Pd6lo
Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo, Lei de criacdo municipal n. 175/2000, sendo
uma decisdo conjunta da populagdo da Aldeia Buriti e a Prefeitura de Dois Irmé&os do Buriti-
MS (P.P.P., 2005).

Foto 06 — Alexina Rosa Figueiredo

% Distrito do municipio de Dois Irmaos do Buriti-MS. A Escola XV de Novembro passou a ser extensao através
da Lei Municipal n. 054-91 de 2 de janeiro de 1992.
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Fonte: Acervo de Juscelino Bernardo de Figueiredo.

A comunidade decidiu pelo nome de Alexina Rosa Figueiredo, porque além dela
ter conhecimentos xamanicos, foi esposa do segundo Cacique da Aldeia Buriti, Joaquim
Figueiredo, que por muitos anos exerceu 0 cargo, sendo muito respeitado pela comunidade
Terena e ainda pertencer a uma das familias extensas politicamente significativas na Aldeia
Buriti.

A Escola Pélo foi criada através da Lei Municipal, n.175, de 23 de outubro de
2001, e denominada Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueredo. Em conformidade
com a Deliberagdo CEE/MS N. 6.767, de 25 de outubro 2002, que autoriza o credenciamento
e funcionamento da escola de Categoria Indigena, com fundamentos na Lei n. 9394/96, na
Resolucdo CEB, CNE n. 03/99, no Decreto Estadual n.10.734/02, Lei n.10.172/01 e
considerando os termos da indicagdo CPLN/CEE/MS N.038 /02. Com esse encaminhamento
da comunidade representada pelo Cacique em 2005, comec¢a o funcionamento da Escola
Municipal Alexina Rosa Figueiredo de 1% a 82 série, tendo como Diretora a Professora Ana
Sueli Fermino Delgado, Coordenador Professor Arildo Alves Alcéntara, professores: Gerson

Pinto Alves, Noel Patrocinio, Ramao Pinto Alves, Gilmar Veron Alcantara, Jader Gabriel
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Campos, Zia Gabriel, Elizabete Dias, Alberto Franca Dias, com o consentimento da lideranca
da aldeia Buriti.

E de suma importancia destacar que o corpo docente da recém criada Escola
Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo era todo da etnia Terena e a maioria formada no
ensino superior, exceto os professores Ramao Pinto Alves, que era leigo e ministrava aula de
lingua Terena, e Noel do Patrocinio, que tem o magistério e ministrava aula no 4° ano.

Em 2001 foram convidadas pelo cacique para assumir as salas de aula as
professoras: Cledeir Pinto Alves e Eva Fernandes Bernardo Farias.

A Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo ndo implantou no seu
Projeto Politico Pedagdgico a Educacdo indigena diferenciada e bilingue, mas adicionou na
grade curricular a disciplina de Lingua Terena, e continuou com os referenciais curriculares e
0 Projeto Politico Pedagdgico das escolas municipais urbanas do municipio de Dois Irmé&os
do Buriti até em 2010.

O corpo docente da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo a partir
da implantagdo das séries finais da educacdo fundamental em 2003 foi composto pelos
seguintes professores: Ana Sueli Fermino Delgado, licenciada em Pedagogia ministrava aula
no 1° e 2° ano; Arildo Alves Alcéntara, licenciado em Pedagogia ministrava aula para 4° ano e
de Ciéncias para 6° ao 9° ano; Cledeir Pinto Alves, licenciada em Geografia, ministrava aula
de Geografia e Matematica do 6° ao 9° ano; Eva Fernandes Bernardo Farias, formada no curso
Normal Superior, ministrava aula para a pré-escola e 2° ano; Gilmar Veron Alcantara,
licenciado em Pedagogia, ministrava aula para o 3° e 9° ano e Educacéo Fisica; Jurandir Pinto
Gabriel, leigo (Ensino Médio completo), ministrava aula para o 4° ano; Noel do Patrocinio,
formado no Magistério, ministrava aulas de Lingua Portuguesa e Inglés do 5° ao 9° ano;
Demilson André, leigo (Ensino Médio completo), ministrava aulas de refor¢o do 1° ao 5° ano;
Ramado Pinto Alves, leigo (Ensino fundamental completo), ministrava aulas da Lingua Terena
da pré-escola ao 9° ano e Reinalda Valente Franca, licenciada em Pedagogia, ministrava aulas
do pré-escolar ao 5° ano.

Observa-se que o0s professores ministravam aulas em outras é&reas do
conhecimento, nas quais eles ndo eram formados, pois ndo havia professores habiltados
nessas areas. Professores leigos preencheram as vagas para que os alunos fossem menos
prejudicados.

O corpo administrativo da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo
era composto por um diretor, Professor Alberto Franca Dias, concursado para 40 horas

semanais; um Coordenador pedagdgico, professor Gerson Pinto Alves, concursado 40 horas
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semanais; uma secretaria, Sandra Pinto José, convocada; um monitor de Informatica, Juninho
Mamedes Gabriel; duas funciondrias de servico gerais concursadas e uma cozinheira

concursada, todos da etnia Terena da Aldeia Buriti.
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Foto 7 - Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo

A Foto 6 mostra a Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo com suas
dependéncias: oito salas de aula, uma sala de informética com sete computadores; uma sala
dos professores; uma secretaria; trés banheiros; uma cozinha e uma oca®’, para reunides,
servindo também de refeitério com trés mesas e seis bancos conjugados as mesas.

A direcdo, juntamente com a coordenacdo pedagodgica, preocupada com a
reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico no contexto da Educacdo Indigena diferenciada
passou a reunir o corpo docente, alunado e a comunidade para entdo explicar a necessidade de
0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) estar adequado dentro da legislagdo da educacdo
indigena. Foram feitas varias reunides para que o corpo docente e a comunidade pudessem
compreender 0 processo de tramitacdo para uma escola indigena.

Nesse espaco de tempo, os professores Luciano Fermino Gabriel - licenciado em
Matematica, e o professor Jocimar Alves - em formacdo na licenciatura em Pedagogia, foram
convidados pela direcdo a fazer parte do corpo docente da Escola Municipal Indigena Alexina
Rosa Figueiredo, a pedido do Cacique Rodrigues Alcantara, cacique da Aldeia Buriti.

O professor Gerson Pinto Alves - diretor, e o professor Gilmar Veron Alcéantara -
coordenador pedagdgico da referida escola, entregaram para cada professor uma cdpia dos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Indigena - RCNEI e criaram um grupo
de estudos para fazer as discussoes e reflexdes sobre o Referencial. A partir das reflexdes

feitas passaram a reformular o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

% Oca é a denominagdo que a comunidade da aldeia Buriti d4 a uma area de forma redonda, coberta de sapé.
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Foram dados os primeiros passos seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Escolar Indigena, que tem como objetivo: contribuir para que os povos indigenas
tenham assegurado o direito a uma educagdo de qualidade, que respeite e valorize seus
conhecimentos e saberes tradicionais, e permitir que tenham acesso a conhecimento
universais, de forma a participarem ativamente como cidaddos plenos do pais (BRASIL,
1999, p. 2).

Nota-se que, até entdo, a Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo na
Aldeia Buriti, era uma escola com um Projeto Politico Pedagogico fixo e um referencial
curricular ocidentalizado, em que os professores passavam 0s contetidos preocupados com o
ano letivo, pois ndo podiam deixar de ensinar todo o contetido de cada disciplina até o final do
ano letivo.

O professor Antonio Fernandes Bernardo, da aldeia Buriti, fazendo uma reflexdo

sobre qual a escola que queremos construir na comunidade, diz que:

E aquela que vai fortalecer a nossa identidade Terena colocando em
evidéncia a nossa cultura e a nossa realidade! Os alunos vdo aprender a
nossa historia e a histdria e a realidade dos brancos! E isso que penso, uma
escola que vai ensinar quem somos neste mundo.

A professora Edineide Bernardo Farias reflete da seguinte forma a respeito da escola que

queremos construir:

E fundamental que a escola parta da educacdo, que hoje se tornou uma arma
pra nds, antes a gente tinha o arco e flecha, a burduna, hoje ndo, hoje é a
educacdo que vai fazer essa diferenca, é com ela que a gente vai fazer
grandes conquistas, até mesmo em questdo hoje da terra, nds estamos ai
nesse processo da retomada, e a partir de estudo da educacdo que a gente vai
ter essas conquista, e € por isso que a comunidade precisa dessa discussao,
do contexto escolar, incentivar os alunos, jovens, criangas pra estar
estudando daqui a pouco formar, por exemplo, dentro da comunidade ndo
tem nenhum advogado, quem sabe se tivesse, a gente estaria em outra
situacdo melhor.

Com base na andlise realizada, pode-se afirmar que ocorreram avancos
importantes nos dltimos anos em relagdo as politicas de educacdo indigena na Escola
Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo. As conquistas sdo resultantes de inumeras
iniciativas de movimento e organizacdo do corpo docente da escola em um contexto de
redemocratizacio e de consolidagdo da comunidade da Aldeia Buriti como um todo. E

importante reconhecer que essas conquistas ndo foram concessdes da comunidade, liderancas
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e municipio, mas resultado de mobilizagGes e de acdes coletivas e negociagdes que foram se
transformando em um espaco politico respeitavel de &mbito municipal.

Continuando a trajetoria da educacdo indigena diferenciada e bilingue, no capitulo
3 apresentaremos como 0s povos indigenas do Brasil conseguiram que suas vozes fossem
ouvidas e através de que meio foi feita essa discussdo. Serdo trazidas ainda novas perspectivas
da educacdo indigena a partir de 1980, adequando o processo de construgdo escolar entre 0s
Terena da Aldeia Buriti na realidade da comunidade, por meio de um projeto de extensdo com
a parceria do Laboratério de Histéria da UCDB, com a realizacdo de oficinas sobre o tema,
embasado nos decretos, leis e pareceres, para que os professores compreendessem melhor a

educacdo escolar indigena.



CAPITULO 3
NOVAS PERSPECTIVAS A PARTIR DE 1980

Como foi observado, o marco fundamental das mudangas nas politicas de
educacdo indigena € a Constituicdo de 1988. Logo a seguir, em 1991, ocorre uma importante
mudanca com o Decreto n° 26, o qual transfere a responsabilidade da educacdo indigena da
FUNAI para o Ministério da Educaco. O artigo primeiro diz: “Fica atribuida ao Ministério da
educacdo a competéncia para coordenar as agdes referentes a educagdo Indigena, em todos os
niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI”. O artigo segundo descentraliza essa
responsabilidade para as secretarias estaduais e para 0s municipios. “As acfes previstas no
artigo 1° serdo desenvolvidas pelas Secretarias de Educagdo dos estados e municipios em
consonancia com as Secretarias Nacionais de Educacéo do Ministério de Educacao”.

Além das proposi¢des estabelecidas pela LDB, conforme observacdes anteriores,
em novembro de 1999, a Camara de Educacdo Bésica (CEB) aprovou a Resolugdo 03/99 que
estabeleceu as “Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas” (BRASIL,
1999a).

A respeito dessa discusséo, as diretrizes curriculares para o funcionamento das
escolas indigenas estabelecem, conforme o Parecer 14-99 de 14 de setembro de 1999 no
artigo 3°, critérios para uma organizacdo da escola indigena que, além da participacdo da

comunidade, deve considerar:

Suas estruturas sociais; suas praticas socio-culturais e religiosas; suas formas
de producdo do conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-
aprendizagem; suas atividades econdmicas; a necessidade de edificacdo de
escolas que atendam aos interesses das comunidades indigenas; o uso de
materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo com 0 contexto socio-
cultural de cada povo indigena (BRASIL, 1999a).
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O artigo 5° das Diretrizes trata do projeto pedagdgico das escolas indigenas que
deve estar em consonancia com as normas gerais, mas, a0 mesmo tempo, conforme inciso I,
ajustar-se “[...] as caracteristicas proprias das escolas indigenas, em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada povo ou comunidade”. Nelas destaca-se que a educacdo deve ser
intercultural e bilingue. Mesmo sendo funcéo basica dos estados de organizar e implantar a
educacgdo indigena, em parceria com 0s municipios e com o apoio da Unido, as Diretrizes

estabelecem, conforme artigo 10, que:

[...] o planejamento da educacdo escolar indigena, em cada sistema de
ensino, deve contar com a participacdo de representantes de professores
indigenas, de organizacdes indigenas e de apoio aos indios, de universidades
e drgdos governamentais (BRASIL, 1999a).

Como parte dessa nova compreensdo de educacdo indigena, o Parecer n° 14 e a
Resolugdo n® 399 destacam varias categorias, entre as quais a de Escola Indigena e do

Professor Indigena. De acordo com o Parecer n® 1499, a educacéo indigena designa:

O processo pelo qual cada sociedade internaliza em seus membros um modo
préprio e particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia e sua reproducdo.
Diz respeito ao aprendizado de processos e valores de cada grupo, bem como
aos padrGes de relacionamento social que sdo intronizados na vivéncia
cotidiana dos indios com suas comunidades (BRASIL, 1999b, p. 2).

A legislacdo é explicita em relacdo & educagdo indigena. Kahan e Franchetto

(1994, p. 5) reconhecem a complexidade na implementacdo de uma educagdo escolar
indigena:

Ha uma evidente tensdo, irresolvida e talvez irresolvivel, entre principios

que afirmam a pluralidade cultural e linguistica, e que exortam ndo s6 o

respeito bem como a alimentagéo dessa pluralidade e uma visdo sedimentada

por uma longa histdria, que legitima e consolida praticas em todos os niveis,

gue corrobora e alimentam a homogeneizacao e a hegemonia de uma cultura
e de uma lingua - as nacionais.

Essa tensdo se expressa em varios niveis e dimensdes, desde os conflitos com as
estruturas das escolas ndo-indigenas relativos ao curriculo, a definicdo dos dias letivos, a
atuacdo de professores ndo-indigenas, a presenca de indios e ndo indios na mesma sala, ao uso
de material didatico adequado, ao ndo dominio das linguas indigenas, etc. Muitos gestores
continuam atuando dentro de parametros e estruturas dos sistemas dominantes como se todos
fossem iguais, ou seja, como se todos fossem ndo indios e assim negando a identidade do

outro.
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Com base nos argumentos até aqui apresentados fica evidente que a legislagéo
educacional avangou substancialmente no reconhecimento da diversidade sociocultural da
sociedade brasileira, no caso, dos indigenas. Esses avangos sdo importantes e necessarios,
especialmente se considerarmos as formas histéricas como os indios foram tratados pela
sociedade como um todo e pela educagéo escolar, em particular. Os preconceitos ainda séo
intensos e se expressam de multiplas formas. A educacdo intercultural proposta pela
legislacdo ¢ parte desses avancos. E um caminho promissor para fazer frente as complexas
realidades existentes no dmbito interno das comunidades indigenas, bem como nas relacdes
externas com a sociedade como um todo. Ao se entender que 0S grupos sociais constroem
suas experiéncias dentro de contextos e relacbes especificas, todos tém algo a ensinar e a
aprender (FREIRE et al., 1981).

Os Terena da Aldeia Buriti estdo inseridos neste processo, pois, além do convivio
com a sociedade ndo-indigena do entorno, eles ainda sofrem com o preconceito desta mesma
sociedade do entorno, mas mesmo assim, estdo construindo uma escola dentro da sua
realidade. Existem demandas emergentes nas comunidades indigenas que s&o condicéo para
assegurar direitos e exigem o dominio de conhecimentos histérico-antropolégicos, juridicos,
pedagdgicos, medicinais, de religiosidade, entre outros. Como a educacédo indigena pode dar
conta disso? Nesse processo, duas posturas precisam ser desconstruidas: a primeira é
historicamente dominante, que desconsiderou as culturas indigenas e, em nome da

\

“civilizacdo e do progresso”, tratou de incorpora-los subalternamente & sociedade ndo-
indigena; a outra tende a endogenia e somente foca as culturas indigenas. A educagio
intercultural propde um diélogo entre os diferentes conhecimentos por entender que, dessa
forma, é possivel uma compreensdo mais global, capaz de pensar as diferentes culturas e
identidades de forma dindmica e ndo determinista, bem como assegurar direitos e cidadania.

A educacdo escolar indigena precisa considerar essas trés dimensdes: as historicas
relacbes de dominacdo, a incorporacdo de valores por intermédio das novas relacdes
estabelecidas e os valores emergentes. A legislacdo aprofunda como trabalhar com as
experiéncias indigenas e suas culturas, valores, historias, tradi¢des, crengas e linguas, mas nao
avanga suficientemente na forma como trabalhar com os conhecimentos produzidos pelos ndo
indios. E de suma importancia trabalhar essa duas dimensdes, condicio para que seja
efetivada uma educacéo diferenciada e sejam superadas as historicas relacdes de dominagéo.

E de fundamental importancia observar as particularidades regionais quando da
implementacdo de politicas de educacéo, pois existem povos indigenas que mantém forte

tradicdo cultural, costumes e modos de vida historicamente construidos. Outros mantém
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contatos relativos com os ndo indigenas, mas existem comunidades que, como os Terena da
Aldeia Buriti, sdo integradas aos processos produtivos, sociais e politicos das sociedades ndo
indigenas. Dessas relagdes, valores e costumes sdo incorporados, ressignificados, preservados

e negociados.

3.1 Os movimentos indigenas em busca de uma educacéo para o indio

Paralelamente e em consondncia com o surgimento das organizagdes ndo
governamentais pré-indio no pais, no periodo da ditadura militar, o0 movimento indigena
comegou a se organizar, pelas assembleias e reunides indigenas ocorridas a partir do inicio
dos anos 80. Um dos marcos mais importantes desse periodo foi a criacdo da Unido das
Nagdes Indigenas (UNI) no Dia do indio, 19 de abril de 1980.

Na época uma organizacdo nacional chamada UNIND, promoveu ou participou de
vérios encontros e assembleias de povos indigenas. O primeiro grande encontro de povos
indigenas, chamado Indios: Direitos Historicos ou | Encontro Indigena do Brasil realizou-se
em abril de 1981. Nos integrantes dos grupos do Centro-Oeste, entre outros, estavam 0s
Terena, que ressaltaram a necessidade de assisténcia educacional adequada as respectivas
realidades. Nas propostas gerais aprovadas na plenéria final, destacou-se, entre outros itens, a
urgéncia de se promover uma campanha pela implantagdo de um sistema educacional
adequado as especificacdes culturais de cada povo indigena (GRANERO, 1996, p. 18).

Diversas entidades de apoio as causas indigenas surgem nesta fase. Inicialmente, a
Operagdo Anchieta (OPAN), fundada em 1969, e o Conselho Indigenista Missionario (CIMI),
em 1972. A Comissio Pré-indio de S&o Paulo - CPI/SP, em 1978; a Comiss&o Pré-indio do
Acre (CPI/ACRE), em 1979; Centro Ecuménico de Documentacéo e Informacéo (CEDI), em
1979; a Associacio Nacional de Apoio ao indio (ANAI/POA), em 1977 e a ANAI/BA, em
1979; o Centro de Trabalho Indigenista (CTI), em 1979; o Instituto de Estudos Sdcio
Econdmicos (INESC), em 1979; e o Grupo de Trabalho Missionério Evangélico (GTME),
também em 1979; Varias universidades como USP, UNICAMP e UFRJ passaram também a
contribuir com assessorias especializadas (GRANERO, 1996).

No &mbito Latino-Americano teremos na década de 70 a criacdo das primeiras
organizagdes confederativas ou de carater “supra étnico” de nivel nacional: a Confederacion
de Nacionalidades Indigenas de la Amazonia Ecuatoriana (CONFENIAE); a Organizacion

Nacional Indigena de Colombia (ONIC); a Asociacion Interétnica de Desarrollo de la Selva
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Peruana (AIDESEP); a Central de Pueblos y Comunidades Indigenas del Oriente Boliviano
(CIDOB) e a Unido das Nacdes Indigenas do Brasil (UNI) (GRANERO, 1996, p. 20).

Um exemplo de modelo alternativo tipico de escolarizacdo dessa segunda fase e
que merece destaque pela sua precedéncia e natureza de atuacdo é a Operagdo Amazdnia
Nativa (OPAN), apoiando os indigenas da regido na parte da educacéo que eles queriam para
suas comunidades, Instituto S6cio Ambiental (ISA) experiéncia do CIMI desenvolvida desde
1973 entre os Tapirapé na Aldeia de Santa Terezinha-MT, coordenada por Eunice Dias de
Paula e Luis Gouveia de Paula, onde em 1988 foi reconhecida oficialmente a “Escola
Estadual de 12 Grau Indigena Tapirapé”. E uma experiéncia pioneira que tem servido de
referéncia para as discussdes em torno de processos alternativos de escolarizagdo de
sociedades indigenas no Brasil, pois garantiu a efetiva participagdo dos Tapirapé na
elaboracdo do Projeto Politico Pedag6gico da escola (PAULA, 1991, p. 36)

Outra experiéncia bastante conhecida é “Uma experiéncia de autoria”,
desenvolvida desde o inicio dos anos 80 pela CPI/AC com os povos Kaxinawé do Acre,
coordenada por Nietta Monte (1994). E o caso também das escolas do Alto Rio Negro e dos
projetos comunitarios desenvolvidos pelo ISA com a Federagdo das Organizagdes Indigenas
do rio Negro (FOIRN) na area Baniwa e Tuyuka e no Alto Solimdes, pela Organizacdo Geral
dos Professores Ticuna Bilingues (OGPTB) (PAULA GOUVEIA, 1981).

Melid (1979) ressalta que “as sociedades indigenas ja possuem seu proprio
sistema educacional e que a educagéo escolar deveria a ele se justapor e ndo substituir”. Tal
trabalho influenciou os estudos posteriores, conforme Capacla (1995, p. 20) “configurando-se
um novo momento da escola indigena, em que comecam a ser discutidas alternativas a
educacdo escolar até entdo oferecidas aos indios”.

A década de oitenta assistiu ao crescimento do chamado Movimento Indigena,
fruto do surgimento e consolidacéo de diversas organizacdes de educadores indigenas. Inicia-
se um movimento de criagdo de diferentes experiéncias escolares indigenas e de formagao de
educadores, apoiados por diversas instituicdes de assessoria.

Vale ressaltar os encontros da Operagéo Anchieta (OPAN) - realizados a partir de
1982, de dois em dois anos, reunindo trabalhos de representantes da OPAN, do CIMI, CPlIs, a
Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB) - e Universidades (EMIRI,
MONSERRAT, 1989).

Séo relatorios que apresentam uma andlise da conjuntura da época (1989); que
denunciavam os convénios que a FUNAI ainda fazia com missdes protestantes, como a
Missdo Novas Tribos no Brasil (MNTB), a Missdo Evangélica da Amazbnia (MEVA), a
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Alianca Batista Missionaria da Amazonia (ALBAMA), a Associacdo Linguistica Evangélica
Missionaria (ALEM) e com o SIL; aponta o processo de conscientizagdo do estado ao
acompanhar o movimento indigena que crescia e o papel da Fundacdo Nacional Pro-
Memoria/Secretaria do Patriménio Artistico e Nacional na formulacéo de politicas.

Surgem os Encontros de Educacdo Indigena, iniciados em um encontro regional
na Aldeia Rikbatsa, em 1978, e o primeiro encontro de nivel nacional, realizado em 1979 pela
CPI-SP. Surge nesse periodo o grupo BONDE - Mecanismos de Acdo Coordenada para
Educacéo Indigena, criado em 1987, que agregava diversas institui¢cdes e organizacdes ligadas
a questdo da educacgdo escolar indigena. Esse trabalho situa a grande contribuicdo que os
encontros da OPAN deram para a construgdo politica e pedagdgica do campo da Educacéo
Escolar Indigena no pais.

A década de noventa, em especial, foi marcada pela aceleragdo das discussdes e
propostas legais de regulamentagéo de educacgdo escolar nas comunidades indigenas a partir
da promulgacéo da Constituicdo Federal em 1988, um marco desta Ultima etapa. Assegura aos
indios o direito a sua organizacéo social, costumes, linguas, crencas e tradicGes, dedicando-
Ihes um capitulo no Titulo: “Da Ordem Social”.

Um recente balango feito sobre a situacdo indigena na Amazénia indica que o
processo de organizacdo indigena em nivel regional é retomado nos anos 2000, tendo na
Coordenagdo das Organizagdes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB), por exemplo, um
dos seus espacos de aglutinagdo e articulagdo. Atualmente, a COIAB congrega mais de cem
organizacdes indigenas, de 165 povos, organizada em 31 regides (HECK; LOEBENS;
CARVALHO, 2005, p. 251).

Em janeiro de 2003, foi langado por organizacdes ndo-governamentais presentes
no Férum Social Mundial de Porto Alegre, o0 movimento: “N6s Existimos”, que, em Roraima,
tem a participacdo dos indigenas. Tal movimento foi criado para aproximar os setores do
estado que sofrem com problemas de discriminagcdo econdmica e social, como 0S povos
indigenas, trabalhadores urbanos e rurais, sindicatos e desempregados da cidade.

Em novembro de 2004, representantes de povos indigenas de toda a Amazonia,
organizados atraves da COIAB, realizaram o Il Férum Permanente dos Povos Indigenas da
Amazobnia, com o objetivo de “definir propostas para a constru¢do de um novo projeto
etnopolitico a partir de nossos valores”, segundo seu documento final.

O Férum Amazodnico Oriental (FAO) ha mais de cinco anos aglutina indigenas,

camponeses, ribeirinhos e 0 movimento de mulheres, entre outros, debatendo temas comuns,
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entre 0s quais estd a Educacdo. H& também dezenas de associacOes indigenas locais, como a
Associacdo dos Povos Indigenas do Pard e Maranhdo (ANPIPAMA).

Dadas essas similaridades tematicas, propde-se, inclusive, pensar essas
probleméticas e topicos recorrentes como parte de um “padréo de escrita legitimo e bésico”
para as discussdes no campo da educagdo escolar indigena (PALADINO, 2001).

Para Kahn e Azevedo (2004), até agora, 0 que existe de mais sistematizado em
praticas e discussbes tedricas mais gerais sobre educacdo escolar indigena ainda € o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, divulgado em 1998 pelo MEC.

O Governo Federal resolveu, apds diversas reacdes contrarias, publicar a Portaria
Interministerial n° 559, de 16/04/91, e acatar grande parte das reivindicagbes dos povos
indigenas sobre educacdo escolar. A portaria regulamenta a competéncia do MEC para
coordenar as acOes de educagdo indigena, e tem como objetivo: garantir que as acbes
educacionais destinadas as popula¢des indigenas fundamentem-se no reconhecimento de suas
organizagdes sociais, costumes, linguas, crencas e nos seus processos proprios de transmisséo
do saber (BRASIL, 1991a).

Em relagdo & legislagdo educacional, em 1991, o Decreto Presidencial de n° 26 de
04/02/91, nos seus artigos 1 e 2, determina que cabe ao Ministério da Educagdo “coordenar as
acOes referentes a educacdo indigena” (BRASIL, 1991). Tais acOes serdo “desenvolvidas
pelas Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios em consonédncia com as Secretarias
Nacionais de Educagdo do Ministério da Educacdo”. H& uma transferéncia de
responsabilidade da FUNAI para o Ministério de Educagdo e Cultura.

Segundo Grupioni (1995, p. 23):

A passagem da educacdo escolar indigena da FUNAI para o MEC com o
decreto 26/91 potencializou as possibilidades de concep¢do de uma politica
de educagdo escolar indigena, de acordo ndao s6 com 0S novos preceitos
constitucionais, mas também apoiando-se em experiéncias significativas de
projetos pilotos desenvolvidos por entidades de apoio aos indios (algumas
delas com experiéncias ha mais de 15 anos) e de encontro a propostas e
reivindicacbes formuladas no bojo de uma nova faceta do movimento
indigena: refiro-me as organizagbes de professores indigenas. Para isto
contou também a fragilidade, de um lado, e a incompeténcia, de outro, da
acdo da FUNAI nesta area.

No MS, em 2010, os professores da Aldeia Buriti, se juntaram com outros
professores Terena de outras aldeias, e realizaram a primeira reunido para a formagéo de uma

Associacdo de Professores Indigenas Terena, que juntos & associacdo pudessem ter forca
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politica para serem ouvidos nas Secretarias Municipais de Educacéo onde estdo inseridos 0s
seus territorios.

Este periodo, em sua Ultima fase, caracteriza-se também pela aceleracdo dos
processos de escolarizacdo indigena nas aldeias e pelas criagdes nos estados, dos chamados
Nucleos de Educagdo Indigena (NEISs) - espacos ampliados de politica publica em Educacdo
Escolar Indigena.

O Seminério: “Bases Para Uma Nova Politica Indigenista 2002”, realizado em

dezembro de 2002 no Museu Nacional, no seu documento final, apontou que:

Houve também relativo consenso quanto a diferenca entre as propostas
federais, como concebidas pelo Ministério da Educacédo e o que é executado
na escala municipal e estadual, com muito pouco do que é proposto no nivel
federal sendo executado de fato. Foi geral a percepcdo de que é necessario
haver um modo de vincular o que é concebido no plano federal ao que de
fato venha a ser executado nos municipios e nos estado (COIAB et al:,
2002).

Entende-se que a municipalizagdo e estadualizagdo empreendidas na década, em
especial apos a promulgacéo da LDB em 1996, sem o devido acompanhamento, fiscalizacdo e
apoio estratégico do MEC, tem produzido, na realidade, a pulverizagio das acBes. E certo
também o despreparo das equipes técnicas da maioria dos municipios e estados na condugao
da politica de educacéo escolar indigena.

Serd necessario que o MEC faga uma oficina de informagdo para que as
secretarias estaduais e municipais de educagdo compreendam as leis e legislacdes sobre a
educacdo indigena para que juntos com as escolas indigenas e professores possam construir a
educacdo indigena diferenciada, pois até o momento no Estado de Mato Grosso do Sul, pelo
menos, a maioria das aldeias indigenas ndo conseguiu construir junto com as suas respectivas
comunidades a educagdo indigena diferenciada nas escolas, por ndo saber por onde comecar.

Essa é a realidade da maioria das escolas indigenas Terena no Mato Grosso do Sul.

3.2 Educacéo escolar indigena diferenciada para os Terena da Aldeia Buriti

A sociodiversidade indigena toma por referéncia os principios e conceitos

utilizados nos projetos societarios e identitarios construidos autonomamente por cada povo

indigena para a condugdo de seus destinos e defini¢do de seu modelo de desenvolvimento.
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Desse modo a producgdo das diferencas sociais se concretiza na formulagéo de
diferentes projetos societérios, definidos por cada povo, a partir de seus valores simbolicos, de
sua historia, de suas perspectivas politicas de autonomia e de continuidade cultural, bem como
de suas estratégias de interacdo majoritaria.

Outro importante conceito é a relagdo entre a escola e sustentabilidade. E
imprescindivel que a a¢do educacional se volte para contribuir com subsidios e reflexdes para
a sustentabilidade socioambiental das comunidades indigenas.

Os representantes indigenas tém demandado dos dirigentes publicos, de diferentes
setores responsaveis pelas politicas indigenistas, a coordenacdo de politicas que contribuam
para a sustentabilidade socioambiental, articulando conhecimentos tradicionais com novas
tecnologias para que possam desenvolver a gestdo de seus territorios com autonomia e a partir
de seus interesses e necessidades. Desse modo, espera-se que a escola e os professores
indigenas colaborem e participem da formulag&o e execugdo de projetos de autossustentacéo.

A educagdo escolar indigena problematiza enfaticamente a relacdo entre
sociedade, cultura e escola, reassociando a escola a todas as dimensbes da vida social e
estabelecendo novos sentidos e fungfes a partir de interesses e necessidades particulares a
cada sociedade indigena. Assim, a escola indigena sera especifica a cada projeto societario e
diferenciada em relagdo a outras escola, sejam de outras comunidades indigenas, sejam das
escolas ndo-indigenas (FRANCA, 2011).

A escola indigena se caracteriza por ser comunitaria®, ou seja, espera-se que
esteja articulada aos anseios de comunidade e aos seus projetos de sustentabilidade territorial
e cultural. Dessa forma, a escola e seus profissionais devem ser aliados da comunidade e
trabalhar a partir do didlogo e participacdo comunitéria, definindo desde o modelo de gestdo e
calendério escolar, o qual deve estar em conformidade as atividades rituais e produtivas do
grupo, até os temas e conteildos do processo de ensino-aprendizagem (FRANCA, 2011).

Todas as sociedades indigenas dispdem de seus proprios processos de socializagéo
e formagdo das pessoas, mobilizando agentes para fins educacionais. Os momentos e
atividades de ensino-aprendizagem combinam espagos e momentos formais e informais, com
concepgdes proprias sobre o que deve ser aprendido, como, quando e por quem.

Mediante as mudancas ocorridas, algumas delas registradas na Constituicdo

Federal de 1988, assistimos a uma mudanca no cenario brasileiro em relacdo a questéo

* Comunitaria significa para os Terena entrevistados na aldeia Buriti, o consentimento de toda a aldeia no
contexto da educacéo indigena diferenciada e bilinglie e a participacdo deles no calendario escolar (Gerson Pinto
Alves, 2011).
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indigena, onde por sua vez a educagdo foi um dos direitos contemplados, estabelecendo que
as populacbes indigenas tém direito a um ensino diferenciado que contemple sua lingua
materna e processos proprios de aprendizagem. O que se percebe, portanto é que se tem o
processo inverso do que houve quando o ensino da lingua portuguesa tornou-se obrigatério e
a lingua terena passou a ser considerada como segunda lingua na alfabetizacéo, pois nem
mesmo 0s pais sabem expressar-se na lingua materna. Segundo informagdes do professor

Gerson Alves Pinto da Escola Alexina Rosa Figueiredo®, esse fator acontece porque:

A aula de Terena na verdade é a segunda lingua, pois aqui nds ndo falamos a
lingua terena, porque a gente ndo sabe, s6 os mais velhos que sabem falar e
escrever, ai nos alfabetizamos na lingua portuguesa, e o professor Ramao
Alves, meu pai, é o professor da lingua Terena, os professores, os alunos e
os mais jovens daqui da Aldeia Buriti nio sabe mais falar a lingua materna®.

O professor de lingua Terena da Escola Indigena Alexina Rosa Figueiredo,
Ramdo Alves Pinto, em entrevista, afirma que é nas criancas que estd a esperanga de

continuar essa tradigdo, pois:

Os velhos estdo morrendo e nds estamos incentivando agora as criangas a
valorizar os mais velhos, agora nos estamos trabalhando assim tipo nesse
bimestre que passou a trabalhar bastante com a oralidade com as criancgas
pequenas, falando na lingua sé para eles gravarem na memdria, mas os pais
nao falam mais a lingua, a crianca sente dificuldade e ja esquece o que falou
na sala de aula (2010).

A escola e a educacéo séo reivindicacbes também dos Terena da Aldeia Buriti-
MS, pois compreenderam que é o conhecimento, ou seja, 0 dominio dessa ferramenta que € o
saber do outro (dos brancos), mas principalmente a capacidade de compreender o que esse
outro escreveu e pensa sobre os Terena ao longo desses anos, que lhes permitem ter
argumentos para lutar em busca de seus direitos, desde uma escola com o ensino diferenciado,
que também lhes dé condi¢bes de concorrerem com 0s ndo indios nos vestibulares e em
qualquer outra situacéo semelhante. Essa é uma das preocupagdes dos Terena.

A educacdo escolar é fundamental na busca do conhecimento, inclusive do

proprio conhecimento indigena, séo esses dois fatores que lhes d&o subsidios para realizarem

L A Escola Alexina Rosa Figueiredo localiza-se na Aldeia Buriti. Municipio de Dois Irmédos do Buriti-MS,
sendo uma das nove aldeias do Posto Indigena de Nacionalizagdo Buriti.

% PINTO, Gerson Alcantara. Entrevista realizada em 8/04/2010, na Aldeia Buriti, municipio de Dois Irmaos do
Buriti-MS, a entrevista se encontra no Centro de Documentacdo Teko Arandu/NEPPI/UCDB, Campo Grande-
MS.
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suas reivindicagBes junto as autoridades brasileiras, como é possivel constatar na afirmacéao
do professor Gerson Alves Pinto (2010):

E preciso usar a educacdo indigena para ensinar e estimular os jovens a
participarem mais da preservacao da cultura. A escola indigena tem como
papel fundamental manter viva a nossa identidade e ampliar a nossa cultura
tradicional. E possivel manter a cultura, mesmo com a proximidade da
cidade. Nossa cultura esta ai viva. Como, hoje em dia, acdes importantes da
aldeia estdo morrendo juntamente com 0s idosos, os donos das tradi¢des, a
gente pensou: por que a gente ndo faz um registro da nossa cultura?

Percebe-se na fala do professor Gerson a preocupagdo em fazer o registro dos
ancides da aldeia, seja por meio de entrevistas, seja de textos que foram produzidos, que
podem ser utilizados para a elaboracdo de material didatico para escola e com isso, as
geracdes futuras possam ter acesso ao conhecimento tradicional Terena. Portanto, percebemos
na escola e no cotidiano que a oralidade tem sido praticada com mais intensidade entre os
Terena de Buriti, e por outro lado os mais velhos também tém sido ouvidos com mais atencéo
e respeito, pois sdo eles os “guardifes” de ambos saberes, o da lingua materna e dos saberes
culturais. Assim, voltaram a ser considerados 0s mais sabios e com o maior conhecimento,
além do que, a oralidade tem sua funcdo social, segundo Thompson (1982, p. 67) “toda
histéria depende, basicamente, de sua finalidade social. Por isso é que no passado, ela se
transmitia de uma geragdo para outra pela tradicdo oral e pela cronica escrita”.

No caso dos Terena, a memdria que prevaleceu € a da luta pela sua terra, a busca
de se instrumentalizarem para garantir o seu direito a ela, por isso as constantes mengdes ao
periodo da Guerra do Paraguai (1864-1870) quando lutaram ao lado do exército imperial
brasileiro desejoso do territorio nacional, do qual os seus também faziam parte, ao trabalho
nas construcdes das Linhas Telegraficas junto com o grupo do Marechal Rondon, & abertura
das estradas que ligam as vérias cidades do Mato Grosso do Sul.

Sdo essas memdrias que continuam vivas e estdo sendo transmitidas aos mais
jovens, para que saibam dos feitos de seus patricios (como eles se chamam). Muitas delas
foram apropriadas pelos jovens académicos que estdo nas universidades proximas as suas
aldeias em diversos cursos de graduagéo, preocupados em se apropriarem desse conhecimento
“academizado”, muitos com o compromisso de retornar para as suas aldeias e auxiliar nesse
ensino, realizando sua prdpria leitura dessas novas producoes.

Nesse sentido, o projeto da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo
foi o verdadeiro instrumento de consolidagdo dos direitos, numa dindmica de transformagéo,

valorizando a tradigdo, os costumes e o conhecimento indigena. N&o basta apenas adquirir 0s
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conhecimentos, é necessario reverté-lo para o projeto social, construido coletivamente. A
escola é espago importante para que as novas geracOes reflitam com espirito critico e
participativo sobre o conhecimento tradicional e o conhecimento “academizado™..

Portanto, as politicas educacionais sO terdo resultados se os povos indigenas
participarem efetivamente na sua elaboragdo, expressando suas experiéncias no processo
construtivo do pedagdgico, cultural, politico e do institucional. E um processo em curso, no
qual tanto os povos indigenas, quanto a esfera publica terdo a oportunidade de se conhecerem
e estabelecerem novos encaminhamentos para a melhoria da qualidade de ensino nas terras
indigenas.

No contexto atual, a sociedade nacional também tem o desafio de redefinir suas
posturas, seus conceitos politicos e sociais, para garantir as minorias o direito a igualdade e a
diferenca.

Num pais como o Brasil, pluricultural e multiétnico, marcado pela desigualdade
social, corrigir os erros do passado requer uma tomada de decisdes e mudangas nas agoes
governamentais e uma reflexdo profunda sobre a histdria brasileira. Por exemplo, a histéria
vem sendo posta em questdo, mas o que importa € o resgate historico do problema. A histdria
s6 emergiu como algo que necessitava ser compreendido e explicado, a partir da época
moderna. Enquanto os homens garantiam a propria existéncia relacionando-se com a natureza,
através da categoria da providéncia, e resultavam formas de vida social estavel sintonizada
com uma visdo ciclica do tempo, ndo se punha a necessidade de se compreender a razdo, o
sentido e a finalidade das transformacdes, ndo se colocava o problema da historia.

Ha dois conceitos importantes para o debate do tema em questdo. Refiro-me,
inicialmente, ao conceito de autonomia que perpassa as discussdes sobre educacdo indigena.

O conceito de autonomia refere-se a capacidade de posicionar-se, elaborar
projetos pessoais e participar enunciativa e cooperativamente de projetos coletivos, ter
discernimento, organizar-se em funcdo de metas eleitas, governar-se, participar da gestdo de
acOes coletivas, estabelecer critérios e eleger principios éticos, etc. Isto é, a autonomia fala de
uma relacdo emancipada, integra com as diferentes dimensdes da vida, o que envolve aspectos
intelectuais, morais, afetivos e sociopoliticos. Ainda que na escola se destaque a autonomia na
relagdo com o conhecimento — saber o que se quer saber, como fazer para buscar
informacGes e possibilidades de desenvolvimento de tal conhecimento, manter uma postura
critica comparando diferentes visdes e reservando para si o direito de conclusdo, por exemplo
—, ela ndo ocorre sem o desenvolvimento da autonomia moral (capacidade ética) e emocional

que envolve autorrespeito, respeito matuo, seguranca, sensibilidade, etc. (BRASIL, 1997).
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E importante salientar que a autonomia ndo é um estado psicolGgico geral que,
uma vez atingido, esteja garantido para qualquer situacdo. Por um lado, por envolver a
necessidade de conhecimentos e condicdes especificas, uma pessoa pode ter autonomia para
atuar em determinados campos e ndo em outros; por outro, por implicar o estabelecimento de
relacbes democréticas de poder e autoridade € possivel que alguém exerca a capacidade de
agir com autonomia em algumas situagBes e ndo noutras, nas quais nio pode interferir. E
portanto necessario que a escola busque sua extensdo aos diferentes campos de atuagdo. Para
tanto, é necessario que as decisdes assumidas pelo professor auxiliem os alunos a desenvolver
essas atitudes e a aprender os movimentos adequados a uma postura autbnoma, que sé sera
efetivamente alcancada mediante investimentos sistematicos ao longo de toda a escolaridade
(BRASIL, 1997).

Este conceito remete ao texto da Constituicdo de 1988, em que se encontra uma
série de dispositivos relacionados ao reconhecimento dessa autonomia, destacando-se o
reconhecimento da organizacdo social indigena, costumes, linguas, crencas e direitos
originarios sobre as terras tradicionalmente ocupadas pelos povos indigenas. Ao reconhecer e
determinar o respeito a organizagdo social e as terras de cada povo, o texto constitucional
condiciona e direciona a acdo do Estado a garantia desses direitos.

A mesma dindmica verifica-se em relagdo a um segundo conceito, o de
diferenciado, que ndo pode estar atrelado apenas ao critério do carater mais ou menos
inovador de uma determinada proposta, no que se refere aos conteudos ou concepg¢des
metodoldgicas, mas diz respeito a liberdade e ao direito de cada povo ou comunidade
indigena de definir a escola que pretende para seus filhos.

Pode ser que esta ndo seja caracterizadamente inovadora em muitos aspectos, pois
ndo é isso que qualifica a escola como indigena, mas o fato de ser uma proposta definida,
assumida e conduzida pela respectiva comunidade, inserida sempre em contexto histérico e
regionais proprios.

Os conceitos de autonomia e de educagdo diferenciada devem ser aqui entendidos
como conceitos em construcdo e diretamente relacionados a luta de cada povo. O seu
contetdo e abrangéncia concreta dependem exatamente das perspectivas historicas de cada

povo em alterar as relagdes com o entorno regional.
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3.3 Os Terena da Aldeia Buriti em busca da autonomia para uma educacéo diferenciada

O surgimento das escolas indigenas, publicas e diferenciadas, dentro do sistema
de ensino brasileiro acende o debate sobre a educagéo intercultural, ganhando centralidade
dentro da discussao sobre politicas sociais, principalmente a partir da metade do século XX.

Esta centralidade, no entanto, gerou discussdes bastante conflitantes em relagdo a
tematica. Ao se pensar em politicas para uma educagdo intercultural, coloca-se em xeque 0
mito da democracia racial brasileira, questionam-se conceitos bastante arraigados na
sociedade como o de “uma escola igual para todos”.

Se olharmos a origem do modelo de escola, que ainda é hegeménico, constatamos
que ele estd vinculado aos modelos das escolas ocidentais. Hoje este modelo de escola
moderna est4 sendo questionado, principalmente por aqueles que ndo se sentiram participes
desse projeto moderno de educagéo.

Uma das criticas mais contundentes é a de que, nessa concepcéo, longe de existir
um conceito de cidadania universal e igualitario, 0 que se percebe é a hegemonia de um
determinado perfil de grupo social: o de homem branco proprietério.

No Brasil, esta realidade pode ser vislumbrada nos projetos de escolas
diferenciadas propostos pelo Movimento Indigena. Além de suas reivindicaces politicas
econdmicas, 0s povos indigenas também construiram seus proprios projetos educativos,
inclusive com a criacdo das escolas especificas, diferenciadas e gerenciadas por eles.

Assim, acabaram de mostrar que o0 modelo de educacéo estandardizada para toda a
sociedade, como garantia de igualdade e educacéo para todos, independentemente de sua etnia
ou classe social, ja ndo da mais conta de responder as exigéncias colocadas pelos novos atores
sociais.

Os Terena da Aldeia Buriti estrategicamente dentro da escola criaram um espago
para que pudessem transitar entre as fronteiras culturais, buscando conhecimento e com isso
viessem suprir as necessidades da comunidade do Buriti, reforgando a cultura, reafirmando a
identidade.

Conforme Bhabha (1998, p. 27):

O trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com ‘0 novo’ que ndo
seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia do novo
como ato insurgente de tradugdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma o
passado como causa social ou precedente estético; ela renova o passado
refigurando-o como um ‘entre-lugar’ contingente, que inova e interrompe a
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atuacdo do presente. O ‘passado-presente’ torna-se parte da necessidade e
ndo da nostalgia de viver.

Com base no autor, um entre-lugar nada mais € do que um espaco-tempo liminar,
ou seja, um espaco intersticial (espago de tempo) onde as culturas convivem e negociam a sua
existéncia. Um espaco liminar, situado no meio das designagdes e identidade; uma ligagéo
que constroi a diferenca, ou melhor, um movimento que evita que a diferenga seja vista
através de polaridades e binarismos fixos (pois seria esta a designacdo de diversidade), pois
tal espacgo reconhece as diferengas e as encara.

A escola Alexina para os Terena da Aldeia Buriti € uma ponte entre a comunidade
e o mundo ocidentalizado, com suas portas abertas para compartilhar e construir uma vida
melhor para todos, porém, a educacdo para eles ndo é fixa, pois junto com os saberes
“academizados” os saberes tradicionais serdo socializados.

As falas dos professores indigenas da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa
Figueiredo na Aldeia Buriti, apontam uma rica reflexdo sobre uma educacdo indigena
diferenciada em um mundo globalizado, sobre a construgdo de uma escola que se propde estar
negociando entre as fronteiras culturais transitando em um entre-lugares.

Os professores indigenas percebem que o conceito de educacdo ndo se restringe a
educacdo escolar, entendendo que a educacdo indigena tem sua origem e sua forca na tradicdo

que é passada de geracio a geragdo. E este o pensamento do professor Noel do Patrocinio:

A nossa educacdo teve a sua propria criacdo. A criacdo de saber quem somos
nés, de onde viemos, como vivemos, a nossa concepcdo e para onde
apontamos a nossa trilha para o futuro. A nossa educacdo é para servir ao
nosso povo, ndo para domina-lo. Ela é livre, flui de dentro para fora e de fora
para dentro. Ela € uma arte que encanta e habita dentro de nds e que esta se
renovando (PATROCINIO, 2009).

A educacdo indigena também é vista pelos professores indigenas da Aldeia Buriti,

como um saber pratico que Ihes permite viver e conviver na comunidade Terena.

A educacdo é a aprendizagem dentro de nossa casa junto com os pais € avos,
no rocado plantando e colhendo, sdo os trabalhos e os cuidados com as
plantas medicinais, sdo 0s rituais comemorativos e sagrados, sdo as reunifes
e organizacbes da sociedade, € o respeito com a natureza, as rezas e
benzimentos, é a aprendizagem na sala de aula, enfim, a educacéo é tudo que
esta relacionado a partir dos nossos direitos (PINTO ALVES, 2008).

Percebe-se que, para os professores indigenas da Escola Municipal Indigena

Alexina Rosa Figueiredo, a escola é um espaco de negociagdo dos saberes, onde transitam 0s
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conhecimentos tradicionais e os cientificos, com isso a comunidade tem acesso e controle da
escola e ainda valoriza a cultura e fortalece a identidade Terena.

Para os professores, a escola deve estar comprometida com o futuro dos jovens
Terena da Aldeia Buriti e com a comunidade e, por isso, ela precisa ser diferenciada, no
sentido de ndo mais estar enquadrada num modelo de uma escola vertical ocidental. Por este

depoimento, é possivel perceber o que é para os Terena, uma escola indigena:

A escola indigena é diferenciada porque nossos professores ensinam e
aprendem com a gente coisas de nossa cultura, e do livro também. A
educacdo escolar ndo é apenas onde se ensina a ler e a escrever, mas uma
escola onde aconteca o fortalecimento da nossa cultura, 0 modo de viver do
nossoO Ppovo, Que Seja um espago que associe experiéncias da nossa
comunidade e de outras, que lute pelos nossos direitos, sabendo também
quais sdo 0s nossos deveres. Participacdo ativa pelo direito a terra, vida
politica social, valor da cultura, solidariedade, pensamento coletivo,
construcdo da autonomia, e principalmente ter certeza de quem somos
(ALCANTARA, 2009).

Autonomia, liberdade, relacdo com a comunidade sdo algumas caracteristicas
destacadas pelos professores para que exista uma escola indigena diferenciada. Mas eles
também destacam a necessidade desta escola estar dialogando com o mundo ocidentalizado,
num dialogo intercultural. Como fazer isso?

Conforme Bhabha (1998, p. 29):

A intervencdo do além que estabelece uma fronteira, uma ponte onde o
fazer-se presente comeca porque capta algo do espirito de distanciamento
que acompanha a re-locacdo do lar e do mundo, que é a condicdo das
iniciagdes extraterritoriais e interculturais.

Os Terena da Aldeia Buriti estabelecem aberta a fronteira, para que se possa
dialogar entre os dois espagos culturais, buscando a interculturalidade com uma autonomia,
respeito e reciprocidade, para que a educacdo indigena diferenciada possa permanecer neste
espaco de entre-lugares.

A ideia de que é preciso construir sua identidade indigena, neste mundo
contemporaneo, parece estar presente no pensamento dos professores indigenas Terena da
Aldeia Buriti, como deixa transparecer o depoimento do professor Gerson Pinto Alves
(2009)*:

33 professor é diretor na Escola Alexina Rosa Figueiredo. Entrevista realizada no dia 08-04-2010. Aldeia Buriti,
municipio de Dois Irmédos do Buriti-MS.
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A nossa comunidade ainda é discriminada por ndo ter as caracteristicas
fisicas dos nossos antepassados e, por estar usando bastante tudo que a
tecnologia tem a nos oferecer. Mas tudo que aconteceu e estd acontecendo
ndo é culpa nossa. O mundo esta se transformando e nds também néo
podemos ficar parados no tempo. Eles querem é nos ver vestidos com a saia
de buriti, sempre pintados, falar a lingua Terena, que eles ndo entendem,
usar cocares, ter a pele escura, olhos puxados, cabelo liso, morar em ocas na
floresta e viver de caga e pesca. Tudo isso aconteceu ha muito tempo atras,
nés evoluimos!

A fala transcrita do diretor da Escola Alexina, professor Gerson Pinto Alves,
indica que a sua precupacéo refere-se ao contexto historico dos Terena de Buriti em relagdo
aos demais povos indigenas, e a tensdo gerada pelos esteredtipos a respeito dos Terena pela
maioria da sociedade ndo-indigena, para a qual eles deveriam vestir-se de saia de buriti,
pintarem-se, utilizando cocares genéricos, dangando o bate-pau (Kipa’e). Para o professor
Gerson, os Terena sdo mais que isso, pois tém conhecimentos sobre seus direitos e deveres
perante a Constituicdo Federal de 1988, ndo s6 como indigenas, mas também como cidad&os.
Para ele, a palavra evolugdo, ou seja, surge nesse contexto de negagdo dos estereétipos que
fixam a identidade e cristalizam a discriminacéo em funcéo de sua diferenca étnica.

A ideia da escola indigena como uma ponte entre a aldeia e 0 mundo ndo indigena
indica um espaco de negociacdo dos saberes, onde é um desafio colocado para escola que esta
comprometida com os interesses da comunidade indigena Terena, como € o caso da Escola
Municipal Indigena Alexina. Neste sentido, os professores tém um papel fundamental na
construcéo deste didlogo de saberes.

Apesar de muitas dificuldades e desafios, percebe-se uma apropriacéo da escola,
pelos professores Terena, transformando-a e adequando-a a realidade da comunidade Buiriti.

Todo esse processo surgiu partindo da necessidade do corpo docente da escola
Alexina compreender junto com a comunidade o que é educacdo escolar indigena
diferenciada e o processo proprio de ensino e aprendizagem.

Partindo dessas davidas foram elaborados dois projetos: o primeiro foi elaboragéo
de oficinas que atendessem as dificuldades dos professores na questéo da educacédo indigena
diferenciada. Foram dadas oito oficinas com o nome de: “Ouvir memérias, contar histérias:
mito, tradicdo e cultura no fortalecimento do patrimonio cultural Terena da Aldeia Buriti
(Produgéo e publicacéo de material didatico-pedagdgico bilingue)” em 2008.

A partir dessas oficinas foi observado que os professores comegaram a
compreender a importancia da historia da comunidade e com isso foram trazendo as memarias
da Aldeia Buriti.
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O segundo projeto foi elaborado com o seguinte titulo: “Os diferentes sentidos
sobre o aprender e 0 ensinar no contexto cultural indigena buscando a analisar as maltiplas
formas do Terena se manifestar constituindo diferentes formas de pensar e aprender” e
enviado para o FUNDECT, Fundagdo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul, com a finalidade de construir uma cartilha
didatica bilingue com textos escritos pelos professores indigenas da Escola Alexina da Aldeia
Buriti. O projeto foi aprovado e comegaram as etapas de execu¢do do mesmo em 2009.

Iniciaram-se as reunides mensais com o corpo docente da escola, para a execucao
do projeto. O primeiro passo foi o esbogo da cartilha, quais os conteddos que seriam
inseridos? A cartilha seria dividida em quantos capitulos? Pois, 0 recurso ganho era para uma
cartilha de 50 paginas, contando com a capa.

Os professores indigenas da Alexina, na segunda reunido, propuseram que 0S
textos seriam elaborados por eles e em dupla, eles passariam o0s textos para a comissao
organizadora da cartilha para as devidas corregdes, na outra reunido seria discutido o texto e
alguns conceitos com os professores.

Foram realizadas no total quinze reunides, para que a cartilha ficasse pronta para a
publicacdo. A coletanea destina-se aos alunos do ensino fundamental da Escola Municipal
Indigena Alexina Rosa Figueiredo e teve por objetivo principal subsidiar o ensino e a
aprendizagem na escola, contribuindo assim para a construgdo da proposta de uma educacéao
escola indigena diferenciada.

Os textos inseridos na cartilha foram produzidos coletivamente pelos professores
e as ilustragdes pelos alunos da escola. Para tanto, foram realizadas pesquisas levantamento de
memodria historica da comunidade sobre os saberes e fazeres Terena da Aldeia Buriti.

A coletinea est4 organizada em quatro capitulos, sendo que o primeiro apresenta
dados sobre o povo Terena, suas historias, onde e como vivem em Mato Grosso do Sul. O
segundo capitulo aborda os Terena da Aldeia Buriti, cosmovisdo e organizacdo social. O
terceiro capitulo enfoca saberes dos Terena da Aldeia Buriti, destacando os rituais religiosos
tradicionais e as festas catolicas. Por fim, o quarto capitulo se dedica aos fazeres dos Terena
da Aldeia Buriti, ressaltando as manifestacfes artisticas culturais, as praticas esportivas e o
uso das plantas medicinais.

Em cada capitulo foram propostas atividades para serem desenvolvidas pelos
alunos, com o objetivo de dar sequéncia & pesquisa sobre os Terena, promovendo a auto

reflexdo sobre a identidade e cultura Terena.
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Foto 8 - Oficina Ouvir Memorias, contar historias (A)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

Oficina realizada na escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo, onde os

professores estdo escrevendo os textos que foram selecionados para a publicacdo da cartilha.



95

Foto 9 - Oficina Ouvir memarias, contar historias (B)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

A partir das oficinas os professores acima estdo produzindo a memoria histérica
dos Terena da Aldeia Buriti com entusiasmo, pois compreenderam a importancia da sua

historia.
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Foto 10 - Oficina Ouvir memodrias, contar historias (C)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

As oficinas Ouvir memdrias, Contar histérias deu uma base para os professores

produzirem os seus textos com legitimidade sobre a sua historia.
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Foto 11 - Reunido de producéo dos textos para a Cartilha

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

Na oficina Ouvir memadrias, contar histdrias, as professoras Eva Bernardo Farias e

Sueli Fermino Delgado expuseram o texto que elas produziram.

Foto 12 - Langamento da Cartilha Os Terena da Aldeia Buriti Saberes e fazeres (A)

it

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)
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Os professores esperando o inicio do evento que vai langar a Cartilha Os Terena
da Aldeia Buriti: Saberes e fazeres. Na imagem acima estdo a Dra. Marta Brostolin (UCDB),
Dra. Vera Lucia Ferreira Vargas (UFMS), Dra. Icléia Vargas Albuguerque (UFMS), professor
Alberto Dias Franca (EMIARF), o secretario municipal de Educacdo de Dois Irméos do

Buriti-MS e o Secretario municipal de Assuntos Indigenas, professor Arildo Alcantara.

Foto 13 - Langcamento da Cartilha Os Terena da Aldeia Buriti Saberes e fazeres (B)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

A mesa estd composta para o inicio do evento com o0s seguintes representantes: da
direita para esquerda: senhor Desidério representando as liderancas das vilas, senhor Alex
Bernardo Figueiredo presidente do conselho cacical e representando o cacique Rodrigues
Alcéantara. O secretario municipal de educacao representando o prefeito de Dois Irméos do
Buriti-MS, o diretor da Escola Alexina professor Gerson Pinto Alves, Dra. Marta Brostolin
representando a UCDB, professora Eva Bernardo Farias representando o corpo docente da
escola Alexina Rosa Figueiredo, professor Noel do Patrocinio representando a comunidade do
Buriti e Dra. Icléia Vargas Albuquerque representando a UFMS.
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Foto 14 - Lancamento da Cartilha Os Terena da Aldeia Buriti Saberes e fazeres (C)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

Professor Gerson Pinto Alves, diretor da Escola Municipal Indigena Alexina Rosa
Figueiredo, falando sobre a importancia da publicacdo desta cartilha e o avangco que foi dado

para a construgdo do material didatico diferenciado pelos professores.
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Foto 15 - Langamento da Cartilha Os Terena da Aldeia Buriti Saberes e fazeres (D)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

A Dra. Marta Brostolin representando a UCDB no projeto da constru¢do do
material didatico, falando sobre a importancia das parcerias com as IES e parabenizando o

corpo docente da escola Alexina pelo trabalho produzido com qualidade.
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Foto 16 - Langcamento da Cartilha Os Terena da Aldeia Buriti Saberes e fazeres (E)

\

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

A professora Eva Bernardo Farias, representante do corpo docente da escola
Alexina Rosa Figueiredo, agradecendo em nome dos professores ao projeto interinstitucional

pelo resultado do trabalho feito.
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Foto 17 - Lancamento da Cartilha Os Terena da Aldeia Buriti Saberes e fazeres (F)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

O professor Noel do Patrocinio representando a comunidade do Buriti, fala sobre
a importancia do trabalho produzido pelos professores da escola Alexina em que os alunos

vao sair ganhando, pois vao conhecer a historia do seu povo, os Terena da Aldeia Buriti.



103

Foto 18 - Lancamento da Cartilha Os Terena da Aldeia Buriti Sabres e Fazeres (G)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

A Dra. Icléia Vargas Albuquerque representante da UFMS e coordenadora do
projeto que foi responsavel pela publicacdo da Cartilha, fala sobre os textos produzidos pelos
professores e a coletanea final para sair essa obra.
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Foto 19 - Lancamento da Cartilha Os Terena da Aldeia Buriti Saberes e fazeres (H)

Fonte: Acervo do Fernando Augusto Azambuja de Almeida (2010)

A aluna da escola Alexina Rosa Figueiredo recebendo a cartilha tendo como
titulo Os Terena da Aldeia Buriti: saberes e fazeres, que servira como contetdo didatico e de
conhecimento histérico dos Terena da Aldeia Buriti.

A partir da experiéncia através das oficinas e a publicacdo da cartilha os Terena da
Aldeia Buriti deixam de viver numa escola nada comprometida com sua cultura, eles tiveram
a possibilidade de mudar esta situacdo e experimentar uma escola sintonizada com sua luta,
com seus projetos.

Em qualquer uma das situacdes é possivel perceber o carater politico da escola,
desmitificando a ideia de que é uma instituicdo neutra. Ou seja, a neutralidade escolar sempre
serviu para ocultar processos discriminatorios a grupos menos favorecidos.

Os professores indigenas Terena da Aldeia Buriti, ao assumir a dimensdo da
politica da escola, passaram a ver esta instituicdo como espaco publico onde todos da
comunidade podem e devem participar.

Bhabha (1998, p. 51), ao refletir o espaco publico como um desafio, sustenta que:

O desafio reside na concepcao do tempo da acdo e da compreensao politicas
como descortinador de um espago que pode aceitar e regular a estrutura
diferencial do momento da intervencdo sem apressar-se em produzir uma
unidade do antagonismo ou contradicdo social. Este é um sinal de que a
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historia estd acontecendo, o interior das paginas da teoria, no interior dos
sistemas e estruturas que construimos para figurar a passagem do historico.

Descortinando o espago e construindo um terceiro espaco mediador, para que
politicamente possa estruturar e fortalecer esse terceiro espago através do diélogo é que daré a
possibilidade de transitar entre os dois mundos, indigena e ndo indigena.

Os professores da escola da Aldeia Buriti estdo caminhando com certa
tranquilidade na construgéo da educagdo escolar indigena diferenciada e bilingue, por meio de
oficinas e grupos de estudo reunidos mensalmente, discutindo as diretrizes, reformulando o
Projeto Politico Pedagdgico da Escola, refletindo sobre os planejamentos de aula dentro do
contexto indigena.

Percebe-se que a Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo est4
apoiada em um modelo que fortalece a cultura e reforca o controle da escola pela
comunidade.

O Sr. Juscelino Bernardo Figueiredo (2012)** da etnia Terena diz que:

E minha opinido, vou dizer assim, professor, eu fui nesse Seminario na
escola, semana passada, 0 meu meio periodo, mas a gente assistiu, a gente
ficou muito feliz de ver os professores discutindo o nosso conhecimento e
dando valor nele. Outros professores da UCDB trazendo luz uma coisa
melhor, para a educacdo na escola, no meio desses professores falando, de
uma educacdo melhor, entdo a minha felicidade é essa professor, eu ver
meus netos, meus filhos, e ja vou ter bisneto, nessa escola melhor com uma
educacdo que fala sobre nosso conhecimento é uma felicidade da gente!

Percebe-se na fala do Sr. Juscelino que a comunidade est4 inserida na construgéo
da educacdo escolar indigena diferenciada e bilingue, os indigenas estéo se envolvendo sem
ter medo de ser criticados pelos mais novos, como é o caso da Sra. Odete Mamede *(2012)

que discorre:

A nossa cultura era tdo criticada antigamente pelos brancos e pelos
funcionarios do posto, que a gente tinha vergonha de falar que sabia cantar,
falar e conhecer sobre a espiritualidade Terena. Fiquei com medo quando o0
professor Gerson me convidou para eu cantar em terena na abertura do
seminario da escola, mais depois fiquei tdo feliz, vendo 0s nossos
professores discutindo 0 nosso conhecimento dentro da escola e o0s
professores da UCDB passando tanto conhecimento que a gente ndo sabia. A
escola agora ensina a nossa cultura, fico muito contente e vou dar 0 meu
apoio pra escola.

* Entrevista feita em 22 de maio de 2012 por Fernando Augusto Azambuja de Almeida.
% Entrevista feita em 22 de maio de 2012 por Fernando Augusto Azambuja de Almeida.
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Esta explicito na fala da Sra. Odete que a comunidade estd de acordo com uma
escola diferenciada que fortalece a luta e o compromisso do corpo docente dessa comunidade.

A professora Edineide Bernardo Farias (2012) destaca que: “com certeza, porque
hoje o corpo docente ja sabe, ja trabalha nesse contexto de conscientizar tanto os alunos,
quanto os pais sobre a educagdo diferenciada, entdo ai nesse entorno que a gente tem a certeza
de que a comunidade tem nos apoiado”.

E neste espaco, que os professores Terena da Escola Municipal Indigena Alexina
Rosa Figueiredo na Aldeia Buriti, mesmo com tensos conflitos interiores em desconstruir esse
professor cartesiano e colonial e deixar o ser Terena fluir, estdo caminhando em passos lentos,
como Bhabha (1998, p. 51) diz, “sem pressa de produzir unidades antagdnicas”, estdo
caminhando para o seu objetivo, que é uma educacdo que mostre o seu modo de ser Terena.

Com isso foi dada a eles confianga para seguir interagindo e negociando na
mobilizagdo dos professores e liderangas no comprometimento com a comunidade no sentido
da construcdo de uma educagdo indigena diferenciada. A partir disso ja foram promovidos
dois seminarios regionais discutindo o mesmo tema, que é educacdo diferenciada, suas
diretrizes, aprofundando os seus conhecimentos sobre o assunto, criando também associacao
de professores da Aldeia Buriti para que juntos possam ficar mais fortalecidos no sentido de
ter maior participagdo nos Foruns regionais e nacionais tendo um amparo financeiro para o
deslocamento do corpo docente.

S&0 acles que vao ajudar os professores, os alunos e a comunidade a compreender
apropriadamente para construir um curriculo adequado e condizente a realidade da Escola

Alexina.



CONCLUSAO

Os aspectos apresentados nesta dissertacdo mostram a constru¢do do processo
escolar dos Terena da Aldeia Buriti, favorecendo o entendimento do complexo processo
educativo pelo qual os Terena passam, especialmente, entre a tramitacdo da educagdo rural
para a educacdo escolar indigena diferenciada na aldeia; assim como o quanto os Terena da
Buriti constituem um povo com uma historia de lutas e conquistas.

Nos enfrentamentos dos processos de desterritorializagdo e territorializac&o pelos
quais passaram do Chaco até a Aldeia Buriti demonstraram o quanto sdo sujeitos historicos
que, ao longo destes séculos de construgdo histérica e cultural se apropriaram dos
conhecimentos dos ndo indios, estabeleceram didlogos, negociagBes, criaram estratégias
proprias de insercdo na sociedade, abrindo e ocupando espagos, sem deixar de ser 0 que sao.

As formag0es territoriais dos Terena provocaram mudangas na sua organizacgao
sociocultural. As familias foram desafiadas a permanentes processos de traducdo e de
hibridizacdo. Provaram sua forca e se reorganizaram em aldeias, sobrevivendo a varios
desafios. Os Terena da Aldeia Buriti aprenderam a viver em constantes negociagoes,
ressignificando seus habitos e costumes.

Bhabha (2000, p. 141) discorre que:

A traducdo cultural ndo simplesmente uma apropriacdo ou adaptacéo; trata-
se de um processo pelo qual as culturas devem revisar seus proprios sistemas
de referéncias, suas normas e seus valores, a partir de e abandonando suas
regras habituais e naturalizadas de transformagdo. A ambivaléncia e o
antagonismo acompanham qualquer ato de traducéo cultural porque negociar
com a “diferenca do outro” revela a insuficiéncia radical de sistemas
sedimentados e cristalizados de significacdo e sentidos; demonstra também a
inadequacdo das “estruturas de sentimento” pelas quais experimentamos as
nossas autenticidades e autoridades culturais como se fossem de certa forma
naturais para nés, parte de uma paisagem nacional.
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A vantagem de tal experiéncia estda em tomar consciéncia do hibridismo nédo
apenas que 0s constitui, mas que constitui a todos; os participantes de tal ato tradutdrio
passam a ressignificar os valores dominantes que clamam por supremacia, soberania,
autonomia e hierarquia. Essa ressignificacdo a partir das fronteiras entre linguas, territdrios e
comunidades os leva ainda a construgdo de valores éticos e estéticos que ndo pertencem a
nenhuma cultura especifica; sdo valores que surgem a partir dessa travessia por entre espagos
culturais intersticiais — experiéncia essa, exemplo da produtividade do hibridismo cultural e
seus atos tradutorios.

Bhabha (1996) propde que tal negociacdo ndo é nem assimilacdo nem
colaboragéo, mas possibilita o surgimento de uma agéncia intersticial que recusa o binarismo
da representacdo costumeira do antagonismo social. Nesse processo os agentes hibridos
encontram suas vozes numa dialética que rejeita os valores de supremacia ou soberania
culturais: “Eles usam da cultura parcial da qual emergiram para construir versdes de memoria
histdrica que atribuem uma forma narrativa as posi¢des minoritarias que ocupam; o externo
do interno: a parte no todo”. (1996, p. 58).

Ja foi explicado o conceito de hibridizacdo no primeiro capitulo segundo Canlini,
mas vale ressaltar o conceito de hibridismo segundo Bhabha, pois ele conceitua o hibridismo
como um “terceiro espago” que possibilita o surgimento de outras posigdes. Esse terceiro
espaco desloca as historias que o constituem e estabelecem novas estruturas de autoridade,
novas iniciativas politicas, que s8o mal compreendidas através da sabedoria normativa
(BHABHA, 1996, p. 38).

E nessa concepgéo de hibridismo dos autores acima citados, que a primeira escola
dos Terena da aldeia foi construida, para que pudessem estar inseridos na sociedade nacional,
mas o0 estado tomou posse, tentando converté-los em trabalhadores nacionais, ou seja, em
brasileiros genéricos que ndo precisam mais reivindicar os territdrios tradicionais.

Os Terena estrategicamente aceitaram a escola para preparar-se para o contato
com o ndo-indio, e com isso compreender as leis e 0 modo ser deles.

A Escola Alexina Rosa Figueiredo, a partir das oficinas e seminarios, hoje oferece
aos Terena da Aldeia Buriti 0 apoderamento de sua voz, na luta por maior autonomia. A
proposta de educacéo escolar indigena diferenciada é aquela que possibilita o didlogo com as
diferencas, desmitificando o discurso da igualdade formal, que mascara as desigualdades
reais, decorrentes das diferencas que marcam a realidade de uma sociedade hegeménica como

a Nnossa.
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A escola € um espago, um territorio marcado pelas mesmas lutas, conflitos e
negociacoes verificadas no cotidiano da Aldeia Buriti. A escola, a Igreja e 0s missionarios sdo
terenizados, ou seja, adequados a realidade do Buriti. Seu historico e as falas registradas dos
professores e moradores da aldeia mostram o0 quanto ela representa hoje um espaco para a
discusséo da desigualdade e para a reflexéo.

Transformar a escola colonial ndo-indigena em uma escola indigena diferenciada
indica uma necessidade de afirmar para o ndo-indio que como indio, ele também é detentor de
saberes tradicionais e direitos que estéo explicitados na Constituicdo Federal de 1988.

A educacdo escolar indigena diferenciada e bilingue estd em fase de construcéo na
Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo pelo corpo docente e a comunidade
Terena na Aldeia Buriti, a partir das reflexdes feitas por eles e o interesse em compreender as
diretrizes que norteiam esse processo de escola diferenciada.

Os resultados produzidos s&o positivos, pois a elaboragdo da cartilha, como
material didatico, despertou nos professores e na comunidade a possibilidade de implantar a
educacdo escolar indigena diferenciada na escola. A partir desse contexto, foi elaborado um
projeto de extensdo em com a parceria da Universidade Dom Bosco, na qual o corpo docente
e os representantes das liderancas e da comunidade participaram das oficinas.

A partir dessas oficinas a Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo,
juntamente com seu corpo docente j& promoveram dois seminarios locais trazendo a educacdo
escolar indigena como tema. O objetivo era trazer a comunidade e as escolas das aldeias do
entorno, para refletir sobre a educagdo escolar indigena diferenciada e bilingue na realidade
das suas respectivas aldeias dentro deste mesmo contexto, e isso foi alcancado.

Finalmente, a escola, que esta sendo assumida pelos Terena da Buriti, aos poucos,
estd também sendo repensada por eles e, na medida em que o seu papel é debatido, torna-se
um espaco no qual serd possivel aprofundar o didlogo entre a pedagogia indigena e a
pedagogia ndo indigena, ainda seguida na escola. Tendo em conta os saberes tradicionais
traduzidos pelos indigenas e valendo-se dos saberes “academizados” e ainda dos processos de
ensino e aprendizagem mais proximos do contexto, a escola poderé apropriar-se da educacao

diferenciada e intercultural.
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ANEXO A

Roteiro para a condugéo da entrevista com os ancides

Qual é o seu nome? E quantos anos tém?

Qual etnia o senhor (a) pertence?

Como é ensinada a educagéo Terena? Hoje ainda ela é ensinada para os jovens?

Foi através da educacdo Terena que vocés enfrentaram os fazendeiros quando eles
invadiram e retiraram as familias extensas do Barreirinho com documentos assinados pelo
Governo estadual da época?

A escola do José Ubiratan existiu na antiga aldeia paratudal? Ou foi um mito para reforcar
a luta dos Terena contra a diminuigdo do seu territorio?

José Ubiratan Foi o primeiro professor da regido do Buriti?

O senhor (a) chegou a conhecer esse professor?

O senhor (a) foi alfabetizado em portugués pelo professor José Ubiratan?

Quanto tempo o José Ubiratan permaneceu entre os Terena do Buriti?

. A partir de quando o SPI implantou a escola aqui no Buriti?
11.

Os professores eram contratados pelo SPI, e vinham morar aqui na aldeia? Como eram
esses professores?

O senhor (a) foi aluno (a) no tempo do SPI aqui na aldeia?

O que os professores ensinavam?

Quantos alunos frequentavam a sala de aula? Era mais menino ou menina?

A escola hoje, aqui na aldeia, é ensino é melhor, do que o ensino do SPI?

A escola XV de Novembro, na época da FUNAI, so alfabetizava, ou ensinava outras
matérias?

A Escola Municipal Indigena Alexina Rosa Figueiredo tem todos os professores da etnia
Terena e a maioria foi criada aqui no Buriti. Hoje eles ensinam os filhos e netos do senhor
(a), qual a sua opinido sobre iss0?

Os saberes tradicionais Terena esta inserido nos conteldos de ensino da escola. O senhor

(a) concorda com isso?
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ANEXO B

Roteiro para a condugdo da entrevista com os professores

. O que vocés entendem por educacéo indigena?

. A educacgdo Indigena diferenciada é discutida no Brasil inteiro entre os povos indigenas,
vocés professores, mas antes sdo Terena da aldeia Buriti, por que vocés compreendem
sobre esta educacéo diferenciada e Bilingue?

. O que significa para vocés Terena a educacdo diferenciada e Bilingue?

. O que voceés sabem sobre identidade e cultura?

. A comunidade Terena da aldeia Buriti, est4 de acordo com a implantacdo da educagéo
indigena diferenciada e Bilingue aqui na escola?

. Olhando esta mudanca para uma educacdo diferenciada o que vocés professores acharam
de dificil para se enquadrar neste novo contexto?

. O que é de fundamental para os Terena da Aldeia Buriti quando discutimos educagdo?

. A realidade dos Terena da Aldeia Buriti sobre a educacdo indigena, ela é ainda ensinada
pelas familias?

. Como a educagdo Indigena diferencia e bilingue vai ajudar os Terena da aldeia Buriti

principalmente os jovens?
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ANEXO C

Roteiro para a condugdo da entrevista com o0s pais

Hoje ainda vocés educam os seus filhos no modo Terena?

Em que momento ela é ensinada?

A educacéo ensinada na escola supera a educagéo ensinada em casa?

Os Terena do Buriti tem uma realidade diferente das outras aldeias Terena, isso acontece
também na educacdo indigena ensinada para seus filhos?

O que se aprendeu na educacéo indigena Terena da aldeia Buriti ainda é importante hoje?
Quais sdos as caracteristicas dos Terena da aldeia Buriti?

A escola é importante para os Terena do Buriti? Por qué?

Qual é o Valor da Escola?

Como vocé vé a escola ensinando os saberes Terena da aldeia Buriti?

. Vocé concorda com a implantacdo da educacéo indigena diferenciada na escola?
11.
12.

Como é representada hoje a cultura Terena da aldeia Buriti?
Vocé participa das reunides realizadas pela escola? Vocé concorda com as decisoes

tomadas pela direg&o e coordenacéo da escola?



